MARIA EDLEUZA DA SILVEIRA TELES

UM ESTUDO DO RESUMO ACADEMICO EM CURSO DE
GRADUACAO

MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
2007



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



MARIA EDLEUZA DA SILVEIRA TELES

UM ESTUDO DO RESUMO ACAQEMICO EM CURSO DE
GRADUACAO

Dissertagéo apresentada a Banca
Examinadora da Pontificia Universidade

Catdlica de Sado Paulo, como exigéncia

parcial para a obtencéo do titulo de Mestre
em Lingua Portuguesa, sob a orientacao da
Professora Doutora Anna Maria Marques

Cintra.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
2007



Banca Examinadora




AGRADECIMENTOS

A um grande homem, meu marido, pelo carinho, coema&o, disponibilidade, cuidado... e

tantos atos de amor em todos 0s momentos.

Ao meu pai, Antonio, pela possibilidade do éxodtaesobrevivéncia.
A minha méae, Lourdes, pela poesia do olhar e mb@islas palavras que sempre
sustentaram minha alma.

Aos meus irmaos, Isabel, Onaldo, Cbéca e Angelanplas vivos que me inspiram.

Aos professores Lilian G. Passarelli e Jodo Hi8ageg de Siqueira, pela fineza e precisédo

com que sugeriram mudang¢as em minha pesquisa.

A CAPES, pelo apoio financeiro no ultimo e decishemestre.

E em especial, a Professora Anna Maria Marques&Cicija orientacdo, desprendimento e

incentivo nos momentos mais dificeis tornaram pessi conclusao deste trabalho.



Dedico esta consquista a Ebenézer Teles Borgess@samigo e companheiro

incondicional.



RESUMO

Esta Dissertacdo insere-se na Linha de Pesquikad,escrita e ensino de Lingua
Portuguesa e tem por objetivo fazer um estudo sohesumo académico. Para tanto,
recorremos a literatura especializada para eselarespectos concernentes a
conceitualizacdo desse género textual, suas cdsdicis e principios de elaboracéo.
Aos fundamentos teoricos adotados articulamos disandle dezenove resumos
produzidos por estudantes do VI semestre do Cwdeettas de uma faculdade da rede
particular de ensino da capital de S&o Paulo, contuito de verificar em que medida
resumos produzidos por académicos estdo em corganaom o0s principios de
elaboracdo apontados. Como resultado da investigagastatamos que muitos desses
principios ainda ndo fazem parte do repertérioadecimentos dos estudantes e, muito
provavelmente, nem dos professores. Em complemgntanalises feitas, propomos
possiveis intervencdes didaticas que se pretendar@metros para outras agoes.
Acreditamos que as consideracdes expostas nesjaiggsembora ndo se esgotem em
si mesmas, possam contribuir para o aprofundansedoreflexdes sobre este género

que tem se tornado, de certa forma, imprescindiaglpraticas académicas.

Palavras-chave: leitura, producéo de texto, resumo.



ABSTRACT

This essay inserts in the Line of Research readimgting and teaching of
Portuguese Language and has for objective to makeady on the academic summary. For
in such way, we appeal to specialized literatureclaoify concernments aspects to the
conception of this literary sort, its characteastiand principles of elaboration. To the
adopted theoretical beddings we articulate theyargabn the nineteen summaries produced
for students from the forth semester of the Cowofsketters of a particular college net of
education in the capital of Sao Paulo, with thentibn to verify summaries produced for
academics where measured if they are in accord tvtlpointed principles of elaboration.
As result of the inquiry, we evidenced that manyhafse principles are not yet part of the
repertoire of knowledge the students and, probaiwy,the professors. In complement to
the made analyses, we consider possible didadecvientions that intend parameters for
other actions. We believe that the consideratiasglalyed in this research, even so if not
deplete in itself, can contribute for the deeperafighe reflections on this sort that has

become, of certain form, essential in the practicaldemics.

Keywords: readingextual production, abstracts.
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INTRODUCAO

Por que abordar a producéo do resumo na graduacao?

Como se sabe, a graduacdo é um nivel de ensin@rgasupde, ou pelo menos
deveria pressupor, um fluxo de leitura bastantensd e denso, especialmente na érea de
humanas, com o enfrentamento de artigos cientjfiensaios, capitulos de livros e até
mesmo obras inteiras sobre um determinado assgudopassam a fazer parte da vida do
estudante e costumam gerar inUmeras dificuldadesc&ta disciplina, espera-se que o
aluno leia e compreenda a bibliografia dada, retead informacbes necessarias ao
acompanhamento dos conteldos propostos. O profgssosua vez, para dar conta da
verificacdo de tais leituras, lanca mao de recudesconstatacdo como relatérios,
parafrases e (até) fichamentos produzidos pelosalu

Todavia, sem sombra de duvidas, o instrumento ms#&lo para esse fim na
maioria das disciplinas € o resumo académico,dailé que consiste, essencialmente, na
exposicdo concisa das idéias centrais de um texgues implica, necessariamente,
compreensdo de leitura. E muito provavel que tafepéncia se dé pelo conjunto de
propriedades inerentes a esse género textual:sémmalto grau de objetividade, fidelidade
ao conteudo resumido e — por que ndo dizer? -cpmtatle, j& que é um instrumento
facilitador do trabalho docente, uma vez que ogasdr se vé, com frequéncia, envolto

num grande numero de atividades académicas quisgoar conta em seu dia-a-dia.

Dessa forma, resumir constitui-se pratica impdetafsendo imprescindivel) no
contexto educacional atualmente: para o alunos@enze como técnica de estudo, ora como
registro de leitura para a recuperacado futura tnracdes, ajudando-o a materializar a
compreensao de conceitos e de procedimentos @prigprse de modos de referéncias e de
textualizacdo dos saberes; para o professor, adéserdima importante estratégia de ensino

(por diversas razbes, nem sempre usada com tabgitoge com a freqiiéncia que deveria,



convenhamos), é sobretudo um meio de verificar mpeténcia discente em leitura e

producdo textual.
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A produgcdo de resumos € importante, ainda, poigeegapacidades igualmente
indispenséaveis a elaboracdo de outros génerosrigicte académicos como resenhas,
parafrases, relatorios, monografias, entre outtaém, um texto-resumo bem formado é
uma manifestacado da competéncia textual do aluporggnto, objeto necessario ao ensino

e a pesquisa.

Em nossa vivéncia docente podemos observar queranabatividade de resumir
tenha se tornado quase que obrigatéria na graduasdcesumos produzidos ainda se
mostram bastante heterogéneos, descaracterizandmigéas vezes, quase que por
completo: ora apresentam-se como “colchas de ostgllrerdadeiro recorte-colagem das
“partes do texto” elegidas como as mais importap&ds aluno, ou, eventualmente, como
aparentes escolhas aleatérias; ora como relacdeerssgl de topicos sem uma conexao
entre si; e poucas vezes, finalmente, como rethzaigdo bem articulada, produzida sob os

moldes académicos.

Sabemos que a Academia tem produzido alguns estative esse assunto e que
grupos de pesquisa tém sido criados para estudaciBsamente as operacdes textual-
discursivas implicadas no processo de retextu@@ag que significa um avancgo. Mas &
fato também que o nimero dessas pesquisas aindit@ pequeno e os resultados
costumam circular numa esfera restrita, ndo se@stelo ao ambito do ensino, o que
resulta num hiato entre teoria e pratica. lgualmeascassos sado 0s materiais
pedagdgicos que abordam o assunto sem certo te@nioista préprio dos “manuais”
de redacédo, ou que passam das “instrucOes a segemias” a explicitacdo da natureza
do objeto a ser produzido e ao entendimento dogipios que norteiam tal producéo.
Muitas vezes, 0 que se pratica de significativosaia de aula € mais fruto da intuicdo
docente que propriamente do conhecimento tedridodobdgico adquirido
formalmente. E esse tipo de saber nem sempre l&dfser estendido ao universo do

aluno.



Dessa forma, constituimos nosso problema de EsqQo interior do resumo
académico, com o intuito de conhecer um pouco sabse 0 que consiste este género

textual e nos propusemos como objetivos da pesquisa

1 - fazer um estudo sobre o género resumo;

2 - verificar em que medida resumos produzidos pcadémicos estdo em
consonancia com os principios de elaboracdo apmsfaela literatura especializada; e

3 - propor possiveis intervencdes didaticas, dagés a curso de graduacdo como

complemento as andlises feitas.

Ao perseguir os objetivos tracados, buscamos nelgr@s seguintes perguntas:
» em que consiste 0 resumo?
» 0 que é especificamente um resumo académico? §,par outro angulo,
quais séo suas fungdes e principios de elaboracédo?

» que processos sao implicados em sua producéao?

Com o intuito de alcancar o primeiro objetivo,agemos a obras da literatura
especializada sobre leitura e producdo de textosalifando mais particularmente

estratégias de leitura e processos de sumarizagdextualizacao.

Para dar conta do segundo objetivo, selecionama® dnformantes dezenove
estudantes do VI semestre do curso de Letras, dodpenoturno, de uma faculdade da
rede particular de ensino da capital de S&o P&dta escolha vinculou-se ao fato de ja
trabalharmos com a classe como professora de Lihgraguesa, o que nos permitiria um
acompanhamento mais assiduo dos alunos participatde pesquisa, ja que nossa
investigacao néo tinha cunho quantitativo. O textliicado para a construcéo carpusfoi
Diversidade lingiiistica e pluralidade cultural noraBil', de autoria de Stella Maris
Bortoni-Ricardo, que era parte constituinte daibishfia indicada a turma em uma das

disciplinas do semestre. Com isso, tencionavamasaitoa atividade o mais proxima

1 Vide ANEXO 1.



possivel da realidade dos estudantes para podererdgar como procederiam e dai

tentarmos identificar critérios de elaboracao.

Para alcancar o terceiro objetivo, recorremosaatares elegidos para fundamentar

esta pesquisa e também a nossa experiéncia docente.

Estruturamos a Dissertacdo em trés capitulos el@s@w; além desta Introducéo. No
Capitulo 1, fizemos uma breve exposicado sobrerieitbuscando ressaltar como se d4a, a
partir da perspectiva interativa e do processamaids informacdes do texto, a
compreensao, e tratamos das principais estratég#as antes, durante e depois da leitura

propriamente dita.

No Capitulo II, foram trabalhados aspectos reteeno conceito de resumo e feita
uma descricdo dos processos implicados em suaregést a saber, a sumarizacdo e a
retextualizagdo. Focalizamos, acima de tudo, ommesacadémico, suas caracteristicas e

principios de elaboracgéao.

O terceiro Capitulo analisou aprpus estabelecido, como ja mencionado e, com
base no referencial teérico adotado, propusemasvass intervencdes didaticas.

Por fim, na Conclusdo, como resultado da discudsta no Capitulo IIl,

retomamos nossos objetivos para avaliar quanttirggraos.

Acreditamos que este trabalho ndo se poderia tamoaro conclusivo. Antes,
constitui-se um primeiro passo que, a nosso vemasdrou relevante, na medida em que
buscou analisar resumos académicos e oferecerdmsh$€dricos e praticos para tratar

deste que tem sido um dos instrumentos mais usedosntexto do ensino.



CAPITULO |

A LEITURA E SUAS ESTRATEGIAS

Este capitulo trata, como diz o titulo, da leitema seus aspectos gerais e de
estratégias que podem auxiliar a torna-la compiregngeendo em vista os objetivos da
pesquisa. Conscientes de que adentramos num tesreptd e complexo, ndo temos a
pretensdo de dar conta da abrangéncia desse assuadoapenas tocar em pontos
fundamentais a contextualizacao do tema que resog@ara estudo: o resumo académico.
Uma vez que a producéo do resumo passa, necessaigaipela leitura e compreensao do
texto, abordar esse ato e os procedimentos falohts desse processo se faz relevante e

necessario.

Com base em literatura especializada, fazemos ueve lexposicao sobre leitura e
de como esta se processa, a partir de uma peksp@tierativa, tendo em vista atingir a
compreensdo do texto. Para tanto, nos valemost@géggas que podem ser usadas antes,
durante e depois da leitura propriamente dita, adimalidade de angariar conhecimentos

gue possam propiciar a construcédo adequada de@ssum

1.1 Sobre leitura

Ainda que relativa a Andalise do Discurso, abordagpm se vale de aspectos
tedrico-metodoldgicos especificos, aos quais namosarecorrer nesta pesquisa, as
consideracdes de Orlandi (2006, p. 7) nos parecsigmificativas e adequadas para iniciar
esta reflexdo. Segundo a autora, sdo varios osdgenteportados a leitura, podendo
significar “decodificacdo”, sentido bastante reéstee vinculado a alfabetizacdo escolar;

“concepcdon”, relacionada ao que se chama de “wsAbécimento de mundo”;



“construcdo de aparato teorico e metodologico dexapacdo de um texto”, com as

possiveis leituras que podem ser feitas de um autde uma obra, por exemplo.

Numa acepcdo mais abrangente, ler significa atrgentidos aos diferentes textos

qgue nos cercam. Como belamente ilustra Manguelflad tem multiplas faces:

Ler as letras de uma pagina é apenas um dos niigfasces da
leitura. O astrdnomo lendo um mapa de estrelasngoeexistem mais; o
arquiteto japonés lendo a terra sobre a qual sgtéda uma casa, de modo
a protegé-la das for¢as malignas; o zodlogo lerddmstros de animais na
floresta; o jogador lendo os gestos do parceiresamte jogar a carta
vencedora; a dancarina lendo as notac6es do cafedgro publico lendo
0s movimentos da dancarina no palco; o tecelamlerdkesenho intrincado
de um tapete sendo tecido; o organista lendo vdndes musicais
simultaneas orquestradas na pagina; os pais lendmsto do bebé sinais de
alegria, medo ou admiracéo; o adivinho chinés leaslmarcas antigas na
carapa¢a de uma tartaruga; o amante lendo cegamerdgo amado a
noite, sob os lencdis; o psiquiatra ajudando oseptas a ler seus sonhos
perturbadores; o pescador havaiano lendo as cesrethd oceano ao
mergulhar a méo na agua; o agricultor lendo o tengpoéu — todos eles
compartilham com os leitores de livros a arte dgfide e traduzir signos.
(Manguel, 2006, p.19)

Sabe-se que os sentidos atribuidos a um texto pedear de acordo com o tipo de
leitura que fazemos, se parafrastica ou polissénioés processos que trabalham,
respectivamente, o0 mesmo e o diferente. A leitarafpastica € assimilativa e caracteriza-
se pelo reconhecimento (reproducédo) de um sentido aj leitor acredita ser aquele
estabelecido pelo autor. Ler, nessa acepcéo, isgneéproduzir de um modo diferente o
dizer ja sedimentado no texto. A leitura poliss@&njmor sua vez, € criativa e consiste na
atribuicdo de diferentes sentidos ao textaplicando conhecimentos prévios e alta
capacidade individual de imaginacdo, uma vez gee) de procurar reconhecer o sentido
gue se supOde ser o original, busca-se compreeqdio gue nao foi dito literalmente, mas

gue esta implicito nas entrelinhas, sem, no entaaio num emaranhado de incoeréncias,



ja que nem toda leitura pode ser considerada cartarizada: “Ninguém Ié num texto o
gue quer, do jeito que quer e para qualquer umtoTamanto a formulacédo (emisséo), a

leitura (compreensao) também é regulada.” (Orl&@bg, p. 12).

Dentro da dindmica do ensino superior, € comumredgitura prévia de textos
como pressuposto basico a discussdo de determinad@s em sala de aula. E para
garantir que o aluno leia, ndo é raro que o profgssca a producédo de resumos. Assim, na
sequéncia do que geralmente se propde, o estudamiem contato individual com o texto,
faz uma leitura supostamente parafrastica par@isely as idéias que julga ser as mais

importantes e as retextualiza, atestando a suareemgfio leitora.

Com efeito, se o aluno esta consciente da finadicked tarefa e do género textual
gue sera produzido - no caso, 0 resumo académiamngentrara seus esforcos no
reconhecimento e retextualizacdo do sentido quedaarser o original. Num segundo
momento, ja por conta de outros objetivos e degydssidéias veiculadas no texto, até
podera ter condi¢cdes de produzir outros génerosidiEsx nos quais podera concordar,
ampliar, comprovar, refutar, estabelecer relac@ s outras leituras, enfim, fazer uma
leitura critica das informacdes que foram apreasdiEm suma, o que se espera € que
primeiro haja compreensao, ou seja, que o leitor,rpeio de uma leitura parafrastica,
atinja “o mesmo” para depois ter condi¢cdes de lman “o diferente”, assumindo uma

leitura polissémica.

Entre os problemas que temos visto com certa frasg@é&m cursos de graduacéao,
esta o desconhecimento total ou parcial das caistatas, finalidades e principalmente das
estratégias de producdo de géneros académicdficiesitindo apenas por parte dos
estudantes, mas também de professores e em difer@eias. Prova disso, € o fato de que,
muitas vezes, pede-se a producédo de um resumaedpese, na verdade, uma resenha, e
se a retextualizacdo ndo apresenta 0 posicionancetito que este género pressupde, 0
aluno sofre san¢cdes como a diminuicdo ou até mesnéo atribuicdo de nota. A falta de
clareza nos critérios de elaboracdo e avaliacAdbaagerando um desencontro de

expectativas entre professor e aluno, resultandprejuizos para ambas as partes.



Como agravante, existe ainda a crenca de que onddgenento da competéncia
textual do estudante seja uma responsabilidadeissxal da area de Lingua Portuguesa e
nada, ou muito pouco, se tem feito para revertee gsiadro. O fato € que, também na
graduacao, pouco se sabe, muito se avalia, e gadsese ensina quando o assunto € ler e

resumir textos.

1.2 Da compreenséao do texto

Existe um consenso de que o fim Ultimo da leitura éompreensdo (Trindade,
2002, p. 60). Estudos que tratam dos aspectos taagnenvolvidos no entendimento do
texto apdiam-se em modelos que explicam como ao®nte processamento das
informacdes na mente humana. Para os estudiosésedada cognicdo e da inteligéncia
artificial, esse processamento divide-se em dqgstiradicalmente opostos: ascendente
(bottom-up das partes para o todo) e descendd¢opedown do todo para as partes) (Kato,
1999, p. 50). O primeiro, se da por analise e sénéefaz uso de forma linear e indutiva das
informagfes linglisticas e visuais do texto. Jegusdo, direciona-se da macro para a
microestrutura e da funcéo para a forma,; € alieediliza-se, primordialmente, da deducéo
de informacfes néo visuais para construir o sentido

A partir dessas nocgdes € possivel descrever pés tle leitores: o que toma por
base os dados do texto; o que se apodia fundamemt@nmem suas experiéncias e
conhecimentos prévios; e o que conjuga os doiedmentos para construir a significacdo
textual.

O leitor idealizado pelo modelo ascendente corgesade importancia ao texto e se
baseia nos dados visuais e linguisticos para agidrdo sentido. Analisa criteriosamente
0s elementos menores, quer seja no ambito da patavdo sintagma e n&o faz muitas

previsdes do contetdo, nem tira conclusdes ap@ssacata-se de um leitor lento, talvez,



pouco fluente e que enfrenta dificuldade para Saate as idéias, pois ndo consegue

distinguir com facilidade entre o que € importamteque é secundario no texto.

J& o leitor idealizado pelo modelo descendenteiagg® em seus conhecimentos
prévios e em sua capacidade dedutiva para fazecipatdes sobre o conteldo textual,
utilizando os elementos visuais apenas como dimianes de incertezas. Apreende
rapidamente as idéias do texto e tem facilidada parceber o que esta nas entrelinhas. No
entanto, afiancado em sua visdo de mundo, corigco de desconsiderar que 0 ndo-dito
precisa ser fundamentado no dito e, em vista digger excessivo uso de antecipagbes sem

confirma-las com os dados do texto, resultandoedturds ndo autorizadas.

O terceiro tipo de leitor é o que Kato (1999) demande “leitor maduro”. E aquele
gue consegue, no momento certo e de forma adeqtexta, uso dos dois processos,
tornando a leitura precisa e eficiente. Esse la#inscreve na concepgao interativa de
leitura, modelo a partir do qual os processos atde e descendente integram-se,
assumindo uma posi¢ao de complementariedade. Salpesspectiva, ler € uma atividade
cognitiva complexa que implica uma relagcédo dialagatre texto e leitor, em que este se
coloca como sujeito ativo histérica e socialmentnstituido e toma para si a
responsabilidade na construcdo do sentido do @axttongo de todo o processo: antes,

durante e depois da leitura.

De acordo com esse modelo, 0 texto ndo pode semdtmmomo um produto
acabado, como objeto passivo cujo sentido ja vemtpipara ser extraido e absorvido pelo
leitor. Ao contrario, € construido num processantieracéo. Isso néo significa, entretanto,
desconsiderar que o texto se constitui um objetmdbe que ja tem um sentido atribuido
pelo autor, pois, como bem observa Kato (19991p. muito embora “a leitura ndo possa
ser vista como um processo que extrai o sentidal flo texto, este € o elemento que
delimita a gama de interpretacdes possiveis”. lgémelhante € defendida por Koch (2003,
p. 19), quando afirma que os limites para as kstypiossiveis de um texto sdo estabelecidos
pelo proprio texto.
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Leva-se em conta, na abordagem interativa, a sindatle do leitor e a integracéao
gue ele faz de seus conhecimentos com o0 que verassgpno texto, para ressignifica-lo.
Esse é um fato curioso, pois ndo so leitores difeseatribuem sentidos diferentes a um
mesmo texto, mas um mesmo leitor Ié 0 mesmo textiminas diferentes, em momentos
diferentes, dado que seu repertorio de conhecimantxperiéncias esta sempre sujeito a

renovacoes.

Elemento também de suma importancia para a congfiedaxtual sdo os objetivos
da leitura. Deles, depende a escolha das estratédeguadas e o controle sobre elas: “a
leitura € uma atividade individual, singular atérmaneira de ler, pois 0 que queremos de
uma leitura determina como faremos essa leitukd€ifran, 2004, p. 29). As finalidades
ao lermos um texto podem ser as mais variadasvetisiEr “descompromissadamente”,
apenas por prazer, em geral, textos literariospdea obter informagdes, por curiosidade;
ler para obter informacdes gerais e se por a pajudotrata o texto; ler para conseguir
informacdes especificas sobre determinado asslgrtgpara obter instru¢cdes a serem

seguidas para a realizacao de uma tarefa; entr@sout

Ainda, quando o leitor 1€ com a finalidade basieabdscar informacdes precisas,
especificas, como por exemplo, encontrar o sigrdbode uma palavra em um dicionério, a
tendéncia é que ele seja mais seletivo, concertrand atencdo somente na informacao
gue deseja e descarte todas as outras que naotéinessam. Por outro lado, quando o
objetivo do leitor é buscar instru¢des especificamo as que constam de um manual para
a instalacdo de um equipamento, sua atencdo dsgemglobalizante, visto que todas as
informacdes serdo imprescindiveis a concretizag&oathjetivos que tem em mente. Por
isso, em tais situacdes, ndo € suficiente apenas ¢empreender cada passagem, mas €
fundamental garantir que haja, de fato, uma conmmgée® global que permita resolver o

problema proposto.

Os procedimentos de leitura podem também estarisakdos ao perfil do leitor e,
em articulacdo com a finalidade da leitura e o g&de texto, leva-lo a praticar a leitura

em voz alta para melhor compreender, ou para séca@rde que compreendeu. Enfim, ao
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gue tudo indica, h4 muitas variacOes, decorrengesrahtividade inerente a natureza
humana.

Dessa forma, de uma maneira geral, pode-se dizeagompreensao é guiada por
trés elementos basicos: o texto, com todos osasnextos constituintes: forma e estrutura;
morfologia, sintaxe, semantica, Iéxico etc.; oshsmmmentos prévios do leitor e sua
relevancia em ralacéo ao texto; e os objetivogitiard que devem ser definidos pelo leitor,

ou por ele assumidos, no caso de terem sido defimdr um professor, por exemplo.

A compreensdo do texto passa, ainda, pela busaateteionalidade do autor e,
como esta nem sempre vem marcada linguisticamentiexto, € necessario que o leitor se
apoie tanto em elementos linglisticos quanto emmesiéos contextuais ou
extralingliisticos. Assim, aquele que |Ié se colazéugar do autor e procura reconstituir o
percurso que acredita ser o que fora construid@agoele. Ler, nesse sentido, passa a ser
um “ato de simulacdo do planejamento do autor”’ ¢Ka999, p. 128).

Evidentemente, é até uma questdo de ingenuidaddit@crque o sentido original,
tal qual foi atribuido pelo autor, seja recuperad® integra. Contudo, fazer um
guestionamento sobre todos os aspectos envolvig@laomstrucdo do texto, inclusive no
gue se refere ao autor, ndo deixa de ser um ekerngfit a uma compreensdo mais
profunda. Por isso, na medida do possivel, diaatdederminados géneros, importa saber
guem escreveu o texto, que formacado ideologicaupgssr quais areas do saber transita,
por que usa determinadas construcdes e ndo oatrpg tipo de leitor se dirige etc. Séo
informacdes adicionais que, de uma forma ou deapytodem contribuir para leituras

compreensivas de textos.
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1.3 Das estratégias

Em consonancia com Solé (1998, p. 68), antes a@labespecificamente o que sdo
estratégias de leitura e qual seu papel no promssmmpreensao, julgamos pertinente

situa-las dentro de um conceito mais amplo, prdeedimentas

No dia-a-dia, desempenhamos diversos tipos dedatles, desde aquelas que séo
realizadas automaticamente, “sem pensar’, até asegigem planejamento prévio e
controle continuo. Conscientes ou nédo, tudo queniaz envolve um conjunto de acdes

destinadas a concretizacdo de objetivos. A essegintos de acbes que servem para

regular nossas atividades diarias a autora da @ ni@procedimentos

Diferentes tipos de atividades requerem diferetipes de procedimentos, 0s quais
podem ser classificados em trés grandes grupasmatizados, instrucionais e estratégicos.
No ambito escolar, por exemplo, abrir um livro, iswima escada ou sentar-se em sala de
aula, sdo atividades que, normalmente, ndo exigemluho um planejamento prévio ou
um controle consciente, pois se trata de acdegjueiras e ja tdo internalizadas, que o
estudante as realiza com naturalidade e autom&giooutro lado, montar um aparelho
eletrdnico ou fazer um experimento com substangigmicas em um laboratério, sdo
processos que requerem instrugbes claras e exe@ag®®m a passo, para garantir a
concretizagao das tarefas.

Ha, no entanto, outros tipos de atividades que leeno procedimentos mentais
também ou mais complexos e cujo planejamento eratentsdo decisivos a sua
concretizagdo. Assim, apresentar um seminariolves@s questdes de uma prova ou
produzir uma monografia, sdo acdes que exigem tw awso do pensamento estratégico,
pois, além da busca de informacgdes, precisara temarrepresentacdo mental do problema
a ser resolvido e das condi¢des e condicionantepie@ispora dentro de um determinado
contexto, o que inclui o perfil do destinatariofemnpo e o0s recursos disponiveis para a
execucdo da tarefa; o respeito a critérios e nooutisralmente exigidos; entre outros. O

conjunto de imposi¢cées que cada atividade requ@dem necessariamente, ao autor,
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escolha, selecdo, avaliacdo, permanéncia ou destecoes mais eficazes a concretizagcédo

do que se pretende realizar.

Os procedimentos a serem adotados deverdo sero‘rbain pensados” e, na
medida do possivel, terdo de ser consideradas tsdaariaveis, pois dada a natureza de
determinadas atividades, ndo ha como seguir umataepronta ou um manual de
instrucdes infaliveis. Pelo contrario, o autor m&@ ter capacidade para visualizar e
analisar o problema a ser resolvido e ser flexivelficiente para encontrar as melhores
solucbes. Em outros termos, precisara fazer umeplarento das acdes e uma auto-
avaliacdo continua de sua eficacia, a medida querdalizando a tarefa. Dai, a
denominacdo de “estratégias” e ndo de “regras’tatégfias ndo ditam, nem detalham
totalmente o curso de uma acdo; antes, apontamnleasi E sua aplicacdo € sempre

adaptavel as circunstancias e as variacfes indidcom vistas a eficacia.

De acordo com Kato (1999, p. 80), na area de &itutermo “estratégia” vem
sendo usado para “caracterizar os diversos conmmpent@s hipotetizados no leitor durante
0 processo de ler”. Para compreender o texto, @sdedois conjuntos de estratégias:
cognitivas e metacognitivas, o que corresponder djge, como em outras atividades, ora
atua de forma inconsciente ou automatizada, ordod®a consciente, analisando e

monitorando suas ac¢des de acordo com 0s objetavtestdra.

As estratégias cognitivas, na perspectiva de Klei(2804, p. 50), sdo operacdes de
natureza interna e, por conseguinte, de dificicde&o e controle, j& que sdo realizadas

inconscientemente, “no sentido de néo ter chegadia @o nivel consciente”.

Esse comportamento inconsciente na leitura é regdlg pelo menos, dois
principios basicos: o “Principio da Canonicidadeb €Principio da Coeréncia” (Kato,
1999, p. 129). O primeiro rege as estratégias tiwgnide natureza sintatica e semantica,
gue, no caso da lingua portuguesa, segue 0 modefwetedéncia SVO (sujeito-verbo-
objeto), da oracéo principal antecedendo a subaddindo agente antes do paciente etc. O

segundo é entendido em trés niveis de coerénghbal, que aponta para o que o autor
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tenciona fazer no mundo com o texto; o local, qaeebpeito ao que o autor pretende fazer
em algum lugar do texto; e o temético, que tratetda-relacdo que o autor estabelece com
as informacgdes dentro do texto. Esses principigslaen tanto o comportamento do leitor,
guanto do produtor do texto e sdo culturalmentsgmtes, desde quando uma pessoa
comeca a aprender a ler, de sorte que, gradualmestenternaliza, por meio de um
conjunto de procedimentos de uso que os vao toonantbmaticos. Por conta da rapidez
com que a leitura se processa no subconscientehax@ndo obstaculos motivados pela
guebra da seqiéncia esperada de péaginas, pelagaede termos desconhecidos, pela
ilegibilidade grafica ou algum outro fator ndo pstw, sua realizacdo se da de forma

“imperceptivel”, automatica, proporcionando aodeitma sensacao de conforto.

Entretanto, além dos “automatismos de leitura’ommreensdo de textos requer,
freqlentemente, a consciéncia metacognitiva. @rlgitecisa acompanhar seu préprio
desempenho a fim de tomar as medidas que forenss@ s para garantir a compreensao.
Os procedimentos conscientes, ou estratégias nggliivas, sdale natureza externa e por
isso mais faceis de serem observados e monitorddais-se de “operacdes (ndo regras),
realizadas com um objetivo e sobre as quais teroogate consciente, no sentido de

sermos capazes de dizer e explicar a nossa a&atd, (1999, p. 129).

A partir do momento em que o leitor passa a maaiterauto-avaliar suas agdes na
leitura, esta se desautomatiza; assim, quando ssoma de que algo ndo estd sendo
entendido, faz uso de algum recurso que o ajudéuaisnar a falha na compreenséo: para;
relé; busca o significado de um vocébulo no didionau a definicdo de um conceito;
recorre a informacgdes adicionais do texto; enfaentifica a causa do problema e procura

encontrar a melhor solucéo.

E importante destacar que as estratégias metaimagnipropiciam o avanco do
curso da acao do leitor, mas ndo a determina coampéante; sdo generalizaveis e podem
adaptar-se a diferentes situacdes de leitura,@misestdo sujeitas a um tipo especifico de
texto ou de contetdo, o que significa dizer quecguionentos semelhantes podem ser

transferidos de uma situacdo de leitura para cagra maiores dificuldades como, por
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exemplo, fazer previsdes a partir do titulo de aria e confirma-las - ou ndo - a medida

gue Ié todo o conteudo.

Evidencia-se, portanto, que estratégias de leg@m “capacidades cognitivas de
ordem mais elevada, intimamente relacionadas acomgtcdo — capacidade de conhecer o
proprio conhecimento, de pensar sobre nossa atudedplaneja-la — e que permitem
controlar e regular a atuacdo inteligente” (So#98l p. 69). Envolvem autodirecdo, ou
seja, consciéncia de que ha um determinado objetivser alcancado, 0 que impde
autocontrole gragas ao acompanhamento e monitodggoprio comportamento, bem

como da possibilidade de muda-lo em fun¢éo do gueretende alcancar.

Para Solé (1998, p. 69-71), as estratégias dedeitrrespondem a um conjunto de
acles gque sao ativadas nao apenas no momentotwa lpiopriamente dita, mas no
decorrer de todo o processo: antes, durante e ddpaitindo desse pressuposto, a autora
aponta alguns procedimentos que podem facilitamgceensdo do texto em cada uma das
etapas, fazendo com que a interacdo texto-leitoretee o mais produtiva possivel.
Ressalta, no entanto, que essa divisdo ndo é rigida vez que, por se tratar de um
processo interno (e por que nao dizer, subjetw@), se podem estabelecer limites claros
entre 0 que acontece em um ou em outro momentoi@smlas estratégias utilizadas

podem se alternar e serem ativadas em mais detapea e

1.3.1 Estratégias prévias

No contexto das estratégias prévias, Solé (1998,89). indica dois dos
procedimentos que podem ser usados no momentmtpeede a leitura: a delimitagdo dos
objetivos e a estipulacdo do que se pretende dekoo alcance com sua atuacao. Talvez
possamos acrescentar uma terceira, nem sempeaddijimas que oferece como vantagem
auxiliar no monitoramento da leitura: a partir dlo, o leitor hipotetizar sobre o que

propriamente deverd ser tratado.
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As estratégias podem fazer com que o leitor n&nsa desorientado ou incapaz de
realizar a tarefa, permitindo que ele se plangje posicione ativamente diante do texto, ou
seja, sinta-se capaz de planejar suas acoes, apaciar e monitorar seus procedimentos
e resolver conscientemente o0s problemas que sorgire que pode aumentar

significativamente sua autoconfiancga leitora.

Como se sabe, quando a finalidade da leitura dens& apenas na compreensao
do texto, mas numa produgcdo escrita a partir detpera-se que no trabalho de
retextualizacéo o leitor dé conta de sua compreeasse posicione, de alguma forma,
diante da leitura feita, de sorte a direcionar sag®es para o alcance dos objetivos da
tarefa. Isso, muitas vezes impde correcdo dos ruraQados pelas estratégias prévias e

disposicao para resolver os obstaculos ou lacumasmpreensao.

Outra estratégia prévia sugerida por Solé (19981(1-107) para facilitar a
compreensao, refere-se ao professor dialogar comum®s, dando-lhes informacgbes a
respeito do texto a ser lido. N&o se trata de exiplb conteado do texto, mas de indicar
aspectos que possam ser relacionados as suaséexpie conhecimentos prévios no

intuito de ajuda-los a estabelecer vinculos sigaiifvos com o texto.

1.3.2 A leitura propriamente dita

Ainda que toda a preparacgao prévia seja necesséegueira empenho, é durante a
leitura propriamente dita que ocorre a maior palte atividade compreensiva e,
consequentemente, é exigido maior esforco cogniévonetacognitivo do leitor. As
estratégias usadas nesta etapa, vale lembrar, pedesuom eficacia bastante comprometida

caso ndo tenham sido trabalhadas estratégias prévia

De acordo com Solé (1998, p. 117-128), as estagégais comuns envolvidas no

momento da compreensédo do texto séao:
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(1) Decodificacdo— ndo h& duavidas de que o reconhecimento/decogificaas

palavras € um pressuposto a compreensdo. Mas ess@riéneira e mais
elementar das estratégias, ja que a leitura de exto tescrito pressupde o
conhecimento das convencdes da escrita e das uestrutipicas dessa

modalidade;

(2) Selecédo- dependendo dos objetivos da leitura e do leitem tudo o que esta

escrito no texto € igualmente util. Assim, cabeste eselecionar apenas 0s
indices relevantes do texto e ignorar outros gagHrecem desinteressantes ou

prescindiveis a compreensao;

(3) Formulacéo de perguntas/questionamenrtalurante a compreensao, o leitor

atua também como seu proprio interlocutor, elalgrerguntas e ao mesmo
tempo oferecendo respostas. O questionamento aonéiruma estratégia que
Ilhe ativa a atencdo e o mantém ligado as suasi@sopcdes, garantindo o

entendimento e o aproveitamento maximo das infodesconstantes no texto;

(4) Inferéncias— a partir dos conhecimentos prévios textuais endedo, o leitor

ativa recursos por meio dos quais complementafasmiacdes do texto;

(5) Previsdo/antecipacde baseado em sua capacidade de inferenciacaiboroske

antecipa ao conteudo do texto e, inconscientemereyé que algo sera
apresentado mais abaixo. De fato, s6 se da cordaadeapacidade de previsao,
quando ela falha, ou seja, quando comprova qudeaseatos ali contidos ndo
Sao 0s que esperava encontrar. Quanto maior ai@xger do leitor e a
proximidade entre suas suposicdes e as do autbo, aaior a facilidade para
prever o conteudo. Tais previsfes incluem a passgg® todos os indices
constituintes do texto: (i) informagdes sobre mguitulo, subtitulo; cabecalho;
convencdes graficas (margens, espaco entre palamaEs, tipo e tamanho da
fonte, mailsculas e minusculas, uso de negritaaiea, sinais de pontuacao,

etc.); (ii) elementos ndo verbais (figuras, tabhetmbolos, graficos etc.); (iii)
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tipo e género textual (0 que inclui expectativdss@ maneira pela qual o texto
€ organizado, a formulacéo de hipdteses, as geeis sonfirmadas, rejeitadas

ou refinadas com a leitura); entre outros;

(6) Verificacdo- € a ponte que o leitor faz entre as suas sujEssigomo selecao,
inferéncia e antecipacdo e as respostas que \aiddt partir do texto. Dito de
outro modo, vai verificando se as inferéncias e@pacdes que construiu se

confirmam ou nao, no decorrer da leitura;

(7) Autocorrecdo— com 0 objetivo de garantir a compreensdo, estatégia
possibilita o retorno a partes ja lidas do textarglo se percebe que as
expectativas levantadas pela estratégia de ang@cipzio foram confirmadas.
Muitas vezes o leitor recorre a um retorno a trecaeriores, para se certificar

de que esta corrigindo uma compreensao inadequada;

(8) Avaliacdo — avalia a consisténcia do texto e sua compat#uk com o

conhecimento prévio.

Essas estratégias sdo apontadas como as mais ¢douawsa nada impede que o

leitor crie outras que melhor atendam a seus obgtiVale lembrar que, do fato de

estarem dispostas na ordem acima, ndo se conauhga uma seqiéncia rigida ou pré-

fixada a ser seguida. As estratégias podem ocaréemesmo de forma simultanea, serem

mantidas, mudadas ou desenvolvidas durante a &ugaprdo conteudo.

1.3.3 Para continuar compreendendo o texto

Solé (1998, p. 133-161) aponta trés estratégiagpgdem ser usadas apos a leitura

para “continuar compreendendo” o texto: a iderdf&o da idéia principal, a formulacéo de

perguntas e respostas e a producdo do resumo.
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Numa prética diferente do que se tem visto na aduogk, a autora trata dessas trés
atividades sob o enfoque do ensino propriamente €ihdo da avaliacdo — como se sabe,
h& uma forte tendéncia na escola atual de, corieoiemte ou nao, privilegiar mais a
avaliagdo que o ensino e mais as “regras de protige& o conhecimento do objeto a ser
produzido.

Na visdo da referida autora, leitura e producadest®os sdo competéncias que
devem ser ensinadas e aprendidasescola. Por isso, defende a tese de que, antes de
avaliar a producao escrita do estudante, € impréisal que se promovam diferentes
atividades interativas que o ajudem a desenvoluas $abilidades linguistico-textuais.
Propbe, portanto, que a aprendizagem deva serrgistna pratica, na reflexdo do
discente sobre suas préprias acdes diante do teatonteracdo com o0s colegas e,

sobretudo, com o professor.

Com base nesses pressupostos, Solé (1998, p. A§)ei nas estratégias de
identificacdo da idéia principal, de formulacdopdeguntas e respostas e de producédo do
resumo, e sugere atividades para serem desenwlgidasala de aula, sempre de forma
interativa e sem teor avaliativo ou carregado d@ntido punitivo como € praticado em
nosso ensino. Deixa claro, porém, que nao se ipleitacdes simples, regras ou receitas
prontas, mas caminhos possiveis que podem sexdoghde “maneiras diferentes, melhores

ou piores”.

Considerando nosso objeto de pesquisa, embora edoorkideremos as duas
primeiras estratégias mencionadas pela autorar@monm capitulo vamos nos concentrar

na terceira estratégia, proposta por ela como wtnatégia de compreensao de leitura.
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CAPITULO I

O RESUMO ACADEMICO: FUNCOES E PRINCIPIOS DE ELABORA CAO

O objetivo deste capitulo é discutir aspectos m@@clos ao resumo académico.
Inicialmente, focalizamos alguns pontos refereamegue se entende por “resumo” uma vez
gue, tanto no contexto do ensino, quanto fora dete verdadeira confusédo terminoldgica
tem se formado em torno desse termo. Na sequémwayados basicamente em Marcuschi
(2004) e Matencio (2002), tratamos de dois proce$ssicos implicados na producdo do
resumo escrito: a sumarizacdo e a retextualizaffmmla dentro desse topico, abordamos
fatores que podem ser determinantes na producédcesiono, bem como as principais
variaveis intervenientes no processo de retextagdiz. Por fim, baseados em estudos feitos
por Charolles (1991), Matencio (2002), Machado,RA.(2004; 2005) e Leite (2006), nos
atemos a principios que regem a elaboracdo do cesgadémico, género textual cuja

principal funcdo tem se limitado a atestacdo depteansao de leitura.

2.1 O que € um resumo?

Por conta da dinamicidade com que a informacaceseva e se multiplica e da
necessidade de absorvé-la ou difundi-la hum esgagtempo cada vez menor, resumir
textos (ou parte de textos) tornou-se hoje umaidatile frequente - pratica que se
intensifica ainda mais na midia digital, dada an@icom que os textos sdo construidos para

atender as expectativas do leitor-navegadaveia

Com efeito, a vida em sociedade letrada tem exigideso dessa capacidade no
desempenho de diversas atividades em diferentesaes fungbes sociais: o articulista ao
fazer uma retrospectiva dos principais aconteciosermto ano, dentro de um espaco

(sempre) delimitado pelo jornal; o estudante adaarms principais pontos de uma palestra
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para a elaboracdo de relatorio; a secretaria adeosar as decisées tomadas em uma
reunido para a redacdo de uma ata; enfim, os usIgissdo resumo sdo diversos e a
quantidade de géneros textuais cuja producdo impliciso dessa habilidaédebastante

significativa.

Entretanto, estudos revelam que a no¢édo do queresjanir ndo tem se mostrado
muito clara nem tdo pouco homogénea, seja no donsexial, seja no ambito académico.
Machado, A. R. (2005), ao fazer uma analise contipar@&ntre o conceito de resumo
encontrado em um dicionario e os usos que se fanfdemacdes resumidas na midia
(valendo-se particularmente da revistaJA), constatou que em torno do que se entende
por resumo h& uma verdadeira confuséo terminolpgm@endo significar tanto rocesso

de sumarizacdo quant@oodutq unidade linguistica resultante desse processo.

Diante disso, julgamos necessario tecer algumasideEnacoes sobre esse aspecto, e,
assim, tentarmos indicar os conceitos dos termosidsizacao” e “resumo” que estardo

sendo utilizados no decorrer deste trabalho.

2.2 O processo de sumarizagéo

Quando lemos, vemos ou ouvimos algo, ndo retemdastaas informacdes
indiscriminadamente. Isso ocorre porque nossa maratira de forma seletiva, conservando
0 que nos parece relevante e descartando o quarjofgser secundario. Sem nos darmos
conta desse processo, constantemente sumarizafooeagdes advindas das mais variadas
fontes e, a medida que vamos compreendendo o quas,|groduzimos uma espécie de
resumo mental (ou “resumo interno”, conforme S&¥98, p. 148), mesmo que iSso nao

implique a producédo de um texto oral ou escrito.

E preciso ressaltar, no entanto, que embora a icaiecde sumarizar seja natural ao
ser humano, néo se trata de um processo simplesdwepouco aleatério. Com efeito, sua

realizacao inconsciente se da por meio da aplicdedstratégias cognitivas mais ou menos
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constantes e previamente interiorizadas. Assimpadmudemos, sdo ativadas as operacdes de
“copia e apagamento”, de sorte que as proposigiiesderadas apenas como suporte para as
idéias principais sao suprimidas e mantemos sonasnecessarias a compreensao de outras
proposi¢cdes também imprescindiveis (Anna Rachehislida, 2005, p. 141).

As estratégias de selecdo fazem com que seja ymdsendo sé o conteudo, mas
também a materialidade linglistica do texto, ja, diteralmente, apenas as informacgdes
secundarias sdo excluidas, dai a denominacdo beradage aparentemente redundante) de
“copia” e “apagamento”, denotando que ndo someideéia que veicula a informacdo pode
ser mantida como também a propria expressao lingcgiigue a materializa. (Leite, 2006, p.
20).

Para a identificacdo das idéias centrais de uno,teXtnecesséario observar que
sinalizagcbes ou marcas sao feitas pelo autor padécar o que € mais importante:
“comentarios; sinais semanticos; palavras e frasematicas; repeticbes; sintese;

recapitulacdes e introducbes; sinais Iéxicos: ‘0 im
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sinonimia; reformulacbes de informacfes; explicaggastificativas de uma afirmacéo;
parafrases; exemplos desnecessarios; detalhessdibeidro do contexto dado; entre outros
(Anna Rachel Machado, 2004, p. 26).

A titulo de exemplificacdo, extraimos um excertoRkvista Lingua Portuguesa
simulamos como ficaria 0 “resumo mental” desseotexplicando as estratégias de cépia e

apagamento.

“Agosto serd 0 més das festas literarias. A primeirmais badalada sera a
Flip, que a partir do dia 9 presta homenagem aelJémgado (1912-2001).
Maria Bethéania abrira o evento, que terd nomes céwmélia Prado, o
romancista portugués Mario de Carvalho, a jorraligirte-americana Lilian
Ross e o escritor argentino Ricardo Pigli&éyista Lingua Portuguesano I,

n. 10, p. 9, ago. 2006)

A sumarizacao ficaria:

Agosto més das festas literarias. Flip presta hagem a Jorge Amado.

Maria Bethania abrirh o evento que terd Adélia &rddario de Carvalho,

Lilian Ross e Ricardo Piglia.

Estratégia de apagamento Justificativa

“e mais badalada” Caracterizagdo da festa liter@rjgortanto prescindivel a
compreenséo da informacao central.
“que a partir do dia 9” Data especifica do inicicohdbmenagem.
Datas que indicam o nascimento e falecimento dotesc
“1912-2001” Jorge Amado, o que informa serem pdéstumas as
homenagens.  Provavel conhecimento prévio do
frequentador desse tipo de evento.

“0 romancista”; “a Caracterizacao dispensavel gasgnalidades convidadas
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jornalista norte- para o evento por serem conhecidos nos meiosridgsra
americana”; “o escritor

argentino”

Todo o processo cognitivo de redugéo da informaginantica que ocorre durante a
leitura é condicdo necessaria para a producdo dcs@ulenomina “resumo”, produto que

pode resultar num texto formal de lingua escritarmil

2.3 O processo de retextualizacao

Apbs selecionar as informacfes do texto, é provguela mente do leitor interaja
com elas e as reformule, dando nova forma lingi@isto contetdo apreendido. Comeca, a
partir dai, o processo de retextualizacdo o quabforme postula Matencio (2002), é

entendido como a produc¢éo de um novo texto a partir
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distanciamento no que diz respeito as operacOesrdigo-textuais, ja que, do ponto de

vista tedrico-metodologico, sdo duas atividadesnfigese equivalem.

Como explicita Matencio (2002, p. 13), na retexuaasgao,

opera-se, fundamentalmente, com novos parametragatede linguagem, porque se
produz novo texto: trata-se, além de redimensi@saprojecBes de imagem dos
interlocutores, de seus papéis sociais e comuvisati dos conhecimentos
partiihados, assim como de motivagBes e intencdes,espaco e tempo de

producao/recepcao, de atribuir novo propdésito dyréo linguageira.

Enquanto o processo de sumarizacdo se da de foatu@alne inconsciente, a
retextualizacdo exige maior esforco cognitivo eso de estratégias metacognitivas, para
que o leitor, além de dar conta da compreensaexdo-fonte, venha a produzir um novo

texto a partir do primeiro.

Assim, partindo-se do pressuposto de que resunpiaréfrasear com conciséo, o
produtor do resumo tera de se valer dos recursesadingua Ihe oferece e de estratégias
discursivo-textuais possiveis para substituir agi@&ecias linguisticas do texto-fonte por
outras, equivalentes e mais reduzidas.

Um dos processos basicos utilizados para esse fnsubstituicdo realizada por
meio das operacOes dgeneralizacdoe de construcdo.A generalizacdo consiste na
reformulacdo de conceitos ou seqUéncias lingusstiqgae contenham informacgdes
particulares, substituindo-as por vocabulos ouesgiies de sentido mais genérico que 0s
inclua (Barbisan, 2002, p. 7; Vigner, 1991, p. 39se processo de generalizacao fica na
dependéncia de existirem no texto termos ou segigpassiveis de serem generalizadas.
J& na construgéo, as informagfes séo reelaborgda®s a associacdo de significados.
Assim, sdo trocadas seqiéncias mais amplas desigdps explicitadas ou pressupostas
no texto, por proposi¢cdes mais reduzidas, uma wvez “‘cepresentam elementos Obvios
dentro do contexto”, como afirma Serafini (1987,189). Desse modo, criam-se novas

sequéncias linguisticas sem comprometer o contsgii@ntico do texto de origem.
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Enquanto no processo de sumarizacdo uma parte rdasmacdes torna-se
irrecuperavel, visto que sdo descartadas, na vetézdcao as informacbes que foram
substituidas séo parcialmente recuperaveis medargpertorio de conhecimentos prévios
do leitor.

A seguir, exemplificamos algumas das formas neaisiuns de substituicdo por

generalizagdo. Valemo-nos de grifos sob as secghinglisticas que foram substituidas e
sob as palavras ou expressdes que as englobaram.

» Substituicdo de uma série de tracos descritivos pamm item lexical que os
inclua.

As sequéncias:

(1) O novo funcionério da loja era alto, imponente aolpenetrante, ombros largos,

corpo proporcional e misculos muito bem definidos

(2) Aos setenta e dois anos, morre Dona Amalia, um@engue sempre honrou

seus compromissos financeiros, nunca defraudouu@éinge era amante da

verdade.
Podem ser substituidas por:
(1) © novo funcionério da loja era belissin@u, em linguagem figurada,

(1) O novo funcionario da loja era um deus grego

(2) Aos setenta e dois anos, morre Dona Amalia, umaendhtegra
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» Substituicdo de um conjunto de elementos por sindmos superordenados

ou hiperénimos’
As sequéncias:

(1) Todos os diretores, supervisores, coordenaderebefes de departamenta

empresa foram convocados para participar da reexigaordinaria.

(2) A coeséo textual é altamente desejavel na elgho de monografias, resenhas,

artigos cientificos, ensaios e dissertacdes

Podem ser substituidas por:

(1) Todo o corpo diretivada empresa foi convocado para participar da reunia

extraordinaria.
(2) A coesédo textual é altamente desejavel na elgbo de_textos académico-

cientificos

Uma particularidade das construcdes feitas porrgbrmacdo é que as informacoes
elaboradas normalmente nédo ficam marcadas de fbranal no novo texto, ainda que
possam ser inferidas. A titulo de exemplificacdmesentamos o0 excerto a seguir e as

substituicdes realizadas:

(1) Recomendacdes para a Copa de 2010

1. A maioria dos jogadores deve ser recrutada estgue jogam no Brasil. E
imperativo que tenham bem frescas na memoria caieaso mensaldo,
estradas esburacadas, favelas, poluicdo visuah patdida, deputados
sanguessugas, nepotismo, trambique, propina, a#sagem pela direita,
trafegar no acostamento, cadeias superlotadadjoebem cadeias, dar um
jeito, jogar lixo nas ruas, atirar pneus velhos nos, guerra de quadrilhas,
salario minimo, menos que salario minimo e caix&.dA auséncia do

2 A esse respeito, ver Abreu (2004, p. 13-29).
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convivio cotidiano com tais categorias pode levaseasacdo de que se €
alemao, suico ou holandés. (ReviE&IA p. 130, 12 de julho de 2006)

(1) Recomendacg0bes para a Copa de 2010

1. A selecéo deve ser composta majoritariamentgogadores que atuam no
Brasil. E imprescindivel que se lembrem dos probmpoliticos, sociais e

infra-estruturais que assolam o pais para queades®a, ndo esquecam que

sdo brasileiros.

Comentérios e justificativas:

A partir do hiperénimo “selecdo” pode-se infasithipdnimo “jogadores”, ja que o
termo substituto retoma, implicitamente, o termdssituido, autorizando o restante da
sequUéncia, em particular a condensacéao de “a malod jogadores” em “majoritariamente”.
Da sequéncia “problemas politicos, sociais e estig que assolam o pais”, é possivel
inferir “mensaldo, estradas esburacadas, favelasjcfo visual, bala perdida, deputados
sanguessugas, nepotismo, trambique, propina, a#isagem pela direita, trafegar no
acostamento, cadeias superlotadas, rebelides esemsadar um jeito, jogar lixo nas ruas,
atirar pneus velhos nos rios, guerra de quadribedrio minimo, menos que salario minimo

e caixa dois”, especialmente se o leitor for bearsile more no Brasil.

Com o intuito de conservar na retextualizacaoumeiacdo do texto-fonte, o titulo foi
preservado e a idéia de “recomendacfes” foi margidanguisticamente marcada pelas
expressdes “A selecdo deve” e “E imprescindivel”.qi®deriamos ter substituido a
sequéncia “alemdo, suico ou holandés” por “eurdpemsms optamos pelo adjetivo
“brasileiros”, para reforcar a idéia do texto erarolar a atencdo a valorizacao do que € nosso
(seja bom ou ruim), mantendo o resumo 0 mais proxpossivel do plano seméntico de
origem. O marcador textual “dessa forma”, colocexive virgulas, foi usado para enfatizar a
idéia global do texto que aponta para: somenteuesgsidem no Brasil e convivem com 0s

problemas nacionais podem ter um maior envolvimemocional com o pais e jogar na



29

selecdo brasileira com mais afinco (coisa que,ceangdo ter acontecido na ultima Copa).
Veja-se que neste comentario estamos complementanohdormacgdes veiculadas no texto,

a partir de nossos conhecimentos prévios.

Embora na seqiéncia “jogadores que jogam no IBigsenas a palavra “jogam”
tenha sido substituida por “atuam” (que funcionomna sinbnimo, dentro do contexto) e esta
sequéncia tenha ficado exatamente com a mesmaséatam conjunto houve uma reducéo

consideravel, atendendo a um dos pressuposto®bakiaesumo, a miniaturizagdo do texto-
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comprometer o plano semantico de origem. Dessaafgpode-se até chegar a uma espécie
de titulo, ou “o estagio ultimo do resumo”, comogde Barbisan (2002, p. 80).

Outro texto é apresentado para exemplificacadaroloepso:

Todas as linguas apresentam um dinamismo inekeqtge significa dizer que
elas sdo heterogéneas. Encontram-se assim forstaga$i que, em principio,
se equivalem semanticamente no nivel de vocabul&@® sintaxe e
morfossintaxe, do subsistema fonético-fonolégiceoedominio pragmatico-
discursivo. O portugués falado no Brasil esta tepte exemplos. (Mollica,
2003, p. 9)

O texto acima poderia ser resumido/retextualizaadsegjuinte forma:
Por conta de um dinamismo inerente, todas as léngéa heterogéneas e
apresentam, dessa forma, distingbes em nivel viarabmorfossintatico,
fonético-fonoldgico e pragmatico.

“Titulo”® ou “estagio Ultimo do resumo”:

As linguas sdo heterogéneas.

2.3.1 Variaveis intervenientes na retextualizagéo

Marcuschi (2004, p. 53-55) prop6e quatro variageis interferem na transformacéo
do texto oral para o texto escrito: o propdsitabjetivo da retextualizacdo; a relacdo entre

o produtor do texto original e o transformadorgkagao tipoldgica entre o género textual

% Sobre titulos, ver Travassos (2003, p. 56-57).
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de origem e o género da retextualizacdo; e osepsos de formulacdo tipicos da
modalidade em que se dara o novo texto. Essasemide acordo com Matencio (2002,

p. 112), também s&o intervenientes na retextudlzde texto escrito para texto escrito.

Assim, partindo-se do principio de que resumir ftém) é retextualizar, fica claro
que o proposito da producdo ja ndo serd mais 0 mesas estruturas e 0os contetudos a
serem mantidos no resumo dependerdo ora das éddaciés da préopria retextualizacéo,
ora dos propositos ou objetivos do retextualizaéar. conta disso, ndo raras vezes sao
encontradas retextualizacbes em que apenas alglamasacroestruturas do texto-base séo
mantidas, ndo por serem exatamente as mais impEstanas porque Sao essenciais aos
objetivos do resumidor. Como exemplos desse fatdem ser citados artigos cientificos,
dissertacdes e teses cuja constituicdo frequententerz esse tipo de resumo para dar
sustentacdo teorica ao tema abordado e, dessa, fonmasumo integra-se ao novo género,
perdendo tracos da configuracdo original e passarfdacionar como “estratégia textual-

discursiva” do género em que foi inserido (Maten2@02, p. 116).

A relacdo entre o produtor do texto original e ansformador também € uma
variavel interferente na producdo do resumo, uma yee ha diferencas se a
retextualizacéo é feita pelo préprio autor ou paira pessoa, da mesma forma que dois

leitores diferentes, muito provavelmente, produzgsumos também diferentes.

No caso de o retextualizador ser o proprio autodepocorrer de, em fungéo de ter
mais liberdade e condi¢des, chegar a produzir ngadaradicais de um texto para o outro.
J4, quando se trata de um leitor, 0 manejo do feaxta a retextualizacdo devera ser feito
com mais cautela, principalmente no que se refeiateldo semantico. Admite-se, pois,
que, quanto maior for o grau de intimidade entteragl resumidor ou entre este e 0 assunto
abordado, mais condicdes tera de acrescentar iaf@®s que ndo aparecam explicitadas
no texto-base. Também, dependendo das representgo@eo retextualizador tem da
escrita, podera se sentir mais, ou menos inibithkzexr modificagbes. Por exemplo, diante
de um texto com valor documental, torna-se muitivggvel que o autor do resumo hesite

mais em fazer alteracdes.
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N&o menos determinante na producdo do resumo &ghoetipologica entre o
género textual de origem e 0 género da retextya@lwaHavendo relativa paridade entre
ambos, as mudancas nédo tenderdo a ser muito dgistidependerdo do propoésito, ou da
necessidade, de se manter mais, ou menos estreitacdo entre um e outro. Assim, se 0
objetivo for a futura recuperacdo dos movimentosetgido do texto de origem, tanto mais
integral precisara ser a relagdo entre este eummgsfazendo-se necessario preservar 0s
tracos de configuracéo, inclusive os tipolégicos.

Também ha que se levar em conta se a retextualizaga feita na modalidade oral
ou escrita, uma vez que as estratégias de prodexfiml implicadas em cada modalidade
terdo de ser observadas. No caso do resumo acagé&naibalhamos da escrita para a

escrita, fazendo-se necessério observar estraf@gpsas dessa modalidade.

Finalizando este tépico, dizemos com Matencio (2p0212) que

a alteracdo entre um ou outro dos fatores que itumrst condigbes de
producéo/recepcdo do texto — em outras palavras,pnogecdo dos

interlocutores envolvidos, de seus propoésitos cacatinos, do espaco e
tempo da producao/recepcao e da modalidade lingaigstgual se recorre - é
determinante dos resultados da retextualizacdoqendeja possivel prever
gue, em situacdes diferentes, esses fatores pdassgmaus de interferéncias
distintos).

2.4 Fatores determinantes na producdo do resumo

Kleiman e Terzi (1985, p. 17-35), ao tratar dastfi@ do processo de sumarizacéo
em resumos escolares, reexaminam 0s posicionameasoautoras Brown e Day (1983)
sobre a capacidade de resumir em estudantes. Ddoammm estas Ultimas, tal capacidade

estaria diretamente relacionada ao nivel de esdatbr do aluno e haveria uma hierarquia
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de dificuldades na aquisicdo dasegras de reducdo semantica pégamento,
supraordenacao, sele¢@invencadg, partindo das mais simples para as mais complexas

respectivamente.

De acordo com essa concepcdo, alunos da quinta dériensino fundamental
tenderiam a aplicar aegras de apagamentde detalhes e de informacdo redundante,
consideradas mais faceis, uma vez que seu trabedimsistiia em ler o texto
seqiiencialmente, ora apagando, ora copiando int@®saA medida que se tornasse mais
maduro, por volta do inicio do ensino meédio, tecandicbes de usar aggras de
supraordenacdp consideradas mais dificeiSéneralizacéo
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da ordem sequencial das informacdes do texto eopaod uma consequiente desintegracao

de seu sentido global, refletida no resumo.

Para confirmar tal hipétese, as autoras aplicarammesmo texto a dois grupos
relativamente homogéneos de alunos da oitava gérgsino fundamental, sendo que um
(o “grupo de controle”) poderia consultar o textagimal, enquanto o outro (o “grupo
experimental”’) deveria produzir o resumo, sem chhasO objetivo, neste caso, era
“detectar, através do grau de coeréncia e coes&esdmno, evidéncias da utilizacdo de
regras mais altas na hierarquia: invencéo, coré&treccombinacao, isto é, evidéncias da
capacidade de integrar as informacdes do textodatas tarefas diferentes”. (Kleiman e
Terzi, 1985, p. 20)

O resultado do experimento validou a hipétese ahialemonstrando que ndo é
necessariamente a maturacdo escolar que determii@o ade regras de reducao da
informacdo semantica, mas o tipo de tarefa a quesomidor é exposto. Confirmaram,
ainda, as pesquisadoras, que, mesmo leitores nsadurgroficientes, tenderdo a usar as
regras de cépia e apagamento e seguir a estr@gii@rscial do texto-fonte, caso o tenham

o texto em m&aos no momento da producao do resumaeidta disso concluem:

“A relacdo que o leitor estabelece com o objet@qmte durante a tarefa de
resumo, pareceria ser apenas uma relacdo de magéipulmecanicista,
diferente qualitativamente da relacdo estabelegd® leitor do grupo
experimental, ndo um objeto meramente formal, mas am objeto
significativo. Seria essa relacdo a que determindiferentes estratégias, e
ndo o fator maturacional, como propéem Brown e QE383), j4 que as
criangas de 82 série demonstram dominio das regraslecdo e invencéo de
sentenca topico, indo além delas na medida quecelastroem um tépico
discursivo através da combinacao de paragrafoséirtan e Terzi, 1985, p.
30)

Sabe-se hoje, no entanto, que essa questao darsébsia ao texto-fonte depende

mais do tipo de leitor que do tipo de tarefa aplacaO leitor “maduro” ou “proficiente”,
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com ou sem consulta ao texto-fonte, no momentaradugao do resumo, mostra-se capaz
de produzir um texto coeso, coerente e com umdgwatdo diferente da apresentada no

original.

Mas, sabe-se também que, para se chegar a pnofei® leitor tem de percorrer um
processo que demanda tempo, préatica e, acima deuodensino de qualidade, privilégio
que nem todos os nossos alunos podem ter. Comonjgmos anteriormente, muitos
estudantes sdo egressos de cursos Supletivoscalasepublicas ou privadas deficitarias.
Desta forma, chegam ao curso universitario comaswaréncias de leitura e desprovidos
de uma nocéao clara do que seja resumir um textoad operacdes sdo implicadas nessa
tarefa. O resultado disso sdo definicbes do tipsumir € reescrever texto de um jeito
gue ele figue mais curto”, como define um aluncadte uma aula, no momento em que se

pedia a ele para falar de suas experiéncias argerio

2.5 O resumo no contexto do ensino

Matencio (2002, p. 109-121), ao fazer uma andéasediferentes fungbes que a acéo
de resumir pode desempenhar nas praticas académnaggs umcontinuumdos diversos
tipos de resumos produzidos nessa esfera.

Numa das extremidades dessa linha imaginéaria, es#sumo cuja configuragédo
mantém relagcbes menos explicitas com o texto-fasliggtivando apenas “descrever o
modo de realizac&o do trabalho académico e nacset@mente sua estrutura” (Matencio,
2002, p. 116). Um exemplo tipico sédo bsteaactsde textos cientificos:

Abstract. Assuming that the studies of discourse gendersoajmpate social
and cognitive approaches of the language producdiction, this paper
discusses their contributions to a reflection oa #mergency of texts in
discursive practices. | hold the view that the afi#éht models of gender
approach, which result from models of social intéoan approach, make

possible changes in the concepts of subject, istod sense in language
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studies, motivating reflections that foster the enstanding of social and
cognitive aspects implied in the relationships leetw individual action and
its significance in the interaction activity.

Resuma Assumindo que os estudos dos géneros do disemsximam
abordagens sociais e cognitivas da acdo de proddedinguagem, este
trabalho discute suas contribuicfes para a reflex@wme a emergéncia dos
textos em praticas discursivas. Defendo que osredifes modelos de
abordagem do género — os quais resultam de modelagbordagem das
interagcbes sociais — possibilitam o redimensionaméas nocgdes de sujeito,
de histéria e de sentido nos estudos da linguagastivando reflexdes que
fazem avancar a compreensdo dos aspectos socitivogjiimplicados nas
relacdes entre acdo individual e sua significag@a@tividade de interagéo.
(Matencio, 2006, 138)

O abstractou resumo produzido pelo autor €, supostamenippale retextualizagéo
gue mais se aproxima do resumo académico, poishud@ossuir aspectos como: a exigéncia
de fidelidade ao texto-fonte e a conservacao distregenunciativo. De forma diferente pode
se apresentar a producdo do resumaklsiractpor umleitor. Se for alguém que domine esse
género, o resultado tenderd a ser muito bom; serfocipiante, o resultado, com maior
probabilidade, mostrara falta de fidelidade etsaSsconsideracdes, no entanto, sdo do plano
ideal. Na préatica, hd autores que, por ndo sabeesumir com propriedade, ou por
desconhecerem a finalidade do resumo @fkiract produzem textos pouco informativos a

leitores que conseguem produzir bons resumos.

Na sequéncia da linha imaginaria, estd o géndator®m de leitura ou “registro de
leitura para recuperacdo futura de informacdes’seE& um tipo de texto que se vale
parcialmente do resumo e normalmente € utilizadndo o leitor precisa fazer um estudo
sobre determinado tema para fins de pesquisa gaedleposteriormente, a elaboracdo de
outros géneros textuais (artigos cientificos, séanmos, monografias etc.). O estudante
seleciona textos - ou partes de textos - e ostietkza de um modo que possa até prescindir

da leitura dos originais, em momentos posteriores.
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Dada a funcdo do registro de leitura, nele samrdraxdos transcricdes, parafrases,
resumos propriamente ditos, segundo os proposit@itbr que se projeta como futuro leitor
de seus proprios registros. Assim, esse géneractedea-se por grande fidelidade ao

conteudo do texto- fonte, pois nem sempre seu &oicondicdes de consulta-lo novamente

durante a elaboracéo de seu trabalho.

Reforca-se, dentro desse contexto, que o objetlao retextualizagdo (ou do
retextualizador) é sempre uma variavel interveeient produto final. Assim, por um lado, se
0 objetivo for apenas o enfoque dos pontos centlaisum texto para fins de futura
recuperacao de informacdes, a retextualizacdo ri&radeer mais concisa; por outro lado, se,
além disso, ainda for necessario demonstrar o ncodw tais idéias foram articuladas no

texto-base, a configuracédo tendera a ser meno®osada.

A titulo de exemplificacao:

Hoje ja estamos atentos ao fato de que, para a@rge da ‘linguagem que se
escreve’, o aluno precisa conviver com bons modales textos. Isto é, ja

compreendemos que a exposicdo a boas histériagsiepoesias (e outros géneros
escritos) € uma condicado essencial para o apreatletir sobre as caracteristicas
desses textos escritos e poder internaliza-lasnaldo a utiliza-las quando produz
seus proprios textos. O mesmo pode ser dito coagdela norma ortografica: para
internalizar as restricbes e irregularidades desanasorma, o aluno precisa (ter

modelos de escrita correta sobre os quais podstirtgMorais, 2000, p. 18)

Mantendo-se no resumo 0 movimento de articulagddd#aas do texto de origem,
com (1) afirmacdo; (2) explicacdo da afirmacao;af¥lise comparativa, o resumo poderia

ficar da seguinte forma:
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(1) Para que o aluno aprenda a produzir textoxéssério que seja exposto a hons
modelos textuais, (2) ou seja, o contato com béngms escritos é imprescindivel

a reflexdo e a consequente apreensdo das carémdsrique os constitui. (B)
Semelhantemente, a interiorizacao das convencdegraiicas dar-se-a a partir |de
modelos de escrita correta.

Conservando apenas 0s pontos centrais do texte;fambnstrucao ficaria:

Tanto para o aprendizado de producéo textual, quéentortografia, a exposicao a
bons modelos € condicdo necessaria a reflexdo segoente internalizacdo das

caracteristicas que os constitui.

Na outra ponta da linha imaginaria, encontra-seesdmo académico”, condensacao
parafrastica da macroestrutura de um dado texte-fodtualmente, € um género bastante
produzido em cursos de graduacdo, especialmentéreas de Ciéncias Humanas e, embora
possa ser usado como importante estratégia deogssia principal funcdo tem se limitado a

afericao de leitura. Nos termos de Silva & Da M2@02, p. 126), o resumo académico

funciona, muitas vezes, no contexto escolar, coma atividade de avaliacao
de leitura, ou seja, constitui uma pratica dissarsla comunidade académica
gue responde a uma demanda de atividades de emsiEdizagem: atividade
de leitura e, por extensdo, de producdo de texib. €8se angulo, pode-se
depreender a funcéo e o uso social desse tipsdmoeescolar, qual seja, o de
verificar se o aluno-produtor tem competénciasittgliles necessarias para o
que lhe é proposto: ler/compreender e registragligsticamente tal
compreensao (geralmente, na modalidade escrita).

De forma semelhante a outros géneros, existem @lguncipios que norteiam a
producédo do resumo académico. No entanto, antpasiarmos as suas funcdes e principios
de elaboracéo, julgamos importante fazer uma d&tirentre “género” e “tipo” textual, pois,
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de acordo com Marcuschi (2005, p. 22), essas nogéas sempre aparecem claras na

bibliografia especializada.

2.6 Uma palavra sobre género

A nocdo de género que até pouco tempo estavaagstnte relacionada a categorias
literarias rigidas definidas por regularidadesuaig de forma e de contetdo, atualmente tem
sido revista e ampliada para toda producdo texttaho mostram trabalhos de Pedrosa
(2005), Cunha (2005) e Marcuschi (2006). Em lingasais, dizemos que a nog¢ao assume,
hoje, no campo da Linguistica, um papel importarte estudos sobre o funcionamento da

lingua e da linguagem, conforme ressalta Matef2£106, p. 138).

Essa mudanca de perspectiva deve-se, fundamentalmesos estudos feitos por
Mikhail Bakhtin na década de 30, mas difundidosadipdos anos 50 quando se inicia uma
atencdo ao conceito de género, entdo definido st#i@s mais amplos que os estritamente
estruturais e linguisticos, colocando em evidéseia carater mediador e organizador no uso
gue se faz da lingua nas praticas sociais. Degde,arande parte dos estudos sobre género

tem sido norteada pelas teorias bakhtinianas.

Dessa forma, “género textual” remete-nos ao furaitento efetivo da lingua em
situacbes comunicativas reais, construidas port@sjeambém concretos que interagem nas
mais diferentes esferas das atividades sociaisrdizspeito a um conjunto de determinadas
caracteristicas e fungbes socio-comunicativas, ittegs e institucionais da linguagem verbal
partilhada socialmente e corporificada em text@aigoou escritos) que, por serem “rotinas
sociais de nosso dia-a-dia”, sdo recorrentes e,cposeguinte, reconheciveis (Marcuschi,
2006, p. 24).

Os géneros foram classificados por Bakhtin (2003238) em dois grandes grupos:
primarios ou simples e secundarios ou complexosg&ros primarios sao aqueles cuja

producdo é marcada pela informalidade e origindédaem como pelo predominio de marcas
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de oralidade. S&o constituidos em situacfes de rmioagdo mais espontaneas, como 0S
didlogos informais do cotidiano; bilhetes; cartasas de compras; anota¢gfes de aulas; piadas;
etc. Os géneros secundarios sdo os produzidosctmaicdes de um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito mais desenvolvidorganizado, (predominantemente o
escrito)”. Recebem a caracterizagdo de “complepogjue sdo “elaboracbes da comunicacao
cultural organizada em sistemas especificos” conetércia, a filosofia e a politica (Irene
Machado, 2005, p. 155). Entendemos que o resunt#ageo, como manifestacdo ligada aos

géneros secundarios, deva se inserir neste segamglo.

J& o que se convencionou chamar de tipos textoaiacterizam-se por sequéncias
linglisticas, estruturais e formais predominangefingua, determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relagcbes logicas e temporais. De acaao esse conjunto de caracteristicas
peculiares, os textos classificam-se como narratidescritivos, dissertativos, argumentativos,
expositivos e injuntivos. Essa classificacdo, porénpropriedade quase que exclusiva do
dominio escolar e, por isso, reune elementos que s& nem reconheciveis, nem
referenciaveis nas praticas do cotidiano. Ao lea lomla de um remédio, por exemplo, o leitor
a reconhecera como tal e se referirhd a ela com@”be ndo como “injuncdo” ou “texto

injuntivo”.

Como ressalta Meurer (2000, p. 150), os génerosnsdis reconhecidos “pelas
caracteristicas funcionais e organizacionais gieaxe pelos contextos onde sdo utilizados”,

gue pela forma lingiistico-textual que os tipifica.

Desse modo, ainda que de forma inconsciente, a®geslistinguem os géneros com
0S quais convivem, quer seja pela institucionafivapela denominacéo ou pela regularizagao.
E embora ndo sejam produtores com dominio de algeles, muitas vezes os reconhecem e
estabelecem diferencas com outros de seu cotidEsgim, ao entrar em contato com um
género com o qual ndo tenham familiaridade, fazema womparagdo “virtual” e os
“reconhece” como nédo familiares. Nesse sentidoalumo principiante da area de Letras pode
até ndo saber se esta lendo um ensaio ou uma aesdtiba, mas muito provavelmente

“reconhecerd” tal texto como nao sendo o génertoabm fadas.
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A insercdo de uma pessoa nas praticas socio-coativais se faz, fundamentalmente,
pela apropriacdo dos géneros e, por conseguinggtaumaior o conhecimento e o dominio
dagueles exigidos em uma dada situacédo, tanto ragpwssibilidade de uma comunicacao
eficaz, como afirmam Meurer (2000, p. 149), Trawag2003, p. 67) e Lousada (2005, p. 74-
75).

Referindo-se ao ambito educacional, Bentes (20060%) afirma que o dominio dos
diferentes géneros textuais “pode auxiliar o alarser o legitimo ‘dono’ de sua fala, ou seja,
pode levar o aluno a ocupar, com maior consciéosialiferentes lugares, a partir dos quais
pode falar e escrever”. Nesse sentido, assim came pessoa se sente mais segura quando
sabe a maneira adequada de se (com)portar em slagagges sociais (que roupa vestir, que
linguagem usar, de que assuntos tratar, etc.)funl@se se reconhece mais competente a
medida que sabe “manejar” adequadamente os gérpadiularmente, em situacdoes que
exijam maior grau de elaboracdo e monitoracaoiggtd, como é o caso do resumo

académico.

A producdo de um género textual, portanto, é sempra@ acao estratégica: “implica
uma forma de insercdo social e de execucdo de ano mlomunicativo intencional” e sua
utilizacdo corresponde sempre a decisdes do lo¢iati@nte / escritor) em face de contextos

situacionais especificos (Travassos, 2003, p. 66).

Assim, a analise da producdo de resumos centraslag@meros implica levar em
consideracdo fatores contextuais, como destinatabgetivo do retextualizador ou da
retextualizacdo e contexto de producdo. Rever anressob essa perspectiva, pode
propiciar melhor compreenséo tanto do processoud®szacdo quanto da producdo do

texto-resumo.
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2.7 O resumo académico: funcdes e principios de cbrucao

Michel Charolles, em artigo publicado em 199%,daa andlise de resumos escolares
e aponta uma série de principios de elaboracacaiarimmn dos quais sera retomada como
parametro para a analise das retextualizacbes pdadu para esta pesquisa. A seguir,
tratamos desses principios, acrescentando congigarale outros autores que compactuam

com tais idéias, a fim de complementéa-las.

1° Principio: O resumo € um texto coeso e coerent

Para Charolles (1991, p. 9), o resumo escolar gewvantes de tudo um texto, um todo
significativo coeso e coerente, que possa serpmosi sO, independente do objeto que o
gerou. Essa autonomia ou “inteligibilidade em ssme” do resumo é também destacada por
varios outros autores, entre eles Serafini (198RAgrezo (2001), Machado, A. R. (2005) e
Fiorin & Savioli (2006), como sendo um dos prinésperitérios de elaboracdo. Desse modo,
uma “cépia” fragmentaria do texto-fonte, suprimindmdbulos ou expressdes aqui e ali sem
um critério de escolha bem definido e sem que iadio semantico condutor, ndo pode ser
considerado um resumo. Fazer tal “recorte e colagemb a alegacao de fidelidade as idéias
do autor e justapb-las aleatoriamente, ndo poddefgrido nem como um texto, nem como
um resumo. Na verdade, o que essa pratica podaradague ndo houve, de fato, compreenséo
de leitura, ja que resumir um texto ndo é recarté-franscrevé-lo, mas transforma-lo (Fiorin
& Savioli, 2006, p. 420).

E importante lembrar ainda que resumir signifiadigie numa linguagem concisa e
direta, mas que isso ndo autoriza transforma-loananumeracgéo de topicos, ja que nem
sempre a proximidade entre as idéias garante @@oPgve, ao contrario, ser escrito de
forma linear, coesa e coerente, e ser precedidordarduo trabalho de compreenséo e de

uma “atividade complexa de parafrase” (Schneuwhdz, 1999, p. 14).
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Essas primeiras consideragdes reforcam a distiieg@opor Matencio (2002, p. 116)
entre resumo académico e ‘“registro de leitura pacaperacdo futura de informacgdes”
enquanto neste o estudante seleciona somente eudonque lhe interessa, usando
estratégias muito particulares e critérios altamenbjetivos de retextualizacdo, no resumo
académico ha a exigéncia de se recuperar todadems-centrais do texto de origem e

manter o plano semantico tal qual foi construidguete.

2° Principio: O resumo é um texto conciso.

Como apontado por Charolles (1991, p. 9), o testoimo (ou “texto-alvo”) deve ser
conciso, 0 que pressupfe a exclusdao de citacoespmducdes literais, empréstimos
desnecessérios e explicacdes adicionais. Em muatass, dependendo do objetivo proposto,
até o numero de palavras — ou mesmo de linhas e dew fixado previamente como um
elemento norteador. De acordo com Serafini (1987199), dar ao aluno esse tipo de
informacgdo é de grande importancia para que ekxsecite na tarefa de resumir e melhor
aplique as estratégias de construcdo, afinal, acegde de o resumidor adequar-se as
exigéncias de producdo é um elemento que também slvobservado. Therezo (2001, p.
42), por sua vez, também recomenda que além daitéelo nimero de linhas ou de palavras,
0s textos curtos sejam resumidos em um Unico Efagros textos mais longos como livros,
capitulos extensos de livros, ensaios etc., sejgpostos em dois ou mais. Segundo esta
autora, informar o aluno, especialmente o iniciastgre o grau de condensacdo que é
esperado/exigido pelo leitor-avaliador, pode ajlada@ produzir o resumo de forma mais

adequada.

3° Principio: O resumo é um texto formalmenterdifée do texto-fonte.

Este é o principio dariginalidade, decorrente doovotexto produzido. Desse modo,

para a sua elaboracdo entram em jogo a construgdgegliéncias linglisticas diferentes

daguelas do texto-fonte, por meio de “operacdesetdxtualizacdo”, jA mencionadas neste
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trabalho. Assim, aquele que resume deve reportde-geaneira consciente e sistematica a seu
repertorio lexical para encontrar as expressdes @m@dequadas semanticamente e as mais
compactas. Igualmente, precisa mobilizar seus comieatos sobre as formas de expressao
gue generalizem, sintetizem, sem perda de inforesagindamentais para caracterizar a

condensacéo do texto de origem.

4° Principio: O resumo € um texto fiel ao textaté

A fidelidade pressupbe que o resumidor faca uma espécie delagaysemantico-
informacional do conteddo sumarizado, respeitandentido do texto original, em fungéo do
fim especifico. Este € um principio considerado @dondamental para a elaboracdo desse
género, em virtude das funcbes que exerce o res@manodo especial, se usado como
técnica de estudo, estratégia de ensino ou afedigdeitura, a fidelidade ao conteudo original

é imprescindivel na verificagdo do resultado deftar

Em sintese, de acordo com Charolles (1991, p. 104#4@ resumo devem ser
preservadas as marcas enunciativas de pessoa, ¢eespaco, bem como termos apreciativos,
constituindo-se, dessa forma, uma espécie de ¢eépliio evidente”. Nesse sentido, Vigner
(1999, p. 34) ressalta que o resumo académico imp@eodutor uma tomada de distancia em
relacdo a si mesmo e a sua vivéncia, moldando-sstagcoes de sentido indicadas pelo autor
do texto resumido.

Os principios apontados por Charolles (1991) foratamados por Machado, A. R.
(2004) e Leite (2006), ao tratarem do resumo aceadénuma perspectiva discursiva. As duas
autoras objetivam levar o aluno a inteirar-se dgeedficidades e dos critérios de producéo
desse género textual. Uma questdo que nao é tnatadaharolles (1991, p. 7-27), mas que
Machado, A. R. (2004, p. 47-48) aborda como sesdereial, € a mencao ao autor do texto-

fonte, no resumo, assegurando-lhe a autoria. Eizafa



45

Um resumo € um texto sobre outro texto, de outtorae isso deve
ficar sempre claro, mencionando-se frequientemersteuoautor, para
evitar que o leitor tome como sendo nossas assidgia, de fato, sdo
do autor do texto resumido. (Anna Rachel Macha@642p. 47)

A indicacdo de autoria normalmente ocorre na ifleatdo da atividade, mas
consideramos esse um ponto importante, haja vigtarale aumento de casos de apropriacédo
indevida de idéias alheias, ou plagio. As faculdaglgtédo cheias de exemplos em que, néo
apenas excertos de textos, mas trabalhos integrositdos sdo usados sem nenhuma referéncia
ao autor e assumidos como sendo do aluno. Tratmisg,de um trabalho educativo e ético ao

gual se pode dar atencdo quando da elaboragcasudaos académicos.

Entre as formas mais indicadas para se fazer refiar@o autor, além da indicacéo “o
autor/os autores”; “a autora/as autoras”, costupraascitacdo do sobrenome; o uso de
adjetivos referentes as areas de especialidadeo cantropdlogo; escritor; contista;
romancista; filosofo; sociolinglista; entre outrasj a seus papéis sociais, como reitor;
presidente; diplomata; etc. Além de se constituibems meios para registrar a autoria do
texto, ajudam a construir a coesao textual, elenf@iiamente desejavel’ na elaboracédo desse
género de texto. (Koch, 1999, p. 19). Essas nor@esmpodem ser extraidas do préprio texto,
de dados complementares ou, ainda, inferidas & gartbagagem” de conhecimentos prévios
do retextualizador, repertorio que é de grande itApoia tanto para a compreensao do texto-

fonte, quanto para a producéo do texto-resumo.

E curioso observar que, quando os alunos tém @daide fazer mengdo ao autor do
texto resumido (agdo muito comum no comeco do dprado), geralmente o fazem de forma
inapropriada: citam o primeiro nome, usam 0s pra@®pessoais “ele” / “ela” para se referir
ao autor, ou se valem de outros elementos lingdstjue denotam uma suposta proximidade
entre eles e este, incorrendo naquilo que diz, camente, uma professora, “os alunos

tornam-se logdntimosdo autor...”.

No resumo escolar, Charolles (1991, p. 10) lemibia & fundamental fidelidade ao

texto-fonte sendo mesmo necesséario que se reproduza no reswmyardazacao global do
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texto e se explicitem nele as relacdes entre a@sidéntrais (se de causa/efeito; adversidade;
explicacdo; conformidade etc.). Esse é um princépie esta estreitamente relacionado ao
entendimento global do texto, uma vez que compereadmacroestrutura textual significa
“ndo sO entender as frases uma a uma, literalmenate também captar as conexdes entre elas
e a conexao total do texto.” (Serafini, 1987, )18

A recuperacgdo dessas relacdes no resumo deveitsepde meio de organizadores
textuais que melhor as expressem. Alguns dessesies organizadores possuem carater
convencional e marcam linglisticamente a depend&wmnantica entre os enunciados, como
€ 0 caso dos conectivos (conjuncdes, preposic@espectivas locucdes) funcionando como
instrucdes orientadoras relativamente estaveis.

Ainda dentro do principio dédelidade Charolles (1991, p. 10) inclui o respeito a
ordem da disposicao das informacdes, incluindogarozacdo dos paragrafos e o nivel de
linguagem usado pelo autor. Apenas lembrando, sanres analisados por ele foram
produzidos com consulta ao texto-fonte.

Acreditamos, no entanto, que parte desta exigéewa ser vista com prudéncia,
especialmente no que se refere a ordem da dispodag informacdes. Em primeiro lugar,
porque ja foi demonstrado em pesquisas por Kleighderzi (1985) que a presenca do texto-
fonte durante a producdo do resumo leva a uma iifiseia ao objeto a ser resumido: o
retextualizador prende-se muito a sequéncia enagueformacdes estdo dispostas, correndo
0 risco de perder a visdo do todo e, dessa forraa, incluir no resumo elementos
fundamentais a macroestrutura de origem. Em seguigdo, porque a dependéncia da ordem
das informacfes do texto pode ser um indicio deauesumidor ndo conseguiu entender
claramente o conteudo lido.

Na verdade, uma das grandes preocupacdes do proflesproducéo textual é levar o
aluno a compreender o texto de tal forma que sgj@z de “recontar” seu conteddo sem,

necessariamente, seguir a ordem apresentada mwabrigomo afirma Therezo (2001, p. 23),
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guando o leitor adquire tal competéncia, é capaeldeorar resumos coesos e coerentes,
independentemente de poder ou ndo consultar mafigurante a tarefa.

Para Serafini (1987, p. 186), a dependéncia ao-fextte € uma caracteristica tipica do

leitor que se vale do “método analitico” de compsa® de leitura:

Quem usa este método |é o texto paragrafo por Edoagempre atento a
compreender a relacdo entre as frases e prestamitho atencdo as locucdes
adverbiais e as conjun¢des (“j& que”; “por issale “fato”, “em primeiro
lugar” etc.). A redacdo do resumo ¢€ iniciada geeal®m antes da leitura do
texto todo, ja que se faz paragrafo por paragredfietindo fielmente a

estrutura do texto original.

Silva & da Mata (2002, p. 129) chamam a atencda pdato de que, dentro do jogo
discursivo que se instaura no resumo, a manifestdgdvoz do aluno tende a ser rejeitada
para ndo comprometer a fidelidade ao texto-baseegistram-se os fatos por eles mesmos
sem intervencédo do resumidor, ou da-se a voz ao dattexto-fonte como se aquele estivesse
realizando varios tipos de atos de fala. Sobre @ssstdo, defendemos a idéia de que atribuir
atos ao autor do texto-fonte € um procedimento rmapte e, se feito adequada e
coerentemente, pode funcionar como um indicativoaapeténcia leitora do retextualizador,
pois, além de entender o texto, mostra que consiefere as acdes discursivas do autor e

explicita-las no resumo por meio de verbos que anedb traduzam.

A lista desses verbos interpretativos pode seamdjpla e diversificada quanto os atos
qgue indicam. Machado (2004, p. 49-53), por meioateidades direcionadas ao publico
universitario, sugere alguns grupos de verbos &aéss que eles podem indicar, conforme
exemplificadas no quadro a seguir:
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Atos do autor (inferidos a partir da leitura) O que indicam

aborda; trata de; mostra; relata; discorre; (...) | indicacdo do contetdo geral

define; classifica; enumera; elenca; descreve;

exemplifica; compara,; diferencia; (...) organizacao das idéias do texto

incita; leva a; convida a; (...) acdo do autor elagéo ao leitor

afirma; nega; acredita; julga; questiona; defendegsicionamento do autor em relagéo a

critica; (...) sua crenca na verdade do que é dito

enfatiza; ressalta; focaliza; assevera; enfoca; | indicacdo de relevancia de uma idéia do

destaca; (...) texto

Concordamos com a autora ao defender esse procedincemo importante na
retextualizagdo, pois, como podemos observar nacgr&onseguir captar os atos praticados
pelo autor e explicitd-los no resumo exige maioforee do aluno para compreender
adequadamente o texto, 0 que se constitui um exeralido e necessario. Além do mais, é
também uma forma de se verificar o desenvolvimeetdabilidades linglistico-discursivas

dos estudantes.

A sequir, exemplificamos o uso desse procedimento:

Foram muitos os avancos da economia brasileira Utiimos anos. As exportacdes
dobraram, as reservas internacionais nunca foraraltés, a divida externa deixou de [ser
motivo para dor de cabeca e a inflacdo recuou eimivivilizados. Esses avancgos
afastaram o risco de colapso financeiro criado midbate eleitoral de 2002 e hoje
permitem ao presidente Lula dizer, com razéo, gpei®s apresenta uma combinacédo rara
de fatores econdmicos positivos. O pais esta meMas s6 se o compararmos a ele
mesmo — espartilho caracteristico do debate ecamdbnasileiro. No cotejo internacional
0 Brasil esté ficando para tras. Nos ultimos quatios, os paises em desenvolvimento
progrediram em um ritmo superior a 7% ao ano, aemguao Brasil, o PIB ndo avancou
mais do que 3%.
(Giuliano Guandalini, RevistdEJA 01 de novembro de 2006)
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Registro dos fatos pelo retextualizador

Apagamento/neutralizacao da
Nos ultimos anos a economia brasileira melhorod..| voz do resumidor, que se coloca
avanco, porém, é apenas um fato interno pois $e |vis em segundo plano; escolhas
em relacdo ao mundo, o pais decresceu. lexicais que denotam baixo grau
de subjetividade.

Atribuicdo de atos de fala ao autor do texto redomi

Guandaliniafirma (1) que nos ultimos anos a economiaConcessao de voz ao autor dp
brasileira avancou elenca (2) fatos comprobatérigs texto-fonte; escolhas lexicais
dessa assertivdRessalta(3), porém, que tal avanco|é interpretativas das acdes do
apenas um fato interno pois se visto em relacdp ao autor; maior grau de

mundo, o pais decresceu. subjetividade do resumidor.

Quanto ao contetdo tematico dos textos aos quaiso € submetido para a producdo
do resumo no contexto do ensino, normalmente ndarénasibilidade, visto que a atividade
de resumir pode anteceder ou suceder a leituradiscussdo de textos em sala de aula: ha
momentos em que o estudante é solicitado a prockszimos a partir de leituras ja realizadas,
a fim de fixar conteudos ja discutidos/estudadasamte as aulas. Em outras situacdes, ocorre
o contrario: solicita-se 0 resumo para que o alaantenha um primeiro contato com o texto e
abstraia as idéias centrais, 0 que faz com quepsa@ducdo seja um requisito prévio a
discussdo do assunto a ser tratado em sala — uftisapbastante comum na graduacao,

conforme ja mencionado.

No que se refere ao nivel de linguagem, indepeadestite do que foi usado pelo
autor do texto-base, espera-se no resumo acadénniso da linguagem formal, referencial e
com alto grau de objetividade, exigéncia comumteosuextos académico-cientificos. Dessa
forma, rejeitam-se girias e linguagem figurada iterdria. A primeira, por ser “codificada”
para um grupo especifico; a segunda, por ser e@abapnte polissémica, podendo, ambas,

comprometerem a clareza do texto.
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Com relacdo a modalidade da lingua em que ocoreteatualizacdo (se oral ou se
escrita), Charolles (1991, p. 11) considera prater@e inconcebivel que a atividade de
resumir seja situada na oralidade. De acordo cdm a#or, semelhantemente a certas
formas de calculo, resumir exige papel e canetia,gii® em relevo uma razado que tem por
suporte 0 escrito e somente tal condicdo possibdfise exercicio. Em nosso contexto
educacional, no entanto, embora ndo seja comunugragsumos orais devido a posi¢cao
de destaque exercida pela escrita ou até por dentpestdes funcionais como condi¢des
de registro, disponibilidade de tempo etc., ndpaie radicalizar afirmando que essa seja

uma pratica totalmente descartada ou “proibida”.

Para Charolles (1991, p. 12), o exercicio escolarrgsumo deve, de fato, ser
considerado por aquilo que ele é: um texto destimadvaliar a capacidade de compreenséo e
de produgéo escrita dos alunos, permitindo umdicetéio mais adequada das operacdes que
efetivamente séo ativadas nessa acao. Resum@npmré um jogo no qual o aluno deve saber

onde se situar, e é funcdo da escola ensinar ai$ape

2.8 Das dificuldades da producéo do texto

Embora o resumo seja uma atividade de largo uscontexto académico, ainda é
bastante comum a manifestacdo de resisténcia @redacdo por parte do graduando.
Machado, A. R. (2004, p. 13) afirma que esse é emtiraento, no entanto, que nao se
manifesta apenas no estudante ou nesse tipo d#adiy mas diante de textos de qualquer
natureza (oral ou escrito, verbal ou n&o-verbai),sguacdes que exijam maior nivel de

elaboracdo e monitoracdo estilistica. Afirma ainda
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terem conhecimento de que resumir € uma capacidadete ao ser humano e, por conta
disso, pode ser feito com mais naturalidade dosgygensa; ou pelo fato de o estudante néo
se conceber capaz, ndo favorecendo o desenvoldrdartiabilidade de resumir; ou, ainda,
porque a escola quando “ensina” a fazer resumamaapdita 0 que deve ou ndo deve ser
feito, sem explicitar as operacdes que podem smtagspara proceder a retextualizacao.
Tal pratica desvirtua a importancia e a complexédaal producdo de um género como esse

e, de certo modo, apenas acentua no estudantémsitasdes em producao textual.

Uma das principais causas da dificuldade em esgrdeeacordo com Machado, A.
R. (2004, p. 13), reside justamente na falta deengino sistematico e de qualidade, tanto
do resumo, quanto de outros géneros tipicamen@éateos, bem como de um material
didatico adequado que oriente a aprendizagem. Delacom a autora, constantemente
“os alunos séao cobrados por aquilo que nunca leesi@ado, tendo de aprender por conta
propria, intuitivamente, com muito esfor¢o”. Sil@aDa Mata (2002, p. 132) corroboram
essa idéia ao afirmar que “o professor ndo temaadésposicdo fundamentos tedrico-
metodoldgicos suficientes para orientar as suaticgsd, e 0s estudos que abordam

aspectos cognitivos e retoricos da elaboracdosilen®s sdo ainda muito incipientes.

Normalmente quando solicitado a produzir um resume@studante de graduacao
recorre a livros de metodologia cientifica em busearientacdo de como fazé-lo sob os
moldes académicos. O que encontra, todavia, € itenatlira de certo cunho normativista,
que aborda mais questdes formais que propriamerteat-discursivas. Dessa forma, ao
disponibilizar (e até adotar) apenas obras depsecbmo referéncia, a escola perpetua o
modelo de resumo prescrito nos “manuais de redactiahsformando-o mais em
instrumento de avaliagcado que objeto de estudo.

De acordo com a maioria dos autores que trata ddup@o de textos técnico-
académico-cientificos, resumir € apresentar dedarancisa as idéias mais relevantes de
um texto. Definicdo que, segundo Medeiros (19923), pode ser melhorada, visto que
além de ter uma apresentacdo sucinta e seletiv@swmo também deve ressaltar a

progressao e a articulacdo das idéias.



52

Com base nas normas da Associacdo Brasileira demadoifécnicas - ABNT, e
levando em consideracdo os objetivos e o tipo dernmacdo veiculada, os manuais
estabelecem uma tipificacdo dos resumos, classifaczas em: indicativo/descritivo,
informativo, critico e informativo/indicativo. O ipneiro serve para indicar/descrever 0s
elementos essenciais (topicos e contetudos) de tenndeado texto, eliminando dados
qualitativos e quantitativos. Nesse caso, paraocagsunto seja amplamente compreendido,
faz-se necessaria a leitura do texto original. Jaegundo, também conhecido como
analitico, consiste numa apresentagdo concisa riflaspais idéias-nacleo de um texto-
base, ou de qualquer outro documento, dispensagsie anodo a consulta ao texto-fonte.
Por conta das caracteristicas e do objetivo a querapde, esse é 0 mais esperado no
ensino superior, uma vez que nao deve haver cigagdeos de valor, comentarios pessoais
ou o estabelecimento de comparacdes com outras daranesma area. Caso haja tais

M

elementos, sera caracterizado como “resumo critmo”“resenha”, cuja finalidade e
caracteristicas sédo outras. Além do mais, estenalliéxige maturidade intelectual do
produtor e amplo conhecimento sobre o assuntoladenbem como o uso da capacidade

de sintese, interpretacéo e critica.

Por ultimo, encontra-se o resumo informativo/inttica que é a combinacdo dos
dois tipos anteriores, podendo dispensar parteetiard do texto original, a saber, as

conclusobes.
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CAPITULO llI

UM OLHAR ANALITICO SOBRE RESUMOS ACADEMICOS E POSSI VEIS
INTERVENCOES DIDATICAS

Neste capitulo sdo analisados dezenove resumakizidos por alunos do VI
semestre do Curso de Letras, do periodo noturnangefaculdade da rede particular de
ensino da capital de S&o Paulo. As retextualizafgiam feitas a partir de um excerto do
texto Diversidade linguistica e pluralidade cultural noaBil e nosso objetivo foi analisar
essas retextualizacbes, de modo especial buscaetificar principios norteadores da sua
construcao para, a partir dai, e com base nosesuteferenciados neste estudo, propormos
possiveis intervencdes didaticas. Tais intervengdebam a caracterizacdo de "possiveis"”

por ser uma primeira tentativa que vem em compléoeos itens analisados.

Para proceder a analise, tomamos como paramefpoiradpios de construcdo de
resumos apresentados no capitulo anterior e, @&agqde fomos buscando identificar os
critérios, fomos também constituindo as categod@sanéalise que seriam utilizadas no
tratamento de cada um dos resumos e tecendo catdids sobre o que julgamos ser

pertinente ou ndo, de acordo com o referencialce@dotado.

Para efeito didatico, enumeramos (aleatoriamergehformantes de 1 a 19 e para
referencia-los usamos “I1”, “I12”, “I3” (Informantg, Informante 2, Informante 3) e assim
sucessivamente, sendo que “I” pode indicar plucplando necessario: “I 5 e 8"

(Informantes 5 e 8).

Para a coleta dos resumos, explicamos aos alunespgticipariam de uma
atividade que seria utilizada em pesquisa. Inforogquais eram os objetivos da leitura a

ser feita e 0 que esperdvamos de cada um: ler preender o texto de tal forma que
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pudessem produzir um resumo sob os moldes acad&maito embora ndo se tratasse de
uma tarefa para nota, era importante que tives$ameza de que a atividade fazia parte de
um trabalho cientifico importante para eles e geenpenho em fazé-la da melhor maneira

possivel seria imprescindivel, também, ao nossmlest

A leitura deu-se de forma individual e silenciosagpque cada informante pudesse

imprimir seu proprio ritmo e a direcionasse ao®twps propostos.

A producdo do resumo foi feita com consulta aoatdahte, e os informantes
puderam decidir livremente quanto a configuragcdondeo texto, no que se referia ao
namero e extensdo dos paragrafos, selecao do Jédoetrucdes linglisticas e sintaticas,
nivel de linguagem, grau de subjetividade/objetidiel maior ou menor distanciamento
enunciativo do texto-fonte etc. Com efeito, ndouvmoinstru¢cdes especificas sobre esses
aspectos, pois se objetivava verificar como iriagm am face das instrucdes gerais. Da
mesma forma, também ndo foram dadas instrucoesiBspe quanto ao processo de

producao, sobretudo, a escolha de estratégiampaducao da informacdo semantica.

Visto que se tratava de acbes duplamente compléaiga e producao textual,
foram dadas duas horas-aulas para a realizacanvitta@de, pois ndo pretendiamos que a
pressdo do tempo fosse um elemento dificultadorat®s em consideracdo que se tratava
de um curso noturno e de uma turma cuja maioriaatlo®s trabalha durante o dia todo,

enfrentando dificuldades para conciliar o hordedrdbalho com o inicio da primeira aula.

Para a realizacdo da tarefa entendemos ser impadéssli a resolucdo de qualquer
empecilho que fosse capaz de comprometer o ententbrdo texto e evitar a permanéncia
de duvidas que pudessem prejudiedegibilidade e, em conseqiéncia, a producédo do

resumo.

Reconhecendo que um dos entraves a compreensdcextio pode ser o
desconhecimento do significado de determinadosbudocsaou do significado que o leitor

conhece, mas que n&o parece condizente com odplwatexto, foram disponibilizados
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dicionarios para que os informantes os consultagssempre que necessario. Essa era uma
pratica comum na classe, pois nés, como profesiEssa turma, sempre 0s incentivamos a
ter uma postura ativa diante da leitura e ndo ‘agpassar’ nenhum vocabulo ou expressao
cujo significado ndo se mostrasse claro dentregtmt Em nossa intervencgéo ressaltamos,
entretanto, a necessidade de sempre se conteatuasizelementos linglisticos para uma
adequada producédo de sentido, uma vez que a fasgpadivras ndo reside na significacao
gue o dicionario lhes determina, mas na funcdo exercem dentro do texto para
ressignificd-lo, em articulacdo com a bagagem mateto leitor. Assim, era (e sempre €)
preciso considerar que cada palavra carrega une dérmatizes para formar o todo
significativo e por isso ndo pode ser entendidadsimente. Parafraseando Kleiman (2004,
p. 29), lembramos que a funcdo dos diversos el@selt texto s6 pode sentendidano
proprio texto.

Um outro fator, ainda, foi levado em consideragfiagas ao contexto situacional no
gual se daria a coleta: a presenca de leitoredfenemtes estagios de leitura, advindos com
experiéncias leitoras muito diversificadas. De faf®m se tornado bastante comum
encontrarmos, numa mesma turma de graduacdo, ddades egressos de cursos
supletivos a alunos que ja cursaram outra faculdadmtre eles, poucos ja atuam na area
do ensino de lingua.

Nesse contexto, acreditamos, ser importante ercavagluno a fazer uso de meios
gue o auxiliem na solucédo de obstaculos a compéieersteja no nivel académico em que
estiver, usando diferentes recursos. Vale regisjuar a utilizacdo do dicionéario tem se
mostrado uma estratégia pertinente ndo s6 no @E@cege compreensao leitora, mas,
sobretudo, no de producao de textos, especialngeiaredo se trata de géneros que exigem
0 uso de linguagem referencial, monitoragéo eitidise maior grau de formalidade, como

é caso do resumo académico.

Pelo que pudemos observar durante a atividade gti@peéo houve problema com
relacdo a compreenséo do vocabulario, ja que adggm se mostrou acessivel ao nivel da

turma e as condi¢fes de producdo pareceram faverave



56

Ainda que sumarias, foram dadas informacdes ao®slsobre o tema, a autora, o
suporte onde o texto foi veiculado e a tipologguea pertence. Esclarecemos que se tratava
de um texto expositivo e cujo tema estava sendaltiado em uma das disciplinas naquele
semestre, ja que partimos do pressuposto de gueoano tipo de texto a ser enfrentado
pode produzir expectativas no leitor que auxilisarantecipacéo da significacdo. Em vista
disso, ressaltamos que, nesse tipo de texto, aipréipulo geralmente tende a ser um

“resumo” do conteldo, o que pode direcionar a cesmBsao.

A escolha de um texto expositivo nos pareceu a awesjuada, considerando nao
s6 sua natureza, como também o fato de ser ampanusado na graduagdo como
instrumento para o ensino, na expectativa de quersstitua no aluno a aquisicao de novos

conhecimentos (ler para aprender).

Para a elaboracdo do resumo, além do dicionaribé&amforam disponibilizadas
folhas para rascunho e para o registro escritoetsde final. Também os informantes
foram alertados para tomar cuidado tanto com agpelbihglisticos formais como
ortografia, acentuagcao, pontuacéo etc., quanto &@presentacdo formal do texto, como

estética e limpeza, tendo em vista sua legibilidade

Embora tenham sido dadas orientacdes prévias, famos nao focalizar nenhum

outro direcionamento com relagéo a configuracatexim.

Toda a atividade, portanto, foi planejada levanaiocensideracdo a complexidade
gue caracterizaria a acdo de ler e resumir o tgu® recortamos e a capacidade que,
supunhamos, os informantes possuiam para enfr@ntddssa intencdo foi propor um
desafio possivel de ser transposto e nossa intg@getimitou-se aos procedimentos

anteriormente apresentados.
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3.1 Referéncia ao autor do texto-fonte

Embora néo tenha sido explicitado por Charolle®1)9orientar o leitor para a
leitura do texto (de que género se trata; qualnmafeque movimentos de sentido serdo
feitos; etc.) € um procedimento desejavel a todadygdo escrita e especialmente
recomendavel em textos académico-cientificos, peisem como importante elemento

norteador da compreensao (e em alguns casos, tadidéawaliacao).

Nos resumos analisados, notamos que a maiorianttosnantes procura informar o
leitor sobre quem € o autor do texto-fonte; algdaekes ainda sinalizam para o género
textual e a fonte bibliografica de onde o excerigo |foi retirado. Em algumas
retextualizacbes, observamos que foi produzida esmeécie de cabecalho, enquanto em

outras tais informag@es foram incluidas no corptedto:

I 1. “Resumo do texto — Educacdo em Lingua Mateardociolingiiistica em sala de
aula.”; “A autora Estella Maris Bortoni-Ricardo dixp em seu livro (...)"

| 2: “Resumo sobre o texto: Educac¢do em lingua mate Sociolinglistica na sala
de aula. (p. 25 e 26)”

I 3: “No livro Educacdo em Lingua Materna (...)léf@ dessa indicacdo, este
informante também transcreveu a referéncia bildiocs indicada apés o texto)

| 4: “Em resumo do que diz a autora Estela Marist@o-Ricardo, em seu livro
‘Educacdo em lingua materna: a SociolingUisticaata de aula”, pags. 25 e 26
()"

| 6: “"Educacédo em lingua Materna’. Bortoni-Ricaydstella Maris, (2004)”

| 7: “O texto da autora Estella Maris, retiradolwo a “Sociolinguistica na sala de
aula (...)"

| 8 e 10: “Resumo do texto: Educacdo em Lingua Matea Sociolinguistica em sala
de aula.”

| 9: “Resumo sobre o texto: Educac¢do em lingua matea Sociolinglistica na sala
de aula. Bortoni-Ricardo, Estella Maris”
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| 11: “Resumo sobre o texto: Educacdo em linguamat a Sociolinglistica na sala
de aula. (pags. 25 e 26)”

Consideramos o procedimento adotado pela maiore pdos alunos bastante
pertinente, em se tratando do resumo académice,spgaa a fonte. Evidentemente, alguns
dos informantes ndo foram devidamente precisosidioar que apresentavam resumo do
texto da autora, e ndo de uma parte dele.

Mas interessante nos pareceu a forma com que,d& Wle 7 procederam, inserindo
as informacdes de fonte e autoria no corpo do rdexto. Esse procedimento garante que
0 resumo possa ser destinado ndo apenas ao prajesso solicitou, mas também a outros
leitores que nao participaram do contexto de préouc

Essa, a nosso ver, deveria ser uma pratica valiaizaois ela permite ao leitor do
resumo saber do que se trata, quem escreveu eftexéoe qual a dimenséo do texto lido.
Vale assinalar que essa sempre foi uma de nossasupacoes em sala de aula, razao pela
qgual, provavelmente, a despeito de ndo termosdrissse aspecto no dia da atividade,
pudemos constatar que nossa insisténcia nao fegenja que varios alunos a levaram em
conta. O equivoco presente em varios resumosivieektmencéo ao livro e ndo ao excerto
apenas se configura como uma evidéncia de que sndibg informantes ainda n&o
conhecem as normas de referéncias bibliogréficidvez, por isso acabem confundindo a
parte com o todo. Chamou-nos a atencdo, por exemapforma pela qual os | 6 e 9
referenciam o texto.

Entendemos que, ainda que fosse o primeiro cod@tieitor com o livro citado,
pela leitura das informacdes bibliogréficas, speafeitamente possivel compreender que
se tratava de uma parte de livro, uma vez quedisaicbes basicas como titulo, nome da
obra e do autor, estavam formalmente marcadas.dica, dessa forma, que esse € um
saber que ainda ndo esta internalizado nos alumgscomo afirma Solé (1998), a
aprendizagem desse aspecto ainda ndo se fez sagjudi para eles.
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De qualquer forma, fatos como este servem paracgef@a importancia e urgéncia
de um ensino especifico e, talvez, continuo, quesgaorrer juntamente com outros

aspectos como clareza, coeréncia, coeséo e orgaaifamal.

Uma ultima observacdo pode ser feita: nos textbegues aos informantes, em
virtude de um erro de digitacdo, posteriormentaigido, o primeiro nome da autora
apareceu grafado incorretamente: Estela e ndoaSteHise equivoco, provavelmente,

responde pelos casos de variacdo grafica encostrexorpus

3.2 Presenca do autor do texto-fonte ou auséncia detextualizador

A maioria dos informantes fez mencédo a autora i tem lugar de se colocar no
préprio resumo. Consideramos esse fato bastarggarde como evidéncia de que os
informantes ja sabem que o resumo expressa a daputro, ndo a do proprio resumidor.
Ao procederem dessa forma, deixam marcado seundistaento em relacdo ao autor e,
valendo-se da sinalizacdo da autoria do texto-faygeantem maior credibilidade ao texto
produzido. Dessa forma, deixando explicito queatecam no papel de retextualizadores,
remetem ao autor a responsabilidade pelas inforesgui@sentes.

Transcrevemos alguns excertos para mostrar dengueira a autora € mencionada

NoS resumos:

I 1: “A autora Estella Maris Bortoni-Ricardo (.,.)'a autora (...)"; “Bortoni-Ricardo
(..)”; “Segundo a autora (...)".

| 5: “De acordo com Ricardo (...)"; “O escritor.Y’; “Uma pesquisa estudada pelo
autor (...)".

1 6: “(...) os autores (...)"; “Segundo os autofe3".

| 7: “A autora afirma (...)"

| 8: “O autor (...)"

| 12: “A autora demonstra (...)"; “Bortoni-Ricardo.)”
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| 14: “Segundo a autora (...)";

| 16: “Segundo Bortoni (...)"; “(...) o autor (. YBortoni (...)"; “(...) segundo o autor
(..)"

| 18: “Segundo a autora (...)"; “Estella Maris){;.*A sociolinguista (...)"

| 19: “Segundo Estella Maris (...)"; “(...) a auaq(...)"; “Estella (...)"

Ainda que de forma n&o predominante, algumas insE®s podem ser
observadas. Destacamos a mencgao ao primeiro nometala em | 19, grafado de forma
indevida, mas justificada, como j& ressaltado @mteente. No mesmo | 19 ocorre a
mencdo ao nome da autora em o tom de intimidademoiliaridade, o que ndo cabe nesse

tipo de producao textual.

Na ocorréncia | 6 encontramos a utilizacdo do plooano se o texto tivesse sido
escrito por mais de um autor. E provavel que isstesa a engano, motivado pelo fato de o

sobrenome da autora ser composto.

O uso do género masculinoem I 5, 1 6, | 8 e Id&Gece ter sido consequéncia da
presenca do sobrenome da autora ser “Ricardo”.ditor imenos atento podera ter pensado

ser esse o0 primeiro nome do “autor”.

Em linhas gerais, admitimos que essas falhas ddmomsmais uma vez, a

dificuldade que os informantes tém para lidar cernanvencdes bibliograficas.

Em contrapartida, verificamos que um dos informsrge valeu da titulacdo da
autora para fazer referéncia a ela, demonstrandibo nmoa performance: | 18: “A
sociolinguista”. De fato, esse é um recurso apaolxri e até recomendado em
retextualizacbes de textos académicos, pois aléravikenciar maior compreensao das

informacdes sobre o texto, ainda deixa marcadacomgpreensao de area de especialidade.

Outros informantes recorrem a uma forma indiredédendo-se dos termos “texto” e

“livro” para dar voz a autora. A nosso ver, esseirgo, embora ndo seja tdo preciso quanto
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aguele de nomear a especialidade da autora, nfa deiser vélido, especialmente para
marcar a imparcialidade do retextualizador:

I 3: “No livro Educacéo em lingua materna vem naogdo que (...)"
| 7: “O texto (...) aborda (...)".

| 8: “O texto nos mostra que (...)"

[ 14: “(...) o texto aborda (...)"

[ 19: “O texto se encerra (...)"

Também encontramos resumos nos quais a mencdora aa deu por meio de um
“cabecalho”, como fez o | 9: “Resumo sobre o teducagdo em lingua materna: a

Sociolinglistica na sala de aula. Bortoni-Ricakktella Maris”.

Forma nao recomendada esteve presente em resungogssdaformantes que nao
fizeram nenhuma referéncia direta ou indireta @araulo texto, deixando uma impressao
de que o conteudo apresentado seria de sua papada. Acreditamos que até se poderia
argumentar que os informantes que assim procedeife@aram por ingenuidade, ndo com
a intencdo de assumir a autoria. De todo modo péritante assinalar a inconveniéncia de
tal acao.

A despeito das situacdes inadequadas, a grandiemoia da mencgéo a autora pode
ser atribuida a um conjunto de fatores, entre asglestacamos:

» a énfase a relagéo teoria e pratica, frisada deaeemestre;

» a importancia dada a necessidade de o aluno fazardistincdo clara em
seus textodlas informagdes que sdo de sua autoria e as quie adrem;

» a conscientizacdo que se buscou sobre os malefioiggagio, crime cada
vez mais recorrente no meio universitario;

» a insisténcia em atividades de producao de textesqmais a insercao de
citacOes diretas e indiretas de outros autores.



62

Consideramos que esses sao procedimentos imparigueedevem ser ensinados
em sala de aula, ndo apenas para levar o alunditudrase a usar um maior grau de
formalidade em producdes académicas, como tambémgpaantir o respeito, nos textos

por eles produzidos, a autoria de outrem.

Uma das estratégias de ensino que nos parece anfgpara ajudar a desenvolver
essas habilidades é fazer um levantamento préawio ja classe, de todos os dados a
respeito do texto e do autor. Acrescentamos a tspanteriormente mencionados como o
tema de que trata o texto, o género a que sedikaporte onde foi veiculado, outros como
a sec¢do ou coluna em que esta inserido, as inféeaagdicionais a respeito do autor que
podem ser inferidas a partir do préprio texto, adas$ bibliograficos disponibilizados na
literatura sobre o autor etc. De fato, outras imfagdes poderao ir surgindo no didlogo com
a classe. O que importa € sempre explorar o refedé conhecimentos dos alunos nesse

tipo de interacao, pois ela, geralmente, se fambtesprodutiva.

Fazer atribuicGes ao autor a partir do género &éxpor exemplo, pode ser bastante
sugestivo e, se ndo é tdo explorado pelos alurmmeditamos que se deva a falta de
estimulo e de ensino. Fazer a identificacdo prdeigénero que esta sendo lido propicia a
inferéncia de nominagdes como resenha, resenleissaio, ensaista; cronica, cronista; e
assim por diante. Logicamente que essa relacaé passivel a todos os géneros, 0 que se

torna um desafio a mais, e saudavel, para o akitay-|

No caso das func¢des sociais ou atributos profiagoras possibilidades sdo mais
amplas: diretor; reitor; presidente; professor;ated especialista; juiz; comentarista
politico; jornalista; analista; jurista; entre a#r Mas para isso, € necessario a busca de
informacdes adicionais, como j& ressaltamos. Aotitle exemplificacdo, recortamos o
artigo A triplice alianca publicado na revist’«EJA para verificarmos que nominacdes

podem ser dadas ao autor para serem usadas NuWepossuUMo:
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Ponto de vista:Claudio de Moura Castro
A triplice alianca

"O empresariado tem ajudado a melhorar

a educacao publica. Num primeiro momento,
socorre na manutengao das escolas, promove
festas e da dinheiro. Com o tempo, as iniciativas
se tornam mais ambiciosas, dando lugar

a programas criativos e eficazes"

Imaginemos que a Aerospatiale resolvesse criarrogrgma para apoiar as esc
basicas francesas. O ministro da Educacdo mandanfiscar a Légion d'Honneur
presidente, por deméncia. Em sistemas educativeslidados, as empresas nao prec
se meter na educacdo basica. Na América Latinaiadmda Argentina e do Uruguai.
Estados Unidos, as empresas defendem a educac@&ndrio politico. Contudo, em pai
de educacédo atrapalhada, como o nosso, o empdesddata ajudar, trilhando outr
caminhos.

Em um primeiro momento, 0os empresarios socorrermamautencédo das escol
promovem festas e dao um dinheirinho. Isso é tafiménte melhor do que nada, pois a|

as,
uda

no cotidiano e abre portas para outras acdes. Maaa. Com a experiéncia, as iniciativas

se tornam mais ambiciosas, dando lugar a algurgggras criativos e eficazes, por n
de institutos e fundacdes do terceiro setor. Mod&lso é a Fundacao Bradesco, que @
rede exemplar de escolas, com mais de 100.000saluno

eio
pera

Inevitavelmente, o alcance de iniciativas paraléléimitado, ndo podendo mudar o

panorama da educacdo no pais. Diante disso, comdganar corpo outra forma
participacdo do empresariado na educacdo, comidadete variedade estonteantes
propostas — das tolas as geniais. Dada a impotéasiaedes publicas, sdo programas
reforcar o seu funcionamento. Trazem para a escqlae as empresas tém de melhot
seja, profissionalismo, pragmatismo, gestéo e fmsoresultados.

Algumas contrataram as mais brilhantes cabecasgp@raprogramas para alun
repetentes, de alfabetizac&o, educacédo por TVdesmmputadores, revistas, bem cg
aperfeicoamento da gestdo. Operando dentro das p&ddicas ou para elas, seu impa
potencial é tdo grande quanto o tamanho da redeju@amagem. Contudo, alguns ¢
programas mais criativos vém do terceiro setormpresas meédias, incapazes de finar
iniciativas de grande porte. Entram em cena, negs®@ento, empresas enormes, C(
Petrobras, Banco do Brasil e Vale do Rio Doce,apmn sua replicacdo em grande es

dando-lhes assim uma envergadura muitissimo méarata-se de uma triplice alianca:

rede publica, as fundacbes que desenvolvem os mslprogramas e as fundacdes

de
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grandes empresas que dao a eles um porte naciessd formula comeca a tra
beneficios concretos e tangiveis para a educaddizgu

zer

Como o que interessa sao resultados mensuravsiseihos com exemplos em que
h& avaliacdes quantitativas. Boa parte das 33 medhescolas brasileiras — selecionadas

pela Unesco/MEC — recebe apoio do terceiro setotartbém o caso de estados

que

resolveram dar um salto em sua educacgdo, como Reraambuco, Piaui e Sergipe. Uma
das quinze maiores médias no Enem foi obtida pslal@ da Embraer, que apenas aténde

alunos egressos de escolas publicas. O Acelerd Bresituto Ayrton Senna) toma alun
multirrepetentes e oferece a eles um programa ntratorno da escola. Em um ang
participantes aprendem o equivalente ao que osshdo repetentes aprendem em doi

0S
0s
S.

Area que chama atencdo pelo contraste entre pUblipivado é a gestdo. De um lado,

parte do empresariado brasileiro avangcou muito usdidpde de sua gestdo. De outr
maioria das redes municipais da o exemplo maistegfnale primitivismo administrativ,
Dai a importancia de trazer a elas as boas prateag®gstdo empresarial, passo inicial
gue se obtenham bons resultados na educacao.

Vejamos o exemplo do Pithdgoras (onde o autor tnapakuja fundacéo criou

D, a
0.
para

Sistema de Gerenciamento Integrado (SGI), que tambg&cebe apoio de grandes
empresas. Tomemos 0s trés municipios mineiros cGim @le estdo na regido de Sete

Lagoas (Jequitib4, Funilandia e Baldim). Nas proMisais de avaliacdo do ciclo inici

1=

obtiveram 46% de alunos alfabetizados. No totalgqiosze municipios sem SGI, a média

foi de 22%. Ou seja, a porcentagem de alfabetizddestrés é mais que o dobro da

dos

outros. Nem nos municipios mais ricos da regidessltados se aproximam dos que tém o

SGI.
Vivas para a triplice alianca!

Claudio de Moura Castroegeonomista

(RevistaVEJA 07 de fevereiro de 200

De inicio, j& podemos considerar algumas opg¢Oesroprio termo “autor”; se

7)

u

sobrenome, “Castro” ou, como eventualmente podernanencionado, “Moura Castro”; e

“economista”, sua formacdo ou funcédo profissiomd#hrmada logo apds o texto. Além

disso, pelo fato de se tratar de um artigo de apire de ser publicado numa coluna

denominada “Ponto de Vista”, numa revista de gracideulacdo nacional, o leitor
autorizado a denomina-lo de “articulista” ou “cdhta”.

é
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Mas, além dessas denominacdes, podem ser dessontrias a partir da interagédo
com os alunos, como por exemplo, que Moura Casteandém educador e escritor com
dezenas de livros publicados e mais de trezentigoaircientificos escritos. Um detalhe a
ser observado neste artigo especificamente, épgle,tema abordado e pela forma com
gue o autor o desenvolve, dois de seus papéisisecjaofissionais se sobressaem: o de
economista e de educador. Desse modo, € impoftarde o aluno a perceber esse fato

para que, em seu resumo, seja dada prioridadas reesiinacdes em detrimento de outras.

Como pode ser visto, todas as informa¢des complkamesnsao importantes a
elaboracdo da retextualizacdo e delas depende #idade do resumidor frente ao texto.
Fazer questionamentos e buscar obter o maximo fdemiacdes complementares é um
habito que precisa ser encorajado nos estudantemdanatividade de compreensao e,

muitas vezes, também de producao de textos.

3.3 Utilizacao da terceira pessoa gramatical e enparcialidade do resumidor

Como ja& ressaltado no decorrer deste estudo, parpraduzir um resumo é
necessario que se faca uma cuidadosa leitura to-ftaxe com vistas a compreenséo, o
gue demanda ir além do contetdo e perceber as agdasiativas do autor. Uma vez que
estas normalmente ndo vém explicitadas no texpre@so que o leitor as interprete e as
materialize por meio de verbos que melhor as t@aduAlém disso, para que se produza o

efeito de imparcialidade esperado, esses verbasrdser usados na terceira pessoa.

Verificamos nos resumos produzidos pelos nossawnmaintes que houve uma
preocupacdo com este aspecto, uma vez que apesadels (I 2, 8, 10, 13, 15 e 18)
usaram o0 verbo na primeira pessoa. Ao agir dessi,mas informantes instalaram-se
como enunciadores que ndo apenas expuseram osefat@gimentos apresentados pelo
autor do texto-fonte, como também os avaliaram.ofso ver, os verbos fora da terceira
pessoa funcionam como um recurso retérico que paoenvolver, na tessitura do texto,
ndo s6 o resumidor, mas também o leitor, romperaa a linha da “objetividade”

pressuposta pelo resumo. Embora o retextualiza@lorse anule, nem possa ser tomado
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como neutro no processo de leitura do texto-fonte @roducédo do texto resumo, ele se
posiciona como leitor dos pontos de vista do atittando desse modo marcado que nédo se
trata de sua posicdo pessoal, mas do autor; ditwle modo, ele aparentemente assume
como sendo seu o posicionamento daquele, trandéepara si a responsabilidade das

informacdes que, de fato, sdo da responsabilida@etbr do texto-fonte.

No corpusem andlise, essa escolha enunciativa manifestpesgas em algumas
partes de alguns dos resumos. Analisando maisadeticte, o que predomina nestes,
evidencia-se, sem sombra de duvidas, o verbo amitempessoa, como mostra o quadro

abaixo (valemo-nos de grifos para destacar o virbos

Quadro comparativo sobre os verbos utilizados essmos

Verbos em 12 pessoa Verbos em 32 pessoa

(Unicas ocorréncias) (alguns exemplos)

“Ha uma grande varia¢do no uso da lingua
I 2 | “Na escola podemaosbservar (-.).”s

essas variacdes principalmente | “Algumas pesquisas (...) foram feit@s).”;
pela hierarquia (...).” “Com esse estudo o que ficou constatado
...)”

| 8 | “O texto_nosmostra (...).”; “Na “Baseado nestas pesquisas o autor verifica

escola podemasbservar que que (...).”
(...).”

“Todos 0s meios possuem regras que devem
[ 10 | “Em todos 0s meios encontramos ser obedecidas.”;
uma variacdo no uso da lingua.”] “O estudo desta interacdo em sala de aula
“O primeiro evento chamama®e | mostra(...).”;

oralidade (...)." “Pesquisas (...) mostraque (...)."
“Pesquisas realizadas (...) mostrque (...).”;

I 13 | “Em todos os setores sociais “Conclui-seque (...).” - 0 uso desta ultima

podemosncontrar na linguagem| constru¢do da a entender que o enunciado|faz
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(...).” parte do conhecimento comum, o que reforca

a idéia de imparcialidade.

“Uma pesquisa (...) constatou gue).”;

15 | “Quanto a variacdo que “Em todos os dominios sociais existeagras
observamosa escola (...).” (...).”
118 “A sociolinguista_afirmajue (...).”; “Por meio

“(...) e existem lugares ou destes estudos de interacdo em sala de aula,

situacdes onde podemagir (...).” | percebe-sque (...)."

Nas demais retextualizagcdes, como pode ser notasldranscricbes que fazemos

abaixo, os informantes marcam semanticamente goiatacdo que fazem dos atos do

autor, mas mantém a terceira pessoa:

| 1: explica; utiliza; observa

| 4: diz

| 5: cita

| 6: relatam

| 7: afirma

| 8: verifica

| 12: demonstra; menciona; observa
| 14: aborda

| 16: ressalta; afirma (duas vezes)

| 18: foca; afirma

| 19: “Afirma a autora (...)” — observa-se nestsaa inversdo da ordem candnica

da oracao, de SVO para VSO, propria de textos foaisis.

Diferentemente dos demais, as ocorréncias abaoupeeam a voz do autor por

meio dos termos “texto” e “livro”, o que também fiema, com pertinéncia, a terceira

pessoa:

I 3: “No livro Educacdo em lingua materna vem nasdo (...)"
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| 7: O texto aborda; define; cita; aponta.
| 8: “O texto nos mostra que (...)"
[ 14: “(...) o texto aborda (...)"

[ 19: “O texto se encerra (...)"

Consideramos que a atribuicdo (direta ou indir@tequtor do texto resumido € um
importante elemento de elaboracédo, visto que fmacianto como uma estratégia para
verificar a compreenséo leitora do aprendiz, quaata desenvolvé-la — na ordem inversa,

preferencialmente.

Na verdade, perceber os movimentos enunciativasutlr e traduzi-los por meio
de verbos adequados ndo € uma tarefa tdo sim@esoquossa parecer. Ao contrario, trata-
se de uma atividade interpretativa que exige naggjamento cognitivo e esfor¢o do leitor

gue propriamente intuicdo e, por isso, a hecessidaensino.

Dois tipos de atividades mostram-se pertinentesa pgudar o estudante a
desenvolver tais habilidades: o primeiro, é o dpeegropicia o contato com varios textos e
Seus respectivos resumos nos quais os atos dojawdstejam explicitados e, dessa forma,
possa ter uma no¢do de como se da esse procedimoeatdro, € 0 que requer que o
proprio aluno faca todo o percurso: leia o textoido compreenda os atos realizados pelo
autor e os traduza por meio de verbos adequadogpdftante que nessas atividades sejam
usados tipos de textos que ja circulam no meioéman (especialmente os referenciais)
para que o aluno lide com objetos reais de seuidiong a aprendizagem se torne mais
significativa. Ainda, até por uma questao didatoeye-se partir sempre de textos menos
extensos e menos complexos, levando em considemagéeel de cada turma para ler,

interpretar e internalizar conceitos e procedim&nto

Exemplificamos, a seguir, um primeiro tipo de @ade que a nosso ver € viavel em

cursos de graduacao.
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Em classe, pede-se aos alunos que, a partir dexim(hesse caso, a Introducdo do
livro A inter-acdo pela linguagemda autora Ingedore Villagca Koch), identifiquem e

destaquem no resumo os atos atribuidos ao autor:

=

Resumo: Na introducédo do livrA inter-acéo pela linguagemngedore Villaca Koc
aborda as diferentes concep¢fes da linguagem humana w©orree da Historia:
representacdo do mundo e do pensamento; instrurderdomunicacao; lugar de interagao.
A autora_esclarecque, de acordo com a primeira, a funcdo da lirfguefletir o que 0
homem pensa e sabe sobre o mundo; para a segumtiac@ligo usado na comunicagao;
ja para a terceira, € uma forma de agir sobre @ @utugar de interacdo. Em complemento

a esta ultima, Koch remete-aeGeraldi (1991) para afirmgue a linguagem € um jogo

social no qual todos estamos inseridos.

Apenas lembrando, exercicios como este podeneses fprimeiramente em grupo

ou em dupla e, num segundo momento, individualmente

3.4 Fidelidade ao texto-fonte

No que se refere a disposicéo das informacde®sosnos seguem a mesma ordem

sequencial apresentada no texto-base, o que vasatigdidelidade ao texto-fonte.

Essa caracteristica do resumo pode, no caso diaestuinexperiente, receber outra
explicacdo, ao que tudo indica, decorrente de fddeses: do tipo de tarefa aplicada, ou
seja, da producdo do resumo com livre consultao-fonte, o que facilita sobremaneira
ou mesmo conduz o resumidor a seguir a ordem do &xger resumido. O segundo fator
refere-se ao nivel de competéncia textual dos nmdotes que, inseguros para efetuar o
resumo, ou por falta de familiaridade com o temardddo, sentem-se mais confortaveis

seguindo par e passo o texto-fonte.
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Na analise d@orpus encontramos poucos casos em que, a despeitdatgcedo
retextualizador, ndo houve, do ponto de vista daet@lo, uma interpretacdo adequada em

relacdo ao texto-fonte, o que acabou por comproradidelidade.

I 1. “A autora Estella Maris Bortoni-Ricardo ex@iem seu livro a variagdo no uso
da lingua em diversos dominios sociais (igrejasylas, tribunais, etc.) e as regras a
que sdo submetidas estas variagfes.” - na verdagige a autora afirma é que as

pessoas, e ndo as variagdes, estdo sujeitas a.regra

| 2: “Ha uma grande varia¢do no uso da lingua dendm aula como em dominios
sociais. O professor exerce um papel muito gramdes@r um ponto de referéncia
para seus alunos e havendo regras rigorosas noosguortamento verbal e nao-
verbal.” — fica claro, para nés que conhecemosxmte&ue o informante pode até
ter compreendido as informacgfes, mas nédo conseguessa-las coerentemente no
resumo. Se considerarmos como validas tais cold&sy@staremos incorrendo no
mesmo erro ao qual ja nos referimos em outro mamexteitar qualquer tipo de
elaboracéo feita pelo aluno, fazendo ajustes acpli para que o texto se torne

aceitavel.

I 8: “O texto nos mostra que a variagdo no usoidguh ocorre em todos os
dominios sociais e que as regras determinam as aeékzadas, ou seja, sempre
havera variacdo de linguagem nos dominios soc@igup a variacao € inerente a
propria linglistica.” — o informante faz uma mistuentre duas idéias-chave
apresentadas no texto: a de que em todos os dendo@dais existem regras que
prescrevem as acOes (verbais e nédo-verbais) dasgse® a de que, apesar dessas
convencgdes, os individuos ndo falam ou escrevefiordea homogénea, uma vez

que a variacao é inerente a propria lingua.

A excecio desses casos, entretanto, os demaisarftes procuram manter-se fiéis

ao texto-fonte, substituindo sequéncias longasoptnas mais curtas e simples, gracas a



71

novas associagdes de significados, que deram uina fouma ao conteudo apreendido.

Isto se justifica por conta de algumas variavdisrirenientes tais como:

> 0 retextualizador e o autor do texto-fonte ndo eianesmos sujeitos. Com isso, a
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14,7,9 e 16: seis paragrafos.

Nos resumos dos informantes acima, 0 contedudo smmajue no texto-base foi

organizado em um paragrafo, neles foi dividido @s du mais.

Entendemos que essa disparidade observada ndeesa dma questao de estilo dos
retextualizadores, mas, antes, configura-se conemagnseqiéncia de pelo menos um, dos

trés fatores a seguir:

» falta de atencao a essa peculiaridade no resumo;

» auséncia de um “contrato” prévio estabelecido coalasse, uma vez que
pelo fato de o texto aplicado ser apenas de umagagiaginamos que 0s
resumos produzidos ndo apresentassem mais pasagref® texto-fonte. O
maximo que poderiamos esperar seria 0 mesmo nimeeparagrafos do
original. Entretanto, como mencionamos, nao foi odadenhum
direcionamento e nem acordado nenhum critério smledruturacéo formal
do texto;

» a dificuldade em identificar as idéias-nicleo emdacaparagrafo
separadamente e, em seguida, reorganiza-las nmoeswmo parece ter
ficado demonstrado pela maneira com que foi feitdistribuicdo das
informacdes: algumas que estavam dispostas em migo paragrafo no
texto-fonte, foram distribuidas em dois no resumde(1 4, 7, 9, 10, 14, 16
e 19).

Outrossim, nas retextualizagdes produzidas, endmtanha pretendido a concisao,
algumas informacdes acessoérias foram mantidas, coostram os trechos transcritos a

sequir:

| 1: “Ao utilizar a escola como exemplo, a autolbserva as diferencas nos papéis
sociais. O corpo docente, devido a sua autoridadedireitos e deveres, entre eles

a utilizagdo de uma linguagem mais formal (chanradaitorada). Outra diferenca
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€ a que se refere aos eventos escolares, que o amm a localizacdo de sua
realizacao (pétio, cantina, sala de aula, etc.gposer mais ou menos formais.”

| 9: “Na escola existem diferentes papéis socaisfessor, diretor, coordenador e
cada um ao desempenhar a sua funcédo tem a obrigac@ear uma linguagem

cuidada ou seja monitorada.”

Evidencia-se que as informagdes constantes nosmeosslacima transcritos,

poderiam, ou mesmo deveriam ter sido descartadiscarater explicativo que assumem:

| 1: explicacdes “(chamada monitorada)”; detalhaio®iespecificacdes “(patio,
cantina, sala de aula, etc.)”
I 9. detalhamentos/especificacdes “professor, airetoordenador”; explicacbes

“linguagem cuidada ou seja monitorada.”

Estas e outras ocorréncias confirmam a idéia derephgzdo do tamanho do texto
ndo significa necessariamente concisdo de seu Udmteemantico. A concisdo, em
realidade, € o resultado do processo de sumarizggdicacontece durante a leitura e se
expressa como a palavra justa a finalidade do .t&dm se alcancar a justeza da palavra,
no plano didatico, faz-se mister primeiro selecioas idéias consideradas essenciais a
significagdo, para, entdo, se trabalhar uma novwadale elabora-las, tornando o contetdo

semanticamente mais sintético.

Isto posto, enfatizamos alguns encaminhamentodichdaque podem auxiliar o
aluno a fazer a selecédo das idéias-nucleo e elabonavo texto. Em primeiro lugar, €
necessario que o aprendiz saiba que tipo de infiifesasédo consideradas prescindiveis nos
textos para, sO assim, poder descarta-las. H4 ursenso entre os autores consultados
neste trabalho de que tais informacfes configumneemo: conteddos facilmente
inferiveis a partir do conhecimento comum; exemplegplicacdes; justificativas;
sequéncias que tém apenas efeito estilistico; teaizaz0es pormenorizadas; enfim, todas

as informacdes dispenséaveis a significacdo basitexto.
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Ha uma atividade que, se bem aplicada, pode starbaeficaz nesse aprendizado:
a identificacdo no texto-fonte das sequéncias isigas descartaveis, acompanhadas de
justificativas do resumidor. Vale lembrar, entrédarque sempre antes de pedir que ao
aluno que faca esse julgamento, € necessario d#genatividades com toda a classe,
passo a passo, analisando o texto de forma inaratdiscutindo os procedimentos e 0s
resultados. Somente apds compreender em conjuntgupcse procedeu dessa ou daquela
maneira e propiciar certa seguranca, é que sei@esaprendiz a fazé-lo individualmente.
A énfase, a nosso ver, deve estar primeiro no eresisomente depois, na avaliagdo. Em

outros termos, nao se pode cobrar do aluno aquéango Ihe foi ensinado.

Para ilustrar o processo de sumarizacdo que aeodteante a leitura, recorremos
ao primeiro paragrafo do texto que foi aplicado adsrmantes: sublinhamos o que
consideramos ser as idéias centrais e explicamoqy® as outras seqUéncias foram
descartadas.

Na sala de aula, como _em qualquerro dominio social, encontrama@sande

variacdo no uso da lingumesmo na linguagem da professora que, por exernsgrapel

social de ascendéncia sobre seus alunos, esta tgldoraeregras mais rigorosas no seu

comportamento_verbal e ndo-verb@l.que estamos querendo dizer é que, em todgs os

dominios sociais ha regras que determinam as apiesli sdo realizadag&ssas regra

UJ

podem estar documentadas e registraca®o nos casos de um tribunal do juri ou de |um

culto religioso ou podem ser apenas parte da @iadiglturaindo documentada. Em um ou

outro caso, porém, sempre havera variacao de lggguaos dominios sociais, 0 grau dessa

variacaosera maior em alguns dominios do que em oufosexemplo, no dominio do lar

ou das atividades de lazer, observamos mais variaggiiistica do que na escola ou pha

igreja. Mas em todos eles ha variagéo, porque iagZar € inerente a propria comunidade

linguistica

Sequéncias mantidas| Sequéncias prescindiveis a significacd  Justificativas

Na sala de aula, como / outro / grande /| Exemplificacdes

em qualquer / dominio | mesmo na linguagem da professora queg caracterizacdes
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comportamento verbal e ndo-verbal.

social, encontramos / | por exercer um papel social de complementares a
variacdo no uso da lingyaascendéncia sobre seus alunos, esta | idéia-nucleo.
submetida a regras mais rigorosas no seu

em todos os dominios
sociais ha regras que
determinam as acdes qU
ali sdo realizadas / pode
estar documentadas e

registradas

O que estamos querendo dizer € que /
Essas regras / como nos casos de um
tribunal do juri ou de um culto religioso
endo documentada. Em um ou outro cas
nporém, sempre havera variacéo de
linguagem nos dominios sociais, / Por
exemplo, no dominio do lar ou das

atividades de lazer, observamos mais

na igreja. Mas em todos eles ha variac§

do juri ou de um culto religioso

porque / como nos casos de um tribunal

Sequéncia que
introduz
explicacéao;
prepeticdo de
elementos
coesivos;
exemplificacéo;

repeticao de

variacao linglistica do que na escola ou conteudo;

exemplificacao.

ou podem ser apenas

/ 0 grau dessa variacao

sera maior em alguns

comunidade linguistica.

parte da tradi¢cdo cultural Em um ou outro caso, porém, sempre

havera variagédo de linguagem nos

dominios sociais, / Por exemplo, no

eles h4 variagéo, porque

Repeticdo de
informacéo;

exemplificacéo;

dominios do que em dominio do lar ou das atividades de lazerepeticao.
outros. / variacao e observamos mais variacéo linguistica dp
inerente a proépria gue na escola ou na igreja. Mas em todps

Dessa forma, aplicando as estratégias de cOpiagaagnto, 0 que ocorre jA num

grau mais elevado de competéncia sumarizadorapntest

Em qualquer dominio social encontramos variacdasmwda lingua. Em todos |os
dominios sociais ha regras que determinam as apéesli sdo realizadas. Podem estar

documentadas e registradas ou podem ser apenasdpaitadicdo cultural. O grau dessa
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variagcdo serd maior em alguns dominios do que ¢rasolA variagado € inerente a propria
comunidade linguistica.

Em nossa proposta, s6 apos fazer esse processo wxto todo, o professor deve
passar para a producdo de uma “parafrase redutmwaresumo propriamente dito, por
meio de operagbes de retextualizacdo. Essas operaglbstituem as sequéncias
lingliisticas que foram selecionadas no texto-fgue outras, mais concisas, primando
sempre pela fidelidade e economia.

Como as sequéncias recortadas do primeiro paragrastao bastante “enxutas”,
podem ser usadas operacdes parafrasticas apeaasdparepeti-las tal e qual no resumo,

como, por exemplo, a inversédo da ordem das infodesc

Procedendo desse modo, a retextualizacao ficaria:

Todos os dominios sociais prescrevem acdes veeba8o-verbais. Tais regnas
podem estar documentadas ou pertencer ao conhdécim@mum. A despeito disso, em
maior ou menor grau, sempre ocorre variagdo nodasdingua, uma vez que esta €

constitutiva da propria comunidade linguistica.

Ainda que selecionar e hierarquizar sejam acOeftstds e pressuponham uma
opinido, parece-nos que nesse caso a hierarquifagéionou mais como uma manobra

para garantir a originalidade do resumo, que paopente como um recurso retorico.

Uma outra operacdo que pode ser usada para reSuargeneralizacdo. Caso haja
sequéncias generalizaveis no texto, o resumidoe podbstitui-las por outras de sentido
mais genérico que as inclua. No primeiro paragrgiarece-nos ndo haver essa
possibilidade; jA no segundo, a sequéncia “professaliretores, coordenadores” pode ser
substituida por “corpo docente e administrativogjxdndo a seqiiéncia materialmente
menor que a primeira e a0 mesmo tempo possibibtamdinferéncia dos elementos

englobados.
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Vamos nos deter na variagdo que se observa naaedeata comecar, ha |as
diferencas relacionadas aos papéis sociais: pootess diretores, coordenadores (etc.
desempenham funcdo de autoridade que I|hes confezdosl especiais e tambem
obrigacOes: entre elas a de usar uma linguagem co&ada — que podemos chamar
também denonitorada— que os alunos. Ha também as diferencas rela@sremb eventos
gue tém lugar na escola: eventos de sala de aul@a& formais que eventos que ocorrem
na cantina ou no recreio. Mas, mesmo em sala @ la@leventos que sao conduzidos com

mais formalidade e marsonitoracao linglisticgue outros.

Ainda com relacdo a concisdo, notamos em variagmes alguns problemas de

coesdo lexical, como transcritos abaixo (com gmi@ssos):

I 9: “"H& também as diferencas relacionadas aosteveatentro da escola. Ha
eventosda sala de aula que sdo mais formais do que ossoenento®correm na
escola. E na sala de aula hd_os eveatogluzidos com mais formalidade e mais
monitoracao linglistica que outros.”

| 10: “Em todos 0s meiosncontramos uma grande variacao no uso da litgua.
professora, por exemplo, € muito observada e porista submetida_a regnamis

rigorosas._Todos 0S meigwssuem regrague devem ser obedecidas. As regras

podem estar documentadas (...).”

| 12: “A autora demonstra que ha variacdes de Aggm em qualquer dominio
social, em maior ou menor grau, dependendo do amebieetendo-se no ambiente
escolar, menciona (...)".

| 13: “Em especial dentro da escdia diferenca comeca na hierarquia. Todo o

corpo docente e administrativo da escdipendendo da conversa ou evento (...)".

Em realidade, a menos que se tenha um objetivaiéispe evitar repeticdes se faz
necessario em qualquer texto, mas em se tratandmdgnero cuja economia € elemento

fundamental, as repeticbes tornam-se duplameneséjaveis.
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Em sintese a tudo que foi exposto neste capiadeditamos que somente um
ensino sistematico e continuo de leitura e produe&tual resolva, ou pelos menos

minimize, as dificuldades que os estudantes ersmordio produzirem resumos académicos.
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CONCLUSAO

Conforme visto no inicio desta pesquisa, dentroccaistexto do ensino superior,
uma das principais funcdes da leitura € a aquidighoovos conhecimentos l@ para
aprendej. Neste cenario, 0 resumo aparece como instrumgatgrande valia para a
verificacdo de leitura, uma vez que pressupdeye@nitros principios, fidelidade ao texto-
fonte e concisdo. Entretanto, embora seja um gé&il@mente requisitado em diferentes
disciplinas, o que se percebe, de uma forma gérqlie tanto discentes quanto docentes
ainda ndo possuem nocgodes claras nem compartilltadgge seja resumir um texto e, por
conta disso, surgem incertezas e desencontros lagoeaos critérios de producdo e de

avaliacao.

Diante dessa realidade, e na qual, de certa faan@hém nos incluiamos, movida
pela preocupacdo em realizar um ensino mais sigtifb, NOS propusemos a pesquisar
mais a fundo sobre esse terRara tanto, elegemos trés objetivos: (i) fazer simd® sobre
0 género resumo; (ii) verificar em que medida resuproduzidos por académicos estao
em consonancia com os principios de elaboracaaagms pela literatura especializada; e
(iii) propor possiveis intervencdes didaticas destas a curso de graduacdo como
complemento as analises feitas.

Quanto ao primeiro objetivo, apdés um longo perculsoleituras e reflexdes,
acreditamos té-lo alcancado. Muitas informacdesanfornovas, algumas reforcaram
concepcdes que ja possuiamos. Sabemos agora gesumor € um todo significativo
resultante de dois processos basicos, a sumarizgioetextualizacdo. A sumarizacao
ocorre durante a leitura e consiste na selecasetggncias linguisticas mais relevantes a
significacdo béasica do texto. Ja a retextualizacho,respeito a reelaboracdo de tais
sequéncias, por meio de operacdes que as deixe® gpacisas sem, no entanto,
comprometer o conteido semantico do texto-fontefocme explicitadas e exemplificadas

no decorrer deste trabalho.
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No que diz respeito ao segundo objetivo, denti® looites desta pesquisa e das
categorias de andlise estabelecidas, podemos djzer também foi alcancado.
Verificamos que muitos dos principios apontadoa ptdratura especializada ainda nao
fazem parte do repertorio de conhecimentos dosl&stes e, muito provavelmente, dos
professores. Desta forma, ndo séo ensinados e plerados devidamente, ocasionando
inadequacgbes nos textos produzidos. A despeito rdperho e da boa vontade
demonstrada pelos informantes para produzirem tedss, 0 que se evidencia, na
verdade, sdo noc¢des ainda vagas do que seja atethndo na elaboracdo do resumo

académico.

Notamos, também, que houve uma relacdo direta erque os alunos produziram
em termos de retextualizacdo e o pouco que |lhesnfginado no semestre, como por
exemplo, a importancia de dar ao leitor orientggé@@ a leitura, quando se trata de um
texto académico; a imparcialidade e objetividadeedmmidor, por meio da mencao ao
autor do texto-fonte, do uso de verbos em tercpgasoa e de outros recursos
linglisticos que atendam a tal exigéncia; e aludg@#w de atos ao autor, como evidéncia

de maior compreensdo dos movimentos de sentidéraaiss no texto-fonte.

Um dos principais problemas encontrados nos teatwdisados diz respeito a
construcdo da conciséo, 0 que se configura até comoontra-senso ja que a propria
denominacdo “resumo” prevé esse principio. Essatatatdo deixa claro, mais uma
vez, que a grande necessidade do ensino vai aléempisicdo de conceitos e regras,
uma vez que passa, também e principalmente, paleecomento da natureza do objeto
a ser ensinado e aprendido. Assim, mais importgoie saber conceituar resumo
académico e fazer uma lista das exigéncias paralabaracdo, é ter ciéncia de sua
natureza constituinte e deomo aplicar os principios que o0 regem, a saber, que
operacdes e recursos linglisticos mostram-se rfieézes para esse fim. Desse modo,
nao basta saber que resumir significa reduzir te)sso ja faz parte do conhecimento
comum dentro e fora do contexto do ensioé preciso entenderomo construir tal
concisdo, jA que a diminuicdo do tamanho de se@gghioguisticas do texto nédo

significa, necessariamente, condensac¢éo do conssidantico.
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A concisdo e a fidelidade, a nosso ver, sdo oscipips-base do resumo
académico e numa escala de prioridade cremos gueleiro seja 0 mais urgente a ser
ensinado, pois enquanto a fidelidade fica garamiolgprocesso de sumarizacdo, por
meio da estratégia de cOpia, para se construineis@o torna-se fundamental o resgate
da fidelidade por meio de uma parafrase redutogaiectorna esse processo duplamente

complexo.

Queremos esclarecer que durante a feitura destdogs0 apontarmos direta ou
indiretamente deficiéncias tais como a falta decomhecimento mais profundo sobre o
assunto, o desencontro entre teoria e préaticaseas®ez de material adequado, estamos
falando do lugar de uma professora que convivetoola essa probleméatica no dia-a-dia
e gque, semelhante a tantos outros colegas compdosie&om a educacao, inquieta-se
com essas questdes — e por isso este estudo. Sabemr@tanto, que é facil apenas
verificar os erros e as lacunas e igualmente cOnpmimanecer inerte frente a tais
deficiéncias. Desse modo, o0 terceiro objetivo, quensiste numa proposta de
intervencOes didaticas destinadas a alunos de agadué uma tentativa de contribuir
para a solucdo do problema. O que apresentamagigéstdes possiveis ou parametros
(e nado receitas) para novas intervencoes, adagtac@edes criativas que atendam a

realidades e necessidades didaticas sempre t&datist

Acreditamos que as consideracdes expostas nespaiggepossam contribuir para o
aprofundamento das reflexdes sobre o resumo, antenestamos convencidos de que ndo
se esgotam em si mesmas, pois certamente aindaittaanser pesquisado sobre o assunto.

Finalmente, ndo temos receio em afirmar que fomds, como professora e
pesquisadora, a maior beneficiada com este estmdm,vez que passamos a compreender
melhor em que consiste 0 resumo e que operacdEs @stolvidas em sua elaboragéo e,
por conseguinte, nos sentimos mais a vontade @atidhpr esse tema com nossos alunos.
Ainda, dentro desse aprendizado, incluimos o dstopercurso por que passamos frente a

um assunto sobre o qual ndo se tem tanta informdisponivel e a satisfacdo de, aos
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poucos, desvenda-lo. E desse lugar que olhamos passos estudantes e nos
solidarizamos, por um lado, com a dificuldade qualtém enfrentam, e por outro, com a

seguranca do encontro que ora comeca.
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ANEXOS

ANEXO |

Excerto do text®iversidade lingiistica e pluralidade cultural noaBil

Na sala de aula, como em qualquer outro dominieadp@ncontramos grande
variacdo no uso da lingua, mesmo na linguagem afagzora que, por exercer um papel
social de ascendéncia sobre seus alunos, esta tfldoraeregras mais rigorosas no seu
comportamento verbal e ndo-verbal. O que estameesendo dizer € que, em todos o0s
dominios sociais ha regras que determinam as apéesli sdo realizadas. Essas regras
podem estar documentadas e registradas, como sas @a um tribunal do jari ou de um
culto religioso ou podem ser apenas parte da tadigltural ndo documentada. Em um ou
outro caso, porém, sempre havera variacdo de legananos dominios sociais. O grau
dessa variacdo sera maior em alguns dominios demumutros. Por exemplo, no dominio
do lar ou das atividades de lazer, observamos vaa@cao linglistica do que na escola ou
na igreja. Mas em todos eles ha variacdo, porqueareacdo € inerente a propria
comunidade linguistica.

Vamos nos deter na variagdo que se observa ndae$tara comecar, ha as
diferencas relacionadas aos papéis sociais: pootess diretores, coordenadores etc.
desempenham funcdo de autoridade que I|hes confezdosl especiais e também
obrigacdes: entre elas a de usar uma linguagem co&dada — que podemos chamar
também denonitorada— que os alunos. Ha também as diferencas rela@sremb eventos
gue tém lugar na escola: eventos de sala de aulaad formais que eventos que ocorrem
na cantina ou no recreio. Mas, mesmo em sala @ la&leventos que sdo conduzidos com
mais formalidade e marmonitoracao linglisticgue outros.

Em pesquisas conduzidas em escolas no estado ids &mo Distrito Federal,
observamos que os professores monitoravam muiteadirsguagem quando conduziam
eventos mediados pela lingua escrita, mas erano ragiontaneos em eventos de estrita

oralidade. Chamamos os primeiros eventos de letr@ngeregistramos entre eles a aula de
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leitura, o ditado, a fala simultanea a escrita madgo-de-giz, entre outros. J& os eventos de
estrita oralidade s&o intervencdes curtas do pofgsara manter a disciplina ou passar
informacdes que tém um alto grau de dependénci@xioial, do tipo “Abram o livro na
pagina tal”, “vamu ficar mais quietos”... Sado tamb&ventos de oralidade brincadeiras que
o professor faz com o objetivo de criar uma atnrasfie maior envolvimento e afetividade.
Estudando rigorosamente essas interagfes emesalalal pudemos constatar uma
ampla gama de variagao linguistica. Nos eventdstdemento, constatamos um alto grau
de monitoracdo na linguagem do professor. Ja nestey de oralidade, os professores se
monitoravam menos e eram mais coloquiais. Essaafantaitiva de administrar a variagao
em sala de aula é salutar porque da ao aluno &optade de participar em interagdo com

um grau maior ou menor de monitoragao estilistica.

BORTONI-RICARDO, Stella MarisEducacéo em lingua materna: a Sociolinguistica na
sala de aulaS&o Paulo: Parabola Editorial, 2004 (p. 25-26)

* dominio socialé um espaco fisico onde as pessoas interagemiadsurertos papéis sociais.
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Resumos produzidos pelos informantes.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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