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RESUMO

As discussOes a cerca da importancia e a nova dimensao da educacédo infantil como primeira
etapa da educacdo basica, bem como suas contribui¢es no desenvolvimento das criangas de 0
a 6 anos, vem suscitando um olhar mais atento a formacdo docente derivada das
responsabilidades sociais e educativas que se espera dela. Este estudo se prop0s a contribuir
com elementos de reflexdo sobre os saberes necessarios para atuacdo docente na faixa etaria
de 0 a 3 anos, para tanto buscou conhecer qual a concepcao das professoras de bebés da Rede
Municipal de ensino de Brusque sobre os saberes que as professoras consideram fundamentais
na realizagdo de um trabalho de qualidade. Revisamos o0 que os documentos oficiais orientam
com relacdo a formacdo docente para essa faixa etaria. Para compreender esta questdo
abordaremos o conceito de saber e de formagdo docente principalmente em Tardif (2002),
Pimenta (2005), Zabalza (2004), Schon (2000), Gimeno Sacristan (1995), Ndévoa (1995),
Charlot (2000), Formosinho e Kischimoto (2002), Azzi (2005), Katz e Goffin (1990). A
trajetéria metodoldgica foi realizada a partir de uma perspectiva qualitativa com base de
Ludke e André (1986), Bordan e Biklen (1994). As participantes desta pesquisa foram 43
professoras que compdem a totalidade das profissionais que trabalham com as criancas de
zero a trés anos da Rede Municipal de Ensino e que possuem diferentes niveis de formacé&o.
Os dados foram obtidos através da aplicacdo de um questionario em que a pesquisadora
solicitou para que cada professora indicasse cinco itens para cada questdo formulada. As
questdes realizadas foram as seguintes: a) Cite 5 caracteristicas que vocé considera serem
necessarias para ser uma boa professora de bebés. b) Indique 5 conhecimentos importantes
gue uma professora precisa saber para trabalhar com bebés. c) Diga 5 critérios que sdo
indispensaveis para comecar a trabalhar com bebés. As respostas obtidas nos questionarios
foram categorizadas em funcdo da freqiiéncia e do sentido das palavras e posteriormente as
respostas foram organizadas em duas categorias: Saberes Pessoais e Saberes Profissionais. As
palavras e expressdes classificadas como saberes pessoais foram aquelas relacionadas a
saberes de fontes experienciais. Estes saberes sdo oriundos da histdria de vida e da pratica
cotidiana (TARDIF, 2002). Ja as palavras classificadas como saberes profissionais estdo
relacionadas a conhecimentos de cunho teérico, provenientes em sua maioria da formacéo
académica. A partir da analise dos dados podemos constatar que as professoras consideram
importantes os sentimentos que traduzem emocgOes indicando que estes sentimentos s&o
indispensaveis no exercicio de suas funcbes e no desenvolvimento de um trabalho de
qualidade com os bebés. A formacdo e o conhecimento acerca do desenvolvimento infantil
também foram indicados como fundamentais para a realizacdo deste trabalho. As
contribuigdes elencadas por elas expressam a necessidade de repensar a formagéo docente em
todos os niveis, levando em conta os diferentes saberes que perpassam a acdo docente e a
urgéncia de um espaco de formacdo e reflexdo especificas do fazer pedagdgico com as
criancas de zero a trés anos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Formacdo Docente, Saberes.



ABSTRACT

The discussions near the importance and the new dimension of the infantile education as a
first stage of the basic education and also their contributions in the development of children
between zero and six years old are raising a more attentive look to the educational formation
derivative from social and educational responsibilities that are expected from them. This study
has a proposal to contribute with elements of reflection about the necessary knowledge to the
educational performance in the ages from zero to three years old and so it tried to know which
is the teachers’ conception that work with babies in the Public Schools from Brusque — SC,
about the knowledge the teachers consider essential to the realization of a good quality work.
We reviewed what the official documents orient us to do in relation to the educational
formation for this age. To understand this question we are undertaking the knowledge and
educational formation concepts principally in Tardif (2002), Pimenta (2005), Zabalza (2004),
Schon (2000), Sacristan (1995), N6voa (1995), Charlot (2000), Formosinho and Kischimoto
(2002), Azzi (2005), Katz and Giffin (1990). The methodological trajectory was carried out
initially from a qualitative perspective based on Ludke and André (1986), Bordan and Bikken
(1994). The participants from this research were 43 teachers that compose the totality of the
professionals that work with children from zero to three years old of the Public Teaching
Schools from Brusque — SC and that have different levels in their formation. The data were
obtained through the application of a questionnaire where the researcher asked each of the
teachers to indicate 5 itens for each presented question that follows: a) Mention 5
characteristics that you consider necessary to be a good teacher for babies. b) Indicate 5
important types of knowledge that the teacher has to know to work with babies. ¢) Mention 5
indispensable criteria to begin a work with babies. The answers obtained in the questionnaire
were categorized in function of the frequency and of the meaning of the words and later on,
the answers were organized in two categories: Personal Knowledge and Professional
Knowledge. The keys and expressions classified as Personal Knowledge were those ones
related to the knowledge of experimental sources. These types of knowledge proceed from the
life story and the daily practice (TARDIF, 2002). The words classified as Professional
Knowledge are related to the theoretical knowledge, coming mainly from the academic
formation. With data analysis we can state that the teachers consider the feelings that
“translate” emotions very important, pointing out that these feelings are indispensable to the
exercise of their functions and in the development of a full quality work with the babies. The
formation and the knowledge related to the infantile development were also indicated as
essential to the realization of this work. The contributions that were presented by them
express the need of rethinking the educational formation in all levels, considering the different
types of knowledge that involve the educational action and the urgency of a specific
formation and reflection spaces near the pedagogical “know-how-to-make” with children
between zero and three years old.

Key words: Infantile Education, Educational Formation, Knowledge.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Sou professor a favor da boniteza de minha préatica, boniteza que dela some
se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo
luto pelas condicBes materiais necessarias sem as quais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que
deve ser do lutador pertinaz que cansa, mas nao desiste. Boniteza que se
esvai de minha prética se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos
alunos, ndo canso de me admirar (FREIRE, 1996, p. 56).

A educacdo brasileira vem conquistando avancos significativos, dentre estes o
reconhecimento e a valorizagdo da educagdo infantil; o direito & educagdo bésica foi
consagrado pela Constituicdo Federal de 1988, como garantia inaliendvel do exercicio da
cidadania plena e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LEI n® 9.394, de 20/12/96 -
representa um grande avanco para a educacdo infantil por meio da integracdo desta etapa no
ambito da educagdo basica entendida como um direito das criangas de 0 a 6 anos, sendo sua
oferta um dever do Estado e da sociedade civil.

A conquista legal da educacdo infantil, como um nivel educacional, levou a
compreensdo de que o atendimento em creches e pré-escolar € um direito das criancas e de
suas familias e tem trazido a tona, a necessidade de mobilizar educadores e pesquisadores na

discussédo do valor social e do carater educativo destas instituicdes.

1.1 Saberes dos professores: 0 que 0os documentos oficiais propdem

Segundo a LDB, Lei n° 9.394/96, os professores da educacdo basica devem ter
formacdo em nivel superior. Entretanto € permitida a formacdo em nivel médio na modalidade
normal, para os professores da educacdo infantil e das primeiras séries do ensino fundamental.
Embora a lei determine que o nivel médio seja a formacdo minima para a docéncia na
Educacao Infantil, existe um consenso sobre a importancia da formacao em nivel superior.

No que se refere, ainda, a formacdo docente dos professores que atuam com esta faixa

etaria em seu artigo 61, a LDB afirma que:

A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: | - a
associacdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitagdo em
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servico; Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
institui¢cdes de ensino e outras atividades.

Esta lei parece considerar que existam outros conhecimentos para além dos
fundamentos da educacéo que permeiam os diferentes fazeres na educacéo infantil.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE - Lei n° 10.172/2001 (2001) define os macro
objetivos e as grandes prioridades nacionais para a educacdo, faz diagndsticos de todos os
niveis e modalidades de ensino de forma geral, como também da formagéo de professores e
do financiamento e da gestdo da educacdo, define as diretrizes, 0s objetivos e metas para cada
nivel e modalidade de ensino, para a formacao dos professores e a valoriza¢do do magistério e
para o funcionamento e a gestdo do ensino. Inclui, também, um capitulo sobre o
acompanhamento e avaliacdo do préprio plano. Determina, igualmente, que ele seja
amplamente divulgado, para conhecimento de toda a sociedade, de sorte que esta possa

acompanhar e controlar sua execucdo. Segundo o PNE (2001, p. 4):

A formacédo dos profissionais da educacdo infantil merecerd uma atencao
especial dada a relevancia de sua atuacdo como mediadores no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A qualificacdo especifica para atuar na
faixa de zero a seis anos inclui o conhecimento das bases cientificas do
desenvolvimento da crianga, da producédo de aprendizagens e a habilidade de
reflexdo sobre a prética, de sorte que esta se torne, cada vez mais, fonte de
novos conhecimentos e habilidades na educacdo das criancas. Além da
formacdo académica prévia, requer-se a formacdo permanente, inserida no
trabalho pedagdgico, nutrindo-se dele e renovando-o constantemente.

O Plano Nacional de Educacdo (2001) reconhece a importancia da formacdo dos
profissionais da educagéo infantil, e ao estabelecer objetivos e metas para a formagéo inicial e
continuada dos professores e demais servidores da educacdo, enfatiza que se faz necessario
criar programas articulados entre as institui¢cdes publicas de ensino superior e as secretarias de
educacdo visando a elevacao do nivel da qualidade da educacao brasileira.

Embora seja reconhecido que a formagéo do professor de educacdo infantil deva ser
feita prioritariamente em nivel superior, a partir de 2005, o Ministério da Educacdo em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e com o Plano Nacional
de Educacao (2001), prevéem a qualificacdo dos professores que atuam na educacdo Infantil,
propondo a implantagdo, em ambito Nacional, do PROINFANTIL - Programa de Formacéo
Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil em nivel médio (BRASIL, 2005),
seguindo os moldes do PROFORMAGCAO - Programa de Formagc&o Inicial para Professores

em Exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A implantacdo deste programa conta com a parceria dos estados e municipios que
possuem demanda e desejem efetiva-lo, por meio de um acordo de Participacdo com o
Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica e da Secretaria de
Educacdo a Distancia.

O PROINFANTIL é um curso na modalidade normal, que utiliza recursos da educacéo
a distancia e encontros presenciais. E direcionado aos professores de educacdo infantil em
exercicio nas creches e pré-escolas das redes publicas - municipal e estadual - e da rede
privada de ensino sem fins lucrativos - comunitérias, filantrépicas ou confessionais -

conveniadas ou ndo e tem como objetivos:

a) habilitar em magistério para a educacdo infantil os professores em exercicio, de
acordo com a legislacéo vigente;

b) elevar o nivel de conhecimento e aprimorar a préatica pedagdgica dos docentes;

c¢) valorizar o magisterio, oferecendo condicdes de crescimento profissional e pessoal
ao professor;

d) contribuir para a qualidade social da educacdo das criangas de até seis anos nas
instituicOes de educacéo infantil.

A proposta pedagogica do Proinfantil visa contribuir para a formacdo integral do
professor, construindo a identidade profissional dos que atuam na educacéo de criancas de até

seis anos. A matriz curricular esta estruturada em seis areas tematicas, que congregam:

a) Base nacional do ensino médio:
- Linguagens e Cédigos (Lingua Portuguesa).
- Identidade, Sociedade e Cultura (Sociologia, Filosofia, Antropologia, Histdria e
Geografia).
- Matematica e Ldgica (Matematica).
- Vida e Natureza (Biologia, Fisica e Quimica).
b) Formacéo Pedagdgica:
- Fundamentos da Educacdo (Fundamentos Sociofilosoficos, Psicologia e Historia
da Educacdo e da Educacdo Infantil).
- Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (Sistema Educacional Brasileiro, Bases
Pedagdgicas do Trabalho em Educacgdo e Acdo Docente na Educacéo Infantil).
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Ao mesmo tempo em que a elaboracdo deste documento estd em contradicdo com o
estabelecido com a LDB, no sentido da necessidade de uma formacdo em nivel superior,
também determinado pela década da Educacdo (2000 a 2010), percebe-se uma preocupacéo
com relacdo a formacdo inicial de muitas mulheres e jovens que atuam na educacdo infantil
neste pais e que ndo possuem em muitos casos nem o ensino fundamental completo. No
entanto a analise da Matriz Curricular definida pelo Proinfantil (BRASIL, 2005) néo
especifica que tipo de formacdo pretende-se, 0 que percebe-se € ainda uma énfase as questdes
tradicionalmente abordadas na formagdo docente sem indicar conhecimentos especificos para
a faixa etaria alvo, ndo atingindo assim um status de politica de formac&o docente superior, se
contrapondo desta forma ao proprio texto da Lei de Diretrizes e Bases.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1997)
é um documento que integra a série de documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
elaborados pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, distribuido em grande escala para as
escolas brasileiras no ano de 1998. Passou por uma serie de discussdes articuladas
principalmente pelo grupo de Trabalho sobre educacao das criangas de 0 a 6 anos da ANPED
- Associacdo Nacional de Pesquisadores e Pds-graduandos em Educacdo, por meio de uma
mobilizagcdo nacional, que contribuiu significativamente na reestruturagdo da versdo final
deste documento. Para Brasil (1997, p. 41):

O trabalho direto com criangas exige que o professor tenha uma competéncia
polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com
contelidos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados bésicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacao
bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informacdes
necessarias para o trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para
a reflexdo sobre a prética direta com as criancas: a observagao, 0 registro o
planejamento e a avaliaco.

Segundo este documento o professor deve possuir uma formagdo polivalente e
bastante ampla, sendo capaz de refletir sua préatica, redirecionando sua acéo e enfrentando os
desafios e as dificuldades do cotidiano. No entanto, apesar de apontar alguns avancos,
demonstra falta de clareza confundindo conceitos basicos. Algumas criticas feitas na época da
elaboragéo e posterior publicagdo do RCNEI davam conta da auséncia de discussdo sobre a
formacgdo docente bem como a desconsideracdo das praticas diversificadas de educacdo e

cuidado existentes no pais. Apontavam ainda para uma contradi¢cdo entre os documentos
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produzidos anteriormente como: Politica Nacional de Educacdo infantil ou em Por uma
Politica de Formacéo do Profissional de Educacéo Infantil que pleiteavam a superagédo de uma
formacdo docente escolarizante, através de formas regulares de formacéo e especializacao e

mecanismos de atualizacdo dos profissionais. Nascimento (1999, p. 106) comenta:

[...] é possivel contemplar com qualidade a formacao de pessoas que estarao
em contato com criangas em estagios de desenvolvimento fisico-motor-
emocional, de interacdo com o outro e com o mundo significativamente
diferentes. Em um curso médio com duragdo de trés anos, é possivel dar
conta das especificidades de cada um destes niveis de ensino bem como da
integracdo necessaria entre eles.

O documento “Subsidios para Credenciamento e Funcionamento de InstituicGes de
Educacao Infantil” publicado em 1998, pelo MEC, surge em funcéo da necessidade criada
pela LDB de regulamenta¢Ges em ambito nacional, estadual e municipal visando a garantia de

padrdes basicos de atendimento em creches e pré-escolas. Este documento apresenta que:

No que se refere especificamente ao curso de formacdo dos professores de
Educacdo Infantil tém sido considerados trés pdélos de sustentacdo desse
curriculo: (i) conhecimento cientifico basico para a formacéo do professor
(matematica, lingua portuguesa, ciéncias naturais e sociais) e conhecimentos
necessarios para o trabalho com a crianca pequena (psicologia, salde,
historia, antropologia, estudos das linguagens etc.); (ii) processo de
desenvolvimento e constru¢do dos conhecimentos do préprio profissional;
(iii) valores e saberes culturais dos profissionais produzidos a partir de sua
classe social, sua histéria de vida, etnia, sexo e trabalho concreto que realiza
(KRAMER, 1994, p. 78).

O Documento apresenta uma visdo mais ampliada em relacdo a formagéo docente dos
professores de educacdo infantil ultrapassando o paradigma conteudista e compartimentada de
conhecimento, buscando valorizar os saberes produzidos por estes.

Segundo as OrientacGes Gerais, do documento da Rede Nacional de Formacéo
Continuada de Professores de Educacéo Basica (2005), lancado pelo MEC em marco de 2005,
os anos de 1980, no Brasil, representam um esforco de ruptura com o pensamento tecnicista
que predominava na area da educacao até entdo. No ambito do movimento dos educadores, 0
debate produziu e evidenciou concepcdes sobre formacédo do professor, profissional da area da
educacdo dos diversos campos do conhecimento, destacando o carater socio-historico dessa
formacgdo, a necessidade de formagdo de um profissional com ampla compreensdo da
realidade de seu tempo, portador de uma postura critica e propositiva que lhe permita
interferir na transformacdo das condicGes da escola, da educacdo e da sociedade e contribuir

com ela. Com essa concepg¢do emancipadora de educagédo e formagdo, 0 movimento avangou
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no sentido de buscar superar as dicotomias presentes na formacdo académica entre
professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas, especialistas e generalistas,
acompanhando a escola na busca da democratizacdo das relacbes de poder em seu interior e
na construcao de novos projetos coletivos.

Como parte importante desta construcdo teorica, a partir das transformacdes concretas
no ambito da escola, emergiu a concepcao de profissional da educacéo que tem na docéncia e
no trabalho pedagogico a sua particularidade e especificidade; e a formacdo deste educador
deve ser permanente e ndo apenas pontual. A formagdo continuada ndo pode ser entendida
como corre¢do de um curso por ventura precario, mas como necessaria reflexdo permanente
do professor e deve articular a pratica docente com a formacao inicial e a producéo académica
desenvolvida na Universidade. Deve ser realizada também no cotidiano da escola em horéarios
especificos devendo contar pontos na carreira dos professores.

Segundo 0 mesmo documento,

[...] os saberes pedagdgicos também sdo desenvolvidos ao longo do processo
de construcdo e de constituicdo de identidades e do exercicio profissional do
professor. A natureza do trabalho pedagégico requer dominio dos saberes
especificos das diferentes areas do conhecimento, bem como daqueles
relativos as metodologias e a compreensdo dos processos presentes no
planejamento, organizacéo curricular, avaliacdo e gestdo da educacao escolar
(KRAMER, 1994, p. 12).

A proposicdo de politicas efetivas para a formacdo docente implica em garantir a
articulacdo entre formacdo inicial, formagdo continuada e profissionalizacdo. Isto significa
que as politicas e as instituicbes envolvidas devem atuar de modo articulado no sentido de
melhor qualificar a profissdo e o exercicio da docéncia nos diferentes niveis e modalidades da
educacdo basica, visando a garantia de um processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

Nestes documentos citados verificamos que houve avancos nas politicas oficiais
brasileiras no que se refere a formacdo de professores. A formacdo superior em cursos de
licenciatura plena para o exercicio da docéncia na educacédo basica, bem como a institui¢do da
década da educacédo definidas pela LDB, em seu artigo 87, inciso 4°, que em seu texto firma
“somente serdo admitidos professores habilitados ou formados por treinamento em servico”,
apontam caminhos onde a formacéo passa a ser condicao para o trabalho docente, e traz a tona
a importancia e a exigéncia de uma formacdo de qualidade, exigindo que as instituicdes
formadoras repensem seu papel, seus curriculos, e suas acoes.

Segundo um levantamento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

(INEP), foi constatado que até o ano de 2003 existiam em atividade, no Brasil, 32.000
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professores sem a formacdo minima exigida por lei. Estes dados sdo reflexos vinculados as
origens da educacdo infantil, ligadas primeiramente, as iniciativas comunitarias em funcéo do
ingresso da mulher no mercado de trabalho, e da necessidade de um local seguro para guarda
das criangas.

Até meados dos anos 90 ndo era exigida nenhuma formacdo especifica aos
profissionais que trabalhavam com 0 a 6 anos. A partir desta exigéncia teve uma énfase nas
discuss@es sobre as questdes curriculares envolvendo a formacéo para o professor desta faixa
etaria. Nesta discussdo percebe-se uma forte preocupagdo com as criancas de 4 a 6 anos, dessa
forma, ficando em segundo plano as questdes relativas a educacdo de bebés, tanto no plano
teorico (estudos e politicas) como no plano pratico. Como seria esta formagédo?

Acreditamos que o saber docente é um saber constituido de varias fontes de
experiéncias tanto sociais como culturais. Concordamos com Delgado (2004) quando ela diz
que a formacdo docente é um conjunto de experiéncias individuais e coletivas, as quais
acumulamos e modificamos ao longo de nossa existéncia pessoal e profissional. Segundo ela,
este processo € inacabado.

Segundo Tardif (2002, p. 24):

[...] os saberes docentes sdo personalizados e situados, ou seja, sdo
apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que sdo dificeis de serem
dissociados das pessoas, de suas experiéncias e situacdes de trabalho. Isso se
deve, em grande parte, pelo fato de que a atividade docente se realiza com e
através das relacdes entre pessoas, onde o imponderavel esta sempre
presente. Os professores precisam contar com as suas proprias capacidades e
experiéncia para controlar o ambiente de trabalho.

As pesquisas sobre formacdo docente, de uma forma geral, estdo discutindo sobre os
saberes docentes (PIMENTA, 2005, ZABALZA, 2004, FORMOSINHO; KISHIMOTO,
2002, TARDIF, 2002, SCHON, 2000, GIMENO SACRISTAN, 1995, CHARLOT, 2000).
Estes estudos, segundo Tardif, Lessard e Gauthier (1985) servem como um horizonte para as
politicas educacionais e para as novas ideologias da formacao docente.

Diante da necessidade e obrigatoriedade de formacédo para as professoras da educacao
infantil e das novas diretrizes de formacao docente, a qual indica, que a (0) profissional terd
formacéo inicial para atuar principalmente na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, surge uma questdo: quais os saberes docentes fundamentais para este
profissional? Quais os conhecimentos mais importantes relativos a educacao infantil?

A questdo do saber vem se tornando central nos debates educacionais, sejam aqueles

relacionados com a formacdo e profissionalizacdo dos professores, seja nos estudos sobre o
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curriculo e a didatica, sobretudo, nos curriculos para formacdo docente no que se refere as
especificidades para atuar com criangas na faixa etéaria de 0 a 6 anos.

Por se tratar de uma area que por muito tempo ficou a margem de orientacdes legais, e
estando fortemente vinculada a raizes assistencialistas, a educacgdo infantil vem enfrentando
desafios com relacdo a oferta de vagas; propostas pedagogicas; espacos adequados; assim
como disponibilidade de recurso e dificuldades em relagdo a formacédo dos professores que
atuam nesta area.

Neste contexto h& uma preocupacdo com o trabalho docente com as criancas de 0 a 3
anos. Seré que esta faixa etaria ndo ficara esquecida nos curriculos de formacao?

Se parece complexo discutir formacdo docente na Educacdo Infantil, ainda mais
complexo ou menos contemplado tem sido a formacdo docente das professoras de bebés (zero
a trés anos). As pesquisas nesta area sao em grande parte muito recentes e ainda hd um grande
vazio entre as producdes e as praticas destas professoras.

Estas reflexdes acompanham as questfes apontadas na literatura desta area, as quais
debatem sobre a qualidade na educacdo infantil e formacdo do docente desta faixa etaria. A
preocupacdo principal é sobre a qualidade do atendimento educativo as criangas de 0 a 6 anos,
sobretudo, na faixa etaria de 0 a 3 anos, cuja demanda cresce surpreendentemente a cada ano
em todo o Brasil.

Este estudo se propBe a contribuir com elementos para reflexdo sobre os saberes
necessarios para atuacdo docente na faixa etaria de 0 a 3 anos. A escolha desta faixa etéaria
deve-se além dos motivos ja citados, principalmente pela dificuldade de se encontrar na
literatura dedicada a educacdo infantil questdes sobre a formacdo do docente para este nivel

educacional. O que os professoresTw 12 0 0 12 85.08 290.a3cuis m



20

a) verificar as caracteristicas consideradas necessarias;
b) identificar os conhecimentos considerados mais importantes;

c) identificar quais os critérios considerados indispensaveis.

Este trabalho est4 organizado da seguinte forma:

Apdbs o capitulo das consideracdes iniciais, 0 qual apresentou, 0s motivos que nos
levou a realizacdo deste estudo e uma breve revisdo sobre o que os documentos oficiais
propdem para apoiar a pratica das professoras, assim como a formagdo dos professores da
faixa etaria deste estudo, assim como 0s objetivos e questdes que nortearam esta investigacao.

No proximo capitulo apresentamos o item: trajetoria metodologica, objetivando situar
0 contexto da pesquisa, 0s participantes e a coleta de dados, acreditamos ser necessario e
interessante apresentar este item a principio.

Trata o proximo capitulo das concepgdes das professoras sobre 0s seus saberes. Neste
item apresenta, ainda, as andlises empreendidas a partir de varios referenciais tedricos
revisados, sobretudo, nos estudos de Tardif, Charlot, Formosinho e Kischimoto entre outros.

No ultimo capitulo apresentamos as consideracdes finais, elencamos os dados
relevantes desta pesquisa e suas contribui¢es nas formulagdes de propostas para a formagao

docente.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA

A presente pesquisa busca investigar quais sdo os principais saberes necessarios a acao
docente com bebés na concepcdo das professoras da educacdo infantil, que atuam com as
criancas de zero a trés anos de idade, da rede municipal de Brusque. Este estudo vem sendo
realizado com base em uma abordagem qualitativa de pesquisa. Acreditamos que esta
perspectiva contribui para o entendimento sobre a concepcdo das professoras a respeito do
que é ser uma boa professora de bebés como também nas implicagfes constituidas a partir
desta concepcéo.

Na pesquisa qualitativa, segundo Bordan e Biklen (1994), o significado é de suma
importancia, isto é, o interesse esta focado no modo como a pessoa da sentido as coisas de seu
cotidiano e como elas interpretam as suas realidades. E necessario retratar a perspectiva dos
participantes.

Para Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa, deve apresentar caracteristicas
basicas como: ter o ambiente natural como fonte direta de dados, os quais devem ser
predominantemente descritivos; uma preocupacgdo muito maior com o processo do que com 0
produto; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de atencao especial

e, por fim a anélise tende a seguir um processo indutivo.

2.1 O contexto da pesquisa

A Educacéo Infantil da Rede Municipal de Brusque atendia inicialmente as criancas
em idade pré-escolar nos Centros Comunitarios que prestavam um servico de
acompanhamento e suporte a Escola com correcdo das tarefas e oferta de alimentacéo,
vinculados a Assisténcia social.

No ano de 1979 foi incorporada a Secretaria de Educacdo com agles ainda
assistencialistas, pois naquele momento historico poucas eram as producgdes e discussdes a
respeito da Educacdo Infantil. Sentindo estas dificuldades as coordenadoras da época junto
com o grupo de professoras reuniam-se mensalmente a fim de trocarem atividades e
conversarem sobre as duvidas encontradas sem terem uma proposta pedagdgica definida.

A partir destes encontros comegaram a surgir os cursos de formacdo desenvolvidos
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pelo entdo Departamento de Educacdo Prée-escolar. Num primeiro momento estas discussoes
eram embasadas nos estudos construtivistas de Piaget, a fim de buscar um embasamento
tedrico para o fazer na pré-escola possibilitando assim uma orientacdo mais sistematizada.
Novos marcos tedricos vao sendo incorporados as discussfes como Vygotsky e Wallon, entre
outros.

Aos poucos e em funcdo da mobilizacdo e discussdo sobre a necessidade e a
importancia da educacdo infantil e do movimento social pelo aumento da oferta de vagas,
bem como, a implementacgdo tedrica através das contribuicdes de outros estudos e pesquisas
sobre esta area, consolida-se a necessidade de norteadores que orientassem a formacdo e o
fazer das professoras da rede municipal de ensino.

Em 2000 foi lancado o livro Sistematizacdo das Acbes da Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino, fruto de reunides e debates entre o departamento, diretoras, professoras,
pais e a comunidade, e que norteava a proposta de trabalho subsidiando as a¢Ges pedagdgicas
dos Centros de Educacao Infantil.

No mesmo ano aconteceu o | SEMINARIO DE PAIS E PROFESSORES, que tinha
como objetivo socializar os trabalhos desenvolvidos por cada Centro, integrar a familia e a
escola e discutir a formacao docente. Este evento continua a acontecer na Rede.

Nos ultimos anos podemos perceber grandes avangos, impulsionados pela
obrigatoriedade da lei e pela ampliacdo do espaco que a educacdo infantil vem conquistando.
A integracdo dos Centros de Educacdo Infantil junto ao Conselho Municipal de Educacéo,
vinculados ao Sistema de Ensino, possibilitou a criacdo de resolucdo propria, bem como a
sistematizacdo dos Projetos Pedagogicos, Regimento Interno e enfim a Proposta Curricular da
Rede Municipal de Ensino (2003).

O objetivo inscrito nesta Proposta Curricular é subsidiar o trabalho da educacéo
Infantil da Rede, definindo seus principais objetivos e contelidos basicos e ao mesmo tempo,
respeitar e integrar todas as experiéncias ja vividas pelos profissionais. Entendido como um
documento aberto e flexivel, espaco para construcdo coletiva e também uma ferramenta
mediadora para a acdo pedagogica que busque colocar em prética uma a¢do educativa critica
que tenha na crianca e em seu desenvolvimento o fazer educativo junto a infancia. A referida
proposta, fase as Diretrizes Nacionais que instituem o Ensino Fundamental de 9 anos, passara
por reformulacdes a partir de 2007.

Os Cursos de Formagdo Continuada ocorrem de diferentes formas: através das
reunides de estudo nos Centros; reunides por faixa etaria para debater as especificidades

de cada grupo; oficinas de troca de experiéncias produzidas pelas prdprias professoras e
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oferecidas para outras professoras; oficinas produzidas pelas Orientadoras Pedagogicas e
Diretoras, e também pela equipe da Secretaria de Educacdo e palestras organizadas pela
Secretaria de Educacdo com palestrantes discutindo temas relativos as necessidades de cada
momento.

Esta formac&o é definida no inicio de cada ano letivo, levando em conta a necessidade
de atendimento as criangas bem como a importancia da formacao continuada das professoras.
Os temas a serem abordados buscam atender as inquietacfes e necessidades das professoras
bem como as orientacGes das politicas voltadas para a infancia.

Atualmente a Rede Municipal de Brusque é composta de: 01 Escola de Educacdo
Basica; 25 Escolas de Ensino Fundamental, sendo que 1 delas possui também atendimento em
regime integral para criancas a partir de 1 ano e 16 Centros de Educacdo Infantil, destes 9
possuem atendimento integral, atendendo a aproximadamente 400 criangas de O a trés anos e
2500 de 4 a 6 anos.

As salas de 0 a 3 anos séo divididas em bercéario (0 a 1 ano), maternal | (1 a 2 anos) e
maternal 2 (2 a 3 anos). Cada sala possui duas ou mais professoras conforme o espaco e o
namero de alunos, sendo que todas as professoras possuem habilitacéo.

A Secretaria Municipal de Educacdo tem conhecimento da necessidade de ampliagdo
do atendimento de O a trés, e vem fazendo isto de forma progressiva buscando financiamento

especifico para esta faixa etéria.

2.2 Participantes

As participantes desta pesquisa (Anexo A) foram as 43 professoras que compdem a
totalidade das profissionais que trabalham com as criancas de zero a trés anos da Rede
Municipal de Ensino de Brusque. Estas professoras possuem diferentes niveis de formacao.

A fim de conhecer melhor a realidade, buscamos informacGes complementares das

participantes, conforme o quadro a seguir:
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Prof2. Formacéo Cé':;?]%gse Ter’r;ggedﬁlﬁr;té?g? na Vinculo Idade
01 Magistério Maternal | ACT 29
02 Magistério Bercério ACT 30
03 ACT 19
04 ACT 31
05 ACT 20
06 ACT 22
07 ACT 23
08 ACT 35 anos
09 ACT 35 anos
10 ACT 45 anos
11 ACT 42 anos
12 EFET | 55anos
13 ACT 20 anos
14 ACT 59 anos
15 ACT 24 anos
16 ACT | 44anos
17 ACT 19 anos
18 ACT 27
19 ACT 32
20 ACT 28
21 ACT 33
22 ACT 55
23 ACT 21
24 ACT 25 anos
25 ACT 21 anos
26 ACT 20 anos
27 ACT 26 anos
28 ACT 41 anos
29 ACT 19 anos
30 ACT | 39anos
31 ACT 22 anos
32 ACT 23
33 ACT 36
34 ACT 24
35 ACT 28
36 ACT 31
37 ACT 25
38 ACT 31
39 ACT 28
40 ACT 38
41 ACT 26 anos
42 ACT 27 anos
43 ACT 34

Quadro 1 - Professoras participantes, formagdo, faixa etéria, tempo de trabalho no magistério, vinculo e idade
Legenda Formacéo Legenda Tempo de trabalho no Legenda dos grupos de

Docente magistério criancas por faixa etéaria

Magistério 1 més até 1 ano Bercario 0 a 1 ano
Pedagogia em curso lanoe 1 mésabanos Maternal 1 1 a 2 anos
Pedagogia 5anos e 1 més a 10 anos Maternal 11 2 a 3 anos
Pds-graduacéo em curso Mais de 10 anos
Pds-graduacédo
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O quadro apresenta varias informacGes importantes como: a formacgédo da professora,
faixa etaria em que atua, tempo de trabalho, vinculo empregaticio e idade, possibilitando
varios cruzamentos que permitiriam com certeza analises mais diversas. Como por exemplo:
verificar se o tempo de servigo ou idade e formacdo interferem no tipo de saberes.

Um dado interessante deste quadro foi a explicitacdo do tipo de vinculo das
professoras participantes. Ele demonstrou a situacdo que ndo contribui para a continuidade da
busca de conhecimentos nesta faixa etaria, pois a cada novo ano estas professoras podem estar
atuando com niveis de ensino diferentes. Também apresenta um quadro urgente de definicdo

de uma politica de ingresso e promogdo destas professoras.

2.3 A coleta de dados

Para coleta de dados utilizou-se um questionario (Anexo C), ou seja, a pesquisadora
seguiu um roteiro com as questdes a serem abordadas com o propésito de captar as
concepcdes das professoras. Nos interessava que as professoras expusessem suas opinides
livremente e de forma rapida, j& que mantemos contato com cem por cento das professoras da
rede municipal de Brusque, que trabalham com a faixa etaria desejada, assim como realizado
por Souza (2005).

Durante a realizagdo dos questionarios, as participantes foram orientadas que, para
cada uma das questdes, poderiam ser dadas até cinco respostas. Na maioria das vezes as
professoras refletiam sobre as respostas antes de escrevé-las; algumas professoras ndo
conseguiram dar as cinco respostas para cada pergunta.

As questdes foram as seguintes:

a) Pergunta 1: Cite 5 caracteristicas que vocé considera serem necessarias para ser
boa professora de bebés;

b) Pergunta 2: Indique 5 conhecimentos importantes que uma professora precisa
saber para trabalhar com criancas de zero a trés anos;

c) Pergunta 3: Diga 5 critérios que sdo indispensaveis para comecar a trabalhar com

bebés.

Ressaltamos que no questionario foi deixado um espaco para observagdes, no qual as
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professoras poderiam esclarecer alguma resposta de acordo com sua necessidade.

Desta forma foi possivel identificar as opiniées das mesmas com possibilidades de
interpretacdes diversas. Cervo (1983) chama atencdo para que o pesquisador estabeleca, com
critérios, quais as questdes mais importantes a serem propostas e que interessam ser
conhecidas, de acordo com os objetivos da pesquisa.

Para tanto se estabeleceu um dialogo com cada uma das participantes individualmente.
Segundo Demo (1995) o conhecimento obtido por dialogo ndo é obtido exclusivamente pela
relacdo formalizada entre sujeito e objeto, mas por uma observagéo neutralizada ou por uma
experimentacdo laboratorial. E um autoconhecimento que contém além da formalizagio
I6gica, também uma consciéncia politica da realidade e um conhecimento profundo das
conviccgdes produzidas por esta consciéncia, assim como uma postura democratica por parte
do entrevistador.

Apo6s conversar com as professoras sobre a proposta e as mesmas assinarem o termo
de consentimento pré-esclarecido (Anexo B), as professoras respondiam individualmente as
questdes da pesquisa, na presenca da pesquisadora. Neste momento a pesquisadora atendia a
alguma eventual davida por parte da participante sem, no entanto, influenciar na resposta,
permitindo que as professoras se sentissem a vontade e seguras para responderem as questdes
no tempo em que julgassem necessario.

A pesquisa aconteceu entre os meses de abril a junho de 2005, em nove Centros de
Educacdo Infantil e uma Escola de Ensino Fundamental que possuem o atendimento da faixa
etaria pretendida neste momento.

No proximo capitulo trataremos da proposta central deste estudo a partir das analises
empreendidas em trés momentos deste processo. O tema: as concepgdes das professoras sobre
0s seus saberes, foi tratado, conforme os tipos de saberes identificados: saberes pessoais e

profissionais.
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3 AS CONCEPCOES DAS PROFESSORAS SOBRE OS SEUS SABERES

3.1 Primeiro momento de analise

As respostas obtidas nos questionarios foram categorizadas com o auxilio do grupo de
pesquisa: contextos educativos e praticas docente. Organizamos um panorama geral das
respostas. A partir dai, levantamos a freqtiéncia das respostas de cada pergunta.

Em um primeiro momento realizamos uma analise parcial, afim de comegarmos a
exploracdo das respostas obtidas. Nesta exploracdo identificamos que em cada uma das
respostas poderia ser organizada em dois saberes: profissionais e pessoais.

Segundo Bardin (2004, p. 112) a categorizacdo tem como primeiro objetivo:

[...] fornecer, por condensacdo uma representacdo simplificada dos dados
brutos. E a passagem de dados brutos organizados, assim as categorias
devem refletir as intencBes da investigacdo e as caracteristicas das
mensagens recebidas. Algumas distor¢cbes podem ocorrer devidas as
subjetividades e as variacBes de juizos (submetidos a influéncia cultural e
experiéncia pessoal) o que permitird a pesquisadora definir outras categorias,
a fim de acertar e consolidar a pesquisa.

As palavras e expressOes classificadas como saberes pessoais foram aquelas
relacionadas a saberes de fonte experienciais. Estes saberes sdo oriundos da historia de vida e
da pratica cotidiana (TARDIF, 2002). Ja as palavras classificadas como saberes profissionais
estdo relacionados a formacdo académica disciplinares e curriculares.

Zabalza (2004) diz que o campo da docéncia constitui-se numa atividade profissional
complexa que requer uma formacéo especifica, formacao esta entendida como um processo
continuo do desenvolvimento pessoal e profissional e que atenda a constante pressdo tanto das
instituicdes quanto do mercado de trabalho.

A seguir apresentaremos os graficos-sintese das categorias identificadas, conforme

cada pergunta (graficos 1 a 5).
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Grafico 1 - Representacdo da freqliéncia das respostas das professoras em relagdo a pergunta 1

(Categoria Saberes pessoais)
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Gréfico 2 - Representacdo da freqiiéncia das respostas das professoras em relagdo a pergunta 1

(Categoria: Saberes Profissionais)
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Na pergunta 1 as respostas foram categorizadas em saberes pessoais e profissionais, ou

seja, na mesma questdo, algumas professoras buscam o seu referencial pessoal e profissional.

Analises mais detalhadas destas respostas serdo apresentadas no segundo momento da analise.



70

60 -

50 -

401

30

20+

RTINS TR

10

04

O Desenvolvimento infantil

[ Conhecer a realidade do aluno
O Necessidade das criangas

[ Postura do pesquisador

Il Conhecimento praticos

O Conhecimento sobre limites

[ Proposta pedagdgica

O Outros

Freqiiencia

Gréfico 3 - Representagdo da freqliéncia das respostas das professoras em relagdo a pergunta 2

(Categoria: Saberes Profissionais)
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Somente na pergunta 2 foi possivel categorizar as respostas como saberes

profissionais; isto ocorreu pelo préprio tipo de questdo que foi relativa aos conhecimentos.

Freqiiencia

O Ter formagéo

[ Buscar formagao
continuada

[0 Bom profissional

[ Ter conhecimento tedrico

B Respeitar a crianga

O Refletir a pratica

M Conhecer a realidade

O Experiéncia na area

I Ter bom relacionamento

Gréfico 4 - Representacdo da freqliéncia das respostas das professoras em relacdo a pergunta 3

(Categoria: Saberes pessoais)
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Gréfico 5 - Representacdo da freqliéncia das respostas das professoras em relacdo a pergunta Saberes
Profissionais (Categoria: Saberes Profissionais)

No proximo momento as analises foram aprofundadas e interpretadas conforme a

literatura revisada, delineando-se entdo a analise final.

3.2 Segundo momento de anélise

A partir do panorama geral das respostas, verificamos que as mesmas poderiam ser
categorizadas em duas categorias: saberes pessoais e profissionais. Portanto, reorganizamos
as respostas, por aproximagdo de sentido e optamos em apresentar estas duas grandes

categorias.

3.3 O saber docente

Mas qual seria entdo o conceito de saber que nos interessa nesta pesquisa? Para
Charlot (2000) o saber é uma relagdo, um produto e um resultado, relacdo do sujeito que

conhece com seu mundo, resultado desta interagao.
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Ndo ha saber que ndo esteja inscrito em relacdes de saber. O saber é
construido em uma historia coletiva que é a da mente humana e das
atividades do homem e est4 submetido a processos coletivos de validagéo,
capitalizacdo e transmissdo. Como tal é o produto das relacBes
epistemoldgicas entre os homens. N&o obstante, os homens mantém com o
mundo e entre si (inclusive quando “homens da ciéncia”) relagdes que nédo
sdo apenas epistemoldgicas. Assim sendo, as relacdes de saber sdo, mais
amplamente, relacfes sociais. Essas relagdes de saber sdo necessarias para
constituir o saber, mas, também, para apoia-lo ap6s sua construgdo: um saber
sO continua valido enquanto a comunidade cientifica o reconhecer como tal,
enguanto uma sociedade continuar considerando que se trata de um saber
que tem valor e merece ser transmitido (CHARLOT, 2000, p. 63).

Tardif (2002, p. 255) define saber como:

[...] as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes, isto &, aquilo que muitas vezes
foi chamado de saber, saber-fazer e saber-se. E denominou de, [...]
epistemologia da pratica profissional o conjunto de saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas.

Segundo Monteiro (2001, p. 130) a categoria “saber docente busca dar conta da
complexidade e especificidade do saber constituido no (e para 0) exercicio da atividade
docente e da profissdo”.

Para Pimenta (2005) o educador é aquele que pega para si a educa¢do como campo de
pesquisa, tomando a pratica pedagdgica como anélise, enfatizando que a todo momento nas
relacbes que estabelecemos, apreendemos e ensinamos. No entanto o professor escolhe
ensinar como profissdo, o que Ihe transfere um carater de responsabilidade sobre sua acéo.

Segundo Tardif (2002) o trabalho docente tem uma natureza especifica e seus
objetivos dependem da acdo, deciséo e escolha do professor sendo que o campo da Pedagogia
¢ permeado de questdes sociais e culturalmente construidas perpassado por ideologias,
crengas, valores e interesses.

Tardif (2002) enfatiza que o saber € sempre o saber de alguém que trabalha alguma
coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer; o saber dos professores é o saber dele, ndo
esta solto no espaco, mas sim relacionado com a pessoa e sua identidade, com sua experiéncia
de vida e sua historia, com suas relacdes com os alunos e com os demais atores escolares. E
necessario relaciona-los com os condicionantes e com o contexto, pois estes sdo constitutivos
do trabalho docente.

Tal perspectiva remete a compreensdo de que os saberes pedagdgicos também sdo
desenvolvidos ao longo do processo de construcdo e constituicdo da identidade e do exercicio

profissional do professor. A natureza do trabalho pedagodgico requer dominio de saberes
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especificos das diversas areas do conhecimento, bem como daqueles relativos as
metodologias e a compreensdo dos processos presentes no planejamento, organizacao
curricular, avaliacdo e gestdo da educacdo escolar.

Tardif (2002) aprofunda a analise sobre a atividade docente, identificando outras
caracteristicas que revelam sua especificidade. Para ele os saberes docentes sdo temporais,
plurais e heterogéneos, ecléticos e sincréticos, personalizados e situados.

Sdo temporais, pois resultam de um processo longo de construcdo através do tempo,
onde as aprendizagens realizadas durante o transcorrer de sua vida escolar (cerca de 16 anos),
e a dos primeiros anos de trabalho, possuem uma importancia estratégica, muitas vezes
desconsiderada. Os saberes sdo temporais também, “porque se desenvolvem no ambito de
uma carreira, de um processo de vida profissional de longa duracdo, do qual fazem parte
dimensdes identitérias e de socializagdo profissional” (TARDIF, 2002, p. 21).

Os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos porque se constituem de saberes
oriundos de diversas fontes: dos saberes das disciplinas, dos saberes curriculares, dos saberes
da formacdo profissional e dos saberes da experiéncia. Os saberes da experiéncia sdo
entendidos por Tardif (2002) como o nucleo vital do saber docente, a partir do qual os
professores tentam transformar suas relacGes de exterioridade com os saberes, em relacfes de
interioridade com sua pratica. Liberar esses saberes e submeté-los ao reconhecimento por
parte dos grupos produtores de saberes da comunidade cientifica, enquanto um saber original
sobre o qual detém o controle é empreendimento que lhe parece condi¢do bésica para um
novo profissionalismo para os professores da educacao basica.

Para Tardif (2002), os saberes também sdo ecléticos e sincréticos, porque ndo formam
um repertdrio unificado em torno de uma teoria: os professores utilizam muitas teorias,
concepgdes e técnicas, de acordo com as necessidades de trabalho, mesmo que estas paregcam
contraditorias para os pesquisadores universitarios. A unidade dos saberes é dada pela acéo,
pelas necessidades e especificidades da pratica.

O ponto convergente entre professores e alunos é o conhecimento, e 0 processo ensino
aprendizagem esta ligado a pratica docente como uma acdo de responsabilidade,
intencionalidade e direcionalidade, decorrente das metas propostas pela escola com objetivo
de aprimorar no aluno o conhecimento e a compreensdo da realidade que tem seu foco na
aprendizagem deste aluno, e também fundalmentalmente da formacéo dos docentes que atuam
nos diferentes niveis da educagéo.

Para NOvoa (1995) ser professor implica ainda um corpo a corpo permanente com a

vida dos outros e com a prépria vida; um esforco diario de reflexdo e partilha. Ninguém é
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professor sozinho e sim em conjunto com os demais envolvidos, o que determina a
necessidade de um projeto coletivo de educacdo, que contemple as diferentes instancias, a
escola, a sociedade, os alunos. A formacdo do professor e sua motivacdo para a funcéo
também perpassam as condicOes da escola, seu espago, sua organizagao.

Acreditamos que a formacdo docente (inicial e continuada) sdéo momentos de um
processo continuo de construcdo de uma pratica docente qualificada e de afirmacdo da
identidade, da profissionalidade e da profissionalizacdo do professor.

Torna-se claro também que para formar professores ndo basta simplesmente aplicar
teorias oriundas dos conhecimentos universitarios. Elas sdo necessarias, mas precisam que a
especificidade do campo educacional seja reconhecida e considerada para terem validade. A
idéia de que a escola € um espaco de reproducdo dos conhecimentos cientificos nos parece
simplista. As escolas sdo instituicbes onde a instru¢cdo e o0s conhecimentos servem a
finalidades educativas, o que lIhes confere um sentido especial.

Segundo Charlot (2000, p. 79):

Analisar a relagdo com o saber é estudar o sujeito confrontando a obrigacéo
de aprender, em um mundo que ele partilha com outros: a relagdo com o
saber é relagdo com o mundo, relacdo consigo mesmo, relagdo com o0s
outros. Analisar a relacdo com o saber é analisar uma relacdo simbdlica,
ativa e temporal. Essa andlise concerne a relagdo com o saber que um sujeito
singular inscreve num espago social.

Nesse sentido, Charlot (2000) mostra que a relagdo com o saber € uma relacdo com o
meio e enquanto relacdo social ndo deve ser feita independentemente da analise das
dimensdes epistémica e identitaria, mas através delas. Portanto, para identificar quais 0s
saberes que as educadoras consideram para serem boas professoras de bebés & necessario
levar em consideracdo: o perfil profissional, a sua formacdo; o sistema educacional na qual
esta inserida; como também, as suas acOes e relacdes neste contexto.

Parece que o caminho é inventar novos caminhos e as mudancas na educacao resultam
das buscas por razdes mais profundas, de modo a aprender a esséncia e a dindmica, visto que
estamos em constante processo de aprendizagem. Aprendemos a ser professores ndo somente
por que fomos alunos, para além disso, € necessario uma intencionalidade, uma capacidade de
experienciar, um olhar de aluno com capacidade profissional. A possibilidade de fazer uma
mediacdo entre o vivido, a informacdo e o mundo, analisando, comparando, interpretando e
contextualizando, pois, ensino € pesquisa e através da pesquisa é conhecimento, portanto ndo

existe formagdo pronta e acabada, o professor reflexivo a partir da sua atividade pode
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construir conhecimentos sobre o que é ser professor, acrescentando pistas a seus e outros
conhecimentos e outros sujeitos.
Diante destas perspectivas analisamos as respostas obtidas nas categorias que Sao

apresentadas no item a seguir.

3.3.1 Saberes pessoais

Os saberes pessoais sdo saberes advindos das experiéncias que segundo Tardif (2002)
sdo formados de varios outros saberes, mas de forma traduzida pela pratica, isto é,
ressignificado pela vivéncia.

Monteiro (2001) acrescenta que os saberes experenciais ndo sdo para a pratica, eles
tem origem na prética e no confronto com as condi¢des da profisséo.

Como os demais profissionais o professor afirma suas especificidades e projeta, no
ambito da acdo profissional, a sua profissionalidade. Refletir sobre ela remete, segundo
Gimeno Sacristan (1995, p. 65), ao “[...] tipo de desempenho e de conhecimento especificos
da profissao docente”.

Refletir a cerca da profissdo professor requer considerar gque esta categoria tem
caracteristicas e se desenvolve em situagdes especificas em relagéo a outras profissdes. E um
desafio teorico e pratico que vem tomando cada vez mais espaco nos meios cientifico em
funcdo das novas tarefas e problemas caracteristicos da sociedade da informacéo do século
XXI.

O professor, segundo Ndvoa (1995), deve desenvolver uma capacidade intelectual de
aprender a aprender ao longo da vida recuperando a informacdo que esta digitalmente
armazenada e utilizando-a para produzir conhecimento. E necessario garantir o carater
intencional de sua formacdo no sentido de que o professor se perceba autor de sua formacéo
inicial e continuada também como uma responsabilidade compartilhada que subsidie suas
acoes.

Azzi (2005) acrescenta que o professor apresenta a necessidade de uma autonomia
didatica que se expressa no cotidiano do seu trabalho, pois s6 assim € capaz de enfrentar os
desafios do processo ensino aprendizagem e da educacdo. A partir dai, entendemos que é
preciso pensar a formagdo docente como um momento de um processo continuo de

construcdo de uma pratica docente qualificada e de afirmacdo da identidade e da
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profissionalizacdo do professor.

Formosinho e Kischimoto (2002, p. 41) dizem que o desenvolvimento profissional da
docente reflete o seu tipo de profissionalidade, que segundo ela, envolve “a acdo profissional
integrada que a pessoa da educadora desenvolve junto as criangas e familias com base em
seus conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo a dimensdo moral da profisséo”.

As respostas das professoras participantes da pesquisa confirmam esta afirmacdo de
Formosinho e estdo relacionadas principalmente com sentimentos.

Algumas pesquisas desenvolvidas, buscaram verificar as especificidades das criancas
de zero a seis anos como em Souza, Tristdo, Oliveira e Abramowics.

Souza (2005), investigou as principais caracteristicas, conhecimentos e critérios
necessarios para ser uma boa professora de crianca pequena (2 a 6 anos) na concepcao destas
professoras. Para tanto, buscou discutir a especificidade da profissdo, considerando a
interacdo adulto - crianca e os saberes dos professores como norteadores da agdo. Concluiu
que as professoras concebem como caracteristicas pessoais de uma boa professora ser
carinhosa, gostar de criancas, ser paciente, alegre, divertida e brincalhona.

Tristdo (2004) desenvolveu um trabalho especifico na &rea de zero a um ano, sobre 0
que € ser uma professora de bebés. O estudo caracteriza-se como um estudo de caso em uma
creche conveniada e procurou conhecer, caracterizar, descrever e analisar como se constitui a

pratica pedagogica de professoras de bebés. Segundo conclusdes da pesquisadora:

[...] as mulheres que assumem a funcdo de professoras junto aos bebés em
creches, constituem-se professoras. Os indicativos apontam que 0s cursos de
formacdo ainda tém um papel incipiente na constituicdo das profissionais
que lidam com criancas de 0 a 3 anos. Muito do que elas sabem a respeito de
ser professoras dos pequenininhos é aprendido de forma técita, na empiria,
na relacdo com as criangas. Na mesma perspectiva, suas experiéncias como
maes, mulheres e professoras de outros niveis educacionais também sdo
cruciais para a efetivacdo de um papel profissional que estd ainda se
construindo (2004, p. 186).

Oliveira e Abramowicz (2005) empreenderam uma analise das praticas educativas que
ocorrem na creche com énfase na crianga negra. Este estudo verificou as maneiras pelas quais
a pratica pedagdgica produzia e revelava a questao racial. As autoras identificaram praticas
educativas baseadas num discurso da “paparicardo”, isto é, a crianca pobre precisa ser
paparicada para suprir caréncias afetivas e materiais. “A idéia de ‘compensar caréncias’ ainda
como uma caracteristica da perspectiva educativa-assistencial na creche e, como conseqiiéncia

disso, temos uma instituicdo também produtora de caréncia que a0 mesmo tempo se torna
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provedora dessa falta” (OLIVEIRA; ABRAMOWICZ, 2005, p. 9).

O Paciéncia
M Carinho

O Criatividade
O Dedicagao

B Gostar do que faz

O Gostar de crianga

H Compreenséo
O Dinamismo

O Organizagao

W Respeitar a crianga
W Alegria

B Ser amiga

O Outros

Freqiiencia

Gréfico 6 - Palavras e expressdes categorizadas como saberes pessoais

As palavras e expressdes desta categoria estdo relacionadas com sentimentos, ou seja,
com o ato e efeito de sentir e sentimentos. Podemos inferir que estes sentimentos podem ser

de origem tanto emocional quanto racional (gréafico 6).

3.3.1.1 A dimensdo dos sentimentos produzidos pelas emocdes

A racionalidade instrumental, caracteristica dominante da modernidade, pensava o
homem sob o dominio da ciéncia e da técnica, rejeitando a nocdo de sujeito e de sua
subjetividade. Resistente a noc¢do de desejo e de prazer, rejeicdo da imaginacdo e dos
sentimentos e emocdes (PORTOIS; DESMET, 1997).

Paciéncia, carinho, dedicacgdo, gostar do que faz, gostar de crianca, ser amiga e
alegria estdo relacionadas a uma dimensdao mais emocional. Segundo Wallon (1986) a
emocao € a exteriorizacdo da afetividade e € um fato fisiolégico e a0 mesmo tempo social.

Segundo Portois e Desmet (1997) o modelo pedagdgico pds-moderno devera levar em
conta além da dimensao cognitiva, social e ética, a dimensdo afetiva dos sujeitos. A dimensao
afetiva, segundo estes autores (1997, p. 45), “€ uma procura de lacos e de filiagdo, constitui-se

pelas necessidades de apego, aceitacdo e investimento”.
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Wallon explica que sdo as emocoes:

[...] que criam um publico, que animam multiddo, por uma espécie de
consentimento geral que escapa ao controle de cada um. [...] Elas tém efeitos
instantaneos e totalitarios que desorientam a reflexdo. Seu terreno propicio
sdo as situacBes em que ndo existem relacBes organizadas, técnicas e
conceituais, entre os individuos (WALLON, 1986, p. 147).

Diante desta definicdo de Wallon, podemos pensar que em funcdo do trabalho com os
bebés ndo exigir um curriculo fixo, sendo que este emerge nas e pelas intera¢cbes com as
criangas, € a emocao que predomina e orienta a acdo pedagdgica.

As professoras pesquisadas apontam como condicao para a efetivagdo de um trabalho
de qualidade ter desenvolvido em si sentimentos que traduzam afetividade, expressam
empatia e asseguram confianga as criancas. Estabelecendo o desenvolvimento humano como
construcdo social, que se dd em contextos especificos, que tanto as criangas como seus
parceiros se constituem nas interacfes que estabelecem, Oliveira (2002, p. 6), com base na
teoria de Wallon, afirmam que as esferas da afetividade e da cognicdo sdo indissociaveis,
enfatizando que “cuidar da emocao, do afeto, significa alimentar o pensamento e vice-versa”.

Segundo Wallon (1986) a afetividade € um fator importante no desenvolvimento
humano desde o berco. Embora muitas professoras desconhecam o papel das emocdes no
desenvolvimento humano, o convivio com as criancas, acaba ensinando a muitas professoras
todos estes aspectos, muitas vezes esquecido na formacao inicial, como podemos constatar
nos dados acima.

Falando da obra de Wallon, Cerisara (1997, p. 49) afirma:

A forma como Wallon articula movimento, emocdo, cogni¢do com sua base
organica/corporea, instrumentaliza a educadora para descobrir formas de dar
e receber afeto, tais como toque epidérmico, toque da voz, toque do olhar. O
desenvolvimento destas diferentes formas de linguagem e de contato requer
profissionais conscientes da importancia das mesmas e com condigdes de
exerce-las enquanto pessoas.

Para Zabalza (1998, p. 51):

O aluno da educacéo infantil é um sujeito ndo setoriavel. E toda a crianca
gue vai desenvolvendo o afetivo, o social, o cognitivo, é um todo integrado
com uma dindmica intensa em que o eixo fundamental de vertebracdo das
sucessivas experiéncias é o EU e as relagcdes que, numa relacdo bipolar de
ida e de volta, de influenciar e ser influenciado, a partir dele se estabelecem
com a realidade ambiental.
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Formosinho e Kischimoto (2002) consideram que essas caracteristicas da crianca tém
implicacbes nas caracteristicas desejaveis as educadoras de crianga pequenas, ou seja, a
professora de criancas pequenas necessita de um saber fazer que por um lado, reconheca essa
vulnerabilidade social das criangas e, por outro lado, reconheca as suas competéncias
sociopsicologicas que se manifestam desde a mais tenra idade. A professora de bebés
necessita num primeiro momento ser alguém que lhe transmita seguranca e afetividade, bem
como se identifique com ela.

Tristdo (2004) em seu trabalho destaca que as criancas pequenas Sa0 seres
eminentemente emocionais e a professora deve estar atenta e desenvolver sutilezas no seu
agir. A palavra paciéncia, a mais citada pelas professoras, foi um critério para ser boa
professora de bebés. O controle emocional da professora parece ser imprescindivel no
desenvolvimento do trabalho com os pequenos.

No trabalho de Souza (2005, p. 42) caracteristicas como paciéncia, carinho, gostar de
crianca e alegria estdo relacionadas a atitude da professora de interpretar e ouvir os interesses
dos alunos e isto € um indicio que o discurso pedagdgico, centrado na crianca, esta sendo
assimilado, mas ndo é garantia que este seja implementado na acdo prética.

As palavras dedicagdo, gostar do que faz alegria e ser amiga consecutivamente,
também sdo apontadas pelas professoras como condi¢cdo importante para serem uma boa
professora de bebés. Tristdo (2004) diz que quanto menor as crian¢as, mais se destacam a
dimensdo dos cuidados. A autora ressalta que cuidados com a higiene, alimentagdo, sono,
tanto quanto, os momentos de amparo, aconchego e acalanto, devem ser momentos
aproveitados como momentos educativos. E nestas trocas afetivas que acontece a inser¢do da
crianca no mundo social. Segundo a autora é através do outro que a crianga tomara suas
primeiras impressdes do mundo. Portanto as caracteristicas citadas seriam imprescindiveis.

Diante disso algumas reflexdes sdo possiveis. Porque a formacéo inicial e continuada
ignoram e de certa forma subestimam estes saberes que as professoras produzem em suas
praticas? Porque os conhecimentos advindos da maternidade (CARVALHO, 1999), banho,
alimentacéo e troca de fraldas sao desprezados?

Uma das professoras pesquisadas declarou: “Acredito que toda professora depois que
se torna mae, muda completamente suas atitudes que antes ndo nos eram importantes e
significativas, mas que para a crianga é extremamente essencial (amor e atencdo)” (Professora
formada em Pedagogia e pds-graduada).

N&o estamos de forma alguma considerando que ser mée é critério para docéncia com

0s bebés, mas que hd um conteldo desprezado pela academia e que as professoras so
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conseguem compreender alguns significados quando sdo maes. Isto nos faz pensar em uma

lacuna ou falha na formacao.

3.3.1.2 A dimensdo dos sentimentos produzidos pela razéo

Nesta categoria ainda, podemos observar palavras como: respeitar a crianca,
organizacdo, criatividade, dedicacdo, compreensdo, dinamismo. Estas palavras estdo
relacionadas a sentimentos racionais. Consideramos desta forma, pois para o desenvolvimento
destas caracteristicas, sdo necessarios procedimentos que de uma certa maneira tenham
sentido e sejam eminentemente pratico no que se refere ao funcionamento, eficiéncia e
efetividade das a¢cdes (RESCHER, 1993).
ima, SR CTialaRneSAIg0HeAPAUE VRIF Yquer fins apropriados, dessa forma, ser
organizada parece importante para eficiéncia do atendimento as criangas, assim como ser
dindmica e dedicada. Ao que parece, quem vive o cotidiano de uma creche, aprende que essas
caracteristicas sdo necessarias para desempenhar as funcbes especificas, junto as criangas
pequenas. Principalmente aquelas decorrentes das vulnerabilidades fisicas das criancas.

A criatividade foi apontada como fundamental para a acdo docente. A criatividade
envolve o ato de criar, que é definido, no dicionario Aurélio, como dar existéncia, origem,
imaginar, fundar e educar. Isto nos faz pensar em acdes relativas a efetividade e eficiéncia das
acoes.

O termo criatividade foi apontado também na pesquisa de Souza (2005). Para Zabalza
(1998) a criatividade é uma caracteristica desejavel e esperada, em funcdo das proprias
caracteristicas das criangas.

Formor
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a professora de educacdo infantil, aprende a cada dia com a sua pratica pedagogica. Na
educacdo infantil, estou a trés meses e acredito que ja adquiri muito mais habilidades e
competéncias”.

O que podemos compreender das respostas dadas, com base nos saberes das
professoras de bebés, é que elas tém consciéncia da complexidade da acdo docente nesta faixa
etaria, a qual exige segundo Oliveira (2002), um profissional que se relacione afetivamente
com a crianga, isto €, que acolha suas emocgGes e que permita a ela estruturar seu pensamento.
Isto quer dizer que € necessario ativar varios saberes para lidar com a dimensdo afetiva e
simbdlica do desenvolvimento dos bebés.

Oliveira (2002) enfatiza que na vivéncia cotidiana com as criangas € importante a
diversidade e a igualdade de oportunidades e é necessaria uma pluralidade de significados e
valores que devem ser apresentados em uma atmosfera afetiva. Isto implica ainda: “[...] tomar
consciéncia dos problemas coletivos e relacionar a experiéncia da propria comunidade com o
que ocorre em outros contextos, [...] inclui aprender a tomar a perspectiva do outro”.

A consciéncia sobre o papel de sua acdo, em nossa opinido, ndo quer dizer
necessariamente uma agéo efetiva, mas revela certa intencionalidade que muitas vezes néo séo
concretizadas na préatica, mas que representam determinado grau de entendimento a cerca do

ser e do fazer pedagogico das professoras de bebés.

3.3.2 Saberes da formagé&o profissional

Nesta categoria utilizamos a definicdo de saberes da formacéo profissional de Tardif
(2002). De acordo com este autor estes saberes sdo aqueles transmitidos pelas instituicdes de
formacéo de professores, sdo saberes eruditos produzidos na e pela academia. Estes saberes,
segundo este autor, sdo de origem pedagdgica, disciplinar, curricular e experiénciais.

Os pedagogicos séo apresentados como doutrinas, fornecendo além de um “arcabouco
ideoldgico”, algumas formas de fazer e de técnicas. Os saberes disciplinares séo originarios de
diversos campos de conhecimentos e emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes. Os saberes curriculares estdo relacionados aos discursos, objetivos,
contedos e métodos. Apresenta-se sob forma de programas escolares 0s quais 0s professores
devem aplicar. Ja os experiénciais sdo aqueles produzidos no exercicio da funcdo. Sao

baseados no trabalho cotidiano e séo validados pelo préprio professor.
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Os autores que se dedicam a formacdo docente para educacdo infantil apresentam
também esta diversidade de saberes que o professor de criancas pequenas deve ter no
desempenho de seu trabalho. A formacao de professoras para trabalhar com criancas de zero a
trés anos, atendidas em periodo integral nas Creches onde permanecem por 9 até 10 horas
diérias, predominando uma rotina cansativa e pouco estimulante e voltadas as agdes de
cuidado e guarda, tornam-se ainda um desafio para pesquisadores da area.

Katz e Goffin (1990) entendem que o papel dos professores das criancas pequenas é
em muitos aspectos similar ao dos outros professores, diferenciando-se destes em alguns
aspectos importantes e acrescentam: ambito alargado do papel da educadora de infancia que
deve assumir responsabilidades pelo conjunto total das necessidades das criancas e pelas
correspondentes tarefas desenvolvidas; a diversidade de missbes e ideologias;, a
vulnerabilidade da crianca e o curriculo integrado.

Algumas pesquisas tém buscado contribuir efetivamente no sentido de permitir um
melhor entendimento acerca da formacao docente que atuam nesta faixa etéria.

Segundo Fllgraf, Wiggers e Campos (2005, p. 13)

No que diz respeito a formacdo dos professores, parece ja existir uma
consciéncia bastante disseminada de que as opc¢des existentes, tanto ao nivel
do ensino secundario - o curso de magistério - quanto no ensino superior - 0
curso de pedagogia - ndo respondem as necessidades de qualificacdo
requeridas para a atuacdo em creches e pré-escolas. Assim, os desafios
encontram-se ndo s6 no fato de ainda existirem muitos educadores sem a
formagdo e escolaridade minima exigidas pela nova legislacdo, como
também na inadequacdo dos cursos existentes as necessidades de formacéo
para a El (Educacao Infantil).

Segundo Oliveira e Abramowicz (2005, p. 1), o profissional da Educagéo Infantil vem,
ao longo da sua trajetdria, experimentando diferentes exigéncias em relacdo a sua atuacdo.
Tais exigéncias vém sendo feitas em funcdo da origem e determinacdo social das instituicdes
de atendimento infantil e das transformacdes historicas nas sociedades que, por sua vez,
provocaram mudangas nas concepgdes de infancia e de Educagéo Infantil.

As pesquisas mais recentes trazem contribuicGes mais especificas para a formacao do
docente para atuar na educacéo infantil, ou seja, contribuem com estudos nas areas especificas
do conhecimento, ou seja, para os saberes disciplinares. E o caso de Garanhani (2005) que
realizou uma investigacdo sobre as concepgdes e praticas de educadoras no cotidiano de um
Centro de Educacdo Infantil para identificar as fontes de saberes que norteiam o trabalho

pedagbgico do movimento do corpo da crianca. Esta autora afirma que um dos grandes
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desafios da educacdo infantil tem sido o de estruturar um fazer pedagdgico que contemple
tanto os cuidados necessarios ao desenvolvimento da crianga, quanto os conhecimentos a
serem por ela apropriados.

A autora aponta a “[...] necessidade de disponibilizar aos profissionais responsaveis
pela orientacdo e formacdo de professores da educacdo infantil, subsidios para uma pratica
pedagdgica que contemple os saberes do movimento do corpo” (p. 12).

Estudos revisados a partir de 2000 ndo tratam de questdes que envolvem diretamente a
formagéo do professor de educagdo infantil, sobretudo, do professor de bebés. Os estudos
tratam de questBes de areas especificas do conhecimento como no caso da linguagem escrita,
educacéo corporal ou de questdes indiretas como a questdo de género ou racial. Verificamos
que estas questbes estdo sempre envolvidas na pratica docente e necessitam serem incluidas
nos curriculos de formagdo. Mas a questdo inicial permanece: quais seriam 0s outros saberes?
Como as questdes abordadas nestas pesquisas devem ser abordadas no curriculo de formacao
dos professores de bebés?

A seguir apresentamos as respostas das professoras em relacdo aos conhecimentos que
sdo importantes para ser uma boa professora de bebés e as analises empreendidas a partir das

referéncias tedricas revisadas.

O Conhecimento sobre desenv.
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20+ Il Proposta Pedagogica
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04 M Mediadora
Freqiiencia
[ Outros

Gréfico 7 - Palavras e expressoes categorizadas como saberes profissionais

No grafico 7, podemos observar que a resposta com maior frequéncia foi

“desenvolvimento infantil”. Esta resposta esta relacionada a um saber disciplinar especifico,
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oriundo da Psicologia do desenvolvimento.

Javeau (2005) critica que a psicologia desenvolvimentista construiu uma crianca
abstrata, destinada a passar por niveis diversos e sucessivos. Podemos inferir que esta area do
conhecimento passou a ser, por muito tempo, fonte exclusiva de inspiracdo de varias
propostas educacionais, desvinculadas da crianga real.

Por outro lado, as professoras parecem reconhecer que temos a disposicdo na
literatura, conhecimentos que transcendem a questdo dos estagios do desenvolvimento. Ja é
sabido que autores com Wallon e Vygotsky trouxeram contribui¢fes significativas para
compreensdo do desenvolvimento infantil, levando em consideracéo as influéncias historicas
e culturais no desenvolvimento humano.

Se observarmos atentamente o grafico dos saberes da formacdo profissional das
professoras entrevistadas, os dados apontaram somente desenvolvimento infantil como saber
disciplinar, faz-se importante perceber que outras questdes como rotina, organizacdo de
espaco e tempo na educacdo infantil, questdes sobre planejamento e registro entre outros
temas relevantes, ndo foram contemplados pelas professoras, 0 que nos leva a pensar que
muitos destes conhecimentos ndo tem sido devidamente aprofundados pelas instituicoes
formadoras, ja que todas possuem ou estdo em formacdo na area pedagogica.

A auséncia de saberes especificos na faixa etaria de 0 a 3 anos percebida na analise
dos graficos nos leva a inquirir sobre que tipo de trabalho realmente é efetivado junto aos
bebés. Fillgraf, Wiggers e Campos (2005), em sua pesquisa constataram que as educadoras
de creche demonstram dificuldades de superar as rotinas empobrecidas com alimentacdo e
higiene.

Para Garanhani (2005, p.4):

[...] é possivel identificar que, atualmente, o grande desafio da Educacdo
Infantil foi — e ainda esta sendo - o de estruturar um fazer pedagdgico que
contemple tanto os cuidados necessarios ao desenvolvimento da crianca
guanto os conhecimentos a serem por ela apropriados.

A importancia da formacao na definicdo de uma boa professora de bebés, tambem foi
indicada pelas professoras. Podemos constatar que as mesmas reconhecem a necessidade de
buscar um saber sistematizado, que as auxilie na sua profissdo. Silva (2005) constata em sua
pesquisa que o conhecimento tedrico, por si s, ndo garante o saber pedagdgico, porém sem
ele € impossivel de se constituir uma pratica consciente e criteriosa.

Ndo é surpresa estas professoras terem indicado a formacdo como uma das

caracteristicas de uma boa professora, pois conforme o quadro 1 (p. 24) das 42 professoras, 25
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ja sdo formadas em Pedagogia, destas dez sdo pos-graduadas, uma esta cursando e 15 estdo
cursando Pedagogia.

Campos (2002), enfatiza que a nova dimensdo da educacdo infantil como primeira
etapa da educacdo basica, gerou uma valorizacdo do papel do profissional que se dedica a
crianca de 0 a 6 anos, com um novo patamar de habilitacGes, derivado das responsabilidades
sociais e educativas que se espera dele.

Devemos considerar que a ampliacdo da formacdo docente se deve também ao fato de
gue este é um dos principais critérios utilizados internacionalmente para avaliar a qualidade
de escolas em qualquer nivel de ensino, e que a integracdo da educacdo infantil aos sistemas
de ensino adiciona desafios a formacdo docente, com a redefinicdo de papéis, no entanto
significa também garantia de direitos na vida funcional destes profissionais.

Dentre os saberes mais citados as professoras elencaram proposta pedagdgica,
podemos interpretar como sendo conhecimento sobre a proposta curricular da rede municipal
de ensino, em funcdo do trabalho sistematizado de estudo feito em relacdo a esta proposta
pela secretaria de educacdo do municipio, como também, pela participacdo ativa destas
professoras na elaboragdo da mesma. Este conhecimento é definido por Tardif como um saber
curricular. Segundo Tardif (2002, p. 40):

[...] aparecem como produtos que j& se encontram consideravelmente
determinados em sua forma e contetudo, produtos oriundos da tradigdo
cultural e dos grupos produtores de saberes sociais e incorporados a pratica
docente através das disciplinas, programas escolares, materiais e contetdos a
serem transmitidos.

As outras palavras e expressdes estdo relacionadas a discursos pedagdgicos, isto é, de
manifestacdes ideoldgicas. As palavras e expressdes utilizadas, ser responsavel, postura de
pesquisador, mediador, refletir a pratica, bom profissional, ter conhecimento tedrico,
respeito a crianca, ter bom relacionamento profissional, conhecer a realidade nos
parecem “chavfes” pedagdgicos apropriados na academia. Estes saberes sdo indicados por
Tardif (2002) como saberes pedagdgicos. Segundo este autor, estes saberes apresentam-se
como doutrina ou concepcOes provenientes de reflexdes sobre a préatica educativa.

A0 que parece estas palavras e expressdes, indicam certo compromisso profissional,
isto €, uma consciéncia da importancia da sua pratica como educadora e das rela¢fes que séo
estabelecidas nesta pratica. Embora estas palavras e expressfes demonstrem algum tipo de
reflexdo no campo tedrico (PIMENTA, 2005) ndo garante a concretizacdo desta reflexdo na

acao pratica, tornando-se entdo um lugar comum. N&o encontramos nestas respostas nenhuma
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indicacdo especifica em relacdo a faixa etaria investigada.

Ter experiéncia na area, segundo as professoras estd relacionado ao tempo de
trabalho no magistério com os bebés. Podemos dizer que esta expressdo traduz um saber
experiencial. Este item diferencia-se dos outros que possuem uma forte relacdo com os
conhecimentos teoricos.

“A educacao infantil é um aprendizado que acontece no dia a dia. E importante ter o
conhecimento teorico e pratico para ver o resultado no decorrer do ano letivo” (Professora
pedagoga, dois anos de tempo de trabalho).

Schon (2000) faz uma critica: segundo ele a formagao docente ocorre desvinculada da
pratica sendo que primeiro se trabalha a ciéncia e somente nos estagios os professores tem
contato com a realidade de sua profissdo. Desta forma os professores, principalmente os
recém formados, sentem uma grande dificuldade de realizar um trabalho que se torne para si
prazeroso e eficiente. Shon afirma ainda, que os curriculos de formacdo docente deveriam
propiciar a capacidade de refletir a pratica do dia a dia.

O trabalho coletivo com os demais envolvidos no processo ensino aprendizagem faz
com que o professor desenvolva o habito de refletir sobre a sua a¢do, buscando solugbes para
suas angustias e insatisfacdes. Desta forma o professor se torna pesquisador da sua pratica e
da sua acdo enquanto educador; uma pratica refletida, que lhes possibilite responder as
situacBes novas, nas situacoes de incerteza e indefinicéo.

Sendo assim, a formacdo continuada ndo se reduz a treinamento ou capacitacao,
ultrapassando a compreensdo que se tinha de educacdo permanente a partir da valorizacdo da
pesquisa e da pratica no processo de formacdo inicial e continua articulada as instancias
formadoras, universidades e escolas.

As caracteristicas desse saber, de acordo com Tardif (2002) sdo aqueles ligados as
funcbes dos professores, € um saber préatico, interativo, sincrético, heterogéneo, complexo,
aberto, social, tem haver com a personalidade do professor e por fim é pouco formalizado.
Talvez as professoras tenham apreendido que é necessario um determinado periodo de tempo
para compreender os significados do trabalho com os bebés. Se observarmos o quadro do
perfil das professoras podemos constatar que a grande maioria tem mais de um ano de
magistério e um investimento em algum tipo de formacéo.

O que podemos dizer sobre os dados do grafico 7 é que fica visivel que a categoria
saberes profissionais esta relacionada a conhecimentos de cunho tedrico, provenientes em sua
maioria da formacgdo docente. Embora ndo tenham sido citados conhecimentos relativos a

organizacao do espaco e tempo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa nos permitiu compreender um pouco mais sobre 0s
saberes considerados importantes pelas professoras para serem boas professoras de bebés.
Acreditamos que os saberes construidos no cotidiano das escolas podem fornecer subsidios
interessantes para os curriculos de formacgdo. As analises deste estudo pretendem colaborar
com algumas reflexdes especificas sobre o trabalho com bebés, que poderdo contribuir para a
elaboracgéo de propostas tanto da formacéo docente inicial quanto continuada.

Nossa intencdo foi pesquisar em que fontes de saberes recorrem as educadoras de
bebés, da rede municipal de Brusque, na organizacao de suas praticas pedagogicas. Os saberes
indicados por estas professoras sdo relativos ao que denominamos de saberes pessoais e
profissionais.

Podemos constatar que as professoras consideram importante 0s sentimentos que
traduzem emocdes, indicando que estes sentimentos sdo indispensaveis no exercicio de suas
funcgdes e no desenvolvimento de um trabalho de qualidade com os bebés.

Sentimentos e emocgbes sdo pouco abordados na formacdo inicial, tanto aqueles
relativos as criancgas, quanto aqueles relacionados a pratica docente e as suas caracteristicas.
Estes saberes sdo quase que uma exclusividade da experiéncia e das caracteristicas pessoais
de cada professor. Estas questdes trazem desafios para o curriculo da formagdo docente inicial
e continuada. Como abordar estas questdes? Como desenvolver as sutilezas (TRISTAO,
2004) do trabalho docente na formacao?

Saberes pessoais que envolvem sentimentos relativos as emog6es: paciéncia, carinho,
dedicacéo, gostar do que faz, gostar de crianca, ser amiga, respeitar a crianga e alegria, bem
como, outros mais voltados a razdo: organizacgdo, criatividade, dedicacdo, compreensdo,
dinamismo, sdo questdes, que em nosso ponto de vista, decorrem também de conhecimentos
tedricos, porém, estes podem ser abordados a partir de questdes praticas para que o docente
perceba estas relagbes. Concordamos com Kramer (1994) que a teoria, os estudos, as
discussfes misturam, costuram aos conhecimentos vivenciais, aos saberes que vém da prética.

Houssaye (2004, p. 10) ressalta que “o pedagogo é aquele que procura conjugar a
teoria e a pratica a partir de sua propria acdo. E nessa producio especifica da relacdo teoria-
pratica em educacgdo que se origina, se cria, se inventa e se renova a pedagogia”.

Nos cursos de formacdo temos uma incoeréncia béasica entre curriculo e pratica

profissional dos formadores. Estes formadores, que em muitos casos, definem o curriculo de
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formacéo e que ndo tem experiéncia profissional (atuacdo e pesquisa) com esta faixa etaria.
Portanto nos deparamos com discrepancia entre o real e o curriculo da formacao.

O que categorizamos como saberes profissionais subdividimos em saberes
disciplinares, curriculares, pedagdgicos e experienciais. Somente desenvolvimento infantil foi
apontado como um saber disciplinar. A questdo que se apresenta €: e as outras disciplinas do
curriculo da formagéo inicial? Quais as contribui¢@es das outras tantas disciplinas estudadas?

Reconhecemos a importancia ébvia da Psicologia do desenvolvimento para esta faixa
etaria, mas acreditamos que disciplinas como histéria da educagdo e sociologia sdo
fundamentais também para construcdo de um saber mais elaborado e complexo.

Ter experiéncia na area, mesmo de forma indefinida, foi apontada como um saber
advindo da pratica e as demais respostas: ser responsavel, postura de pesquisador, mediador,
refletir a pratica, bom profissional, ter conhecimento teérico, respeito a crianca, ter bom
relacionamento profissional, e conhecer a realidade, foram considerados como saberes
pedagogicos, embora eles nos remetam a imprecisdes e ndo dizem respeito as caracteristicas
das criancas de 0 a 3 anos.

Um dado interessante das respostas, embora ndo tenha sido o nosso foco de analise,
foi que ndo observamos diferencgas importantes entre as respostas das professoras com graus
diferentes de formacao e tempo de servico. Vale ressaltar que o tempo de servi¢co informado,
diz respeito ao tempo de atuacdo no magistério e ndo na atuacdo especifica na educacdo
infantil.

Quanto a ndo diferencas das respostas das professoras com magistério, graduandas,
graduadas e pds-graduadas, podemos pensar novamente que a formacao precisa ser repensada
em todos os niveis. Quanto a poucas diferencas nas respostas das professoras iniciantes e as
com mais tempo de servigo nos remete a possivel falta de reflexdo sobre o proprio fazer e
caindo muitas vezes nos chavdes da area. E importante destacar que ndo tivemos dados
suficientes para aprofundarmos estas questfes. Por tanto recomendamos outros estudos neste
sentido que incluam entrevistas e observacGes da pratica.

Ressaltamos que as contribuicbes elencadas pelas professoras expressam a
necessidade de repensar a formagao docente levando em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas de seu trabalho cotidiano. Reconhecendo-os como sujeitos do
conhecimento e produtores de saberes, valorizando a sua subjetividade e buscando legitimar
um repertorio de conhecimento sobre o ensino a partir do que sdo, fazem e sabem estas
professoras.

Parece urgente, também, diante dos desafios de um trabalho de qualidade com os
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pequenos, os conhecimentos especificos, as contribuicGes de propostas bem sucedidas com
esta faixa etaria e as diferentes areas dos conhecimentos, sejam levadas em conta na
elaboracdo de propostas pedagdgicas e de formacdo docente. Neste sentido, nos preocupa, 0s
encaminhamentos acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
que apesar da insisténcia dos profissionais da educacdo infantil, o parecer ignorou a
necessidade de aprofundar os saberes especificos desta faixa etaria.

Em nosso entendimento as diretrizes da formacdo deveriam basear-se nas
caracteristicas da faixa etdria da crianca e ndo na vinculagdo burocratica da instituicdo
educativa que enfatiza, em muitos casos, uma Unica visao de educag&o.

Fica evidente ainda, a necessidade ndo sé de politicas publicas para dar conta da
problematica da formacdo do profissional da educacdo infantil, mas também, da producéo de
pesquisas e extensdo realizadas pelas universidades, que com certa autonomia podem
viabilizar projetos de investigagcdo em diferentes conjunturas, auxiliando desta forma as agdes
do poder publico, visto que a educacdo que se deseja para todas as criangas, deve ser
entendida como uma responsabilidade conjunta, que permita de fato a articulacdo entre os
diferentes setores.

Nossa preocupacdo decorre também, da necessidade de repensar o trabalho com os
bebés. Buscamos analisar as falas das professoras, a fim de encontrar pistas sobre que saberes
perpassam suas praticas. Entendendo que muitas das propostas pedagdgicas para as criangas
de 0 a 3 anos subordinam-se ao que é pensado para as criangas de 4 a 6. Nesse sentido a pouca
descricdo de saberes especificos sobre esta faixa etéria, sinaliza um certo desconhecimento a
respeito das diferentes linguagens utilizadas pelas criancas, ou seja, das diferentes formas de
expressao e comunicacao que as criancas pequenas utilizam para conhecer e se relacionar com
0 meio.

A anélise desta pesquisa aponta a necessidade de uma Reorientacdo da Proposta
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Brusque no que se refere as Matrizes de
Orientacdo para o trabalho docente, bem como na formacgdo continuada destas professoras.
Percebe-se claramente a urgéncia de um estudo mais aprofundado sobre a importancia da
emocdo no trabalho com bebés e sua implicacdo na pratica docente e também a necessidade
de um espaco de formacéo e reflexdo especifico sobre criancas de 0 a 3 anos, na tentativa de
auxiliar a partir destas contribui¢cfes a sistematizacdo de acGes mais eficazes e significativas
para estas criancas.

Outra questdo importante é relativa a um redirecionamento junto a administracéo

publica municipal, visando perceber que a rotatividade destas profissionais e as contratagdes
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em carater temporario, dificultam a formacdo de um vinculo mais efetivo com o trabalho
realizado e o desenvolvimento de uma profissionalidade desejavel as professoras de bebés.

N&o tivemos a intencdo de esgotar as possibilidades que esta pesquisa apresenta e
temos clareza que os nossos dados dao conta de aspectos mais macro. Sabemos gue outros
dados relevantes como aprofundar a historia das professoras, a respeito do como se tornaram
professoras de bebés, relacionar os saberes em funcdo do tempo de trabalho, da formacéo, da
faixa etaria em que atuam, entre outros itens poderiam trazer maiores subsidios para proximas
pesquisas e sugestdo de temas para outros pesquisadores.

Acreditamos no saber docente, em nova perspectiva, a qual rompe com as concepgoes
predominantes até meados do Século XX, pautadas no modelo da racionalidade técnica, onde
o professor era entendido como um técnico cuja atividade profissional consistiria na aplicacédo
rigorosa de técnicas cientificamente fundamentadas, para a formacdo de um pedagogo
produtor de conhecimento. Um conhecimento produzido na e pela préatica, conforme apontado
por Soétard (2004) capaz de articular com todo o rigor epistemoldgico necessario as
diferentes formas de saber aplicadas.

A formacdo inicial exigida para a habilitacdo ao exercicio da profissdo deve estar
estruturada por meio de uma solida formacdo teérica - pratica, que se complementa com
saberes construidos pelas experiéncias de vida de cada sujeito, mas também na reflexdo
constante do cotidiano, o que leva a construcdo de novos saberes necessarios a pratica
educativa. Assim, a pratica passa de um mero campo de aplicacdo a campo de producdo do
conhecimento, na medida em que a atividade profissional envolve aprendizagens que vao
além da simples aplicacdo do que foi estudado e vivido, e novos saberes construidos no fazer
passam a ser objeto de valorizacdo sistematica, voltando-se para uma postura mais
investigativa e reflexiva da realidade.

Neste enfoque deve-se considerar o professor como sujeito, valorizando suas incursdes
teodricas, suas experiéncias profissionais e seus saberes da pratica, permitindo que, no
processo, ele se torne capaz de rever sua pratica, atribuir-lhe novos significados, compreender
e enfrentar as dificuldades com as quais se depara.

Refletir acerca dos saberes dos professores de criangas pequenas requer um estudo
mais aprofundado considerando a emergéncia e a complexidade do mesmo, tendo como ponto
de partida os saberes vividos pelos professores que se constroem na linha ténue entre a razdo e
a sensibilidade e que se enraizam na acdo de viver e fazer a singularidade de ser professora
de bebés.
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ANEXO A - Referéncias pessoais e profissionais das entrevistadas

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA COMUNICACAO - CEHCOM
PROGRAMA DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO
MESTRANDA: MARILISI FISCHER

REFERENCIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS DAS ENTREVISTADAS

Nome:

Idade: Tempo de servico:

Formagéo: Instituig&o:

Vinculo Empregaticio:

Turma:
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ANEXO B - Consentimento pré-esclarecido

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA COMUNICACAO - CEHCOM
PROGRAMA DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - PMAE
MESTRANDA: MARILISI FISCHER

CONSENTIMENTO PRE-ESCLARECIDO

PESQUISA: A concepgao das professoras de crianga de 0 a 3 anos
sobre os saberes necessarios para serem uma boa professora de bebés

Confirmo que recebi informag0es sobre a pesquisa acima enunciada que tem como
objetivo geral identificar as principais caracteristicas, conhecimentos, e critérios necessarios
para ser uma boa professora de crianca pequena na concepg¢éo das professoras de educacgdo
infantil da Rede Municipal de Brusque. E que:

1. Minha participacdo acontecera da seguinte forma: responderei com franqueza a
todas as perguntas feitas pela entrevistadora.

2. Minha decisdo em participar desta pesquisa ndo implicara em qualquer beneficio
pessoal, bem como ndo resultara em prejuizos pessoais.

3. Eutambém sou livre para participar desta pesquisa. Isto ndo implicara em qualquer
prejuizo pessoal.

4. Todos os dados colhidos sdo sigilosos e somente serdo utilizados para esta
pesquisa. A identidade dos participantes sera resguardada.

5. Eu concordo em participar deste estudo.

Participante:

Pesquisadora:

Data:
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ANEXO C - Perguntas

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA COMUNICACAO - CEHCOM
PROGRAMA DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO - PMAE
MESTRANDA: MARILISI FISCHER

PESQUISA: A concepgao das professoras de crianga de 0 a 3 anos
sobre os saberes necessarios para serem uma boa professora de bebés

Pergunta 1: Cite 5 caracteristicas que vocé considera serem necessarias para ser uma boa
professora de bebés.

Pergunta 2: Indique 5 conhecimentos importantes que uma professora precisa saber para
trabalhar com bebés.

Pergunta 3: Diga 5 critérios que sdo indispensaveis para comecar a trabalhar com bebés.

OBSERVACOES:




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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