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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo identificar as dificuldades encontradas por
alunos do Ensino Médio no emprego coesivo das referéncias pessoais, os pronomes pessoais
obliquos atonos, em terceira pessoa, € a sua capacidade para reconhecé-las e interpreta-las
adequadamente por ocasido da leitura de um texto. Num segundo momento, verificaram-se os
niveis de consciéncia lingiiistica do grupo; as relagdes existentes entre os escores do emprego
das referéncias pessoais e os escores da consciéncia lingiiistica; as relagdes entre os escores
do desempenho no emprego das referéncias pessoais e os escores do reconhecimento das
referéncias na rede textual e os escores da compreensdo leitora. Para concretizar as
investigacdes, foram utilizados quatro instrumentos: o teste de emprego de referéncias
pessoais; o protocolo verbal — para o registro dos dados referentes a consciéncia lingiiistica —;
o teste de rastreamento da rede de referenciagdo pessoal; e o teste de compreensdo leitora. Os
resultados evidenciam que hd uma forte correlagdo entre o emprego dos pronomes e a
consciéncia lingtistica dos sujeitos, apesar de o nivel de consciéncia lingiiistica ser baixo,
pois o grupo situa-se num estagio de pré-consciéncia; que o nivel de desempenho do aluno no
emprego das referéncias pessoais esta relacionado ao tipo de pronome a ser empregado; e que,
devido a fatores relacionados aos niveis de consciéncia e aos conhecimentos lingiiisticos, a
correlagcdo entre os escores dos trés testes — de emprego das referéncias pessoais, do
rastreamento da rede de referenciacdo e da compreensdo leitora — é muito fraca, portanto,

desprezivel.

Palavras-chave: Referéncias pessoais, consciéncia lingiiistica e compreensao leitora.



ABSTRACT

This research aimed at identifying the difficulties a group of high school students had
in making cohesive combinations of personal pronouns (him, her) in the third person as well
as to recognize them as reference elements in a text and interpret them appropriately when
reading it. It also evaluated the linguistic awareness of the students, and correlated with each
other the resulting scores of the tests applied to verify the possible existing correlations and
their respective grades. Four instruments were used for the data analysis: one, to register
information about linguistic awareness, and the others to register the use, recognition and
interpretation of the pronouns through the reading of texts at different proficiency levels. The
data analysis showed that, although there is a significant correlation between the use of
pronouns and students” linguistic awareness, the one studied in this research was very low,
and their level of performance in the use of pronouns is connected to the kind of pronoun
used. Due to this low linguistic knowledge and awareness, the correlation between the scores
of the three instruments used is also very low and, therefore, irrelevant. These results show
how difficult it is for the subjects of this research to interpret texts and use the personal

pronouns in the third person by the time they finish their second year at high.

Key-words: Reference elements, linguistic awareness, reading comprehension
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INTRODUCAO

O presente estudo resulta da oportunidade circunstancial, relacionada a atividade
profissional da pesquisadora, ao constatar as dificuldades aqui investigadas, por ocasido da
realizacdo de atividades de compreensdo leitora com os alunos do Ensino Médio. Resulta
também da necessidade cientifica de estudar fatos lingiiisticos ainda nao suficientemente
esclarecidos, como, por exemplo, os da presente pesquisa.

A existéncia da escola justifica-se, entre outras razdes, pela necessidade que o
individuo tem de ampliar competéncias e habilidades relacionadas ao uso da linguagem, para
poder participar ativamente de um mundo que fala, 1€ e escreve. Portanto, propiciar o
desenvolvimento dessas habilidades, entre outros, € objetivo do processo ensino-
aprendizagem que ocorre na escola.

O ensino da lingua materna tem sido alvo de preocupagdo de especialistas da area,
entre eles, professores com formagdo fundamentada na lingiiistica moderna, e aqueles que
ainda seguem os principios normativos da gramatica tradicional. Enquanto estes defendem o
ensino da gramatica como principal suporte da boa linguagem, aqueles procuram redirecionar
o enfoque da problematica para a consideragdo de aspectos de variacdo lingiiistica e de suas
decorréncias, seja quanto ao conceito de gramatica, seja quanto a funcionalidade das
variantes. Assim, refutam o ensino calcado exageradamente no eixo normativo, distanciando-
se do formalismo gramatical. Elegem como objeto central do ensino da lingua o texto e
propdem que os aspectos normativos sejam ensinados na perspectiva de sua funcionalidade.
Com essa finalidade, procuram desenvolver as habilidades de percep¢do do aluno, voltada
para os fatos da linguagem implicados no texto.

A Escola Publica, além de estar inserida nesse contexto de embate entre teorias
relacionadas ao ensino da lingua materna, tem a seu encargo trabalhar com um publico
bastante diversificado, heterogéneo no nivel de conhecimentos formais e em vivéncias sociais.
E, junto com as tarefas de ensinar a ler e a escrever, ela deve promover a cumplicidade entre o
aluno e a palavra escrita, para propiciar a este a oportunidade de realizar descobertas pessoais.
Além disso, a Escola Publica tem ainda a incumbéncia de evitar experiéncias de exclusdo por
parte do alunado, muitas vezes decorrentes da falta de dominio da modalidade padrdao da
lingua. Assim, imbuida em fazeres pedagogicos complexos, nem sempre suficientemente
claros, ela se vé€ cerceada por principios e teorias que, algumas vezes, se opdem, se mesclam

ou se confundem. Por conseguinte, ela ndo consegue alcangar plenamente os objetivos que lhe
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sdo propostos: capacitar lingiiisticamente o aluno para compreender, interpretar e agir com
eficacia em seu meio.

O profissional que atua em sala de aula, muitas vezes, alheio a concepgdo de
linguagem que subjaz a teoria adotada pelo livro didatico utilizado, comumente de carater
normativo, tem dificuldades de empreender mudangas qualitativas no ensino da lingua e de
oferecer subsidios que ajudem o aluno a aprimorar o entendimento e a capacidade lingiiistica.
Outras vezes, para superar as dificuldades que se apresentam em sua pratica docente, ele faz
uma jun¢do eclética de concepgdo de ensino: ora olha a linguagem pela via da interacdo,
respaldando o aspecto intuitivo do aluno, ora recorre ao ensino da gramatica nos moldes
tradicionais.

Esse fazer facetado deve-se ao fato de o professor, quando em contato com as
inovagdes teoricas defendidas no universo académico, sentir-se impossibilitado de fazer
mudangas significativas na forma de ensinar, porque ndo se trata de uma simples substituicao
de um modelo gramatical (gramatica tradicional) por outro supostamente mais eficiente. A
falta de conhecimentos mais especificos sobre o assunto leva-o a fazer restricdes ao novo
modelo por ndo ver nele a consisténcia e amplitude suficientes para torna-lo o centro de suas
aulas de lingua. O que se verifica entdo na pratica ¢ o conceito de gramatica no texto ser
entendido como sinénimo de ensino contextualizado da gramatica. O texto poucas vezes €
tomado como unidade de sentido, antes ¢ relegado a condicdo de suporte, um pretexto para
exemplificagdo teodrica e para exercicios de reconhecimento ou classificagdo gramatical. A
atividade de leitura restringe-se, preferencialmente, a um fazer silencioso, seguido da
aplicagdo de questionarios de interpretagdo, que, ndo raras vezes, propicia respostas
superficiais, ou ainda a copia de trechos do texto como resposta, com pouca énfase na
compreensdo propriamente dita. Um exercicio mais sistematico e desafiador que contemple a
compreensao leitora como foco central das atividades parece ser pouco atraente.

Além disso, ¢ importante considerar que a crianga teve seu interesse para a aquisi¢do
da linguagem despertada naturalmente. Aprendeu e desenvolveu a fala em contato com os
adultos e com as outras criancas, em situacdes em que a linguagem ¢ usada de maneira
significativa, o que também ¢ requisito para a aprendizagem da leitura. De acordo com Frank
Smith (1997, p. 15), “as criangas se tornam leitores quando sdo engajadas em situagdes nas
quais a linguagem escrita ¢ usada de maneira significativa”. Portanto, o contato com situacdes
em que a lingua escrita ¢ tratada de maneira a fazer algum sentido propicia a crianga o
aprender a ler. Por isso entende-se que quem desenvolveu a habilidade no trato oral da

linguagem, motivado pela necessidade e interesse, também ¢é capaz de realiza-lo na leitura.
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Cabe ao professor iniciar a crianga nessa tarefa, tornando a leitura estimulante, desafiadora e
compreensivel, para depois inclui-la no grupo de individuos leitores, que o autor denomina de
“clube de leitores”, onde ela pode ver a linguagem escrita sendo usada com proficiéncia e
também encontrar auxilio para usa-la desta forma.

O aluno, submetido a fazeres didaticamente desconectados entre si e,
conseqiientemente, marcado pela ineficacia, chega ao segundo ano do Ensino Médio — apds
dez anos de aprendizagem de leitura, escritura e gramatica — com dificuldades para
compreender textos e distinguir fatos das diferentes modalidades da lingua. Ele entdo encara a
Lingua Portuguesa como sendo uma teoria fragmentada, repleta de regras, com muitas
excegdes e pouca logica. Se, por ocasido da resolucdo de questdes relacionadas ao uso da
linguagem, lembrar alguma regra gramatical, devidamente memorizada, revela inseguranga
em sua aplicacdo, deixando & mostra a sua deficiéncia no manejo consciente da lingua como
instrumento. E, quando se trata especificamente da modalidade padrio da lingua que, de
acordo com Possenti (1998, p. 17), “é o objetivo de ensino da escola, e qualquer outra
hipotese seria um equivoco politico e pedagdgico”, o estranhamento ainda ¢ maior.

Deve-se a essas questdes a nossa suposi¢do da existéncia de uma falta de consciéncia
lingiiistica do aluno e de entendimento de fatos gramaticais presentes no texto, cuja percepcao
se faz necessaria para que a compreensdao leitora se realize a contento. E, para aferi-la,
destacamos, como foco desta pesquisa, os elementos de fungdo coesiva, os pronomes obliquos
atonos, em terceira pessoa, que, por co-referirem elementos da estrutura superficial do texto e
serem marcas importantes da rede textual (a estrutura coesiva construida pelas referéncias
pessoais no texto), contribuem significativamente para a construcdo da unidade e
continuidade do sentido do texto. Além disso, o uso adequado dos pronomes pessoais
obliquos ¢ um dos aspectos distintivos da modalidade padriao da lingua, por isso bastante
enfatizado em exercicios gramaticais em sala de aula. Esclarecer os niveis e a abrangéncia que
tais fendmenos cognitivos e lingiiisticos alcancam, em alunos do Ensino Médio e identificar a
ordem dos problemas que se apresentam durante a leitura podem constituir-se em auxilio ao
professor para contornar os desencontros que se verificam no trato com questdes de
linguagem, em especial, de compreensao leitora, na sua pratica docente.

Iniciou-se a presente pesquisa com a busca de estudos especificos realizados na area
da compreensdo leitora que tivessem como foco de estudo o emprego coesivo desses
pronomes em textos e relacionado a consciéncia lingiiistica do sujeito e a percep¢do da rede
textual construida pelas referéncias pessoais. No entanto, ndo foram encontrados estudos que

contemplem direta e/ou amplamente o assunto do eixo desse trabalho. Sdo numerosas as
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pesquisas académicas que investigam a questdo da consciéncia lingiiistica, entretanto a
maioria estd voltada para fendmenos implicados na aquisi¢do e/ou dominio de linguas
estrangeiras. Aquelas que tém como objeto de estudo fatos da lingua materna, relacionados a
consciéncia lingiiistica, seguem, preferencialmente, os principios tedricos de Halliday e Hasan
(1976), Beaugrande e Dressler (1983), Koch (1993, 1997 e 1998), Marcuschi (1983), que
examinam aspectos da aquisi¢@o e/ou dominio do 1éxico, da coesdo lexical, coesdo interfrasal
por conjuncdo ou ainda a coesdo gramatical por elipse e substitui¢do. A abordagem dos
aspectos da consciéncia lingiiistica ¢ fundamentada em Vygotsky (1962), Eysenck e Keane
(1990), Goodman (1976, 1991), Smith (1999), Kato (1999), Poersch (1997, 1998, 2001 e
2002). No presente estudo, o suporte tedrico esta fundamentado nos principios defendidos por
esses autores.

Para atingir os objetivos do estudo proposto, além desta introdu¢ao, o trabalho consiste
de cinco outros capitulos. No primeiro capitulo, é apresentada a sustentagdo tedrica que
fundamenta as premissas da investigacdo. Esses pressupostos partem da abordagem dos
principais aspectos cognitivos implicados no processo da leitura, mais especificamente os
relacionados a compreensdo leitora. Logo a seguir, ¢ abordada a consciéncia lingiiistica e suas
implicagdes na realizagdo da leitura, e, apos, sdo identificados os aspectos da construgdo ¢ da
gramatica no texto, o papel dos elementos de referenciagdo pessoal, a coesdo e a coeréncia
como recursos constituintes ¢ necessarios para a textualidade.

Nos capitulos seguintes, ocorre o relato da pesquisa em si. O segundo capitulo trata da
definicdo da pesquisa, onde sdo apresentados os objetivos, as hipoteses e as variaveis que
norteiam a investigacdo. O terceiro capitulo descreve os procedimentos para a concretizagao
da pesquisa, a descricdo e aplicagdo de instrumentos, os critérios adotados para o
levantamento dos dados. No quarto capitulo, ocorre a analise dos dados obtidos através dos
instrumentos e a avaliacdo das hipdteses a partir dos resultados do tratamento estatistico dos
dados. O quinto capitulo ¢ dedicado a discuss@o dos dados a luz das teorias que fundamentam
o presente estudo.

Apoés a conclusdo, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas, e, em anexo, os

instrumentos utilizados na pesquisa e as tabelas relativas ao levantamento dos dados.



1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O individuo, ao realizar uma atividade de leitura, esta sujeito a realizagdo de inimeras
operacdes intelectivas complexas. Dentre os muitos fatores implicados no processo da
compreensdo leitora, os de ordem cognitivo-lingiiisticos e os relacionados a tessitura do texto
sdo os de maior relevancia para o presente estudo. Para assegurar uma orientacdo adequada ao
desenvolvimento da presente pesquisa, ¢ necessario abordar alguns fatores cognitivos,
lingiiisticos e textuais, que influenciam o objeto de estudo desta pesquisa, o que dara o suporte
tedrico necessario a execucao da tarefa.

Devido a complexidade do assunto, a abordagem ¢ desenvolvida em trés secdes. A
primeira trata dos aspectos cognitivos implicados no processo da leitura, mais
especificamente os relacionados a compreensdo leitora. A segunda aborda a consciéncia
lingtiistica como fator de maturidade cognitiva do leitor e suas implicagdes na realizacdo da
leitura e, por conseguinte, sua influéncia no nivel da compreensao leitora, foco central deste
estudo. A terceira identifica os aspectos da construgdo e da gramatica no texto, o papel dos

elementos de referenciagdo pessoal na constru¢do do sentido, a coesdo e a coeréncia como

recursos e constituintes significativos da textualidade.

1.1 LEITURA

Nesta secdo, a leitura ¢ abordada como processo cognitivo responsdvel pela
compreensao leitora, do qual resulta a construcdo do sentido do texto.

Por ocasido do processamento da leitura, o leitor, além de decodificar signos
lingliisticos, opera estratégias intelectivas sofisticadas e institui-se como sujeito desse fazer a
fim de alcangar o seu objetivo. A leitura como atividade, ainda que esteja relacionada a
fatores de ordem afetivo-emocional, ¢ predominantemente de ordem pratica e intencional. O
leitor, a partir de estimulos internos e/ou externos, prové-se de disposicdo e estabelece
objetivos para realizd-la. No concernente a atividade de leitura realizada em sala de aula, o
estimulo inicial, o desencadeante do processo, ¢ um fator de ordem externa. A motivacdo, o
interesse ¢ a fixacdo de objetivos pelo aluno-leitor sdo decorréncias desse input inicial, no

caso a proposta da tarefa de leitura feita pelo professor.
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1.1.1 Processamento da leitura

A leitura, embora possa ser percebida como um processo individual, ¢, na verdade, um
ato social, porque compreende um processo de comunica¢do entre o leitor e o autor,
intermediado pelo texto. Apesar de aparentemente simples e tdo natural, o processo da leitura
possui uma complexidade importante nas subjacéncias, que exige do leitor processamentos
cognitivos especializados ao interagir com o texto. Este foi produzido de acordo com a
intencdo do autor, relacionando seu conteudo com o contexto de ambos, através dos objetivos
alcangados na leitura. Nesse sentido, Fujita (2004) afirma que a leitura ¢ um processo ativo,
envolvido por trés varidveis interligadas: texto-leitor-contexto. De um lado estd o leitor, com
seu contexto, com sua motivacdo e seus objetivos de leitura, e de outro, o texto, com o
contexto ¢ os objetivos do autor. Entende a autora que, ao ler um texto, o leitor traz consigo
seu conhecimento prévio, valores e experiéncias acumuladas e utiliza essa bagagem para
interagir com o texto, isto ¢, com os pontos de vista, as intenges e as idéias que o autor
deixou implicitas no texto. Dessa forma, o leitor torna-se o centro do processo de interagdo
entre o conhecimento novo, depreendido do texto, e o conhecimento ja armazenado na

r

memoria, ocasido em que o sentido € “negociado”, e a relevancia ¢ encontrada.

Ler, portanto, ¢ ultrapassar os limites da simples decodificacdo linear de signos
lingiiisticos. E, antes de tudo, tornar compreensivel aquilo que subjaz ao texto e que os signos
lingtiisticos evocam. Isto significa traduzir em pensamentos o que as palavras suscitam de
significativo. E para isso, é necessario trabalhar com a memoria, valer-se de estratégias, ativar
e relacionar informagdes, construir sentidos, para poder chegar mais préximo possivel daquilo
que o autor quis expressar.

Para Goodman (1976), a leitura € intuicdo, adivinhacdo, que vai da microestrutura a
macroestrutura textual. Segundo o autor, a teoria de mundo do ser humano permite-lhe prever
o futuro e, da mesma forma, a habilidade de antecipar o que esta por vir € basico para uma
leitura bem sucedida. O sucesso na compreensao leitora depende da habilidade que o leitor
tem de selecionar, entre muitas, as pistas mais produtivas e necessarias a elaboracdo de suas
adivinhagoes, as predigdes.

Ainda de acordo com Goodman (1991), a leitura é um processo seletivo, que parte da
selecdo de pistas minimas, os inputs, realizada de acordo com a expectativa do leitor, quando
entdo adota decisOes provisodrias, a formulagdo de hipdteses, as quais podem ser confirmadas,

reformuladas e/ou refutadas. Dessa forma a leitura envolve uma interagcdo entre pensamento e
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linguagem, a qual propicia ao leitor a realizagdo de uma selecdo produtiva de informagdes
e/ou pistas textuais e, conseqiientemente, possibilita predizer as possiveis realizagdes que
seguem aquelas que estdo sendo processadas. A isso se soma a bagagem de experiéncias do
leitor, a qual contribui significativamente para a viabilizagdo do estabelecimento de relagdes
entre os diferentes dados do texto e, por conseguinte, da construgdo do significado.

Para Smith (1999), a leitura depende muito do processamento daquilo que esté por tras
dos olhos. Ater-se demais a informagdo visual pode resultar em dificuldades de compreensao,
o que o autor chama de “visdo de tiinel”, que ndo permite ao leitor a construg¢do adequada do
sentido. A esse respeito Kleiman (1989) afirma que a construgcdo pertinente do sentido
depende em muito do conhecimento prévio e das predicdes que podem advir do proprio texto
ou de informagdes extratextuais, originadas dos esquemas cerebrais do leitor, porque a
compreensdo nao se restringe a sentenga, mas engloba o texto como um todo.

Um dos fendmenos mais significativos que ocorre durante o processamento da leitura
¢ a antecipagdo e a confirmagdo daquilo que podera acontecer a seguir. Segundo Kato (1999,
p. 36), o responsavel pela predigdo é o conhecimento prévio das restricdes fonotatico/
ortograficas, que torna possivel reduzir o nimero de itens possiveis de aparecer em
determinado contexto. Dessa forma, entende-se que a percepgdo de fatos lingiiisticos capazes
de provocar as antecipagdes em leitura, seguidas de confirmagdo, ¢ fortemente governada por
restricdes que podem ser de ordem sintatica, colocacional, estilistica, pragmatica ou ainda
decorrente de pressuposi¢des semanticas e inferenciais. Além do conhecimento dessas regras
e/ou imposi¢des restritivas, a capacidade de raciocinio inferencial do leitor também ¢
responsavel pela agilidade e seguranga necessarias para a realizacdo de antecipagdes. Ainda
de acordo com a autora (p. 39), “a velocidade e a precisdo com que o leitor percebe uma
palavra depende em parte do registro da palavra no seu léxico visual e da freqii€ncia com que
foi exposto a ela”, o que resulta na geracao de reforcos de sentido.

Para Smith (1999, p. 71-73), a compreensdo depende da realizacdo adequada da
previsdo. O significado, por ser auto-evidente, tanto em textos orais quanto em escritos, deve
vir antes da palavra, ele sempre tem prioridade. Segundo o autor, “o leitor pode ndo ser capaz
de prever exatamente o que um escritor vai dizer, mas sabe o suficiente para ndo chegar a
alternativas improvaveis”. E, se ndo souber o suficiente para fazer previsdes com alguma
precisdo sobre o que vira a seguir, sera dificil perceber o sentido sugerido pelo texto. A
predicdo em leitura ¢, portanto, o projetar do passo seguinte na direcdo da efetivacdo da
compreensao, ¢ um inspecionar dos possiveis obstaculos e/ou dificuldades que poderdo surgir

no momento seguinte. Além disso, o uso dessa estratégia possibilita a exclusdo antecipada de
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alternativas pouco provaveis e, conseqiientemente, a elimina¢do antecipada de erros e
ambigiiidades que, de outra forma, teriam chance de ocorrer.

Neste trabalho entende-se que o preenchimento de lacunas em um texto depende,
dentre outros fatores, da predicdo. Se, por um lado, a sele¢do adequada dos pronomes
obliquos atonos para a resolugdo das questdes em aberto ¢ uma questdo de sintaxe, por outro
lado, o uso de suas regras, aliado ao conhecimento das regras semantico-pragmaticas
circunstanciais, favorece a realizacdo da predicdo necessaria para conduzir a leitura na diregao
da construcao do sentido do texto.

Numa visdo transacional, o leitor constroi o sentido do texto durante a leitura através
de transacdes com o texto que estd sendo lido. Trata-se, portanto, de uma construcdo
bidimensional: a expressao do significado pretendida pelo autor e a necessidade de ser uma
representacdo do significado adequado as necessidades e as experiéncias do leitor. Como o
significado a ser encontrado ndo esta no texto, mas no escritor ¢ no leitor, as condigdes e
limitagdes do leitor influenciardo o sentido resultante da leitura. A construcdo deste depende,
pois, da atuacdo de alguns modeladores e também limitadores envolvidos no processo:
cérebro, realidade representada, compartilhamento de esquemas/conhecimentos entre escritor
e leitor, sintaxe, 1éxico, conceitos e contexto social. A habilidade do leitor em perceber
determinados fatos, explicitos e/ou implicitos, e adotar deliberadamente procedimentos
definidos durante a leitura, torna-o um elemento altamente ativo no processo, pois ¢ ele quem
traz para dentro do texto, a partir do estabelecimento de relagdes e inferéncias bem sucedidas,
elementos importantes para a realizagdo de novas inferéncias e prosseguir na constru¢do do
sentido evocado pelo texto.

Para Coscarelli (1996, p. 7), “os processos inferenciais sdo a alma da leitura. Quem
ndo faz inferéncias ndo 1€”. O leitor proficiente ¢ capaz de realizar os diferentes tipos de
inferéncias que o texto escrito exige. O texto diz, a inferéncia interpreta, orienta e adiciona
informagdes ao dito. A inferéncia € responsavel pela estruturacdo de conhecimentos que nao
estdo explicitos no texto. Questdes potencialmente inferenciais apresentadas no texto levam a
realizacdo de uma leitura mais profunda, obrigando o leitor a interagir com o texto, pois a
informacdo que ele busca ndo esta pronta, mas precisa ser elaborada.

A realizagdo de inferéncias, através da conjugagdo das informagdes fornecidas pelo
texto, da experiéncia em leitura e do conhecimento de mundo do leitor ¢ basica para leitura.
Segundo Poersch (2002), a inferéncia € um processo cognitivo importante para a construgao
do sentido, ela é decorrente do reconhecimento de informagdes escritas. Ela ¢ organizada a

partir de tragos minimos significativos oriundos da experiéncia e do conhecimento prévio —
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lingtiistico ¢ de mundo — engramada na memoria do leitor. Assim, para se construir o sentido
de um texto, que ndo se d4 de maneira linear e seqiiencial, ¢ necessario realizar um constante
movimento em varias dire¢des, recorrer a diversas fontes de informagdo, que podem ser
textuais e extratextuais. Estas sdo adquiridas através da experiéncia e da vivéncia de fatos, ja
aquelas, oferecidas como pistas pelo escritor ao leitor, estdo presentes no texto.

Os elementos lingiiisticos — itens lexicais e estruturas sintaticas — funcionam como
pistas para o leitor captar o sentido de enunciados que o levam a ativar o conhecimento prévio
e a utilizar o conhecimento lingiiistico necessario para o estabelecimento de relacdes
significativas entre as informagdes. A ativagcdo do conhecimento lingiiistico se d4 por meio de
componentes como vocabulario e itens gramaticais. O dominio das estruturas sintaticas
auxilia na compreensdo das proposi¢des e das relacdes coesivas presentes na estrutura textual.
O conhecimento de diferentes tipos de discurso também ¢ um facilitador para se chegar a um
reconhecimento mais preciso do objetivo do autor.

Neste estudo, o conhecimento prévio diz respeito ao conhecimento de mundo como
fruto das experiéncias de cada leitor, enquanto o conhecimento lingiiistico é responsavel pelo
uso e interpretacdo adequados dos recursos e das pistas lingiiisticas. O conhecimento
compartilhado entre autor e leitor reside na propria capacidade do leitor de interagir com a
mensagem escrita e, a partir dela, construir o sentido para sua leitura.

Em uma leitura proficiente, as palavras ndo sao lidas letra por letra, mas como um
todo e em blocos, pois 0 seu reconhecimento ¢ instantaneo, isto é, ele ndo ocorre por meio de
processamento analitico-sintético, mas realizado de maneira ideografica. Para Kato (1999,
p-34), um leitor iniciante, ou menos proficiente, utiliza, no processamento da leitura, menos o
reconhecimento visual instantaneo do que aquele que possui as habilidades ja desenvolvidas.
A apreensdo do significado ainda ocorre apoiada e intermediada pela decodificacdo total e/ou
parcial da palavra, ao qual um leitor mais proficiente somente recorre ao se deparar com itens
estranhos ao seu universo de vocabulario visual. Nesses casos, levado pelo conhecimento das
restricdes ortograficas, o leitor utiliza-se de diferentes estratégias, baseadas no seu
conhecimento das regras, adquirido através da experiéncia em leituras, para a resolucdo das
questoes.

Fugita (2004) entende que, no ato da leitura, além das questdes fonotatico/ortograficas,
interagem também restrigdes do contexto do leitor, seu conhecimento prévio, valores e
crengas, restricoes impostas pelo texto, intengdes do autor, refletidas no contexto lingiiistico,
restricdes decorrentes do contexto da realizacdo de leitura, interesse, objetivo e estado

psicologico do leitor.
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De acordo com Smith (1999, p. 100), a identificagdo de palavras individuais durante a
leitura ocorre de maneira inconsciente. Esse estado de “inconsciéncia” ¢ propiciado pela
familiaridade das palavras e faz a leitura fluir, enquanto a ndo-compreensdao de alguma
passagem provoca uma redugdo na velocidade da leitura e/ou dificuldades em estabelecer a
continuidade do sentido. Apreensdo de conjuntos de letras, palavras inteiras ocorre em
segundo plano, pois a leitura exige a proeminéncia do significado, por isso as seqii€ncias de
palavras sdo mais facilmente identificadas se elas forem significativas.

Conforme Kato (1999, p. 50), no processamento da leitura, temos dois tipos basicos:
top-down e bottom-up. O primeiro ¢ um processamento nao-linear da leitura. Nele ¢
significativa a presenca de informagdes nao-visuais, a direcdo em que ocorre ¢ da macro para
a microestrutura. No segundo tipo, o significado ¢ construido a partir da analise e sintese das
partes. Esses dois tipos de processamento também determinam os tipos de leitores. Aquele
que realiza a leitura top-down, o processamento descendente, 1&é com fluéncia, apreende
facilmente as principais idéias do texto, evita confirmar suas hipoteses, e faz uso intenso do
conhecimento prévio. O segundo tipo € aquele que se utiliza basicamente do bottom-up,
processamento ascendente, e constrdi o sentido com base predominantemente no texto. E
mais vagaroso e pouco fluente, encontra dificuldades para sintetizar as idéias do texto. Ainda
de acordo com a autora, ha um terceiro tipo de leitor, um leitor maduro, o leitor ideal, capaz
de recorrer a forma apropriada no momento certo. Para esse, a escolha de um ou outro
processamento ¢ uma questdo de estratégia metacognitiva, pois ele tem o controle sobre o
processamento da sua leitura.

Ler nas entrelinhas, ler o que ndo estd escrito decorre da percepg¢do e do
relacionamento entre fatos presentes na superficie e nas subjacéncias do texto, alcancgaveis
através da realizagdo de inferéncias bem sucedidas. Para o leitor perceber, por exemplo, a
ironia presente em um texto, ¢ relevante que tenha o conhecimento prévio e lingiiistico
necessarios para inferir, interpretar e relacionar fatos textuais e extratextuais, avaliar
adequadamente situagdes em determinado contexto.

Pressupde-se neste estudo que o individuo, ao concluir o décimo ano escolar, ja possua
as habilidades suficientemente desenvolvidas para ser incluido na categoria dos leitores
proficientes, pois possui as caracteristicas de um leitor cognitivamente maduro, com uma
consideravel bagagem de conhecimentos lingiiisticos e prévios, que lhe permitem fazer uso
dos recursos da lingua e utilizar-se das diferentes estratégias para chegar a compreensao do

texto.
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1.1.2 Compreensao leitora

A compreensdo leitora ¢ decorrente de um processo cognitivo altamente sofisticado
que acontece por ocasido do estabelecimento da interagdo entre o leitor e o texto. Essa
interagdo ¢, portanto, condigdo necessaria para o leitor alcangar o resultado desejado: a
compreensdo. E para que esse processo se realize produtivamente, as condi¢des cognitivas, os
conhecimentos prévios e lingliisticos, a formulacdo e a testagem de hipdteses e as predigdes
sdo fatores determinantes.

De acordo com Koch (2003), para a realizacdo da leitura de um texto, as estratégias
cognitivas sdo acionadas, isto €, ocorre o calculo mental, e assumem a funcdo de facilitar o
processamento textual, quer em termos de producdo quer em termos de compreensdo. Para
que haja compreensdo entre os interlocutores, no caso entre texto e leitor, € necessario que os
aspectos estruturais e processuais da cogni¢do sejam devidamente organizados e ativados.

Tierney & Pearson (1983) afirmam que leitor bem sucedido usa seu conhecimento
prévio e lingiiistico com cuidado. No momento certo e exato, ele acessa as estruturas € os
conhecimentos adequados e necessarios para interpretar o texto. Nota-se também que a
fixacdo de metas pelo leitor pode determinar o conhecimento a ser acessado por ocasido da
leitura de um determinado texto. Além disso, no mesmo momento em que O seu
conhecimento ¢ modificado, devido ao seu engajamento no texto, o leitor procede a uma
adaptacdo e/ou alteragdo das metas estabelecidas. Da mesma forma como o escritor
inicialmente planeja seu escrever, assim o leitor planeja sua leitura. Esse planejamento
envolve dois processos complementares: fixagdo de metas e mobilizacdo de conhecimento.

A compreensdo ¢ basicamente memoria, que ativa conhecimentos ja existentes, o
“ancoradouro” para as informacdes novas advindas da leitura. Os mecanismos cognitivos que
atuam nessa interagdo entre o conhecimento antigo e os dados novos do texto viabilizam o
estabelecimento de conhecimentos novos. Para Clark H. H. & Haviland (1977), a estratégia
operacional do ouvinte/leitor ¢ isolar imediatamente a informagao velha, buscar o antecedente
direto existente e a ele integrar a informacdo nova. Se o antecedente ndo for encontrado,
mobilizara outras informag¢des armazenadas na memoria para proceder as inferéncias
necessarias. Para Halliday & Hasan (1976), se o conhecimento da informa¢ao nova nao pode
ser conectado ao que ja existe na memoria, ela precisa ser determinada estruturalmente pelo
texto, isto ¢, pela explicitagdo de relages referenciais, recorrentes e seqiienciais entre os

elementos lingiiisticos do texto.
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Muitas vezes as informacgdes lingiiisticas explicitas ndo sdo suficientes para que se
construa a coeréncia e, por conseguinte, ocorra a compreensao do texto. Nesses casos, o leitor
¢ obrigado a fazer inferéncias — a constru¢@o de proposi¢des novas a partir das informagdes
encontradas no texto — para preencher o “vazio”, isto €, suprir a auséncia de informacdes
essenciais. As inferéncias, porém, ndo ocorrem apenas quando o leitor estabelece ligacdes
entre palavras e organiza redes conceituais no interior do texto, elas também acontecem
quando o leitor busca informacdes e conhecimentos adquiridos pela sua experiéncia de vida.
Esse conhecimento permite ao leitor fazer dedugdes que irdo preencher as lacunas deixadas
pelo texto e fornecer o contexto e o contetido necessarios para a interpretacdo das informacdes
e viabilizar a compreensao.

A habilidade de relacionar informagdes que vem de diferentes constituintes textuais e
de fatores extratextuais ¢ um aspecto muito importante da compreensdo leitora. Segundo
Coscarelli (1995, p. 13), “parece haver subconjuntos — subdivisdo no processamento da leitura
— que participam significativamente da compreensdo leitora”, que, conforme a autora,
fornecem as condi¢des e os recursos necessarios para armazenar informagdes provenientes
dos constituintes precedentes ao que esta sendo lido e, simultaneamente, também fornecem os
recursos para processar os constituintes subseqiientes. Nesse aspecto a coesdo pode ser vista
como um conjunto de recursos lingiiisticos que ajuda o leitor a estabelecer a coeréncia do
texto, pois os elementos coesivos assinalam a ligagdo entre uma sentenca que veio antes ¢ a
que esta sendo processada pelo leitor, através de elementos no texto cuja interpretacdo e
compreensdo dependem de outros — elementos previamente introduzidos no texto — como
acontece, por exemplo, com os pronomes pessoais, situacdes em que ¢ preciso relacionar
informagdes de diferentes constituintes para identificar as entidades do texto as quais eles se
referem.

Para Poersch (1994, p. 167), os conteudos podem ser divididos como sendo de ordem
explicita, implicita e ultraplicita. Os primeiros estdo presentes no texto e podem ser detectados
na superficie, enquanto que os implicitos exigem a realizacdo de inferéncias e o
estabelecimento de relagdes entre informagdes de diferentes niveis. Os ultraplicitos, por sua
vez, envolvem — em um grau consideravel — informagdes de fora do texto relacionadas com a
situacdo de produgio.

Dessa forma, a compreensdo leitora é entendida aqui como um processamento
interativo entre o leitor e o texto, do qual resultam novos conhecimentos. E, tratando-se da
compreensdao de alunos concluintes do décimo ano escolar, prevé-se um nivel bastante

satisfatorio, pois eles ja possuem condicdes para apreender contetidos em diferentes niveis de



21

profundidade. Investigar, pois, a compreensdo leitora desses sujeitos é o foco central deste
estudo. Além disso, procura-se constatar o grau de correlacdo entre os niveis da compreensio

leitora e os da consciéncia lingiiistica dos individuos ora investigados.

1.2 CONSCIENCIA LINGUISTICA E LEITURA

Falar em consciéncia lingiiistica ¢ referir-se a habilidade do individuo de descrever e
de agir sobre os proprios conhecimentos lingiiisticos. De acordo com Poersch (1998), o
processo da conscientizagdo ocorre num continuum, que parte de um estagio de inconsciéncia
e pode atingir o nivel de consciéncia plena, isto ¢, quando o individuo é capaz de manipular,
descrever aquilo que € alvo de sua reflexdo, monitorar aquilo que é percebido e julgar o que ¢
aprendido ou deve ser aprendido. A consciéncia lingiiistica propicia o uso da linguagem para
descrever a si propria e, devido a um estreito imbricamento e/ou sobreposi¢do de segmentos
com a cognicao, permite o surgimento da metacognicao e, por extensao, a metalinguagem.

A leitura ¢ um processo que estd relacionado com o sistema perceptivo humano e,
devido a sua natureza, muitas opera¢des mentais relacionadas ao ato da leitura sdo
automaticas e inconscientes. Por isso a primeira leitura — a leitura ingénua — de um texto, ou a
realizada por um individuo que carece de habilidades, caracteriza-se por uma tentativa
imediata e inconsciente de adivinhar e/ou intuir, a partir do que foi lido anteriormente, como o
texto desenvolver-se-4 até o seu final. E a primeira tentativa provisoria de compreensao.

A consciéncia lingtiistica ¢ um dos fatores cognitivos implicados no processamento da
leitura e alcangé-la depende, dentre outros, de fatores como maturidade lingiiistica,
conhecimento lingiiistico, capacidade de raciocinio e conhecimento prévio do individuo. Ter
consciéncia lingiiistica em leitura significa ser capaz de selecionar deliberadamente e usar
conscientemente as pistas do texto como recurso e/ou estratégia para alcangar a compreensao,
estabelecer as relagdes possiveis e necessarias entre uma diversidade de informacgdes textuais
e extratextuais, visando a constru¢ao do sentido durante a leitura.

De acordo com Poersch (2001, 2002), o percurso da construgdo de sentido se
estabelece por graus e/ou niveis de proficiéncia, que vdo desde um processo totalmente
consciente e controlado até um fazer inconsciente, automatico. A memoria declarativa —
quando o sujeito ¢ capaz de verbalizar os procedimentos — é denominada de consciente,

explicita, controlavel ou ainda serial, enquanto a procedimental, a ndo-declarativa — quando o
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individuo ndo consegue explicar os procedimentos — € inconsciente, implicita, automatica ou
ainda paralela.

O leitor, a partir de predigdes, da selecdo seletiva de pistas e da realizacdo de
inferéncias, reflete e atua sobre o processo de compreensdo através de estratégias
metacognitivas. Essa atividade de reflexdo, de acordo com Smith (1989), tem fungdo
planejadora e avaliadora, isto ¢, o pensamento acerca do proprio pensamento, constituindo-se
na consciéncia metalingiiistica. E, ao retomar aspectos significativos do texto, durante a
leitura, o leitor, de forma consciente, recorre a estratégias metacognitivas.

Para Kato (1999), no processo da leitura, para se chegar a interpretacio de um
estimulo, ¢ necessario formular e avaliar muitas hipoteses, alternativas parciais, em varios
niveis, sobre o input recebido, o que ocorre parcialmente abaixo do nivel da consciéncia
introspectiva do leitor. O processamento consciente na leitura é, em grande parte, seqiiencial
e, por isso, vagaroso, enquanto a aplicacdo de estratégias subconscientes de processamento ¢
extremamente rapida. Segundo a autora, esse processamento ocorre do meio para as
extremidades, para a esquerda e para a direita, com operagdes simultaneas e em paralelo. O
leitor, por sua vez, pode ter consciéncia da interpretagdo final de um estimulo, mas ndo dos
varios procedimentos ocorridos durante o processamento da leitura, pois ha varios processos
inferenciais significativos que ocorrem abaixo do nivel de introspec¢do. Quando o leitor
percebe alguma falha em sua compreensdo, ele recorre a estratégias metacognitivas, que
funcionam como mecanismos detectores e/ou investigadores dos problemas de compreensdo
ocorridos, momento em que o leitor despende um esfor¢co maior, recrutando recursos
cognitivos para resolver a questao.

Em Vygotsky (1962), ha a assertiva de que a aquisicdo do conhecimento pelo
individuo passa por dois estagios: aquisicdo automatica e inconsciente, seguida de um
aumento gradual no controle consciente e ativo sobre a aquisicdo desse conhecimento.
Atendo-se a essa proposi¢ao, pode-se entender a metacogni¢cdo como o controle deliberado e
consciente das agdes cognitivas no processamento da leitura. E importante notar que, quando
a complexidade de estimulo recebido exige um exame mais apurado, o leitor pode valer-se de
mais de uma estratégia para sanar o problema. As dificuldades na leitura podem ocorrer
devido ao nivel de maturidade e/ou habilidade do leitor, ou de problemas estruturais do texto.
Quanto maior a dificuldade, tanto maior é a necessidade de regredir no uso de estratégias, isto
¢, o leitor recua a interpretacdo canonica do estimulo, realizando entdo a leitura do tipo
bottom-up ao ativar os seus esquemas mentais. Trata-se de procedimentos inconscientes,

distintos das estratégias metacognitivas, que sdo procedimentos conscientes.
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Conforme Kato (1999, p. 105), sdo importantes, como fundamento para o presente
estudo, as atividades e/ou situagdes que requerem o uso de estratégias metacognitivas, que
ocorrem nas seguintes situagdes: no momento do esclarecimento dos propdsitos e/ou objetivos
da realizacdo da leitura; na compreensdo das exigéncias — implicitas ou explicitas — de uma
tarefa relacionada a leitura; na identificagdo de aspectos importantes da mensagem para a
constru¢do do sentido; na focalizacdo deliberada da atencdo em conteudos considerados mais
importantes, decorrente da finalidade da leitura; no monitoramento da propria leitura; nos
procedimentos que envolvem a autocorrecdo e adocdo de agdes corretivas; na preocupagdo
com a fluéncia da leitura para evitar truncamentos e/ou distragcdes, que poderdo provocar
interrupgdes no fio condutor da constru¢do do significado.

Com base nos pressupostos tedricos até aqui apresentados, a leitura do texto-base, uma
cronica, instrumento deste estudo, exigira do individuo habilidade lingiiistica e capacidade de
reflexdo para realizar a conjugagdo de informagdes textuais, explicitas e implicitas, com
informagdes extratextuais, de ordem sociocultural, importantes para alcangar a compreensao.
Além disso, terd de valer-se de conhecimentos lingiiisticos especificos ¢ de mundo, para

perceber a ironia referente a humanizag@o dos animais de estimagdo, presente no texto.

1.3 TEXTO

O texto, antes de tudo, é estrutura. E, devido a sua natureza, a estrutura textual ¢
elemento fundamental na produgdo e compreensdo do texto. No entanto, ndo é a extensdo a
propriedade definidora de um texto, mas o fato de ser, segundo Halliday & Hasan (1976),
“uma unidade de linguagem em uso”.

De acordo Bracewell et alli (1982), se, na producdo do texto, a estrutura requer um
tratamento adequado para alcancar condi¢cdes necessarias para favorecer o entendimento do
leitor, na leitura, a estrutura textual atua como suporte para a efetiva realizagdo do texto
através da leitura. Ela é a principal responsavel pela expressio conceptual, a base das
proposicdes, isto &, o leitor precisa apoiar-se na estrutura para inferir a concepgdo do escritor.
Entendida dessa forma, a estrutura é a organizagdo imprescindivel da base do texto para que a
compreensao possa ocorrer, ¢ reconhecé-la constitui-se em fim para a leitura.

Na estrutura textual, destacam-se elementos importantes que devem ser percebidos

pelo leitor: a estrutura da informacao; o (re)conhecimento da estrutura textual como unidade,
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adquirido a partir da realizagdo de leituras ¢ o conhecimento prévio de representagdes
especificas de estruturas. Dentre os elementos presentes na superficie, destacam-se os “elos”
coesivos, que sdo marcas relevantes da organizag@o do texto. A coesdo € construida a partir da
insercdo de diferentes elementos com func¢do coesiva como, por exemplo, as referéncias
pessoais. Elas sdo significativas para a percepcdo da rede textual e, no presente estudo, sdo
utilizadas como base e/ou ponto de partida para a investigacdo dos niveis da compreensao

leitora e consciéncia lingiiistica dos alunos.

1.3.1 Elemento intermediador entre escritor e leitor

Na concepcdo interacionista, devido a condi¢do dialogica da linguagem, o texto é o
portador das informacdes do seu autor, cabendo ao leitor valer-se de estratégias para
desvenda-las. A sucessdo de informagdes que ocorre no texto forma uma cadeia, uma trama
de informag¢des que transcende a seqiiencialidade. H4 um entrelagamento significativo entre
as partes, quando cada uma das informagdes dadas estabelece relagdes de sentido e
significado tanto com os elementos que a antecedem quanto com os que a sucedem. Essa
tessitura ¢ alcancada através do uso de mecanismos lingiiisticos, e, entre eles, os referentes
textuais, que estabelecem a conectividade, determinam as retomadas e garantem a coesdo da
cadeia textual. Essas articulagdes entre os vocabulos e/ou entre as partes do texto podem se
dar através de elementos de ordem lexical ou gramatical. A esse respeito, Koch & Travaglia
(2002, p. 8) afirmam que o texto deve ser entendido como uma unidade lingiiistica concreta,
que ¢ tomada pelos usuarios da lingua, no caso, pelo leitor, como uma unidade de sentido,

independente de sua extensao.

1.3.2 Coesao e coeréncia, fatores de textualidade

Para Beaugrande & Dressler (1983), ¢ a textualidade que diferencia um texto de um
ndo-texto e estabelecem sete padrdes de textualidade, isto €, fatores que fazem com que uma
seqiiéncia lingiiistica seja um texto. Cinco desses padrdes sdo centrados no leitor — a

intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade — que
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explicam com maior amplitude o funcionamento da atividade comunicativa, na qual estdo
implicados o produtor/autor e o receptor do texto, enquanto a coesdo e a coeréncia sao 0s
padrdes centrados no texto.

Podemos entender coeréncia como aquilo que faz com que um texto nos pareca
logico, consistente, aceitavel, com sentido. Quando se entende um texto, oral ou escrito, ¢
porque se conseguiu atribuir coeréncia a esse texto. A coeréncia tem a ver com as idéias do
texto, com os conceitos e as relagdes entre conceitos que esse texto pde em jogo. Ler um texto
e entendé-lo, considera-lo coerente, significa conseguir processa-lo com os conhecimentos € a
habilidade de interpretagdo que se tem e, entdo, avalid-lo como compativel com esses
conhecimentos.

Acontece, porém, que praticamente nenhum texto diz tudo que ¢ necessario para que
ele possa ser compreendido. Em geral, os textos trazem muita informacdo implicita ou
subentendida e também ndo explicitam todas as relagdes entre as informagdes presentes. Ao
leitor cabe, entdo, a tarefa de identificar e inter-relacionar informagdes e, assim, produzir
coeréncia para o texto. Como as pessoas t€m conhecimentos, habilidades e interesses
diferentes, ¢ normal que haja pontos de divergéncia na compreensido que essas produzem a
partir de um mesmo texto. A constru¢do do sentido depende, pois, dos conhecimentos e
intengdes de quem escreveu o texto e dos conhecimentos disponiveis ¢ das habilidades
interpretativas de quem o 1€.

Para esses autores, a coeréncia ¢ um principio de textualizagdo que funciona atrelado e
articulado com os fatores acima mencionados, isto ¢, entendem que a coeréncia & co-
construida pelos interlocutores, dependente da co-construgcdo da coesdo, e influenciada pelos
cinco fatores intervenientes. Um texto ¢ aceito e avaliado pelos interlocutores (aceitabilidade)
como coerente quando os recursos lingiiisticos utilizados sdo percebidos como integrados
num todo inteligivel (coesdo), que lhes pareca adequado a situagdo em que ocorre
(situacionalidade) e apropriado para a realizacdo das intencdes do escritor diante dos leitores
a quem se destina o texto (intencionalidade).

A textualidade somente ¢ alcangada através da satisfacdo de determinadas exigéncias,
a necessidade do estabelecimento adequado de seus principais fatores: a coesdo e a coeréncia.
Os elementos coesivos sdo pistas explicitadas, sinalizadoras, para que o leitor possa
determinar as estratégias de que se valera durante o processamento da leitura, enquanto a
coeréncia ¢ a conexdo conceitual e cognitiva presente nas subjacéncias do texto, é ela que

fornece as categorias que permitem a analise do texto em um nivel mais profundo.
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De acordo com Koch (1997 e 1998), a questdo da coeréncia de um texto passa pela
construcdo coesiva — coeréncia microestrutural — e por fatores pragmaticos da textualidade. A
coeréncia resulta da atuacdo construtiva dos interlocutores ¢ da atuacdo de uma série de
fatores de ordem cognitiva, situacional, sociocultural e interacional. Assim, infere-se que
alguns fatores da coeréncia podem ser de ordem sintatica, semantica, pragmatica ou ainda
tematica.

A coeréncia ¢ subjacente a superficie textual, isto é, ndo ¢ marcada explicitamente no
texto, no entanto ¢ a hierarquizadora dos elementos lingiiisticos da superficie. Ela se constitui
em um principio basico de interpretabilidade e compreensdo. Assim, ela estd diretamente
relacionada com a boa formagdo do texto e € responsavel pela unidade e continuidade de
sentido ao longo do texto; portanto, ela ¢ global.

Conforme Koch (1993, p. 21), “a coeréncia ¢ a organizagao reticulada ou tentacular do
texto, a continuidade de sentidos em meio ao conhecimento ativado pelas expressdes do
texto”. A boa formagdo do texto tem a ver com a recuperabilidade de sentidos e esta fundada
na coeréncia que, por sua vez, esta relacionada com a interpretabilidade do texto. Para
Marcuschi (1983, p. 46), “a coeréncia ¢ o resultado de processos cognitivos operantes entre os
usuarios dos textos, trata-se do nivel da conex@o conceitual-cognitiva ¢ da estruturacdo do
sentido, manifestando-se, preferencialmente, na macroestrutura”. Entende-se, assim, que a
macroestrutura ¢ definida ao nivel da representacdo semantica global do texto, que tem como
correlato psicoldgico um esquema cognitivo que determina a planificacdo, produgéo, por parte
do escritor, e a compreensdo, armazenagem e (re)construcao do texto pelo leitor. Determinar,
pois, a macroestrutura ¢ estabelecer a macroproposicdo textual; em outras palavras, ¢ firmar a
coeréncia global do texto em termos semanticos.

A coesdo, por sua vez, diz respeito ao inter-relacionamento entre os elementos
lingiiisticos do texto. Aparentemente, a coesdo ja vem pronta no texto, e o leitor s6 tem que
reconhecé-la. Mas, na verdade, ndo ¢ isso que ocorre: a coesdo também ¢ construida pelos
interlocutores, o autor e o leitor. A lingua dispde de varios recursos com os quais os escritores
podem indicar, em seus textos, as relagdes que pensaram com elementos lingiiisticos. No
entanto, esses recursos apenas indicam, sinalizam, instruem; quem de fato estabelece as
relagdes ¢ o ouvinte ou o leitor.

A coesdo textual, como um dos fatores responsaveis pela textualidade, segundo
Beaugrande & Dressler, concretiza-se a partir de elementos lingiiisticos utilizados para
estabelecer determinadas relagdes de sentido entre enunciados (ou parte de enunciados), as

quais respondem pelos processos da seqiiencializacdo e provéem o texto de ligacdes
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lingiiisticas significativas e necessarias entre os elementos que ocorrem em sua superficie. A
coesdo e a coeréncia sdo aspectos de um mesmo fendmeno. Devido as suas especificidades de
funcdo e finalidade de uso dentro do texto, constituem-se em elementos facilitadores da
compreensdo e interpretacdo. Rupturas e/ou inadequagdes em seu uso ou emprego resultam
em prejuizo a clareza do texto.

Enquanto a coeréncia ¢ o resultado de um complexo inter-relacionamento de fatores de
ordem lingiiistica, cognitiva e interacional e diz respeito ao modo como os componentes do
texto — conceitos e relagdes subjacentes a superficie — se configuram e se relacionam entre si
para operar a continuidade dos sentidos, os elementos de coesdo, de acordo com Marchuschi
(1983, p. 25), “s@o aqueles que dio conta da estruturacdo da seqiiéncia superficial do texto,
ndo sdo apenas principios sintaticos, mas sim uma espécie de semantica da sintaxe textual”,
pois estabelecem relagdes de sentido entre os elementos lingiiisticos que os antecedem e os
que os sucedem.

Para Halliday & Hasan (1976, p. 4), a coesdo textual ¢ um conceito semantico, sao
relagdes de sentido existentes no interior do texto e que o definem como tal. O fenomeno da
coesdo ocorre quando a interpretagdo de um elemento é dependente de outro no interior do
texto, quando a decodificagdo de um se da em fungdo do outro. Ela se realiza concretamente
através do sistema léxico-gramatical da lingua, portanto a coesdo pode ser de ordem
gramatical ou lexical. Os autores definem coesdo em relag@o a dois elementos fundamentais:
0 que pressupde ¢ o pressuposto. Ao explicitarem essas relagdes referenciais, recorrentes e
seqiienciais entre os elementos lingtiisticos, definem a coesdo como sendo gramatical,
interfrasal e lexical. A coesdo gramatical pode ser categorizada como de referéncia, elipse e
substitui¢do; a coesdo interfrasal por conjuncdo; e a coesdo lexical por reiteracdo e associacio
por contigiiidade.

Entende-se, assim, a coesdo como sendo a ligagdo entre elementos superficiais do
texto, a qual é efetivada através de elementos lingliisticos especiais, a partir do modo como
esses se relacionam e se combinam entre si, para assegurar um desenvolvimento proposicional
adequado. E como resultado dessa explicitagdo de relagdes entre os elementos lingiiisticos, o

texto alcanga mais legibilidade e, conseqlientemente, um maior grau de leiturabilidade.
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1.3.3 Coesao gramatical: referéncias pessoais

Os elementos de referéncia — ndo sdo interpretadveis semanticamente por si mesmos —
remetem a outros itens do texto para que possam ser interpretados. Eles sao classificados por
Halliday & Hasan (1976) como situacionais, os exoforicos, e textuais, os endoforicos. A
referéncia pode ser pessoal, quando realizada através do uso de pronomes pessoais e
possessivos. Serda demonstrativa, quando efetivada através de pronomes demonstrativos e
advérbios de lugar. E comparativa, quando acontece de forma indireta através de elementos
que denotam identidade e similaridade. Entendem os autores que os principais fatores de
coesdo sdo a referéncia, substitui¢do, elipse, conjungao e lexical.

A coesdo, com fundamento na gramatica, ocorre através do uso de pronomes, de certos
advérbios ou expressdes adverbiais, artigos, conjungdes e numerais. Dentre os pronomes
destacam-se os pronomes pessoais — retos e obliquos — de terceira pessoa, empregados em
substituicdo a outros elementos também presentes no texto.

Para Halliday & Hasan, o pronome pessoal, como elemento anaforico, ¢ mais do que
um substituto para um substantivo, um sintagma nominal, ou ainda de uma passagem inteira
do texto. Além de se constituir em mecanismo lingiiistico que gera coesdo, ¢ uma
manifestagdo lingiiistica da coeréncia e também responsavel pela progressao textual. Por isso,
a resolu¢@o de uma anafora pronominal ndo depende apenas do reconhecimento da existéncia
da relagdo entre o pronome ¢ o outro elemento, mas também da sua interpretagdo semantica e
da identificacdo adequada do seu antecedente. O pronome anaforico, em uma determinada
instancia do discurso/texto, se vincula a um outro elemento perfeitamente identificavel, para
que a interpretacdo semantica seja realizada com éxito. Esse reconhecimento ¢ realizado
através das informagdes transmitidas pelo texto, da percepcao de fatos do contexto ou ainda
da recuperacdo através de inferéncias, também decorrentes da experiéncia de mundo do
individuo, fonte importante de informagdes para a concretizacao da resolucdo da anafora.

De acordo com Neves (2000, p. 449), o pronome pessoal tem como trago categorial a
capacidade de fazer referéncia pessoal, de identificar de forma pura a pessoa gramatical, o que
ja ndo acontece com outros pronomes que, além de terem relacdo com a pessoa gramatical,
estabelecem também alguma outra relagdo. Os pronomes pessoais atonos apresentam-se nas
formas reflexivas, quando sdo partes integrantes de verbos pronominais, e nao-reflexivas. As
formas reflexivas representam um complemento da mesma pessoa do sujeito; nesse caso, o

sujeito e o complemento sdo co-referenciais.
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Os pronomes pessoais, devido a sua natureza forica, t€ém trés fungdes basicas no
discurso: a funcdo interacional, a funcdo textual e a funcdo de explicitar o referente. Como
elementos interacionais, eles representam na sentenga os papéis do discurso, o que remete a
situacdo de fala. Quando considerados a partir da sua funcdo textual, temos elementos que
garantem a continuidade do texto, através da referenciacdo de elementos do proprio texto. Em
sua terceira fungdo, eles explicitam a natureza dos referentes, assumindo, entdo, suas formas
particulares.

Esses pronomes, de acordo com a funcdo sintatica que desempenham na oragao,
assumem formas particulares. Quando na fun¢do de complemento de verbo transitivo direto, a
forma ¢ o e suas respectivas variantes de género e nimero: os, a, as. Como encliticas, as
formas podem sofrer altera¢des, depois da forma verbal com final em vogal + -r, passam para
—lo e —la, com variacao de nlimero. Passam para —no e —na, com variagdo de niimero, quando
a terminacdo da forma verbal for nasal. A forma lhe(s) ¢ usada quando o pronome esta na
fung¢@o de objeto indireto. Os pronomes reflexivos e reciprocos possuem uma Unica forma
para o objeto direto e o indireto: se.

Assim, de acordo com os principios da Lingiiistica, o pronome pessoal, em terceira
pessoa, ¢ um elemento usado para reenviar a ou substituir uma outra palavra ja utilizada no
discurso, quando se evidencia o seu traco categorial: a capacidade de realizar a referéncia
pessoal. No presente estudo, trata-se do emprego anaférico das diferentes formas desse
pronome, inclusive a sua variacdo quanto ao género ¢ niumero, sendo ele o responsavel pelo
estabelecimento das redes de referenciagdo pessoal no texto-base dos testes da pesquisa,
portanto, significativo para o estabelecimento da coesdo textual. Trata-se de um elemento
estruturador da sintaxe que propicia a continuidade do sentido e, por conseguinte, da unidade
do texto.

Neste estudo as formas particulares dos pronomes pessoais atonos, em terceira pessoa,
sdo utilizadas como ponto de referéncia para averiguar a adequacdo do uso dos elementos de
referéncia pessoal e também para analisar o nivel de consciéncia lingiiistica dos alunos ao
empregarem esses pronomes no preenchimento das lacunas do teste de emprego das
referéncias pessoais. Num segundo momento, eles sdo usados como marcas coesivas para
proceder ao rastreamento da rede de referenciacdo pessoal, com vistas a identificar a

capacidade de percepcao do texto como um todo pelos sujeitos pesquisados.



2  PROBLEMA

Este capitulo diz respeito a caracterizagdo da pesquisa em si ¢ a apresentagdo dos

objetivos, hipoteses e respectivas variaveis.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa € de natureza diagnostica dos niveis da compreensdo leitora e da
consciéncia lingiiistica de alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola publica de Porto
Alegre. Fundamentada nos pressupostos teoricos da psicolingiiistica, caracteriza-se pela

analise de correlagdes entre variaveis.

2.2 OBJETIVO GERAL

A presente pesquisa tem como objetivo geral contribuir, de alguma forma, para a
identificacdo de fendmenos cognitivos, lingiiisticos e extralingiiisticos que podem influenciar
e/ou dificultar a compreensao leitora e, por conseguinte, o0 emprego € o reconhecimento das
referéncias pessoais que, no presente estudo, restringem-se aos pronomes pessoais obliquos
atonos, em terceira pessoa.

Para alcangar o proposto, propoe-se identificar duas faces dessa problematica: analisar
o emprego das referéncias pessoais e detectar os niveis de correlagdo entre o desempenho no
emprego dos pronomes pessoais obliquos atonos e a consciéncia lingiiistica dos sujeitos
investigados; e analisar os niveis das correlagdes entre os escores do emprego das referéncias
pessoais — pronomes obliquos atonos, em terceira pessoa — e os escores do rastreamento da
rede de referenciacdo pessoal e os da compreensao leitora.

Os resultados alcangados poder@o constituir-se em motivo de reflexdo, questionamento

e/ou em auxilio para o professor perceber com mais clareza a ordem dos fenémenos que



31

atingem a capacidade do aluno de agir adequadamente nas questdes relacionadas a leitura

compreensiva de textos e a percep¢ao dos mesmos como unidades de sentido.

2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Analisar o emprego coesivo das referéncias pessoais — pronomes obliquos atonos,
em terceira pessoa —, por alunos do segundo ano do Ensino Médio.

b) Verificar o nivel da consciéncia lingiiistica e a relacdo entre os escores da
consciéncia lingiiistica e os escores do emprego das referéncias pessoais — 0s
pronomes dos pronomes atonos, em terceira pessoa.

¢) Examinar as relagdes entre os escores de desempenho no emprego das referéncias
pessoais — pronomes obliquos atonos, em terceira pessoa — e os do reconhecimento
dos pronomes pessoais na rede de referenciacdo textual.

d) Examinar as relagdes entre os escores de desempenho no emprego das referéncias

pessoais e os da compreensio leitora dos alunos.

2.4 HIPOTESE GERAL

A presente pesquisa orienta-se por quatro hipdteses. A primeira diz respeito ao
desempenho no emprego das referéncias pessoais; a segunda esta relacionada a relagcdo entre
consciéncia lingiiistica e desempenho no emprego das referéncias pessoais; a terceira e a
quarta estdo relacionadas as relacdes existentes entre o emprego, o reconhecimento das
referéncias pessoais na rede de referenciacao e a compreensdo leitora dos sujeitos da pesquisa.

Parte-se do pressuposto de que o emprego das referéncias pessoais apresenta ao aluno
uma variacdo significativa no grau de dificuldade, que esta relacionado ao tipo de pronome
pessoal. Os escores da consciéncia lingiiistica apresentam uma correlagdo positiva com os
escores do emprego das referéncias pessoais. Esses escores também estdo correlacionados
positivamente com os escores da compreensdo leitora do aluno e os do reconhecimento das

referéncias pessoais na rede de referéncias pessoais da rede textual.
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2.5 HIPOTESES ESPECIFICAS E VARIAVEIS

Como hipoteses especificas tém-e:

a) O desempenho do aluno no emprego das referéncias pessoais apresenta diferencas
quanto ao tipo de pronome pessoal obliquo atono, em terceira pessoa.

b) Os escores de consciéncia lingiiistica apresentam uma correlacdo positiva com 0s
escores do desempenho no emprego das referéncias pessoais — pronomes pessoais
obliquos atonos, em terceira pessoa.

Variaveis: emprego das referéncias pessoais e consciéncia lingiiistica.

c) Os escores do emprego das referéncias pessoais — pronomes obliquos atonos, em
terceira pessoa — estdo correlacionados aos escores da identificacdo das referéncias
pessoais na rede textual.

Variaveis: emprego e reconhecimento das referéncias pessoais.

d) Os escores do emprego das referéncias pessoais — pronomes obliquos atonos, em
terceira pessoa — estdo correlacionados aos da compreensao leitora do aluno.

Variaveis: emprego das referéncias pessoais e compreensao leitora.



3 PROCEDIMENTOS

Neste capitulo ¢ apresentada a metodologia utilizada no estudo: a populagdo-alvo e sua
selecdo, a descrig@o e a aplicacdo dos instrumentos para a coleta de dados, o levantamento, a

mensuracdo e a analise estatistica dos dados coletados e a avaliagdo das hipoteses.

3.1 UNIVERSO E AMOSTRAGEM

O universo desta pesquisa ¢ composto por alunos do Ensino Médio de uma escola
publica, originarios de escolas estaduais e municipais de Ensino Fundamental dos bairros da
Zona Norte de Porto Alegre e de municipios limitrofes.

A amostra constitui-se de 40 alunos de uma turma de segundo ano da referida escola.
Para garantir uma maior uniformidade no conhecimento formal e na maturidade dos sujeitos,
foi selecionada a turma 201, dentre as doze turmas do mesmo nivel que a escola possui.
Levou-se em consideragdo a ndo-repeténcia ¢ a idade média dos componentes dos grupos,
entre 16 e 17 anos.

Além disso, a opg@o pelo grupo deve-se também ao contato profissional direto com
essa populacdo na disciplina curricular de Lingua Portuguesa e por ela também ter
apresentado o problema, objeto deste estudo, durante exercicios relacionados ao emprego e a

identificacdo dos referentes dos pronomes pessoais ¢ nas atividades de compreensao leitora.

3.2 SELECAO DO TEXTO-BASE

A primeira preocupagdo esta relacionada com a leiturabilidade do texto. Os cuidados
na selecdo contemplam o grau de dificuldade nos aspectos sintatico e lexical, considerando
também aspectos pragmaticos, a fim de evitar problemas de outra ordem que poderiam
interferir na performance dos alunos.

A opc¢do por este texto, uma cronica, de NOVAES, C. E., deve-se, em parte, ao

assunto abordado, animais de estimag@o. Assunto comum e muito presente na midia, o qual se
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relaciona facilmente aos conhecimentos prévios e/ou experiéncias de mundo dos alunos.
Avaliou-se a presenca da ironia no texto, condi¢ao que exige uma leitura em diferentes niveis.
No entanto, ela estd bastante explicita no texto, através da humanizag¢do dos animais e do
exagero de algumas afirmagdes, que chegam a beirar o absurdo. Entendeu-se, assim, que esse
aspecto do texto ndo poderia mais representar dificuldade para um leitor desta faixa etaria e
nivel de escolaridade. A presenca significativa de pronomes obliquos atonos, em terceira
pessoa, completa os requisitos para um texto-teste apropriado para a investigacdo aqui

proposta (anexo I).

3.3 DESCRICAO DOS INSTRUMENTOS

A coleta de dados foi realizada através da aplicagdo de quatro instrumentos: a) um
texto com lacunas para verificar o desempenho do aluno no emprego das referéncias pessoais
— pronomes obliquos atonos, em terceira pessoa (anexo II); b) um protocolo verbal para
verificar a consciéncia lingiiistica do aluno por ocasido do emprego dos pronomes obliquos
atonos, em terceira pessoa (anexo III); ¢) o texto em sua forma original, com elementos
pronominais em negrito, para verificar o desempenho do aluno no reconhecimento das
referéncias pessoais (anexo IV); d) um teste escrito de compreensao leitora sobre o texto-base
com questoes de V e F, com justificativa para respostas F (anexo V).

Esses instrumentos foram elaborados com a finalidade de investigar o desempenho dos
alunos no emprego e reconhecimento das referéncias pessoais e a compreensao leitora em
diferentes momentos e niveis de leitura, ja que tipo de leitura tem a ver diretamente com o
objetivo com que ¢ realizada. A leitura que exige o foco de atencdo voltado para a
microestrutura tem como objetivo o preenchimento das lacunas do emprego das referéncias
pessoais, instrumento I. Para a resolu¢do das questdes do instrumento III, é requerida uma
leitura de ordem macroestrutural ¢ com a atengdo voltada para a superficie do texto, pois os
pronomes a serem reconhecidos estdo em destaque. J4 o teste de compreensdo leitora,
instrumento IV, exige uma leitura plena, isto ¢, uma leitura atenta para a macro e
microestrutura, para a superficie e as subjacéncias do texto.

O primeiro instrumento € o texto-base desta pesquisa, com quinze lacunas — referentes
ao apagamento de quinze pronomes obliquos atonos, em terceira pessoa — que foi utilizado

para coleta de dados para a avaliacdo do desempenho dos alunos no emprego das referéncias
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pessoais e, por conseguinte, a habilidade em estabelecer as relagdes dos pronomes com seus
referentes. O instrumento I encontra-se no Anexo II.

O segundo instrumento é um protocolo verbal escrito, no qual constam 15 itens
numerados, que correspondem as 15 lacunas do texto-base. Ele foi aplicado simultaneamente
ao primeiro instrumento e tem por objetivo coletar informagdes sobre o nivel de consciéncia
lingiiistica dos alunos por ocasido da leitura e da resolu¢do de cada uma das 15 questdes do
teste de emprego das referéncias pessoais. O nivel de consciéncia foi registrado, item por
item, no momento do preenchimento das lacunas.

O protocolo verbal escrito ¢ um instrumento metacognitivo para o registro de
informagdes sobre a existéncia, ou ndo, de consciéncia lingliistica, e sobre os fatores que
originaram e/ou determinaram as escolhas dos pronomes empregados. Portanto, o seu
preenchimento ¢ um procedimento consciente da parte dos sujeitos da pesquisa. O
instrumento I1 encontra-se no Anexo III.

O terceiro instrumento, o texto-base, na sua forma original, com 0s quinze pronomes
obliquos em destaque, foi reapresentado aos sujeitos da pesquisa, para que circulassem os
pronomes pessoais que substituem a palavra-chave cdo do titulo do texto. Esse procedimento
permite coletar os dados relacionados ao nivel de percepcdo das referéncias pessoais presentes
na rede textual, constituida, parcialmente, pelos pronomes pessoais ¢ seus referentes, e, por
conseguinte, avaliar o entendimento do texto como uma unidade de sentido. O instrumento 111
encontra-se no Anexo IV.

O quarto instrumento ¢ um teste escrito de compreensao leitora. Também constituido
de 15 questdes, com as alternativas de verdadeiro e falso (V/F), e a exigéncia de justificativa
para as questdes assinaladas como F. Esse teste possui como objetivo especifico verificar a
compreensdo mais ampla do texto, principalmente, a percep¢do dos implicitos (os diferentes

niveis) do texto. O instrumento IV encontra-se no Anexo V.

3.4 APLICACAO DOS INSTRUMENTOS

A seguir sdo detalhados a forma de aplicag@o dos instrumentos e o tempo estabelecido

para cada uma dessas atividades, a partir da aplicagdo-piloto dos quatro instrumentos.
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3.4.1 Aplicacio-piloto dos instrumentos

Com o objetivo de verificar a adequagdo e o funcionamento dos testes de emprego das
referéncias pessoais, do protocolo verbal e do teste de rastreamento da rede de referenciagdo
textual, elaborados para esta pesquisa, foi realizada uma aplicac¢do-piloto a um grupo de 36
sujeitos com caracteristicas semelhantes as dos sujeitos da pesquisa — uma turma de 2° ano do
Ensino Médio, da mesma escola. Essa aplicagdo foi realizada em dois momentos e com um
intervalo de 18 dias entre a primeira atividade (teste de lacunas acompanhado do protocolo
verbal) e a segunda atividade (o teste de rastreamento da rede de referenciacdo pessoal no
texto).

A aplicacdo desses testes teve como objetivo principal verificar o entendimento dos
comandos e/ou ordens dos exercicios pelos alunos, ja& que havia a suspeita da falta de
conhecimento ¢ de dominio da metalinguagem necessarios. Para o teste do emprego das
referéncias pessoais, foram elaborados trés enunciados diferentes; para o protocolo verbal,
apenas um, pois o objetivo, nesse caso, era o de verificar se os sujeitos tinham condi¢des de
preenché-lo adequadamente; finalmente, para o teste de rastreamento da rede da referenciagdo
textual, foram elaborados dois enunciados diferentes.

Para a aplicagdo do teste do emprego das referéncias pessoais, acompanhada do
preenchimento do protocolo verbal, a turma foi dividida em trés grupos, cada um com 12
sujeitos. O primeiro grupo recebeu o texto-teste com instrugdes com o uso de metalinguagem
e com a indicagdo dos pronomes obliquos (o(s), a(s), se e lhe) dentre os quais deveriam
selecionar o pronome adequado para cada uma das 15 lacunas. A instrucdo ao segundo grupo
foi que preenchessem as lacunas, usando apenas pronomes obliquos atonos, enquanto ao
terceiro grupo apenas foi solicitado que preenchessem as lacunas com uma unica palavra.
Receberam o protocolo verbal com a instrugdo de que deveriam registrar em que pensaram e o
que determinou a opg¢do final para o preenchimento de cada uma das 15 lacunas do teste do
emprego das referéncias pessoais. O tempo ideal fixado para a realizagdo dessa tarefa foi de
90 minutos.

Os resultados alcancados através do protocolo verbal mostraram que os alunos sdo
capazes de expressar em que pensaram, de declarar suas dificuldades e/ou manifestar o seu
desconhecimento, ou ainda justificar a sua op¢ao por determinado pronome. Entretanto, os
resultados do teste do emprego das referéncias pessoais revelaram que o grupo que realizou o

exercicio com o maior numero de informagdes, com a indicagdo dos pronomes obliquos
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atonos que deveriam ser usados, teve o menor numero de acertos. O grupo ao qual foi
solicitado que preenchesse as lacunas com pronomes obliquos atonos, também revelou
dificuldades para cumprir, adequadamente, a tarefa, enquanto o maior numero de acertos
ficou com aquele grupo que apenas teve como orientagdo o uso de uma Unica palavra.
Chegou-se, assim, a conclusdo de que a metalinguagem se constituia em uma dificuldade a
mais para a realizag¢@o da tarefa. Optou-se, entdo, para o instrumento definitivo, pela terceira

alternativa de enunciado: Complete as lacunas usando uma unica palavra para cada lacuna.

O teste para a realizacdo do rastreamento da rede de referenciag@o pessoal (aplicado na
mesma turma e, naquela ocasido, dividida em dois grupos) constava de dois enunciados
diferentes. A um grupo foi solicitado que circulasse no texto os pronomes obliquos atonos que
substituem a palavra cdo do titulo, sem mais informagdes e/ou pistas. Para o outro grupo, foi
solicitado que circulasse, entre os pronomes em destaque, aqueles que substituem a palavra
cdo do titulo.

Novamente se verificou que a terminologia gramatical e a falta de conhecimento
explicito da gramatica constituiam-se em dificuldades para os alunos, pois os sujeitos do
primeiro grupo circularam palavras de outras classes gramaticais e deixaram de identificar os
pronomes obliquos atonos como elementos substitutos da palavra cdo. Ja os alunos que
receberam o texto com os pronomes obliquos atonos em destaque, tiveram um numero de
acertos significativamente maior do que os outros. Isso confirmou que a metalinguagem e o
desconhecimento das classes gramaticais representavam a dificuldade maior do grupo; por
1SS0 optou-se por apresentar os pronomes pessoais obliquos em negrito no instrumento
definitivo. Para a realizacdo dessa tarefa o tempo foi de 30 minutos.

O teste de compreensao leitora, com questdes de V/F, foi elaborado, inicialmente, com
25 questdes, com a previsdo de reducdo para 15 no instrumento definitivo. Essa tarefa foi
realizada por 8 alunos, do mesmo grupo, em um ambiente reservado, para que fosse possivel
detectar possiveis dividas em relagdo ao entendimento e a formulacdo das questdes, ja que o
texto propicia diferentes niveis de leitura. A partir dos resultados obtidos, foram eliminadas as
10 questdes que suscitaram o maior nimero de questionamentos durante a realizagdo do teste
ou apresentaram um maior nimero de respostas inadequadas. Para a realizacdo da tarefa,

foram disponibilizados 60 minutos, tempo que se mostrou suficiente para realizar o teste.
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3.4.2 Aplicacio definitiva dos instrumentos

A aplicag@o dos instrumentos foi dividida em duas sessdes. Na primeira oportunidade
aplicou-se o teste do emprego das referéncias pessoais — com o apagamento dos 15 pronomes
—, acompanhado do protocolo verbal. Os alunos foram instruidos a procederem rigorosamente
de acordo com as instrugdes constantes nos instrumentos e lembrados de que se tratava de um
exercicio a ser realizado individualmente e com seriedade, pois seriam avaliados por isso.
Além disso, foram orientados a explicarem, item por item, como chegaram a selecdo e/ou por
que optaram pelas palavras utilizadas no preenchimento das lacunas. Para a realizagdo dessas
duas tarefas, fixou-se o tempo em 90 minutos.

Ap0s sessenta dias, tempo julgado necessario para que houvesse um certo apagamento
da lembranc¢a do texto pelos alunos, ele foi reapresentado na integra, com instru¢des para que,
dentre as quinze palavras (os pronomes obliquos) em negrito, identificassem aquelas que
substituem a palavra cdo do titulo do texto, circulando-as e ligando-as entre si com tracos —
procedimento que teve por objetivo verificar a capacidade do aluno em reconhecer a rede
textual construida pelas referéncias pessoais no texto.

Logo a seguir, foi aplicado o quarto instrumento, o teste com questdes V/F (com
justificativa), para a avaliagdo da compreensdo leitora do aluno. Tempo disponibilizado: 90

minutos para os dois instrumentos.

3.5 LEVANTAMENTO, TABULACAO E TRATAMENTO ESTATISTICO DOS
DADOS E AVALIACAO DAS HIPOTESES

O levantamento dos dados foi realizado a partir da aplicacdo dos quatro instrumentos.
A mensuragdo desses dados teve por base critérios, também especificos, para cada tipo de
instrumento e de acordo com a complexidade das informagdes geradas pelos instrumentos. Os
escores obtidos em cada um dos instrumentos foram dispostos em tabelas, analisados a luz das
teorias dos estudos lingiiisticos do texto e da psicolingiiistica e avaliados estatisticamente para
verificar a confirmagdo (ou nao) das hipdteses norteadoras deste estudo.

A avaliagdo dos dados, referente a hipotese a, foi realizada através de uma analise

qualitativa detalhada das quinze questdes, ¢ a analise dos dados referentes as hipoteses b, ¢ e
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d, foi realizada através da estatistica descritiva com a aplicacdo do coeficiente de correlacio
linear Person. Nas conclusdes foi utilizado o nivel de significancia de 5%. Os dados foram
computados no Programa SPSS, versao 12.0.

Na avaliacdo das hipoteses b, ¢ e d, foram consideradas como significativas as
correlacdes que apresentassem um coeficiente igual ou acima de 0.45, enquanto um
coeficiente menor do que 0.45 foi considerado como indicativo de correlagdo fraca,

desprezivel.

3.5.1 Instrumento I — Teste de emprego das referéncias pessoais

Para a pontuagdo dos acertos e erros do instrumento I, teste de emprego das
referéncias pessoais, foi atribuido 1 para o acerto e 0 para o erro. Assim cada sujeito poderia
alcangar o maximo de 15 ¢ o minimo de 0 pontos.

No que se refere a avaliagdo do emprego das referéncias pessoais, instrumento I, ela
foi realizada, inicialmente, de acordo com o numero de acertos por sujeito. Para apurar os
escores de acerto, foi observada a identificacdo adequada do referente, ndo sendo
consideradas como erro questdes de forma dos pronomes o(s) ¢ a(s), com excecdo do
pronome lhe(s), por ndo possuir marca de género, ¢ do pronome se, também devido a
auséncia das marcas de género e numero. Questdes deixadas em aberto, ou tentativas de
realizar a coesdo por elipse ou lexical, foram entendidas como improprias, pois ndo se
verificou nenhum caso em que ocorresse uma solu¢do adequada com o emprego de outras
classes gramaticais. Os resultados desse teste foram usados para a verificagdo das correlagdes
existentes entre os escores do emprego coesivo dos pronomes e os escores dos demais
instrumentos da pesquisa, para apurar a confirmagdo, ou ndo, das hipoteses b, ¢ e d deste
estudo.

Num segundo momento, foi realizado um levantamento da natureza do erro de cada
item, por individuo. Nesse caso os erros foram classificados de acordo com a ordem das
incorre¢des verificadas: género, numero, 1éxico, elipse e pronome. Esses resultados foram

utilizados para a analise e avaliagdo das questdes relacionadas a hipotese a desta pesquisa.
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3.5.2 Instrumento II — Protocolo verbal: niveis de consciéncia lingiiistica

Os niveis de consciéncia lingiiistica foram pontuados de acordo com o nivel e
condicdes da explicitacdo dos fatos relacionados ao reconhecimento dos referentes no
protocolo verbal e também com as condi¢des (acerto ou erro) no emprego dos pronomes. Os
critérios foram os seguintes:

a) para o nivel de consciéncia plena (CP), quando o aluno acertou o preenchimento da
lacuna do teste do emprego das referéncias pessoais e revela habilidades metalingiiisticas e
metacognitivas ao explicitar adequadamente o emprego do pronome, foram atribuidos 4
pontos;

b) para o nivel consciente, (C), quando ocorreu o acerto da questdo, € o sujeito
demonstrou perceber a existéncia das relagdes da referéncia pessoal, mas ndo foi capaz de
relatar claramente a percepgao dos fatos, foram atribuidos 3 pontos;

¢) para o estado de pré-consciéncia 1 (PC1) — em que o aluno acertou o preenchimento
da lacuna do teste do emprego das referéncias pessoais, mas ndo foi capaz de justificar a
questdo e/ou declarou seu desconhecimento do uso do pronome — foram atribuidos 2 pontos;

d) para o nivel de pré-consciéncia 2 (PC2) — em que o sujeito errou a forma do
pronome, trocando o pronome reto pelo obliquo, ou quando deixou de marcar a alteragdo das
formas dos pronomes lo(a), no(a), que ocorrem depois da forma verbal com final em vogal,
ou com final em som nasal, e ndo forneceu justificativa ou justificou inadequadamente o
preenchimento da questdo — atribuiu-se 1 ponto;

e) para o nivel de inconsciéncia lingiiistica (I) — em que o aluno errou o preenchimento
da lacuna do teste do emprego das referéncias pessoais ou deixou a questdo em aberto e ndo
demonstrou e/ou manifestou sua incapacidade para justificar o uso dos pronomes — atribuiu-se
0.

O quadro da pontuacdo da avaliacdo dos niveis de consciéncia a seguir propicia uma

visualizacdo dos critérios adotados. Cada sujeito pode alcangar um maximo de 60 pontos.
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Tabela 1: Niveis e pontuacdo na avaliagdo da consciéncia lingiiistica

Classificagdo Preenchimento Condicdes Pontuagdo

dos niveis da lacuna da justificativa dada por nivel
Consciéncia Plena (CP) Acerto Meta e cognitivamente consistente 4
Consciente (C) Acerto Percebe a relagdo de referéncia, mas a 3

justificativa é inconsistente

Pré-consciente 1 (PC1) Acerto Nao ¢ capaz de justificar 2

Pré-consciente 2 (PC2) Erro da forma Nao ¢ capaz de justificar 1
(no(a) e lo(a)

Inconsciéncia (I) Erro Independe da justificativa 0

3.5.3 Instrumento III — Teste de rastreamento da rede de referenciacio pessoal

Este teste ¢ composto de quinze itens, os quinze pronomes pessoais atonos do texto,
dentre os quais o sujeito deveria selecionar nove. A identificagdo dos elementos envolvidos na
rede de referenciagdo textual foi pontuada da seguinte forma: ao pronome identificado
adequadamente como substituto da palavra cdo do titulo foi atribuido o valor 1. Ao ndo
reconhecimento de elementos da referéncia pessoal, que substituem a palavra-chave do titulo,
ou ainda a identificag@o inadequada de pronomes, foi atribuido 0. Neste teste o sujeito poderia
alcangar de 0 a 15 pontos. Para alcancar a pontuagdo maxima, era necessario circular os 9
pronomes que referem a palavra cdo e deixar de circular os outros 6 elementos com referentes

diversos.

3.5.4 Instrumento IV — Teste de compreensio leitora

O teste é constituido de 15 questdes, com opgdes V/F, sendo que a opgdo F deve ser
acompanhada de justificativa. As questdes adequadamente assinaladas foi atribuido 1, e as
questdes erradas, 0. Também foram consideradas como de valor 0 as questdes F, que ndo se
fizeram acompanhar de uma justificativa adequada que revelasse a compreensdo do texto. A

pontuacado possivel de ser alcancada esta entre 0 e 15 pontos.
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As tabelas com as chaves de corre¢do dos testes de emprego das referéncias pessoais,
do rastreamento da rede de referenciacdao pessoal e da compreensdo leitora encontram-se em

anexo, Grade de correcdo dos testes, Anexo VI.



4 ANALISE DOS DADOS E AVALIACAO DAS HIPOTESES

Os dados desta investigagdo foram analisados tendo em vista as quatro hipoteses
propostas.

A primeira hipdtese, segundo a qual hé diferenga no desempenho do aluno quanto ao
tipo de pronome pessoal obliquo atono a ser empregado, ¢ avaliada a partir da analise
qualitativa dos dados obtidos, resultantes do emprego inadequado dos pronomes. As outras
trés hipoteses sdo avaliadas a partir da analise descritiva e da interpretacdo de dados
estatisticos. Os dados foram interpretados tendo como base os escores obtidos através do teste
do emprego das referéncias pessoais e do protocolo verbal (teste de consciéncia lingiiistica);
do teste de rastreamento da rede da referenciagdo textual; do teste do emprego das referéncias

pessoais e do teste de compreensao leitora.

41 ANALISE E AVALIACAO DOS RESULTADOS DO EMPREGO DAS
REFERENCIAS PESSOAIS

A seguir ¢ apresentada a andlise detalhada dos fenomenos de ordem estrutural e
semantica que decorrem do emprego inadequado dos pronomes pessoais obliquos atonos
como elementos de referenciacdo pessoal. Trata-se de uma tentativa para identificar “os
caminhos” seguidos pelos alunos por ocasido da leitura e do preenchimento das lacunas do
teste, as possiveis relacdes referenciais estabelecidas, as inferéncias realizadas na resolugdo
das questdes, bem como os provaveis fatores (cognitivos, lingiiisticos e textuais) que
influenciaram e determinaram a selecdo dos elementos gramaticais e lexicais empregados.

Neste trabalho, entende-se por usos ndo-apropriados e/ou improprios aqueles que, de
alguma forma, provocam alguma ruptura na continuidade da constru¢do do sentido ou que,
devido as alteragdes semanticas provocadas nas informagdes, propiciam uma leitura diferente

daquela do texto original.
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4.1.1 Analise dos resultados do teste de emprego das referéncias pessoais

O teste de emprego das referéncias pessoais pretende verificar em que medida o aluno
tem capacidade, ao realizar a leitura do texto, para recuperar as referenciacdes pessoais,
formadas pelas cadeias anaforicas dos pronomes pessoais obliquos atonos, € emprega-los com
precisdo no preenchimento das lacunas. A partir dos resultados obtidos, procura-se identificar
as diferentes estratégias usadas no processamento da leitura e na (re)construg¢ao do sentido do
texto, isto ¢, quais aspectos cognitivos, lingiiisticos e textuais influenciaram na explicitagdo
das relacdes de referéncia, originalmente presentes na superficie do texto e prejudicadas
devido ao a pagamento (intencional) dos pronomes pessoais.

Inicialmente buscou-se identificar as questdes relacionadas as diferentes relacoes
referenciais que os alunos estabeleceram ao realizar a tarefa, quando selecionaram diferentes
pronomes pessoais para uma mesma lacuna do teste, e verificar as possiveis associagdes
realizadas, as estratégias utilizadas e, conseqiientemente, as alteragdes provocadas na
referenciagdo original e/ou nas informagdes do texto. Na analise dessas ocorréncias, foram
consideradas as diversas tentativas e/ou possibilidades coesivas resultantes das relagdes
inferidas pelos alunos e a influéncia dessas sobre a coeréncia do texto, ou seja, que sentidos o
emprego de determinados pronomes pde em jogo, € como essas novas informagdes sdo
articuladas no texto.

Para a abordagem desses aspectos, faz-se necessario entender que a coesdo, como
principio de textualizagdo, processo que leva a textualidade, ndo esta pronta no texto, ela
precisa ser inferida, estabelecida. De acordo com Brown & Yule (1983), o leitor tentard antes
construir uma imagem coerente dos fatos descritos a trabalhar com elementos verbais isolados
para realizar a interpretacdo. Ele se valera da sua nocdo de estrutura sentencial e de conexdes
lexicais, para inter-relacionar informacdes e produzir coeréncia para o texto no momento do
preenchimento das lacunas das sentengas. E quando as inferéncias, com base nesses
conhecimentos, falharem, também podera contar com o principio da contigiiidade, o que, de
certa forma, corresponde ao que Beaugrande & Dressler (1981) definem como funcdo da
continuidade de sentidos, que estabelece uma certa coesdo conceitual cognitiva, elaborada
tanto pelo produtor como pelo receptor do texto. Para Koch & Travaglia (p. 64), na leitura, ha
uma recriacdo de mundo, ¢ os conhecimentos ja existentes dardo subsidios para os sentidos
das palavras e expressdoes de um texto, contribuindo, assim, para a inferéncia de elementos

ausentes no texto, no presente caso, dos pronomes pessoais. Portanto, ¢ a inferéncia que o
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leitor realiza que o auxilia no estabelecimento da coesdo e, por conseguinte, da coeréncia do
texto. Logo, a busca, através da realizagdo de inferéncias, pela coesdo do texto aponta e/ou

determina a op¢@o por um ou outro elemento da referenciacdo pessoal.

4.1.2 Categorizacao das impropriedades no emprego das referéncias pessoais

Nesta secdo sdo apresentados o levantamento dos erros e a categorizacdo das
impropriedades constatadas no emprego dos pronomes, acompanhados de alguns exemplos
extraidos do teste de emprego das referéncias pessoais.

A Tabela 2, a seguir, diz respeito ao numero, ao percentual e a natureza das
incorre¢des de cada uma das questdes do teste. Esses erros sdo categorizados de acordo com a
natureza das impropriedades apresentadas: G, inadequacdo de género (Pegava as folhas de
jornal e ndo so os botava debaixo do brago como...); N, de nimero (Pegava as folhas de
jornal e ndo so a botava debaixo do brago como...); L, de 1éxico — tentativas para estabelecer
a coesdo através de elementos lexicais — (Pegava as folhas de jornal e ndo so enrolava botava
debaixo do braco como...); E, de elipse e/ou lacuna em aberto (Semana passada, divulgaram

em cadeia nacional.); P, de pronome — se por o ou lhe, o por se ou lhe, e outras
substitui¢des improprias — (Caso ndo haja quem possa leva-lo, talvez a solu¢do seja arranjar-
vocé um emprego.). Essa tabela também mostra os totais de erros por categoria e o0s

percentuais que eles representam em relagdo a totalidade, as 600 lacunas, do instrumento .
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Tabela 2: Freqiiéncia, percentuais e natureza das inadequagdes ocorridas no emprego dos pronomes por questao

Questdo Numero de erros % de erros Natureza dos erros
por questdo por questao* Género | Nuamero Léxico Elipse Pronome

1 6 15,0 0 5 0 0 1
2 18 45,0 0 3 3 3 9
3 24 60,0 0 0 9 3 12
4 2 5,0 0 0 2 0 0
5 31 77,5 0 0 13 9 9
6 6 15,0 0 0 1 1 4
7 3 7,5 0 0 1 0 2
8 17 42,5 4 3 6 2 2
9 23 57,5 13 4 5 1 0
10 22 55,0 0 2 2 5 13
11 5 12,5 0 0 0 0 5
12 15 37,5 2 4 1 2 6
13 14 35,0 2 5 2 2 3
14 27 67,5 1 2 2 5 17
15 22 55,0 0 4 2 7 9

Total 235 - 22 32 49 40 92

* Cada questao € respondida por quarenta individuos

A leitura da tabela acima mostra: a) a soma total das tentativas frustradas no
preenchimento de lacunas, que envolvem diretamente o uso de pronomes pessoais, ¢ de 146
(22 com erro de género, 32 com erro de nimero e mais 92 com erros na selecdo do pronome),
que corresponde a 62,1% do total de erros do teste. Enquanto as tentativas para estabelecer a
coesdo através do léxico (L) ou de lacunas em aberto (E) chegam a 89 inadequagdes, o que
representa 37,9% do total do teste de empregos dos pronomes pessoais atonos; b) o total de
erros classificados em P € de 92, o que corresponde a 39,1% do total de erros do teste; ¢) os
erros das trés ocorréncias do pronome /ke no texto — referentes as questdes 2, 10 e 15, que
representam 20% das 15 questdes do teste — apresentam um total de 62 resolucdes
inadequadas, alcancando o percentual de 26,4% do total de erros do teste. Desses 62 erros, 49
ocorrem em N e em P, e correspondem a 79,0% das impropriedades verificadas nas trés
questdes; d) a questdo 5, a mesdclise, apresenta um total de 31 inadequagdes, 77,5% do total
da questdo e, dessas impropriedades, 29,0% sdo classificadas como P; e) a questdo 14, cujo

referente € os quitinetes, apresenta um total de 27 erros, dos quais 20 ocorrem em G, Ne P, o
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que representa 74,1% das incorregdes verificadas na questdo, enquanto em L e E se verificam
apenas 7, ou seja, 25,9% do total de erros do item.

A Tabela 3, a seguir, apresenta uma sintese de totais apurados a partir da tabulagdo dos
dados referentes ao instrumento I. A categorizagdo das impropriedades utilizada na Tabela
segue a classificacdo tradicional da gramatica para os tipos de recursos lingiiisticos
empregados no preenchimento das lacunas do teste, porque ¢ ela, em primeira instancia, que

da o suporte necessario ao desenvolvimento dos estudos lingiiisticos.

Tabela 3: Resumo da categorizagao das resolugdes das anaforas do teste

0
Total de itens do teste de lacunas (15 x 40) 600 I OSZOO
Anaforas bem resolvidas 365 60,84
Anéforas com impropriedade de género* 22 3,67
Anéaforas com impropriedade de numero* 32 5,34
Anaforas com uso de elementos lexicais 49 8,16
Anéaforas com lacunas em aberto e/ou elipse 40 6,66
Anéaforas com impropriedade no uso de pronomes* 92%* 15,33
Total de anaforas resolvidas com alguma impropriedade 235 39,16

* Esses itens sdo analisados detalhadamente a seguir no item 4.1.3.
** Esse valor representa 15,33% do total das questdes do teste e 39,15% do total das questdes mal resolvidas.

O item de impropriedade de género envolve o uso inadequado do pronome pessoal
obliquo atono o e suas variantes de género e forma (a, /a, na), o que provoca a troca do
referente em relagdo ao texto trabalhado e/ou impossibilita a sua identificacdo, como, por
exemplo, nas questdes 8 e 9 do teste — Tabela 2 —, onde se verifica quatro e treze ocorréncias
de os (em vez de as), respectivamente. Na justificativa dessa inadequag@o, um dos sujeitos
afirma: £ os e los, porque era ele que pegava as folhas do jornal e ndo sé os botava debaixo
do brago como ia lé-los no banheiro. As formas do pronome os e los pressupdem um
referente do género masculino, plural, ausente do contexto do texto. Infere-se assim que o
sujeito tenha tomado o género do substantivo jornal e o niimero das folhas de jornal, o que
provavelmente decorreu da dificuldade de identificar o nicleo do sintagma as folhas de jornal
para realizar a concordancia.

No que se refere as inadequacdes de numero dos pronomes empregados, verificou-se a
ocorréncia de problemas de concorddncia em diversas questdes que envolvem os pronomes o
(e respectivas formas) e lhe e seus referentes. Nesse caso, os pronomes podem estar

remetendo a outros segmentos presentes anteriormente no texto ou entdo nao lhes pode ser
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atribuido um sentido referencial especifico, o que implica, de qualquer modo, alteragdes
estruturais e semanticas do texto. Como exemplo, tem-se o emprego do pronome /ke no plural
(questdo 10) quando o correto é no singular. Uma das justificativas apresentadas no protocolo
verbal para o uso do plural parece sugerir que ele foi empregado como forma de tratamento:
Nunca lhes dé petiscos fora de hora. Ndo sei direito, primeiro pensei o e depois, é isso, ele, o
senhor, entdo é lhes.

Outra estratégia adotada, com bastante impropriedade, na resolucdo das questdes da
referenciacdo pessoal, ¢ o emprego de diferentes elementos lexicais, numa tentativa de
estabelecer uma coesdo lexical entre os elementos do texto e, assim, assegurar a continuidade
do sentido. Nesse caso, aparecem elementos de diversas classes gramaticais, mas com o
predominio de verbos e substantivos. Além disso, verifica-se também, entre outros arranjos,
um numero consideravel de opgdes pela elipse do pronome, pela lacuna em aberto,
principalmente naquelas questdes reservadas a explicitacdo das referenciacdes estabelecidas
pelos pronomes /he (nas questdes 2, 10 e 15) e se (na questdo 5, da mesoclise). Como
exemplo, toma-se o preenchimento da lacuna da questdo 3, onde, em vez de constar Se o levar
todos os dias..., é apresentado Se sempre levar todos os dias... . A lacuna da questdo 8
apresenta diversas solu¢des inadequadas desse tipo, por exemplo, a ocorréncia de Pegava as
folhas de jornal e ndo so lia botava debaixo do brago... em vez de Pegava as folhas de jornal
e ndo so as botava debaixo do braco... .

As questoes relacionadas a impropriedade de emprego dos pronomes pessoais sdo

analisadas detalhadamente no item a seguir por constituirem o foco da presente pesquisa.

4.1.3 Emprego das referéncias pessoais: dificuldades e solu¢des apresentadas

As relagoes coesivas de referéncia, que se constroem de maneira progressiva ao longo
do texto, caracterizam-se, segundo Halliday & Hasan, principalmente, pela dependéncia de
identidade semantica que ha entre o referente pressuposto e a forma, no presente caso os
pronomes pessoais, que marcam a sua presenga no ambiente textual. Assim sendo, o
(re)estabelecimento pleno das relagdes coesivas de referéncia no texto implica a selecdo do
pronome pessoal adequado para o preenchimento das lacunas. Essa tarefa requer uma leitura
reflexiva e atenta do texto, de maneira a escolher, dentre os recursos disponiveis, aqueles que

melhor propiciam a construgdo do sentido. Isso exige do leitor conhecimentos lingiiisticos
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especificos, habilidade para predizer, inferir e calcular o sentido, para entdo esclarecer as
relagdes ndo explicitas, devido ao apagamento dos pronomes pessoais, entre os elementos da
referenciag@o pessoal do texto.

A mesoclise, intencionalmente introduzida no texto, tem por objetivo defrontar o
aluno com a diversidade de efeitos e/ou variagdes, inclusive com um grau, em certa medida,
até excessivo de formalidade que essa forma traduz. Também a presenca do modo imperativo,
do infinitivo e do futuro do presente que se aliam com diferentes possibilidades de
indeterminacdo do sujeito (no coloquial, vocé tem valor impessoal; ja o verbo na terceira do
singular, com a particula se, ¢ mais formal; e ainda o infinitivo sem sujeito expresso) € aspecto
importante do texto em questdo, com o0s quais o leitor se depara e que o fazem buscar
solugdes proprias para a resolucdo das questdes da cadeia anaférica. Logo, os resultados
mostram-se, por vezes, bastante problematicos. As ambigiiidades de referéncia (possibilidade
de mais de um elemento ser o referente) ou as mudangas de referentes em relagdo ao texto
original, o que implica alteragdes de informagdo ou ainda a impossibilidade de identificagao
do referente, sdo naturalmente os problemas mais evidentes que decorrem do emprego nao
preciso dos pronomes.

A seguir, no item 4.1.4, é analisado, de acordo com um dos objetivos especificos do
presente estudo, o emprego coesivo das referéncias pessoais, os pronomes obliquos atonos,
em terceira pessoa, por alunos do segundo ano do Ensino Médio. Sdo comentadas,
detalhadamente, as quinze questdes do teste de lacunas, para as quais foram selecionados
pronomes pessoais diferentes, ou com divergéncias de nimero e/ou género, daqueles
constantes do texto original, do que decorrem alteragdes referenciais importantes e, por
conseguinte, modificagdes no contetdo seméantico, no nivel frasal e interfrasal
(microestrutura) e, em alguns casos, promovem mudancas no conteido semantico global do

texto (macroestrutura).

4.1.4 Analise das questoes-problema no emprego das referéncias pessoais

Em relagdo ao texto original, a questdo 4 ndo apresentou inadequagdes quanto ao
emprego da forma pronominal reflexiva se. As duas incorre¢cdes constatadas sdo de ordem
lexical. No entanto, nas demais questdes, verificou-se uma seqii€éncia de discrepancias

resultantes do uso improprio dos pronomes pessoais, evidenciando a complexidade das
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influéncias de fatores subjacentes ao texto e ao processo da leitura, conforme se discute a
seguir.
1) Questdao 1: Um cachorro de apartamento precisa ir a rua todos os dias. Caso ndo
haja quem possa levad-lo, talvez a solugdo seja...

O preenchimento dessa lacuna (1) apresentou apenas uma inadequagdo: a opcao pela
forma ele em vez de o. Apesar da solugdo encontrada envolver um pronome reto, cuja fungdo
sintatica ndo corresponde a do elemento apagado e que deveria ser recuperado, houve a
identificacdo do referente da frase anterior: um cachorro de apartamento.

2) Questdo 2: Caso ndo haja quem possa levad-lo, talvez a solugdo seja arranjar-lhe um
emprego.

O preenchimento da lacuna (2) apresentou seis ocorréncias do pronome se, uma
ocorréncia da forma no e duas do pronome, em primeira pessoa, me, no lugar de lhe do texto
original. Além disso, houve trés situagdes de ndo-concordancia em numero com o referente
cdo, ocorréncias que podem estar relacionadas com o substantivo animais, do primeiro
periodo do texto.

O emprego de se, no lugar de /e, aponta para a relevancia atribuida & impessoalidade,
que promove a indeterminacdo do sujeito do verbo arranjar, o qual no texto original estd
eliptico, vocé. Além disso, elimina-se o referente cachorro e a informacdo de que o emprego
seria para o cachorro. Outra leitura possivel ¢ a da reflexibilidade do verbo arranjar-se,
atribuindo-se ao cachorro a funcdo de sujeito: (O cachorro) arranjar-se (para si) um
emprego.

O emprego da forma no impossibilita a identificacao do referente, que tanto pode ser o
cachorro como o emprego ou outro elemento que o leitor tenha inferido. Na ocorréncia de me,
o leitor se inclui no texto, ele se percebe como interlocutor legitimo do autor, por este se
dirigir diretamente ao leitor ao sugerir, de modo imperativo, ...talvez a solugcdo seja (vocé)
arranjar-lhe um emprego, interpretado como: ...falvez a solugdo seja arranjar-me (para mim)
um emprego, fato que provoca a eliminagdo do referente cachorro da sentenga e também a
informagdo de que o emprego ¢ para o cachorro, trazendo para o texto informagdes e/ou
elementos novos ndo presentes no texto original.

Essa interpretagdo mostra que o aluno ndo compreende bem o que esta lendo e
tampouco segue (ou ndo sabe seguir) as pistas textuais para preencher a lacuna, o que aponta
na direcdo de um processamento de leitura do tipo bottom-up que, segundo Kato (1999),

ocorre quando o leitor realiza uma leitura predominantemente linear, constroi o sentido com
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base predominantemente no texto e, por conseguinte, encontra dificuldades para apreender e
relacionar entre si as idéias do texto.

Para resolver essa questdo, ¢ fundamental que o leitor perceba o que estd nas
subjacéncias, a ironia presente na humanizacdo do cachorro, para entdo interpretar e inter-
relacionar as informacdes, o que exige o compartilhamento de determinados conhecimentos
de mundo entre autor e leitor. Os conhecimentos prévios (lingiiistico, textual ¢ de mundo) sdo
fundamentais para a realizacdo das inferéncias necessarias, ou seja, inferir as relagdes
existentes entre as informagdes explicitadas no texto (pistas interpretdveis na superficie do
texto), as ndo-explicitadas e as extratextuais (aspectos culturais e valores), para entender a
critica aqueles que exageram no trato com os animais de estimagdo e assim chegar a
confirmagdo do pronome /ie como elemento que refere o nucleo do sintagma um cachorro de
apartamento.

Na tentativa de buscar subsidios para esclarecer melhor a questdo, examinou-se o
protocolo verbal preenchido pelos sujeitos da pesquisa. As justificativas para o emprego de se,
no ¢ me ndo oferecem pistas que indiquem as possiveis inferéncias realizadas, eles apenas
declaram ndo saberem o porqué do emprego desses pronomes.

3) Questdo 3: Se o levar todos os dias a mesma hora, ele ficard acostumado a fazer
suas necessidades (suas, dele) na rua.

Na resolucdo dessa questdo, houve seis ocorréncias de eu, quatro de vocé, uma do
pronome nés ¢ uma do pronome ele no lugar do pronome pessoal obliquo o, que tem como
referente o substantivo cachorro.

Neste caso, todas as opcdes contemplaram a explicitacdo de um sujeito para a
resolucdo da questdo. O sujeito eliptico do texto original é representado pelo pronome
genérico vocé ou também pelo sintagma nominal, a gente, expressao usada como pronome
impessoal, com origem na linguagem popular e em fase de gramaticalizacdo. Em alguns
casos, o leitor se inclui como elemento ativo e integrante do texto, o que se reflete nas sete
opcdes por eu e nds e ¢ confirmado pelas justificativas apresentadas no protocolo verbal:
Botei “eu”, pois no texto estou pensando que eu vou levar o cachorro, eu sou o dono; Sou eu
quem estd levando o cachorro; O cachorro precisa ir ao banheiro, eu acho que o dono que

“«

leva, “eu”. Esta eu ndo sei se estd certa, ndo tenho idéia, mas pensei em nos porque Somos

, 1
nos que levamos o cachorro .

! A partir daqui, todas as passagens assinaladas com ! elevado sdo transcrigdes fiéis das justificativas dos alunos
ao responderem as questdes do protocolo verbal que acompanhou o exercicio de lacunas.
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No caso do emprego de ele, ha a possibilidade de dois referentes: o cachorro e o dono
do cachorro. O leitor provavelmente chegou a esse pronome por buscar um elemento que se
ajustasse a funcdo de sujeito para o infinitivo do verbo /evar. Porém, se considerar o sentido
global do texto e os tracos caracteristicos de um e de outro, ha uma maior probabilidade de o
dono do cachorro ser o referente de ele.

No que se refere a alteragdo de informacgdes, a explicitacdo de sujeitos provoca a elipse
e/ou apagamento do complemento verbal da oracdo subordinada, o cachorro, mas que pode
ser recuperado (semanticamente) através do pronome ele, sujeito da oragdo principal, que
também tem como referente o substantivo cachorro.

4) Questdo 5: Um bom método é molhar uma folha de jornal com o xixi do animal.
Sempre que ele tiver vontade, utilizar-se-a do jornal, e assim aos poucos vai se
educando.

A mesoclise apresenta um grau de dificuldade maior ao leitor menos familiarizado
com a linguagem formal e também por se tratar de uma forma obliqua do pronome pessoal
que integra um verbo transitivo direto pronominal e indireto (Tdpl).

No preenchimento da lacuna dessa questdo, constaram sete opgdes pelo pronome lhe,
uma ocorréncia da forma la e uma de lo no lugar do pronome se do texto original, cujo
referente € o substantivo animal. A selecdo desses pronomes, de certa forma, justifica-se pelo
estranhamento que a colocagdo pronominal em relagdo ao verbo causa e acrescente-se a iSso 0
pouco uso que o aluno faz do pronome /ie, o que € confirmado através das suas justificativas:
Esta eu ndo sei se estd certa, eu chutei, mas é um chute meio logico; Botei lhe, pois ndo
consegui achar uma palavra que se encaixe nessa frase,; Foi a unica coisa que veio na minha
cabega e eu acho que encaixa, Utilizar ela, utilizar da, utiliza-la; Utilizei “lo”, mas ndo sei
por que.’

Ao empregar os pronomes lhe, la e lo, ¢ eliminada a idéia reflexiva evocada pela
forma pronominal se + o verbo utilizar, recaindo, entdo, a acdo verbal sobre outro elemento
do texto. O referente do pronome /he, de alguma forma, foi inferido pelo leitor ou € fruto do
desconhecimento total da questdo, enquanto as formas la e lo tém em uma folha de jornal e
jornal os seus provaveis referentes, pois ambos sdo elementos explicitados no contexto.

5) Questdo 6: ...ele utilizar-se-a do jornal, e assim aos poucos vai se educando.

Nesta questdo constaram trés ocorréncias do pronome o ¢ uma do pronome lhe no
lugar de se do texto original. Ao selecionar o pronome o para o preenchimento da lacuna, o
leitor desconsiderou a idéia reflexiva presente na forma pronominal se; no entanto, ndo ha

troca de referente, pois permanece o substantivo animal. Mas como decorréncia do uso do
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pronome o verifica-se mudanga na informagdo, ja que acontece a introdugdo de um novo
elemento, um sujeito eliptico, na oragdo: (4Alguém) o vai educando, ou ainda (O dono) o vai
educando.

O uso do pronome /ke, na fungdo de complemento do verbo educar, além de tirar-lhe a
condicdo de verbo transitivo direto pronominal, eliminando a idéia da reflexibilidade original,
esta em desacordo com a regéncia do verbo principal, educar, que, antes de um complemento
indireto, exige, nesse contexto, um complemento direto. Soma-se a isso a dificuldade de
identificacdo do seu referente, bem como a introdu¢do de um novo sujeito eliptico para a
locugdo verbal vai educando, que tanto pode ser ele, da frase anterior, que tem como referente
animal, ou o dono como ainda alguém, inferido a partir de outras conjecturas.

Como justificativa para esses empregos, constam afirmagdes inconsistentes a respeito,
tais como: Substitui o pronome ele; Pensei em colocar a letra “o” porque estara educando o
animal; Foi a unica que deu para colocar, ndo achei outra; “Lhe”, educar o cachorro.’

6) Questdo 7: Teve um inclusive que se tornou educado até demais.

Neste item ocorreram apenas duas selecdes diferentes da do texto original: ele, no
lugar de se. Novamente se constata a questdo da eliminagdo da idéia reflexiva, com a
introducdo de um outro sujeito, ele, para o verbo fornar. Em conseqiiéncia, também
dificuldade para a identifica¢do do referente do pronome ele, que pode ser animal, ou dono,
ou outro alguém, inferido pelo leitor a partir de estratégias pouco consistentes, pois a
justificativa apresentada revela a sua inconsciéncia e/ou desconhecimento da questdo: Ele,
ndo sei explicar, mas posso dizer que demorei para achar a resposta.’

7) Questdo 8: Pegava as folhas de jornal e ndo so6 as botava debaixo do brago como ia

lé-las no banheiro.

Nesta questdo, ocorre a primeira mudanga de referente dos pronomes pessoais,
passando do masculino o cdo ou o cachorro para o feminino plural, as folhas de jornal.
Mesmo assim, verificou-se uma retomada com ele e uma com lhe. Além disso, em quatro
situacdes em foi empregada a forma os e trés situacdes de inadequagdo de nimero: a em vez
de as.

A primeira possibilidade, com o emprego de ele, revela a intencdo de explicitar o
sujeito cdo, elemento que vem permeando o texto desde o inicio. Isso se deve também a
concordancia que ha entre o pronome ele e o verbo botava. Procedimento esse que deixa o
complemento as folhas de jornal em elipse, mas que pode ser inferido através do contexto, ja
que ¢ um sintagma da oracdo precedente. O emprego de /ke, por seu turno, provoca uma

ruptura na seqiiéncia do texto. A primeira possibilidade para o uso desse pronome ¢ a
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introducdo de um elemento novo no texto, alguém botava as folhas de jornal debaixo do
brag¢o do animal. Trata-se de um elemento agente do verbo botava, presente no mundo do
leitor. Também a intencdo de referenciar o elemento cdo na condi¢do de complemento
indireto do verbo botava é possivel: o cdo botava as folhas de jornal (lhe, para ele mesmo)
debaixo do braco.

Ao optarem pela forma os, ¢ possivel que os sujeitos mantivessem em mente o género
do referente anterior, associando-o a forma plural do novo referente ou ainda tomassem o
género do determinante (jornal) e o associassem ao plural do ntcleo do sintagma, folhas.
Enquanto o emprego de a tomou o género de folhas e o numero de jornal. Essas sdo situacoes
que, além de outros problemas, mostram as dificuldades dos alunos em identificar o nucleo e
os elementos determinantes de um sintagma.

As justificativas dos alunos também nao esclarecem as opgdes por essas formas, e
quanto ao uso de /ke encontramos esta afirmagdo: Tinha varias respostas que eu podia botar.
Quase todas davam certo. Mas botei esta.’

8) Questdo 9: Pegava as folhas de jornal e ndo so as botava debaixo do braco como ia

lé-las no banheiro.

Nesta questdo ocorreram treze inadequagdes de género, masculino /os no lugar de
feminino /as, e quatro alteracdes de ntimero do referente, singular no lugar de plural.
Novamente se verifica a dificuldade dos sujeitos da pesquisa em determinar qual dos
elementos do sintagma determina o gé€nero e o numero: /os toma o género do substantivo
jornal e o plural do substantivo folhas.

9) Questdo 10: Quando o cdo ndo quiser o alimento, ndo convém insistir. A comida
deve ser recolhida, so voltando a ser oferecida na proxima refeicdo. Nunca lhe dé
petiscos fora de hora.

Verifica-se aqui a dificuldade que o examinado tem em empregar o pronome pessoal
obliquo /he que possui a palavra cdo como referente. Apesar de o referente do pronome
pessoal ndo se encontrar no periodo anterior, o contexto permite inferir com alguma facilidade
a quem nunca devem ser dados petiscos, pois ha continuidade no desenvolvimento da idéia de
alimentar o cdo. No entanto, a presenca de um “subtom” imperativo (nunca dé vocé) e a idéia
implicita da indeterminacdo do agente (se dé) podem ter dificultado a compreensdo da
questdo, resultando em oito ocorréncias de se e cinco de vocé no lugar de lhe. Além dessas
treze inadequacgdes, verificou-se a ocorréncia de mais dois casos de plural lhes no lugar de

lhe.
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No primeiro caso, o uso de se no preenchimento da lacuna indetermina o sujeito e
provoca a elipse do complemento verbal indireto, fato que se repete com a explicitagdo do
sujeito vocé no segundo caso. Além disso, ainda ocorrem seis op¢des pelo pronome pessoal o,
o qual, provavelmente, tem como referente o elemento cdo (mesmo que o ndo seja o tipo de
complemento exigido pelo verbo dar nesse contexto), pois ndo ha outro elemento explicito no
texto que possa concorrer a posi¢do de referente, o que ¢ confirmado pelas pistas em algumas
justificativas dos alunos: Cologuei “o” porque é para ele, entdo estd correto; E melhor botar
essa porque sendo teria que escrever toda a frase novamente para escrever a palavra
cachorro.’

10) Questdo 11: Os exercicios fisicos também sdo da maior importancia e devem ser
feitos todos os dias. Procurem se informar: nos Estados Unidos ja inventaram um
teste de Cooper so para cdes.

Nessa questao ha duas ocorréncias de lhe, duas de nos, € uma na forma los no lugar do

pronome reflexivo se.

O emprego do pronome /Ae anula a idéia reflexiva presente no texto original, alterando
significativamente a informacgao, pois a sugestdo (imperativa) para se informar nao tem mais
os leitores, supostos interessados, como beneficiarios, mas sim outro elemento, que pode ser o
cdo ou algum dono de cdo que tenha sido inferido como referente pelo leitor durante o
processamento da leitura. J4& o pronome nos, apesar de também eliminar a nogdo de
“reflexibilidade” do texto, mantém a idéia de uma sugestdo imperativa, tem como referente os
leitores (vocés leitores, procurem informar-se) e, de certa forma, preserva-os como possiveis
beneficiarios da acdo verbal: (Vocés) informem nos (a nos leitores sobre o teste de Cooper.).
Além de eliminar o aspecto reflexivo do texto original, o uso de /os estabelece uma situagdo
de catafora, pois o referente passa a ser os cdes, que, de acordo com essa nova interpretagao,
sdo0 os supostos interessados nas informagdes e aos quais se destina o teste em questao.

As justificativas apresentadas, apesar de confusas, fornecem algumas pistas
extratextuais sobre o raciocinio e/ou inferéncias realizadas no momento da resolucdo da
questdo: De novo a resposta apareceu assim, o “o” me indicou o “lhe”, é isso; E algum tipo
de pedido, alguma coisa errada, venha a clinica para “nos” informar; Los, pela gramadtica é
0 mesmo que escrever “cachorros” no final do verbo, faz referéncia ao sujeito.’

11) Questdo 12: ... nos Estados Unidos ja inventaram um teste de Cooper so para

cdes. Semana passada, divulgaram-no em cadeia nacional.

No preenchimento desse item ha no total doze empregos inadequados de pronomes.

Em quatro ocasides, ocorre o pronome lhe no lugar da forma no. Apesar da dificuldade de
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identificacdo do possivel referente, devido a auséncia da marca de género, é possivel supor
que o lhe tenha relacionado com o leitor do texto (para vocé leitor, divulgaram o teste de
Cooper) ou talvez, apesar da questdo de regéncia, com um teste de Cooper, pois a introducio
desse sintagma ocorre explicitamente na frase imediatamente anterior ¢ a retomada com no
ocorre no periodo seguinte. No entanto, as alteracdes de estrutura e de sentido, decorrentes da
introducdo do /he no texto, sdo importantes. Tem-se a elipse do termo integrante da oragdo,
representado pela forma no, cujo referente € um teste de Cooper so para cdes. Em seu lugar, o
leitor incluiu e/ou explicitou um elemento até entdo ausente do texto, o /e, que remete a um
alguém (ao leitor), identificado por ele através de inferéncias.

Com o emprego de se, duas ocorréncias, no lugar de no, tem-se uma situagdo ainda
mais obscura. As possibilidades de interpretacdo sdo: O pronome se foi empregado como
reflexivo, associado ao verbo divulgaram, e o sujeito indeterminado passou para oculto eles:
(Eles) divulgaram-se, isto €, eles divulgaram a si mesmos. Ou também pode ser percebido
como mais uma tentativa de refor¢o da generalizagdo, de explicitacdo da indeterminacdo do
agente ja presente no texto.

As seis ocorréncias inadequadas de género e numero sdo de dificil esclarecimento,
pois ndo ha elementos proximos que possam concorrer a possiveis referentes.

Nas afirmagdes dos alunos a respeito do emprego desses elementos, I€éem-se apenas
manifestagdes de desconhecimento da questdo como: Ndo sei o motivo, apenas acho que é
isso; Porque é; Que se divulgaram alguns fatos; Acho que seria “se divulgaram”, mas tem
virgula, dai acho que é “se”, mas ndo tenho certeza.’

12) Questdo 13: ...nos Estados Unidos ja inventaram um teste de Cooper so para cdes.
Semana passada, divulgaram-no em cadeia nacional. Se desejarem mais
informagoes, acessem-no pelo enderego... .

A selecao de pronomes para resolucdo dessa questdo apresentou uma ocorréncia do
pronome se, uma de me e uma de lhe, enquanto, no texto original, ¢ empregada a forma no,
que tem como referente o teste de Cooper so para cdes. Além disso, também houve sete
inadequagdes de género e nimero nas tentativas de emprego do pronome, quando foram
usadas as formas nos e a no lugar de no. Nesse caso considerou-se como adequadas solucdes
com no ¢ nas, pois ha dois concorrentes potenciais a condi¢ao de referente: o teste de Cooper
e informacaes.

Com o uso do pronome se, acontece uma mudanga na informacdo. O se é tomado
como uma forma pronominal reflexiva, passando a integrar, com uma certa impropriedade, o

verbo acessar (acessar-se), e, por conseguinte, o seu referente passa ser outro, os leitores. A
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inclusdo de um “imperativo velado” torna possivel a seguinte leitura: Acessem-se vocés. Ja ao
empregar o pronome me, 0 examinado reage positivamente a funcao injuntiva do imperativo,
estabelecendo-se como referente de me, procedimento do qual resulta o convite aos leitores:
Acessem-me pelo endereco... . O pronome lhe, por sua vez, parece ser uma tentativa de referir
um teste de Cooper so para cdes, apesar de estar em desacordo com a regéncia do verbo, que
exige um complemento direto (OD). A auséncia da marca de género no pronome dificulta
dirimir davidas desse tipo.

As informagdes prestadas pelos alunos revelam um desconhecimento, uma
inconsciéncia significativa em relagdo ao uso desses elementos lingiiisticos. Constam as
seguintes afirmacdes: Bom, na verdade, eu nem sabia combinar essa palavra, por isso eu
chutei “se”’; O narrador parece ser o dono do site, entdo por isso pede para acessad-lo (me);
Sem explicag¢do gramatical logica, apenas veio isso (lhe) na minha cabega.’

13) Questdo 14: Tem determinados tipos de cachorros que ja ndo admitem mais viver

em quitinetes, eles os acham desconfortaveis para seu porte.

No texto original, o pronome os tem como referente os quitinetes, e os cachorros na
funcdo de sujeito do verbo achar, que ¢ empregado com o sentido de dar opinido, isto €, os
cachorros opinam a respeito do conforto nos quitinetes.

Na resolucdo dessa questdo, foram encontradas dezessete ocorréncias do pronome se,
alterando significativamente o sentido do verbo e, conseqlientemente, as informagdes
veiculadas no texto. A forma obliqua reflexiva se torna se parte integrante do verbo (TDp) e,
por conseguinte, o verbo passa a ter o sentido de sentir-se. Essa reflexibilidade faz com que o
referente seja os cachorros. Embora esse elemento ainda continue como sujeito do verbo
achar, entretanto, na solucdo encontrada pelos sujeitos, sdo os cachorros que falam de si
mesmos, de seus sentimentos, de suas sensacdes de desconforto.

Talvez o que tenha levado a consideravel opcao pelo se tenha sido o uso muito comum
do verbo achar-se com o sentido de sentir-se, esse fato demonstra o qudo importante sdo os
conhecimentos prévios e lingiiisticos do leitor no momento de predizer e inferir e estabelecer
relagcdes de sentido num texto. Em parte, também a desatengdo do leitor, por ocasido da
leitura, contribuiu para a selecdo do se, isto €, ndo foi dispensada a devida atengdo para a
sentenga como um todo, pois o leitor ndo percebeu a importancia do sintagma para seu porte,
que ndo permite a ocorréncia do se sem “truncamentos” na constru¢do do sentido e alteracdes
significativas na informacao.

Além disso, encontram-se trés questdes com problemas de género ¢ nimero, o uso das

formas as e a, para as quais ndo ha referentes explicitos no texto. Acredita-se ser pouco
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provavel que os sujeitos se tenham reportado as passagens de as folhas de jornal ou de
informagodes como possiveis referentes.

Destacamos algumas afirmagdes, retiradas do protocolo verbal preenchido pelos
alunos, que mostram alguns aspectos da predicdo, os caminhos e descaminhos seguidos
durante os processos de inferéncia realizados na ocasido: “Se” foi a unica que encaixou,
penso em outras, mas acho melhor botar essa; Parece que so existe “se”’! Ndo adianta, eu
ndo achei outra palavra melhor; Eu pensei no “se” porque se refere a eles proprios;, Me veio
na cabeca no momento, Os cachorros se acham, Nao entendi.’

14) Questdo 15: Um deles chegou a alegar que, em tal situacdo, lhe faltava qualquer

tipo de privacidade.

O pronome pessoal /he, nesse contexto, tem como referente um dos cachorros, que se
encontra na funcdo de sujeito da oragdo principal; ke € o complemento do verbo faltava da
oracdo subordinada integrante. Essa complexidade da estrutura, associada ao pouco trato com
o pronome /he, talvez tenha dificultado ao aluno perceber claramente o referente e, por
conseguinte, relaciona-lo adequadamente ao pronome pessoal. Nessa posi¢do hd quatro
ocorréncias de o, duas de se, duas de ele e uma de os. Também ha quatro questdes com
inadequagdes de numero: /hes no lugar de lhe.

O emprego dos pronomes ele, o € os, nessa posicdo, t€ém como referentes mais
provaveis cdo e cdes, respectivamente, mesmo que nao satisfagcam, em termos de forma, as
exigéncias da regéncia do verbo faltava nesse contexto. As justificativas dos alunos apontam
para esse mesmo sentido: Eu pensei no cachorro falando isso: Faltava em quem? Nele, entdo

’

pensei que seria mais apropriado “o”; “Os”, em relagdo aos cachorros.’

O uso do pronome /he no plural tem como referente a palavra cdes do primeiro
periodo do paragrafo que, num segundo momento, ¢ retomado pelo pronome pessoal reto eles,
desconsiderando um deles (um dos cachorros) como possivel referente. Fato que ¢ confirmado
em um dos protocolos: Aqui sdo eles que ndo tém privacidade, sempre os cdes.

Ja no caso do uso do pronome se, ha a probabilidade de ser uma decorréncia da

influéncia da questdo da impessoalidade presente no texto, ja que nas justificativas os alunos

evidenciaram desconhecerem a questdo: Como tenho que colocar alguma coisa, chutei.’
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4.2 ANALISE DAS IMPROPRIEDADES NO EMPREGO DAS REFERENCIAS
PESSOAIS

Os resultados da analise mostram que o desempenho dos alunos apresenta diferencas
importantes quanto ao tipo de pronome pessoal exigido em determinados contextos,
especialmente, o pronome /he. As trés questdes (2, 10, 15), em que ocorre esse pronome,
apresentaram 26,4% do total de erros, o que corresponde a 8,8% dos erros por questdo. O
pronome o e suas respectivas formas e variaveis de género e nimero, nas sete questdes (1, 3,
8,9, 12, 13 e 14), alcancou 53,6% do total de erros, o que corresponde a 7,6% por questio. E
importante ressaltar que, nesse caso, ocorreram 22 inadequagdes de género, ¢ dessas 17 nas
questdes 8 e 9, fendmeno que certamente estd relacionado a mudanga de referente e de
namero. Apesar de inaceitaveis, as solu¢des apresentadas, de alguma maneira, mostram que
os sujeitos perceberam que se tratava do pronome pessoal atono o. Além disso, houve 25
tentativas para a resolugdo das questdes através da coesdo lexical, dentre as quais algumas
preenchidas com os substantivos cdo e teste. O pronome se, nas cinco questoes (4, 5, 6, 7 ¢
11), incluida a mesoéclise, apresentou 20% do total das inadequagdes, o que representa 4% por
questdo. Nesse caso, a questdo da mesoclise, com 31 inadequagdes, é responsavel por 13,2%
do total de erros.

No computo geral das tentativas frustradas de emprego dos pronomes, ocorreram 40
erros (em N e P) com o pronome /e, em 3 questdes, o que representa uma média 13,3 erros
por questdo. Com o pronome se, apesar da mesoclise, foram verificadas 20 ocorréncias
inadequadas (em P), em 5 questdes, o que corresponde a média 4 erros por questdo. Os
demais erros com esse pronome sdo de ordem lexical ou de elipse. O pronome o, nas
diferentes formas e géneros, em 7 questdes, apresentou um total de 126 erros (22 em G, 23 em
Ne 81 em P, L e E). Considerando apenas os erros ocorridos em P, 41, a média ¢ de 5,9 erros
por questdo. Esses niumeros corroboram plenamente a primeira hipdtese desta pesquisa, que
diz respeito as diferencas no desempenho do aluno quanto ao tipo de pronome obliquo atono,
em terceira pessoa, a ser empregado.

De acordo com o previsto, o aluno demonstra encontrar consideraveis dificuldades
para empregar adequadamente o pronome /he(s), o que, de certa forma, se deve ao nivel de
formalidade do seu uso e pelo processo de apagamento que vem sofrendo, sendo substituido
pela locugdo pronominal: para ele(s), para ela(s). A ocorréncia significativa do /he, em lugar

do se, na questdo 5, provavelmente estd relacionada ao desconhecimento do seu uso e a
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formalidade da mesoclise. Portanto, ha um duplo estranhamento: o uso do /Ae, propriamente
dito, ¢ o emprego dos pronomes pessoais em relacdo ao verbo. Esse fato, certamente
decorrente da falta de trato mais sistematico com o nivel formal da lingua, gera insegurancga e
leva o sujeito a essa opgao.

Além disso, a andlise das questdes correspondentes aos instrumentos I e Il mostra que
¢ possivel haver alguma influéncia de alguns aspectos do texto sobre o leitor por ocasido do
restabelecimento das relacdes referenciais. A impessoalidade, por exemplo, induz o leitor
menos proficiente a selecdo do pronome se, fenOmeno que se repete em algumas questdes ao
longo do texto. Também a presenga das formas reflexivas dos pronomes pessoais pode ser
responsavel pelo uso ndo-apropriado do pronome se em certas situagdes. Ja o “tom”
imperativo do texto, que incita o leitor a agir dessa ou daquela forma — a func¢ao injuntiva do
imperativo —, € a maneira categdrica com que sdo feitas as afirmacdes e/ou dadas as sugestoes
fazem com que a op¢do para o preenchimento de algumas lacunas recaia sobre pronomes
pessoais retos, resultando na explicitagdo do sujeito € no conseqiiente apagamento do
complemento verbal. Desse fato surge a suspeita de que, nessas situagdes, a explicitagdo do
complemento verbal ¢ percebida pelo aluno como prescindivel em determinados contextos e
que o sujeito eliptico, marcado pela desinéncia verbal, parece-lhe mais ostensivo
semanticamente e, por isso, tem precedéncia sobre o complemento verbal em sua
interpretagdo da questdo.

Outra constatagdo relevante, que pode ser atribuida a falta de atencdo ou a dificuldade
para identificar os nucleos dos sintagmas a serem retomados, ¢ a de ocorrer um niimero mais
elevado de usos inadequados de pronomes no preenchimento das lacunas no momento em que
ha uma mudanga de referente, como, por exemplo, entre as questdes 7, cujo referente € cdo, e
as questdes & € 9, quando o referente passa a ser as folhas de jornal. Nessa situacdo € possivel
observar uma tendéncia a manutencdo do mesmo referente, pois hd 24 incorre¢des nesse
sentido. O leitor parece encontrar dificuldades para “se desvencilhar” do referente da questio
anterior € mantém as suas marcas de género e/ou de nimero nas questdes seguintes.

A partir dos resultados dessa analise, nota-se que o aluno ndo percebe com clareza
suficiente as relacdes estabelecidas pela cadeia da referencia¢do pessoal no texto. Faltam-lhe
nocdes mais consistentes sobre a fungdo textual forica dos pronomes pessoais, principalmente,
sobre a exigéncia de um referente determinado e identificavel (em situagdo anaforica ou
cataforica), que concorde em género e nimero com o pronome pessoal, e que a forma deste
corresponda a fungdo sintdtica exercida no contexto. Situacdo essa que deixa evidente a

caréncia de conhecimentos lingiiisticos, normalmente adquiridos através da pratica de leitura,
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tanto em relagdo aos elementos envolvidos na estruturagdo quanto em relacdo a importancia
de suas fungdes na construgdo do sentido do texto.

Em decorréncia disso, o aluno ndo consegue realizar uma sele¢do mais produtiva das
pistas necessarias a elaboracdo de inferéncias e predigdes para realizar uma leitura mais
proficiente. Considerando as afirmagdes de Goodman (1976), que a leitura vai da
microestrutura a macroestrutura, ou seja, a partir das informagdes de cada uma das sentengas
do texto a construcdo global do sentido, € possivel perceber que o aluno se deteve demais em
informagdes visuais (palavras e sentengas), o que resultou, segundo Smith (1999), em
dificuldades de compreensdo, o que o autor chama de “visdo de tinel”. Essa situagdo ndo
permite ao leitor a construcao pertinente do sentido, pois ele ndo consegue perceber e avaliar
adequadamente, em toda sua extensdo, as relagdes estabelecidas no texto e tampouco observar
as imposicoes restritivas que interagem no ato da leitura, conseqlientemente ndo consegue

evitar erros e/ou ambigiiidades.

43 COMPARACAO DE RESULTADOS: EMPREGO DAS REFERENCIAS
PESSOAIS E RASTREAMENTO DA REDE DE REFERENCIACAO PESSOAL

O total de acertos do teste de rastreamento das referéncias da rede textual € de 489,
81,5% do total das questdes, enquanto o teste do emprego das referéncias alcanca 365 acertos,
60,8% do total das questdes. A diferenca ¢ de 20,7% , no entanto, se considerado o nivel das
exigéncias cognitivas de um e de outro, o resultado ndo € tio alentador.

Neste caso € preciso considerar que, enquanto o teste de lacunas, O emprego dos
pronomes dos pronomes dtonos, € extremamente complexo, se considerado sob o aspecto das
operacdes cognitivas exigidas, o teste de Rastreamento das referéncias da rede textual tem
sua complexidade reduzida. Nesse exercicio o sujeito trabalha com um nivel de exigéncia
menor, pois o texto estd na integra e, além disso, os pronomes pessoais estdo em destaque, € o
referente, a palavra-chave cdo € explicitada por ocasido das instrugdes para que se atenha a
identificar os elementos que substituam a palavra cdo do titulo do texto. Assim, para a
realizacdo dessa tarefa, ndo lhe é exigida uma leitura com tanta acuidade quanto aquela
necessaria para a resolucdo das questdes do teste do preenchimento das lacunas. A
explicitacdo dos pronomes e do referente contribui para o menor grau de dificuldade e, por

conseguinte, para a menor complexidade dos calculos mentais exigidos pelo teste. O leitor
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parte da palavra-chave e realiza o rastreamento no texto em busca de elementos marcados na
superficie. De alguma forma, essa constata¢do induz a pensar numa certa regularidade, num
aumento proporcional de acertos nesse teste, ao numero de acertos, por individuo, no teste de
lacunas, e que niveis cognitivos diferenciados respondem pelos niveis, também diferenciados,
no desempenho dos sujeitos em toda a pesquisa. Essas questdes sdo discutidas e avaliadas no

item 5.5 deste estudo.

44 COMPARACAO DE RESULTADOS: EMPREGO DAS REFERENCIAS
PESSOAIS E COMPREENSAO LEITORA

Se a realizagdo do teste do emprego dos pronomes requer processos mentais
complexos, habilidades cognitivas apuradas e conhecimentos lingiiisticos especificos do
sujeito para (re)estabelecer a referenciagdo no texto, para a resolucdo das questdes do teste de
compreensao leitora, as exigéncias também ndo sdo menores. Através deste instrumento, sao
investigadas a percep¢do e a compreensdo das relagcdes referenciais estabelecidas pelos
pronomes pessoais no texto, bem como o entendimento global do texto (contexto e co-texto)
pelo sujeito.

Os numeros dos totais de acertos dos instrumentos I e IV sdo muito proximos: 365 e
366 acertos, que representam 60,8% e 61% do conjunto total de questdes de cada instrumento,
respectivamente. Se considerados esses resultados do conjunto dos sujeitos, vislumbra-se um
aparente equilibrio entre o desempenho dos sujeitos nos dois testes, ja que ambos t€m como
requisito basico a compreensdo leitora: entender o texto para estabelecer as relacoes
referenciais para o preenchimento adequado das lacunas e também para responder
corretamente as questdes de compreensao do texto.

Assim, ao se comparar os totais de acertos do conjunto de sujeitos nos diferentes
instrumentos, constata-se uma significativa correspondéncia entre os dados: testes de maior
complexidade significam necessidade de operagcdes mentais mais complexas e mais custosas,
por conseguinte, representam maiores dificuldades para o sujeito e menor nimero de acertos.

Na se¢do a seguir ¢ apresentada a andlise descritiva dos dados, resultantes do
desempenho do conjunto de sujeitos investigados, que envolve as correlagdes entre os escores

dos quatro instrumentos desta pesquisa.
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4.5 ANALISE DESCRITIVA DOS DADOS DA PESQUISA

Para proceder a andlise descritiva dos dados que se referem a avaliacdo de trés
hipoteses (b, ¢ e d) deste estudo e relacionadas a correlacdo entre variaveis, aplicou-se o
coeficiente de correlacio linear de Pearson. Esse tipo de analise mostra o quanto ¢ de que
forma as variaveis se relacionam e também indica uma medida dessas relacoes. Nessa analise
estatistica, utilizou-se o Programa Statistical Package for Social Sciences, SPSS, versao 12.0.

O coeficiente de correlagdo r varia entre —1 e 1. Quanto mais proxima de —1 ou 1,
mais forte ¢ a correlagcdo, e quanto mais proxima de 0, ¢ mais fraca. Quando um valor ¢
indicado como um indicativo de uma correlagdo direta, significa que, a medida que uma
variavel aumenta, a outra também aumenta. Neste estudo sdo consideradas como
significativas as correlagdes que apresentarem um coeficiente igual ou acima de 0.45,
enquanto um coeficiente menor de 0.45 ¢é considerado como uma correlagdo fraca,
desprezivel.

Quando ¢ avaliada a correlagdo, o valor de r também ¢ realizado um teste de hipotese,
de que resulta um valor para p, nivel minimo de significancia. Para o célculo do p, ¢ usado
como referéncia valor 5%. Se o p for < 0,05, ha diferencgas significativas, e se p for > 0,05,
ndo ha diferengas significativas. Isso significa que, quando o valor de p for abaixo de 0,05 na
comparagdo das médias, a chance de erro também ¢ pequena. Para os niveis minimos de

significancia, o valor de referéncia no presente estudo ¢ 5%.

4.5.1 Correlaciao entre os escores do emprego das referéncias pessoais e consciéncia

lingiiistica

A partir dos escores resultantes do teste de lacunas e do protocolo verbal, apurou-se
um r = 0,894 e um p = 0,000, o que permite afirmar que a relagdo entre as duas variaveis,
emprego dos pronomes pessoais atonos e consciéncia lingiiistica, ¢ altamente significativa e
direta, e que ambas variam predominantemente no mesmo sentido. Esse resultado corrobora
totalmente a segunda hipdtese desta pesquisa, pois se previa uma correlacdo positiva entre os
escores do teste do emprego dos pronomes pessoais e os escores da avaliagdo da consciéncia

lingiiistica.
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Instrumento I Instrumento I1 Instrumento I1I Instrumento IV
Instrumento I 1,000
Instrumento I1 0,894 1,000
Instrumento III 0,128 0,208 1,000
Instrumento IV 0,117 0,147 -0,062 1,000

* Correlagdes significativas ao nivel de 5%.

Quadro 1: Matriz do coeficiente de correlagido de Pearson

Inicialmente, esse resultado, se relacionado ao grupo em estudo, pode parecer
surpreendente, pois 0 seu comportamento, especialmente em atividades praticas com textos,
se questionado a respeito do conhecimento ou da funcdo e significados de determinados
elementos presentes na estrutura sintatico-semantica do texto, revela, se ndo um
desconhecimento total, uma confusdo de informacdes e conceitos. Esse fato fez supor a
existéncia de uma correlagdo, ainda que positiva, ndo tdo significativa entre o fazer e a
consciéncia lingiiistica dos individuos. Esperava-se que os resultados apontassem outros
valores, isto ¢, para uma correlagdo mais fraca, ja que a maioria do grupo, em questdes
relacionadas a linguagem, age, predominantemente, por intuicdo: assinala e/ou responde as
questdes sem a conviccdo necessaria e também nao consegue verbalizar o porqué da sua
opc¢ao por determinado elemento.

No entanto, se os dados levantados nesta pesquisa sdo vistos sob outro enfoque, os
resultados relacionados aos niveis de consciéncia lingiiistica ndo contradizem o que foi
percebido no contato direto com o grupo em sala de aula. Todas as ac¢des e reacdes indicavam
que, no trato com questdes da linguagem, havia uma consideravel falta de consciéncia
lingiiistica. E os resultados alcancados mostram que deveras ha uma deficiéncia de
consciéncia lingliistica importante, ainda que a correlagdo entre as duas variaveis (emprego
dos pronomes e consciéncia lingiiistica) seja altamente significativa. Enquanto a variavel
acertos no emprego dos pronomes atinge um percentual de aproveitamento de 60,8% (de um
total 600 itens respondidos), o percentual da Consciéncia lingiiistica se mantém bem abaixo,
em apenas 35,4%, de 2400 pontos possiveis, valor que representa a pontuagdo maxima da

consciéncia plena.
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Tabela 4: Pontuagao dos niveis de consciéncia lingiiistica

Niveis Pontua¢do maxima Pontuagdo do grupo
de consciéncia por nivel da pesquisa
CP 2.400 -
C 1.800 -
PC1 1.200 -
<«— 850
PC2 600 -
I 0 -

Para avaliar a tabela acima, ¢ necessario considerar que os 40 sujeitos da pesquisa
responderam a quinze questdoes do teste do emprego dos pronomes, perfazendo, assim, um
total de 600 questdes respondidas pelo conjunto de sujeitos. Na avaliagdo da consciéncia
lingiiistica, a pontuacdo por questdo pode variar de 0 a 4 pontos. A pontuagdo entre os niveis
inconsciente € o de consciéncia plena pode variar entre 0 e 2400 pontos, com uma diferenca
de 600 pontos de um nivel para outro.

Se forem considerados o ano escolar e a idade, sob certo aspecto, o grupo em questao
apresentou um resultado bastante fraco, aquém do desejavel, pois alcangou apenas 850 pontos
de um total possivel de 2400 pontos. Esse resultado situa-o entre o nivel de pré-consciéncia 2
(PC2) e o de pré-consciéncia 1 (PC1), aproximando-se, na escala da pontuagdo, mais do PC1
do que do PC2, quando o ideal, para um grupo no décimo ano escolar, seria aproximar-se
mais do nivel C. As condigdes reveladas pelo grupo indicam, conforme Poersch (1998), que
individuos, com tais procedimentos em relagdo a leitura, ainda ndo estdo aptos a manipular e
descrever aquilo que ¢ alvo da sua reflexdo, a monitorar aquilo que percebem e também a
julgar o que deve e/ou é apreendido durante a leitura. Ainda de acordo com o entendimento do
autor (2001 e 2002), procedimentos semelhantes aos do grupo deste estudo sdo classificados
como automaticos, inconscientes. Os sujeitos operam predominantemente com a memoria
ndo-declarativa, por isso ndo conseguem explicar os seus procedimentos. Esse fazer
predominantemente intuitivo deixa o aluno inseguro e confuso no momento da realizacdo dos
exercicios dos testes, o que confirma a suposicdo que deu origem a esta pesquisa. A pouca
habilidade no uso dos recursos lingiiisticos, aliada a deficiéncia na compreensdo leitora sdo

decorrentes da falta de maturidade e consciéncia lingiiistica desse grupo.
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4.5.2 Correlacio entre os escores do emprego das referéncias pessoais e rastreamento

da rede de referenciacio pessoal

Neste item avalia-se a hipotese ¢ deste estudo, segundo a qual ha uma correlagdo
direta entre as variaveis, emprego dos pronomes e o reconhecimento das referéncias pessoais.
Essa suposicao inicial deve-se ao fato de as duas variaveis terem como base, mesmo que em
niveis diferentes, a compreensdo leitora e, por conseguinte, a exigéncia de operacoes
cognitivas semelhantes: compreender o texto tanto para empregar o0s pronomes
adequadamente quanto para reconhecer os pronomes pessoais que t€ém como referente o
substantivo cdo do titulo do texto.

Num primeiro momento, ao se compararem os totais de acertos dos trés instrumentos,
parece haver uma correspondéncia significativa entre os dados: testes de maior complexidade
representam operagdes mentais mais complexas, por conseguinte maiores dificuldades e
menos acertos. Mas, ao se analisarem os resultados individuais de desempenho dos sujeitos
nos trés testes, verifica-se uma oscilacdo importante em um mesmo sujeito, isto €, poucos
sujeitos mantém um rendimento regular e proporcional ao grau de dificuldade nas diferentes
etapas da pesquisa. A regularidade mostrada na comparagdo dos escores totais dos
instrumentos, que entdo parecia Obvia, ndo se confirma por ocasido do calculo das
correlagdes.

Também, nesse caso, para a avaliagdo da correlagdo entre o emprego dos pronomes € 0
reconhecimento das referéncias pessoais, foi usado o coeficiente de correlacio linear de
Pearson. Os dados obtidos, referentes a correlagdo entre as duas variaveis, sdo: r= 0,128 e p
= 0,431. Valores que mostram uma correlacdo quase nula, ndo-significativa, o que ¢
indicativo de varidveis bastante independentes, resultado que deixa de corroborar a hipdtese ¢

desta pesquisa.

4.5.3 Correlacio entre os escores do emprego das referéncias pessoais e compreensio

leitora

No caso da correlagdo entre as duas variaveis, o emprego dos pronomes € a

compreensao leitora, obteve-se um r =117 e um p = 0,471. Esses dados também indicam uma
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correlagdo quase nula, ndo significativa, entre essas variaveis. Novamente, ha a evidéncia de
que se trata de duas variaveis independentes. Portanto, os valores encontrados ndo corroboram
a hipotese d, segundo a qual se aposta numa correlagdo positiva entre essas duas variaveis.

Num primeiro momento, esses resultados parecem discordar daquilo que parece ser
logico em questdes de leitura, pois se entende que a leitura de um mesmo texto pelo mesmo
sujeito, mesmo que em ocasides diferentes, necessariamente produz resultados de
compreensdo bastante semelhantes. O que pode ocorrer, por ocasido de uma segunda leitura, é
uma compreensiao mais apurada do texto, e ndo o contrario. Buscou-se entdo, através de uma
analise mais detalhada dos resultados, o entendimento da questdo e a identificagdo dos fatos,
dos provaveis responsaveis pelos resultados.

A analise dos resultados, por tipo de questdo, do teste de compreensao leitora — Tabela
5 — mostra que as questdes que envolvem a compreensdo global do texto e aquelas cujo foco

sd0 0s pronomes pessoais foram as que ofereceram maiores dificuldades aos alunos.

Tabela 5: Especificidades e erros no teste de compreensdo leitora

Questdes Foco e abrangéncia das questdes T:ﬁtse % Msgiaqi:gzs
11,12, 13, 14, 15 Compreensdo global do texto 95 47,5 19,0
2,4,9,10 Pronomes como foco das questées1 65 40,6 16,3
1,5,6,8 Afirmacdes falsas (F)2 45 28,1 11,3
3,7 Afirmagdes verdadeiras (V)3 29 36,3 14,5

T ~ .

Questdes pontuais.
2 ~ . . ~

Questdes pontuais em desacordo com as informagdes constantes no texto (F).
3 ~ . . ~

Questdes pontuais de acordo com as informagdes do texto (V).

Dentre as questdes que ofereceram maiores dificuldades de compreensdo, destacam-se
as de numero 12 e 2. A primeira pertence ao grupo de questdes que exigem a compreensiao
global do texto, e a segunda, ao grupo que tem como foco os pronomes pessoais. A questio
12 apresentou um total de 30 erros e tem como ponto crucial para sua resolugdo a percepcao
do destinatario do discurso, ou seja, perceber que o autor se dirige diretamente ao leitor, como
um possivel dono de cdo.

A questdo 2, cuja resolucdo exige a identificagdo do referente do pronome /he, o
cachorro, e de que se trata de um complemento indireto do verbo arranjar, apresentou 27
respostas inadequadas nesse teste, enquanto no teste do emprego dos pronomes, esse mesmo

pronome apresentou 17 erros, um numero significativamente menor. Essa oscilagdo no
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desempenho pode ser resultado da maior complexidade da questdo no teste de compreensdo
leitora: ha a necessidade de compreensdo do enunciado da questdo e, em seguida, o
processamento das informagdes do texto, para entdo avaliar a afirmativa da questdo. No caso
do teste do emprego dos pronomes, ainda que essa questdo apresente um numero elevado de
inadequacgdes, o aluno provavelmente se valeu de outras estratégias, como a realizacdo de uma
leitura bastante linear e a analise de cada elemento do texto individualmente.

Nao resta duvida de que algumas das constatacdes apresentadas neste estudo sdo
surpreendentes. Mesmo conhecendo as deficiéncias relacionadas a compreensdo leitora do
grupo, ndo se supunha que o problema apresentasse essas dimensdes. No entanto, ao se
observarem alguns dados da Tabela 6, Comparacdo dos totais de acertos dos individuos nos
trés testes, verifica-se que o desempenho da maioria dos sujeitos oscila consideravel e
distintamente, variando de intensidade e direcdo. Dessa forma, cada sujeito torna-se quase
uma variavel independente dentro do grupo, e essa oscilagdo possivelmente responde pela
auséncia de correlagdo entre os escores dos instrumentos.

E preciso, no entanto, ressaltar que o objetivo da apresentacdo desses totais nio é
realizar uma analise detalhada do desempenho de cada sujeito da amostra, mas apenas
exemplificar como o desempenho individual “anormal” influenciou os resultados. Assim, a
tabela dos totais de acertos por sujeito e a exemplificagdo que seguem permitem uma visdo do
conjunto de desempenhos e, principalmente, do desempenho individual, ou seja, os dados
resultantes dos trés instrumentos, colocados lado a lado, favorecem a apreciagdo do fendmeno

individual e globalmente.
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Tabela 6: Comparagdo dos totais de acertos por sujeito nos trés testes

. Acertos por sujeito
Sujeito
Instrumento I Instrumento III Instrumento IV

1 7 12 7
2 9 13 10
3 7 14 5
4 14 15 10
5 12 14 10
6 11 6
7 8 11 10
8 12 5
9 7 14 7
10 10 10 12
11 10 10 12
12 8 14 8
13 10 13 10
14 11 10 6
15 14 14 12
16 4 11 14
17 13 11
18 8 12 7
19 11 12 8
20 12 13 11
21 6 13 13
22 10 12
23 11 7
24 5 15 8
25 11 13 11
26 10 10 5
27 11 13 10
28 8 8 7
29 10 15 10
30 9 13 8
31 12 13 10
32 11 12 10
33 11 10 9
34 13 14 12
35 7 11 10
36 6 12 11
37 7 9 10
38 11 14 10
39 9 14 7
40 7 9 8

Total 365 489 366

Para ilustrar as afirmagdes acima, toma-se, como exemplo, o caso dos sujeitos 14 e 25,

ambos tém 11 acertos no emprego dos pronomes. No teste de rastreamento da rede de



70

referenciagdo, o primeiro diminui para 10 acertos e, no teste de compreensdo leitora, consegue
acertar apenas 6 questdes, enquanto o segundo alcanca 13 acertos no segundo instrumento e
volta a ter 11 acertos no terceiro teste. Os sujeitos 16 ¢ 24 partem de 4 e 5 acertos,
respectivamente. No segundo teste, o primeiro alcanga 11 acertos e, no ultimo teste, 14
acertos, enquanto o segundo sujeito alcanga a pontuacdo maxima, 15 acertos, no rastreamento
das referencia¢des, mas depois, no teste de compreensao leitura, reduz a pontuagéo para 8. No
caso dos sujeitos 9, 17 e 36, os dois primeiros partem de 7 acertos no teste do emprego dos
pronomes, enquanto o terceiro com apenas 6. No segundo instrumento, o primeiro alcanca 14
pontos e tem novamente 7 no teste de compreensao leitora; o segundo sujeito passa de 7 para
13 no teste do rastreamento das referéncias pessoais e diminui apenas dois pontos, ficando em
11 acertos, no teste da compreensdo leitora; o terceiro individuo aumenta a pontuagdo de 6, do
primeiro teste, para 12, no segundo teste e, no teste de compreensdo leitora, passa para 11
acertos. Ja os sujeitos 10 e 11 t€m o mesmo desempenho nos trés testes: 10 pontos no
primeiro, 10 pontos no segundo e 12 pontos no terceiro. Nesse caso, ¢ importante notar que,
enquanto a maioria do grupo aumenta a pontuacdo, do primeiro para o segundo teste, eles
mantém o mesmo numero de acertos do primeiro. Outro exemplo interessante é o caso do
sujeito 33 que, no primeiro teste, alcanga 11 pontos e diminui para 10 no teste de rastreamento
da rede de referenciag@o e, no teste de compreensao leitora, alcanga apenas 9 pontos.

Esse desempenho irregular, inconstante, ¢ indicativo de que se trata de um grupo de
alunos com o nivel de consciéncia lingiiistica muito baixo e o desenvolvimento das
habilidades em leitura muito aquém do esperado para o seu nivel escolar. Esses resultados
deixam transparecer a inseguranca do grupo no manejo dos recursos lingiiisticos e as
dificuldades para interpretar produtivamente as pistas do texto.

Na tabela a seguir, sdo apresentados os resultados alcangados pelos oito sujeitos do
grupo da pesquisa que obtiveram as melhores pontuagdes na avaliagdo da consciéncia
lingiiistica, onde ¢ possivel verificar que eles também apresentam um desempenho bem mais
regular do que os demais sujeitos nos trés testes, o que ¢ um indicativo de que a regularidade
no desempenho esté alicercada na consciéncia lingiiistica do sujeito. E em um grupo, com um
nivel de consciéncia lingiiistica semelhante ao desses oito alunos, provavelmente haveria uma
correlagdo positiva entre os escores do teste de emprego dos pronomes e os testes de
rastreamento das referéncias e de compreensao leitora.

E importante lembrar que foram avaliados quinze itens do protocolo verbal,

correspondentes as quinze questdoes do teste de emprego dos pronomes, e que cada sujeito
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poderia alcancar o maximo de 60 pontos na avaliagdo da consciéncia lingiiistica. Na avaliagdo

por questdo, as pontuagdes possiveis foram de 0 a 4 pontos.

Tabela 7: Acertos por instrumento e pontuag@o da consciéncia lingiiistica

Acertos por sujeitos Pontuagao
Sujeitos Instrumento I Instrumento 11 Instrumento III ans?i,ér{cia
Lingiiistica
4 14 15 10 42
5 12 14 10 29
15 14 14 12 34
20 12 13 11 30
25 11 13 11 34
27 11 13 10 29
31 12 13 10 31
34 13 14 12 33
Totais 99 109 86 262
Po(r)ﬁ)u(:j;éo 82,50 90,83 71,66 54,58

Esses sujeitos alcangaram 262 pontos na avaliacdo da consciéncia lingiiistica, o que

corresponde a 54,58 % de um total de 480 pontos possiveis. Se classificados dentro da escala

dos niveis de consciéncia lingiiistica, conforme a Tabela 4, eles estdo proximos do nivel

consciente (C), que representa um nivel bem acima da classificagdo alcancada pelo grupo

como um todo, — entre os niveis pré-consciente 2 ¢ 1 (PC2 e PC1). Fato que demonstra que o

baixo nivel de consciéncia lingliistica do grupo ¢ um dos fatores determinantes do

desempenho irregular dos sujeitos nos trés testes desta pesquisa.

Além disso, & possivel observar que o percentual de aproveitamento desses sujeitos

pode ser considerado muito bom, e as diferengas evidenciadas entre os percentuais totais dos

trés testes correspondem as diferencas existentes quanto ao grau de complexidade da leitura

realizada nas trés ocasioes.
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4.6 SEGUNDA APLICACAO DOS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Devido ao estranhamento e as duvidas que esses resultados suscitaram, itens 4.5.2 ¢
4.5.3, procedeu-se a uma investigagdo para esclarecer as possiveis causas que deram origem a
ndo-correlacdo entre as variaveis. Mesmo suspeitando de que poderia ocorrer um desempenho
aquém do esperado, supunha-se que um mesmo sujeito, com um rendimento fraco ou nao,
mantivesse as suas caracteristicas e uma regularidade no desempenho, ou seja, acertar mais
nas questdes menos complexas e acertar menos nas questdes que exigem operagdes cognitivas
mais elaboradas, conhecimentos lingiiisticos especificos e determinados conhecimentos
prévios. Também foi considerada a possibilidade da influéncia de algumas variaveis
intervenientes no desempenho do grupo como um todo, por exemplo, a falta de atencdo, de
interesse, ou de certas suscetibilidades do texto, como, por exemplo, a ironia.

Procedeu-se, entdo, a uma avaliagdo mais agugada dos instrumentos. Ponderou-se que,
em alguns casos, pudesse ter havido falta de uma reflexdo maior antes de responder as
questdes, pois ¢ comum alunos ndo lerem um texto com a mesma atencdo até o final e se
precipitarem nas respostas. No concernente ao aspecto interesse, foram atribuidas notas
validas para avaliagdo do rendimento dos sujeitos na disciplina de portugués nas duas
ocasides da aplicagdo dos instrumentos. E, assim, se ndo havia interesse, havia necessidade de
um desempenho razoavel para garantir a média no trimestre.

Para dirimir duvidas e incertezas, decidiu-se por uma nova aplicagdo dos instrumentos
da pesquisa. Desta vez em um outro grupo, do mesmo ano escolar e da mesma escola,
composto de 35 alunos, com caracteristicas muito semelhantes as do primeiro grupo. As
unicas diferencas, que se poderiam constituir em varidveis intervenientes, dizem respeito ao
professor da turma, que ndo ¢ o mesmo do primeiro grupo, € ao fato de, ha poucas semanas, o
grupo ter trabalhado o capitulo 28 do livro didatico Portugués, Literatura, Gramatica,
Produgdo de texto, de Leila L. Sarmento e Douglas Tufano, dedicado ao estudo dos
pronomes.

No entanto, os dados da descricdo quantitativa corroboraram os resultados da primeira
aplicagdo. Também os resultados referentes ao namero de acertos por instrumento
evidenciaram novamente os mesmos fendmenos ja ocorridos no emprego dos pronomes
pessoais atonos. As alteracdes nos valores, para maior e¢/ou melhor, s3o pouco significativas.
E, se considerada a variavel interveniente, a realizagdo de exercicios com 0s pronomes,

inclusive com os pessoais atonos, em terceira pessoa, percebe-se que, em termos de
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consciéncia lingiiistica, ndo houve melhora, mas um decréscimo: o segundo grupo alcangou
um valor de r = 0,021 inferior ao do primeiro grupo.

De acordo com os dados obtidos através da aplicagdo do coeficiente de correlacéio
linear de Pearson, verificou-se que a correlacdo entre os coeficientes do teste de emprego
dos pronomes pessoais e a os da consciéncia lingiiistica dos sujeitos se manteve estavel: r =
0,894 ¢ p = 0,000 na primeira aplicagdo; e r = 0,873 e p = 0,000, na segunda. Nos dois casos,
foi usado como referéncia o valor 5% para a comparagdo das médias. Assim, os valores
obtidos confirmam a correlagdo significativa direta forte entre o total de pontos dos

instrumentos I e IV nas duas aplicagdes.

INST1 INST2 INST3 INST4
INST1 1,000
INST2 0,873 1,000
INST3 0,237 0,275 1,000
INST4 0,316 0,278 0,158 1,000

Correlagao significativa ao nivel de 5%.

Quadro 2: Matriz do coeficiente de correlagdao de Pearson

As correlagdes ndo-significativas entre as variaveis das hipoteses ¢ e d também foram
confirmadas. Entretanto, nesses dois itens foi constatada uma correlagdo um pouco
“aumentada”, embora os valores ainda ndo a caracterizem como significativa.

A correlagdo entre as variaveis do Emprego dos pronomes e a do Reconhecimento das
referéncias pessoais passou de umar = 0,128 e p=0,431 parauma r = 0,237 e um p = 0,364,
em nivel de significancia de 5%. A correlagdo entre as varidveis do Emprego dos pronomes e
da Compreensdo leitora teve um aumento um pouco mais acentuado: elevou-se der =0,117 ¢
p=0,471 parar = 0,316 e p = 0,328, respectivamente. Também nesse caso, os resultados ndo
permitem que ela seja considerada como significativa.

No que se refere ao desempenho geral dos dois conjuntos de sujeitos, e se considerado
sob enfoque matematico, ndo houve discrepancias nos resultados alcangados; antes, os dois

grupos mantiveram certa regularidade, conforme mostra a tabela a seguir.




Tabela 8: Comparacdo do nimero de acertos e média por sujeito
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Instrumentos Aplicagio Nl’lmerf) Total~ Nl’m.le.ro Total Meédia
de questdes de questoes de sujeitos de acertos | de acertos

Instrumento I 12 15 600 40 365 9,1
2? 15 525 35 325 9,3

Instrumento III 1? 15 600 40 487 12,1*
2? 15 525 35 325 9,3
Instrumento IV 1? 15 600 40 366 9,1
28 15 525 35 323 9,2

Como se pode observar, as médias de acerto dos dois grupos, nos instrumentos [ e IV,

sdo bastante proximas, as diferengas apresentadas sdo pouco significativas: de 0,2 e 0,1,

respectivamente. Ja nas médias dos acertos do instrumento III, a diferenga ¢ de 2,8, no

entanto, favoravel ao primeiro grupo examinado.

Devido as semelhangas no desempenho, conseqiientemente nos resultados dos dois

grupos pesquisados, optou-se por dar continuidade a analise dos resultados alcancados na

primeira aplicagdo dos instrumentos, ja que o trabalho nesse sentido ja havia sido

encaminhado.



5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo discutidos os principais aspectos dos resultados deste estudo,
quando sdo apresentadas algumas razdes possiveis e plausiveis para a ocorréncia dos
fenomenos apontados pelos dados desta pesquisa. Inicia-se a apreciacdo dos fatos com a
abordagem das principais questdes que envolvem o emprego das referéncias pessoais — 0s
pronomes pessoais obliquos atonos, em terceira pessoa. Logo a seguir, comentam-se os fatos
mais relevantes referentes a consciéncia lingiiistica dos sujeitos e suas implicagdes no
desempenho dos alunos, objetos desta pesquisa, quanto ao emprego dos pronomes pessoais,
em terceira pessoa, na fungdo referencial. Num terceiro momento, observam-se os fatos mais
importantes, identificados a partir do rastreamento das referéncias pessoais, ao longo do texto.
Em seguida, avaliam-se os fendmenos constatados no desempenho dos alunos no teste de
compreensao leitora e, para concluir, apresentam-se algumas explicacdes possiveis para a

ndo-correlacdo entre os escores dos instrumentos [ e I1I, T e IV.

5.1 QUESTOES RELACIONADAS AOS RESULTADOS DO TESTE DE EMPREGO
DAS REFERENCIAS PESSOAIS

Os resultados do teste de emprego das referéncias pessoais foram obtidos pelo
primeiro instrumento, que se caracteriza por induzir o leitor a realizar uma leitura
predominantemente local, em nivel frasal e/ou interfrasal, ou seja, uma leitura com o foco
voltado para a microestrutura, para a frase que estd sendo processada e a imediatamente
anterior, em busca de um possivel referente, que possibilite a sele¢do do elemento adequado
para o preenchimento do espago. Adota-se esse procedimento, tendo em vista o objetivo com
que ¢ realizada a leitura, deixando em segundo plano os aspectos mais globais e profundos do
texto. Esse tipo de leitura, segundo Smith (1999), dificulta a realizacdo das previsdes com a
precisdo necessaria, o que torna mais dificil a percepc¢ao do sentido sugerido pelo texto. Essas
condicdes de leitura ndo favorecem um leitor menos proficiente, pois ele terd mais
dificuldades para eliminar e/ou contornar erros de compreensdo. No entanto, neste estudo,

entende-se que um leitor, com o nivel de escolaridade dos sujeitos desta pesquisa, ja deveria
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ter alcangado um nivel de proficiéncia que lhe permitisse realizar esse e outros tipos de
leitura.

Ainda em relagdo ao tipo de leitura em questdo, Smith (1999) afirma que o estado de
inconsciéncia, durante a leitura, ¢ propiciado pela familiaridade com as palavras. Mas quando
ocorre uma situacdo de ndo-compreensao, ha uma reducdo na velocidade da leitura, ja que ela
exige a proeminéncia do significado, passando para o nivel consciente. Se assim entendida, a
leitura realizada para o preenchimento dos espacos no teste de emprego das referéncias
pessoais ocorre predominantemente no nivel consciente, pois ha rupturas na constru¢ao do
sentido, representadas pelas lacunas, que precisam ser resolvidas. Para Kato (1999), o
processamento consciente da leitura ¢ realizado em grande parte de forma seqiiencial e, por
i1sso, mais vagarosa, mais custosa. E, ao ser percebida alguma falha de compreenséo, o leitor
procura valer-se de outras estratégias, procedimentos que Koch (2003) denomina de célculos
mentais. E o momento em que o leitor esgota, se necessario, 0s seus recursos cognitivos, os
conhecimentos lingiiisticos e prévios para resolver a questdo, ou seja, regride no uso de
estratégias, avalia e testa novas solu¢des. Nesse momento da leitura, o foco da atencdo esta
inteiramente voltado para a avaliagdo das informacdes e a busca de “ancoradouros” seguros
para as novas informagdes. A realizacdo dessa passagem — do nivel inconsciente para o
consciente — parece apresentar alguma dificuldade para os alunos em questdo, pois, ao
emergirem do inconsciente para o plano consciente, ocorrem muitos erros de avaliacdo dos
fatos lingiiisticos, registrados no preenchimento das lacunas, ou simplesmente revelam
incapacidade para resolverem as questdes no plano consciente.

Por ocasido do preenchimento das lacunas do teste de emprego das referéncias
pessoais, exigiu-se dos sujeitos a realizagdo de uma leitura seletiva, o que significa atentar
para as pistas minimas do texto que conduzem a identificagdo do referente. Segundo
Goodman (1991), essas pistas sdo selecionadas de acordo com a expectativa do leitor que, no
caso desta pesquisa, ¢ a de encontrar elementos que propiciem solucionar as lacunas, para
entdo, a partir deles, formular suas hipoteses e inferir a solugdo adequada para o
estabelecimento das relagOes entre os diferentes dados do texto. Além disso, € necessaria uma
bagagem adequada de conhecimentos lingiiisticos e prévios relacionados ao assunto do texto.
Se em um universo de 600 lacunas ocorreram 235 erros de selecdo, significa que 39,16% das
pistas, selecionadas e seguidas, foram inadequadas. O que, nesse caso, pode ser atribuido a
falta de conhecimentos lingiiisticos especificos, a complexidade da fungdo sintatica e/ou a

fungdo forica desses pronomes na estruturacdo do texto. Nesse caso, esses conhecimentos sao
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fundamentais por se tratar da (re)constru¢do do texto, do (re)estabelecimento da rede de
referenciagdo textual, através do emprego de elementos da referenciacdo pessoal.

Como a primeira hipotese diz respeito as dificuldades dos sujeitos quanto ao emprego
de determinados tipos de pronomes, verificou-se que, entre as 235 questdes resolvidas
inadequadamente, 146 estdo relacionadas diretamente a tentativas de emprego dos pronomes
pessoais: 22 casos com erro de género, 32 casos com erro de nimero ¢ 92 casos com
impropriedades na selecdo do pronome. Como era esperado, o pronome /e foi o que ofereceu
maiores dificuldades de solugdo: apresentou 40 erros de N e P, nas trés questdes, o que
representa uma média de 13,3 erros por questdo. Nas outras 89 inadequacgdes, as opcoes
recairam sobre outras classes de palavras, como substantivos e verbos ou ainda lacuna em
aberto. Assim, esse resultado revela que, em 89 questdes, os pronomes pessoais ndo foram
lembrados e/ou entdo descartados como solugcdo para as questdes e, em 146 ocorréncias,
houve alguma percepcao de que, naquelas lacunas, havia a possibilidade de ser empregado um
pronome pessoal. Porém, a falta de conhecimentos lingiiisticos especificos, de dominio da
estrutura do texto e a conseqiiente falta de compreensao do texto ndo permitiram solucionar as

questOes a contento.

5.2 QUESTOES RELACIONADAS AOS RESULTADOS DA INVESTIGACAO DOS
NIVEIS DE CONSCIENCIA LINGUISTICA DO GRUPO

No que se refere ao nivel da consciéncia lingiiistica do grupo, as justificativas
apresentadas no protocolo verbal revelam claramente a percep¢do que os individuos tém do
emprego das referéncias pessoais. Como o seu fazer ¢ predominantemente inconsciente, fica
evidente que o desempenho do grupo ndo se deve a conhecimentos explicitos da gramatica,
antes resulta da pratica em leitura, da necessidade de retomar elementos lingiiisticos que
estabelecem a unidade de sentido e a progressdo textual. Quando um aluno, ao justificar uma
questdo de emprego de pronome pessoal, resolvida adequadamente, afirma Foi a primeira
coisa que me veio na cabeca, ele esclarece que se trata de uma predi¢do, independendo de
consciéncia lingiiistica. Ao afirmar Pensei muito e a tnica solu¢do que encontrei foi essa,
mas ndo sei explicar o porqué, o sujeito mostra que, para buscar a solu¢do da questdo, seguiu
pistas, realizou inferéncias. Se ndo foi bem sucedido no preenchimento da lacuna, é porque

houve alguma falha na selecdo das pistas do texto e, por conseguinte, nas inferéncias
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realizadas. Essas falhas podem decorrer da falta de conhecimentos lingiiisticos especificos ¢
necessarios e/ou de habilidade para relacionar os fatos entre si. Ao abordar a importancia da
realizacdo de inferéncias na leitura, Coscarelli (1996) declara que ’Os processos inferenciais
sdo a alma da leitura. Quem ndo faz inferéncias ndo 1&”. Fato que também ¢ confirmado por
Poersch (2002), quando afirma que a inferéncia € um processo cognitivo muito importante
para que a compreensdo e a construgdo do sentido do texto se efetivem. No caso desta
pesquisa, o numero de inferéncias mal sucedidas ¢ significativo, portanto os sujeitos inferem
mal e, por conseguinte, I€em mal.

A classificagdo do grupo, na escala de consciéncia lingiiistica, como pré-consciente,
ndo causou estranhamento algum, ja que as atitudes e reagdes diante de questdes que exigiam
a verbalizagdo de determinadas ocorréncias evidenciavam claramente essa condi¢do. No
entanto, ndo se esperava a forte correlagdo entre as duas variaveis, isto é, que as duas
variaveis (consciéncia lingiiistica e acertos no preenchimento das lacunas do teste de emprego
das referéncias pessoais) se mantivessem tdo constantes. Essa expectativa teve origem no
baixo nivel de consciéncia lingiiistica revelado pelo grupo, através do seu fazer dibio, em sala
de aula. Esperava-se que a variavel da consciéncia lingiiistica se mostrasse mais inconstante
em relacdo a variavel do nimero de acertos no emprego dos pronomes, por se tratar de uma
atividade em que a resolugdo adequada das questdes ocorreu basicamente por intui¢do e/ou
predicdo, o que ¢ confirmado pelo niimero significativo de justificativas nesse sentido,
apresentadas no protocolo verbal, como, por exemplo, Essa eu ndo sabia, chutei!. O chute
mencionado pelo aluno pode ser fruto da sua incerteza em relagdo aos fatos da lingua e do

baixo nivel de consciéncia lingiiistica.

5.3 QUESTOES RELACIONADAS AOS RESULTADOS DO TESTE DE
RASTREAMENTO DA REDE DE REFERENCIACAO PESSOAL

Apesar de o teste de rastreamento da rede de referenciacdo apresentar uma menor
complexidade em relagdo aos demais, ele ofereceu algumas dificuldades bastante
significativas, e entre elas, a relacionada ao reconhecimento do pronome se empregado na
mesoclise. Apesar de explicitado, 70% dos alunos ndo o reconheceram como sendo um dos
elementos usados em substituicdo a palavra cdo do titulo do texto. Comparando-se esse

percentual com o resultado alcangado no emprego dos pronomes, em que 77,5% dos sujeitos
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se mostraram incapazes de resolver adequadamente a questdo que envolve esse elemento
referencial, a diferenca é quase desprezivel, pois apenas 3 dos 31 sujeitos, que no primeiro
teste ndo preencheram adequadamente a lacuna, conseguiram, nesse segundo teste, reconhecé-
lo como elemento que refere a palavra cdo do titulo do texto.

No entanto, quando o pronome se empregado em ...um cdo poderd se acostumar a
fazer suas necessidades sempre no mesmo lugar, considerando-se o grau de complexidade dos
dois testes, ocorre uma discrepancia entre os resultados desses dois instrumentos. No primeiro
teste, cujo grau de exigéncia cognitiva € maior, o conjunto dos sujeitos obteve um resultado
de 38 acertos, enquanto no teste de rastreamento da rede de referéncias, apenas 21 sujeitos
reconheceram o pronome se como uma das palavras que retomam o substantivo cdo. Além
dessa, ha mais duas ocorréncias semelhantes. Nas questdes 6 ¢ 7 do teste do emprego dos
pronomes, foi alcangado um resultado de 34 e 37 acertos, respectivamente, enquanto no teste
de rastreamento da rede de referenciagéo, esses mesmos pronomes foram reconhecidos como

pronomes pessoais por apenas 29 e 30 sujeitos.

5.4 QUESTOES RELACIONADAS AOS RESULTADOS DO TESTE DA
COMPREENSAO LEITORA

As questdes do teste de compreensdo leitora podem ser classificadas como sendo de
dois tipos: as questdes que abrangem a macroestrutura, a compreensao global do texto e as
questdes mais pontuais, no nivel da microestrutura, com o foco das questdes voltado para a
compreensdo dos pronomes pessoais ou ainda em determinadas palavras que, de alguma
forma, estdo em desacordo com as afirmativas do texto.

As inadequagdes ocorridas nas cinco questdes, que envolvem a compreensao global do
texto, correspondem a 15,85% do total das questdes do teste, enquanto as dez questdes
pontuais representam 23,15%. Considerando apenas os erros ocorridos no teste de
compreensdo leitora, um total de 234, essas inadequagdes, por tipo de questdo, representam
40,59% e 59,41%, respectivamente, das quais resultam as seguintes médias de erros por
questdo: 19% e 13,9%, respectivamente.

De acordo com esses resultados, ¢ possivel suspeitar que os alunos tém maiores
dificuldades em questdes em que ¢ exigida a compreensdo global do texto. No entanto, se

forem consideradas as questdes 12 e 2 do teste de compreensdo leitora — a primeira, com 30
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erros, envolve uma compreensdo mais abrangente do texto, e a segunda, com 27 erros, tem
seu foco de compreensdo na microestrutura —, fica evidente que os problemas de leitura nao
sdo somente de uma ou de outra ordem, mas que eles se mesclam, se confundem, portanto,

nesse caso, nao podem ser determinados com clareza e seguranca.

5.5 QUESTOES RELACIONADAS A NAO-CORRELACAO ENTRE OS ESCORES
DOS INSTRUMENTOS I, III E IV

A ndo-confirmagao das hipdteses c e d, que prevéem a existéncia de correlagdo entre
os escores dos instrumentos [ e III, I e [V (teste de emprego das referéncias pessoais, teste de
rastreamento da referenciagdo pessoal e teste de compreensdo leitora), explica-se pelo
desempenho irregular dos sujeitos desse grupo. Enquanto um leitor, um pouco mais
proficiente, mais disciplinado, atento e consciente — a exemplo dos oito sujeitos da Tabela 6 —
¢ capaz de manter uma certa regularidade, proporcional ao grau de dificuldade, numa
seqiiéncia de atividades relacionadas a compreensdo leitora, o grupo deste estudo ndo foi
capaz de manté-la. Essa inconstancia e/ou oscilagdo no desempenho ¢ um forte indicativo de
que o grupo ainda ndo possui os niveis de maturidade e de consciéncia lingiiistica ideais.

Esse desenvolvimento ainda precario das habilidades constituiu-se em empecilho para
a realizagdo adequada das leituras nos diferentes niveis e formas requeridas pelos trés testes.
Apesar de o texto ndo oferecer dificuldades de ordem lexical, sintitica e temadtica, essas
leituras requerem “um transito” constante entre diferentes niveis, ou seja, o estabelecimento
das relacdes entre as informagdes explicitadas e as subjacentes a superficie do texto, as quais
dizem respeito ao propoésito do autor. Para um leitor um pouco mais proficiente, o tipo de
discurso evocado pelo texto pode ser considerado como um facilitador, pois, ao criticar as
atitudes exageradas do homem para com os animais de estimacao, o faz com uma boa dose de
humor, através da humanizacao dos animais e da explicitagdo de idéias que, por vezes, beiram
o absurdo. Porém, para os leitores menos habeis e ingénuos, essa ironia pode ter representado
alguma dificuldade a mais ao lidar com o texto, pois podem ter deixado se envolver pelo “tom
de verossimilhanga” que perpassa o texto e, assim, ndo terem percebido a intencdo de critica
do autor.

Enquanto o primeiro teste propicia, devido a necessidade da resolucdo das questoes,

uma leitura predominantemente focada na microestrutura, pois ndo ha a necessidade de
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explicitar elementos coesivos entre paragrafos através do emprego dos pronomes, o quarto
teste, o da compreensdo leitora, exige uma leitura mais acurada e profunda do texto. Nesse
teste o contetido ¢ explorado em niveis bem distintos, e a resolucdo das questdes envolve
elementos importantes, os quais, de acordo com a classificagdo utilizada por Poersch (1994),
podem ser classificados como sendo de ordem explicita, o que consta na superficie do texto;
de ordem implicita, o que estd nas entrelinhas e precisa ser inferido; e de ordem ultraplicita,
que corresponde as informagdes de fora do texto, relacionadas a situacdo de producao.
Portanto, ha a necessidade de se realizarem inferéncias, de perceber os implicitos e os
ultraplicitos e trazé-los para dentro do texto. E, a partir desses elementos, realizar novas
inferéncias, que orientem, interpretem e adicionem informagdes novas na constru¢do do
sentido do texto. Segundo Coscarelli (1996), a leitura em diferentes niveis passa por questoes
inferenciais importantes que levam a realizacdo de uma leitura mais profunda, exigindo a
interagdo do leitor com o texto, ja que a informacdo buscada ndo esta pronta, ela precisa ser
elaborada.

Essas diferencas na realizacdo das leituras de um mesmo texto, a complexidade de
exigéncias cognitivas para o processamento adequado da leitura e, em contrapartida, a pouca
habilidade em leitura, que decorre principalmente do baixo nivel de consciéncia lingiiistica,
impossibilitou os alunos de atenderem satisfatoriamente a essas demandas. O grupo, conforme
mostram as afirmativas constantes no protocolo verbal, recorreu com muita freqiiéncia a
“adivinhagdo”, ao “chute”. Sem duvida, foram esses procedimentos que conduziram esta
pesquisa a um resultado ndo esperado, relacionado a nao-corroboracdo das hipoteses ¢ e d,

que previam a existéncia de uma correlagdo positiva entre os escores dos trés testes.



CONCLUSAO

A presente pesquisa, de carater diagnostico, teve como objetivo principal verificar a
competéncia € o desempenho de um grupo de alunos do Ensino Médio, em relagdo ao
emprego e compreensdo das referéncias pessoais, no presente caso, 0s pronomes pessoais
obliquos atonos, em terceira pessoa, em textos escritos. Além disso, propds-se investigar o
nivel de consciéncia lingliistica do grupo por ocasido da realiza¢do do teste do emprego dos
pronomes pessoais e verificar em que medida a consciéncia lingiistica influenciou os
resultados dos desempenhos dos sujeitos. Examinou-se também as correlacdes existentes
entre os escores do teste de emprego dos pronomes pessoais, ponto de partida deste estudo, e
os escores da consciéncia lingiiistica, os escores do teste de rastreamento da rede textual e os
escores apurados a partir do teste de compreensao leitora.

Os instrumentos utilizados foram elaborados com o objetivo de investigar, além do
emprego ¢ a compreensdo dos pronomes pessoais como elementos de referenciagdo, a
compreensao leitora dos sujeitos em diferentes situagdes e/ou niveis: avalid-los por ocasido da
realizacdo de uma leitura local, caracterizada pela linearidade; de uma leitura com enfoque na
macroestrutura, mas também com a atengdo voltada para elementos especificos em destaque
na superficie do texto; e de uma leitura global, mais profunda, com implica¢des significativas
dos conhecimentos lingiiisticos, prévios e compartilhados, entre escritor e leitor, das
capacidades cognitivas do leitor, para estabelecer relagdes e avaliar a correspondéncia entre as
afirmacdes do teste e as do texto. O protocolo verbal teve uma finalidade bastante especifica:
coletar os dados necessarios para mensurar a consciéncia lingiiistica do grupo.

O suporte tedrico foi baseado principalmente em obras de autores como Halliday &
Hasan (1976), Beaugrande e Dressler (1983), Koch (1993, 1997 e 1998), Marcuschi (1983) e
Neves (2000), que examinam pertinentemente os diferentes aspectos da aquisicdo e dominio
do léxico, dos elementos implicados na construcdo da coeréncia e do estabelecimento da
coesdo em textos, através do emprego das referéncias pessoais. As questdes relacionadas a
consciéncia lingiiistica e 2 compreensdo leitora encontraram respaldo, entre outros autores,
especialmente em Vygotsky (1962), Kleiman (1989), Eysenck e Keane (1990), Goodman
(1976, 1991), Smith (1999), Kato (1999) e Poresch (1997, 1998, 2001 e 2002).

Inicialmente, realizou-se a analise qualitativa dos resultados relacionados ao emprego
de pronomes. Foram analisadas detalhadamente todas as questdes do teste, em que ocorreram

inadequacdes. Buscou-se averiguar os possiveis caminhos seguidos pelos sujeitos por ocasido
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do preenchimento das lacunas, os fatores e/ou elementos do texto que podem ter determinado
algumas das opg¢des dos alunos, bem como as suas possiveis implicagdes no sentido do texto
original.

Nessa analise, além de se constatarem problemas de diversas categorias, confirmou-se
que o pronome pessoal atono /he € o elemento da referenciacdo que, por si sO, apresentou o
maior numero de erros. O pronome se, presente na mesoclise, também acusou um grande
nimero de impropriedades no seu emprego. No entanto ¢ necessario levar em conta o grau de
formalidade da mesodclise; por conseguinte o desconhecimento desse tipo de uso dos
pronomes obliquos atonos contribuiu para o resultado final dessa questdo. Assim, esse
resultado confirma a suspeita inicial e também corrobora a primeira hipdtese que norteou este
estudo: o emprego dos pronomes pessoais apresenta ao aluno uma variagdo significativa no
grau de dificuldade, que esta relacionada ao tipo de pronome.

Os resultados da avaliagdo da consciéncia lingiiistica do grupo confirmaram a
suposi¢do inicial de que os alunos carecem de um nivel mais elevado de consciéncia
lingiiistica por ocasido da realizacdo de leituras. De um total possivel de 2400 pontos, o grupo
alcangou 850 pontos. Esse resultado situa o grupo entre os estagios pré-consciente 1 (PC1) e o
pré-consciente 2 (PC2), ainda mais proximo do nivel PC2 do que do nivel PCI. Essa
classificagdo mostra que os alunos empregam os elementos da referenciacdo pessoal em
questdo com consideraveis dificuldades e, por conseguinte, também revelam incapacidade
para justificar o seu emprego e/ou identificar e explicitar os seus referentes.

Chega-se assim ao ponto crucial da questdo desta pesquisa: os alunos tém dificuldades
para operar entre os planos consciente e inconsciente ao realizarem uma leitura seletiva. Se
por um lado esse problema ¢ decorrente da deficiéncia de conhecimentos lingiiisticos
necessarios, por outro lado ele aponta para a possivel auséncia de um trabalho mais eficiente e
sistematico com esses sujeitos no que se refere ao desenvolvimento consciente das
habilidades em leitura. Os resultados apresentados na tabela 7 permitem, pois, supor que o
desenvolvimento das habilidades para a realizacdo de uma leitura mais proficiente depende
basicamente do desenvolvimento da consciéncia lingiiistica dos alunos.

Ja a correlagdo entre os escores do teste de emprego das referéncias pessoais e os
escores da pontuacdo da consciéncia lingiiistica mostrou-se bastante forte, direta e
significativa, alcancando um r = 0,894 ¢ um p = 0,000. Apesar de se apostar numa correlacio
positiva, esses valores, de certa forma, podem ser considerados bastante altos, devido ao
comportamento marcado pela inseguranca e ao baixo rendimento evidenciados pelo grupo por

ocasido de atividades relacionadas a leitura, realizadas em sala de aula.
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Na avaliagdo da hipdtese ¢, obteve-se um r = 0,128 ¢ um p = 0,431, e o valor
correspondente & hipdtese d mostrou um r = 0,117 ¢ um p = 0,471, resultados que
estatisticamente sdo classificados como correlagdes muito fracas, despreziveis, portanto nao
corroborando as duas hipoteses. Mas, se sob o ponto de vista estatistico esses resultados
contrariam o que se supunha e parecia 0bvio, sob outro enfoque confirmam inteiramente
aquilo que foi percebido no trato direto com o grupo: o aluno, ao realizar as tarefas, cujo pré-
requisito € a compreensdo leitora, vale-se predominantemente da intui¢do para resolver as
questdes. Ele ¢ quase incapaz de perceber o que subjaz ao texto, o proposito do autor, e
relacionar as informacdes adequadamente entre si. Além disso, esses resultados esclarecem a
abrangéncia desse fendmeno no concernente a leitura e & compreensao leitora.

Para concluir, é importante mencionar que, devido a algumas limitagdes desta
investigacdo, sugere-se que outros estudos nesse sentido sejam realizados, a fim de que se
possa compara-los com os resultados desta pesquisa, investigando o comportamento de
grupos de outras escolas e de outras séries. Além disso, também ¢ importante realizar estudos
semelhantes, com amostras maiores, para que seja possivel dividir a amostra em grupos a fim
de possibilitar o calculo de fidedignidade, ou seja, comprovar, por exemplo, se o desempenho
de sujeitos com niveis de consciéncia lingiiistica mais altos garante a correlacdo positiva entre
os escores dos diferentes testes. Por fim, sugere-se um estudo bem mais amplo em que seja
investigado em que medida ¢ possivel ao professor realizar um trabalho mais produtivo, em
termos de promog¢do das habilidades, da consciéncia lingiiistica, do uso de recursos

lingtiisticos, com grupos dessa natureza.
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ANEXOS



INSTRUMENTOS DA PESQUISA

. TEXTO-BASE DOS TESTES DA PESQUISA

. TESTE DE LACUNAS: EMPREGO DAS REFERENCIAS PESSOAIS

. PROTOCOLO VERBAL: CONSCIENCIA LINGUISTICA

. TESTE DE RASTREAMENTO DAS REFERENCIACAO PESSOAL

. TESTE DE COMPREENSAO LEITORA

. GRADES DE RESPOSTAS DOS TESTES DA PESQUISA



ANEXO 1

Texto-base

CAO DE APARTAMENTO

Sdo importantes as primeiras nogdes de educacdo aos animais que moram em
apartamento. Ha necessidade de observar certas regras. Um cachorro de apartamento precisa
ir a rua todos os dias. Caso ndo haja quem possa leva-lo, talvez a solugdo seja arranjar-lhe um
emprego. Se o levar todos os dias a mesma hora, ele ficard acostumado a fazer suas
necessidades (suas, dele) na rua. Também dentro de um apartamento um cdo podera se
acostumar a fazer suas necessidades sempre no mesmo lugar. Um bom método é molhar uma
folha de jornal com o xixi do animal. Sempre que ele tiver vontade, utilizar-se-a do jornal, e
assim aos poucos vai se educando. Teve um inclusive que se tornou educado até demais.
Pegava as folhas de jornal e ndo s6 as botava debaixo do brago como ia 1é-las no banheiro.

Roer 0sso é outra coisa essencial para o cachorro. E importante que o cachorro tenha
dentes fortes, uma arcada correta e ndo precise usar aparelhos. A alimentacdo também requer
cuidados especiais. Quando o cdo ndo quiser o alimento, ndo convém insistir. A comida deve
ser recolhida, s6 voltando a ser oferecida na proxima refeicdo. Nunca lhe dé petiscos fora de
hora. Mesmo reconhecendo que cachorro ndo sabe ver horas. Os exercicios fisicos também
sdo da maior importancia e devem ser feitos todos os dias. Procurem se informar: nos Estados
Unidos ja inventaram um teste de Cooper s para cdes. Semana passada, divulgaram-no em
cadeia nacional. Se desejarem mais informacdes, acessem-no pelo endereco
http://www.inch.com./-dogcooper.thm.

2

E preciso observar ainda que os cdes estdo ficando cada vez mais exigentes. Tem

determinados tipos de cachorros que ja ndo admitem mais viver em quitinetes, eles os acham
desconfortaveis para alguém do seu porte. Um deles chegou a alegar que, em tal situagdo, lhe
faltava qualquer tipo de privacidade. Dobermanns, dalmatas, pastores, boxers, exigem no

minimo um apartamento de sala e dois quartos. Pode ser financiado pela Caixa.

(NOVAES, C. E. O caos nosso de cada dia. Sao Paulo: Edibolso, 1977, p. 84. Texto adaptado)



ANEXO II
Teste de emprego de referéncias pessoais

NOME: .. TURMA: ..............
Instrucao: Complete as lacunas do texto usando apenas uma palavra para cada espaco.

CAO DE APARTAMENTO

Sdo importantes as primeiras no¢des de educacdo aos animais que moram em
apartamento. Ha necessidade de observar certas regras. Um cachorro de apartamento precisa
ir a rua todos os dias. Caso ndo haja quem possa leva-..... (1), talvez a solug@o seja arranjar-
..... (2) um emprego. Se ..... (3) levar todos os dias @ mesma hora, ele ficard acostumado a
fazer suas necessidades (suas, dele) na rua. Também dentro de um apartamento um cao
podera ..... (4) acostumar a fazer suas necessidades sempre no mesmo lugar. Um bom método
¢ molhar uma folha de jornal com o xixi do animal. Sempre que ele tiver vontade, utilizar-.....-
a (5) do jornal, e assim aos poucos vai ..... (6) educando. Teve um inclusive que ...... 7
tornou educado até demais. Pegava as folhas de jornal e ndo so ...... (8) botava debaixo do
brago como ia Ié-..... (9) no banheiro.

Roer 0sso é outra coisa essencial para o cachorro. E importante que o cachorro tenha
dentes fortes, uma arcada correta e ndo precise usar aparelhos. A alimentagdo também requer
cuidados especiais. Quando o cdo ndo quiser o alimento, ndo convém insistir. A comida deve
ser recolhida, s6 voltando a ser oferecida na proxima refeicdo. Nunca ..... (10) d€ petiscos fora
de hora. Mesmo reconhecendo que o cachorro ndo sabe ver horas. Os exercicios fisicos
também sdo da maior importancia e devem ser feitos todos os dias. Procurem ..... (11)
informar: nos Estados Unidos ja inventaram um teste de Cooper sO6 para cdes. Semana
passada, divulgaram- ..... (12) em cadeia nacional. Se desejarem mais informacgdes, acessem-

...... (13) pelo enderego http://www.inch.com/-dogcoopers.htm.

E preciso observar ainda que os cies estdo ficando cada vez mais exigentes. Tem
determinados tipos de cachorros que ja ndo admitem mais viver em quitinetes, eles ..... (14)
acham desconfortaveis para seu porte. Um deles chegou a alegar que, em tal situacdo, ......
(15) faltava qualquer tipo de privacidade. Dobermanns, dalmatas, pastores, boxers, exigem no

minimo um apartamento de sala e dois quartos. Pode ser financiado pela Caixa.

(NOVAES, C. E. O caos nosso de cada dia. Sao Paulo: Edibolso, 1977, p. 84. Texto adaptado.)



ANEXO I

Protocolo verbal: consciéncia lingiiistica

Instrucdes: Durante a realizagdo do exercicio de preenchimento das lacunas, anote em que
vocé pensou, para resolver cada uma das 15 questdes no texto “Cdo de Apartamento” e
justifique a sua opg¢do final para cada item. (Observe a seqiiéncia das lacunas no texto e a
numeracdo correspondente nesta folha, elas deverdo coincidir.)







ANEXO IV
Teste de rastreamento da rede da referenciacio pessoal

NOME: ..ottt sttt s st st TURMA: ............

Instrucdes: Circule as palavras em negrito que substituem a palavra cdo do titulo do texto.

CAO DE APARTAMENTO

Sdo importantes as primeiras nogdes de educacdo aos animais que moram em
apartamento. Ha necessidade de observar certas regras. Um cachorro de apartamento precisa
ir a rua todos os dias. Caso ndo haja quem possa leva-lo, talvez a solugdo seja arranjar-lhe um
emprego. Se o levar todos os dias a mesma hora, ele ficard acostumado a fazer suas
necessidades (suas, dele) na rua. Também dentro de um apartamento um cdo podera se
acostumar a fazer suas necessidades sempre no mesmo lugar. Um bom método ¢ molhar uma
folha de jornal com o xixi do animal. Sempre que ele tiver vontade, utilizar-se-a do jornal, e
assim aos poucos vai se educando. Teve um inclusive que se tornou educado até demais.
Pegava as folhas de jornal e ndo s6 as botava debaixo do bragco como ia Ié-las no banheiro.

Roer 0sso é outra coisa essencial para o cachorro. E importante que o cachorro tenha
dentes fortes, uma arcada correta e ndo precise usar aparelhos. A alimentacdo também requer
cuidados especiais. Quando o cdo ndo quiser o alimento, ndo convém insistir. A comida deve
ser recolhida, s6 voltando a ser oferecida na proxima refeigdo. Nunca lhe dé petiscos fora de
hora. Mesmo reconhecendo que cachorro ndo sabe ver horas. Os exercicios fisicos também
sdo da maior importancia e devem ser feitos todos os dias. Procurem se informar: nos Estados
Unidos j& inventaram um teste de Cooper so para cdes. Semana passada, divulgaram-no em
cadeia nacional. Se desejarem mais informagdes, acessem-no pelo endereco

http://www.inch.com/-dogcoopers.htm .

E preciso observar ainda que os cies estdo ficando cada vez mais exigentes. Tem
determinados tipos de cachorros que ja ndo admitem mais viver em quitinetes, eles os acham
desconfortaveis para alguém do seu porte. Um deles chegou a alegar que, em tal situacdo, lhe
faltava todo tipo de privacidade. Dobermanns, dalmatas, pastores, boxers, exigem no minimo

um apartamento de sala e dois quartos. Pode ser financiado pela Caixa.

NOVAES, C.E. O caos nosso de cada dia. Sao Paulo: Edibolso, 1977, p. 84. (Texto adaptado)



ANEXO V

Teste de compreensio leitora

NOME-: ..ottt s st et TURMA: ..........

Instrucdes: A seguir, vocé tem afirmativas referentes ao texto que leu. Analise cada uma
delas e circule o V se a afirmativa estiver de acordo com as idéias do texto ou F se for
incorreta. Neste tltimo caso, justifique o motivo da incorregao.

1. Todos os animais domésticos adultos que vivem em apartamentos precisam ser soltos na
rua para adquirirem habitos de higiene aceitaveis.

2. Para solucionar o problema das suas saidas didrias a rua, o cdo pode arranjar um emprego
para si, ja que ndo hd quem possa fazer isso por ele.

3. O cao também pode ter problemas de formagdo na arcada dentéria. Esse problema podera
ser evitado se lhe forem oferecidos 0ssos para roer.

4. O cao também deve controlar muito bem a sua alimentagdo, ao ponto de nao poder servir-
se de petiscos de vez em quando.

5. Teve um cdo tdo bem educado que, além de ter aprendido a usar o jornal na sua higiene
diaria, se acostumou a ler revistas no banheiro diariamente.

6. E indispensavel que o cdo e o seu dono fagam exercicios fisicos diariamente, porque isso
os mantera em forma e bem humorados.

7. Nos Estados Unidos, foi apresentado um teste de Cooper, desenvolvido especialmente
para cachorros.



8. Aqueles que quiserem oferecer esse tipo de exercicio ao seu cdo poderdo inscrevé-lo
através do endereco eletronico http://www.inch.com/-dogcoopers.htm .

11. “Dobermanns, dalmatas, pastores, boxers, exigem no minimo um apartamento de sala e
dois quartos”. Através dessa afirmativa irdnica, ¢ possivel perceber a opinido do autor a
respeito do assunto tratado no ultimo paragrafo do texto.

12. Ao longo do texto, o autor se dirige duas vezes diretamente aos caes e as outras vezes, aos
donos dos animais.

14. O autor lembra e apodia a decisdo de a Caixa oferecer financiamento aos caes, para a
aquisicdo de suas habitagdes.

15. O texto é um reconhecimento, um elogio, aqueles que dispensam toda atencdo e cuidado
aos animais de estimacdo, principalmente, aos caes.



GRADES DE RESPOSTAS DOS TESTES DA PESQUISA

Respostas referentes ao teste de emprego das referéncias pessoais

Questoes
Respostas
1 2 4 1516 |78 9 10 | 11 | 12 13 14 | 15
De acordo com o texto original lo | lhe se |se|se|se|as|las|lhe | se [no| no | os | lhe
Outras formas consideradas o | - - - -] - ]as | - - | o 0 - -
nas*

* Nesta questdo ha dois elementos concorrendo a referente: um teste de Cooper e informagaoes.

Respostas referentes ao teste de rastreamento da referenciacio pessoal

Questdes circuladas
(substituem a palavra cdo)

Questdes nao circuladas

1,2,3,4,5,6,7,10, 15

8 ¢ 9 tém como referente as folhas de jornal.

11 tem como referente implicito os leitores.

12 e 13 tém como referente um teste de Cooper.

14 tem como referente os quitinetes.




Respostas referentes ao teste de compreensio leitora

~ uestoes F . . .
Questdes V Q L . Justificativas possiveis
(com justificativa)
1 O texto apenas sugere que os cdes sejam levados a rua.
2 O dono deve arranjar um emprego para cao.
3
4 O dono do cdo deve controlar a alimenta¢do e ndo oferecer petiscos
a0 animal.
5 O c@o 1€ as folhas do jornal.
6 No texto ndo é mencionado o dono do cio, o teste & para os caes.
7
8 Através do endereco eletronico pode se obter informacdes e ndo é
mencionada a possibilidade de inscri¢do de caes.
9 O texto diz que os cdes acham os quitinetes muito desconfortaveis.
10 Um c8o chegou a alegar a falta de privacidade, e ndo o dono.
11
12 O autor ndo se dirige aos cdes, apenas ao(s) leitor(es), dono(s) de
caes.
13 Nio é um alerta, o autor faz uso de ironia ao criticar os exageros no
trato dos caes.
14 A afirmac@o ¢ irdnica, e o financiamento ndo é para os cies, mas
para os donos.
15 O texto ¢ uma critica e ndo um elogio aos donos de cées de
apartamento.
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5. TABELA DO INSTRUMENTO IV — Teste de compreenséo leitora
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