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RESUMO

A pesquisa foi realizada com um grupo de oitos alunos com mais de 60 anos,
sendo cinco mulheres e trés homens, que freqientam o Programa de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos da Universidade de Sorocaba — UNISO, buscando identificar e
analisar o cotidiano deles. Dessa forma nos perguntamos, 0 que aconteceu as pessoas
gue nao tiveram escolaridade no periodo da vida considerado “regular"? Porque foram
excluidos do direito de estudar? Quais sdo as causas que levaram esses idosos a
procurarem a escola? As analises foram realizadas a partir do didlogo com diferentes
autores: Paulo Freire (especificamente no que se refere aos conceitos de: leitura de
mundo, sujeitos da histéria e educacdo escolar); Ecléa Bosi (1994), Simone de
Beauvoir (1970), Anita Liberalesso Neri e Sueli Aparecida Freire (2000); para a analise
de temas como: velhice, escola e dignidade. A metodologia empregada foi a das
conversas do cotidiano (Menegon, 1999), identificando além das questbes relacionadas
com a escola, as questdes de género, da opressdo, migracao e autoritarismo. NOSSO
objetivo foi procurar identificar como que através do processo educativo, o valor da
existéncia, em que o idoso e a idosa buscam as solugcbes de seus problemas, para
superar as barreiras que o envelhecimento acarreta. Como que eles e elas aprendendo
a conhecer seus limites e potencialidades de leitura e de “leitura de mundo”, seus
problemas e os da sua comunidade, apropriam-se de sua histdria e assim tomam

decisbes e fazem suas escolhas, tendo um envelhecimento com dignidade.

Palavras-chave: velhice, pedagogia freireana, escola e conversas do cotidiano.



ABSTRACT

The research was accomplished with a group of eight students with more than 60
years, being five women and three men, that frequent the Program of Literacy of Youths
and Adults of the University of Sorocaba—UNISO, looking for to identify and to analyze
the daily of them. In that way we did wonder, did happen what the people that didn't
have education in the period of the life considered “to regulate?” Because they were
excluded of the right of studying? Which are the causes that took those senior ones they
seek her/it the school? The analyses were accomplished starting from the dialogue with
different authors: Paulo Freire (specifically in what he/she refers to the concepts of:
world reading, subject of the history and school education); Ecléa Bosi (1994), Simone
of Beauvoir (1970), Anita Liberalesso Neri and Sueli Aparecida Freire (2000); for the
analysis of themes as: elderly, school and dignity. The used methodology was the one
of the chats of the daily (Menegon, 1999), identifying besides the subjects related with
the school, the gender subjects, of the oppression, migration and authoritarianism. Our
objective was to try to identify as that through the educational process, the value of the
existence, in that the senior look for the solutions of your problems, to overcome the
barriers that the aging carts. As that them learning how to know your limits and reading
potentialities of “world reading”, your problems and the one of your community,
appropriate of your history and they make like this decisions and they make your

choices, tends an aging with dignity.

Keywords: elderly, freirean pedagogy, school and chats of the daily.
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INTRODUCAO

A dignidade de cada pessoa implica que ela
contribua para a liberdade e para a dignidade dos
outros. (CARTA DAS RESPONSABILIDADES
HUMANAS, 2002, p. 11).

O tema desta pesquisa esté relacionado a alfabetizacdo de jovens e adultos,
pelo trabalho que desempenho nessa area como Supervisora Pedagdgica do Programa
de Educacao de Jovens e Adultos da Universidade de Sorocaba, portanto, fazendo

parte do meu dia a dia.

No decorrer do trabalho de supervisdo, ao me relacionar com os educandos
durante as visitas e acompanhamentos que realizo semanalmente, tenho observado
alunos e alunas, o que cada um traz consigo, suas histdrias de vida, jovens, idosos,
moradores de rua, donas de casa, avOos e avls, gente que independentemente das

dificuldades da vida, ainda sonha.

Diante desta vivéncia optamos por realizar esta pesquisa com alunos e alunas do
“Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos” da Uniso, buscando trazer um pouco
do vivido e do cotidiano dessas pessoas.

Dessa forma nos perguntamos, 0 que aconteceu a essas pessoas que nado

tiveram escolaridade no periodo “regular™

da vida para isso? Porque foram excluidos
do processo, do direito de estudar? Foi devido a problemas econdémicos, culturais,

sociais, pedagogicos, ou pessoais?

'E considerado periodo regular dos 7 aos 14 anos, sendo obrigatério por lei.



Assim, as questdes que nos fazemos sdo: Quais sdo as causas que levaram
esses idosos e idosas a procurarem a escola? Foi uma imposi¢ao da vida cotidiana? Ou

a vontade de realizar algo para si?

Essa pesquisa é uma tentativa de responder estas indagacdes ou nos

aproximarmos de possiveis respostas.

As andlises aqui feitas foram realizadas a partir do dialogo com diferentes
autores e de conversas participativas com registros das falas dos alunos e alunas,

durante o acompanhamento da classe, durante trés semanas.

Decidimos realizar as conversas com oitos alunos (sendo cinco mulheres e trés
homens), com idade superior a sessenta anos. Essa escolha foi porque estes alunos
eram os que frequientavam regularmente as aulas, outros idosos e idosas, na época
dos encontros, estavam com problemas de saude e familiares, entdo a frequiéncia nao
era regular. Tivemos trés encontros, sendo na propria sala de aula e durante as visitas
semanais que realizamos para acompanhar o processo pedagoégico. Nessas visitas
sentdvamos com o0s alunos e iamos conversando, ou seja, batendo papo; sobre
assuntos das aulas e das professoras, também assuntos do dia a dia, dos filhos, dos
netos, da vida, e as vezes como em uma conversa natural, faziamos perguntas: Porque
voltaram a estudar? O que esperam? Porque ndo estudaram quando criancas? Durante
essas conversas foram observadas suas necessidades, seus desejos, seus sonhos, e
depois do término das conversas, em outro ambiente fora da sala de aula, anotavamos

todas aquelas conversas.

Neste trabalho o primeiro capitulo procura refletir a pedagogia freireana, porque

quando falamos em educacao de adultos o nome de Paulo Freire vem associado. Freire
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foi aquele que deu ouvido, voz e vez as camadas populares, que mostrou que era, e é
possivel, uma educacéao libertadora, tornando a Pedagogia do Oprimido (1987) um
caminho a ser seguido quando se trata daqueles que sentem-se fora de um processo

que assegure a todos direitos sociais iguais.

Através de varios estudos e livros de Paulo Freire buscamos relacionar conceitos
da pedagogia freireana, especificamente no que se refere aos conceitos de: leitura de

mundo, sujeitos da histéria e educacao escolar, estando atentos a sua afirmativa:

[...] uma reflexdo sobre educacéo implica, necessariamente, uma reflexao sobre
o ser humano, sobre o homem e sobre a mulher...que por sua vez, ndo podem
ser vistos como seres abstratos, como entidades em si mesmas, mas devem
ser vistos como seres historicos, também e, sobretudo, como seres sociais.
(FREIRE, 2003, p.81).

No segundo capitulo pretendemos realizar uma analise baseada em Ecléa Bosi
no seu livro Memdéria e Sociedade: Lembrancas de Velhos (1994), A velhice — A
Realidade Incomoda de Simone de Beauvoir (1970), E Por Falar em Boa Velhice de
Anita Liberalesso Neri e Sueli Aparecida Freire (2000), enfocando a respeito de
assuntos como: escola, resgate de autonomia, tomada de decisbes, cidadania,

envelhecimento, respeito, dignidade e sujeitos da historia.

No terceiro capitulo trazemos histérico e dados do Programa de Alfabetizacdo de

Jovens e Adultos da Uniso.

No quarto capitulo analisaremos as conversas do cotidiano com oitos alunos e
alunas com mais de 60 anos de idade (alunos de uma classe de alfabetizagdo do
programa de educacédo de jovens e adultos da Uniso) procurando identificar as causas
gue levaram as pessoas desse grupo a deixarem de estudar no tempo de sua infancia e

juventude, e fazendo-o agora na velhice, o porque desse interesse pelos estudos, o que
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buscam, o que esperam, tracando um paralelo com a leitura de mundo dos alunos e
alunas; e percepcbes pessoais sobre as conversas dos alunos e alunas com
fragmentos das entrevistas, sendo a primeira realizada com o Professor e Reitor da
Universidade de Sorocaba Aldo Vannucchi, e a outra com a Professora Ana Maria

Araujo Freire, segunda esposa e companheira de Paulo Freire.

No quinto e ultimo capitulo trazemos a Memoria de Paulo Freire, o que ficou do
seu pensamento nos dias de hoje, qual o legado de Paulo Freire para as geracoes
futuras e para a alfabetizacdo de adultos. Essas entrevistas nos ajudam a esclarecer
muito do que Paulo Freire vivenciou, através de pessoas que conviveram muito
proximas a ele e trouxeram um pouco do homem Paulo Freire, ndo apenas o mito, mas
o homem simples, também com limitagcdes, mas acima de tudo alguém que viveu na

pratica a sua teoria.

Concluimos este estudo ressaltando nossa posicdo de observadores, o qual
outros estudos poderdo contribuir sobre questdes a respeito dos idosos e idosas neste
inicio do século XXI, devido ao aumento consideravel da expectativa de vida dos idosos

nos ultimos anos.

Nossa meta através desta dissertacdo é estimular as pessoas idosas a
conquistarem e a preservarem 0 seu lugar na sociedade, que possam refletir e
desenvolver uma postura critica no sentido de “[...] escrever a sua vida, o de ler a sua
realidade, o que ndo sera possivel se ndo tomam a historia nas méaos para fazendo-a,

por ela serem feitos e refeitos” (FREIRE, 1997, p. 39).
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1 PAULO FREIRE: LEITURA DE MUNDO E SUJEITOS DA
HISTORIA

A realidade ndo pode ser modificada sendo quando
o homem descobre que é modificavel e que ele
pode fazé-lo. (FREIRE, 1979, p. 40).

Neste capitulo, destacamos na obra de Paulo Freire como ele define “leitura de
mundo” e “leitura da palavra”, “sujeitos da historia” e “educacéo escolar”, por estarem

esses conceitos, ligados diretamente aos alunos e alunas deste estudo:

O homem e a mulher estabelecem relagbes com a realidade e, através delas
passa a ser sujeito, se integrando, respondendo aos desafios: “a resposta que o
homem da a um desafio ndo muda sé a realidade com a qual se confronta: a
resposta muda o préprio homem, cada vez um pouco mais, e sempre de modo
diferente”. (FREIRE, 1979, p. 37).

Nesse sentido, uma reflexdo sobre estes conceitos, envolvendo essa populacao,
torna-se imprescindivel que analisemos a educacdo de adultos como uma apropriacao
da leitura e da escrita representando uma possibilidade de um despertar critico,
proporcionando-lhe uma nova maneira de ler o mundo e de atuar nele, como cidadao

ou cidada plenos:

Durkheim nos mostra o peso da sociedade sobre os individuos, aponta que a
consciéncia individual é dada pela preponderéncia de uma consciéncia coletiva,
gue os individuos ndo pensam com sua propria cabeca. Marx, por sua vez,
mostra que isso ndo € assim simplesmente porque qualquer sociedade de
homens deve necessariamente ser exterior e coercitiva sobre os individuos. Ele
mostra que o carater coercitivo, dominador, ndo se manifesta igualmente por
parte “da sociedade em geral” sobre todos os homens indistintamente, mas sim
uma parte da sociedade sobre outra, ou melhor, de uma classe social que
assume o papel de dominante sobre as outras, que se tornam dominadas.
(RODRIGUES, 2002, p. 43).
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Reconhecer para o sujeito a possibilidade da acdo, mas também a critica que

leva a capacidade de decidir sobre a acédo e buscar a transformacdo para conhecer e

assim agir:

Os sujeitos da acdo estdo ausentes daquele nivel da sociedade em que sao
objetivamente determinadas as suas ac¢fes. O sujeito de fato ndo existe. O que
chamamos de ac¢do, para Bourdieu, é na verdade o processo pelo qual as
estruturas se reproduzem. O sujeito estd simplesmente submetido aos
designios da sociedade, faz o que suas estruturas determinam, ndo sabe disso
e ainda é iludido pelos discursos dominantes que o fazem pensar que sua acao
€ resultante de vontade propria. (RODRIGUES, 2002, p. 84-85).

Reconhecer para o sujeito a possibilidade da a¢do, mas também a critica social

que leva a capacidade de decidir sobre a acéo e buscar a transformacéo ao conhecer:

Para Habermas o conhecimento instrumental permite ao homem satisfazer as
suas necessidades ajudando-o a libertar-se da natureza exterior (por meio da
producgédo); o conhecimento comunicativo o impele a emancipar-se de todas as
formas de repressao social (ou de seus representantes intrapsiquicos). Ambos
estdo, portanto, a servico da emancipacao. Esta € ao mesmo tempo um fim em
si € um marco dentro do qual a teoria critica consegue perceber as demais
ciéncias, e a si prépria, como interessadas. [...] Pois somente através da critica,
compreendida como auto-reflexdo e autoquestionamento, € que os momentos
reprimidos, ocultos, distorcidos pelo processo histérico do conhecimento,
podem ser recuperados, reelaborados e conscientizados, permitindo
redescobrir o interesse fundamental, o da emancipa¢éo. (FREITAG; ROUANET,
1993, p. 13).

Cada pessoa acumula experiéncias ao longo de sua vida, e ela é construida na

relacdo com o outro. As questdes e situacdes apresentadas por este outro, provocam

diversas reacdes de acordo com cada um, com sua histéria de vida, enfrentando

problemas, superando adversidades, enfim vivendo os acontecimentos de sua vida; a

capacidade de decidir e nossa personalidade sao construidas por convencgdes sociais e

normas que exercem um forte poder sobre nossos desejos pessoais.

Mesmo influenciados pelas circunstancias ao nosso redor, somos dotados de

consciéncia. Aprender consiste em questionar, criticar, e refletir sobre tudo o que nos é
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oferecido e apresentado. Podemos comparar, ajuizar, escolher, somos capazes de

decidir, e por isso mesmo, podemos ir além de n0Gs mesmos:

A partir de uma concepcéo dialética da histéria, de acordo com a logica dos
processos socio-historicos e da interagdo como principio fundante das relacdes
sociais, nos termos da concepg¢do bakhtiniana, o homem age sobre o meio ao
mesmo tempo em que sofre a influéncia desse meio, tendo a linguagem como
elemento mediador e a histéria como “cendrio” de realizacBes, sendo ela
prépria elemento e também produto dessa interacdo. (NASCIMENTO, 2006, p.
41).

Através da linguagem agimos uns sobre 0s outros, por isso a importancia das
palavras geradoras do universo vocabular do educando, para que juntos compreendam
0 contexto sdcio-histérico na qual estdo inseridos, para que através dos
questionamentos, ocorram ac¢fes que resultem em transformagBes na propria

comunidade:

Muitas professoras sabem que ha diferentes modos de tecer/criar
conhecimentos; trancam-se conhecimentos na escola, mas também fora da
escola, nos encontros e desencontros, no trabalho, nas brincadeiras, nas
relagBes quer dentro e fora da escola cada um vive. E cada um de nds puxa o0s
fios dessa imensa rede e vai tecendo, a sua moda, seu tapete de significacdes
e significados, pois cada uma de nés é Unica, ainda que alguns tentem prender-
nos em suas classificacdes, sempre redutoras da complexidade e riqueza de
cada eu e de cada nés. (ALVES, OLIVEIRA, 2001, p. 101).

Portanto, para comegarmos a reflexdo proposta, indagamos: Qual o sentido da
educacdo? Na educacdo € que assumimos que somos seres capazes de saber,
conforme Freire (1992, p. 91)) “se fazem e se refazem”. Nesse caminhar, fazemos
igualmente a historia, pois: “E percebendo e vivendo a histéria como possibilidade que
experimento plenamente a capacidade de comparar, de ajuizar, de escolher, de decidir,

de romper” (FREIRE, 2000, p. 57).

Por isso, quando refletimos sobre educacéo, estamos também falando de uma

reflexdo sobre homens e mulheres porque:
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[...] @ Unica forma que eu tenho de fazer amanha o que hoje é impossivel, é
fazer hoje o possivel de hoje. Quer dizer vocé sé prevé na medida em que faz o
amanha, na transformacdo do hoje, e a transformacdo do hoje da o
conhecimento dele. (FREIRE, 2003, p. 58).

Nesse sentido, a educacdo ndo é um meio de dominar os padrdes académicos
de escolarizagdo, mas sim a necessidade de estimular o povo a participar de seu
proprio processo social, ou seja, a “educacdo como ato politico” (FREIRE, 1980-81, p.
81), para aqueles que desvalorizados socialmente, vivem “proibidos de ser” (FREIRE,

1987, p. 43), de ter, de sonhar, de saber.

Para Freire a educacdo de adultos deve se fundamentar na consciéncia da
realidade da cotidianidade vivida pelos alfabetizandos, o aluno além de se conhecer
deve conhecer também os problemas sociais que o cercam. Essa abordagem deve ser
direcionada ao aluno, enfatizando a discusséo, o dialogo, a comunicacao, respeitando o

conhecimento do aluno e sua capacidade de assumir a sua prépria aprendizagem.

Partir do cotidiano do educando, do que ele ja conhece, respeitando o senso
comum, negando as simples repeticbes de palavras. Em uma pratica educativa
conservadora, ao ensinar os contetdos, ndo se leva em conta a razdo de ser de
inUmeros problemas sociais, mas em uma pratica educativa progressista, procura-se
descobrir a razao de ser daqueles problemas, desafiando educandos e educadores na

busca de solucoes.

O conhecimento deve ser construido de forma integradora e interativa. Nao é
algo pronto a ser apenas apropriado, como sustenta a “educac¢éo bancaria”. Conhecer é

descobrir e construir.
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De acordo com Freire a "Educacdo Bancaria” consistia em que o professor
depositava os conteudos aos alunos, e esses passivamente 0s recebiam, sem

guestiona-los ou problematiza-los:

E porque os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo que neles entra, ja
séo seres passivos, cabe a educacéo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao
mundo. Quanto mais adaptados para a concepcdo “bancaria”, tanto mais
“educados, porque adequados ao mundo. (FREIRE, 1987, p. 63).

Para ele alfabetizar ndo é apenas depositar palavras no educando, onde
somente o professor sabe, e ao aluno cabe apenas acatar aquilo que Ihe foi dito sem ao
menos fazer uma reflexdo, é preciso uma educacdo problematizadora que nao seja
imposta, que seja criativa e leve os alunos a refletirem, sendo o professor também um
aprendiz. Nesse sentido o aluno comeca também a ser um participante de seu
conhecimento e ndo apenas um receptor sem direito a escolhas e decisdes. A esse
momento em que o educando se encontra como fazendo parte também de seu

conhecimento, Freire denomina “conscientizagéo”:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a
profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de
gue a educagédo, como pratica da liberdade, € um ato de conhecimento, uma
aproximacao critica da realidade. (FREIRE, 1980, p.25).

Porém, o discurso da impossibilidade de mudar o mundo é de quem aceitou
como certo, o socialmente estabelecido, ou seja, a acomodac¢do. Como nos diz Freire
(2000, p. 40) “A acomodacdo é a expressdo da desisténcia da luta pela mudanca”.
Portanto, participar das discussfes em torno de um projeto diferente de mundo nao
apenas um direito das classes dominantes é também, e deveria ser, sempre um direito

das classes populares.
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A educacao jamais é neutra, tanto pode estar a servico da transformacédo do
mundo, da decisdo, quanto da acomodac&o. E preciso defender a capacidade do ser
humano de avaliar, de decidir, de romper, de comparar, de escolher de decidir e,

sobretudo de intervir no mundo:

E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como determinac&o. O mundo
nado é. O mundo esta sendo. Com subjetividade curiosa, inteligente, interferidora
na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo néo
€ s6 o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto
da Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar. (FREIRE, 2000, p. 79).

E essa histéria vivenciada que o espaco de sala de aula viabiliza, criando e
recriando situacdes que permitem a possibilidade de refletir e discutir, analisar, escolher
com clareza os caminhos a serem trilhados. E nesses caminhos encontram-se

situacdes, relacionamentos, desafios a serem superados:

Os momentos que vivemos ou sao instantes de um processo anteriormente
iniciado ou inauguram um novo processo de qualquer forma referido a algo
passado, Dai que eu tenha falado antes no “parentesco” entre 0s tempos
vividos que nem sempre percebemos, deixando assim de desvelar a razéo de
ser fundamental do modo como nos experimentamos em cada momento.
(FREIRE, 1992, p. 28).

Portanto, a escola como sua fungcdo maior deve propiciar ao aluno a pensar e a
questionar. A acdo de perguntar exige o movimento de pensar. Quando o educando
qguestiona, esta possibilitando ao professor um exercicio reflexivo: quando este
professor busca uma forma de esclarecer a questdo, também esta pensando, esta
reformulando o seu conceito e, consequentemente esta aproximando-se do seu aluno,

ambos estdo fazendo parte do processo de conhecimento do outro:

Acho que o papel de um educador conscientemente progressista é testemunhar
a seus alunos, constantemente, sua competéncia, amorosidade, sua clareza
politica, a coeréncia entre o que diz e 0 que faz, sua tolerancia, isto &, sua
capacidade de conviver com os diferentes, para lutar com os antagénicos. E
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estimular a duavida, a critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do risco, a
aventura de criar. (FREIRE, 1991, p. 54).

Nesse ato pedagogico, o educador e o educando se encontram no mesmo
processo comum de conhecer; o que ensina, o por ele ja sabido, reconstrdi o seu saber
diante do que aprende algo por ele ndo conhecido, aproximando o educando a

compreensao mais profunda da linguagem, da suas dificuldades, para supera-las.

Mesmo quando o professor ndo consegue naquele momento uma forma de se
fazer claro, terd a oportunidade de pesquisar e trazer mais informacdes na aula
seguinte, essa atitude intensifica o relacionamento de educando e educador, e ambos

percebem o seu inacabamento, pois:

Educador e educando (lideranga e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram na tarefa em que ambos sao sujeitos no ato, ndo so6 de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento.
(FREIRE, 1987, p. 56).

Ao valorizar aquilo que o aluno ja sabe, ocorre uma troca dialética entre
educador e educando, porque no momento em que 0 aluno se percebe como parte de
seu proprio conhecimento e ao refletir criticamente na busca de uma sociedade que
respeite a individualidade, ou seja, através de uma aprendizagem libertadora, que

proporcione autonomia e o direito da acao de ler a palavra lendo o mundo:

Por isso € que a alfabetizacdo, em sendo o processo de aprendizagem da
leitura da palavra, parte da leitura do mundo e volta a leitura do mundo. Voltar &
leitura do mundo, portanto reler o mundo depois de ter lido a palavra, pode
significar uma aproximagdo mais rigorosa da compreensdo de cidadania.
(FREIRE, 2001, 134).

Freire (1992, p. 44), nos diz ainda que: “a leitura e a escrita da palavra implicam
uma re-leitura mais critica do mundo como ‘caminho’ para ‘reescrevé-lo’, quer dizer

transforma-lo”. Portanto, € atuando no mundo que nos fazemos, pois é apreendendo a
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razado de ser do objeto, que eu produzo o conhecimento. Sendo assim, é necessario

constatar para mudar, e ndo para nos acomodar:

[...] o ser humano sabe na medida em que esta vivo e, na medida em que
estando vivo, trabalha, mesmo que o seu trabalho seja procurar trabalho! E a
pratica de fazer algo, ou de procurar fazer, que se da numa esfera que nao é
individual, mas social, que nos leva a conhecer algo. (FREIRE, 2002, p. 71).

A constatacao critica e rigorosa dos fatos nos desafia a abrir espacos no sentido
da possibilidade de intervir no mundo. O passo fundamental no processo de despertar
para a consciéncia critica ocorre quando comecamos a conhecer-nos e a

reconhecermos nossa propria dignidade.

A aprendizagem torna-se uma tomada de consciéncia do real e, sO pode
acontecer pela conscientizacdo, pois em se reconhecendo o mundo, a natureza e a
cultura, é que o homem os transforma e cria sua cultura, pois “[...] a conscientizacéo é
um compromisso histérico. E também consciéncia histérica: é insercdo critica na
histéria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o

mundo”. (FREIRE, 1979, p. 26).

“O ato de alfabetizar em Paulo tem como intencdo maior possibilitar fazer de
seres menos, seres mais, ao possibilitar que analfabetos e analfabetas resgatem a sua

humanidade roubada”. (FREIRE, 2006, p. 25).

Alfabetizar-se, portanto significa aprender a ler o mundo antes de ler a palavra;
compreender que a educacdo € um ato politico ao se posicionar criticamente na leitura
vivenciada da realidade em atos que mostram que a educacdo nao € neutra, e sim

parte da construcao na histdria de cada um num processo libertador. Sendo assim:

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizagdo de adultos
demanda entre educadores e educandos, uma relacdo de auténtico didlogo.
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Aquela em que sujeitos do ato de conhecer (educador-educando; educando-
educador) se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta
perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o comec¢o mesmo da
acdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo €, pois,
memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio
processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem.
(FREIRE: 1982, p. 49).

E preciso analisar a préopria vida, os problemas que atingem diretamente o

cotidiano e de como é possivel modifica-lo:

E a relacdo entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o mundo que coloca
a questdo da importancia do papel da consciéncia na histéria, a questdo da
decisdo, da opgdo, a questdo da ética e da educacao e de seus limites.
(FREIRE, 2000, p. 39).

Freire pautou sua obra por uma pedagogia centrada na liberdade e na
autonomia. Ao avaliar que o processo do conhecimento acontece quando o individuo,
ao se reconhecer humano, € estimulado a refletir sobre os seus problemas na vida
cotidiana, Freire foi um grande incentivador para que cada pessoa reconquistasse 0s
seus direitos, via apropriacdo da palavra, da leitura e da escrita. Ler o mundo, lendo a
palavra, surge como uma esperanca para que homens e mulheres sejam capazes de
assumir para si o comando de suas decisdes, realiza¢cdes, sonhos, esperancas, enfim
do poder sobre sua propria vida. “E isso que sempre defendi, é por isso que sempre me
bati por uma alfabetizacdo que, conhecendo a natureza social da aquisicdo da
linguagem, jamais a dicotomize do processo politico da luta pela cidadania”. (FREIRE,

1992, p. 199).

Dentro desse contexto, abordaremos no préximo capitulo assuntos relacionados

aos idosos, enfatizando aspectos do envelhecimento.
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2 ENVELHECIMENTO

ENVELHECER

Antes, todos os caminhos iam.

Agoratodos os caminhos vém.

A casa é acolhedora, os livros poucos.

E eu mesmo preparo o cha para os fantasmas.
(QUINTANA, 2000, p. 115).

Neste capitulo procuraremos demonstrar a importancia da histéria individual na
construcdo da cultura social, e o valor do idoso na sociedade que através de seus

conhecimentos e experiéncias contribuem para a preservagdo da memoria.
Mas, o que é ser idoso? O que é ser velho no Brasil?

No Brasil atualmente sdo quase 15 milhdes de pessoas. Notamos que a questao
do idoso tem sido alvo de atencdes devido a promulgacédo, em 4 de janeiro de 1994, da
Lei no 8.842, que dispde sobre a politica nacional para o idoso. Na referida lei, a politica
nacional do idoso tem por objetivo assegurar os direitos sociais do idoso, criando
condicbes para promover sua autonomia, integracdo e participacdo efetiva na
sociedade. Em maio de 2002, o governo federal instituiu o Programa Nacional de
Direitos Humanos que considera como publico-alvo todos os grupos populacionais
especificos passiveis de discriminacdo, entre 0s quais, 0 grupo de pessoas idosas.

(IBGE, acesso em: 12 jul. 2006).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com base no

Censo 2000 (IBGE, acesso em: 16 jan. 2006), o instituto considera idosas as pessoas
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com 60 anos ou mais, mesmo limite de idade considerado pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) para os paises em desenvolvimento. Em uma década, o numero de
idosos no Brasil cresceu 17%, em 1991, ele correspondia a 7,3% da populacao.
Aproximadamente metade desta populacdo encontra-se na regido Sudeste, sendo que
somente o estado de Sao Paulo concentra cerca de 3,2 milhdes de pessoas com mais

de 60 anos (SERASA, acesso em: 16 jan. 2006).

As estimativas para os proximos 20 anos indicam que a populacao idosa podera
exceder 30 milhdes de pessoas ao final deste periodo, chegando a representar quase

13% da populacao, conforme o gréafico abaixo:

Grafico 1 - Projec@o de crescimento da proporcio da
populacio de 50 anos ou mais de idade,
segundo o sexo - Brasil - 2000-2020
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Projeto IBGE/Fundo de Populagdo das NagBes Unidas UNFPA/BRASIL (BRA/98/P08),
Sistema Integrado de Proje¢des e Estimativas Populacionais e Indicadores
Sociodemograficos, Projecdo preliminar da populacdo do Brasil por sexo e idade 1980-2050,
revisdo 2000.
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A andlise da evolucdo da relacdo idoso/crianca mostra que a proporcao de
idosos vem crescendo mais rapidamente que a propor¢cédo de criancas: de 15,9% em
1980, passou para 21,0% em 1991, e atingiu 28,9%, em 2000. Em outras palavras, se
em 1980 existiam cerca de 16 idosos para cada 100 criancas, 20 anos depois essa
relacdo praticamente dobra, passando para quase 30 idosos em cada 100 criancas.
Assim, embora a fecundidade ainda seja a principal componente da dinamica
demografica brasileira, em relacdo a populacdo idosa é a longevidade que vem

progressivamente definindo seus tracos de evolucédo. (IBGE, acesso em: 12 jul. 2006).

O crescimento da populacéo de idosos, em nameros absolutos e relativos, € um
fendbmeno mundial e esta ocorrendo a um nivel sem precedentes. Em 1950, eram cerca
de 204 milhdes de idosos no mundo e, ja em 1998, quase cinco décadas depois, este
contingente alcancava 579 milhdes de pessoas, um crescimento de quase 8 milhdes de
pessoas idosas por ano. As projecdes indicam que, em 2050, a populacéo idosa sera
de 1 900 milhdo de pessoas, montante equivalente a populacao infantil de 0 a 14 anos

de idade (ANDREWS, 2000, p. 247).

De modo geral, vem se observando um crescimento da populacdo de idosos de
forma mais acentuada nos paises em desenvolvimento, embora este contingente ainda
seja proporcionalmente bem inferior ao encontrado nos paises desenvolvidos. As
populacdes européias apresentam, caracteristicamente, propor¢coes mais elevadas,
com os idosos representando algo em torno de 1/5 da populacdo de seus paises,

conforme o grafico a seguir:
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Grafico 2 - Proporcio de pessoas de 60 anos ou mais de idade
am paises salecionados - 1990/1999
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Nesse sentido, mais recentemente o poder publico brasileiro sancionou no ano
de 2003, o Estatuto do ldoso (DIREITO DO IDOSO, acesso em: 29 nov. 2005), como
forma de garantir direitos para essa populacéo. Entre alguns dos direitos assegurados

aos idosos gostariamos de destacar:

Art. 1° Fica instituido o Estatuto do ldoso, destinado a regular os direitos

assegurados as pessoas com idade igual ou superior a sessenta anos.

Art. 2° O idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhe,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, para preservacéo de
sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e

social, em condicdes de liberdade e dignidade.

Art. 3° E obrigacdo da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar ao idoso, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos

referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacdao, a cultura, ao esporte, ao lazer,
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ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia

familiar e comunitaria.

Com o crescimento da populacédo idosa, torna-se necessario conhecermos as

dificuldades que grande parcela dessa populagcédo enfrenta e ao preconceito quando ao

referirmos sobre a velhice, seja considerado como algo ruim ou negativo:

[...] o envelhecimento e a velhice estdo vinculados a idéia de incapacidade.
Mesmo na presenca de evidéncias de que a incapacidade ndo € inevitavel, e de
gue, ao contrario, muitos velhos podem manter altos padrées de desempenho
fisico e cognitivo, € muito comum negar empregos ou despedir trabalhadores
sob a alegacéo de que ndo estdo mais capacitados para fazer o que é esperado
porque estdo velhos demais, ou seja, incapacitados demais. (NERI, FREIRE,
2000, p. 8-9).

Velho (a), maduro (a), idoso (a), terceira idade, melhor idade, idade madura,

idade da sabedoria, velhote, velhinho (a), antigo (a), sdo variados os termos aplicados a

essa populacao:

O que se quer dizer é que o objetivo subjacente a adocédo de tantos termos e
expressfes € apenas soar bem, mascarando o preconceito e negando a
realidade. Se ndo houvesse preconceito ndo seria, ndo seria necessario
disfarcar nada por meio de palavras. Se as palavras parecem assumir
conotacdo negativa ou pejorativa, o problema ndo esta nelas, mas nas razdes
pelas quais elas tiveram seu significado modificado. Se as vérias realidades da
velhice e do processo do envelhecimento fossem bem conhecidas, ndo seria
necessario temé-las, evita-las ou nega-las. [...] Por esses motivos, € melhor
utilizar as palavras “velho” ou “idoso” para designar pessoas idosas, “velhice”
para falar da ultima fase do ciclo vital, e “envelhecimento” para tratar do
processo de mudangas fisicas, psicoldgicas e sociais. (NERI, FREIRE, 2000, p.
14).

Existem muitos termos para designar essa fase da vida, a velhice € um processo

gue ocorre em cada pessoa, mas condicionado a fatores sociais, culturais e histoéricos;

e diante do crescimento dessa populacdo, é importante respeitar e valorizar esta etapa

do desenvolvimento humano, como todas as outras fases da vida:

A velhice ndo é um fato estatico: € o término e o prolongamento de um
processo. Em que consiste esse processo? Em outras palavras, que é
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envelhecer? Esta idéia se acha ligada a de transformacdo. Mas a vida do
embrido, do recém-nascido, da crianga, constitui uma incessante
transformagdo. Seremos levados a concluir, como o fizeram alguns, que nossa
existéncia é uma morte lenta? Certamente ndo. Semelhante pa
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nos aspectos fisicos e psicoldgicos, “[...] especialmente hoje, quando se sabe que
velhice ndo implica necessariamente doenca e afastamento, que o idoso tem potencial

para mudanca e muitas reservas inexploradas” (FREIRE, 2000, p. 22).

A necessidade de ter politicas sociais dirigidas a essa classe social nos revela
gue nem todos ainda tém seus direitos assegurados e nos revela a necessidade de que
todos, sem excecdo, possam estar usufruindo direitos, ja assegurados pelo Estatuto do

Idoso, pois:

Como deveria ser uma sociedade para que na velhice, o homem permanec¢a um
homem? A resposta a esse questionamento ndo poderia ser outra: “Seria
preciso que ele sempre tivesse sido tratado como homem. (BOSI, 1994, p. 81).

Porém ainda impera uma sociedade capitalista com uma visdo imediatista das
coisas, onde impera o valor de um ser humano enquanto forca de trabalho, em
detrimento das relagcbes humanas. A cada dia o conceito de continuidade € cada vez
mais esquecido em uma sociedade que é seduzida pelo hoje e agora; muitos idosos e

idosas sao abandonados pelos seus familiares, sendo considerados um fardo:

O idoso é uma pessoa adulta, responsavel por seus atos e, como tal, tem
direitos adquiridos sobre sua propria vida; portanto, ndo ha necessidade de
decidir por ele o que ele deve ou néo fazer. Retirar-lhe a responsabilidade por
suas decis@es significa trata-lo como incapaz. (ERBOLATO, 2000, p. 50).

Ao envelhecer as pessoas sdo confrontadas a novos desafios que a vida moderna
Ihes impde, e os idosos e idosas do Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos
sentem-se desafiados a percorrer esse novo caminho através de suas escolhas pela

educacao:

A educacdo, portanto € um dos meios para vencer os desafios impostos aos
idosos pela idade e pela sociedade, propiciando-lhes o aprendizado de novos
conhecimentos e oportunidades para buscar seu bem-estar fisico e emocional.
Os programas educacionais para idosos vém procucdadede
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necessidades, trabalhando com diversos procedimentos pedagdgicos, a fim de
despertar a consciéncia critica para a busca do envelhecimento bem-sucedido.
(SANTOS, SA, 2000, p. 93).

E importante o didlogo entre as geracdes, entre os familiares, entre o educador e
o educando, pois através da conversa, 0 idoso, a idosa; podem se expressar e passar
aquilo que ja viveram, e isso pode ser um momento enriquecedor para todos.
Relembrar e refletir sobre o passado é um importante exercicio para o
autoconhecimento. A pratica de relembrar pode contribuir para fortalecer ou restituir o
senso de identidade e auto-estima. A relacdo estreita entre memdéria e trabalho e a
constatacdo de que a funcdo social da velhice, nem sempre € reconhecida, ndo se

pode perder, pois enquanto lembram, eles ainda fazem.

A capacidade de manter o passado vivido é um dos mecanismos que as pessoas
idosas encontram para manter a sua integridade psicolédgica: “Mas o0 ancido nao sonha
quando rememora: desempenha uma funcdo para a qual estd maduro, a religiosa
funcdo de unir o comeco ao fim, de tranquilizar as aguas revoltas do presente

alargando suas margens” (BOSI, 1994, p. 82).

RECORDO AINDA

Recordo ainda... e nada mais me importa...
Aqueles dias de uma luz tdo mansa
Que me deixavam, sempre, de lembranca,
Algum brinquedo novo a minha porta...

Mas veio um vento de Desesperanca
Soprando cinzas pela noite morta!
E eu pendurei na galharia torta
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Todos os meus brinquedos de crianca...

Estrada afora ap0s segui... Mas, ai,
Embora idade e senso eu aparente,
N&o vos iluda o velho que aqui vai:

Eu quero os meus brinquedos novamente!
Sou um pobre menino... acreditai...
Que envelheceu, um dia, de repentel...
(QUINTANA, 2000, pg. 25).

Depois de contextualizarmos o envelhecimento, no proximo capitulo, vamos
conhecer alguns dados do Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, que foi
criado pela Universidade de Sorocaba para oferecer o Ensino Fundamental aos jovens

e adultos que ndo estudaram na idade regular, atendendo também a populacéo idosa.
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3 A UNISO E O PROGRAMA SOROCABA E REGIAO 100
ANALFABETOS

Neste capitulo, comentaremos o objetivo da Universidade de Sorocaba — UNISO,
com relacdo a trabalhos de extensdo que por ser comunitaria procura desenvolver,
através da extensdo, projetos sociais em Sorocaba e na regido. Entre os que mais se
destacam esta o “Sorocaba e regido 100 Analfabetos”, que comecou a funcionar em
1998. Inicialmente com abrangéncia local, o projeto foi ganhando voluntarios, até ser
implantado em dezessete cidades da regidao de Sorocaba, e atualmente funcionando

em nove cidades.

A historia da Universidade de Sorocaba - UNISO, teve inicio em 1951, quando
nascia a faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FAFI), um dos embribes da
Universidade, criada no ano de 1994. Sua histdria revela o compromisso com a
educacdo em Sorocaba e regido e também com a formacdo de professores: 0s
primeiros cursos foram os de Pedagogia e Letras Neolatinas, e o primeiro Mestrado foi

em Educacéo.

Atualmente conta com 28 cursos de graduacdo, 16 cursos de Pds-Graduacdo
Lato Sensu, 7 cursos de MBA, 7 cursos tecnoldgicos e Mestrado em Educacdo e
Comunicacéao, recomendado pela CAPES. (UNIVERSIDADE DE SOROCABA, acesso
em: 12 jul. 2006).

A entidade mantenedora da Universidade de Sorocaba € a Fundacdo Dom
Aguirre, que também mantém um Colégio de Educacao Infantil até o Ensino Médio.

A Universidade de Sorocaba tem como propésito basico de seu Projeto

Institucional, ou seja, a sua missao:

Ser uma Universidade que, através da integracdo de ensino, pesquisa e
extensdo, produza conhecimentos e forme profissionais em Sorocaba e regido
para serem agentes de mudancas sociais, a luz de principios cristdos. (Revista
Anual, 2004, p.40).

Por meio de atividades de extensdo oferece varios servicos a comunidade, tais

como: atendimento juridico gratuito - Saju, a formacao de uma cooperativa para 0s
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catadores de papel — Catares, a farmacia comunitaria e o Programa Sorocaba e Regido
100 Analfabetos, entre outros.

Art. 1° - A Extensdo Universitaria € concebida como um processo educativo,
cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e
viabiliza a relacéo transformadora entre a universidade e a sociedade, visando
a socializacdo do saber académico. (Normas da Extensdo Universitaria da
Universidade de Sorocaba).
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3.1 PROGRAMA DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS

O Programa foi criado para servir de apoio aos jovens e adultos que pretendiam
acessar o conhecimento escolar. Elaborado e implantado pela Uniso no inicio de 1998,
criou-se entdo o “Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos”, (ANEXO A), em
parceria com a Arquidiocese de Sorocaba, dentro da Campanha Nacional da

Fraternidade lancada pela Igreja Catélica com o tema: Educacéao e Fraternidade.

A meta inicial do projeto era alfabetizar, bem como oferecer a possibilidade de
conclusdao do ensino fundamental ao primeiro segmento (12 a 42 séries) para 500
pessoas, entre jovens e adultos.

Na época em 1998, o desenvolvimento desse trabalho, ficou sob a
responsabilidade das pastorais da Campanha da Fraternidade de Sorocaba e Regido,
na disponibilizagdo dos locais (saldes paroquiais), dos professores voluntarios, bem
como da organizagdo e andamento dos nucleos. Ficando a Universidade de Sorocaba
com a responsabilidade de oferecer a formacédo inicial desses professores e a

supervisdo do processo ensino-aprendizagem.

No ano de 1999, alguns alunos que haviam obtido o certificado de concluséo da
42 série e que gostariam de continuar os estudos e ndo conseguiam vagas nas escolas
publicas, impulsionaram o atendimento do Programa que passou a atender também
salas de 52 a 82 séries. Pela mesma razdo em 2000, foram organizadas salas para o
Ensino Médio. Porém, a partir de 2004, com os novos cursos oferecidos pela Secretaria
de Educacao do Governo do Estado de Sao Paulo para esse segmento, o Programa

encaminha os alunos concluintes da 82 série, para essas escolas.

Para cada comunidade é formado um ntcleo ?, e nele existem uma ou mais salas
de aula, conforme a necessidade local. As salas podem ser de 12 fase (12 a 42 série)

com 15 alunos ou 22 fase (5% a 82 série) com maximo de 20 alunos.

A Universidade de Sorocaba oferece aos alunos diplomados emissdo de

2 Chamam-se de nucleos os locais onde s&o ministradas as aulas, podendo ser eles, igrejas, saldes paroquiais, saldes
comunitarios. Esses locais séo fornecidos pela propria comunidade.
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certificado de participacdo, duas vezes ao ano, nos meses de junho e novembro. O

Programa atende atualmente 2.280 alunos, e desde o seu inicio até o ano de 2005,

foram formados 2.563 alunos, conforme os quadros 1 e 2:

QUADRO 1 - ALUNOS INSCRITOS E FORMADOS ATE 2005

Ano 1998 1999 2000 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005
Alunos inscritos 300 650 1566 1730 | 2338 | 2567 | 2873 | 2280
Alunos formados 145 231 276 395 416 503 361 236

QUADRO 2 - ALUNOS MATRICULADOS POR CIDADES ATE 2005
CIDADE/ANO 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005
Aluminio - - - - - - 04 03
Aracoiaba - - - 122 318 647 725 535
Capela do Alto - - - - - - - 362
Ibitna - - 112 131 - - - -
Iperd - - - - - 58 32 -
Itapetininga - - - - - 41 106 -
Itu - - - - - - 2 12
Jumirim - - - - - - 14 3
Laranjal Paulista - - 96 121 134 133 138 119
Mairinque - - - - - 19 22 -
Piedade - - - - - - 34 -
Pilar do Sul - - - 05 - 13 - -
Salto - - 49 - - - - -
Salto de Pirapora - - 03 44 42 17 6 -
Séo Roque - - - - - - 5 11
Sorocaba 300 | 650 | 1232 | 1274 | 1614 | 1418 | 1234 706
Tieté - - - - - 100 495 494




34

CIDADE/ANO 1998 | 1999 | 2000 2001 2002 2003 2004 2005
Total Geral 14304

Em Sorocaba atualmente existem 22 nucleos perfazendo um total de 44 salas de

aula, procurando atender a toda populagéo, quer seja do centro ou da periferia.

O programa atende também, além de Sorocaba, as cidades de: Aluminio,
Aracoiaba da Serra, Capela do Alto, Jumirim, Laranjal Paulista, Mairinque, Tieté e
Votorantim. Com exce¢édo de Sorocaba e Votorantim, as outras cidades firmaram
convénio com a Universidade (ANEXO B), possibilitando um pagamento ao professor

voluntario.

Para a selecdo dos professores que irdo atuar nas salas de aula € necessario
passar por um curso de preparacdo, organizados e ministrados por todos da equipe
pedagdgica do programa. (ANEXO C).

A equipe pedagdgica reforca a importancia do dialogo e da unido de todos os
envolvidos na discusséo e reflexdo constante da pratica, como instrumento de
enriquecimento do processo educacional. Sem dialogo e compromisso politico
ndo ha educacdo, portanto, refletir a diversidade das situacfes que serdo
encontradas, abrir espaco para discutir o homem e a mulher, seus
condicionamentos histoéricos, sociais e culturais, além da observacédo e analise
do publico alvo, sédo exigéncias didaticas de uma pratica comprometida com o
social. (UNIVERSIDADE DE SOROCABA, 2004, p.34).

Por se tratar de um programa de acdo comunitaria, a formacao de parcerias,
contribui para ampliacdo do seu raio de acédo, bem como possibilita o enriquecimento
de seu atendimento. (ANEXO D).

A equipe pedagdgica do programa é formada por uma Coordenadora, com
graduacdo em Pedagogia e Mestrado em Educacgdo, quatro Supervisores, sendo dois
com graduacdo em Geografia e um com pos-graduacdo em Psicopedagogia, e 0s
outros dois com graduacdo em Pedagogia, e um também com pds-graduacdo em
Psicopedagogia, sendo dois supervisores concluindo Mestrado em Educagéo, e outro

com o Mestrado também em Educacéo ja concluido.

Conhecendo, embora de forma breve o Programa 100 Analfabetos, bem como
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suas dinamicas, no capitulo seguinte, dedicamos a narrativa das conversas do

cotidiano com nossos alunos e alunas.
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4 CONVERSAS DO COTIDIANO

O narrador conta o que ele extrai da experiéncia, sua
prépria ou aquela contada por outros. E, de volta, ele
a torna experiéncia daqueles que ouvem a sua
historia. (BENJAMIN, 1987, p.221).

A opcao de realizarmos conversas do cotidiano com nossos alunos, foi pelo
motivo de ser uma metodologia extremamente rica, além do aspecto informal que
proporciona o diadlogo; as conversas do cotidiano permeiam as mais variadas esferas

de interacdo social; “conversar € uma das maneiras por meio das quais as pessoas
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“Quando falamos, estamos invariavelmente realizando acbes — acusando,
perguntando, justificando etc. -, produzindo um jogo de posicionamentos com NOSS0s
interlocutores, tenhamos ou ndo essa intencao”. (Spink, 1999, p.47). E € nessas acdes
que se constituem a producéo dos sentidos e 0 modo como cada um se posiciona nas

relacdes sociais cotidianas:

Para aprender a “realidade” da vida cotidiana, em qualquer dos espacgos/tempos
em que ela se da, é preciso estar atenta a tudo o que nela se passa, se
acredita, se repete, se cria e se inova, ou ndo. Mas é preciso também
reconhecer que isso ndo é facil, pois o ensinado/aprendido me leva, quase
sempre, a esquemas bastante estruturados de observacéo e classificacdo e é
com grande dificuldade que consigo sair da comodidade do que isto significa,
inclusive a aceitacdo pelos chamados “meus pares”, para me colocar a
disposi¢céo para o grande mergulho na “realidade” (ALVES; OLIVEIRA, 2001, p.
19-20).

Sendo assim, as conversas foram obtidas através de uma classe de
alfabetizacdo do Programa Sorocaba e Regido 100 Analfabetos, da Universidade de

Sorocaba.

Decidimos realizar as conversas com oitos alunos entre 60 e 73 anos, (sendo 5
mulheres e 3 homens), pelo motivo de serem os alunos e alunas mais freqlientes as
aulas, alguns estavam com problemas de saude e, portanto ndo iam regularmente.
Tivemos trés encontros, sendo na propria sala de aula e também durante as visitas
semanais que sao realizadas para acompanhar o processo pedagdgico. Nessas visitas
conversavamos com 0s alunos, ou seja, batiamos papo, sobre assuntos das aulas e
das professoras, também assuntos do dia a dia, dos filhos, dos netos, da vida, e as
vezes como em uma conversa informal faziamos perguntas sobre: Porque resolveram
estudar neste momento? O que esperam? Porque ndo estudaram quando criancas?

Durante essas conversas foram observadas suas necessidades, seus desejos, seus
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sonhos, e depois essas conversas eram anotadas fora do ambiente da sala de aula,

para que nao houvesse influéncia de nossa parte nas respostas.

OS alunos foram deixados livres para que se expressassem de maneira
espontanea. Nos momentos em que algumas perguntas eram realizadas, o
procedimento era como se estivéssemos em uma conversa informal. Depois de
concluido esses momentos, os alunos foram informados de que se tratava de uma
pesquisa e que eles seriam incluidos através daquelas conversas que tivemos, e foi
pedida a autorizacdo para que pudéssemos utiliza-las em nossa pesquisa, no que

encontramos uma resposta positiva e alegre da parte de todos.

Optamos por descrever os nossos alunos com o nome de flores, as mulheres
nomes femininos e os homens masculinos. A escolha de colocar nomes de flores para

os alunos é porque sentimos nos mesmos um sentimento de desabrochar para a vida.

Mulheres: Margarida, 65 anos; Tulipa, 60 anos; Rosa, 72 anos; Gardénia, 63

anos; e Orquidea, 64 anos.
Homens: Cravo, 65 anos; Geranio, 62 anos; e Crisantemo 73 anos.

Apresentamos relatos dos alunos extraidos de nossas conversas, sendo assim

com diferencas individuais, alguns alunos falam mais que outros.

MARGARIDA, 65 anos.

E uma senhora casada e tem dois filhos, a filha é formada em administracéo e o

filho é engenheiro. Sobre o marido ela ndo fez comentario algum.
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Morava quando crianca em um sitio em Rui Barbosa-Bahia, com os pais e sete
irmaos. Quando ela tinha seis anos a mae morreu e a “v0” veio cuidar dos netos. Sua
“v0” ndo a deixava estudar, pois dizia que mulher s6 estudava para escrever cartas
para o namorado; e o pai dizia que mulher ndo precisava estudar, e sim aprender a

cozinhar e cuidar da casa.

Margarida ajudava na plantacdo de mamona (para fazer o azeite), de feijao de

corda, de batata, frutas (melancia, mamao) e milho.

Conseguiu estudar apenas um més. A escola ficava muito longe do sitio, eram
mais de duas horas caminhando na mata fechada, com muitas cobras. Aprendeu

apenas a escrever seu nome, e o0 pai a tirou da escola.

A familia foi morar em outro sitio, ela nhovamente voltou a estudar, mas ficou
apenas um mes, pois o pai a tirava da escola justificando que precisava de sua ajuda

na roga.

Margarida lembra que uma época ficou uns trés anos sem chover e foi um tempo

muito dificil para a lavoura.

Veio morar em S&o Paulo em casa de familia. Era na casa da irma de sua
madrasta, e era essa senhora de 52 anos, que escrevia cartas para ela se comunicar

com o pai.

Depois de casada, os filhos eram pequenos, ela foi estudar no Mobral durante
seis meses, mas desistiu por causa dos filhos e do marido, porque ele ndo gostava de
chegar do trabalho e ndo encontrar a esposa em casa e muito menos nao encontrar o

jantar pronto.



40

Sentiu necessidade do estudo neste momento de sua vida para ler um livro, as
vezes ela gostaria de fazer uma receita nova e ndo pode porque nao consegue ler, no

banco a filha que recebe por ela.

No natal ela gostaria de escrever cartdes para 0s amigos, mas nao consegue e
nao pede a filha por achar que vai incomoda-la. Margarida relata uma vez que foi
madrinha de casamento e na hora de assinar 0 nome ela suava, tremia, ficando muito

nervosa.

7

Para Margarida a frase que a acompanha é “Tenho tudo e ndo tenho nada”, para
ela ter uma casa, familia, uma situacao estavel, ndo foi suficiente, ela sente como se

nao estivesse completa, como se nao tivesse nada.

TULIPA, 60 anos.

E uma senhora casada e tem cinco filhos. Morava quando crianca em uma
fazenda em Santa Maria, Parana. Eram colonos na fazenda plantando arroz, milho e
feijdo. Tinham galinhas e porcos. A casa era de chao batido e o telhado de bambu, o
que fazia com que chovesse bastante dentro da casa. Ela e os irm&dos andavam sempre

descalcos, calcavam chinelos s6 quando iam sair.

Para estudar, ela e os seis irmaos tinham que ir até outra fazenda (uns quinze
quildmetros mais ou menos). Somente com dez anos ela foi a escola ficando apenas
dois meses porque o dono da fazenda ndo podia mais pagar a professora e a escola

acabou fechando. Ela lembra que somente uma irmé aprendeu a ler.
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Ela também nos conta que de quinze em quinze dias ia um padre na fazenda

rezar uma missa, e todos os colonos das outras fazendas iam para participar da missa.

Depois de casada foi estudar no Mobral, escondida do marido. Foi ai que
aprendeu a ler um pouco e a escrever o nome. O marido ndo a deixava estudar porque
para ele “mulher casada que sai de casa, € mulher que nao presta, que vai encontrar-se

com outros homens”.

Seus filhos agora adultos a incentivaram a estudar, e o marido talvez por

influéncia dos filhos agora ndo acha mais ruim.

Tulipa diz que voltou a estudar “porque as pessoas falam mulher jacu, ndo sabe
ler nem escrever, fala s6 errado, ndo sabe nem conversar. Eu ndo quero mais isso na

minha vida”.

ROSA, 72 anos.

E uma senhora vilva, e tem trés filhas e um filho. Hoje tem nove netos e um
bisneto. Gosta muito de cozinhar para seus familiares, seus pratos prediletos sao

macarronada, arroz de forno e bolo.

Trabalhou como ajudante em laboratério de remédio e em fiacdo de tecido em

uma fabrica de Botucatu. E aposentada por problemas na coluna.

Rosa nunca foi a escola. Morava em uma fazenda em Sado Manoel — SP, onde

seu pai era meeiro® numa plantacéo de café.

* Aguele que planta em terreno alheio, repartindo o resultado das plantacdes com o dono das terras. (Novo
Dicionario Aurélio, 1988, p. 425).
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Seus pais possuiam uma plantacdo prépria de milho, arroz e feijdo. Ela néo
ajudava na roca, somente no servico da casa e levava agua em uma lata na cabeca

para 0s animais como porco, cavalo, galinha.

Seu pai teve quatro filhos sendo somente ela de mulher. Ela se lembra que tinha
um tio que vinha na fazenda ensinar os estudos, mas somente para 0s irmaos, pois seu
pai dizia que mulher ndo precisava aprender a ler e a escrever, porque nao iria usar

para nada. “Mulher € para casar e cuidar dos filhos”.

Rosa conta que foi seu marido que a ensinou a escrever seu home quando eram
recém casados. Por essa razao nos conta que muitas vezes pegou 6nibus errado e que

o marido é sempre quem decidiu tudo.

Agora que ela cuidou dos filhos disse que iria cuidar dela e que tinha vontade de

estudar. Os filhos a apoiaram nessa deciséo.

ORQUIDEA, 64 anos.

E uma senhora vilva, tem quatro filhos e nove netos. Trabalhou na limpeza e
servico de café de uma loja de carros em Sorocaba. Aposentou por problemas de

saude.

Também morou em um sitio numa casa de barro e forno a lenha. Ajudava na
roca. Seu pai dizia que mulher ndo era para estudar, era somente para ajudar nos
servicos da casa. Ficou apenas dois meses na escola, ela lembra que para ir a escola
levava mais de uma hora de caminhada. Quando seu pai a tirou da escola, ficou triste e

chorou muito, pois gostava de estudar.
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Quando veio para a cidade foi trabalhar em um restaurante na limpeza e fazendo
café. Ela gostaria de ler um livro, o jornal e ndo consegue, quis voltar a estudar e seus

filhos a incentivaram muito.

Orquidea diz que esta feliz, “Agora sei ir a um banco sozinha, sem a ajuda de
ninguém”.
GARDENIA, 63 anos.

E viGva e tem quatro filhos. Morou em um sitio e seu pai ndo a deixava estudar,

porque para ele isso era coisa de homem. Ela tinha onze irmaos, a vida era muito dificil.

Gardénia conta que casou e foi morar em um sitio com seu marido, quando ela
ficou vilva precisou vender o sitio. No cartorio ela ndo conseguia assinar 0 nome e nao
queria colocar o dedo, as pessoas do cartorio escreviam o home para ela copiar, mas
ela ndo conseguia; ela diz que ficou muito nervosa e suava muito, ficando a tarde inteira
no cartério, para conseguir assinar o nome. Gardénia diz que nunca se sentiu tao

humilhada na vida, “nunca passei tanta vergonha na minha vida”.

Gardénia nos mostra seu Registro de Identidade que esta escrita a palavra
“analfabeta” no lugar da assinatura. Para ela essa palavra doi, machuca. Quer estudar
para nunca mais passar a humilhacdo que ela passou, e quando aprender a assinar o
nome, a primeira coisa que ela vai fazer € trocar o seu documento com a sua

assinatura.

Gardénia diz que sente como se somente enxergasse metade das coisas.”Neste

momento € como uma porta que esta se abrindo para mim”.
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CRAVO, 65 anos.

E um senhor vidvo e tem um filho. Também morou em um sitio, estudando um
tempo que ele ndo lembra quanto foi. O que ficou muito marcado em sua memoria é
que a professora batia muito nele com a palmatoéria e quando ele chegava em casa, por
conta de ter apanhado da professora, o pai também batia nele. Talvez por isso ele nédo

tenha muitas lembrancas boas da escola e da infancia.

Para ele saber ler e escrever é ndo precisar dos outros. As vezes quer escrever
uma carta para os parentes que moram longe e tem que pedir ao filho,’ele diz que vai

escrever, mas esquece e esta sempre ocupado, nunca tem tempo para mim”.

GERANIO, 62 anos.
E um senhor casado e tem cinco filhos e treze netos.

Morava em um sitio em Minas Gerais, tendo que ajudar o pai na roga, e por iSso
seu pai ndo o deixava ir a escola. Plantavam milho, arroz, feijdo e mandioca. Saiu de
casa com quatorze anos para trabalhar no café, na fazenda Monte Alegre no municipio

de S&o Jorge, Parana.

Casou com vinte anos e foi trabalhar como ajudante de cozinha por quinze anos,
depois cozinheiro industrial por mais quinze anos. Quando tinha trinta anos foi estudar

no Mobral, mas diz que ndo aprendeu nada, s6 assinar o nome.

Quando ele aprendeu a assinar o nome e pode trocar o documento, e tirar a
palavra “analfabeto” e colocar sua assinatura, foi a maior alegria de sua vida, nunca

esquece e nem esquecera este momento e a satisfacdo que sentiu.
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CRISANTEMO, 73 anos.

E um senhor vidvo e tem dois filhos, um é portador de deficiéncia mental, e
depende do pai para tudo. Crisantemo é quem realiza todo servico da casa sem ajuda

de ninguém, desde cozinhar, lavar e passar.

Morou em um sitio em Capdo Bonito com mais dois irmaos e trés irmas.
Trabalhava na roca desde os seis anos de idade. Quando ele tinha treze anos, seu pai
faleceu, e os irmaos mais velhos tiveram que assumir toda a responsabilidade da

familia. Apenas um irméo cacula que na época tinha quatro anos estudou.

Crisantemo casou com vinte e sete anos; aprendeu a escrever sozinho, tirou
carta de motorista e trabalhou de motorista com caminhdo por trés anos e meio e
depois em uma empresa de 6nibus também como motorista, por vinte e um anos. Ele
nos conta que tirou sua carta de motorista na cidade de Curitiba, e para consegui-la ele
tinha que dar algumas voltas pela cidade com um guarda rodoviario, e se o guarda

aprovasse depois de trinta dias a carta chegava.

Crisantemo ndo gosta de ficar parado e é envolvido em outras atividades, faz
ginastica e caminhadas; decidiu estudar porque sente necessidade de aprender mais,

ele nos diz que quer saber mais as coisas.

A seguir faremos uma analise das conversas.
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4.1 ANALISE DAS CONVERSAS

Margarida mesmo n&o sabendo ler e escrever lutou para que seus filhos
tivessem uma condicdo melhor, ou seja, pudessem concluir estudos universitarios.
“Enquanto a violéncia dos opressores faz dos oprimidos homens proibidos de ser, a
resposta destes a violéncia daqueles se encontra infundida do anseio de busca do
direito de ser”. (FREIRE, 1987, p. 43). Um direito que Margarida ndao alcancou, mas a

sua busca do direito de existir ela passou para os filhos.

Observamos que quando solteira Margarida sofria a opresséo do pai, pois mulher
nado era para estudar, mas para cuidar dos afazeres domeésticos, sendo esse
autoritarismo paterno a norma vigente na época. Depois de casada, era o autoritarismo

do marido:

Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razao de seu poder, ndo podem
ter, neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos. S6 o
poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para
libertar a ambos. (FREIRE, 1987, p. 30-31).

Nas conversas de Margarida, Rosa, Orquidea e Gardénia, notamos que a

guestdo do autoritarismo paterno era bem forte.

No relato de Tulipa, entretanto, observamos que o pai ndo era o opressor, mas
sim o marido. Para estudar no Mobral, ela teve que ir escondida dele, sendo sua fala na

ocasido: Mulher que sai de casa nao é sérial

Com o tempo, porém, seu marido ficou mais flexivel e hoje apdia sua decisédo de
estudar: “Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagcdo, precisam reconhecer-

se como homens, na sua vocagdo ontoldgica e histérica de ser mais”. (FREIRE, 1987,
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p. 52). Importante ressaltar, que nas falas de Freire (grifo nosso) notamos que o autor,
quando faz referéncia aos homens, subentende-se também que ele esta falando de

homens e mulheres.

Quando Margarida veio para Sdo Paulo morar com a irma de sua madrasta, era
sua madrasta quem escrevia cartas para o pai de Margarida. Depois de casada foi
estudar no Mobral, mas apenas seis meses, que foi o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacéo, lancado pelo governo militar em 1967. (Anexo E). “A primeira coisa é a
seguinte: é que, se eu e 0 MOBRAL fizéssemos a mesma coisa um de noés estaria
totalmente errado! Nem eu erro, nem o MOBRAL! Vale dizer que ndés somos
radicalmente diferentes”. (FREIRE, 2003, p. 142). Era um programa que separava 0O
aluno do processo ensino-aprendizagem, com uma realidade que ndo condizia com a

leitura de mundo do educando:

As orientacbes metodoldgicas e os materiais didaticos do Mobral reproduziram
muitos procedimentos consagrados nas experiéncias de inicios dos anos 60,
mas esvaziando-os de todo sentido critico e problematizador. Propunha-se a
alfabetizacdo a partir de palavras-chave, retiradas “da vida simples do povo”,
mas as mensagens a elas associadas apelavam sempre ao esforco individual
dos adultos analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade
moderna, pintada sempre cor-de-rosa. (RIBEIRO, 1997, p.27).

Notamos nos relatos de Margarida, Tulipa e Geranio, que foram alunos do
Mobral, que isso resultou em apenas escrever o nome e ler um pouco, efetivando o
abandono do curso. O aluno ndo sentia como o realizador de sua propria
aprendizagem, eram questdées sem abordagem critica, apenas aceitando o que era
imposto, sem haver o dialogo que permeia todo o conhecimento. “Se é dizendo a

palavra com que “pronunciando” o mundo, os homens o transformam, o didlogo se
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imp&e como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens”.

(FREIRE, 1987, p. 79).

Rosa, Gardénia, Crisantemo nunca foram a escola no tempo de sua infancia e
nem frequentaram aulas do Mobral. Rosa aprendeu apenas a escrever 0 nhome com 0
marido; Crisantemo aprendeu a escrever o home sozinho, talvez copiando o proprio
nome, e Gardénia passou por uma experiéncia em um Cartorio onde ela ndo conseguia
assinar o nome, mas do qual ela ndo abria méo, fazendo questdo de escrever o seu

préprio nome:

Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a histdria, como sujeitos e
objetos, mulheres e homens, virando seres da inser¢do no mundo e ndo da
pura adaptacdo ao mundo, terminaram por ter no sonho também um motor da
histéria. Nao ha mudanca sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanca.
(FREIRE, 1992, p. 91).

A esperanca de Gardénia e de Geranio, de poder tirar a marca da sua impressao
digital do seu documento de identidade. Assim entdo, poder assinar 0 seu proprio
nome, com sua letra, um momento de plena satisfacdo, de que € possivel; sua
“identidade” sendo resgatada através deste pequeno ato em sua acdo, mas grandioso
naquilo que representa, a leitura de um novo mundo, uma nova descoberta pelas

palavras, em suas proprias maos:

Muitos terdo, possivelmente sofrido, e ndo pouco; ao refazer sua leitura do
mundo sob a for¢a de nova percepc¢édo: a de que, na verdade, ndo era o destino,
nem o fado nem a irremediavel sina que explicavam sua impoténcia, como
operario [...]. (FREIRE, 1992, p. 33).

Gardénia e Geranio nos contam da sua alegria quando conseguiram escrever o
seu proprio nome. No lugar da humilhag&o de dizer: “ndo sei escrever nem meu nome”,

agora sua assinatura € como a marca de sua vitoria, de que é capaz, de sentir-se util, a
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satisfacdo de ter conseguido, o sonho acalentado no ser mais intimo, agora despertado,

nesse momento comeca-se uma nova histoéria:

Era como se, de repente, rompendo a “cultura do siléncio”, descobrissem que
ndo apenas podiam falar, mas, também, que seu discurso critico sobre o
mundo, seu mundo, era uma forma de refazé-lo, era como se comecassem a
perceber que o desenvolvimento de sua linguagem, dando-se em torno da
analise de sua realidade, terminasse por mostrar-lhes que o mundo mais bonito
a que aspiravam estava sendo anunciado de certa forma antecipado, na sua
imaginagéo. (FREIRE, 1992, p. 40).

Nesse sentido, fazer a diferenca e se apropriar de sua historia, como Gardénia e

Geranio, na vontade de “ser mais” (FREIRE, 1987, p. 52), direito de todos, pois:

Tomar a histéria nas proprias maos antecede o comeco do estudo do
analfabeto. O processo de alfabetizagdo € muito mais facil do que o processo
de tomar a histéria nas préprias maos, uma vez que isto traz consigo
necessariamente o ‘reescrever’ a propria sociedade. (FREIRE, 1990, p. 56).

Quando Gardénia e Geranio expressam sua alegria diante deste gesto téao
simples, para tantos de nos, mas para eles cheios de um real e profundo significado,
mais do que escrever apenas 0 nome em um documento, 0os sentimentos escondidos
de rejeicdo, de negar-se a si mesmo, de dependéncia de alguém; descobrir um novo

caminho, um novo olhar, como vemos:

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como seres
fazedores de seu “caminho” que, ao fazé-lo, se expbem ou se entregam ao
“caminho” que estdo fazendo e que assim os refaz também. (FREIRE, 1992, p.
97).

Neste momento percebemos em Freire uma mudanca, em seus textos a palavra
‘homens’ é trocada por ‘homens e mulheres’, o préprio autor acompanhando as
transformacdes do mundo, onde ndo ha apenas homens, mas sim homens e mulheres:

“E que ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
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caminhando, sem aprender a refazer, e retocar o sonho por causa do qual a gente se

pos a caminhar”. (FREIRE, 1992, p. 155).

Observamos também em Margarida, Orquidea e Cravo o0 sentimento de nao
querer depender de alguém, de um filho, para coisas simples como escrever uma carta,

ler um livro.
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as fronteiras dentro das quais se da a educacdo e se forma o conhecimento das

coisas”. (CANDIDO, 2003, p.314).

A busca por uma condicdo melhor de vida, leva-os a abandonarem o campo e
buscarem um novo lugar em busca de melhores condi¢bes de trabalho; pois a terra na
qual viviam e plantavam na maioria das vezes era em parceria com 0 proprietario, ele
cedia a terra, e arrendava o sitio para a plantacdo em troca de dividir a colheita. Isso
muitas vezes ocasionava uma migracdo para outras terras, acabando por nao fixar a

familia:

N&o se trata mais agora da agricultura itinerante, nem da busca de novas terras
para substituir as que se tornam indspitas por cansaco ou expulsdo. Trata-se,
da mobilidade como fuga a sujeicdo econdmica total - seja mudando de um
lugar na mesma area, seja buscando zonas pioneiras, seja rompendo com o
passado e migrando para a cidade. (CANDIDO, 2003, p.278).

Nas conversas aqui formuladas notamos que as familias de todos sairam de
seus lugares e foram em busca de um novo trabalho, de uma nova moradia, acabando
na “cidade”, onde o trabalho com a lavoura ficou para tras, e foram trabalhar em outras
atividades, como observamos: trabalho em casa de familia, ajudante de laboratério,

fabrica de tecidos, auxiliar de servi¢os gerais, cozinheiro e motorista:

Modernamente, o éxodo rural separa com mais freqiéncia o individuo da
familia, criando novo fator de instabilidade e ameacando a sua estrutura. E a
circulagdo constante de familias em busca de melhores condi¢cdes de trabalho
continua — como antes a agricultura itinerante — a dificultar a integragéo regular
dos grupos familiais em estruturas mais amplas. (CANDIDO, 2003, p. 319).

Nas conversas com Cravo ele nos conta que apanhava na escola e também
depois na casa; essa condi¢cdo gerava no pai um sentimento de desonra, pois 0s pais

consideravam-se “donos” de seus filhos:
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[...[ antigamente o filho se dirigia ao pai de olhos baixos e lhe obedecia a vida
toda. [...[ Segundo Jodo Chagas nao havia brutalidade, porque nao era preciso:
os pais governavam os filhos com o olhar até ficarem homens. Mas se saiam
dos trilhos os castigos eram severos, menos por ocasido da Quaresma, quando
havia anistia geral. (CANDIDO, 2003, p. 312).

Quando o filho ia para a escola, e o pai recebia a noticia de que o filho apanhou
da professora na escola; isso representava para o pai tempo perdido, pois deixando
gue o filho fosse estudar dispensando-o de seus afazeres, acabava por se tornar
infrutifero; o filho ao trabalhar na roca era considerado pelo pai numa relagdo igualitaria

e ndo mais merecedor de castigos corporais:

Vimos ha pouco que o comeco da lida na roca marca geralmente o fim dos
castigos corporais. Com efeito, para o caipira o trabalho é o critério principal
para determinar a passagem a idade adulta. Os meninos desde cedo ajudam os
pais na faina da lavoura, mas apenas quando apresentam certo vigor fisico, aos
treze ou quatorze anos, recebem o peso total do servico do eito.(CANDIDO,
2003, p. 315).

Nas conversas dos idosos e idosas aqui relatados, observamos que estdo
resignificando algo que néo se concretizou no periodo de sua infancia, mas que agora
neste momento de suas vidas tem se “empenhado no alcance de metas significativas
de vida e na manutencdo ou no restabelecimento do bem-estar psicologico” (FREIRE,

2000, p. 24).

E necessario “uma revisdo do que se fez na vida, o que se desejou mas nao foi
possivel realizar antes. Pode ser que nos projetos abandonados, esteja a oportunidade

de p6r em prética novas habilidades”. (FREIRE, 2000, p. 29).

Mesmo com todo esse empreendimento social em torno do envelhecimento,
valorizando a velhice e enfatizando o envelhecimento saudavel tanto nos aspectos
fisicos como psicolégicos; percebemos ainda em muitos segmentos de nossa

sociedade a nocdo preconceituosa sobre a velhice, sendo vista como um problema
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social; havendo a necessidade de muitos idosos e idosas estarem buscando o ‘seu’
espaco na busca de um envelhecimento com dignidade, com autonomia e com
esperanca de que o conhecimento da vida cotidiana ndo tenha perdido seu valor por
causa da velhice: “Durante a velhice deveriamos estar ainda engajados em causas que
nos transcendem, que ndo envelhecem, e que dao significado a nossos gestos

cotidianos”. (BOSI, 1994, p. 80).

A sociedade sempre se transformando e as pessoas também estdo em
permanente transformacdao, sujeitos de sua prépria busca e nessa busca se encontram,

Ou Sseja, reencontram a si mesmos:

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados,
mas ndo sao historicos, os homens se sabem inacabados, Tem a consciéncia
de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educacdo mesma, como
manifestacdo exclusivamente humana. Isto €, na inconclusao dos homens e na
consciéncia que dela tem. Dai que seja a educacao um quefazer permanente.
Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade.
Desta maneira, a educacdo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem
gue estar sendo. (FREIRE, 1987, p. 73).

O cotidiano vivido dos alunos e alunas, resgatando identidades, dignidade e
esperancas. Somos como uma colcha de retalhos, pedacinhos de varios tons e
tamanhos, que no nosso viver cotidiano, nas relacdes com as pessoas e no mundo, vao
se formando. Pedacinhos que vistos do lado de dentro, sdo retalhos sobre retalhos
alinhados pelas linhas do tempo da vida; vistos por fora mostram a realidade
inacabada, contudo refletem o que somos e estamos sendo em nossa vida cotidiana, e
esses pedacinhos vao se encaixando, se juntando, dando liga, fazendo sentido,
fazendo com que a visdo do todo tome forma em nossa imaginacdo, de como sera o
acabamento final de tdo linda obra, a nossa vida: “E assim somos nds, com nossas

vidas, nossas cumplicidades, nosso cotidiano, nossas subjetividades, resignificando
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nossas vivéncias e experiéncias passadas a cada vez que nela mexemos”. (MOTA;

PACHECO, 2005, p. 66).

Se queremos que a nossa sociedade seja uma “sociedade democratica”, onde
todos sem excecdo tenham acesso a todo tipo de conhecimento, € preciso aprender a
respeitar o outro: “A reciprocidade exige essencialmente que a partir de minha
dimensao teleoldgica, eu aprenda a do outro”.(BEAUVOIR, 1970, p. 243). Quando nos
colocamos no lugar do outro, procuramos sentir o que ele sente, como sente, quem
sabe poderemos realmente nesta sociedade aprender com os “velhos”, considerando-
0s iguais e poder vivenciar historias e relatos do cotidiano cheios de significados,
vivéncias e conhecimentos de pessoas como estas, com as quais aprendemos que a

"lei da vida € mudar”. (BEAUVOIR, 1970, p. 15).
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4.2 PERCEPCOES PESSOAIS DAS CONVERSAS DOS ALUNOS E ALUNAS ( COM
FRAGMENTOS DAS ENTREVISTAS?).

O que vem se observando atualmente na educacéo de idosos € a preocupacgao
de fazer com que o envelhecimento seja emancipatorio, ou seja, possibilite ao idoso e a
idosa a participacao efetiva no seu préprio envelhecimento. Os préprios idosos e idosas

devem decidir como eles querem envelhecer e de que maneira esse processo se dara:

Paulo fala muito com, que é exatamente a questédo da relacdo. Paulo dizia: “eu
NAo sou apenas um sujeito no mundo, eu sou do mundo, estou no mundo com
0 mundo, com o0s outros e outras”. [...] € importante dizer o seguinte: o
conhecimento cientifico ndo vem somente através da leitura critica, ele vem
através da intuicdo, da valorizacdo do senso comum, Paulo dizia eu nao
aprendo com minha cabeca eu aprendo com meu corpo inteiro. (FREIRE, Ana
Maria Araujo Freire. 2006, p. 119).

As crencas e o conhecimento que temos a respeito do envelhecimento é fator

determinante na maneira pela qual lidamos com a velhice, com os idosos e as idosas:

[...] no momento em que a gente percebe os problemas de nossa sociedade,
gue a gente os verbaliza, que a gente assim esta criticamente denunciando os
problemas, é através desse mecanismo que denunciando, anuncia — dialética
gue Paulo usou muito. Quero dizer no momento em que vocé denuncia, vocé ja
esta anunciando, porque antes de vocé ter consciéncia disso, vocé ndo poderia
mudar, ndo teria possibilidade de mudanca. No momento em que vocé
denuncia, vocé cria neste momento, inicia neste momento uma coisa diferente,
e essa coisa diferente é o anuncio que cria a possibilidade da transformacao da
sociedade. Entretanto, esclareco agora, quando eu digo que “mudar é dificil,
mas é possivel’, que é uma frase que Paulo disse muito, [...] Entdo sao
algumas atitudes que mesmo pequenas, ac¢les incisivas, afirmativas de que
“um outro mundo é possivel”, que se cria a possibilidade de se desmontar essa
grande muralha de “impossibilidades”, essa politica que esta ai. (FREIRE, Ana
Maria Araujo Freire. 2006, p. 96-97).

E importante que se desfaca essa visdo de que o envelhecimento é somente um

periodo de perdas e que a educacao € somente para oS mais jovens:

(A6 Batrevistas realizadas £08#83Fofessa0ARRBYABNUCCHIIB profeds(pHll0.02 0 150.38841 10.0008488
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O bonito, o belo do existir humano é precisamente esse desabrochar
permanente inclusive na terceira, na ultima idade. Posso com 70 anos, nao ter
mais a agilidade motora, mas em compensag¢éo posso e devo ter mais abertura
para o universal, mais capacidade de discernimento, mais capacidade de pesar
os fatos, mais possibilidade de exemplaridade. Nao que eu seja um exemplo de
tudo, mas no sentido de eu poder repercutir idéias, pensamentos, atitudes que
provocam também a humanizacao dos outros. (VANNUCCHI, 2006, p. 90).

Como podemos observar através dos relatos dos alunos e alunas esse
‘desabrochar’ é importante em todas as fases da vida, e mesmo na terceira ou ultima
idade as pessoas ainda tem muito a aprender e a oferecer a outros, e desenvolver
potencialidades que estavam adormecidas por varios motivos e que neste momento de

suas vidas ir até uma escola € um passo na construcao pessoal da sua propria vida:

Entdo a educacdo é uma préatica para liberdade, porque a educacdo, na
educacdo como Paulo propbds esta implicita a relacdo com os outros/as,
conscientizacdo, a leitura de mundo, e na conscientizacdo quando € possivel
vocé perceber que liberdade é aquela que vocé s6 tem quando o outro a tem. A
liberdade propalada. A liberdade propalada hoje é uma “liberdade diferente”, é
a liberdade dentro da viséo liberal, neoliberal: a minha liberdade acaba quando
comeca a do outro, ndo é que dizem? Essa é uma das afirmacg6es que leva aos
grandes atos de transgresséo da ética, quero dizer, € que, nessa perspectiva,
se acha que para se ter liberdade se tenha que cercear a liberdade do outro! Ao
contrario, Paulo dizia: “Eu tenho liberdade porque eu me fago enquanto homem
ou enquanto mulher em relagdo com o outro. Eu sé tenho liberdade se os
outros e as outras pessoas do mundo a tém”. (FREIRE, Ana Maria Aradjo
Freire. 2006, p. 112-113).

Como podemos observar, através dos relatos das alunas que a falta de estudo
foi ocasionada principalmente pelo fato de serem mulheres, conforme a fala de
Margarida (65 anos), “Sua ‘v0’ ndo a deixava estudar, pois dizia que mulher so6
estudava para escrever cartas para o namorado; e o pai que mulher ndo precisava

estudar, e sim aprender a cozinhar e cuidar da casa”.

Vejamos o0 que nos disse Rosa (72 anos) “Seu pai teve quatro filhos sendo
somente ela de mulher. Ela se lembra que tinha um tio que vinha na fazenda ensinar os

estudos, mas somente para 0s irmaos, pois seu pai dizia que mulher ndo precisava
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aprender a ler e a escrever, porque nao iria usar para nada, “Mulher é para casar e

cuidar dos filhos”.

Tulipa (60 anos) nao teve essa dificuldade na infancia, mas depois de casada

seu marido tinha a mesmo pensamento “O marido ndo a deixava estudar porque para

ele “mulher casada que sai de casa, € mulher que ndo presta, que vai encontrar-se com

outros homens”.

Orquidea (64 anos) e Gardénia (63 anos), também néo estudaram, pois seus

pais ndao permitiam, para eles “estudar € coisa de homem”; “mulher € pra ajudar no

servico da casa”.

Paulo lutou para que os das classes dominadas, para aqueles antes apenas
“subalternos”, os oprimidos tivessem voz. Ter voz é biografar-se na histéria.
Quando vocé fala, vocé expressa a sua vontade, seus sonhos, suas aspiracoes,
vocé passa a ser um sujeito da histéria. Se vocé s6 se submete e nunca
expressa sua vontade, seu desejo, 0 seu sonho, vocé fica fora da historia, vocé
fica s6 um objeto manipulado. E foi Paulo quem deu a grande contribuicdo, nédo
foi s ele, mas foi ele quem deu sua contribuicdo licida e eficaz a possibilidade
para que as classes populares se levantassem, tivessem e tenham voz e digam
0 que querem e lutem para sua participagdo como sujeitos politicos nos
destinos da nacao. (FREIRE, Ana Maria Aradjo Freire. 2006, p. 97-98).

O que notamos aqui é a dificuldade que as mulheres tinham de estudar, pois se

alguém tinha direito ao estudo esse era sempre o filho homem.

[...] a conscientizacdo é um passo adiante, € um passo mais profundo, é
guando eu reajo como sujeito praticando acdes que possam me tirar da
condicdo de subalternidade, de inferioridade. (FREIRE, Ana Maria Araujo
Freire. 2006, p. 115).

Com o avanco da sociedade, e as conquistas das mulheres cada vez mais

atuantes, que trabalham, estudam, levam dupla jornada, algumas sendo sustentadora

de seus lares, a consciéncia mudou, os padrdes mudaram, hoje as mulheres lutam por

terem direitos iguais aos homens para poderem decidir se querem e como querem.
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Essa humanizacgdo proposta no pensamento pedagdgico de Freire deveria ser
uma preocupagdo nossa. O pensamento de Paulo nos ajuda a ser mais gente.
N&o é apenas um pensamento pra usar na aula, na minha escola, mas é um
pensamento que nos ajuda a ser gente, porque toca na liberdade, toca na
humanizacéo, toca na importancia da palavra, no fundamento universal da vida
gue é o diadlogo. (VANNUCCHI, 2006, p. 91).

Como essas senhoras nao tiveram oportunidade de realizar seus estudos na
infancia, agora na velhice, muitas depois de estarem vilvas, sentem desejo de realizar
essa vontade que ficou adormecida, mas ndo morta, pronta a ressurgir e tornar-se

realidade:

[...] a vida para ser vivida com dignidade. A vida eticamente respeitada. E por
isso que toda a compreensdo da educacgdo dele, a teoria dele---vou usar o
verbo que ele gostava de usar “o molhar”, né?--- era molhada dessa ética de
vida. O que com o que Paulo se preocupou, em Ultima instancia, era com isso:
com a dignificacdo do homem e da mulher. (FREIRE, Ana Maria Aradjo Freire.
2006, p. 111-112).

Notamos também em todos os relatos de homens e mulheres um fator
econdmico, a maioria vivia na roga, trabalhando no campo, vivendo do que plantavam,
uma vida dificil, onde toda mao de obra era necessaria, entdo todos os filhos
precisavam trabalhar na plantacéo e colheita dos produtos cultivados. Conforme relato
de Geranio (62 anos) “Morava em um sitio em Minas Gerais, tendo que ajudar o pai na

roga, e por isso o pai ndo deixava ir a escola”.

As vezes os pais até permitiam que os filhos fossem & escola, mas na época de
colheita todos precisavam trabalhar e a escola ficava em segundo plano. Também tinha
0 aspecto da escola ser longe de onde moravam, onde tinham que andar muitos
quildmetros a pé, descalcos, conforme relato de Orquidea (64 anos) “Ficou apenas dois
meses na escola, ela lembra que para ir a escola levava mais de uma hora de

caminhada”; chegavam na escola jA cansados e com fome, e assim era mais dificil
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aprender, e depois tinham que fazer o caminho de volta, isso também ja tirava a
vontade de ir estudar, precisando ter muita persisténcia para conseguir pelo menos
aprender a ler e escrever um pouco. E depois que os pais tiravam os filhos da escola,

para trabalhar na plantacao, dificilmente voltavam novamente para a escola.

Vejamos o que nos diz Cravo (65 anos): “A professora batia muito nele com a
palmatdria e quando ele chegava em casa, por conta de ter apanhado da professora, o

pai também batia nele”.

Pensamos que esse fato ndo traz boas lembrancas, pois notamos que até hoje
ele ndo tem boas recordacdes da escola, também notamos a magoa que ele manifesta

por seu pai, atraves de sua fala, por ter batido nele e nunca conversado.

Quando realizamos o0 acompanhamento pedagogico na sala de aula, sento ao
lado dos alunas e alunas e comecamos a conversar. Cravo gosta muito de conversar
comigo, gosta de falar da sua vida, das coisas que ele esta realizando, além do estudo,

que para ele é muito importante:

A palavra, filosoficamente, é algo essencial ao ser humano e essencial a
sociedade humana, porque é impossivel ser humano sem se comunicar. Entédo
a vinculacdo com o real é justamente tudo isso, porque se a minha palavra nao
se ligar a realidade, é palavra vazia, sem sentido. (VANNUCCHI, 2006, p. 80).

Crisantemo gosta de ser atencioso, geralmente pega minha mao e da um beijo
nela, como se estivesse me desejando boas vindas. As senhoras também ficam
alegres, gostam de me cumprimentar com um ou dois beijos no rosto e na hora de ir

embora novamente me beijam e eu a elas.
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Verificamos também a necessidade de melhorar sua auto-estima, de sentirem-se
valorizados, de ndo depender dos outros, da humilhacdo de sentir-se analfabeto,

excluido, sentem-se carentes de afeto e carinho, de alguém que os ouca.

Paulo dizia “o que me diz 0o que pensar é a pratica, é a vida cotidiana, sdo as
coisas que acontecem no todo dia” [...] Paulo sempre partiu da completude dos
fatos da vida, da obviedade. [...] Paulo pensava o 6bvio sobre o que ele vivia,
via e observava. [...] Paulo dizia: “ninguém me diz que 0 mundo comecou pelo
conhecimento cientifico, a ciéncia foi conseqiiéncia do senso comum elaborado,
sistematizado”. Entdo esse é o processo hatural de aquisicdo do conhecimento:
partir do observavel, do senso comum, daquilo que a gente diz, do que a gente
pensa, serd que é? Sera que nao é?. (FREIRE, Ana Maria Aradjo. 2006, p. 119-
120).

O que percebemos nestes relatos € a conquista de um direito, via apropriacdo da
palavra, da leitura e da escrita. Ler o mundo lendo a palavra, tornando-os capazes de

tornarem-se autores de sua propria historia; feita por eles, ndo mais por outra pessoa:

[...] € importante ter em mente que a vida na velhice pode ser satisfatoria, com
gualidade e bem-estar, especialmente quando h& disposicao para enfrentar os
desafios da vida, lutar pelos direitos dos cidaddos e pdr em pratica projetos
viaveis dentro das condi¢bes pessoais e do meio ambiente em que se vive.
(NERI; FREIRE, 2000, p. 29).

Essa é a superacdo que nossos alunos e alunas procuram, terem autonomia,
dignidade e um envelhecimento digno em toda esfera pessoal e social. Onde eles

possam sentir-se parte de uma sociedade, e ndo a margem:

A continuidade do pensamento de Paulo Freire, a fidelidade a esse pensamento
esta precisamente no esfor¢co de nédo simplesmente alfabetizar, mas de formar
cidadaos. [...] para fazer com que a cidadania mais que uma palavra de moda
seja um esforco presente de pessoas que vao assumindo a sua propria
dignidade. Acho que é nessa linha que o nosso trabalho procura concretizar
aquele pensamento que é a utopia de Paulo Freire, utopia no sentido real, de
algo ainda nado concretizado, mas que pouco a pouco, vai sendo atingido.
(VANNUCCHI, 2006, p. 82).

E por isso tudo que o filosofo Enrique Dussel disse: “Paulo foi 0 educador da
consciéncia ético-critica”, pois ele criou uma nova ética, a ética da vida e a
ofereceu a nds em sua pedagogia. Enfatizo: o que valia para Paulo era a vida, a
vida vivida com dignidade, com ética. (FREIRE, Ana Maria Araudjo. 2006, p. 110-
111).
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Tomando como pano de fundo a pedagogia freireana, no proximo capitulo

veremos o0 seu legado na alfabetizacao de adultos.
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5 O LEGADO DA PEDAGOGIA FREIREANA AO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DOS ADULTOS

“Eu gostaria de ser lembrado como alguém que
amou o mundo, as pessoas, 0s bichos, as arvores,
aterra, a agua, a vida”. (Paulo Freire). °

Ao término deste trabalho nos perguntamos qual o legado de Paulo Freire, suas
idéias ainda hoje sdo atuais, sua obra ainda € importante no cendrio educacional

brasileiro? O que suas idéias despertaram?

Através de seus escritos, Freire envolvia os seus leitores a assumirem um
compromisso de conscientizagdo com o0s “oprimidos”, um desejo de continuidade da
obra que ele deixou, Freire falava das virtudes como exigéncias ou virtudes necessarias

a pratica educativa transformadora.

Freire acreditava que um aprendizado bésico na vida € o saber reinventar todas
as coisas e assim lutou incansavelmente contra o processo de educacdo domesticador

e autoritario, combatendo em seus escritos todas as formas de discriminacao.

Para Freire alfabetizar é tirar o educando do seu papel de cimidos"
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Ao aprendermos podemos interferir como sujeitos ndo mais como objetos. Freire
trouxe novas idéias acerca da alfabetizacdo de adultos, tornando a abordagem
centrada no aluno, enfatizando a discusséo, o dialogo, “respeitando o conhecimento do
aluno e da sua capacidade de assumir a sua propria aprendizagem” (FREIRE, 1992, p.
86). Para ele o passo fundamental no processo de despertar para a “consciéncia critica”
ocorre quando o oprimido comeca a reconhecer sua prépria dignidade. (FREIRE, 1987,

p. 60).

O conhecimento é um bem imprescindivel a producéo de nossa existéncia. Paulo
Freire nos dizia que conhecemos para entender o mundo na busca da verdade e ao
interpreta-lo, transforma-lo. O conhecimento deve constituir-se numa ferramenta

essencial para intervir no mundo.

Para Freire o papel da escola seria proporcionar o conhecimento e coloca-lo nas
maos dos excluidos de forma critica, porque, a pobreza politica produz pobreza
econOmica. Ensinar é inserir-se na historia: ndo é so estar na sala de aula, mas num

imaginario politico mais amplo:

Um desses sonhos para que lutar, sonho possivel, mas cuja concretizagao
demanda coeréncia, valor, tenacidade, senso de justica, forca para brigar, de
todas e de todos os que a ele se entreguem, € o sonho por um mundo menos
feio, em que as desigualdades diminuam, em que as discriminacfes de raca, de
sexo, de classe sejam sinais de vergonha e nédo de afirmacéo orgulhosa ou de
lamentagdo puramente cavilosa. No fundo, € um sonho sem cuja realizacdo a
democracia de que tanto falamos, sobretudo hoje, é uma farsa. (FREIRE, 2001,
p. 39).

Nossa intencdo nesta pesquisa nao foi falar de sua obra (nem conseguiriamos),
mas falar do professor Paulo Freire, que acima de tudo foi um ser humano, onde se

aplica o Principio da Carta das Responsabilidades Humanas que predomina nesta
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Dissertacao: “A dignidade de cada pessoa implica que ela contribua para a liberdade e

para a dignidade dos outros”.

Para Freire era importante que as pessoas realmente compreendessem o
sentido do seu compromisso com o oprimido e suas idéias, o reinventassem e levasse

adiante o seu legado.

Ao nos depararmos com Paulo Freire, encontramos um homem tolerante, mas
ao mesmo tempo teimoso por trilhar caminhos de libertacdo, para homens e mulheres
do mundo inteiro. Sua esperanca é justamente o descruzar dos bracos, o arregacar das

mangas ha constru¢cao de um mundo mais justo, mais humano e digno.

Paulo Freire sempre acreditou na importancia da escola, do saber, da palavra, da

cultura, do educador.

Freire nos deixou uma obra rica e completa, um legado de esperanca, de
indignacdo diante das injusticas, um homem de palavras e ac¢des. Uma vida de
compromisso como 0s menos favorec