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A doutrina materialista que supde que os homens séo
produtos das circunstancias e da educacdo e, em
razdo disso, os homens transformados sdo produtos
de outras circunstancias e de uma educagao
modificada, esquece-se de que sao justamente os
homens que transformam as circunstancias e que o
proprio educador precisa ser educado. Por isso, essa
doutrina chega, necessariamente, a dividir a
sociedade em duas partes, uma das quais € posta

acima da sociedade (por exemplo, em Robert Owen).

A coincidéncia da mudanga das circunstancias como a
atividade humana ou mudanga de si préprio s6 pode
ser vista e considerada racionalmente como praxis

revolucionaria.

(Karl Marx e Friedrich Engels — Terceira tese Ad

Feuerbach)



RESUMO

A temadtica apresentada por esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa
Conhecimento e Cotidiano Escolar e visa identificar e discutir a concepgao de
trabalho de futuros professores de Historia do Ensino Médio, tendo por principio
orientador a diretriz apresentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB — Lei 9394/1996) e por outros documentos da legislagdo educacional
brasileira — em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que prevéem para a
formacdo do Ensino Médio a chamada preparacdao basica para o trabalho. Num
primeiro momento é discutida a nocao de trabalho apresentada por tais documentos
e logo apos, faz-se uma contextualizacdo das reformas promovidas para a educacao
brasileira e as finalidades da proposta para o Ensino Médio de uma formacao
voltada para o trabalho. Em seguida apresenta-se a andlise de entrevistas feitas
com futuros professores de Histéria com o intuito de compreender a concepcgéo de
trabalho dos mesmos. As entrevistas pautaram-se numa metodologia denominada
Entrevista Reflexiva, bem como sua andlise e categorizagdo. As categorias para
andlise das concepg¢des de trabalho foram formuladas a partir dos estudos relativos
a essa tematica realizados por Newton Duarte nas obras de Agnes Heller e Karl
Marx. A conclusao das analises sugere a ligacao da concepcao de trabalho a nocao
de emprego e sobrevivéncia no mundo capitalista, em detrimento a concepc¢éo de
trabalho como categoria histérica, voltada a emancipagcdo do género humano.
Pretende-se com este tema contribuir para a compreensao das relagdes que se
fazem presentes na escola e no pensamento das pessoas quanto as propostas de

formacéao para o trabalho.

Palavras-chave: Trabalho; Educacdo; Reformas da Educacdo; Conhecimento e

Cotidiano Escolar.



ABSTRACT

The set of themes presented in this theses is linked to the Knowledge and the
Quotidian research area and aims to identify and discuss the work conception of
future High School History teachers, being guided by the “Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional” (LDB — Law 9394/1996) (National Education Directions and
Basis Law) and other Brazilian education legislation documents — mainly the
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (National High School
Syllabus Directions) and the Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(High School National Syllabus Standard), that presumes a High School focused on
the preparation for the work. First the conception of work shown on these documents
is discussed, then the Brazilian education reforms and their purposes for the High
School focused on work are contextualized. Afterwards the analysis of the interviews
done with future History teachers is displayed and its aim is to understand their work
conception. The interviews were related to a methodology named Reflexive
Interview, as well as its analysis and classification. The categories for the work
conception analysis were based on studies related to this theme done by Newton
Duarte, in the Agnes Heller's and Karl Marx’s books. The conclusion of the analysis
proposes a link between the conception of work, the job notion and survival in a
capitalist world, in disadvantage to the conception of work as a historical category,
focused on the emancipation of humankind. It's intended with this theme to contribute
to the comprehension of the relation existent at school and in people’s way of

thinking about the proposals of preparation for the work.

Key words: Work; Labour; Education; Educational Reform; Scholar Knowledge and
the Quotidian
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1 INTRODUCAO

Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em
1996 pelo governo, a educacao escolar brasileira vem passando por constantes
mudancas e adequacdes em sua organizacdo com a publicacdo de diretrizes e
orientacbes para as mais diversas fases da educacao escolar. Neste sentido, a
intencao desta pesquisa € colaborar com a discussédo dos pressupostos que estao
vinculados a reforma educacional do Estado brasileiro e verificar como essas

diretrizes sé@o afirmadas e/ou negadas pelos individuos.

Foca-se aqui a diretriz da “preparacao basica para o trabalho”, proposta para
o Ensino Médio. O estudo é conduzido num primeiro momento através de uma
pesquisa bibliografica, que tem por meta contextualizar a reforma educacional, seus
objetivos e pressupostos, além de especificar 0 que se entende neste texto, em
primeiro lugar, pela preparacao basica para o trabalho proposta como um dos eixos
de formagéo para o Ensino Médio e, em segundo, pela discussao especifica do tema
trabalho. Num segundo momento, sdo analisadas entrevistas que foram realizadas
com alunos formandos do curso de Histéria de uma instituicdo de ensino superior,

futuros professores dessa disciplina no Ensino Médio.

Busca-se assim, identificar a concep¢ao de trabalho presente nos discursos
desses alunos formandos e procura-se verificar como a proposta de preparacao
basica para o trabalho no Ensino Médio é afirmada ou negada pelos mesmos. Tais
objetivos pautam-se na intengdo de responder o seguinte questionamento: qual é a
concepcao de trabalho desses futuros professores de Histéria do Ensino Médio e
como 0s mesmos véem as propostas de formagao para o trabalho destinadas a essa
fase da educacéo escolar?

A hip6tese que orienta esta pesquisa é a de que a concepcao de trabalho
desses formandos em Histéria vincula-se com 0s mesmos pressupostos que
orientam a diretriz da preparacao basica para o trabalho no Ensino Médio, a saber,
as idéias apresentadas pela nova configuracdo do regime capitalista, chamada de
acumulacéo flexivel. Tal concepg¢ao nao permite que o trabalho seja concebido pelos
individuos como categoria de producdo e reproducdo da sociedade, agente que
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pode colaborar com a emancipacao do género humano, vinculando-o sim a esfera
do cotidiano, da mera realizagdo de uma tarefa em busca da sobrevivéncia, ou seja,
da producao e reproducao do individuo enquanto ser particular. Sendo assim, as
diretrizes de formacao para o trabalho propostas para o Ensino Médio — diretrizes
estas que pretendem ratificar essa visdo do trabalho — sdo bem vistas por estes
futuros professores, ja que entendem o trabalho como sendo sinbnimo de emprego
(entendendo-se emprego como uma atividade cotidiana, necessaria a sobrevivéncia,
ligada diretamente a producao e reproducao do individuo e ndao da sociedade como

um todo).

De outra parte, analisa-se a reforma educacional principalmente com base
nos estudos de Maria Abadia da Silva (2002) e Rosa Maria Torres (1996; 1998). A
concepcao de trabalho usada como referéncia é extraida de autores como
Gaudéncio Frigotto (2000) e Newton Duarte (2001). O processo de andlise das
entrevistas baseia-se na metodologia proposta por Heloisa Szymanski (2004),

denominada Entrevista Reflexiva.

O texto se divide em trés capitulos. O primeiro, intitulado “O trabalho no atual
contexto do Ensino Médio: breves apontamentos”, visa apresentar a tematica da
preparacao basica para o trabalho proposta para a formagao no Ensino Médio pela
legislagdo educacional. Busca-se também fazer algumas breves consideragdes a
uma das entrevistas realizadas com um dos futuros professores de Historia,
querendo suscitar a problematica em que se insere o assunto, além de salientar a
impossibilidade de se responder a certas questdes sem que se faga um estudo mais
profundo da reforma e do tema trabalho.

No segundo capitulo, “O contexto mundial, as Reformas Educacionais e a
nocao de trabalho”, quer-se trazer a tona a discussao sobre a reforma educacional
brasileira num estudo mais aprofundado, tentando inseri-la no contexto global, da
organizagao do capital e do trabalho. Este capitulo se subdivide em mais dois itens;
no denominado “A Reforma Educacional: contexto internacional e nacional”’, sao
apresentados 0s principios e diretrizes que organizam tal reforma. No outro item,
“Consideracbes sobre o tema trabalho”, discute-se a nogdo de trabalho e a
importancia desse tema para os individuos e para a escola, de acordo com a linha

de pensamento defendida por Gaudéncio Frigotto e Newton Duarte.
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A terceira parte, que leva o titulo “A Concepcgao de Trabalho por parte de
futuros Professor de Histéria”, traz a andlise propriamente dita das entrevistas,
buscando-se identificar a concepcao de trabalho ali presente e suas ligagcbes com a

idéia da formacao basica para o seu exercicio.

Apresentam-se ainda, em anexo, o roteiro utilizado para a realizacdo das
entrevistas (ANEXO A) e alguns trechos da legislagdo educacional referentes ao
Ensino Médio que foram entregues aos entrevistados para que lessem antes das
entrevistas (ANEXO B). Tal agéo foi pensada com o intuito de esclarecer e delimitar
o assunto que seria tratado, prevendo também a possibilidade de alguns
entrevistados alegarem esquecimento ou mesmo desconhecimento desses trechos
da legislacdo ou da tematica do trabalho proposta por ela. Observa-se que é
utilizada a legislacdo como uma das possiveis mediacées entre 0s sujeitos da
pesquisa e o tema do trabalho, pois se considera que ela expressa a dimensao
normativa da reforma educacional que pode vir a orientar uma parcela substancial
das praticas escolares. O conhecimento absoluto, parcial ou o desconhecimento das
diretrizes que legitimam a politica reformista auxilia a discussao sobre a proposta de
formacgao para o trabalho. Reconhecendo outras possibilidades, como por exemplo,
a discussdo da concepcao de trabalho dos entrevistados com base em suas
experiéncias de vida, opta-se pela legislacdo em virtude de se procurar um
entendimento mais abrangente do tema investigado e, principalmente, pelos limites
de tempo enfrentados para a realizagdo desta pesquisa. Nos anexos, também é

apresentada a transcricao das entrevistas realizadas (ANEXO C).

A escolha deste tema para estudo nesta pesquisa da-se mediante o anseio
por contribuir para a compreenséo das relagdes que se fazem presentes na escola e
no pensamento das pessoas quanto as propostas de formagéo para o trabalho, tao
difundidas nestes tempos. Busca-se o aluno, formando em Histéria, pois se entende
que o tema trabalho esta intimamente ligado a esta area de estudo, tentando-se
assim compreender como o trabalho € visto por esses possiveis futuros professores
do Ensino Médio e colaborando com a discussdo do trabalho na formagdo dos

individuos.
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2 O TRABALHO NO ATUAL CONTEXTO DO ENSINO MEDIO:
BREVES APONTAMENTOS

Nesta primeira parte, serdo apresentados alguns dados sobre a estruturacao
da reforma educacional brasileira promovida ao longo dos ultimos anos do século
XX, contemplando a orientagdo de documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996), das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — Parecer da Camara de Educac&o Bésica 15/1998
e Resolucdo da mesma Céamara numero 3, de 26/07/1998 (ldem, 2000a), e dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (ldem, 2000a, 2000b), que
vinculam as propostas educacionais do Ensino Médio a necessidade de uma
formacdo pautada na preparagdo basica para o trabalho. Também serédo
apresentadas algumas breves consideragdes sobre uma das entrevistas realizadas
com um dos futuros professores de Histéria do Ensino Médio, visando contextualizar
a problematica em que se insere a analise proposta.

Ao longo dos anos da década de 1990, a legislacdo educacional brasileira
passou por diversas mudangas em sua estrutura, tendo como marco principal
dessas mudangas a promulgacdo da lei 9394, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional', em 20 de dezembro de 1996. Seguindo a reforma educacional
promovida pelo Estado brasileiro, novas diretrizes curriculares sao propostas pelo
Conselho Nacional de Educagdo e homologadas pelo Ministério da Educagao
(MEC). Para a Educagdo Basica?, foram também propostos outros documentos
intitulados Parametros Curriculares Nacionais, ou PCN’s. Para esta pesquisa,
interessardao, em particular, os Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio®.

Essa reforma na educagado segue o contexto no qual se insere a sociedade
brasileira a partir dos anos de 1980 e, mais especificamente, na realidade vivida pela

mesma ao longo dos anos de 1990. Segundo Neves,

' Doravante denominada LDB.

2 Periodo da educacao que compreende a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental (até entao de
primeira a oitava séries) e o Ensino Médio de trés anos.

A partir de agora denominados PCNEM’s.
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O maior delineamento dos contornos da nova divisdo internacional do
trabalho nos anos iniciais da atual década, a diregao tomada pelo processo
de modernizagao capitalista em nosso pais, apds o esgotamento do modelo
de substituicdo de importagdes, no plano econdmico; as mudangas nas
estratégias e na materialidade do aparato estatal e das diversas
organizagbes da sociedade civil apds a eleigdo e a posse de Fernando
Collor de Mello para a Presidéncia da republica, no plano politico; assim
como os avangos obtidos nos estudos da relagdo entre educacdo e
produgdo no mundo contemporaneo, no plano tedrico; vieram se
consubstanciando em elementos determinantes da atualizacdo dos
contetdos das varias propostas educacionais que vinham sendo
construidas ao longo da década passada, pelo bloco no poder e pelos
varios sujeitos politicos coletivos, notadamente, o empresariado industrial,
os empresarios leigos do ensino, a Igreja catélica, o sindicalismo autbnomo
dos trabalhadores, e os especialistas em educagao. (NEVES, 2000, p.5).

Tal reforma assume caracteristicas delineadas por agéncias internacionais,

como o Banco Mundial e a CEPAL — Comissdao Econémica para a América Latina e

o Caribe, trazendo em seu bojo o perfil do pensamento de tais 6rgaos. Tratar-se-a

melhor sobre o contexto da reforma educacional e suas implicagbes no segundo

capitulo desta dissertacdo. Contudo, desde ja, cabe-nos ressaltar um ponto de

extrema importancia para a discussdo: a reforma educacional teve como uma de

suas diretrizes a educacao voltada para o trabalho. A LDB, em seu artigo 2%, nos

apresenta:

Art. 2°. A educagédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcédo para o trabalho. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Essa diretriz da educagdo para o trabalho, ou como a LDB coloca,

“qualificacdo para o trabalho”, atende algumas perspectivas defendidas por tais

agéncias. Segundo WEBER,

Na perspectiva enunciada por essas agéncias, a escola apresenta como
finalidade a adaptagao através do trabalho pedagdgico que desenvolve, do
sujeito aluno ao meio produtivo e as suas exigéncias. O contexto prioritario
em que deve ocorrer essa adaptagdo € o trabalho. Impde-se a escola a
dificil missdo de construgdo de competéncias humanas que sao sociais e
histéricas, portanto, que ultrapassam as suas possibilidades considerando
seu espaco e tempo. (WEBER, 2004, p.9).

Podemos também observar a presenca do trabalho no artigo 22 da LDB, que

define como uma das finalidades da educagédo basica o de promover meios que

permitam ao educando seu progresso no trabalho.

Art. 22. A educacado basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da



14

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996).

Cabe a escola, portanto, criar meios pelos quais 0 educando atinja o sucesso
profissional, formando os individuos, entre outras coisas, para o trabalho. Essa
diretriz faz-se cada vez mais diante da crescente cobranca de formacgéo por parte
dos empregadores, que alegam a necessidade de mao-de-obra especializada e
adequada as exigéncias do mundo atual (por exemplo, o dominio da informatica)

para compor seus quadros de funcionarios. Como nos coloca Andrade,

O pano de fundo de tal fendmeno é constituido pelas transformacdes que
vém ocorrendo no ambito da base produtiva brasileira, especialmente a
partir dos anos de 1980, marcadas pela introdugcdo de novas tecnologias
(equipamentos de base microeletronica) e, principalmente, de novas formas
de organizagao do processo de trabalho. Tais transformagdes passaram a
colocar em pauta a necessidade da formagao de uma forga de trabalho
preparada para lidar com aquelas inovagdes tecno-organizacionais.
(ANDRADE, 2000, p. 59-60).

A visdo do formar o educando para o trabalho esta presente também, de
modo especial, nas diretrizes propostas para o Ensino Médio. Este assume, de certo
modo, um papel ainda mais forte diante dessa concepg¢ao de formagéo, visto 0 que
nos apresentam os artigos 35 e 36 da LDB e o Parecer CEB* 15/98, que propde as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Segundo a LDB,

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duragao
minima de trés anos, tera como finalidades:

Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupagao ou aperfeigoamento posteriores;

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢éo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

§ 4°. A preparacao geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagao
profissional, poderao ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino meédio ou em cooperagdo com instituicbes especializadas em
educacao profissional. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

E, de acordo com o Parecer CEB 15/98,

O trabalho é o contexto mais importante da experiéncia curricular no ensino
médio, de acordo com as diretrizes tragadas pela LDB em seus artigos 35 e
36. O significado desse destaque deve ser devidamente considerado: na
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todos, independentemente de sua origem ou destino socioprofissional,
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12. O trabalho é o principio organizador do curriculo do Ensino Médio, de

acordo com o trecho do Parecer CEB 15/98 anteriormente apreciado;

2°. A proposta de preparagdo basica para o trabalho visa a adaptagdo do
sujeito a realidade que se constitui de acordo com o setor econdmico. Os individuos
devem ser adaptaveis e flexiveis as mudancas que venham a acontecer ao longo de
suas carreiras profissionais nas exigéncias feitas para a ocupacao de determinado
cargo. Tal capacidade de adaptacao e flexibilidade deve ser formada na mentalidade
daqueles que passem pelo Ensino Médio — pela Educacao Bésica, de modo geral —
perseguindo o ideal de uma sociedade apta ao desenvolvimento e ao manuseio de

novas tecnologias. Como nos expde Andrade,

A integragdo da forga de trabalho a nova visdo de mundo que atravessa a

fabrica inovada pressupbe sua adequagdo aos conteudos e praticas

consubstanciadores de um novo modo de comportamento cotidiano a ser

generalizado para o conjunto da sociedade desde o momento de sua

formagao educacional, etapa de suma importancia no contexto do processo

de socializagdo daquela mesma forga de trabalho. (ANDRADE, 2000, p.78).

3¢. Todos, indistintamente, devem ser educados na perspectiva do trabalho.
Segundo o artigo 12 da Resolugédo CEB n.? 3, de 26 de julho de 1998, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ndo pode haver separacao
entre a formagéo geral que deve ser oferecida no Ensino Médio e a preparacao

basica para o trabalho e nem se pode confundir essa preparagdo com o ensino
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A preparagao e orientagdo basica para a sua [do educando] integragao ao
mundo do trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento
profissional e permitam acompanhar as mudangas que caracterizam a
produ¢do no nosso tempo. (lbidem, p. 10).

4°, O contexto do trabalho no Ensino Médio é, entre ouiras coisas,

imprescindivel para a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos

processos produtivos. De acordo com o Parecer CEB 15/98,

O contexto do trabalho é também imprescindivel para a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos a que se
refere o Artigo 35 da LDB. Por sua prépria natureza de conhecimento
aplicado, as tecnologias, sejam elas das linguagens e comunicagao, da
informacao, do planejamento e gestao, ou as mais tradicionais, nascidas no
ambito das Ciéncias da Natureza, s6 podem ser entendidas de forma
significativa se contextualizadas no trabalho. (Ibidem, p. 80, grifo do autor).

Sobre essa questao, as Bases Legais dos PCNEM’s colocam que:

A Base Nacional Comum também traz em si a dimensao de preparacao
para o trabalho. Esta dimensao tem que apontar para que aquele mesmo
algoritmo seja um instrumento para a solugdo de um problema concreto,
que pode dar conta da etapa de planejamento, gestdo ou produgdo de um
bem. E, indicando e relacionando os diversos contextos e praticas sociais,
além do trabalho, requer, por exemplo, que a Biologia dé os fundamentos
para a andlise do impacto ambiental, de uma solugao tecnoldgica ou para a
prevengao de uma doenga profissional. Enfim, aponta que nao ha solugao
tecnolégica sem uma base cientifica e que, por outro lado, solugbes
tecnolégicas podem propiciar a produgcdo de um novo conhecimento
cientifico. (Ibidem, p.17).

A formacao no contexto do trabalho € imprescindivel de acordo com a visao

desses documentos, visto a necessidade de desenvolvimento tecnolégico e

cientifico que a sociedade brasileira almeja em face da estagnagdo que a simples

“profissionalizacado” teria provocado. Isto se destaca nas Bases Legais quando é

afirmado que:

A centralidade do conhecimento nos processos de producao e organizagao
da vida social rompe com o paradigma segundo o qual a educagao seria um
instrumento de “conformacao” do futuro profissional ao mundo do trabalho.
Disciplina, obediéncia, respeito restrito as regras estabelecidas, condi¢coes
até entdo necessarias para a incluséo social, via profissionalizagao, perdem
a relevancia, face as novas exigéncias colocadas pelo desenvolvimento
tecnolégico e social. (Ibidem, p. 11).

Esta citacdo das Bases Legais parece ir de encontro com o0 proposto no

segundo ponto anteriormente exposto, sobre a adaptagdo do sujeito a realidade.

Contudo, o que neste trecho se propée € uma mudanca no paradigma de formagéo,

pois disciplina, obediéncia e respeito as regras sao exigéncias do regime fordista e,
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0 que se pretende agora, visa consolidar o paradigma da acumulacao flexivel nas
relacdes de trabalho, como se vera mais a frente, no capitulo terceiro. A mesma
relacdo da formacao no contexto do trabalho se apresenta na parte IV dos PCNEM’s
que trata das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, no qual se afirma que a
perspectiva de formar para o trabalho num sentido amplo proporciona uma melhor
relacdo de igualdade social e atenuacdo dos efeitos “negativos” que a fase de

transicdo econémica acaba impondo aos individuos.

Sob a 6tica do desenvolvimento econémico, o dominio ativo das tecnologias
aplicaveis aos contextos do trabalho é tarefa mais que necesséria para a
superagdo da situacdo de desvantagem em que sociedades emergentes
como a brasileira se encontram. No aspecto social, a difusdo do dominio
dessas tecnologias, como estratégia intrinseca a politica da igualdade,
propicia aos individuos meios para amenizarem as conseqiéncias
negativas que o proprio processo de transformacéo econémica provoca.
(BRASIL, 2000b, p. 17).

Aqui é importante mais uma vez chamar a atencao para os textos expostos.
Como na observacao feita anteriormente a um trecho do parecer CEB 15/98, onde a
proposta ali expressa parecia se vincular a nogado gramsciana de formagéo®, aqui,
nestas ultimas quatro citagdes da legislacdo, os argumentos apresentados parecem
querer se aproximar da perspectiva marxista de educacado, onde o trabalho é
entendido como meio para a formacao, querendo com isso fortalecer e justificar a
idéia da formacao para o trabalho. No segundo capitulo desta dissertacao, sera
especificamente analisada a intencdo dessa proposta presente na formulagdo da

politica educacional brasileira.

Retomando as consideracoes feitas e, de acordo com os quatro pontos que
foram destacados, sado propostas, nos PCNEM’s de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, as diretrizes para o ensino dos conteudos referentes as Ciéncias
Humanas no Ensino Médio, divididos em estudos de Histéria, Geografia, Sociologia,
Antropologia, Politica e Filosofia e, de acordo com o préprio nome do documento,
suas tecnologias. Esse documento apresenta propostas e justificativas relativas ao
curriculo que deve ser praticado em todas as escolas de Ensino Médio do Brasil
quanto a area de Ciéncias Humanas. Dentre essas areas de estudo, a Histéria
aparece, junto com a Filosofia, como instrumento para a compreensao, por parte dos
sujeitos/alunos, das linguagens, das ciéncias e das tecnologias, social e

culturalmente produzidas (Ibidem, p. 9). Foca-se como campo de estudo desta

® O referido trecho do parecer encontra-se entre as paginas 14-15.
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pesquisa a area de Histéria, pois a mesma € considerada no documento
anteriormente referido como disciplina intermediadora dos demais contetudos
propostos para as Ciéncias Humanas, possibilitando um melhor estudo e
aprofundamento dos temas que devem ter sido previamente vistos ao longo do

Ensino Fundamental (Ibidem, p. 20).

Em tal documento encontramos uma explicacdo sobre a finalidade dos

conhecimentos que devem ser ensinados, pertinentes a area de Histéria:

Os conhecimentos de Histéria sdo fundamentais para a construgcdo da
identidade coletiva a partir de um passado que 0s grupos sociais
compartilham na meméria socialmente construida. A énfase em conteudos
de Histéria do Brasil — como reza a LDB —, construidos em conexao com
conteudos da chamada Historia Geral, em uma relagao de “figura” e “fundo”,
€ parte da estratégia de autoconstrugao e autoreconhecimento, que permite
ao individuo situar-se histérica, cultural e socialmente na coletividade,
envolvendo seu destino pessoal no destino coletivo. Na perspectiva
formativa, isso nao implica negar a individualidade, mas combater os
excessos do individualismo. (lbidem, p.12).

Encontramos também, nas justificativas do motivo pelo qual se deve ensinar

Historia, a seguinte alegacgao:

A Histéria, enquanto disciplina escolar, ao se integrar a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, possibilita ampliar estudos sobre as
problematicas contemporaneas, situando-as nas diversas temporalidades,
servindo como arcabougo para a reflexdo sobre possibilidades e/ou
necessidades de mudancas e/ou continuidades.

A integracdo da Histéria com as demais disciplinas que compdem as
denominadas Ciéncias Humanas permite sedimentar e aprofundar temas
estudados no Ensino Fundamental, redimensionando aspectos da vida em
sociedade e o papel do individuo nas transformacdes do processo historico,
contemplando a compreensao das relagbes entre a liberdade (agédo do
individuo que é sujeito da histéria) e a necessidade (a¢bes determinadas
pela sociedade, que é produto de uma histéria). (Ibidem, p. 20).

Quanto ao curriculo proposto para este estudo, num outro documento
complementar aos PCNEM’s, denominado Parametros Curriculares Nacionais para
Ensino Médio: Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais, ou PCNEM+ ©, no que compete a area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, encontramos propostas de eixos tematicos que devem nortear o
ensino. Um dos eixos propostos por esse documento para a area de Histéria chama-

se “Cultura e Trabalho”, que tem por sua vez quatro temas em sua composi¢ao. Um
deles é denominado “Mentalidades: o trabalho no tempo” que tem por subtemas:

°A partir de agora denominado PCNEM+



» Comparagdes com o paraiso

— Vida e trabalho nas sociedades indigenas brasileiras

— Castigo e pecado: o trabalho na cristandade medieval

* Reino da fartura e das necessidades

— Glorificagao do trabalho na ética protestante e capitalista
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Para tanto, ao longo do primeiro semestre de 2006, alguns alunos que devem
concluir a licenciatura em Histéria até o final do referido ano foram entrevistados
com a finalidade de se tentar identificar a concepcao de trabalho que possuem, seu
conhecimento sobre essa questdo presente na legislagcdo e a aplicacao disso em
sala de aula para alunos do Ensino Médio. Recorda-se aqui a observagao registrada
na Introducdo deste escrito de que a legislacdo foi a mediacao escolhida para a
pesquisa por representar a dimenséao juridico-legal da reforma e por conter uma
concepcgao de trabalho que se propde como orientadora das praticas escolares na
perspectiva da formagéo da individualidade e que pode impactar o cotidiano escolar
dos futuros docentes que colaboraram aqui com seus depoimentos. Foram
entrevistados oito alunos de uma turma do ultimo ano do curso de Histéria de uma
instituicdo de ensino superior. A turma era composta até o momento das entrevistas
por 40 alunos, o que nos d4 uma amostra de 20% do universo da turma em relacao
a quantidade de entrevistas realizadas. Os entrevistados foram escolhidos de forma
aleatoria, por sorteio, de acordo com a lista de matriculados e, as entrevistas foram
realizadas na propria instituicho com o conhecimento e consentimento do
coordenador do curso. Um dos alunos convidados nao quis participar da pesquisa e,
assim sendo, teve-se que se sortear e convidar outro em seu lugar. Os alunos nao
sabiam que a escolha se dava por sorteio, sendo este realizado pelo entrevistador e,
apds a confirmacdo do nome dos alunos, cada um deles era procurado,

individualmente, e convidado para colaborar com sua participacao.

As entrevistas foram gravadas e aqui sado transcritas em sua totalidade
(ANEXO C), tendo ao final delas a transcricdo da autorizagdo verbal, por parte do
entrevistado, do uso da entrevista para esta pesquisa. A identificacdo dos
entrevistados é sigilosa e em nenhum momento sera revelada, visto que o propésito
desta analise é identificar concepgcdes sobre o tema proposto e ndao caracterizar
sujeitos. Também a identidade da instituicao de ensino superior pesquisada sera

mantida em sigilo, visto o anteriormente exposto.

Para a realizag@o das entrevistas, elaborou-se um roteiro (ANEXO A) visando
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explicacao sobre os objetivos da pesquisa e suas caracteristicas; além disso, as
entrevistas foram realizadas tentando proporcionar um clima de diadlogo entre
entrevistador e entrevistado, sem muitas formalidades, sendo que todos foram
previamente informados da necessidade de se gravar as entrevistas para posterior

transcricao e analise.

Sobre a realizagdo das entrevistas, varios fatores chamaram a atencao
durante as conversas como, por exemplo, a defesa de pontos de Vvista,
caracteristicas da formacao atual e anterior, idéias sobre educagéao e concepgdes de
ensino, histérias de vida, etc. No entanto muitas delas ndo serdo contempladas
nesta andlise, ja que nao fazem parte dos objetivos aqui propostos, mas podem
gerar interesse para outros temas de pesquisa e andlises futuras. Diversas questoes
e apontamentos pertinentes ao tema surgiram ao longo dos diadlogos de forma

bastante interessante e elucidaram a questao que se pretendia abordar.

Quanto a anadlise dos dados, optou-se inicialmente por uma transcriagdo da
primeira entrevista, tentando com isso suscitar as tensdes presentes nos discursos,
tensées que se manifestam de acordo com o cotidiano dos individuos, suas

experiéncias e visao de mundo. Segundo Karel Kosik,

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, néo é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica
no trato com a natureza e com os outros homens, tendo em vista a
consecugao dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relagdes sociais. (KOSIK, 1976, p. 13).

De acordo com o autor citado, a realidade se da ao ser humano inicialmente
como um campo de exercicio, de agao, de pratica sensivel, tendo como orientadores
a praxis e o senso comum. A compreensao, de fato, da realidade se da apenas num
outro momento, quando o individuo se volta para a tentativa de abstragdo e
compreensao teorica do mundo (lbidem, p. 13-14). A realidade se da no cotidiano
através do que vai chamar de pseudoconcreticidade, relacdo de fenémenos
singulares, imediatos e evidentes que se fazem presentes no cotidiano e sao
concebidos pelos individuos como independentes e naturais (Ibidem, p. 15). Romper
com a pseudoconcreticidade implica a critica a praxis humana, a dissolugdo do

fetiche pelo pensamento dialético e, como coloca o autor, as “[...Jrealizacdes da
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verdade e criagdo da realidade humana em um processo ontogenéticol...]” (Ibidem,
p. 23-24).

A pseudoconcreticidade é justamente a existéncia autdnoma dos produtos
do homem e a redugao do homem ao nivel da praxis utilitaria. A destruicao
da pseudoconcreticidade é o processo de criagdo da realidade concreta e a

visdo da realidade, da sua concreticidade. (Ibidem, p. 24, grifo do autor).
Quer-se ressaltar com isso, conforme o proprio Kosik (lbidem, p. 24), a
dificuldade de compreensdo de certos temas, no caso, a discussao sobre as
concepgdes de trabalho, sem a suspensao do cotidiano e teorizagdo do assunto,
sem com isso descociderar o sujeito em vistas do objeto. Esta adverténcia também é
ressaltada por Alda Judith Alves-Mazzotti ao comentar sobre os impactos que a

pesquisa em educagao exerce sobre a escola:

Entretanto, o que tenho visto, ndo sem preocupacdo, € que muitas
pesquisas, sob a alegagao de “dar voz” aos sujeitos ou de valorizar as
praticas, limitam-se a reproduzir falas e falas dos sujeitos, sem qualquer
tentativa de identificar regularidades, relagdes e categorias e/ou se servir de
um instrumental analitico capaz de organizar e dar sentido aos dados. A
crescente valorizagdo da subjetividade parece estar levando a uma
reificacdo do sujeito, em detrimento da teorizagdo e do didlogo com os
autores que ja se ocuparam do tema. Aparentemente, para fugir ao
equivoco de encarar a teoria como verdade, cai-se no equivoco de transferir
para os sujeitos a posse da verdade. (ALVES-MAZZOTTI, 20083, p. 37).
Sendo assim, segue a transcriacao da primeira entrevista, tentando destacar

certas tensdes que, de alguma forma, estao presentes no discurso.

Durante a realizagdo dessa entrevista, apds a apresentacdo inicial e as
explicacbes formais dos objetivos daquela conversa, foram feitas perguntas ao
entrevistado de ordem pessoal sobre sua formacéo anterior ao curso de licenciatura
em Histdria, seu conhecimento quanto a legislacdo educacional e se 0 mesmo ja
possuia contato com os alunos do Ensino Médio como professor ou cumprindo
horas do estagio curricular obrigatdrio proposto as licenciaturas. Este primeiro
entrevistado j& tinha alguma formagao anterior ao curso de Histéria em cursos de
graduacao iniciados e nao concluidos em Jornalismo e Filosofia, mas este é seu
primeiro curso mais especifico na area de educacao (visto ser uma licenciatura). Ele

informou que ja leciona no Ensino Fundamental e Médio.

Quanto a legislacdo educacional, quando perguntado sobre seu
conhecimento e estudos, diz que o curso abordou o0 assunto, mas de forma pouco

estimulante e confessa que n&o se interessou muito pelo estudo da legislagdo. “Ela
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[a lei] é colocada de uma maneira muito mecanica e fica uma ‘coisa’, diz. Também
coloca que houve defesa de alguns pressupostos presentes na legislacao por parte
de alguns professores, como a educacgao a distancia, por exemplo, sem que fosse
considerado o contexto em que isso esta inserido. Ressalta que a legislacao “[...]é
um negdcio complicado, mas necessario, cai em concurso[...]”. Nesta fala ha algo
interessante: a lei é apresentada de forma mecéanica e, em favor dela, ele percebe
que alguns pressupostos sao defendidos. Aparece também certa relacdo de
utilidade quanto a necessidade do estudo da lei: cai em concurso. Seu estudo para
critica aos seus pressupostos e possivel aplicacdo ou rejeicdo parece nao ser
importante para ele. Talvez isso tenha ligacdo com o fato da lei ser apresentada de
forma mecénica, dada, sem contexto, como algo a ser seguido e imutavel. Pode-se
perguntar: como o0s entrevistados véem a legislacdo educacional? Isso tera uma

forte implicacdo quando se analisar a questdo da educacéao para o trabalho.

Mais adiante, o entrevistado fala que acha que o que a lei disponibiliza é o
ideal, uma utopia a ser buscada, apesar de a lei ser “[...] artificial, construida com um
determinado interesse [...]". Apesar de dizer isso, ndo expressa que interesse seria
esse. Apenas mais a frente, quando pergunta se aqueles textos da legislacao a ele
apresentados foram concebidos durante o governo do presidente Fernando
Henrigue Cardoso e, tendo como resposta uma afirmagao, completa:

Isso daqui deve estar recheado de, ndo sei bem, mas de idéias neoliberais,
beneficios a determinados grupos econOmicos, eu tenho certeza. Eu nao
entendo disso, mas se for lido isso daqui e fazer uma peneira, dar uma
peneirada nisso, vocé vai ver que vai complicar, que ha objetivos explicitos
ai.

Pergunta-se, mediante esta colocacdo, se criticas muitas vezes
empreendidas a legislagédo, ou a itens propostos por ela, como a educacao voltada
para o trabalho, ndo sdo em alguns momentos reproducao de discursos previamente
construidos e nado elaborados mediante andlise e ponderagcdo dos fatos e
circunstancias em que determinado item aparece ou deixa de ser citado pela lei de

forma que aquilo seja negado ou afirmado.

Seguindo a entrevista falou-se sobre a privatizacdo do ensino e suas
implicagcées. Quando perguntado se o Ensino Médio deve preparar para o trabalho,
o entrevistado defende que nao e diz que a fungcédo da escola é “[...] preparar para

pensar [...]” e que preparar para o trabalho é criar “maquinas”. Como ponto de
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reflexdo questiona-se: se a escola, segundo ele, ndo deve preparar para o trabalho,
sob qual perspectiva deve-se formar os alunos do Ensino Médio quanto a teméatica

do trabalho? Essa questao sera abordada quando a categoria trabalho for discutida.

Na conversa, mais adiante, o entrevistado afirma que € importante discutir
sobre o trabalho, ou sobre o que se chama de mundo do trabalho, com os alunos do
Ensino Médio ja que “[...] os pais [dos alunos] trabalham [...]". Coloca que ao lecionar
para um determinado grupo de alunos, solicitou aos mesmos que trouxessem
informagdes sobre os dias em que seus pais trabalhavam e o quanto recebiam por
esse trabalho, para assim fazerem uma relagao entre 0 quanto seus pais ganhavam
por dia trabalhado e quanto os patrdes ganhavam. Cabe-nos perguntar se a
discussao sobre o trabalho torna-se importante apenas porque as pessoas precisam
trabalhar (ter um emprego). Ainda neste sentido, o tema trabalho pode apenas ser
abordado nessa perspectiva do emprego, da execucdo de uma tarefa em troca de

um salario?
Uma citagao interessante de destacar:

As pessoas tém que trabalhar. Mas qual é esse trabalho? Como é que ele
vai se realizar nesse trabalho? Ele [a pessoa] vai se realizar nesse trabalho
ou ele vai ser mais uma engrenagem? Ele vai fazer uma coisa que ele nao
gosta, ele ndo quer, ndo tem prazer, que nao tem tesdo, cansa, estressa,
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abordagem de trabalho que foi utilizada aqui no curso de Histéria é a abordagem
marxista.”. Ao ser inquirido se essa tematica foi abordada ao longo de varias

disciplinas que cursou, afirma:

Sim: ao longo de vérias disciplinas. Se encaixa nessa historia da LDB que
tem que aparecer... Mas a Historia € isso: ndo sei se € mera coincidéncia,
ou ndo, mas a Histéria é isso. E falar de trabalho, suas extensbes, os
grupos sociais e econémicos que faz a Histoéria. Eu acho que bateu certinho
com essa idéia da LDB centrar na idéia do trabalho. E importante, de fato,
mas nao para formar para o trabalho, ndo para formar méao-de-obra.

Ele considera que o fato do tema trabalho ter sido abordado ao longo de
varias disciplinas em seu curso atende e é uma exigéncia da LDB. Considera
também que a Historia “é falar de trabalho” e vé que a LDB vislumbra isso ao colocar
que se deve formar para o trabalho. Destaca ainda que essa discusséo € importante,
mas nao para formar m&o-de-obra. Em qual perspectiva, pergunta-se, a LDB
considera a formagdo para o trabalho? Sera que numa perspectiva historica,
tratando sobre o trabalho de forma a considera-lo em suas concepcoes e
implicag6es sociais ao longo do tempo ou na perspectiva da formagao de mao-de-
obra para o mercado, desconsiderando suas implicacdes historicas ou até mesmo
considerando-as, s6 que num outro contexto, voltado para determinados interesses

do capital?

Em um determinado momento, o entrevistado tece um comentario
interessante quanto ao uso do livro didatico. Anteriormente, havia afirmado que
quando lecionou para a turma citada, em que solicitou aos alunos que trouxessem
informagdes sobre o trabalho dos pais, utilizou um livro didatico “muito bom”,
fornecido pelo Estado e recomendado, inclusive, por uma de suas professoras da
graduacao. Diz agora, comentando de forma geral sobre o uso de livros didaticos,

que:

Se vocé pegar o livro didatico, ndo ha absolutamente nada: sdo dados!
Bons vestibulares nem tanto, mas os vestibulares, de um modo geral,
pedem dados, a Historia factual. E essa Histéria que €& passada,

geralmente, NOS CUrsos.
Voltando a questdo anteriormente proposta sobre a perspectiva que se
pretende formar quanto a preparacao para o trabalho, indaga-se com qual finalidade
séo utilizados livros didaticos que trazem apenas dados, ou como ele chama, “a

Historia factual”, na formagéo dos sujeitos?
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Mais a frente, foi dito ao entrevistado que aqueles documentos a ele
apresentados expressam uma determinada visdo sobre o trabalho e foi-lhe

perguntado se seria capaz de identificar qual visao seria essa, ao que respondeu

Eu acho isso dai vem para fornecer, para preparar, para ter um campo de
atuagao. E olha sé que interessante: eu ndo sei como isso vai funcionar na
hora de montar uma escola, mas acho que alguém que vai montar uma
escola tem que ler isso dai e colocar isso dai. Entao ele pega o que esta
acontecendo: houve um “bum” da informatica. Surgem “trocentos” mil cursos
de informatica porque os caras prometem emprego, emprego, emprego, seu
futuro, futuro, futuro. E s6 isso! Vocé vé os cartazes: “0 seu primeiro
emprego”, “o seu futuro mais préximo” e todos aqueles chavbes da
publicidade [...]. Acho que a lei abre perspectiva para isso. Nés vivemos um
periodo de privatizagao total, do ar que vocé respira: “Vocé quer viver no
campo? Compra um condominio” [...].

De acordo com a visdo dele, a lei abre perspectiva para que se forme os
individuos com o objetivo de sua empregabilidade. Outra coisa: para ele, a realidade
da escola se adequa ao exposto na lei, ja que ela prevé a formagéo para o trabalho
e as escolas se mantém atentas as exigéncias do mercado para assim direcionar
suas propostas de formacdo. Contudo a lei parece também se adequar a realidade
exigida pelo mercado quando trata sobre a questdo do formar individuos aptos e
flexiveis as “novas condicdes de ocupacao” (conf. BRASIL, 1996, art. 35). Percebe-
se também em seu discurso certa dose de critica a isso que se apresenta: a lei vem
para preparar e fornecer mao-de-obra num mundo de privatizagao total das coisas e
das relacdes e a escola acaba “caindo” nesse arcabouco, visto ter que atender, e se
adequar, as exigéncias legais e do mercado. Até que ponto as pessoas estdo
apenas sendo, ou deveriam estar sendo, “formadas para o trabalho”, seja em

qualquer perspectiva que se deseje, porque a lei exige e/ou o mercado necessita?

Dando continuidade a entrevista, sobre a questao da preparagao basica para
o trabalho expressa na LDB, coloca: “Mas que trabalho? A escola vai dar trabalho?
Vai dar emprego para os ‘caras’? Nao tem como! Trabalho ndo é uma coisa
determinada por uma lei ou por grupos econdémicos, escola. Essa é uma questao
econdmica.”. O entrevistado nesta fala vincula a nogdo de trabalho com a de

emprego. Também afirma:

Esse trabalho ai [na lei] ndo € de quem vai buscar o trabalho. A impressao
gue me da é que a lei esta falando do trabalho de quem oferece. Vocé esta
falando a lingua do patrdo, de quem oferece trabalho, e ndo de quem vai
buscar o trabalho. O cara é formado com o objetivo do patrao. A escola esta
preparando o cara pelo olhar do patrdo. O que ele quer? Quer o cara que
saiba digitar, fazer isso, fazer aquilo, sem sindicalismo, ndo saiba da sua
propria Historia, ndo tenha um valor pessoal, individual, dentro do coletivo,



28

da histéria social, da classe. E esse € o papel da Histéria: inserir essas
pessoas. Isso aqui é a visdo do patrdo. Dar valor para o “meu” trabalho, e
ndao para o trabalho que vocé quer, mas aquilo que eu posso estar te
oferecendo.
Considera que quando a lei trata sobre trabalho o faz na 6tica do empregador
e nao do empregado. A concepcao de trabalho presente na lei para o entrevistado
vincula-se mais a questao do ter um emprego, ou estar apto a conseguir um, do que
a outra coisa. E sobre sua formacao, acredita que seu curso o vem preparando de

acordo com essa perspectiva.

Eu acho que o curso prepara exatamente em cima dessa lei, ele é pensado
em cima dessa lei, o curso de Histéria é um curso de licenciatura, € um
curso técnico. O cara sai para dar aula.

Questionado em qué o trabalho € importante em sua vida e na vida de outras

pessoas, responde entre outras coisas:

[...]o que é esse trabalho? O que é trabalhar? Eu acho que é realizar-se
plenamente na sua atividade de trabalho. Ter a sua atividade prazerosa.
Veja atividade como uma extensao do seu intelecto, uma extenséo da sua
vida, do seu pensar. Nao sendo uma obrigatoriedade.

O trabalho, apesar de aparecer ligado a no¢gées como prazer, realizagao,
extensdo do intelecto e da vida neste trecho de sua fala, continua vinculado mais a
nocao de emprego e execugdo de uma tarefa ao logo do discurso. Ele nao deveria
ser obrigat6rio, mas continua necessario. Contudo, concomitantemente, sugere-se
uma concepc¢ao de trabalho numa perspectiva um pouco diferente da simples
execugao, voltado para o individuo que o realiza. Ha certa tenséo entre a concepgao

de trabalho como emprego e a concepcao que ele parece julgar ser a ideal.

Ja caminhando para o fim da entrevista, temos ainda os seguintes

depoimentos:

M- E qual a fungao do trabalho diante da sociedade que vocé vé]...]?

A- O trabalho é uma obrigagao. No contexto atual, uma obrigacao.

M- E a que vocé coloca que ele deveria ter?

A- Deveria ser uma extensao do seu querer, do seu prazer, do seu gozo de
viver. O trabalho deveria ser uma extensdo do gozar a vida. Deveria ser,
nao é e nado vai ser isso enquanto alguém se apropriar do trabalho do outro.
O trabalho é um castigo.

E mais a frente:

M- Vocé pode dizer para mim que o trabalho é fundamental. Agora vocé
pode dizer para mim que o trabalho para formar o “cara” numa determinada
dimensao ou um trabalho para formar o “cara” numa outra dimenséo. E ai:
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qgue concepgao de trabalho vocé acha que deveria ser importante formar
nas pessoas?

A- Acho que as pessoas tinham que ser formadas para pensar. Formadas
para conhecer o espacgo, o local onde elas vivem, a Histéria, compreender
as relagoes que elas tém com as outras pessoas, com as classes sociais,
sua etnia; saber por que ela é pobre, aprender a pensar e a criticar. Ai ela
pensa em como ela vai determinar o seu trabalho, escolher o seu trabalho,
se ela vai querer ganhar dinheiro, se ela vai viver como mendigo, ndo sei.
Mas o direito, a oportunidade que ndo é dada é da pessoa escolher. Agente
é livre para escolher. Eu acho que tem que formar pessoas, o trabalho é
fundamental, importante, mas, antes disso, vocé tem que dar a formacgao...
Eu acho que é horrivel alguém determinar essa idéia de trabalho. Vocé vai
determinar, vocé vai direcionar. O qué que € isso? Direcionar nada. Vocé
tem que pegar o aluno e forma-lo e depois ele vai ver o que ele acha melhor
e tal. (grifo nosso).

O trabalho em nossa sociedade € uma obrigacdo e deveria “[...] ser uma
extensao do querer, do prazer [...]”, do viver, segundo o entrevistado. Ele diz que as
pessoas deveriam ser “formadas para pensar” entre outras coisas. A partir dai ela
escolheria o seu trabalho ou mesmo se ela iria querer ganhar dinheiro. “[...] 0
trabalho € fundamental, importante, mas, antes disso, vocé tem que dar a formagéao
[...]”. A formag&o deve ser anterior ao trabalho. A pessoa precisa ser “formada” para
“[...] saber por que ela é pobre, aprender a pensar e a criticar [...]” primeiro. O
trabalho € sugerido como posterior a formagdo e ndo vinculado a mesma. Aqui a
tensédo entre concepcdes de trabalho também se faz presente. Quando considera
que o trabalho deve ser posterior a formagéao, sugere sua vinculagdo a busca de um
emprego: deve-se primeiro formar para depois se escolher a atividade ou ramo
profissional, para que esta escolha e/ou busca nao atrapalhe a formacgao. E isto se
reforca por estar ligada a nocdo de necessidade do emprego no capitalismo como
meio para se angariar renda: a pessoa, depois de formada, escolhe se vai querer
ganhar dinheiro, se vai querer trabalhar (ter um e qual emprego), ou se vai querer
viver como mendigo. Porém, neste mesmo didlogo, percebe-se uma critica a
formacéao: a escolha do trabalho deve ser fruto da formacéo, que deve ser voltada
para o “pensar”, para o conhecimento da Historia, das relacdes sociais e de classe.
Surge com isso uma outra perspectiva para o trabalho, mesmo que ligado a nogéo
de emprego. Os individuos conseguiriam criticar esse trabalho e as relagbes que

implicam sua execugao gracas a formacgao anterior.

A partir do exposto, surgem questionamentos quanto ao por que da
depreciacdo do estudo da legislacdo e das disciplinas pedagogicas no curso, a

necessidade de contextualizar a implementacao da legislacdo educacional durante o
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governo Fernando Henrique Cardoso para se fazer a critica aos seus pressupostos,
a vinculagdo do conceito trabalho com o conceito emprego e a efetivacdo da
educacao do Ensino Médio tendo por principio a preparacao basica para o trabalho.
Essas questdes, e outras apontadas ao longo desta prévia andlise, emergem como
pontos de tenséo presentes no discurso do entrevistado e que ndo séo passiveis de
respostas sem que se tenha uma melhor compreensdo das relacbes que se
concretizam na sociedade e nas relagbes de trabalho, originarias da reforma
educacional do Estado brasileiro e que vao se fazendo presentes na realidade

escolar.

Neste sentido, apds essas consideracdes pertinentes a uma das entrevistas,
torna-se necessario uma analise mais profunda das reformas educacionais
promovidas a partir da segunda metade do século XX e inicio deste século, focando
a nocao de trabalho presente na legislacdo educacional e suas implicagdes na e
para a sociedade brasileira.
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3 O CONTEXTO MUNDIAL, AS REFORMAS EDUCACIONAIS E A
NOCAO DE TRABALHO

Nas discussbes e estudos voltados a andlise da educagdo, faz-se
constantemente presente a relacdo entre educagédo e trabalho e a formacéo do
individuo pela escola para sua atuagdo em alguma profissdo. Esta relagdo, na
sociedade brasileira contemporédnea, se insere dentro da légica capitalista que,
como sabemos, visa a acumulacao de capital através da exploragdo da mao-de-obra
e da producao de mais-valia. Surge, nos mais diversos setores da economia ou, no
que costumeiramente € chamado de “mercado de trabalho”, um discurso sobre a
necessidade de pessoal preparado para desempenhar as mais diversas fungdes
dentro da cadeia de produgcdo que se instaura nesse regime. No entanto, ja ha
algumas décadas, o capitalismo ndo se apresenta mais em sua concepgao
monopolista, apoiada em principios keynesianos’, onde o Estado financia o bem
estar social, e nem o setor econémico se apresenta organizado dentro dos padroes
fordistas propostos no inicio do século XX, que preconizavam uma divisao detalhada
do trabalho, de sua organizacao e execugao, unida ao capital monopolista. Neste
sentido de mudangas no capitalismo, o Estado brasileiro assume ideais neoliberais,

baseado na regulacado da economia pelo mercado e no livre comércio.

Este fenbmeno da incorporacdo das idéias neoliberais ndo € vivenciado
apenas pelo Estado brasileiro, mas por diversos paises do globo, em especial os do
Ocidente. Mudancas na organizacao capitalista sdo sentidas em diversas partes do
mundo e as mesmas fazem-se presentes nas mais diversas areas da sociedade,
mudando habitos de consumo, a geopolitica mundial, as relacdes de trabalho, etc.
(HARVEY, 2000, p. 117).

” Teoria econdémica proposta por John Maynard Keynes. Segundo MOGGRIDGE, “Diferentemente
dos liberais classicos, preconizou que 0s mecanismos espontaneos do mercado ndo bastam para
atingir objetivos essenciais, como pleno emprego, auséncia de crises de superproducdo e
crescimento econOmico compativel com o0s recursos existentes. Keynes defendia medidas
contrarias as dos liberais, para esses o subemprego, o desemprego eram conseqiéncias de
salarios elevados ou dos subsidios estatais. Keynes mostra a necessidade da intervengao do
Estado para aumentar o poder de compra dos desfavorecidos, politica de consumo e estimular os
empresarios a investir através de politica de redugao de taxas de juros” (MOGGRIDGE, 1976 apud
SILVA, 2002, p. 19).



32

No ocidente, ainda vivemos uma sociedade em que a produgdo em fungao
de lucros permanece como o0 principio organizador basico da vida
econdmica. Portanto, precisamos de alguma maneira representar todos os
grandes eventos ocorridos desde a primeira grande recessdao do pés-
guerra, em 1973, maneira que nao perca de vista o fato de as regras
béasicas do modo capitalista de produgao continuarem a operar como forgas
plasmadoras invariantes do desenvolvimento histérico-geogréfico. (Ibidem,
p. 117).

Segundo Harvey, o periodo que compreende os anos de 1945 e 1973 é
marcado por “praticas de controle do trabalho, tecnologias, habitos de consumo e
configuracdes de poder politico-econdmico” (Ibidem, p. 119). E nesse periodo, entre
as décadas de 1960 e 1970, mais especificamente, que o Banco Mundial passa a
agir e influenciar diretamente na divisdo internacional do conhecimento e do
trabalho, (SILVA, 2002, p. 43) assumindo de certo modo o controle dessas questdes
e, concomitantemente, passando a ditar regras educacionais aos paises da Africa e
da América Latina. O fordismo, sistema desenvolvido por Henry Ford em meados de
1914, dita ao longo desse periodo pds-guerra as principais regras da producao,
unido aos “Principios da Administragao Cientifica” de F. W. Taylor. Ambas as linhas
de pensamento, procurando aumentar a capacidade produtiva através da
organizagdo da linha de montagem, de estudos sobre o uso do tempo e dos
movimentos dos empregados e, das recompensas pelo trabalho realizado, tornaram-
se fundamentais principalmente para o periodo da Segunda Guerra Mundial e do
pds-guerra, visto a necessidade de producdo em massa gragas a grande demanda.
Entretanto, problemas e contradicbes exerceram efeitos negativos no sistema
fordista, provocando a necessidade de reformulagées na organizagdo social. A
organizagao dos trabalhadores e o fortalecimento dos sindicatos acabaram gerando
certa rigidez nas relacdes de mercado e na alocacao de méao-de-obra nas linhas de
montagem. Em determinado momento, os sindicatos passaram a ser vistos com
maus olhos por parte dos excluidos do regime de producdo, que enxergavam
nestes, grupos que buscavam apenas seus proprios interesses. O Estado passa a
ter que gerir a crescente massa de descontentes para que assim pudesse legitimar
seu poder. Os paises do Terceiro Mundo viam-se diante de um sistema que
prometia a modernizacdo e o desenvolvimento, mas que, de fato, trazia a
descaracterizacdo de culturas locais em prol da massificacdo do consumo, do

autoritarismo e do dominio capitalista (HARVEY, 2000, p. 132-133).
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Unido a tudo isso, soma-se a crise no setor energético com o embargo das
exportacdes de petrdleo pelos arabes gracas a guerra contra Israel e o fenédmeno
inflacionario vivido pelos paises da Europa e Estados Unidos devido o descontrole
na emissao de moeda para suprir os programas de assisténcia promovidos por
esses Estados, além de outras necessidades, como a de intervengdes num mercado
rigido, estruturado no fordismo, incapaz de expandir a producao e o investimento de
capital (Ibidem, p. 136-137).

Com a iminente crise do sistema fordista e do Estado keynesiano de bem-
estar social, em meados de 1973, inicia-se a configuracdo de uma nova visao sobre
a constituicdo do capitalismo, da organizacao estatal, das relacdes sociais e do

trabalho que, posteriormente, sera conhecida como regime de acumulacéo flexivel.

A acumulagéo flexivel, como vou chama-la, € marcada por um confronto
direto com a rigidez do fordismo. Ela se apodia na flexibilidade dos processos
de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padroes de
consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de produgdo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servigos
financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de
inovagdo comercial, tecnoloégica e organizacional. A acumulagao flexivel
envolve rapidas mudancas dos padroes do desenvolvimento desigual, tanto
entre setores como entre regides geograficas, criando, por exemplo, um
vasto movimento no emprego no chamado “setor de servigos”, bem como
conjuntos industriais completamente novos em regides até entdo
subdesenvolvidas (tais como a “Terceira ltalia”, Flandres, os varios vales e
gargantas do silicio, para nao falar da vasta profusdo de atividades dos
paises recém-industrializados). (Ibidem, p. 140, grifo do autor).

A nova organizagédo social e das relagdes de trabalho que comegam a se
desenhar, calcadas no principio da flexibilidade dos mercados e dos postos de
trabalho, assim como a mobilidade da mao-de-obra, permitiram aos donos do capital
e dos meios de producdo um maior controle sobre a forga de trabalho (Ibidem, p.
141). A partir disso, 0 mercado de trabalho passa por um grande processo de
reestruturacdo, ampliando e flexibilizando as relagdes entre patrdes e empregados,
possibilitando novas formas de organizacdo da producdo, quebrando a rigidez do
sistema fordista. As relacdes de trabalho passam a assumir caracteristicas proprias
de cada empresa, de acordo com as suas necessidades, usufruindo os capitalistas
do enfraguecimento dos sindicatos e da grande quantidade de mé&o-de-obra
disponivel, criando categorias de contratacdo de trabalhadores em “tempo parcial,
temporario ou subcontratado” (Ibidem, p. 143).
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Essas relagdes impossibilitam a organizacdo dos trabalhadores de forma
coesa e facilitam a substituicdo da mao-de-obra entre os que estdo empregados e
os desempregados. Ressurgem sistemas de producdo baseados em pequenas
fabricas e comércios de estrutura familiar, colaborando assim com o esvaziamento
da consciéncia de classe e da luta contra a exploragcado. A mulher também ¢é inserida
nesse processo visando o barateamento da mao-de-obra e a substituicdo de

trabalhadores antes custosos ao patréo (Ibidem, p. 145-146).

A reestruturagcdo dos meios de producdo e das relagdes de trabalho exigiu
também uma reestruturacdo na formacao dos individuos envolvidos nesse processo,
ja que a rigidez fordista vai perdendo espaco no meio produtivo. Novos
conhecimentos faziam-se necessarios para que a mobilidade dos postos de trabalho
pudesse ocorrer de forma eficiente. Uma “padronizacdao” do conhecimento e certo
dominio das novas tecnologias empregadas nas empresas tornaram-se
indispensaveis diante da flexibilidade que se pretendia atingir no regime de
acumulacéo flexivel. O dominio de determinados conhecimentos cientificos também

abre horizontes para uma melhor competitividade diante do mercado:

O acesso ao conhecimento cientifico e técnico sempre teve importéncia na
luta competitiva; mas, também aqui, podemos ver uma renovagao de
interesse e de énfase, ja que, num mundo de rapidas mudancas de gostos e
necessidades e de sistemas de produgao flexiveis (em oposigdo ao mundo
relativamente estavel do fordismo padronizado), o conhecimento da ultima
técnica, do mais novo produto, da mais recente descoberta cientifica,
implica a possibilidade de alcangar uma importante vantagem competitiva.
O proprio saber se torna uma mercadoria-chave a ser produzida e vendida a
qguem pagar mais, sob condigbes que sdo elas mesmas cada vez mais
organizadas em bases competitivas. (Ibidem, p. 151).

Todas essas mudancgas no cenario social exigiram, e exigem ainda hoje, o
aceite e incorporacao de suas regras pelos individuos que, em determinado tempo,
precisaram deixar para tras a rigidez imposta pelo sistema fordista anteriormente
praticado para assim se adaptarem a flexibilidade pregada pela acumulagao flexivel.
Com isso, as novas geragdes precisam ja ser formadas dentro dessa dinamica de
adaptacao, flexibilizacdo das relacdes, da desestruturacdo cada vez maior da forca
de trabalho, do esvaziamento das relagdes de trabalho e da consciéncia de classe.
A educacao formal oferecida aos individuos passa a ter que fornecer-lhes subsidios
para que vivam de acordo com essa nova organizacdo do capitalismo e sejam
capazes de se adaptar as novas exigéncias sociais e do mercado de forma rapida,

pratica, eficiente e pouco onerosa aos cofres publicos e aos capitalistas.
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Esta politica que visa a acumulagado flexivel e a intervengdo minima do
Estado na estabilidade do mercado — o Estado visto como agente regulador — é
defendida por agéncias multilaterais como o Banco Mundial, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e a UNESCO?®, amparados e incentivados pelos Estados Unidos
e paises do continente europeu. No Brasil, ha um consentimento por parte dos
governantes a essas politicas internacionais e, em especial, a figura do Banco
Mundial se destaca como formuladora e influenciadora de diretrizes nédo so6
econdbmicas, mas educacionais também. Maria Abadia da Silva nos apresenta a

seguinte tese:

[...] existe uma intervengdo sistemética do Banco Mundial nas politicas e
estratégias da educagao basica publica com o consentimento do governo
federal, de parte dos estaduais e das elites dirigentes nacionais, que se
subscreveram e alinharam as politicas estabelecidas pelo modelo neoliberal
de desenvolvimento econémico, comprimindo os direitos sociais. (SILVA,
2002, p. 6).

Analisando essa questado, Silva destaca que os governos, principalmente os
da Ameérica Latina, incorporam as politicas pregadas por tais agéncias dando inicio
assim a processos de desestatizacdo e de solidificacdo da figura do Estado como
gestor e assistencialista. A educacao entra nas regras do neoliberalismo e assim,
por exemplo, fazem-se presentes discursos que defendem a privatizacdo do ensino.
A desestruturacdo social e do trabalho marca um regime orientado pelo mercado e

instaurador da hegemonia norte-americana. (Ibidem, p. 7)

O grande impulso para as reformas do Estado nos paises Latino Americanos
— em especial o Brasil, da-se visando atender determinadas exigéncias de entidades
como o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID e Fundo
Monetario Internacional — FMI. Essas exigéncias ndo se sustentam apenas no
cumprimento de diretrizes impostas por tais 6rgaos, mas no desenvolvimento e
manutengdo do modelo de mercado econ6mico defendido principalmente pelos
Estados Unidos, visto que, este pais possui 0 maior nimero de representantes
dentro desses 6rgaos e seu voto possui carater de grande relevancia para a tomada
de decisoes.

As politicas idealizadas pelo Banco Mundial sdo incorporadas pelos paises,

inclusive o Brasil, como uma das exigéncias para a concessao de empréstimos.

8 UNESCO - Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura.
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Silva faz uma critica a esses empréstimos concedidos ao longo da existéncia do
Banco, demonstrando que os paises “beneficiados” pelos investimentos, na sua
maioria, estao piores ou ndo melhores do que quando receberam o dinheiro (lbidem,
p. 98-99). Além disso, 0 acesso aos dados dos acordos fixados com o0s governos
pela populagéo, pelo Congresso e Camara dos Deputados ¢é dificultado, ja que para
o Banco Mundial quando se trata da questdo governamental, quer se referir quase
que exclusivamente ao poder executivo, o que dificulta a critica as acoes

empreendidas.

A entrada do Banco Mundial nas decisdes politicas do governo brasileiro tem
seu marco principal na Assembléia Constituinte (entre os anos de 1987 e 1988) num
processo em que as elites lutaram para coibir os avangos conquistados na area
social pela populagdo e compactuaram com o discurso da modernizacao do pais,
com base, dentre outras medidas, na abertura comercial (Ibidem, p. 135). O Brasil

vinha, neste periodo, enfraquecido por fortes crises vivida
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Esta intervencdo faz-se pensando a educagdo como uma forma de

investimento e mantenedora da ideologia da acumulacédo flexivel que se faz

presente nas relagdes de trabalho e producdo. Altmann, citando Marilia Fonseca

ressalta que

[...] a educagéo é tratada pelo Banco como medida compensatéria para
proteger os pobres e aliviar as possiveis tensées no setor social. Além
disso, ela é tida como uma medida importante para a contengao
demogréafica e para o aumento da produtividade das populagbes mais
carentes. (Ibidem, p. 79, grifo do autor).

Interessante destacar aqui que, os fundamentos tedricos e ideolégicos do

Banco Mundial

[...] estéao essencialmente voltados para a prioridade do capital e das formas
de reproduzi-lo. Suas referéncias sao os tedricos monetaristas da Escola de
Chicago, Milton Friedman e Friederik Von Hayeck, tedricos dos principios
neoliberais, e o doutrinario composto pelas dez medidas preconizadas por
John Willianson e consensuadas em Washington (1989)°. (SILVA, 2004, p.
178).

Ressalta-se também que a visdo da educagdo como investimento esta ligada

a teoria proposta em meados dos anos de 1950 pelo economista americano,

7

também da Escola de Chicago, Theodore William Schultz, que € analisada por

Frigotto como segue:

A idéia-chave é de que a um acréscimo marginal de instrugdo, treinamento
e educagado, corresponde a um acréscimo marginal de capacidade de
producdo. Ou seja, a idéia de capital humano é uma "quantidade" ou um
grau de educagdo e de qualificagdo, tomado como indicativos de um
determinado volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas,
que funcionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de
producdo. Dessa suposigao deriva que o investimento em capital humano é
um dos mais rentaveis, tanto no plano geral do desenvolvimento das
nagdes, quanto no plano da mobilidade individual. (FRIGOTTO, 2000, p.
41).

° Essas medidas propostas pelo economista inglés John Willianson no que ficou conhecido por
Consenso de Washington propunham um conjunto de reformas para os paises da América Latina
para que os mesmos pudessem vencer a crise econémica que os assolava (CANDELORI, 2002).
Segundo Fidel Vascos Gonzalez, “Las propuestas se referian a mantener una estricta disciplina
fiscal que mantuviera controlado el déficit presupuestario; una reordenacién del gasto publico con
vistas a su reduccién; una amplia reforma tributaria; la liberalizacion de las tasas de interés; un tipo
de cambio intermedio entre un tipo de cambio fijo y uno en libre flotacion; la liberalizacion del
comercio; la liberalizacién de la inversion extranjera directa; la privatizacién de los activos publicos;
la desregulacion de los flujos de entrada y salida de medios por las fronteras de un pais;
proporcionar derechos de propiedad al sector informal de la economia.” (VASCOS GONZALEZ,

s.d.).
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A esta idéia da Teoria do Capital Humano alia-se a perspectiva de que os
investimentos em educacéo, principalmente a ampliacdo do tempo de formacéo,
capacitam o individuo a maiores e melhores possibilidades de emprego e salarios, ja
que o mesmo seria formado um melhor profissional, e ao pais que adota essa
politica, maiores e melhores condi¢cées de competitividade no mercado internacional.
O Banco Mundial dota sua concepc¢ao de educacao dessa perspectiva da Teoria do
Capital Humano, unida a idéia da flexibilizacdo das relagdes de trabalho, voltadas
para a flexibilidade e adaptabilidade do trabalhador, que visa a possibilidade de
tornar capaz uma determinada pessoa de se enquadrar numa ampla gama de
atividades do mercado, podendo ser substituida de forma facil e rapida, sem causar
prejuizos e sem alterar substancialmente a produg¢do. Sustenta também a idéia da
capacidade, por parte do individuo, de se adaptar as mais variadas tarefas que ele
possa vir a desempenhar, além da adaptagcdo as mudancas e constante evolugao
das técnicas e equipamentos empregados para a produgdo, tendo, como
intermediario dessa relacdo, o discurso da formacao continuada, que possibilitaria
aos individuos as necessérias competéncias e habilidades para se manterem
atualizados e competitivos no setor econdmico em busca — ou na manutencao — de
um emprego. Esses conceitos de adaptabilidade, flexibilidade e formacao
continuada aparecem na LDB e, de forma especial, quando trata sobre o Ensino
Médio, como se pode conferir no artigo 35 da referida lei, inciso 2° conforme

observado no capitulo inicial desta dissertagéo°.

Torna-se notavel a influéncia que o pensamento econémico defendido por
essas agéncias multilaterais, em especial o Banco Mundial, exerceu na concepcao

de documentos educacionais, assim como a propria LDB. Segundo Altmann,

O BIRD defende explicitamente a vinculagdo entre educagcdo e
produtividade, a partir de uma visdo economicista. Segundo a Comissao
Econ6mica para a América Latina e Caribe — CEPAL —, para que os paises
da América Latina se tornem competitivos no mercado internacional, é
necesséario que disponham de talentos para difundir o processo técnico e
incorpora-lo ao sistema produtivo. E imprescindivel a aprendizagem
mediante a pratica, o uso de sistemas complexos e a interagdo entre
produtores e consumidores (Miranda, 1997). Assim, o conhecimento a ser
ensinado nas escolas é definido a partir de sua operacionalidade.
(ALTMANN, 2002, p. 83).

"% Vide pagina 14.
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O mercado econdémico passa nao s6 a se auto regular, mas a regular também
outras entidades e instituicbes da sociedade. O discurso sobre o Ensino Médio,
particularmente, é fortemente influenciado pelas propostas defendidas por esse
mercado, focando suas diretrizes na formacao do cidadao trabalhador. Como as

proprias Bases Legais dos PCNEM'’s colocam

A centralidade do conhecimento nos processos de produgao e organizacgao
da vida social rompe com o paradigma segundo o qual a educagao seria um
instrumento de “conformagao” do futuro profissional ao mundo do trabalho.
Disciplina, obediéncia, respeito as regras estabelecidas, condi¢cdes até
entdo necessarias para a inclusado social, via profissionalizagao, perdem a
relevancia, face as novas exigéncias colocadas pelo desenvolvimento
tecnolégico e social.
A nova sociedade, decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus
desdobramentos na produgdo e na area da informagdo, apresenta
caracteristicas possiveis de assegurar a educagdo uma autonomia ainda
nao alcangada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento
humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da produgao.
O novo paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as
competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se
das necessarias a insergao no processo produtivo (BRASIL, 20004, p. 11).
Aqui se percebe o ja citado discurso da adaptabilidade e da flexibilidade em
relacdo ao mercado de trabalho. A Reforma do Ensino, a intensificagao dos centros
de treinamento e desenvolvimento de pessoas, 0 novo posicionamento de
determinadas universidades em relacdo a formacao e financiamento de pesquisas
voltadas as necessidades empresariais (conf. ALMEIDA, 2003), o crescimento de
instituicoes de ensino pagas (tanto de nivel basico como superior) sdo exemplos da
incorporacao dessa logica pela instituicao escolar. Isto tudo, unido ao discurso da
necessidade de formacdo continuada, marca uma sociedade onde as empresas
cobram cada vez mais formacéo e pagam menos por isso; sociedade esta em que,
cada vez mais o discurso da formagdo cresce acompanhado das taxas de
desemprego, de subemprego, de terceirizagdo e precarizagdo da mao-de-obra e do
trabalho informal. Gaudéncio Frigotto (2000, p. 59-62) nos coloca que essas
alteracdes nas relagbes de trabalho sao frutos da forte onda de acumulagéo que se
apresenta no mundo capitalista atual, onda muita parecida com a presente na forte
crise vivida pelo capital nos anos de 1930, porém com novos nuances histéricos. A
realidade atual vivida pelo capital se baseia no grande investimento feito por ele ao
longo dos anos, principalmente nos paises mais ricos e desenvolvidos, no

desenvolvimento de ciéncia e tecnologia, o que alterou de forma consideravel as
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relacbes de producdo anteriormente exercidas, fato este que Frigotto chama de

“Terceira Revolucao Industrial”.

Hoje, essa nova revolugao industrial, baseada no desenvolvimento técnico
(desenvolvimento dos processos e meios de produgdo, aliados, por exemplo, a
informatizacdo e a automacao) alimenta a exclusao social nos moldes como vem
sendo exercida, colaborando para a degradagdo das relagbes de trabalho e de
emprego, de tal forma que, na verdade, 0 que os avangos tecnolégicos produzem
sdo um “[...] tempo de tensao, sofrimento, preocupacao e flagelo do desemprego
estrutural e subemprego [...]” (FRIGOTTO, 2000, p. 60).

Para ele,

O desemprego estrutural e o subemprego que atingem o coragdo do
capitalismo desenvolvido e de forma mais perversa, porque com frageis
forgas de resisténcia, o Terceiro Mundo e a degradagao ecolégica resultam
de um movimento de reorganizagao e regionalizagdo do capitalismo e da
estruturagado de um novo regime de acumulagao capitalista, sob a égide,
como bem explica N. Chomsky (1993: 6) dos “novos senhores do mundo”
ou “do governo mundial de facto”: Fundo Monetéario Internacional, Banco
Mundial, grupo dos sete paises mais industrializados e o seu Acordo Geral
de Tarifas e Comércio (GATT). Este novo governo mundial tem na
privatizacdo do conhecimento e nos processos de exclusdao suas armas
béasicas (Ibidem, p. 61).

E interessante destacar no exposto acima que Frigotto, citando Chomsky, se
refere as agéncias multilaterais, a exemplo do FMI e do Banco Mundial, agéncias
que, como vimos, exercem influéncia direta na organizacdo das politicas
educacionais em nosso pais, como responsaveis por essa reconfiguragdo que o

capitalismo vem passando.

A nova organizacao do trabalho, as mudancas do paradigma de estruturacao
social e as exigéncias impostas pela lei trazem consigo a necessidade de
reestruturacdo do ambiente escolar, de forma que o mesmo se adeqiie a essas
novas propostas e, junto com isso, a necessidade de reestruturagcao dos discursos
empregados pelas instituicbes de ensino para a formagcdo discente e docente. A
escola perde a centralidade no processo formativo, que é assumido também por
outras instituicdes e entidades da sociedade. Ela se insere nesse contexto como
instituicdo que atua “[...] con marcos juridicos que delimitan lo licito e ilicito en lo que
respecta a formas de actuar, hablar y pensar [...]” (LLAVADOR, 2003, p. 102).
Vinculados a esta instituicao (e a outras, presentes na sociedade) o individuo torna-
se “socializado” passando a agir de acordo com as regras impostas por estas
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instituicoes. No entanto, esse processo de “socializacdo” ndo € uniforme. Por isso,
essas varias instituicbes presentes num contexto (escola, religido, fabrica, clube,
etc.) unem-se e articulam-se em favor de um regime de producao. Nessa viséo, a
escola aparece como uma das instituicoes produtoras da subjetividade moderna
(Ibidem, p. 102-104).

Francisco Llavador nos mostra que a escola, ao longo do século XX, muda
sua forma de estruturagcdo do pensamento manufatureiro para o de producéao fabril
no inicio do século XX. Hoje a mesma se vé numa nova situagdo de mudanca: da
estruturacao fabril para a “tecnofatura”, onde a acdo humana direta da lugar a
automacao dos processos de producao (Ibidem, p. 105-106). Tendo a escola que
preparar mao-de-obra apta ao uso das tecnologias empregadas na automacéo da
producdo, o ensino ganha um carater pragmatico, voltado ao concreto, ao aplicavel,
ao pratico; torna-se técnico'', voltado aos conhecimentos necessarios para a
imediata insergao do individuo no mercado econémico, e Util, visto interessar que se
aprenda aquilo que se ird usar na operacado dos processos de producdo e/ou na

execucao de uma tarefa.

Especificamente pautadas por estas consideracbes e pelo discurso
educacional direcionado ao Ensino Médio, percebe-se nos documentos oficiais do
Estado destinados a tal fase da educacao escolar que essas questdes notadamente
aparecem em meio as propostas e diretrizes ali expressas. As Bases Legais dos

PCNEM’s nos apresentam a seguinte situacao:

O novo paradigma emana da compreensdo de que, cada vez mais, as
competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se
das necessarias a insergao no processo produtivo. [...] Ou seja, admitindo
tal correspondéncia entre as competéncias exigidas para o exercicio da
cidadania e para as atividades produtivas, recoloca-se o papel da educagao
como elemento de desenvolvimento social. (BRASIL, 2000a, p.11).

Ainda neste sentido, os PCNEM’s para o ensino de Ciéncias Humanas

registram que

"' Este conceito de ensino técnico se desvincula do anteriormente praticado no Brasil, previsto pela
LDB 5692/71, que previa na formacao do Segundo Grau — hoje Ensino Médio — a preparagao do
educando para uma determinada profissao. Aqui, ensino técnico significa um ensino voltado em
toda sua concepgao para a preparagao para a inser¢ao do sujeito como mao-de-obra no mercado,
ndo o formando para uma profissdo especifica, mas preparando-o para se adequar as novas
exigéncias das relagoes de producdo e empregabilidade. Esta concepgao pode ser conferida nas
proprias Bases Legais dos PCNEM’s — BRASIL, 2000a, p. 10.
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Sob a 6tica do desenvolvimento econémico, o dominio ativo das tecnologias
aplicaveis aos contextos do trabalho é tarefa mais que necesséria para a
superagdo da situagdo de desvantagem em que sociedades emergentes
como a brasileira se encontram. No aspecto social, a difusdo do dominio
dessas tecnologias, como estratégia intrinseca a politica da igualdade,
propicia aos individuos meios para amenizarem as conseqiéncias
negativas que o proprio processo de transformacdo econémica provoca.
(BRASIL, 2000b, p. 17).

Essas caracteristicas assumidas pela reforma educacional promovida ao
longo dos anos noventa, esta fortemente vinculada ao contexto internacional que lhe
atribui certas peculiaridades. Uma apreciagdo mais especifica deste cenario é
imprescindivel para a compreensdo de certos nuances presentes na concepgao e

emprego de termos, como o trabalho, em seus documentos.

3.1 A Reforma Educacional: contexto internacional e nacional

Dentro do contexto da sociedade brasileira contemporanea, contexto este que
vem assumindo, também por parte do Estado, a 6tica de execugédo de atividades
com vistas as proposi¢cées neoliberais e ao sistema de acumulacao flexivel como
anteriormente exposto, a reformulacdo da estrutura estatal fazia-se imprescindivel
diante da necessidade de se assumir os ideais propostos por essa nova
configuracao do capitalismo. De acordo com Bresser Pereira,

A crise do Estado impOs a necessidade de reconstrui-lo; a globalizagao
tornou imperativo redefinir suas fungdes. Antes da integracdo mundial dos
mercados e dos sistemas produtivos, os Estados podiam ter como um de
seus objetivos fundamentais proteger as respectivas economias da
competicdo internacional. Depois da globalizagdo, as possibilidades do
Estado de continuar a exercer esse papel diminuiram muito. Seu novo papel
é o de facilitar para que a economia nacional se torne internacionalmente
competitiva. (PEREIRA, 1996, 269).

A partir disso, ao longo da década de 1990, o Estado brasileiro comeca a
passar por uma forte reformulacdo nas mais diversas areas de sua estrutura,
reformulacdo esta que se estende até os dias de hoje, tendo um maior impulso
principalmente durante os dois mandatos do presidente Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002). A reformulagédo da educacao também se tornava imprescindivel e, em
20/12/1996, € promulgada a Lei 9394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional. Mais tarde sdo publicadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
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0os mais diversos niveis da educacgao, sao elaborados os Parametros Curriculares

Nacionais (PCN’s), diretrizes complementares, etc.

Mas as reformas nao tiveram seu eixo motriz no Brasil. Outros paises também
empreenderam reformas em suas diretrizes e organizagdes escolares: a Franga nos
anos de 1970 e a Inglaterra a partir dos anos de 1980 sdo exemplos. Nos Estados
Unidos, como nos mostra Popkewitz (1997), também ocorreram reformas
educacionais, visto as crises no sistema educacional pela qual este pais passou.
Interessante percebermos que os Estados Unidos tiveram duas reformas
promovidas na educacao muito proximas temporalmente, mas em sentidos e com
objetivos diferentes. Nos anos 1960, o pais conduziu uma reformulagdo em seu
ensino baseada nas mudancas sociais € no apelo popular, em vistas ao
desenvolvimento de outros paises (em especial a URSS). Tal reforma foi movida, em
sua origem, contra o avango do socialismo e procurou fortalecer, buscando o
desenvolvimento, o ensino de disciplinas como Matematica e Ciéncias. Contudo, em
meados dos anos 1980, os EUA passaram por uma nova reforma educacional,
agora calcada em outros ideais: vinculada ao nacionalismo, a fé na ciéncia,
acreditando na eficiéncia do mercado — idéias liberais, e voltada para a criagdo de
uma sociedade perfeita — sociedade remida pelo mercado e pelo cientificismo — com
base no que Popkewitz (1997) vai chamar de individualismo possessivo,
pensamento que traduz no individuo a for¢ga de impulso e desenvolvimento da

sociedade.

Os relatérios da reforma consideram que a revitalizagdo espiritual,
econdmica e intelectual da nagao deve resultar do bom trabalho individual.
Nesse contexto, a fungdo das instituicbes sociais é a de estimular as
possiveis habilidades inatas, as qualidades pessoais e o0s desejos
individuais que, uma vez formados, fornecerdo a forga motriz necessaria
para reconstruir o pais. Essa visao individualista da reforma social tem suas
raizes na ideologia liberal sobre a natureza da sociedade e do povo. Ela
considera que a sociedade é composta de individuos livres, iguais, que se
relacionam entre si como proprietarios das suas capacidades. Seus
sucessos e aquisigdes sao produto de suas proprias iniciativas e o papel
das instituicbes € o de apoiar e incentivar o seu desenvolvimento pessoal.
(POPKEWITZ, 1997, p.162).

E nesse contexto da segunda reforma americana que a reforma educacional
brasileira ira ocorrer — adequada a realidade de nosso pais. Nossa reforma tera sua

orientagcdo baseada em documentos como a “Declaragdo Mundial sobre Educagao
para Todos” publicado pela UNESCO em 1990 e “Educacion y Conocimiento — eje
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de la transformacién productiva con equidad” publicado pela CEPAL / OREALC' em
1992. Ambos os documentos atribuem a educagédo uma visao redentora, capaz de
melhorar a vida das pessoas e corrigir os problemas enfrentados pela populacao
mundial, em especial a dos paises subdesenvolvidos, além de torna-la protagonista
de uma sociedade mais produtiva economicamente. Como exemplo dessa visdo, 0

documento da UNESCO, traz o seguinte em seu preambulo:

[...] a educacdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, € que, a0 mesmo
tempo, favorega o progresso social, econémico e cultural, a tolerancia e a
cooperagao internacional; (DECLARACAQ, 1990).

Apresenta, também, no inciso primeiro do artigo 19, intitulado “Satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem”, que

1. Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condicoes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
a leitura e a escrita, a expressao oral, o célculo, a solugdo de problemas),
quanto os contetdos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisées fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (Ibidem).

Educacion y Conocimiento, propde que

En la incorporacién y difusion del progreso técnico intervienen multiples
factores. Entre ellos, la propuesta de la CEPAL destaca el fortalecimiento de
la base empresarial, la infraestructura tecnoldgica, la creciente apertura a la
economia internacional y, muy especialmente, la formacién de recursos
humanos y el conjunto de incentivos y mecanismos que favorecen el acceso
y la generaciéon de nuevos conocimientos. En este Ultimo ambito, los
rezagos en el eje educacidn-conocimiento comprometen posibles avances
en otros aspectos de la incorporacion y difusién del progreso técnico.
Recursos humanos y desarrollo son dos temas muy vinculados entre si.
(CEPAL/OREALC, 1992, p.15).

No entanto hd uma pequena diferenga de visdo entre os documentos: o texto
da UNESCO atribui a busca da cidadania e da formagédo dos individuos a um

processo de inclusdo social, fazendo um discurso sobre a necessidade dos

'2 CEPAL — Comiss&o Econdmica para a América Latina e Caribe;
OREALC - Oficina Regional para a Educag¢ao na América Latina e o Caribe.



45

individuos serem inseridos na sociedade, respeitadas as diferengas sociais e

culturais. O paragrafo 2° do artigo primeiro destaca que

2. A satisfagdo dessas necessidades confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de
respeitar e desenvolver sua heranga cultural, linglistica e espiritual, de
promover a educagao de outros, de defender a causa da justiga social, de
proteger o meio-ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais,
politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos
valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem como
de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente. (DECLARACAO, 1990).

O artigo terceiro, “Universalizar 0 acesso a educagao e promover a equidade”,

trata mais especificamente desse assunto com destaque especial nos incisos 19, 4°

e b4

1. A educagao basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessério universaliza-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

[--]

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve
ser assumido. Os grupos excluidos - 0os pobres; 0s meninos e meninas de
rua ou trabalhadores; as populagées das periferias urbanas e zonas rurais;
os nbmades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias
étnicas, raciais e linglisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os
povos submetidos a um regime de ocupagéo - nao devem sofrer qualquer
tipo de discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(Ibidem).

Ja o texto da CEPAL / OREALC busca a cidadania e a equidade social

através da formacdo e adequacgédo dos individuos aos ditames da produgédo e do

mercado de trabalho, como vemos abaixo:

En los paises desarrollados y en las experiencias exitosas de la llamada
industrializacion tardia en otras latitudes, existe un claro reconocimiento del
caracter central que tienen la educacién y la produccién del conocimiento en
el proceso de desarrollo, y en los paises de la region esta actitud se ha
extendido progresivamente. La difusién de valores, la dimensién ética y los
comportamientos propios de la moderna ciudadania, asi como la generacion
de capacidades y destrezas indispensables para la competitividad
internacional (crecientemente basada en el progreso técnico) reciben un
aporte decisivo de la educacién y de la produccion del conocimiento en una
sociedad. (CEPAL/OREALC, 1992, p.17).

Quanto a questao do trabalho, o documento da UNESCO néo traz direta e

objetivamente muitas informacdes a respeito da perspectiva a adotar para formar os

individuos. Preocupa-se mais com o acesso a educacao basica, a inclusao dos
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“socialmente excluidos” e a tracar metas aos governos e a sociedade como um todo
diante das necessidades educacionais dos diferentes paises. Porém, dois momentos
da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos merecem especial atencéo

quanto a questao do trabalho:

a) O artigo 4°, “concentrar a atencao na aprendizagem”, indica que

1. A tradugdo das oportunidades ampliadas de educagdo em
desenvolvimento efetivo - para o individuo ou para a sociedade -
dependera, em (Ultima instdncia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem
conhecimentos Uteis, habilidades de raciocinio, aptidées e valores. Em
conseqliéncia, a educagao béasica deve estar centrada na aquisicdo e nos
resultados efetivos da aprendizagem, e ndo mais exclusivamente na
matricula, freqliéncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos
requisitos para a obtencdo do diploma. Abordagens ativas e participativas
sao particularmente valiosas no que diz respeito a garantir a aprendizagem
e possibilitar aos educandos esgotar plenamente suas potencialidades. Dai
a necessidade de definir, nos programas educacionais, 0s niveis desejaveis
de aquisigdo de conhecimentos e implementar sistemas de avaliagdo de
desempenho. (DECLARACAO, 1990).

O documento atribui valor especial a aprendizagem e entende que aprender é
adquirir conhecimentos uteis. A Educacdo Bésica deve se organizar de modo a
fornecer esses conhecimentos e ser capaz de medir os resultados alcangados, dai a
necessidade das avaliagbes de desempenho. Tal visdo se vincula a idéia

anteriormente comentada da educacéo vista de forma pragmatica e utilitaria.

b) No Plano de Acédo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem que segue a Declaracao da UNESCO, estdo descritos objetivos e
metas a serem alcancados quanto as necessidades educacionais. O paragrafo oito
indica que os paises podem estabelecer objetivos proprios para a educacao, desde
que relacionados com algumas dimensdes que sdo apresentadas. Neste mesmo

paragrafo, no item cinco, temos o seguinte:

5. Ampliacdo dos servigos de educagdo basica e capacitagdo em outras
habilidades essenciais necessérias aos jovens e adultos, avaliando a
eficacia dos programas em funcdo de mudangas de comportamento e
impactos na saude, emprego e produtividade; (Ibidem).

No artigo 4° vimos que 0s objetivos da educagdo devem ser mensurados em
sua eficacia através de avaliagdes de desempenho. Aqui no Plano de Acéo, esta
dimensao expressa que a Educagao Basica deve, de certo modo, se adequar as
mudangas ocorridas em areas como a saude, o emprego e a produtividade, ja que a

avaliagdo dos programas deve ser feita em consonancia com tais areas. Neste
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sentido, a educacao aparece vinculada aos meios de producdo e a capacitacdo de

mao-de-obra para o mercado econdmico e suas necessidades.

Outro fator importante quanto a Declaracdo Mundial sobre Educagao para
Todos € a visdo defendida neste documento da educagédo enquanto investimento,
conforme a Teoria do Capital Humano ja citada. No artigo nono, “mobilizar os

recursos”, paragrafo primeiro, aparece que

1. Para que as necessidades basicas de aprendizagem para todos sejam
satisfeitas mediante agbes de alcance muito mais amplo, serd essencial
mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos, publicos, privados
ou voluntarios. Todos os membros da sociedade tém uma contribuigao a
dar, lembrando sempre que o tempo, a energia e os recursos dirigidos a
educacao basica constituem, certamente, o investimento mais importante
que se pode fazer no povo e no futuro de um pais. (Ibidem).

Também encontramos no Plano de Ac¢do, em seus principios de agao, no final

do paragrafo décimo, o seguinte:

[...] E preciso ainda reconhecer o carater de complementaridade e os efeitos
multiplicadores dos investimentos de recursos humanos em matéria de
populagao, saude e nutrigdo. (lbidem).

Mais a frente, ainda no Plano de Acéo, no item 1, “Ag&o Prioritaria a nivel
Nacional”, subitem 1.1 “Avaliar Necessidades e Planejar A¢des”, paragrafo 17,
encontramos que os paises devem ser incentivados a elaborar ou atualizar planos
de acgado para suprir suas necessidades de educacdo basica. Considera que tais
planos devem prever variagbes de acordo com as realidades particulares de
aplicacado, mas ressalta que um dos itens a especificar é “o capital necessario e os
recursos ordinarios, devidamente avaliados, assim como as possiveis medidas para

garantir seu efetivo retorno” (Ibidem).

A nocao de educacdao como investimento presente neste documento da
UNESCO também remete ao vinculo da Educacao Basica ao mercado e a producao
ja que o investimento feito na educagédo dos individuos retornard economicamente
através da mao-de-obra qualificada e apta para o mercado que se formara e de

investimentos possiveis por parte da iniciativa privada quanto a necessidade de

treinamento e capacitacao.

Também o documento “Educacion y Conocimiento”, da CEPAL / OREALC,
trata a educacgéo na perspectiva do investimento, ja que na concepg¢ao do mesmo, a

formacdo de recursos humanos e o desenvolvimento estdo intimamente ligados,
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como nos propde o que ja foi citado anteriormente da pagina 15 desse documento,

que continua:

Recursos humanos y desarrollo son dos temas muy vinculados entre si. El
reconocimiento de esta vinculacién ha inducido a la CEPAL a iniciar, en
conjunto con la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América
Latina y el Caribe (OREALC), un esfuerzo sistematico para profundizar en
las interrelaciones entre el sistema educativo, la capacitacién, la
investigacién y el desarrollo tecnolégico, en el marco de los elementos
centrales de su propuesta, es decir, la transformacion productiva, la equidad
social y la democratizacién politica. El presente documento es un primer
intento de esbozar lineamientos para la accién en el ambito de las politicas
e instituciones que pueden favorecer las vinculaciones sistémicas entre
educacion, conocimiento y desarrollo, tomando en cuenta las condiciones
existentes en el decenio de 1990. (CEPAL/OREALC, 1992, p. 15).

Tal documento visa propor subsidios para o desenvolvimento econémico dos
paises da América Latina dando forte énfase a educagao que devera ser empregada
para a formacao dos individuos. Prop6e estratégias para que se crie uma proposta
educacional e de capacitagéo, além da difuséo e incorporagdo do desenvolvimento

cientifico-tecnologico pelos individuos, que possibilite revolucionar as relagbes de
producao (Ibidem, p. 16).

Sobre a formacdo de recursos humanos, o documento atribui forte
importancia ao “treinamento” dado por parte do sistema ndo formal de ensino,

particularmente aquele oferecido pelas empresas.

En sentido restringido, esta parte del sistema abarca la variada gama de
ofertas de capacitacion que tienen por objeto perfeccionar destrezas
existentes, lo que incluye los cursos de recuperacion proporcionados por las
empresas, facilitar la adaptacion del trabajador a las nuevas tecnologias o a
los nuevos problemas que encuentra en el trabajo, y readiestrar a aquellos
cuyas destrezas se han vuelto obsoletas. (Ibidem, p. 82).
Segundo o documento, quanto maior for a capacitagdo dos individuos (na
educacado formal e nao formal), melhor serdo os indices de produtividade e

adequacao dos mesmos as exigéncias impostas pelo mercado.

Se observa que a mayor capacitacion aumenta la flexibilidad en el trabajo,
la satisfaccion y el grado de dedicacion de los trabajadores, disminuyen los

problemas de coordinacion y aumenta la productividad. (Ibidem, p. 82).
Assim sendo, o documento da CEPAL/OREALC deixa mais evidente sua
concepgao quanto a vinculagdo da educacdo ao mercado, a produgdo e ao
desenvolvimento econémico. Em vistas das concepgcoes desses documentos, a

reforma educacional brasileira ganha uma linha politica voltada para o desempenho
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e produtividade, tendo por objetivo a competitividade e a flexibilizacdo unida a
adaptabilidade da mé&o-de-obra, ligada a um esquema de descentralizacao

institucional.

As diretrizes expressas por esses dois documentos norteiam as politicas do
Banco Mundial voltadas para o campo educacional, em especial a Declaracédo
Mundial, visto ser o Banco Mundial, junto com a UNESCO, o UNICEF e o PNUD'™,
os organizadores da conferéncia de Jomtien, Tailandia, em 1990 (TORRES, 1996, p.
129). Como o ja exposto sobre o consentimento de nossos governos diante das
politicas de tais entidades, a legislacao educacional produzida ao longo da reforma

do Estado brasileiro sera fortemente marcada por esses ideais.

Dois outros pontos importantes quanto a incorporagdo de diretrizes
promovidas pelas agéncias multilaterais citadas na estruturagdo das politicas
formuladas para a reforma educacional brasileira tangem a formacao dos
professores e o uso do livro didatico em sala de aula.

Ha um descaso nos planos de incentivo a formacao docente que causa um
problema de ordem institucional: professores mal formados passam a formar novos
alunos. Segundo Maria Abadia da Silva, a formag&o docente ndo é assumida como
politica efetiva por parte do governo.

[O] art. 62 [da LDB], prescreve [que] “a formagao de docentes para atuar na
educagao basica far-se-4 em nivel superior, em cursos de licenciatura, de
graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educagao”.
Esse trecho, se analisado no Estado de Sao Paulo, tem viabilidade, mas a
frase seguinte do mesmo artigo — “admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” —
indica que, outra vez, a formagdo ndo foi assumida como politica; ao
contrario, continuou a fragmentagdo, a desvalorizagcdo profissional e a
pulverizacdao dos recursos publicos. Trata-se de um instrumento legal que
permite abertura de instituicbes privadas de ensino, numa total
desconsideragdo dos esforgos da comunidade académica e sindical para
aperfeigoar a formagao de docentes no pais (SILVA, 2002, p. 165).

Essa pratica de formagéao docente caminha no sentido de que a maior parte
dos professores que sao formados nos cursos de licenciatura atualmente séo
provenientes das classes mais baixas da populacdo, desprivilegiados de muitos

recursos e também de uma formacao basica consistente, na maioria dos casos feita

em escolas publicas. Tendo um baixo nivel de formagéo basica adquirida no ensino

S PNUD - Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento.
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publico, esses individuos acabam fazendo seus estudos de nivel superior em
escolas nao publicas, onde os cursos de licenciatura sdo geralmente os mais
baratos (Ibidem, p. 169).

Esses cursos, de maneira geral, ndo exigem muitos pré-requisitos
intelectuais; sdo oferecidos em sua maioria pelas empresas de ensino
privado; sdo de baixo custo e exigem poucos investimentos, resultando em
problemas de formacgao inicial dos habilitados que irdo atender aos novos
contingentes de alunos que chegam ou retornam a escola publica. (Ibidem,
p. 169).

Em detrimento a formagéao inicial do professor, sustenta-se a “capacitagao”
dos mesmos em servico, oferecendo-se cursos aqueles que se encontram
lecionando na educacdo basica publica. A maior parte do financiamento
governamental destinado a capacitacdo docente é dirigida a programas nas

modalidades de “formacao continuada” e “atualizagdo docente”.

Esta énfase na capacitagao em servigo (e o correspondente abandono da
formagao inicial) estd fortemente vinculada ao Banco Mundial, a suas
recomendacdes de politica e o seu financiamento nos paises em
desenvolvimento. Ao analisar as ligbes aprendidas nesses ultimos 25 anos
de empréstimos ao setor educativo no Terceiro Mundo, o Banco Mundial
concluiu que ha um conjunto de “avenidas promissoras” — ou que funcionam
— e de “becos sem saida” — ou que nao funcionam (Lockheed e Verspoor,
1990). Entre as primeiras, estd a capacitagdo em servi¢o; entre os
segundos, a formagao inicial. As rubricas orgamentarias dos empréstimos
aos governos encarregam-se de pOr em pratica tais recomendagdes.
(TORRES, 1998, p. 176).

Tal concepcédo de formacdo se deve a estudos promovidos pelo Banco
Mundial ao longo da década de 1980 em 18 paises em desenvolvimento. Chegou-se
a conclusao de que a formacao inicial de professores, além de dispendiosa, nao
surtia os efeitos desejados de maneira eficiente, o que gerou uma mudanca de
concepgao quanto ao investimento destinado a formagéo docente: muda-se o foco

dos investimentos na formagéo inicial para a “formacao” do professor durante o

exercicio do magistério (Ibidem, p. 176; ldem, 1996, p. 160-167).

A énfase atual na capacitagdo em servico fundamenta-se, entre outras, na
idéia de que nao é preciso contratar novos professores, trata-se apenas de
redistribuir racionalmente (e até depurar) e “reciclar’ os existentes (Idem,
1998, p. 176).
O livro didatico aparece inserido neste cenario como manual para professores
e alunos. Aquilo que Rosa Maria Torres chama de “curriculo efetivo” — curriculo que
se realiza em sala de aula na relacdo aluno/professor, mediada por este ultimo, e

que exige uma boa qualidade tanto dos textos empregados nas aulas quanto na
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formacdo do docente — é posto de lado, favorecendo-se o uso dos livros didaticos

que sao bem vistos pelos professores que tiveram uma formacao inicial fraca,

gerando assim uma relagdo de dependéncia destes para com aqueles (Idem, 1996,

p. 156).

Vive-se a apologia cabal do livro didatico. Nos projetos financiados pelo
Banco Mundial para melhorar a qualidade da educacdo, o material
instrucional e o livro didatico sdo em geral a primeira ou a segunda rubrica,
depois da construgéo escolar. Nao obstante, sdo cada vez mais freqlientes
0os programas de capacitacdo docente que, na verdade, constituem um
complemento a entrega de algum “pacote” didatico. A relagcdo aparece,
entdo, invertida: ndo é o livro didatico o que complementa o professor; o
professor € quem complementa o livro. (Idem, 1998, p. 178).

Essa estratégia visa o barateamento dos custos com a educagéao e a melhor

eficiéncia dessa em relacao as intengdes de efetivagéo das politicas defendidas pelo

Banco Mundial. A profissdo docente se esvazia de tal forma que o professor passa a

ser um mero manipulador do livro didatico, tornando-se até mesmo desnecessario.

O livro didatico, além disso, torna-se cada vez mais fechado e auto-
suficiente, mais detalhado nos conteudos e até na didatica e na sequéncia
de atividades, com o que a prépria intervengao do professor fica reduzida ao
minimo. Trata-se, € evidente, de uma estratégia ndo tanto de apoio ao
professor, mas de sua substituigdo. Uma estratégia compensatéria dos
maus saldrios, da ma ou nenhuma capacitagdo, do escasso tempo
disponivel para se atualizar e preparar aulas. O guia de auto-aprendizagem,
em que a intervencdo do professor é quase desnecessaria, € um material
programado, em que a capacitacdo do professor limita-se quase
exclusivamente ao manejo do livro. (Ibidem, p. 178).

A reforma educacional traz em seu bojo a exigéncia de profundas mudancas

em caracteristicas proprias da escola, em especial a escola publica.

A escola publica fundada nos principios da solidariedade, da justi¢a social,
da emancipagdo, da ética e dos valores da democracia, construidos
historicamente por meio das batalhas e de lutas dos trabalhadores, vé-se
subordinada aos principios econémicos e de mercado — racionalidade,
produtividade, competitividade, e seletividade — e o discurso oficial
preconiza a eficiéncia da administragdo da escola publica fundada nesses
principios. Como acreditar nessa eficiéncia, se 0os mesmos critérios
utilizados na economia com resultados insatisfatoérios sao reaplicados na
educagao publica? (SILVA, 2002, p. 167).

Com a instauracéo da reforma por decreto, a realidade e as particularidades

das escolas tendem a ser desconsideradas, o que pode gerar resisténcias por parte

daqueles que vivem tal realidade (professores, alunos, etc.). Elementos do contexto

escolar sofrem fortes mudancas e sao obrigados a se adaptar as exigéncias da

legislag@o. A escola se vé fora do centro da formagédo dos individuos e obrigada a
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forma-los em vistas da realidade so6cio-econémica que se faz presente, realidade
essa da concorréncia, do desemprego, da alta rotatividade de mao-de-obra, da
automacéao da producédo, etc. Tragcos da cultura escolar — geral e particular a cada
escola — sdo atingidos e podem passar a ser vistos por alguns como “empecilho”
para a “boa realizacdo das propostas da reforma”. Tal cultura pode acabar se
tornando um fator de tensdo diante de propostas como a da formacado para o
trabalho. Desconsideram-se as particularidades das unidades escolares, sua histéria
e praticas, tentando nivelar, ou mesmo igualar, as diretrizes de formacao em ambito
nacional, o que pode acabar descaracterizando algumas unidades escolares da
realidade e do contexto que estdo inseridas. De acordo com Dominique Julia, a
cultura escolar € “[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos [...]” (JULIA, 2001,
p. 9), 0 que vincula a cultura escolar ao processo histérico desenvolvido pela escola.
Mudar tal processo pode gerar conflitos e resisténcias por parte dos sujeitos
envolvidos, ja que 0os mesmos, e suas praticas, acabam postos de lado em favor do
cumprimento da lei. Antonio Viiao Frago ressalta muito bem a questdo ao afirmar

que a reforma se diferencia em sua aplicabilidade nos eixos tedrico, legal e real:

El andlisis de la realidad cotidiana de la educacion, de la cultura escolar,
requiere, sin embargo, su contraste con la teoria o propuestas y con la
legalidad [...].

[...] En este caso es necesario examinar y cotejar tres puntos de vista: el
tedrico — las propuestas de reforma —, el legal — las normas que dieron
forma legal a dichas propuestas — y el real — lo que de hecho sucedia en el
sistema educativo y en las instituciones docentes. Teoria, legalidad y
realidad no coinciden. (FRAGO, 1998, p. 180).

Portanto, a incorporacao das reformas passa por um processo de conflito e
contradicbes. Sua aplicabilidade na realidade escolar se desenvolvera permeada de
resisténcias e assimilagcdes por parte dos envolvidos no processo. O trabalho é
colocado nesta realidade enfrentada pela escola como ponto chave da formacgao, em
particular para o Ensino Médio. Sendo assim, como o tema trabalho é tratado pela
legislagao e pelos documentos destinados ao Ensino Médio, propostos ao longo da
reforma (em especial os PCNEM’s) e 0 que se espera de uma formagéo centrada no
trabalho? Tratar-se-& essa questao a seguir.
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3.2 Consideragdes sobre o tema trabalho

Conforme o apresentado anteriormente, a proposta de ensino destinada ao
Ensino Médio pela legislagao produzida ao longo da reforma educacional brasileira,
visa formar os individuos, entre outras perspectivas, fundamentalmente na dimenséo
do trabalho e da adaptacdo dos mesmos a realidade que vém se materializando na
sociedade, em especial ao regime de acumulagao flexivel vivido pelo capitalismo
atualmente. Esta proposta de formacdo presente sobretudo nos Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM’s — tem por pretensao

[...] 2 implantagdo de um modelo formativo de conformagao, adaptagao dos
sujeitos/alunos as caracteristicas concebidas como adequadas ao atual
estdgio da sociedade, especialmente em relagdo ao novo modelo de

organizagao do trabalho. (WEBER, 2004, p. 32).
O trabalho é o eixo central de organiza¢do do Ensino Médio, sendo a principal
diretriz para a concepcao do curriculo desta ultima fase da Educacao Béasica.
Segundo Gaudéncio Frigotto (2000, p. 63) € importante que se especifigue a

concepgao de trabalho a que se refere quando o termo é empregado'.

'* Por exemplo, no Dicionario Eletrdnico Houaiss encontramos mais de 25 acepgdes para o verbete
trabalho, como segue: 1 esforgo incomum; luta, lida, faina 2 conjunto de atividades, produtivas ou
criativas, que o homem exerce para atingir determinado fim 3 atividade profissional regular,
remunerada ou assalariada 4 exercicio efetivo dessa atividade 5 local onde é exercida tal atividade
6 cuidado ou esmero empregado na feitura de uma obra 7 qualquer obra realizada (manual,
artistica, intelectual etc.); empreendimento, realizacdo 8 qualidade de execugéo, feitura, lavor 9
acao ou modo de executar uma tarefa, de manejar um instrumento 10 tarefa a cumprir; servigo 11
conjunto de exercicios que se destinam ao treinamento, desenvolvimento e aprimoramento fisico,
artistico, intelectual etc. (tb. us. no pl.) 11.1 TURFE B galope de treinamento, com cronometragem
de tempo, que se efetua como preparacdo para as corridas 12 aquilo que é ou se tornou uma
obrigagao ou responsabilidade de alguém; dever, encargo 13 agao progressiva e continua exercida
por elemento natural, e o efeito dessa agao 14 resultado util do funcionamento de um aparelho, um
maquinismo, um sistema etc. 15 fen6meno organico que se opera no interior dos tecidos 16
movimento que se produz nos materiais industriais 17 pej. execu¢do de um delito 17.1 cr. roubo,
assalto 18 BIO conjunto de fenémenos que ocorrem em determinada matéria ou substancia,
alterando-lhe a natureza ou a forma 19 ECON.POL atividade humana que, com o auxilio ou ndo de
maquinas, se caracteriza como fator essencial da producdo de bens e servicos 20 ECON.POL
conjunto dos trabalhadores que participam da vida econémica de um pais 21 FIL no hegelianismo,
processo por meio do qual o espirito humano, ao colocar nos objetos externos todas as suas
potencialidades subjetivas, descobre e desenvolve plenamente a sua prépria realidade 22 p.ext. FIL
no marxismo, atividade consciente e planejada na qual o ser humano, ao mesmo tempo em que
extrai da natureza os bens capazes de satisfazer suas necessidades materiais, cria as bases de
sua realidade sociocultural 23 FIS grandeza que pode ser definida como o produto da magnitude de
uma forga e a distancia percorrida pelo ponto de aplicagao da for¢a na dire¢cdo desta [A realizagao
de trabalho transfere energia de um sistema para outro e sua unidade de medida no Sistema
Internacional é o joule.] 24 GRAF prensa primitiva; prelo que se assemelha a prensa de lagar 25
REL em cultos afro-brasileiros, esp. umbanda e quimbanda, acdo ou pratica ritual realizada para
supostamente atingir objetivos protetivos, bons, de desenvolvimento espiritual, ou maléficos,
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Escrevendo sobre as diferencas do modo de exploracdo capitalista em
relacdo aos outros sistemas que o antecederam, exploracdo esta que se introduz
nas relacdes sociais dicotomizando o econémico do politico e se apropriando da
mais-valia, e destacando que o cerne dessa exploragdo se vincula a relacao

conflituosa entre capital e trabalho, Frigotto chama a atencao para o seguinte:

E fundamental que se distinga o trabalho enquanto atividade histérica de
autocriagdo humana (sob as mais diversas bases técnicas), mediante a
produgcdo de bens materiais enquanto valores de uso, da forma abstrata
mercadoria forga de trabalho que o mesmo assume sob as relagdes
capitalistas na producao de bens como valores de troca.

Por ser uma dimensao ontolégica e histérica de produgao de valores de
uso, “o trabalho & um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua prépria agao, impulsiona, regula e
controla seu intercambio material com a natureza como uma de suas forgas.
Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo
modifica sua prépria natureza”. (Marx, [O Capital] 1978) Nesta perspectiva,
0 homem constréi a si mesmo em intercambio com os demais seres
humanos e cria possibilidades novas para seu devir.

Enquanto mercadoria, o trabalho torna-se uma forca abstrata, sem contetido
concreto, que interessa ao capital como produtora de valores de troca, de
mais-valia. “Os homens, antes de qualquer determinacdo concreta
substancial, transformam-se em ménadas do dispéndio de forga de trabalho
abstrata. Em agregados altamente diferenciados cooperam de forma
diretamente social, porém em grau mais alto de indiferenga e alienacao
reciprocas. Podem satisfazer suas necessidades apenas indireta e
posteriormente, mediante o0 processo abstrato de automovimento do
dinheiro”. (FRIGOTTO, 2000, p. 63).

O trabalho na perspectiva de Marx, segundo Frigotto, pode se configurar
diante das relagdes sociais numa dessas duas perspectivas apresentadas por ele e

ser concebido como atividade de emancipacdo do género humano ou de alienacao

deste para com o capital.

A importancia da definicdo da concepcao que se toma ao se utilizar um termo
que, conforme o supra analisado, possue diferentes interpretagcdes de acordo com
pontos de vista historicos e hegeménicos, se da diante da necessidade de se evitar
erros de entendimento quanto ao seu emprego, procurando assim nao possibilitar a
refutacdo de possiveis argumentos utilizados para a fundamentagdo de discursos
mediante a incompreensdo do termo. Tal observagdo fundamenta-se em vista da
falacia semantica denominada vaguidade, que consiste na “indistincdo de

significado, em oposicao a multiplicidade de significado” (NOLT; ROHATYN, 1991, p.

feiticeiros [ trabalhos s.m.pl. 26 (sXIV) fig. p.us. conjunto de acontecimentos ou experiéncias
dificeis, aflitivas; padecimentos 27 exames, discussdes e deliberacdes de uma assembléia,
corporacao, repartigao, escritério etc. 28 p.met. REL B na umbanda e quimbanda, a sessdo em que
ocorrem as ag0es ou praticas referidas na acp. 25.
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307). E praticamente incontestavel a afirmacdo de que se devem formar pessoas
para o trabalho, visto que este é uma “atividade objetivadora”, segundo Newton
Duarte (2001, p. 45) na qual o homem, transformando a natureza através de sua
acao — trabalho — produz coisas materiais e/ou ndo-materias para seu uso e
conforme seu interesse. Contudo, a qual perspectiva de formagao para o trabalho se
esta referindo: da formacdo para o trabalho enquanto atividade que pode
proporcionar a emancipa¢cdo humana, ou da formag¢do para o trabalho enquanto
adaptacdo do individuo as exigéncias impostas pelo capitalismo? Essa dupla
possibilidade de significagdo causa uma confusdo quanto a afirmacdo ou negacao
de pressupostos que possam partir desta idéia inicial da necessidade de formagao
para o trabalho.

Ainda nesta discussdo sobre a multiplicidade de sentidos e significados
utilizados para a manutencdo de determinados discursos, Alice Casimiro Lopes
(2002, p. 386-400), nos apresenta uma analise dos PCNEM’s onde aponta a
utilizagdo de um discurso hibrido nestes documentos com o intuito de valida-los
diante dos mais diversos segmentos da sociedade, com a finalidade de inserir os
individuos na cadeia produtiva proposta pelo capital. Segundo ela:

Assim sendo, faz-se bastante pertinente o alerta de Hordt & Negri (2001)
sobre como o império, a forma atual de poder no mundo globalizado,
celebra os hibridismos para manter seus processos de submissao. Produtos
hibridos sédo apresentados em um grande mercado de idéias a serem
consumidas de forma flexivel: quanto mais diferengas apresentadas, mais
oportunidades de diferentes formas de controle e de estabelecimento de
hierarquias (LOPES, 2002, p. 396).

Nesta perspectiva, a proposta de formacao para o trabalho presente nos
PCNEM’s aponta para a adequacao do sujeito/aluno as relacdes de trabalho
presentes no sistema de acumulacao flexivel, porém utilizando-se de conceitos que,
pela multiplicidade de sentidos, acabam gerando uma certa dificuldade quanto a
uma eventual critica e efetiva realizacdo ou negacdo dos mesmos na realidade

escolar. Isto se da de forma a legitimar uma determinada concepcao de trabalho que

atende aos interesses dos donos do capital e do sistema de modo geral.

De acordo com Marta Regina Weber,

[...] quando se elege a formagdo bésica para o trabalho como um dos
objetos do ensino médio isso se faz fundado numa compreensdo do
trabalho como execugdo, na medida em que prescreve as caracteristicas
que devem ser alcangadas pelos alunos, na sua atividade formativa. Estas
caracteristicas sao aquelas ditadas pelo novo modelo de organizagao do
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trabalho, o qual é configurado pela concepgéo do trabalho como execugéo.
Decorrente dessa compreensao, estabelece-se, como finalidade formativa,
a adaptagdo — por meio do desenvolvimento de competéncias e de
habilidades — ao meio produtivo e as exigéncias do novo modelo de
organizagao do trabalho e sua base técnica, a da micro-informatica e a
eletrbnica, assumindo o conhecimento uma funcéo instrumental. (WEBER,

2004, p. 43).
Este conceito do trabalho visto como execugéao, explica a autora, na visdo de
Maria Inés Rosa, implica na “abstracdo do Si” (Ibidem, p. 52), na incapacidade do
individuo perceber-se enquanto tal, inserido dentro de uma determinada relagao
social, no caso, as relacbes de exploracdo do trabalho. Quer esta concepcao do
trabalho enquanto execucdo, segundo a autora, reduzir o individuo ao cumprimento
de normas e de obrigacdes que lhe competem estando inserido na cadeia produtiva,
fazendo com que o mesmo perca sua identidade em favor daquilo que se da pelas

relacées de producao e diante do que deve ser cumprido.

Nessa compreenséo, a saber, a do trabalho como execugéo, este é tomado
como “objeto” que pode ser medido, quantificado, apreendido em sua
totalidade constituindo-se em dimensédo do trabalho prescrito, havendo a
intengdo de controle total da atividade humana pela norma antecedente e,
ao mesmo tempo, o dominio do meio. (lbidem, p. 52).

O trabalho é tomado como ferramenta pelo empregador, sendo que aquele
que o realiza ndo se identifica com o trabalho e nem se identifica como trabalhador,
tornando-o alheio de si préprio e das relagdes sociais que ai estdo implicadas.
Retomando o texto de Gaudéncio Frigotto, o “[...] trabalho torna-se uma forca
abstrata, sem conteudo concreto [...]” onde, na visdo de Marx, citado por ele, os

trabalhadores alienam-se e tornam-se indiferentes uns e
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Agora examinaremos a relagdo concreta entre a vida cotidiana e as
atividades genéricas conscientes. Partiremos da “simbiose” de cotidianidade
e genericidade e analisaremos a oscilagdo entre cotidiano e nao-cotidiano
até as puras objetivagbes genéricas para-si. Até o momento, quando
falamos do trabalho fomos sempre imprecisos: tanto o situdvamos entre as
formas de atividade cotidiana, como entre as imediatamente genéricas. O
fato € que o trabalho apresenta dois aspectos: como execugdo de um
trabalho é parte orgénica da vida cotidiana, como atividade de trabalho é
uma objetivagao imediatamente genérica. Marx, para distingui-los, serve-se
de dois termos distintos: ao primeiro denomina labour; ao segundo work.
(HELLER, 1982 apud DUARTE, 2001, p. 44).

O trabalho enquanto execucgao, labour para Marx, esta ligado a reproducéo do
individuo, a sua sobrevivéncia e “[...] € parte integrante da vida cotidiana antes de
mais nada porque sem ele o individuo ndao pode reproduzir sua existéncia [...]”
(Ioidem, p. 44). De acordo com Duarte, mesmo numa sociedade onde o tempo e a
energia dos individuos ndo sejam mais vendidos em troca de sobrevivéncia, o
trabalho enquanto execucao, realizado para a produgao e reproducao do individuo,
continuara a existir. O trabalho se define enquanto tal como agédo que assegura “[...]
a reproducao tanto do individuo singular quanto da sociedade como um todo [...]”
(Ibidem, p. 45). Para que o trabalho possa vir a existir, os individuos tém que se
apropriar de capacidades (fisicas e mentais) e reproduzi-las, e isto esta ligado ao

ambito do particular, da cotidianidade. Contudo, o autor ressalta que:

Quanto mais alienado for o trabalho, quanto mais ele estiver inserido em
relacoes de produgao baseadas na propriedade privada dos meios de
producdo, mais a apropriagdo necessaria a execugao do trabalho sera
parcial, fragmentada, externa a personalidade do trabalhador, tornando sua
reprodugdo como trabalhador um processo antagfnico a sua reprodugao
como ser humano. (Ilbidem, p. 45).

Ele, o trabalho, quanto mais inserido na reproducao da légica capitalista, mais
trara consigo a fragmentacdo das apropriagdes necessarias para sua efetivagao,
tornando-se alienado, e impedindo com que os individuos reconhecam na sua
execugdao uma atividade que proporcionara sua emancipagcdo. A reproducao do
individuo enquanto trabalhador desvincula-se da sua reproducdo enquanto ser
genérico, ser humano, nao possibilitando que o individuo perceba o trabalho na

producéo e reproducao da sociedade, o trabalho enquanto atividade.

Esta forma de trabalho, a saber, o trabalho atividade, ou work para Marx,

[...] esta relacionado a reprodugao da sociedade. Isto significa que o produto
desse trabalho ndo pode ser um produto que atenda apenas as
particularidades do individuo. Tal produto, seja ele material ou ndo-material,
precisa atender as necessidades de produgédo e reproducdo do ser da
sociedade. Em termos da producdo de valores de uso, de produtos
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materiais, isso significa que o objeto produzido deve possuir caracteristicas

generalizadas socialmente, isto é, deve sintetizar objetivamente as funcoes

ch):iais que dao significado social a existéncia desse objeto. (Ibidem, p. 45-

A capacidade de generalizagcdo enquanto produgdo e reproducdo da
sociedade pelo sujeito, que se faz presente no trabalho enquanto atividade, “[...]
exige que o individuo se aproprie de conhecimentos e habilidades que sdo produtos
da atividade social e histérica [...]” (Ibidem, p. 46). Diferente do que os PCNEM’s
propéem, ja que tomam a realidade atual como dada e objetivada, sem
possibilidades de ruptura, a qual as pessoas devem apenas se adaptar. Nesta
concepcao dos PCNEM's, devem ser oferecidas, pela educagao, ao trabalhador, as
ferramentas e conhecimentos que lhe serdo necessarios para o dia-a-dia
(instrumentalizagdo), vinculando esses conhecimentos a suas relagbes e
implicagcdes sociais na perspectiva do trabalho enquanto emprego (ou execucao).
Formar para o trabalho, nesta perspectiva, distancia-se do contexto da formagéo do
ser humano, ja que o sujeito/aluno e, quem sabe mais tarde, trabalhador, se aliena

na execugao do trabalho pela simples execug¢éao do trabalho.

Para que o individuo possa realizar o trabalho como work, ele precisa que o
trabalho como labour inclua, na sua reprodugdao como individuo, a
reprodugdo das caracteristicas humanas produzidas historicamente. [...]
Quanto mais a divisdo social do trabalho se aguga, mais unilaterais séo as
habilidades das quais o individuo se apropria para a realizagao do trabalho.
(Ibidem, p. 46).

Nesta relagao, o trabalho enquanto atividade gera o desenvolvimento geral da
sociedade na agregacao dos trabalhos realizados por cada individuo em particular.
Ja o trabalho enquanto execucdo, ndo traz necessariamente consigo o
desenvolvimento dos individuos (lbidem, p. 46-47). Assim, o trabalho enquanto
execucgao, na o6tica apresentada pelos PCNEM’s, ndo proporciona necessariamente
o desenvolvimento do individuo, visto que o0 que ele pretende é a manutencao do
sistema capitalista em prol da manutencdo da hegemonia conquistada pelos donos
do capital e detentores dos meios de producéo, na desestruturacédo das relacdes de

trabalho e no barateamento e especializagdo da méo-de-obra.

Estas relagdes precisam ser incutidas nos individuos para que assim possam

ser reproduzidas. Neste sentido,

[...] até um certo estagio de desenvolvimento histérico os homens podiam
formar-se pelo simples convivio social. Ap6s o surgimento da sociedade
capitalista a reprodugdo da sociedade passa a exigir que a educacao
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escolar, enquanto processo educativo direto e intencional, passe a condigao
de forma socialmente dominante de educagéao. (lbidem, p. 50).

A sociedade capitalista atribui a escola a tarefa de formar seus quadros de
mao-de-obra e de incutir nas pessoas as relagbes nas quais o sistema se sustenta,
de forma que ele seja produzido e reproduzido. A reforma educacional e a
adequacao do Ensino Médio a formacao geral para o trabalho visa dar continuidade

a essas relagdes do capitalismo, agora tendencialmente n
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4 A CONCEPCAO DE TRABALHO POR PARTE DE FUTUROS
PROFESSORES DE HISTORIA

Serao apresentadas nesta terceira e ultima parte da dissertacdo, as analises
relativas as entrevistas realizadas com os futuros professores de Histéria do Ensino
Médio, sua categorizacdo e desdobramentos em vistas da problematizacdo e
consideragdes feitas. Serdo apresentadas tabelas com depoimentos extraidos das
entrevistas e sua respectiva categorizacdo de acordo com a categoria analitica
trabalho. Também serédo apresentadas outras categoriza¢des feitas com o intuito de
complementar a analise proposta, chamadas aqui de Categorias Complementares.

Para a categorizagdo das entrevistas, utilizou-se a proposta metodoldgica
presente no livro organizado por Heloisa Szymanski (2004) denominado “A
Entrevista na Pesquisa em Educagéao: a pratica reflexiva”. Segundo ela, comentando
0 pensamento de Banister e outros autores,

Este instrumento [a entrevista] tem sido empregado em pesquisas
qualitativas como uma solugao para o estudo de significados subjetivos e de
topicos complexos demais para serem investigados por instrumentos
fechados num formato padronizado. (BANISTER, P. et al., 1994 apud
SZYMANSKI, 2004, p. 10).

Para a autora,

Foi na consideracdo da entrevista como um encontro interpessoal no qual é
incluida a subjetividade dos protagonistas, podendo se constituir um
momento de construgcdo de um novo conhecimento, nos limites da
representatividade da fala e na busca de uma horizontalidade nas relagdes
de poder, que se delineou esta proposta de entrevista, a qual chamamos de
reflexiva, tanto porque leva em conta a recorréncia de significados durante
qualquer ato comunicativo quanto a busca de horizontalidade. (lbidem, p.
14-15).

A proposta da entrevista reflexiva busca horizontalidade nas relagbes de
poder exercidas durante sua realizagdo (relacdo entrevistador / entrevistado)
procurando contornar problemas ocasionados pelas provaveis diferencas entre o
entrevistador e o entrevistado — posi¢cao social, conhecimento, entre outros (Ibidem,

p. 15).

Como expresso no capitulo primeiro, as entrevistas foram realizadas

tentando-se evitar formalidades, buscando um didlogo entre os entrevistados com o
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entrevistador. As entrevistas foram gravadas, com conhecimento e autorizagdo dos
entrevistados, transcritas e os diadlogos foram agrupados em unidades de significado
para posterior categorizacdo. De acordo com Szymanski, as unidades de significado
buscam compreender o sentido do todo presente no discurso. A organizacdo dos
didlogos em unidades de significado € um procedimento que torna viavel a
compreensao e interpretacdo dos dados coletados, sendo que tais unidades sao
formuladas de acordo com cada pesquisador e seu referencial de analise (Ibidem, p.
65-66). Para esta pesquisa, a finalidade das unidades de significado se destina a
categorizagao dos didlogos apresentados ao longo das entrevistas de acordo com o
referencial discutido ao longo do segundo capitulo, em especial a questdo do
trabalho concebido nas perspectivas da execucgéao (/abour) e da atividade (work).

Como destaca Szymanski,

Através da reflexao, as unidades sao agrupadas em categorias segundo um
critério comum. A sintese expressa em proposigdes ird indicar o sentido do

todo [...] (Ibidem, p.66).
A partir dessas unidades de significado, pode-se extrair dos dialogos relagbes
conceituais e sinteses provisérias a determinados temas, como ja destacado, de
acordo com o referencial adotado pelo pesquisador. Dessas relagcoes e sinteses

emergem as categorias (Ibidem, p. 75).

A categorizagdo concretiza a imersao do pesquisador nos dados e a sua
forma particular de agrupéa-los segundo a sua compreensao. Podemos

chamar este momento de explicitagao de significados. (Ilbidem, p. 75).
Sobre a categorizacdo, Maria Cecilia de Souza Minayo (2004) coloca que a
categoria possue uma conotacdo classificatéria (MINAYO, 2004, p. 93). Na
compreensao positivista, “[...] sdo rubricas ou classes que rednem grupos de
elementos sob um titulo genérico [...]” (BARDIN, L. 1993 apud MINAYO, 2004, p.
93), assumindo uma caracteristica instrumental para a analise. Ja de acordo com o
marxismo, “[...] as categorias ndo sdo entidades, sao construidas através do
desenvolvimento do conhecimento e da pratica social [...]” (Ibidem, p. 94),

relacionando assim o histérico e o logico.

Na “Introducdo” a Critica da Economia Politica (1973, 211-241), Marx faz
uso por diversas vezes do termo “categoria” para indicar conceitos relativos
a realidade historicamente relevantes, expressando o0s aspectos
fundamentais dentro de sua abordagem, das relagdes dos homens entre si
e com a natureza. (lbidem, p. 94, grifo do autor).
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Para esta pesquisa, adotaremos o emprego das categorias na perspectiva
marxista, por se considerar que tal linha tedrica, ao contemplar as relagdes
histéricas e sociais para a teorizacdo e compreensao da realidade, proporciona uma

melhor aproximag¢ao da mesma, realidade esta inserida nas relacdes capitalistas que
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Destaca-se também que, ao longo das analises, os discursos apontaram para mais
uma categoria empirica, nao anteriormente considerada, mas incorporada a

discussdo visto sua relevancia. Tal categoria foi denominada:
e) Categoria 05: Trabalho na atualidade / necessidade no capitalismo.

Também se pensou em temas que poderiam auxiliar na interpretagdo dos
dados e elaboracdo das unidades de significado. Com esses temas procurou-se
focar o entendimento da legislagdo educacional por parte dos entrevistados e sua
compreensao sobre as concepgdes de trabalho presentes na referida legislacdo e
abordadas ao longo do curso de Histéria. Tais temas foram chamados de categorias
complementares, ja que visam complementar a compreensdo das categorias

analitica e empiricas propostas, e séo:
f) Categoria Complementar 06: Conhecimento da legislagdo educacional;

g) Categoria Complementar 07: Concepgéao de trabalho abordada no curso
de Histéria;

h) Categoria Complementar 08: Concepcdo de trabalho presente na
legislacao.

Surgiu também dentro das categorias complementares uma outra categoria
ao longo da analise das entrevistas. Tal categoria complementar contempla a

utilizacado e/ou comentarios sobre o livro didatico e foi denominada:
i) Categoria Complementar 09: Uso / comentarios sobre o livro didatico.

A partir de agora segue a andlise das entrevistas, apresentadas em tabelas
contendo na primeira coluna, denominada “Entrevista”, a referéncia a entrevista de
onde foi retirado o depoimento que se apresenta na segunda coluna, “Depoimento”.
O nuamero 1 se refere a um depoimento extraido da primeira entrevista; o numero 2,
da segunda entrevista e assim sucessivamente. Na terceira coluna, “Unidades de
Significado”, apresentam-se as unidades de significado elaboradas para a
compreensao dos depoimentos e categorizagdo, item este apresentado na quarta
coluna, denominada “Categoria”. As tabelas sdo precedidas por uma breve
consideragdo a categoria que ali é abordada e sdo sucedidas por comentarios e

reflexdes suscitadas pela analise.
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Categoria 01: Trabalho enquanto execucao (ligado a emprego / profissao

|/ sobrevivéncia).

Esta categoria empirica foi pensada de acordo com a concepcao de trabalho
que se vincula a execugao, quer dizer, o trabalho voltado para a reprodugdo do
individuo, para sua sobrevivéncia. Considerando viver numa sociedade capitalista,
muitos individuos, por ndo terem a propriedade sobre os meios de produg¢édo ou por
nao disporem de capital que lhes permitam meios de subsisténcia, vendem sua forca
de trabalho em troca de um salario. Esta categoria visa contemplar essa concepgao
do trabalho, que se vincula a questdo do emprego, da profissdo, da captacdo de
recursos através da venda da mao-de-obra. O trabalho aparece aqui vinculado a
questdo da necessidade de se ter um emprego, uma profissdo, que permita a
subsisténcia através da obtencdo de um salario. Vincula-se a producdo e
reproducdo apenas do individuo que o realiza ou de outros que lhe s&o proximos —
como a familia, por exemplo, mas nao traz em si, na sua realizagao particular,
vinculo direto com a producao e reproducdo da sociedade. Unindo-se o resultado
desses trabalhos individuais, como execucao, tem-se um resultado voltado, de certo
modo, para a sociedade, fato que caracteriza a finalidade social que o trabalho
possui. No entanto, para o individuo que o realiza, o resultado desse trabalho muitas
vezes nao retorna diretamente para ele, tornando o proprio individuo alheio daquilo
que produz, recebendo para isso, por exemplo, apenas um salario em troca da mao-

de-obra. Em seguida, segue os depoimentos selecionados e categorizados.

Tabela 1 — Categorizagcao das entrevistas: trabalho enquanto execucéo (ligado a
emprego / profissdo / sobrevivéncia)

_S

k]

E Depoimento Unidades de Significado Categoria

5

1 Trabalho? Eu acho que o ensino 1- A idéia de que preparar para
Fundamental, Médio, de um modo geral, tem | trabalho cria uma maquina Trabalho
que preparar para pensar. Preparar para o remete ao conceito de trabalho enquanto
trabalho, me parece criar uma maquina(1). Eu | como emprego, profisséo, execucao
nao creio que seja esse o0 objetivo de escola. | execugdo de uma tarefa. Uma (ligado a
O ensino deveria ensinar a desobedecer, ndo | maquina para fazer algo. emprego /
preparar. Tem que quebrar determinadas 2- Critica esse tipo de profisséo /
coisas, “chacoalhar”, para depois ver o que € | formagao: a escola deveria sobrevivéncia)
que vocé vai fazer. Porque o que esta ndo é “ensinar a pensar”.
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legal. Preparar para isso [0 que a legislacao
prevé] é dar continuidade(2).

[...] Eu ndo acho que se deveria preparar para
o trabalho, n&o(3).

3- Concluindo o pensamento,
afirma que néo se deveria
preparar para o trabalho. O
ensinar a pensar nao passa
pelo trabalho.

M- Essa discusséo sobre a relacdo trabalho,
ou 0 que se chama de mundo do trabalho,
vocé acha que essa é uma discussao
importante de se fazer no Ensino Médio?

A- Eu acho que é importante, mesmo porque
0s pais trabalham, geralmente(1). Por
exemplo: eu dei aula [...] em, ltu o ano
passado, numa escola estadual, e a gente
trabalhou essa questdo do trabalho com os
exemplos da familia. Como é que é: eles
trouxeram os dias que os pais trabalhavam(2)
e nds fizemos uma relagdo do quanto ele
ganharia por dia, quais os gastos e quanto ele
geraria para o patrdo nesse periodo do més.

1- Um dos motivos da
importancia da discussao do
trabalho no Ensino Médio se da
em vista dos pais trabalharem
(terem emprego / exercer uma
profissao);

2- Exerciam uma funcgéo /
emprego.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Vocé fala do conceito de trabalho. Vocé fala...
As pessoas tém que trabalhar(1). Mas qual é
esse trabalho? Como é que ele vai se realizar
nesse trabalho? Ele [a pessoa] vai se realizar
nesse trabalho ou ele vai ser mais uma
engrenagem? Ele vai fazer uma coisa que ele
nao gosta, ele ndo quer, nao tem prazer, que
nao tem tesdo, cansa, estressa, que rouba o
tempo dele todo(2). Eu achei legal dessa
conversa [com os alunos dele, na escola]
quando eles falavam o que eles vendiam no
trabalho: o intelecto e o corpo. Isso foi uma
coisa interessante: eles perceberem isso. De
“cara” eles viram que os pais ganhavam muito
pouco e que o patrdo ganhava muito(3).

1- O trabalho enquanto
necessidade. Ligado a
sobrevivéncia;

2- Aponta uma problematica
ligada a alienagéao do trabalho.
Tornar-se “engrenagem” na
execugao de uma tarefa;

3- Discussao conduzida na
escola: vincula o trabalho a
profissédo / emprego dos pais.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Mas que trabalho? A escola que vai dar
trabalho? Vai dar emprego para os caras?
Nao tem como! Trabalho ndo é uma coisa
determinada por uma lei ou por grupos
econdémicos; escola. Essa é uma questao
econdmica.

Chama a atengao para o fato
de que nao é de competéncia
da escola dar emprego. Utiliza
o termo trabalho nesse sentido.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Por que ndo tem aqui [na lei], por exemplo: o
capital deve investir tanto do seu lucro no
ensino? Aqui s6 tem um lado. S6 est4 falando
da questdo do trabalho(1). E quem esta
empregando? Quais sdo as obrigacdes dele
dentro de uma lei de ensino? Também
deveria ter.

1- Trabalho no sentido de
emprego / execugio;

A lei foca a formacgéo do
trabalhador (para que ele seja
inserido no mercado).

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Acho que as pessoas tinham que ser
formadas para pensar. Formadas para
conhecer o espago, o local onde elas vivem, a
Histdéria, compreender as relagdes que elas
tém com as outras pessoas, com as classes
sociais, sua etnia; saber por que ela é pobre,
aprender a pensar e a criticar(1). Ai ela pensa
em como ela vai determinar o seu trabalho,
escolher o seu trabalho, se ela vai querer
ganhar dinheiro, se ela vai viver como
mendigo, nao sei(2). Mas o direito, a
oportunidade que ndo é dada é da pessoa

1- Concepgao da formagao
como agente de emancipagao;
2- Trabalho vinculado a
emprego / profissdo: a pessoa
escolhe em que vai trabalhar
(se empregar) e o como e
quanto vai ganhar;

3- A formagao é anterior ao
trabalho. Nao se realiza por
meio dele;

4- O aluno, depois de formado,
escolhe o que quer ser.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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escolher. Agente é livre para escolher. Eu
acho que tem que formar pessoas, o trabalho
é fundamental, importante, mas, antes disso,
vocé tem que dar a formagao(3)... Eu acho
que é horrivel alguém determinar essa idéia
de trabalho. Vocé vai determinar, vocé vai
direcionar. O qué que é isso? Direcionar
nada. Vocé tem que pegar o aluno e forma-lo
e depois ele vai ver 0 que ele acha melhor e
tal(4).

Apesar de, no inicio do
depoimento, 0 assunto tender
para uma discussao de
formagao e emancipagéo, este
tipo de formagédo ndo caminha
ao lado da formagao para o
trabalho. Primeiro deve-se
formar; depois escolher o
trabalho (emprego / profissao).

Discordo. Acho que tem que ser totalmente o
contrério, tem que preparar para pessoa
angariar conhecimentos. Ai essa escolha,
nesse campo de trabalho, tem que ser uma
questao autbnoma. E sabido que isso dai é
uma determinacdo de 6érgdos sociais
mundiais, ou melhor falando, das elites
dominantes do mundo... isso dai € uma forma
de manter a ordem pré-estabelecida, e eu
particularmente sou totalmente contra, porque
eu acho que isso vai contra toda a natureza
humana, porque o ser humano néo é feito, ele
nao existe para trabalhar, para exercer uma
determinada funcado(1). Ele simplesmente
existe e quem vai tomar consciéncia dessa
existéncia ou ndo vai ser cada individuo e nao
um determinado grupo(2).

1- Apesar da critica proposta a
essa concepgao de formagao
para o trabalho, vincula o
mesmo a questao do emprego,
da profissao: trabalho / fungao;
2- Aponta para o fato de que
cada individuo deve tomar
consciéncia da prépria
existéncia. Isso ndo pode partir
de grupos.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

M- [...] Vocé acha que a discussao sobre o
trabalho ela é importante na formagédo do
Ensino Médio?

L- De certa forma sim, mas a gente tem que
saber identificar o que é trabalho, porque hoje
o trabalho ele ndo necessariamente quer
dizer emprego e sobrevivéncia(1).

M- Quando vocé acha que deve ser feita, por
exemplo, a abordagem? Se vocé fosse
trabalhar com o Ensino Médio, sobre a
questao do trabalho...

L- Olha: primeiramente, (...) me perguntando
de imediato, 0 que me vem a mente é
questionar o aspecto de vida dos alunos.
Vocé pode estar dando aula numa classe de
um bairro de classe média, ou coisa do tipo:
eles vao ter um perfil. Questionar esse perfil,
procurar saber qual € o sonho almejado ali e
discutir esses sonhos e também tentar chegar
ao ponto que eu acho que é mais pertinente,
que é: O que vocé vai ser quando crescer?,
que é aquela velha pergunta: o que vocé vai
ser quando crescer? Como se isso fosse a
chave para todas as felicidades. Entdo seria
nessa direcao porque eu penso assim, que 0
trabalho, depende... qualquer coisa &
trabalho: se vocé decide limpar para-brisa, é
trabalho. A diferenca é que é a remuneragao
que vai dar seu status social(2).

1- Afirma que trabalho nao quer
dizer emprego e sobrevivéncia;
2- “Qualquer coisa ¢é trabalho”:
liga isso a limpar para-brisa.
Sugere uma discussao sobre a
dignidade da
profissdo/emprego para ser
considerada “trabalho”.

D& uma pista quanto ao como
se deve trabalhar esse tema
em sala de aula: partindo do
perfil do aluno (perfil social).

Remuneracéo e status social:
indicativo de trabalho melhor ou
pior (no sentido de emprego).

Apesar da critica inicial de que
nos dias atuais trabalho ndo se
refere a emprego / profisséao,
diz no final do depoimento que
o trabalho pode ser qualquer
coisa: limpar para brisa, por
exemplo. Isso leva a crer que,
quando se refere ao fato de
que o trabalho ndo
necessariamente significa
emprego / profissédo, esteja
querendo se referir ao que
comumente se chama de
trabalho formal (com carteira de
trabalho assinada, por

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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exemplo). Nesta questéo o
trabalho se vincula a emprego /
profissao.

Mas o trabalho, em si, tem que ser
questionado da maneira em que o0 qué é o
trabalho e nao no que vai ser o trabalho. O
qué que é o trabalho? Hoje a pessoa tem um
emprego: ela ganha um salério minimo, ela
trabalha(1) horas a fio e ela esta contente
porque tem um emprego. Ela se contenta
com a miséria em que vive, e vocé percebe
que essa cultura da miséria acaba sendo
embutida nessa idealizacdo de trabalho(2):
sempre a pessoa vai achar que amanha o dia
vai nascer ensolarado, ela sempre vai ter
aquela esperanga e ela fica s6 na espera, na
espera... E jamais consegue fazer alguma
coisa, de fato, da sua vida, seja buscando um
outro trabalho(3) ou fazendo algo que elas se
sintam melhor: elas acabam simplesmente
desistindo.

1- Trabalho no sentido de
execugao (executar uma tarefa
— nao necessariamente o
emprego);

2- Ha uma idealizagéo do
trabalho que mantém e justifica
o individuo na pobreza;

3- Trabalho no sentido de
emprego;

Critica e sugere uma discussao
sobre o significado do trabalho
e a alienagdo do mesmo.
Contudo, a discussao que o
entrevistado propde sobre o
que é o trabalho acaba ficando
na nogao de emprego.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Vocé sabe que vocé estd formando pessoas
para o mercado de trabalho, vocé esta se
formando para o mercado de trabalho, que
tudo gira em torno disso.

Formagao para a adaptacao ao
mercado. Para conseguir um
emprego. Se enquadrar.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

E l6gico que vocé, com esse conhecimento
[...] te abre mais portas, para vocé poder
exercer 0 seu trabalho ou qualquer outro tipo
de trabalho(1) de uma maneira mais
saudavel, como estava dizendo para vocé
agora a pouco. Se vocé ndo tem autonomia
para escolher onde, quando e como trabalhar,
entdo nao tem razdo de vocé fazer um curso
superior e  principalmente  com a
responsabilidade que vocé tem. Se vocé vai
simplesmente atender uma linha de
montagem, entdo é melhor vocé ndo fazer
nada disso e continuar trabalhando na linha
de frente, ou seja, vocé sendo mao-de-obra,
na estrutura da sociedade(2).

1- Trabalho no sentido de
emprego / profissao;

2- Um curso superior perde o
sentido se nao houver
autonomia para a escolha do
trabalho (profissao / emprego).

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Particularmente para mim, assim, eu acho
que a gente tem que trabalhar pouco, o
necessario. Vocé tem que ter tempo para
vocé desenvolver o seu estudo, ou seja,
alguma coisa mais ligada a vocé, para vocé
ter contetdo, chegar numa sala de aula com
preparo muito maior do que os alunos
possam estar esperando, mesmo porque O
ensino nao € incentivado(1). As pessoas sé
vao cumprindo hora, cumprindo cadernetas,
vao cumprindo dias, meses e anos, para no
final de cada etapa adquirir um diploma, um
certificado para poder arrumar um trabalho
melhor(2). Ou seja, a pessoa trabalha para
poder ftrabalhar mais ou para trabalhar
melhor, porque no fundo as pessoas nao
querem trabalhar. Elas ndo querem essa

1- Deve-se trabalhar pouco
para se poder dedicar ao
estudo, por exemplo. (Trabalho
ligado ao exercicio de uma
profissao);

2- O estudo e a escola servem
para se conseguir melhorar de
profissédo / emprego. Por isso
se cumpre suas formalidades:
em busca de um diploma;

3- Viséao do trabalho no Brasil
Colénia: o trabalho é para a
classe baixa, ndo para os
nobres. Uma boa posi¢éao no
status social se adquire nao
tendo emprego e/ou profissao,
mas sim através do 6cio.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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fungdo! Na verdade é uma concepgao do
Brasil Col6nia... Vocé tem isso dai nitido no
Brasil Coldnia: quem trabalha, ndo estd bem
colocado no status social, e quem nao

trabalha é que tem realmente um status
social(3).

Exatamente! Por exemplo, vocé... vou citar
um exemplo, de paises de primeiro mundo:
em alguns paises, as pessoas elas escolhem
0 querem ser, eu ndo. [Podem dizer]: “Vou
trabalhar de gari, eu quero ter o minimo de
responsabilidade possivel’(1); ou melhor,
usando um exemplo mais empirico até: vocé
tem aquele filme, aquela obra chamada
Beleza Americana, em que o cara decide nao
trabalhar mais num emprego onde determine
um certo grau de responsabilidade. Ele quer
um emprego com menor responsabilidade
possivel. Ele vai ser chapeiro numa
lanchonete. Entdo, quer dizer que ele pode
viver dessa forma, ele consegue. Ele néo
precisa ter um cargo alto numa empresa, ou

num determinado ponto, para poder
realmente se sentir satisfeito. Nao
necessariamente ele precisa disso, e a

questdo esta interligada com a questédo
financeira: vocé olha isso dai, € a questado
econbmica, [...], nua e crua. Se vocé decide
ser um gari, vocé vai ganhar como um gari.
Necessariamente falando, nao dentro dessa
Otica capitalista, vocé vai [trabalhar] como gari
dependendo da sua responsabilidade: uma
responsabilidade minima. O seu preparo para
aquele, para aquela fungédo, dependeu de
anos e anos de pesquisa. Mas neste caso
vocé nem vai ter a dignidade de ser humano:
vocé vai trabalhar e vai receber por aquilo
que vocé faz(2). Entdo vocé vai ser aquilo,
aquilo e pronto.

1- Trabalho ligado a emprego /
profisséo;

2- Trabalho ligado a execugéao
de uma tarefa: emprego /
exercicio de uma profissao.

Aqui hd uma critica a questéo
da dignidade do trabalho
(emprego) e a remuneragao:
aquele trabalho (emprego) que
é tido como mais digno
possibilita uma melhor
remuneragdo. E ha também a
questao da responsabilidade:
para ganhar mais é necessario
ocupar cargos com maior nivel
de responsabilidade em nossa
sociedade (Brasil).

Compara com o apresentado
no filme Beleza Americana, que
mesmo o personagem tendo
optado em ser chapeiro numa
lanchonete ele tem condicao de
viver. Ele pode optar por um
emprego de menor
responsabilidade. Usa isso
para criticar a realidade, onde
para se ter uma boa
remuneragao e mesmo a
dignidade no trabalho
(emprego) é necessario um
cargo que implique niveis
maiores de responsabilidade.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Olha, sinceramente, eu costumo dizer que
sou um vagabundo trabalhador. Eu costumo
dizer bastante isso, porque eu nao gosto do
trabalho propriamente dito, esse trabalho que
vocé tem que fazer simplesmente pelo
dinheiro que vocé vai receber.

Trabalho ligado a profissao,
sobrevivéncia, emprego.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Quando ele sai da escola comum, para vida?
Vocé enganou ele. Se vocé o tratar assim,
dessa forma, levando para ele que ele tem
que estudar para o trabalho, para arrumar um
bom emprego, vocé esta enganando ele(1).
Porque boa parte do que vocé tem como
bons trabalhos, eles ja estdo garantidos entre
meios ai(2). Vocé ja vé que a coisa ja esta
direcionada, como um bom cargo de uma
empresa: ja estq garantido para uma certa
pessoa, e vocé esta enganando,
simplesmente isso. Porque ele vai sair dali,
ele vai tentar se capacitar para um ensino
superior quando tiver sorte. Caso contrario

1- Trabalho como emprego;
2- Trabalho como posto de
trabalho (emprego);

Cargos importantes
“reservados” para alguns:
critica interessante quanto a
percepcao da busca de um
emprego.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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ele vai ser mao-de-obra mesmo, vai ser a
estrutura do sistema, vai exercer funcdes
bragais, pouco remuneradas.

De certa forma sim, porque é visto que...
Nessa sociedade que nés vivemos,
sociedade capitalista, se vocé nao tiver um
trabalho(1) vocé ndo consegue “moldar”,
constituir familia, moldada a todos os ideais
da sociedade de hoje. Eu acho que deveria
sim ser vista a preparagao para o trabalho e
ainda mais com o crescimento populacional.
Vocé tem uma urgéncia da formagao do
individuo para o trabalho, para manter a
sociedade, a organizagao(2).

1- Trabalho como emprego;

2- Urgéncia da formagéo para o
trabalho (emprego) para
manutengao da organizagao
social.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Acho importante. Uma pelo fato de ser os
anos finais do periodo obrigatério do ensino e
outra questao é, até mesmo, para moldar a
cabega do jovem, que esta saindo de uma
adolescéncia, comecando uma vida adulta,
entrando nos moldes politicos, comeg¢ando a
participar politicamente. Muitos, inclusive, ja
trabalham em meio periodo muitas vezes, ou
quando nao, trabalha durante o dia e faz
Ensino Médio a noite(1). Entra até uma
questdo do ensino ético e moral que deveria
ser abordado.

1- Trabalho como emprego;

Aparece aqui também a
questao da formagéo como
adequacao.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

A minha idéia, ndo sei se faz parte do
trabalho(1)... Hoje é diferente do inicio do
século passado. Vocé tinha trés profissdes:
ou vocé era engenheiro, ou era medico ou era
advogado. Ou, em ultimo caso, vendedor de
pipoca. Hoje isso nao existe, o aluno tem um
leque de profissdes para seguir. Nenhuma
profissdo pode ser tratada, digamos, de uma
forma mais ou menos hierarquica que a outra.
E entdo, o que é que acontece? Como que
vai ser a preparacgao para o aluno? Vocé tem
que, € como eu ja disse, ele ndo é um
invélucro vazio: ele tem um conteudo. Vocé
tem apenas que despertar na sua cabega [do
aluno] as suas proficiéncias, as suas
habilidades; transformar o censo critico do
aluno para o seu auto-desenvolvimento, e
assim ele possa escolher o caminho que ele
vai percorrer no ambito do seu
desenvolvimento profissional. Entéo, eu acho
que o papel da escola hoje é muito amplo em
relagdo ao desenvolvimento profissional do
aluno. Nao da para vocé centralizar(2).

1- Aqui, neste trecho da fala,
trabalho aparece no sentido da
pesquisa / entrevista que esta
sendo realizada;

2- Aborda a questao da
formagéo vinculada a formagao
para o emprego, para a
empregabilidade do individuo.
A formacao para o trabalho
estd ligada a essa perspectiva:
deve despertar as habilidades
do aluno para que ele possa
escolher sua profissao.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

M- Deixe-me ver se entendi: vocé coloca que
a formagao basica para o trabalho deve ser
uma formagao geral para que ele [0 aluno]
pudesse se enquadrar em qualquer area...

P- [Sim]. Emprego. Hoje vocé tem o qué?
Vocé tem um aluno, no colegial, que se vocé
perguntar para ele como que esta a aula de
Matematica ele fala: “para que eu vou usar
iss0?” SO que dai aquela idéia: que
perspectiva que ele tem do futuro? Pode ser
que ele seja um excelente profissional na

A formacao deve proporcionar
ao aluno a capacidade de se
enquadrar no emprego, nas
profissdes que ele, o aluno,
tenha mais aptidao.

Retorna a questédo apontada no
depoimento anterior de que a
formagao para o trabalho deve
ser vinculada a questao do
emprego, da profissao.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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area de humanas. Ele vai usar o quanto da
area de exatas? N&o que ele ndo va usar,
mas 0 quanto? E aquela questdo também:
“Mas a aula de Biologia nao serve para nada”,
mas vocé pode ser fantastico na area de
exatas.

Bom, é como eu disse no inicio, quem é o
aluno do Ensino Médio? Quem é a pessoa
que esta |4 dentro? Aqui no Brasil, na nossa
sociedade, geralmente é a pessoa que vai ter
que correr atras de um trabalho, porque a
grande maioria ndo tem aquela idéia de
“vamos estudar até a faculdade”, para depois
pensar no trabalho(1). E é aquela coisa: o
aluno € um agente social. A idéia de ter o
Ensino Médio como um desenvolvimento para
o ftrabalho, seria justamente moldar essa
pessoa, moldar o jovem, para que ele esteja
apto para o mundo |4 fora da escola(2).

1- Trabalho como emprego /
profisséo;

2- Adaptacgéao do individuo ao
mundo.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

M- Neste sentido da formagao, o aluno do
Ensino Médio, ele deve também ser formado
dentro desse principio da preparagao basica
para o trabalho?

P- Eu creio que sim. Visto que € uma utopia
achar que vai sair dali e nao vai trabalhar(1).

1- Trabalhar no sentido de
arranjar um emprego.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Vocé precisa se alimentar no mundo
capitalista. Entdo se vocé nao quer morrer de
fome, vocé precisa ter o seu dinheiro, 0 seu
salario. Através de como? Através do
trabalho(1). Entdo o aluno, hoje, ele deve ser
incentivado inclusive para sua formagéo
profissional(2). E essencial a formagao no
Ensino Médio, sendo até antes do Ensino
Médio.

1- Trabalho como emprego /
profisséo;

2- Pela necessidade, é
interessante a formacao
profissional (para uma
profissao especifica e ndo sé a
formagao geral).

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Bom: eu estou, aos poucos, saindo desses
dez anos de formagdo num curriculo da area
de informatica, cujo salario € fantastico... A
minha idéia é o qué? E o que eu procuro até
ensinar para os alunos: vocé nao deve
trabalhar simplesmente para vocé se
sustentar ou até mesmo para constituir uma
familia futuramente (1). Eu costumo falar para
os alunos: vocé deve trabalhar para transpor
0s obstaculos geograficos da vida. “Ah! Vocé
tem vontade de conhecer Fernando de
Noronha? Vai’. Mas para isso precisa de
dinheiro. “Ah: quanto de dinheiro?”. Vocé
precisa trabalhar para ter esse dinheiro(2).
Vocé quer conhecer o mundo. Eu quero
utilizar o mundo porque na aula de Historia
tem aquela visdo de que Histéria é o Egito
Antigo. “Eu quero conhecer o Egito Antigo”.
Entdo vocé precisa trabalhar para chegar até
la. Eu prefiro fugir daquela massificagdo do
trabalho em prol do capitalismo, colocando o
trabalho como uma coisa que é gostosa(3).
Eu sou um exemplo: estou abandonando um
salario bom da area da informatica para fazer
com gosto 0 que eu estou fazendo, que é

1- Trabalho como emprego,
meio de sobrevivéncia;

2- Trabalho como emprego: ter
acesso a determinadas coisas
gragas ao dinheiro. Autonomia
ligada a questao do financeiro;
3- Colocar o trabalho
(emprego) como uma coisa
gostosa é fugir da massificagao
do trabalho. Encara que
trabalhar para conseguir
coisas, realizar sonhos
(conhecer o mundo) é fugir da
massificagao do trabalho;

4- Trabalho voluntério —
execugao, mas desvinculado
de emprego. Executar uma
tarefa;

5- Valor para o trabalho:
trabalhar no que se gosta.

Aqui temos a questédo do
fetiche do trabalho: encarar a
necessidade do trabalho
(emprego) de uma outra forma

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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Historia e que é a formagéo, até trabalhando
(4) em ONG’s e outras coisas que eu fago. E
uma preocupagao com o meio social. E muito
mais importante, da um valor muito maior
trabalhar no que vocé gosta: vocé trabalha
melhor(5).

(de forma prazerosa) em vez
de conceber o trabalho em
suas relagdes de exploragao.
O trabalho continua vinculado a
perspectiva do capitalismo,
mas o entrevistado acha que
trabalhar com prazer é
desvincular-se disso. Idéia de
fetiche e alienacgéo.

Eu acho que até uma boa forma, até eu
brinco com todo mundo, vocé vai ser o terror
dos psicologos: nao vai haver ninguém
estressando, porque todo mundo vai estar
animado, vai estar todo mundo bem. Vocé
ndo vai trabalhar pensando em outra
escapatéria [...] Eu trabalho bem e eu ganho
bem. Eu costumo falar para os meus alunos:
fagca o que vocé gosta, ndo o que vai dar
dinheiro. Porque uma: o salario nao é fator
que enriquece, a renda enriquece no
capitalismo, o salario ndo. Se vocé entao quer
ser rico, vocé primeiramente deve gerar a
prépria. renda. Gerando renda, vocé
enriquece. Entao, ja que vocé nao consegue
gerar renda, vai viver a sua vida toda com
salario, independente de quanto seja o
salario, por causa do que vocé gosta. Moldar
0 aluno nesta perspectiva.

Conformacgéo as possibilidades
dadas pelo fato de se ganhar
um salario. Na impossibilidade
de ser rico (gerar renda) a
alternativa que resta é se
adaptar as condi¢des fazendo
algo que se gosta.

Nao é questionada a alienagao
do trabalho em relagéo ao
individuo.

Liga-se a nogao de trabalho
enquanto execugao, emprego,
sobrevivéncia.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

D- Sobre o trabalho? N&o. No curso de
Histéria, a gente sabe que a gente esta
saindo preparado para ensinar o aluno ao
trabalho, mas o curso de Histéria ensina que
€ para questionar mesmo. Nao é s6 para
ensinar o individuo a arrumar emprego.

Tem consciéncia de que ira
formar pessoas para o trabalho
(emprego). Mas ressalta que o
curso ensina que nao é s para
0 emprego que se deve formar.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Eu trabalho de enfermeiro e eu vejo os
condominios aonde eu frequento.

M- E, como vocé acha que deveria ser essa
preparagdo no caso do aluno do Ensino
Médio? Como o aluno nessa questdao do

Trabalho como emprego.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)




D- Em primeiro plano, sim. N6s estamos no
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pudesse escolher uma determinada érea,
pudesse se desenvolver melhor(3). Eu
acredito nisso, eu acho que néo da para vocé
influenciar na carreira, s6 no trabalho(4).
Deve ter a parte de lazer de -cultura,
entretenimento. Eu acho que a fungao deve
ser um pouquinho mais ampla, nao direcionar
num foco sé(5).

Ai entra aquilo que nés ja discutimos: o que é
formar para o trabalho? Qual é o intuito do
governo? Qual que € o intuito do nosso
capitalismo, do nosso sistema, da nossa
realidade brasileira? Eu entendo que formar
para o trabalho, vocé deveria ensinar, como
eu disse, a disciplina em primeiro lugar(1).
Vocé ter conhecimento, ensinar mesmo o
aluno a ter horario, ter horéario para entrar, ter
horério para sair. Que é como ele faz na
escola. Esse é o papel fundamental da
escola. A falar mais baixo, a pedir licenga, a
trabalhar(2) em grupo, a desenvolver
atividades que haja uma percepgao que ele
possa futuramente resolver algum problema.
Entdo isso eu acho importante na sala de
aula e esta relacionado ao trabalho(3). Outro
ponto que eu acho que deveria ser mais
estimulado, vamos dizer assim, seria aquele
problema que eu te falei, do conhecimento.
De vocé considerar o social, considerar a
realidade dos alunos. E como vocé vai
orientd-los sem conhecer a realidade dele, o
que ele pensa, de onde vem, quais sdo as
bases familiares? Eu acho que é dever do
Estado educar sim, mas primeiro eu acho que
o dever da base, vem da familia. Quando
vocé pega um aluno que ndo tem base
familiar, para vocé consertar, para vocé incutir
normas, leis, regras, € muito mais dificil e os
resultados quase sempre nao sao felizes.
Entdo, o que teria que mudar em minha
opinido? Essa maneira de vocé fazer com
que todo mundo parega igual, todos com os
mesmos problemas, todos sdao da mesma
forma... Nao é! Vocé, preparar um individuo
para o trabalho... vocé tem que conhecer
iSSO. Tanto que nas escolas
profissionalizantes, o que é que elas fazem?
Elas direcionam(4).

1- Formar para o trabalho =
ensinar disciplina inicialmente;
2- Trabalhar = no sentido de
executar uma tarefa, fazer, agir;
3- A disciplina escolar esta
relacionada ao trabalho:
adequagao, adaptagao,
adequagao as normas sociais e
exigéncias do mercado;

4- Preparar para o trabalho
exige conhecer a realidade do
aluno.

Aqui aparece a discussao de
que o formar para o trabalho
passa pela disciplina dada pela
escola. Nao ha uma referéncia
direta a questao do trabalho
ligado ao emprego, mas pode-
se deduzir que a disciplina sirva
para a adequagao do individuo
num emprego.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Nao, ndo foi discutido. Eu acredito que nem
param para pensar nessa questdo de
preparagao para o trabalho, principalmente
nés da aula de programa de Histéria(1). A
gente tem uma preocupacdo de formar o
aluno, o cidaddo que discute muito, além de
informar ele do conteldo de Histéria. Entao a
gente quase nem prepara ele para o mercado
de trabalho, ndo pensa no mercado de
trabalho(2). Parece que essa nao é a funcao
do historiador. A fung&o do historiador € outra
discussdo. E uma discussao histérica, € um

1- Nao houve discussao sobre
o tema trabalho no curso;

2- Nao ha preocupagédo em
preparar o aluno para o
mercado de trabalho
(emprego);

3- A discusséo da Histéria
parece nao se preocupar com a
formagao para o trabalho;

Entende o trabalho na
perspectiva do emprego. Por

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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desenvolvimento de relagbes politicas,
relagbes  econbmicas: €& um  outro
departamento. Nao pensamos formar para
trabalhar. Nao se discute isso(3).

isso acha que a discusséo na
Hist6ria ndo perpassa essa
tematica. Nao vé o trabalho
como categoria histérica.

M- E vocé acha que isso faz parte ou ndo? [a
discussao sobre o trabalho em sala de aula].
R- Para o historiador, para quem discute
Histéria, eu acredito que foge um pouco.
Vocé parar a sua disciplina, vocé parar a sua
discussao para entrar numa discussao dessa,
para ensinar. Eu acho que ja& foge um
pouquinho da disciplina de Histéria. O que a
gente pode colaborar, é isso que eu te falei,
ensinar a disciplina, impor disciplina dentro da
sala de aula, impor interagdo para que o
individuo possa se relacionar com 0s outros
individuos.

Julga que a discussao sobre o
trabalho em sala de aula foge
da discusséo histérica.
Entende o trabalho na
perspectiva do emprego: por
isso acha que a discussao na
Histéria ndo perpassa essa
tematica. Nao vé o trabalho
como categoria histoérica.

O professor de Historia pode
colaborar ensinando a
disciplina.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

No meu conhecimento, primeiro: formar o
cidaddo para o trabalho é, ensinar
primeiramente ele a ler, ter um conhecimento
de Biologia, de Matematica. Isso & formar um
cidaddo: é ele ter um conhecimento basico,
fundamental primeiro, depois basico de todas
essas areas(1). [..] Eu acho que o ser
humano, o individuo, o cidadao, tem sim que
ter conhecimento de que pelo menos existe
disciplina, 0s estudos; existe o
desenvolvimento no nosso mundo. [...] Outro
detalhe que eu acho importante para a
preparagao é a questdo da disciplina. Se nao
for disciplinado, ndo consegue absolutamente
nada. [...] Isso é importante, e ndo é praticado
por todas as pessoas, logicamente, mas é
importante esse tipo de conhecimento, esse
tipo de disciplina que é passado nas escolas.
[...] A avaliagédo, no principio, no que ela
favorece em relagdo ao individuo no
trabalho(2)? E essa licao. E vocé mostrar
para o aluno que vocé vai estar sempre
sendo observado, vocé vai estar sempre
sendo... dado nota paras coisas que vocé faz,
e a garantia sua no trabalho, no emprego,
naquele cargo (3) que vocé esta querendo ou
que vocé ja tem, para vocé permanecer ou
para vocé conquistar, vai ter que aprimorar,
vai ter que desempenhar, vocé vai ter que
trabalhar(4), vai ter que estudar muitas vezes.

Concepgao instrumental:
adaptacao;

1- Formar o cidadao: formagao
bésica nas diversas areas;

2- Trabalho como emprego /
profissao;

3- Trabalho; cargo = emprego /
profissao;

4- Trabalho = fazer, executar,
agir (ndo esté ligado
diretamente a nogao de
emprego).

De modo geral, o trabalho
aparece ligado a nogéo de
emprego, e a formagao, a
questao da adaptacao.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Eu gosto muito da disciplina, apesar de todos
0s problemas, de todas as dificuldades que
eu estou encontrando no ensino do Estado.
Eu ainda, assim, ndo desisti, quero continuar,
eu tenho muito a oferecer, sou dedicada ao
meu trabalho(1), estou me preparando para
isso, mas nado que alguém me ensinou,
porque eu nao tive esse preparo também na
escola.

1- Trabalho como emprego.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Mas a importancia que eu dou para o trabalho
hoje é que eu quero que o trabalho, meu
trabalho ocupe 40% da minha vida(1). No
maximo. Eu hoje escolhi a profissdo de

1- Trabalho como emprego;

2- Destaca também um outro
ponto: a autonomia do tempo e
financeira dada pelo exercicio

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
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Histéria justamente por causa disso. Porque
eu posso fazer meus horarios, posso
trabalhar ou s6 de tarde, ou s6 de manh@, ou
s6 a noite; e eu quero isso, trabalhar. Eu
quero ter minha casa, eu quero ter meus
filhos, eu quero viajar, eu quero ter tempo
para eu pesquisar as coisas que eu gosto,
para ser um historiador(2): € um lazer para
mim também, porque s6 a pesquisa, vocé tem
que ter tempo, vocé tem que estar
descansado, € um outro ambiente, ndo é um
ambiente escolar. Entdo eu defini a minha
vida, a minha perspectiva, o0 meu plano de
vida, como professora de Histéria, como
historiadora, € me dedicar somente 40% da
minha vida, esse é o meu projeto. O restante
eu quero descansar, me divertir, me dedicar a
outras coisas.

da profissao docente.

emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Olha, eu acho que eles [0os alunos] nao tem
consciéncia. Muitas vezes vocé tenta falar
para eles as questdes de trabalho, e surgem
muitas perguntas, muitas duavidas, muitas
piadas. Eles ainda, principalmente o primeiro
colegial, ele ndo esta pensando em trabalhar
ainda(1). Ele esta preocupado no qué? Em
passar no vestibular que o pai dele quer,
entendeu? Ou ndo fazer nada, ou procurar
um emprego de qualquer coisa. Entdo, tudo
isso que estd no papel, aqui na LDB, ndo é
aplicado na pratica. Se o interesse do Estado
é formar os professores e fazer com que eles
formem os alunos como profissionais, nao é
aplicado. Porque eles [os alunos] saem ai a
toa. Muitos ndo levam nada a sério, € bom
trabalhar em qualquer emprego(2), nao
sabem para onde ir. Tanto que, porque as
universidades promovem aqueles
trabalhos(3) em certos vestibulares para
direcionar o aluno para que cargo que ele tem
mais aptiddo? Por que isso? Porque elas
encontram grande dificuldade em pessoas
que entram numa universidade indecisas,
sem preparagdo, sem conhecimento, sem
saber o que esta acontecendo no mundo,
comegam um Ccurso e param, comegam outro
e param, comegam outro e param. O que é
isso? E o resultado de que ndo houve uma
preparagao para o trabalho na escola(4).

1- Trabalho como emprego;

2- Trabalho (executar uma
tarefa) ligado a emprego;

3- Trabalho no sentido de agao;
4- Indecisao na escolha da
profissdo: falta de preparo na
escola para isso.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

T- Complicado. Dizendo diretamente... porque
nao pode colocar s6 para o trabalho(1), senéao
vocé esta esquecendo 0s componentes
basicos que levam ao aluno tentar uma
universidade(2). Mas acredito que tem sim,
tem que ser tratado, porque o aluno fica
naquela fase: “Porque que eu estou
estudando?”; “O que €& que eu estou
fazendo?”; “Vou terminar, sair daqui e nao
vou fazer nada, ou eu vou ser pedo de uma
fabrica; eu ndo vou fazer mais nada para o
resto da minha vida”. Essa é a idéia que eles

1- A formagéao nao deve estar
orientada s6 para o trabalho;
2- Necessidade de formar para
dar continuidade aos estudos:
universidade;

3- A formagao para o trabalho
pode ter como auxilio os guias
de profissdes que geralmente
as faculdades disponibilizam. A
discussao se vincula a
emprego, escolha da profissao.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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tém. Principalmente quando se estuda na
parte da manha. Eles ndo tem muita nog&o do
que eles vao fazer, porque eles tem tudo em
maos. Os pais pagam a escola, ou mesmo na
escola publica, os pais pagam tudo: para eles
vem tudo pronto.

M- Uma realidade diferente.

T- Uma realidade de vida voltada para escola.
M- Vocé acha que essa discussdo sobre o
trabalho, ela é importante no Ensino Médio?
T- Acredito que sim. O mais importante seria
no terceiro ano, mas ja desde o primeiro ja
deveria haver.

M- De acordo com o que vocé tem visto na
faculdade, ou uma idéia em particular, como
vocé acha que essa questdao deveria ser
abordada para os alunos?

T- Acredito que o professor poderia expor
posigdes, os alunos poderiam ler, o professor
poderia estar disponibilizando  coisas,
materiais para eles lerem, pesquisas. Eu acho
que pesquisas porque, principalmente no
terceiro ano, a idéia do vestibular também ja
ajudaria com aqueles guias de profissdes,
para o aluno ja estar se encaminhando. Mas
iSsO ja, no caso, desde 0 primeiro ano, para
ele ir criando uma idéia para depois do final
do Ensino Médio(3).

A escola deve preparar para o
trabalho (emprego, profissao),
mas também para o vestibular,
para que o individuo dé
continuidade aos estudos em
nivel superior (0 que também
pode se ligar, de certo modo, a
preparagao para o trabalho
como emprego, profissao).

Porque essa idéia é muito mais profunda,
mais complexa, do que... tem que preparar o
aluno para universidade também, néo sé para
o0 mercado de trabalho(1). Eu acredito que
tenha que ser preparado para o mercado de
trabalho, porque sem o mercado de trabalho
hoje é complicado para o aluno estudar(2),
mas tem que preparar para o vestibular,
porque isso também vai fazer com que ele
possa também atingir um outro nivel de
conhecimento e um outro tipo de emprego,
um outro tipo de trabalho(3).

1- A formagéao nao deve visar
s6 0 mercado de trabalho.
Deve também possibilitar o
ingresso na universidade;

2- Preparar para o mercado de
trabalho para que se possa dar
continuidade aos estudos.
Preparar para o trabalho /
sobrevivéncia.

3- Formacgéao: melhorar de
cargo / emprego.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

M- A legislacéo, ela coloca o trabalho como o
eixo mais importante para o Ensino Médio: o
que vocé entende disso? De colocar o
trabalho como o cerne do Ensino Médio?
Com que finalidade?

T- Essa idéia sempre do trabalho, como na
pergunta anterior, eu acho dificil. Se bem que
eles colocam isso, mas nao é trabalhado(1)
da maneira que eles colocam. Porque no
estagio, mesmo, que eu estou fazendo: os
professores ndo tratam desse assunto. E
tanto que numa aula que eu fui o professor
estava falando desse assunto e disse que os
outros professores ndo estao tratando desse
assunto, do trabalho.

M- O professor de Histéria?

T- O professor de Histéria. Eu estava vendo o
que os alunos responderam para ele [sobre] o
que vocé pensa sobre o seu futuro. Era a
pergunta. E ai os alunos respondiam que “ah,

1- Trabalho no sentido de acao,
estudar, fazer;

A questéo da alienagao
aparece ligada ao tipo de
trabalho que se tem hoje. O
individuo que nao se enquadra
na realidade que se apresenta
estd alienado.

O tema trabalho nédo é
normalmente discutido pelos
professores.

A discussao gira em torno do
que os alunos irao ser no futuro
(profissao / emprego). A
concepgao de trabalho se liga a
emprego, profissao.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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eu vou viver da aposentadoria dos meus
pais”, sabe? Completamente alienado,
totalmente fora da realidade, [...] € a0 mesmo
tempo vocé vé aluno escrevendo coisas
erradas, nas respostas, outros querendo ser
designer de jogos de internet. Totalmente
assim, sabe, fora do real. Entdo é essa coisa:
acho que nunca foi trabalhado com um aluno
desses a idéia do trabalho e ai, no momento
que é abordado, ele j& vai entrar numa
contradicdo. Mas acredito que ainda tem
muita coisa do tipo ser bancado pelos pais.
Porque assim: todo mundo na sala tinha
camara digital, celular que tira foto...

A gente vai preparar o aluno ndo para o
mercado de trabalho, mas assim, ele ali,
tendo estudado, indo para uma faculdade
para depois comegar no mercado de trabalho.
A gente vai sair daqui da universidade
fazendo a mesma coisa, vai chegar 14 e vai
passar tudo correndo para eles e “had vamos
todo mundo trabalhar na fabrica” e pronto. A
universidade preparou para isso também.
Porque é também uma demanda assim.

A formacgéo acaba tendendo
para o mercado de trabalho.

A formacao acaba
reproduzindo a visao de formar
para o emprego.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Acredito que sim, se for bem preparado. Se
nao for com essa idéia, essa idéia pequena.
Se for uma idéia muito mais ampla, o trabalho
muito maior, essa cultura desde o primeiro
ano até o terceiro ano, eu acredito que sim.
Acredito que ajuda bastante, que o aluno abra
um pouco a mente. E ndo sé voltado para o
trabalho, mas um trabalho(1) desenvolvido
dentro da escola para isso. Acho que vai
ajudar o aluno um pouco no mundo.

1- Trabalho como agéo;

O aluno deve ser formado para
o trabalho (emprego).

Mas a formacao nao deve ficar
apenas nisso: deve ser ampla.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

M- E como vocé se insere no contexto do
trabalho? Qual a importancia na sua vida, na
vida de outras pessoas? Ou ndo é
importante? Como vocé se insere dentro
dessa idéia do trabalho?

T- E importante porque sem ele vocé nao
vive, né? Nesse sistema capitalista, que ele
precisa trabalhar para sobreviver, para se
sustentar, e tudo mais, eu acredito que é
importante. Seria muito melhor se fosse de
uma outra maneira o trabalho, se ndo fosse
tdo explorativo — ndo sei se é essa a palavra,
mas acredito que, é importante. Infelizmente
é importante, ndo tem como fugir dele, pelo
menos nessa sociedade capitalista. E dificil
vocé fugir do trabalho, ndo tem como, todo
mundo esta inserido.

Trabalho como emprego,
sustento, necessidade. Ligado
a sobrevivéncia.

O trabalho seria melhor se nao
explorasse: condi¢éo na
sociedade capitalista.
Suposigao de que o trabalho s6
existe na sociedade capitalista.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

E o que eu te falei: ele [0 aluno] ndo tem.

O trabalho associado ao

Para mim ele tem uma consciéncia pequena | mercado de trabalho. Nogao de ;:azzmz
do que é o trabalho. Bom, pelo menos do que | emprego. quant

~ . A execucao
eu estou vendo. Nao sei outras escolas, mas | O aluno vé que o trabalho (ligado a
0 que eu estou vendo, acho que nado. Para | (mercado de trabalho, emg redo /
eles o mercado de trabalho é para o pai | emprego) é para os pais e nao roﬁssgo/
deles, entendeu? Eles ndo tem nada a ver | paraele. so%revivéncia)
com isso.
Bom, num Brasil atual que nés vivemos, € | 1- Trabalho como emprego, Trabalho
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essencial que se trabalhe(1), mas ndo dessa
forma direcionada somente para o trabalho.
Deixando a parte do pensamento, da
ideologia de lado, para ele ser um mero
trabalhador. Ou seja: aqui no caso [na lei], ele
estd querendo direcionar o professor para
isso, 0 professor s para trabalhar, repassar o
que ele aprendeu — que geralmente é o
minimo, e o aluno também, para absorver
aquilo, sem pensar como.

sobrevivéncia;

O trabalho é essencial na
sociedade brasileira atual.

A lei quer deixar de lado “a
parte do pensamento, da
ideologia”. E importante formar,
mas parece que se quer que
essa formagao se restrinja ao
minimo.

enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Bom, eu creio que sim. Porque, para ele ir
pensando ja, para ir analisando. Porque de
repente ele sai do curso e ja tem que entrar
no mercado de trabalho e ele ndo sabe o que
€ que esta acontecendo. Ele s6 pensa no
dinheiro que ele vai receber para sobreviver
dentro de todo esse contexto. Eu creio que
deve ser sim estudado na sala de aula, mas
desde que seja abordado o assunto num
aspecto bem amplo e ndo seja a questao “do
que é que vocé quer ser”, ou “como vocé vai
estudar para isso”, ou “se vocé ndo vai
conseguir isso, estuda para outro”, nao.
Vamos estudar, vamos ver o que a gente
consegue, 0 que a gente pode requerer do
governo, o que pode requerer da populagao e
assim por diante.

A nogao de trabalho esta ligada
a emprego, mas ha uma critica
a formagao nesta perspectiva:

nao se deve ficar apenas nisso.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

S- O aluno tem que ter todo preparo para ele
escolher a profissdo. Nao ter o basico para
ser direcionado aquela profissdo(1). Aqui tem
o direcionamento j& no Ensino Médio para o
aluno estar direcionado para esse tipo de
trabalho. Entdo, preparagao basica: ou seja o
minimo. Eu entendo isso(2).

M- Vocé acha que o seu processo de
formagao, enquanto professora de Historia,
ele atende essa diretriz de vocé formar para o
trabalho? Ou melhor: vocé estd sendo
formada para formar sobre o trabalho? Acha
que sim ou nao?

S- Para escolha, né? Para escolha do que ele
vai ser, o que ele pretende ser, vai tentar.
Nada direcionado. Eu creio que o curso
atende sim(3).

1- O individuo deve ser
preparado para escolher a
profissédo e ndo direcionado —
trabalho visto como emprego /
profisséo;

2- Preparagao basica: minimo;
3- Vé que sua formacao é
voltada para ensinar o aluno a
escolher. Nao desvincula o
trabalho da nogao de emprego
e profissao.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Bom, o trabalho. Eu ndo vejo assim o trabalho
por categoria: “Ah! E bragal, e assim por
diante”. Mas como vocé pensa o trabalho. Eu
trabalhava(1) com educagdo infantil e ouvi
muito: “mas nossa, fazendo faculdade”. Néao.
E o modo que eu penso do meu trabalho.
Porque néo tem dessa de que um trabalho(1)
€ mais digno outros menos, mas como vocé
pensa.

1- Trabalho com emprego;

Como se vé / encara o
trabalho: a nogao esta
vinculada ao emprego.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

S- Como vocé se encaixa dentro do seu
trabalho. Vocé se sente oprimido? Se vocé se
sente... oU se VOCE& consegue passar um
pouco de ideologia. Que nem meu caso: aula
para crianga. E claro que eu conseguia. E eu
ja trabalhei também num servico de
confecgdo que eu me sentia péssima, porque

Trabalho no sentido de
emprego;

Aponta para algo que liga a
profissédo docente e a
capacidade de emancipagao
através do exercicio da mesma

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia);
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n&o tinha...

M- E no sentido de como vocé se vé no
trabalho...

S- Isso; como eu me vejo, COMo eu penso o
trabalho.

M- Entendi. Como vocé percebe — vocé esta
fazendo estégio, como que vocé percebe o
aluno do Ensino Médio dentro desse contexto
da formagao para o trabalho? Vocé acha que
0 aluno consegue perceber ou nao percebe?
O que vocé pode dizer?

S- Bom, geralmente eu vou em escola da
rede publica...

M- De Sorocaba?

S- E. O aluno se vé, infelizmente, buscando
essa preparagdo basica. O minimo! O
minimo!

M- O proprio aluno toma isso e busca?

S- Isso. Entdo, na verdade, ele ndo esta
buscando porque a sociedade ja limita o
campo dele. As condi¢cdes econdmicas ja

ao citar a possibilidade de
transmitir uma ideologia. Deve-
se atentar, no entanto, a
questao de qual ideologia.
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opinido, o que o Estado hoje — o Estado
brasileiro, ele... na relacdo do trabalho, ele
nao da nenhum elemento para pessoa sair
para o trabalho. Ele ndo forma(3).

M- E o trabalho, tanto no contexto da sua
formagdo — vocé como professor, e na
formagao do aluno 14 no Ensino Médio, ela é
imprescindivel? Ela é necessaria?

R- A discussdo sobre o trabalho? Sem
davida! Tem que ser sempre. E ndo sé a
partir do Ensino Médio, que é a ultima etapa
da educacdo, mas a partir do Ensino
Fundamental, sétima, oitava, que a pessoa ja
tem nogao(1). Porque hoje em dia o jovem, a
crianga, ela tem um entendimento,
informacdo, muito maior a respeito do
trabalho, da importancia do trabalho.
Trabalhar € importante. Tem a televisdo, tem
a internet, tem o radio, tem os grupos de
amigos no qual é importante trabalhar(2). Por
que hoje em dia, na nossa sociedade, se
comeca trabalhar tdo cedo? Esse trabalho eu
sempre chamo de exploragdo, porque a
pessoa comega a trabalhar em vez de
estudar(3). E vocé fica naquela coisa: quanto
mais vocé trabalha jovem, menos vocé tem
condigdo de chegar numa universidade(4).
Mas logico que a discussao do trabalho é
fundamental sim: para formagdo da pessoa;
onde vocé quer chegar; quais as ferramentas
que vocé deve utilizar para atingir aquela
perspectiva que vocé tem. E fundamental sim.
Agora: o trabalho e o questionamento(5).

1- A discussao do trabalho
deveria ser anterior ao Ensino
Médio;

2- O trabalho é importante: a
sociedade e os veiculos de
comunicagao pregam isso.
Aprende-se que o trabalho (no
sentido de ter um emprego é
importante);

3- Trabalho ligado a emprego;
4- O trabalho (emprego)
atrapalha o estudo;

5- Destaca a importancia da
discusséo sobre o trabalho,
mas unida ao questionamento.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Eu acho que o mercado, ele também tem que
se adaptar as perspectivas que o jovem quer
do trabalho. Ele quer o emprego? Quer. Ele
quer trabalhar? Quer. Porém a maioria
também quer ir para uma universidade. Mas
hoje em dia ou vocé trabalha ou &
universitario. E muito dificil vocé ter condigcoes
de ir para uma universidade e ao mesmo
tempo estar trabalhando.

Trabalho como emprego.

O mercado deveria se adaptar
ao anseio dos individuos.
Dificuldade de conciliar trabalho
(emprego) e estudos.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

“A preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando”. Preparagao basica,
quer dizer que o Estado oferece o que é
basico para formagdo desse cidadao no
mercado de trabalho. Entdo quer dizer que —
vocé tem essa leitura: o Estado oferece o
basico e nao realmente o que tem que ser.
Porque o bésico para o mercado de
trabalho... Porque esse jovem sai com o
basico, mas o mercado de trabalho nao exige
0 basico, ele exige o completo. Vocé tem
formagéo em qué? Onde vocé estudou? Qual
0 curso que vocé fez? Vocé tem experiéncia?
Entdo fica nesse dilema, né? O Estado
oferece algo, mas quando chega num mundo
privado, ai fora, as exigéncias sdo muito
maiores. E uma outra realidade. “Nossa: mas
eu ndo tive isso dai, eu ndo tive essa

1- Trabalho como execucao:
fazer, executar uma agao;
2- Trabalho ligado a emprego;

A preparagdo bésica visa dar o
“basico”, o minimo possivel, e
Nao o necessario, pois o
mercado exige individuos
completos.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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BB

preparagao!”; “como vocé pode exigir isso de
mim?”. E entdo fica naquela coisa: a maioria
nao estd preparada, mas faz parte da
sociedade. E uma pequena minoria consegue
0s empregos. E esses empregos a gente tem
que botar entre aspas: que “empregos”?
Quanto se paga, quanto se tem que
trabalhar(1); o que se tem que deixar da vida
particular, da vida académica mesmo, de
estudo, de informagao; para vocé se dedicar
aquele trabalho que néo vai trazer beneficio
nenhum(2). Vai s6 trazer o dinheiro
momenténeo.

Ele tem que sair com conhecimento de
Estado, de cidadania e de localizagdo social.
Ndo é obrigacdo do Ensino Médio estar
voltado para o mercado de trabalho. Isso
vem, logico, de uma questdo: se vocé tem
condigbes de nao trabalhar vocé vai entrar
numa universidade; se vocé ndo tem vocé
tem que ir trabalhar, porém de uma forma nao
alienada. Como a gente vé muito no curso de
Histéria, eu estou trabalhando. Trabalhando,
mas eu tenho consciéncia do que eu sou e
aonde quero chegar. E essa questao do
Ensino Medio voltado para o trabalho, &
completamente errada. E uma forma
realmente de colocar, de inserir o jovem
dentro do mercado capitalista, sabe? Vocé vai
ganhar pouco — porque vocé ganha pouco —
porque vocé, como cidadao, se localiza nesse
espago. Entdo é completamente errado isso.
E uma situagdo que, eu pelo menos vejo
como uma alienagao do préprio Estado com o
jovem. Uma falta de compromisso do Estado,
da politica, com esse jovem. Vocé nao esta
formando um cidadéao.

Trabalho ligado a nogéo de
emprego;

Coloca que se deve formar o
cidadao e, segundo seu
discurso, isso ndo se faz
mediante a formagao para o
trabalho (concebido como
emprego). Ha uma critica a
formagao, mas nao ha
vinculagdo com a nogao do
trabalho enquanto atividade.

Trabalho
enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

E essa questdo do Ensino Médio, ter o foco
principal de formar para o trabalho. Fale a
verdade: o estudo ele nunca tem que ser
focalizado no trabalho. A faculdade sim, a
formagdo académica, tudo bem. Um curso
técnico, tudo bem. Mas nao o Ensino Médio.
Jamais! Tem que se formar um cidadao!
Pessoa! Questionamento: o porqué com
questionamento.

O individuo deve ser formado
para a cidadania no Ensino
Médio, a “pessoa que
questione”. O trabalho aparece
ligado a nogéo de emprego,
profissdo, visto os comentarios
sobre o ensino académico e
técnico. A formagao ndo passa
pelo trabalho.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

“De jeito maneira”. Por mais que eu encontre
dificuldades amanha para vim dar aula e
tentar mostrar, tentar formar um cidadao —
que eu sei que vou encontrar dificuldade
porque nao ha interesse pela outra parte, mas
foge completamente desse artigo, desse
paragrafo formar o jovem exclusivamente
para o trabalho. E sua formacdo intelectual,
sua posicdo social? Mostrar porque que
existe pessoa A, pessoa B, pessoa C; por que
as classes sdo divididas em A, C? Fazer esse
questionamento. Porque quando ele estiver
dentro do emprego, ele pelo menos nao vai
estar alienado. Ele vai saber que tem que

O trabalho ligado a nogao de
emprego.

Critica a formacao dizendo que
a mesma deve mostrar outros
caminhos. O ensino nao deve
ser voltado exclusivamente
para o trabalho. A critica é
construida em cima da
percepgao do trabalho como
emprego.

Trabalho
enquanto
execucao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
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fazer aquilo porque ndo h& outra escapatéria
a nao ser o estudo. Porque sendo ele fica
alienado e acha que aquilo é normal; que
aquilo dali é a unica coisa que existe. Que
trabalhar 12h por dia faz parte, que é normal
e que aquilo sempre existiu. A nossa fungao
de historiador, de servico social, é pelo
menos colocar — tentar — mostrar ao aluno
que existem outros caminhos, que nem
sempre as coisas que sao produzidas pelo
homem sao aquilo que parece ser. Tudo que
é produzido pelo homem tem que ser
questionado. Tem que ser assim. De onde
vém aquelas regras? Eu acho que é isso. Por
isso sou completamente contra quando diz
que a formagao do Ensino Médio tem que ser
voltada exclusivamente para o trabalho.

Como ser humano, dentro desse sistema
capitalista e tudo isso, o trabalho ele é
fundamental. O trabalho ele é a identidade da
pessoa: sem trabalho ha o preconceito. “Ah,
vocé esta desempregado?’(1). Porém nas
escolas particulares aonde eu trabalhava(2),

1- Sem trabalho =
desempregado;

2- Trabalho = emprego;

3- Executando uma fungéo =
emprego;

4- Nao se vive sem o trabalho =

eu questionei muito, sabe? Porque as | sobrevivéncia, dinheiro. ;:azirt%
pessoas ficavam trabalhando10, 12 horas.(3) quant
Nao é certo. O que vocé tem que fazer, os execucao
e a que ’ (ligado a
direitos? Mas assim: o trabalho é importante,
I6gico. Fundamental: a gente nédo vive sem o emprego/
O ; fisséo /
trabalho. Sem dinheiro, sem capital.(4) profissao /
Porém, cada um tem que verificar aonde quer sobrevivéncia)
; q q
trabalhar, aonde vocé quer chegar. E se eu vi
que eu nao conseguia me adaptar no
emprego que eu estava, entdo eu sai e estou
em outro que realmente estou me
encontrando.
A midia coloca que eles tém que ter um ténis | Trabalho como execugéo de Trabalho
daquela marca, tem que escutar aquele tipo | uma tarefa (esté ligado a nogao enquanto
de musica e nao questiona. Trabalha 12 | de emprego). execugao
horas por dia. Criar necessidades e (ligado a
naturalizagdes: o ter, o gostar e emprego /
0 aceitar. profissao /
sobrevivéncia)
Ali, muitos do Ensino Médio, que eu vejo, | Trabalho = emprego; Trabalho
chegando do trabalho, cansado. enquanto
execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
“Estou cansado, trabalhei 12 horas por dia, | Trabalho como execugao de Trabalho
estou aqui nessa escola” uma tarefa, mas esta ligado a enquanto
nogao de emprego. execugao
(ligado a
emprego /
profissao /
sobrevivéncia)
“Ah: eu quero chegar naquela instituicdo, eu | Trabalho = emprego, profisséao. Trabalho
quero trabalhar naquele local, eu quero ter enquanto
aquele cargo” execugao

(ligado a
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emprego /
profissao /
sobrevivéncia)

Ha um numero bastante expressivo de depoimentos que se aproximam de
alguma forma da concepcao de trabalho como execucdo, ligado a emprego, a
profissdo. ldéias como a importancia de se formar para o trabalho porque outros
individuos trabalham, do individuo escolher o trabalho que quer fazer depois da
formacéao escolar ou mesmo o fato de que a formacao deve proporcionar ao aluno a
possibilidade de escolha de um trabalho para o qual ele julgue ter mais aptidao,
estao voltadas para a compreensdo do trabalho como emprego. Deve-se considerar
que, em muitos momentos, aparecem nos discursos pontos de tensdo quanto a esta
questdo. Nao ha uma submissdo completa da compreensdo dos entrevistados a
no¢ao do trabalho como emprego, mas como se percebe, 0s depoimentos aparecem

muitas vezes trazendo o trabalho como sinbnimo de emprego e/ou profissao.

Categoria 2: Trabalho enquanto atividade.

A categoria empirica trabalho enquanto atividade se vincula diretamente a
nogao apresentada por Newton Duarte do trabalho como work, onde o produto
desse trabalho “[...] precisa atender as necessidades de producao e reproducao da
sociedade.” (DUARTE, 2001, p. 45). O individuo percebe na realizacao do trabalho,
de acordo com essa perspectiva, as relagées histéricas e sociais que ali estdo
contidas. Assim sendo, o trabalho pode agir como agente intermediador da
percepcgao das relagdes sociais pelo individuo, colaborando para a emancipag¢ao do
mesmo e da sociedade, assim como para a desalienagdo e desmantelamento do

fetiche presente nas rela¢des de trabalho.

Tabela 2 — Categorizacdo das entrevistas: trabalho enquanto atividade

Depoimento Unidades de Significado Categoria

Entrevista

M- E a [fungdo] que vocé coloca que ele [0 | 1- O trabalho deveria ser uma Trabalho

—_
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trabalho] deveria ter?

A- Deveria ser uma extensdo do seu querer,
do seu prazer, do seu gozo de viver. O
trabalho deveria ser uma extensao do gozar a
vida(1). Deveria ser, ndo é e ndo vai ser isso
enquanto alguém se apropriar do trabalho do
outro(2).

L- Acho importante esse topico. Ele tem que
ser levado para dentro da sala de aula, com
certeza(1).

M- Até a questédo, como vocé colocou, do que
é trabalho, do que se entende por trabalho...
L- Exatamente. Porque a pessoa, se ela tiver
feita essa idealizacdo do que ela vai ser
quando crescer, ela s6 tem aqueles
exemplos: “Ah! Eu quero ser jogador de
futebol, eu quero ser cantor, cantora,
famosos”, como que se isso fosse mais
importante. E ai, se vocé analisa de uma
certa forma, nessa sociedade o cara que vai
la na televisdo, grava um disco e tem 15
minutos de fama, ele acaba sendo muito mais
importante do que muitas pessoas em varios
setores da sociedade que tem realmente um
trabalho de extrema importancia(2). Para eles
chegarem ali e fazerem aquilo tudo, é tudo
uma estrutura pré-montada para poder
colocar aquele icone e para desviar a atengéo
das pessoas. Se o cara pegar e disser “nao,
eu ndo quero ser um cantor do grupo tal,
grupo ‘X; “eu nao quero ser jogador de tal

extensao da vida, do individuo;
2- Isso n&o ocorre por causa da
apropriagao da mao-de-obra;

Aproxima-se da concepgao de
trabalho como atividade, visto o
produto desse trabalho estar
em favor do individuo, podendo
ser aplicado em favor do
mesmo e da sociedade —
emancipagao.

Destaca-se, no entanto, que a
fala pode também ser resultado
de uma expressao de
individualismo, do trabalho
voltado exclusivamente para o
individuo.

enquanto
atividade
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consciéncia da autonomia que ele pode ter.
Acho que ndo impingir responsabilidade [...]:
vocé tem a responsabilidade disso e daquilo.
Porque se ele [0 aluno] fizer algo por si, pela
autonomia dele, pela vida dele, onde ele
possa melhorar a propria vida,
automaticamente ele vai melhorar a vida da
sociedade, da comunidade que ele vive, da
cidade onde ele mora, do estado onde ele
vive, e assim sucessivamente.

M- Vocé tem alguma experiéncia, alguma
coisa sobre como vocé acha que deve ser
abordado essa questao do trabalho?

P- Como formagao de historiador, a nossa
grande preocupagéo era como o jovem deve
entender a sociedade. Porque ndo adianta ele
sair, arrumar um emprego, pronto, certo e
acabou: tem que entender o funcionamento
social, ele tem que entender a situagado
econbémica, uma vez que o jovem ele € um
agente forte, ele forma a Histéria. A Histéria
nao acaba em 1991 com Hobsbawn: ela tem
continuidade, e todo jovem é um continuador
dessa Histéria. Ele faz parte, ele precisa ser
moldado para o entendimento da sociedade,
principalmente no entendimento  sécio-
politico-econémico e, é légico, entender as
maneiras de trabalho no decorrer de toda a
Histdria e como acontece hoje.

M- Certo. No sentido de como o trabalho se
manifesta na sociedade...

P- Qual a reacéo da sociedade em relagéo ao
trabalho e o entendimento da propria
perspectiva de trabalho de acordo com a
sociedade onde que ele vive.

A proposta de formacgao para o
trabalho que ele coloca aqui
propde que o trabalho seja
visto no contexto histérico e de
acordo com suas implicagdes
sociais. Neste sentido, trabalho
€ concebido como categoria
histérica e ndo como
emprego/profissao.

Pode, pela formagao, colaborar
para a emancipagao.

Trabalho
enquanto
atividade




consciéncia da classe, [...].
M- Da classe social?
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Tabela 3 — Categorizagao das entrevistas: trabalho enquanto execugdo, mas
desvinculado da nogcédo de emprego / profissdo

E

1]

E Depoimento Unidades de Significado Categoria

g

1 [...]a gente trabalhou(1) essa questdo do | 1- Ligado ao conceito de Trabalho
trabalho com os exemplos da familia. executar uma tarefa, mas sem enquanto

o sentido do emprego, execucao, mas

profissdo. Outros sentidos: desvinculado

estudou; viu; da nogéo de
emprego /
profissdo

2 Como que eu vou trabalhar isso (1), como | 1- Trabalho enquanto execugao Trabalho
que isso vai ser, para minha vida, para minha | de uma tarefa. Lidar; fazer; enquanto
constituicdo enquanto ser humano, como que | executar. execucdo, mas
vai ser isso? desvinculado

da nogéo de
emprego /
profisséo

2 Voltando a esse exemplo dos adventos | 1- Trabalho enquanto execugao Trabalho
tecnolégicos, eu ainda ndo tive acesso a um | de uma tarefa. Lidar; usar; enquanto
Ipod, a esses outros mecanismos que estao | fazer funcionar. execugao, mas
substituindo o disquete. Como que eu vou desvinculado
trabalhar(1) com isso? da nogéo de

emprego /
profissao

5 Esse é o papel fundamental da escola. A falar | 1- Trabalhar = no sentido de Trabalho
mais baixo, a pedir licenga, a trabalhar em | executar uma tarefa, fazer, agir; enquanto
grupo(1), a desenvolver atividades que haja execugao, mas
uma percepgado que ele possa futuramente desvinculado
resolver algum problema. da nocao de

emprego /
profissao

5 Automaticamente vocé acaba trabalhando(1) | 1- Trabalho como execucgéo,
com eles e ensinando alguns | fazer uma tarefa, agir;
comportamentos, algumas condutas, Trabalho
alertando os alunos — um alerta, para quando enquanto
eles sairem, para o seu futuro, quando sairem execucao, mas
dali. Isso eu até ja trabalho(1) com meus desvinculado
alunos, alguns comportamentos, umas da nocao de
questdes. As questdes histéricas agente traz emprego /
para realidade deles, para futura realidade profissao
deles. Entdo ai da para trabalhar(1). Mas nao
€ o tempo todo, sdo pontos isolados.

5 Mas agora isso, em relagdo aos alunos, € | 1- Trabalho como execugao, Trabalho
aquilo que eu te falei: ndo sei se daria tempo | fazer uma tarefa, agir; enquanto
para trabalhar(1) especificamente com eles. execugao, mas

desvinculado

da nogéo de
emprego /
profissdo

6 Se bem que eles colocam isso, mas ndo é | 1- Trabalho no sentido de agao, Trabalho
trabalhado(1) da maneira que eles colocam. estudar, fazer; enquanto

[...] Entdo é essa coisa: acho que nunca foi
trabalhado(1) com um aluno desses a idéia
do trabalho e ai, no momento que é
abordado, ele ja vai entrar numa contradigao.

execugao, mas
desvinculado
da nogéo de
emprego /
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| profissdo

O trabalho aqui € empregado como sinénimo de lidar com algo, usar, estudar,
compreender ou incorporar determinada coisa ou conceito, fazer uma tarefa,
executar algo. Nao ha um vinculo direto com a questdao do emprego, mas apenas
com uma acao que visa a producdo e reproducdo do individuo, desvinculada da
nocao de necessidade de se adquirir capital ou de se ter um salario / meio de

sustento.

Categoria 04: Trabalho enquanto atividade, vinculado a nocao de
emprego.

A concepcao de trabalho enquanto atividade implica na capacidade de
generalizagdo pelo sujeito das relagbes de trabalho e da percepgdo da sociedade.
Ela “[...] exige que o individuo se aproprie de conhecimentos e habilidades que séo
produtos da atividade social e histérica [...]” (DUARTE, 2001, p. 46). Nesta
perspectiva, a categoria empirica que aqui se propde liga-se ao trabalho como
atividade, mas de forma vinculada ao emprego e/ou exercicio de uma profissao, no
caso dos entrevistados, no exercicio do magistério. Com isto quer-se contemplar os
depoimentos que indicam a percepcao da possibilidade de ajudar, no exercicio do
magistério (ou de outra profissdo), outras pessoas — e a si préprio — a perceber as
relacdes sociais e historicas, colaborando dessa forma para a mediagdo da
emancipagdo humana. Entende-se que o exercicio da profissdo docente € um
campo de grandes possibilidades para a compreensao das relagbes sociais,
principalmente através de areas como a Histéria. A profissdo docente poderia,
portanto, ser agente nessa mediagdo para a emancipacao dos individuos.

Tabela 4 — Categorizagdo das entrevistas: trabalho enquanto atividade, vinculado a
noc¢do de emprego

Depoimento Unidades de Significado Categoria

Entrevista
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Sim: ao longo de vérias disciplinas. Se
encaixa nessa histéria da LDB que tem que
aparecer(1)... Mas a Historia € isso: ndo sei
se é mera coincidéncia, ou ndo, mas a
Histéria é isso. E falar de trabalho, suas
extensdes, 0s grupos sociais e econémicos
que faz a Histéria(2). Eu acho que bateu
certinho com essa idéia da LDB centrar na
idéia do trabalho(1). E importante, de fato,
mas ndo para formar para o trabalho, nao
para formar mao-de-obra(3). Isso ndo é para
se ter na escola publica, ndo é formar mao-
de-obra. A escola publica é formagdo de
individuos, de cidaddos mesmo. E é muito
mal formado, mesmo assim. E uma porcaria o
que sai l& de dentro. E muito complicado. E
ensinar a pensar. O papel do professor de
Histéria — estou delimitando o papel, uma
formagao taxativa, é tosco falar isso —, mas
eu acho que é por ai. Porque o contrério,
infelizmente, é horrivel(4).

1- Considera que o tema
trabalho é estudado no curso
pelo fato da exigéncia da LDB
de que se deve preparar para o
trabalho;

2- Considera que é papel da
Histéria a discussao sobre o
trabalho;

3- Aqui, o termo trabalho é
usado na perspectiva de
emprego, mas tece uma critica
a essa concepgao de formagao
e a mesma se vincula a
concepgao de trabalho
enquanto atividade;

4- O trabalho docente deve
“ensinar a pensar”. Sendo esse
0 papel do professor, sua agao
(profissao) pode auxiliar na
compreenséao do trabalho
enquanto atividade.

Trabalho
enquanto
atividade,
vinculado a
nogao de
emprego

Eu acho que o curso de Histéria me ajudou
bastante na compreensdao da questdo do
trabalho, porque nao tem como. Eu repito: o
que é esse trabalho? O que é trabalhar? Eu
acho que é realizar-se plenamente na sua
atividade de trabalho. Ter a sua atividade
prazerosa. Veja atividade como uma
extensdo do seu intelecto, uma extenséo da
sua vida, do seu pensar. Nao sendo uma
obrigatoriedade.

O trabalho visto como extensao
do ser humano. Aproxima-se
da concepgéao de trabalho
enquanto atividade ja que visa
o desenvolvimento do individuo
de forma a possibilitar o
desenvolvimento da sociedade.
Esta vinculado a emprego, mas
ha possibilidade de
emancipacao.

Trabalho
enquanto
atividade,
vinculado a
nogao de
emprego

Eu acho que outras coisas que eu fago tém
muito mais importancia. Por exemplo, eu
organizo eventos, eu tenho banda; eu
organizo coisas assim, que tém um viés
cultural e politico. Eu acho que isso dai é
muito mais importante para minha vida e para
vidas de outras pessoas do que a minha
funcdo propriamente dita. Por exemplo, eu
me tornei professor ndo pela profissao, pelo
que pode me oferecer em termos financeiros
e tudo o mais. E claro, me da autonomia, me
da certa comodidade, mas nao € toda aquela
que eu gostaria. Caso contrario eu ia fazer
Medicina que é uma coisa completamente
técnica. Embora ndo seja vista como técnica,
pois € uma fungéo que vocé lida com pessoas
e tudo mais... Nao: é técnical E uma coisa
que vocé nao tem muita dialética para poder
trabalhar(1), e ao mesmo tempo vocé tem
assim, um status social, um respaldo
financeiro fenomenal. Mas assim, eu escolhi
ser professor porque eu sou Punk, caso
contrario ndo seria dessa forma. Porque eu
acho que com a autonomia que eu posso
receber dessa profissdao, eu posso ter mais
tempo para fazer outras coisas que eu acho
que sdo de muito maior importancia e trazer
essas coisas de maior importancia para o
ambiente onde possa haver discussdes — nao

1- Trabalho no sentido de
executar uma tarefa;

2- Indica na profissao docente
a capacidade de emancipagao
propria e de proporciona-la a
outros individuos (ligado ao
trabalho enquanto atividade).
Também se liga, de certo
modo, a questao do cotidiano,
do individualismo;

3- Trabalho como profissao;

Ha um posicionamento sobre a
escolha da profissao docente:
autonomia (financeira e para
execugao de tarefas);
possibilidade de formagao
pessoal e coletiva (propor
discussdes com os alunos). Isto
se aproxima muito da
concepgao de trabalho como
atividade e esta ligado ao
exercicio da carreira docente.
Aponta para a emancipagao
que a profissao pode gerar.

Trabalho
enquanto
atividade,
vinculado a
nogao de
emprego
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que necessariamente haja discussdes. Na
escola, na maioria das vezes, ndo existe
discussdo. Ela ja esta pré-determinada ha
muito tempo. E eu s6 acho que pode haver
discussbes. Eu posso tentar trazer
discussbes para sala de aula. Discutir o
aspecto de vida, porque as pessoas estao
vivendo dessa forma; se é isso que elas
querem, se elas querem continuar sendo uma
engrenagem que funciona bem no sistema ou
se elas querem ser aquela engrenagem
enferrujada, ou qualquer coisa do tipo. Ou
debater mesmo, aclarar mesmo as coisas
para as pessoas. Entdo a minha escolha foi
essa(2). O trabalho para mim tem esse
sentido. O caso do restante € meramente
questao econémica, ou como eu falei, se ndo
tiver essa autonomia, se nao tiver tudo isso,
eu faria qualquer coisa que me desse muito
mais rentabilidade, ser advogado, trabalhar(3)
na bolsa de valores ou coisa do tipo que esta
mais proximo das profissdes de elite.

7 S- Como vocé se encaixa dentro do seu | Trabalho no sentido de
trabalho. Vocé se sente oprimido? Se vocé se | emprego;
sente... ou se VOCE& consegue passar um

pouco de ideologia. Que nem meu caso: aula | Aponta para algo que liga a Trabalho
para crianga. E claro que eu conseguia. E eu | profissdo docente e a enquanto
ja trabalhei também num servico de | capacidade de emancipagao atividade,
confecgdo que eu me sentia péssima, porque | através do exercicio da mesma vinculado a
n&o tinha... ao citar a possibilidade de nocéo de
M- E no sentido de como vocé se vé no | transmitir uma ideologia. Deve- emprego
trabalho... se atentar, no entanto, a

S- Isso; como eu me vejo, como eu penso 0 | questao de qual ideologia.

trabalho.

Percebe-se nos depoimentos a questdo da mediagdo da emancipagao
vinculada ao emprego, a profissdo docente, sendo que o professor deve “ensinar a
pensar”, que a profissdo pode proporcionar autonomia na relagéo professor / aluno,
que existe a possibilidade de se transmitir — ou ensinar — uma determinada
“‘ideologia” (em tempo: aqui se deve apontar para o cuidado da questdo sobre qual
ideologia se ensina e ao fato de se ensinar a mesma de maneira intencional ou n&o).
Nestes depoimentos hd uma vinculagdo da profissdo docente ao trabalho como
atividade.

Categoria 05: Trabalho na atualidade / necessidade no capitalismo.
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As quatro categorias empiricas anteriormente consideradas foram concebidas

de acordo com o referencial teérico adotado para a pesquisa e buscou-se detecta-

las na realizacdo das entrevistas e analises. Contudo, ao longo da transcricéo,

leitura, elaboracdo das unidades de significado e categorizagdo, uma relacdo em

particular destacou-se nos depoimentos: a questdo do trabalho aparecer como uma

necessidade no mundo capitalista, ligado a sobrevivéncia. A partir disto, formulou-se

a posteriori esta categoria, visando contemplar tal percepcao do trabalho na

atualidade e suas relagbes no capitalismo.

Tabela 5 — Categorizacao das entrevistas: trabalho na atualidade / necessidade no

capitalismo
_.(g
K]
§ Depoimento Unidades de Significado Categoria
5
1 Se fala: “Ah! Tem a sobrevivéncia!”. Tem a | Faz uma critica quanto ao
sobrevivéncia. Mas sem pensar... Vocé pode | pensamento de que o trabalho
sobreviver pensando. Essa idéia de | é necessario por causa da Trabalho na
sobrevivéncia é uma idéia darwinista, que a | sobrevivéncia. Aceita isso, mas atualidade /
gente se limita apenas a questdes de comer, | destaca que o ser humano é necessidade no
reproduzir: suas fungbes organicas que tem | muito mais do que suas itall
que ser privilegiadas e sé isso € que é o ser | fungdes orgéanicas. O trabalho capitaiismo
humano. atende essas necessidades,
mas pode ser mais que isso.
1 M- E qual a funcéo do trabalho diante da | O trabalho € visto como
sociedade que vocé vé que se pde e que | obrigagdo na sociedade atual. Trabalho na
vocé coloca que seja o seu ideal? Qual a | Ligado a sobrevivéncia, atualidade /
funcdo que o trabalho tem? aceitagao. necessidade no
A- O trabalho é uma obrigagéo. No contexto capitalismo
atual, uma obrigacéo.
2 Exatamente! O trabalho assumiu um outro | O trabalho atualmente se
papel na vida das pessoas: ele esta vindo | coloca como algo de suma Trabalho na
primeiro que a vida. importéqcia. Pode-se colocar atualidade /
que por |nteres§e do necessidade no
capitalismo e nao pela capitalismo
importancia dele como
categoria.
3 De certa forma sim, porque é visto que... | O trabalho é condicao
Nessa sociedade que nés vivemos, | indispensavel para a
sociedade capitalista, se vocé nao tiver um | sobrevivéncia na sociedade
trabalho vocé ndo consegue “moldar’, | capitalista. T
o o o . = rabalho na
constituir familia, moldada a todos os ideais | Percebe-se também a questao atualidade /
da sociedade de hoje. Eu acho que deveria | da inser¢céo dos individuos necessidade no
sim ser vista a preparagao para o trabalho e | (familia) na sociedade. capitalismo
ainda mais com o crescimento populacional. P
Vocé tem uma urgéncia da formagao do
individuo para o trabalho, para manter a
sociedade, a organizagao.
3 Vocé precisa se alimentar no mundo | Conformacédo ao contexto do Trabalho na
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capitalista. Entdo se vocé nao quer morrer de | capitalismo. atualidade /
fome, vocé precisa ter o seu dinheiro, o seu | Necessidade de sobrevivéncia. | necessidade no
salario. Através de como? Através do | O contexto impbe a capitalismo
trabalho. Entdo o aluno hoje ele deve ser | necessidade de formagao
incentivado inclusive para sua formagéo | profissional.
profissional. E essencial a formagédo no
Ensino Médio, sendo até antes do Ensino
Médio.
Em primeiro plano, sim. Nds estamos no | O trabalho se insere no
sistema capitalista e o sistema é esse. Entdo | contexto do capitalismo.
é lutar com essas armas, realmente. A escola | Deve-se guiar a discussao
que oferece é essa, é esse o0 trabalho, entdo | através do trabalho na ética do
vamos por esse caminho e através dai | capital, mas possibilitar a Trabalho na
montar... Porque ndo adianta vocé querer | ampliagdo da discussao. atualidade /
bater de frente. Eu mesmo: como eu vou | Outra possibilidade é a ruptura necessidade no
poder pagar a faculdade se nao é pelo | com o sistema: revolugao. o
. capitalismo
trabalho? Através desse trabalho, fazer um
trampolim para poder alcangar um outro
patamar. E trabalhar com as armas que vocé
tem na m&o. A menos que vocé rompa com o
sistema [...] 0 que seria uma revolugéo.
Eu nasci nessa sociedade de trabalho e € | O individuo inserido na Trabalho na
isso que eu sei fazer. Se eu consigo as coisas | sociedade capitalista: o atualidade /
€ através do trabalho, ndo consigo nem bolsa | individuo adaptado. necessidade no
de estudos. O trabalho no sentido da o
sobrevivéncia. capitalismo
Eu entendo que o nosso sistema é um | Conformagdo; adaptacao as Trabalho na
sistema capitalista, e todos temos que | exigéncias do sistema atualidade /
trabalhar para sobreviver, para comer, para | capitalista; necessidade. necessidade no
se vestir, para ter uma casa. capitalismo
Sim, sim, claro que é, porque faz parte do dia- | Nao ha como fugir do trabalho,
a-dia, ndao tem como vocé fugir disso, | pois se vive num sistema Trabalho na
estamos num sistema capitalista e ele preza | capitalista. Estéa ligado a atualidade /
isso, né? Nao tem como, nem os professores, | sobrevivéncia. necessidade no
muito menos os alunos de fugir desse capitalismo
assunto.
E importante porque sem ele [o trabalho] vocé | Necessidade / sobrevivéncia no Trabalho na
nao vive, né? Nesse sigtema capitalista, que | capitalismo. atualidade /
ele [9 aluno] precisa trabalhar para necessidade no
sobreviver, para se sustentar, e tudo mais, eu o
. - capitalismo
acredito que é importante.
Bom: ele [0 aluno] tem que estar preparado | Trabalho como sobrevivéncia Trabalho na
para o trabalho, senao ele nao sobrevive num | no capitalismo. atualidade /
pais capitalista, infelizmente. necessidade no
capitalismo
Entdo, a escola é esse espago para ser | O trabalho /emprego e a Trabalho na
questionado isso e através do trabalho. E | necessidade no capitalismo: atualidade /
como a gente estd num sistema capitalista, | sem ele ndo ha cidadao. necessidade no
emprego é fundamental. Sem emprego nao itali
existe cidadao. capitalismo
Como ser humano, dentro desse sistema | O trabalho é fundamental no Trabalho na
capitalista e tudo isso, o trabalho ele é | capitalismo; atualidade /
fundamental. O trabalho ele é a identidade da | Identidade do individuo: necessidade no
pessoa: sem trabalho ha o preconceito. preconceito por nao trabalhar. capitalismo

Nestes trechos, a concepgao do trabalho aparece como sendo exigéncia para

a sobrevivéncia num mundo capitalista. Ele é necessario e ndo ha como fugir disso.
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Na entrevista 01 essa relacdo aparece num tom de critica, ressaltando que o
trabalho tem sua dimensdo de sobrevivéncia no capitalismo, quase que — se nao
uma — obrigacado, mas podendo ser mais do que isso apenas. Ja na entrevista 02,
essa relagcdo se da como uma constatacido: o trabalho assume essa perspectiva
“vindo primeiro que a vida”. Nas outras entrevistas essa questdo se dé diante da
adequacao dos individuos a essa constatacao da necessidade, da sobrevivéncia. Ha
um depoimento da entrevista 04 (o primeiro depoimento tabulado da entrevista 04)
onde se coloca que a discussao do trabalho na nossa sociedade esta inserida dentro
da visdo capitalista e que a mesma deve ser contemplada assim, mas que ha
possibilidades de se ampliar a discussé@o, ndo se prendendo apenas a perspectiva

do capital.

Com isso contempla-se as categorias propostas para a analise. Apresenta-se
em seguida as quatro categorias complementares, visando com isso trazer a

discussdo mais elementos quanto a concepgéao de trabalho dos entrevistados.

Categoria Complementar 06: Conhecimento da legislacao educacional.

Procurou-se aqui tabular os relatos dos entrevistados sobre o conhecimento
que os mesmos julgam possuir sobre a legislacdo educacional brasileira, tentando
com isso destacar a importancia que os mesmos dao a esse conhecimento e suas

relagbes com a formagéo docente.

Tabela 6 — Categorizacdo complementar: conhecimento da legislagdo educacional

©
k7
§ Depoimento Unidades de Significado Categoria
c
]
1 A- Acho que foi suficientemente abordado 1- Acha que o estudo da
durante o curso, mas foi abordado de uma legislagao foi apresentado de

maneira pouco estimulante. O conhecimento | maneira mecénica e pouco
da lei, que deveria ser, algo assim, primordial, | estimulante;

como a idéia de cidadania... Ela é colocada 2- Defesa de certos Conhecimento

d X . - : . da legislagao
e uma maneira muito mecénica e fica uma pressupostos da lei por parte cducacional
coisa(1)... Eu nao sei se cursos de dos professores sem

Pedagogia, outros, véem melhor essas considerar o contexto;

coisas. Mas o curso de Histéria, na nossa 3- Certo desinteresse pessoal

turma, pelo menos, ndo houve um acerto para o estudo desta temética;
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muito grande, ndo. Houve a defesa de certos
pressupostos durante o curso, por exemplo,
defender o ensino a distancia e outras coisas,
sem levar isso em contexto(2). Eu achei que
ficou a dever. Nao a lei em si, porque
realmente eu ndo estudei isso dai, fiz
trabalho, nem sei como é que foi, mas acho
iSso sem graga, chato “pra caramba” e,
colocado de maneira chata, fica pior ainda(3).
E um negécio complicado, mas é necessério,
cai em concurso, vou ter que ler esse
negécio, vou ter que estudar essa porcaria(4).
Eu acho que ha uma diferenga muito grande
entre o que é discutido, apresentado aqui [na
lei] e o que é discutido em sala de aula(5).
Houve alguns momentos que a gente teve
que provocar alguns debates com os
professores, na matéria, dois cursos que a
gente teve sobre essa questao. Quando
provocados e quando ocorreram essas
discussoes ai acho que a coisa andou um
pouquinho melhor. Por exemplo: a distancia
que ha entre a lei e a pratica em aula — é uma
distancia enorme, gigantesca(5). O que a lei
disponibiliza, eu acho que é o ideal(6). O ideal
deve ser buscado. Utopia ndo é uma coisa
para ser deixada la longe, € uma coisa para
se vivenciar, ir atras. Sei la: de repente é o
ideal. Mas é uma coisa artificial, construida
com um determinado interesse, tem um
interesse histérico, dentro de um determinado
contexto, tem pessoas que pensaram isso
daqui [a lei], que tém objetivos a serem
atingidos. Eu nao sei até que ponto isso daqui
representa, na verdade, o melhor. Eu acho
que nao é. Porque se fosse, deveria ser mais
discutido(7).

M- Essa relagéo, do contexto histérico da
legislacéo, isso, de certo modo, néo foi
abordado?

A- Isso! Nao: néo foi abordado. N6s temos
rancos autoritarios. Acho que... Isso daqui [a
lei] foi no governo Fernando Henrique?

M- [Sim].

A- Isso daqui deve estar recheado de, nao sei
bem, mas de idéias neoliberais, beneficios a
determinados grupos econ6micos, eu tenho
certeza. Eu ndo entendo disso, mas se for
lido isso daqui e fazer uma peneira, dar uma
peneirada nisso, vocé vai ver que vai
complicar, que ha objetivos explicitos ai. Eu
nao sei, mas houve no partido do Fernando
Henrique, com essa idéia de liberalizar todos
os setores, um aumento muito grande das
escolas particulares, isso deve estar
vinculado a esses objetivos(8)...

4- Ha uma relagao de utilidade
no estudo e conhecimento da
lei: prestar um concurso.

5- Critica a legislacao: existe
uma disténcia muito grande
entre o que elatratae a
realidade;

6- A lei é considerada o ideal;
7- Critica a legislacéo: ela é
artificial e carrega interesses;
8- Tece uma critica feita com
base no governo Fernando
Henrique e nao no
conhecimento da lei: afirma que
ela deve estar cheia de
conceitos neoliberais nao por
conhecimento de seu conteudo,
mas pelo momento histdrico de
sua elaboracao e pelo governo
que a promulgou.

Isso foi apresentado, mas é aquela questao:
€COmo 0 nosso curso € Histdria, ele envolve
coisas muito mais [...] preocupantes pelo
menos no meu ponto de vista. N@s nédo nos

1- A legislagéo nao é vista
como ponto importante na
formacao do docente de
Historia;

Conhecimento
da legislagao
educacional
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prendemos nessa parte, eu particularmente
ignorei boa parte(1). Essas [...] matérias,
esses [...] complementos baseados na
Pedagogia, no meu ponto de vista, sado
extremamente nocivos para o curso de
Histéria, embora seja uma Licenciatura(2).
Compreendo que tem que haver, mas...
atrapalha no conteudo especifico do curso(3).

2- Reconhece que o curso é de
formagao de professores, mas
acha “nociva” a formacgao
pedagogica;

3- Atrapalha o conteldo
especifico da area de Historia.

N6s chegamos a ver no curso. Foi passado
sobre a Licenciatura, foi uma parte basica, a
parte Pedago6gica. No momento eu ainda nao
tive tempo para correr atrds, para ir mais
fundo. Por enquanto o Unico conhecimento
que eu tenho, foi passado aqui.

Conhecimento daquilo que foi
abordado no curso. Falta de
tempo para estudar mais sobre
o tema.

Conhecimento
da legislagao
educacional

M- Qual o conhecimento que vocé tem da
LDB, da |legislagdo, das diretrizes
curriculares? Vocé ja teve contato com esses
documentos?

D- Nao, néo tive. Olha, a nogao que eu tenho
de educagao foi com curso de Histéria.

Nao tem conhecimento da
legislagdo educacional fora o
tratado ao longo do curso.

Conhecimento
da legislagao
educacional

Como eu disse para vocé, nés do curso de
Histéria... A gente teve uma reducdo de
disciplinas. O curso era de 4 anos, reduziu
um ano e nos formamos em 3 anos. A cada
ano que passa, sdo diminuidos o0s anos,
conforme a demanda da universidade, etc. E
sempre o que cai fora é Pedagogia(1). Nés
temos uma deficiéncia muito grande de
informacédo, de contato, até mesmo para o
preparo para concurso publico, porque nos
saimos daqui formados para lecionar, para
sermos professores(2). O conhecimento foi
muito deficiente. Nesse periodo, nds tivemos
apenas 4 ou 5 disciplinas nesses 3 anos,
referentes a Pedagogia. Eu tive contato com
LDB, com alguns temas, e alguns autores da
Psicologia e Pedagogia. Entdo, existem
outras leis que nés nao aprendemos, nao
tivemos contato(3). Inclusive eu fiz um
concurso, que eu tive que fazer para uma
escola: ndo tive base e o que mais me pegou
foi justamente esse conhecimento
pedagdgico(4).

[...] E uma deficiéncia no curso de Historia.
Mesmo  porque, o0s alunos acham
desnecessario. A grande maioria, [acha
desnecessario] esse envolvimento com a
Psicologia. Eles querem mesmo, Historia,
Histéria, matéria(5). De fato o processo
historico que n6s temos que estudar € muito
grande: o Brasil, a Republica, o Egito, a Idade
Média. Sado muitos detalhes, muitos autores.
Inclusive o curso de Histdria devia ser como
as outras universidades publicas: cinco anos,
para dar tempo de vocé se envolver com
todas essas areas(6). Entdo acho até que
deve ser feita uma estatistica, deve ser feito
um estudo aqui na Universidade [...] para que
esses cursos de Pedagogia ndo sejam
eliminados. Entdo eu acredito que ha sim

1- Diminui¢édo das disciplinas
pedagogicas — atender a
demanda e redugao do tempo
do curso;

2- Formacao deficiente. Nao
prepara para concurso;

3- Teve contato com a
legislagdo educacional, mas
julga insuficiente;

4- Falta de preparo para
CONCUrso;

5- Os alunos nao acham
necessario, ou dao pouco valor,
ao conteudo pedagdgico;

6- Aumentar a duragao o curso
como nas universidades
publicas;

Conhecimento
da legislagao
educacional
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uma preferéncia dos alunos, para que nao
tenha isso no curso de Histéria. E uma pena!
Eu gosto. Particularmente eu acho
importante.

Tudo muito por baixo, porque nos cursos que
nés tivemos aqui, da parte pedagégica, na
faculdade foi bem suave. Entdo foi bem
pouco, mais 0 que agente ouve pelas
conversas das professoras.

Conhecimento da legislagéao
apenas pelo curso.

Pouco conhecimento.

Nao sabia que a tematica
trabalho estava presente na

Conhecimento
da legislagao
educacional

[...] Nao, nao foi abordado [0 tema trabalho]. | LDB.
Na parte tedrica, no desenvolvimento do
Estado, mas nada que envolva diretamente
ao aluno.

[...] Tanto que eu nem sabia que isso [a
diretriz para a formagado para o trabalho]

estava na LDB.

Conhecimento
da legislagéo
educacional

7 O bésico que a gente estudou no curso. Conhecimento da legislagao

restrito ao visto no curso.

8 R- Essas leis especificas eu tenho
conhecimento, mas nao tenho memorizado.
M- Néo... Claro...

R- Mas eu tenho conhecimento. Mas assim,
pela minha experiéncia de estagiario eu vejo
que essas leis que sao criadas elas ndo vao
de forma real no que acontece em sala de
aula.

Julga ter conhecimento.
Vé que a lei ndo condiz com a
realidade da sala de aula

(escola). Conhecimento

da legislagao
educacional

De modo geral, os entrevistados demonstram ter pouco conhecimento sobre

a legislagdo educacional. Alguns indicam deficiéncias na formagdo; outros,
desinteresse, falta de tempo ou indicam que o conhecimento que tém de legislagdo
se limita ao passado ao longo do curso. Alguns comentarios sao interessantes como
o de que o conhecimento da legislagcdo é importante porque cai em concurso: ha
dois depoimentos (um na entrevista 01 e outro na entrevista 05) que apontam para
essa relacao utilitaria no conhecimento da legislagdo. Outros relatos interessantes
destacam a falta de tempo para estudo da legislagdo e/ou o enxugamento das
disciplinas pedagogicas (e consequentemente de disciplinas que tratam sobre a
legislacdo educacional) no curso, visto a diminuigdo do tempo do curso, antes de
quatro anos, para trés anos. Disto sugere-se, contemplando uma pergunta feita no
primeiro capitulo’®, que muitas das criticas feitas pelos entrevistados a legislacdo e a
temas pertinentes a ela (como a prépria questdo do trabalho) podem estar sendo
feitas mediante a reproducdo de determinados discursos que se pregam € nao
gracas ao conhecimento, reflexdo e analise da legislagéo. Tal observacao ndo pode

ser comprovada ou refutada pelos dados obtidos — e nem é intencao desta pesquisa,

'3 Ver pagina 24.
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mas quer se chamar a atencdo para esta possibilidade mediante inquietacdo do

pesquisador quanto a esta questao.

Categoria Complementar 07: Concepcao de trabalho abordada no curso

de Historia.

Com esta categoria complementar tentou-se identificar como a tematica do

trabalho apareceu inserida ao longo do curso de Histéria freqientado pelos

entrevistados e obteve-se o seguinte:

de Histdria

Tabela 7 — Categorizacdo complementar: concepcao de trabalho abordada no curso

Entrevista

Depoimento

Unidades de Significado

Categoria

—_

Fundamentalmente a abordagem de trabalho
que foi utilizada aqui no curso de Histéria é a
abordagem marxista. De haver alguém que
detém os meios de produgao — grosso modo,
falando — e aquele que vai chegar com a sua
forca de trabalho, dentro das suas nuangas
todas. A gente leu: Gramsci, Norberto Bobbio,
que da uma visao mais geral e o Gramsci que
€ mais especifico, Perry Anderson como
historiador, nés lemos com a Céssia o Marx
mesmo, alguns trechos dele chamado “A
Acumulagao Primitiva”, “Dezoito Brumario” e
outros onde ele vai falar sobre a historiografia
marxista, [...]. Eu acho que foi a idéia base
que perpassou todos os cursos foi essa idéia
marxista.

O tema trabalho foi abordado
na perspectiva marxista.

Concepgéo de
trabalho
abordada no
curso de
Historia

L- E: a questdo do trabalho, ela ja foi
trabalhada — ¢é até um pleonasmo — de
diversas formas. Por exemplo: discutindo
aquela questdo: “Olha, vocés tem um
diploma, entdo nao quer dizer que vocés tém
trabalho garantido. Vocés vao formar
cidadaos, e agora, quando vocés comegarem
a dar aula, olha a responsabilidade que vocés
vao ter na mao de vocés, porque esses
cidadaos vao apresentar a populagdo o que
vai ser a proxima geragao’(1). Entdao ela
nunca, diretamente, que eu me lembre, foi
trabalhada assim: “olha, vamos hoje discutir a
sua fungdo de professor como orientador de
trabalho, como vao fazer, como vocés vao

1- O trabalho foi abordado
como comentarios dos
professores no sentido do
profissional formado e de sua
responsabilidade, além da
questao do emprego;

2- A questéo do trabalho nunca
foi abordada de forma objetiva,
no sentido de ensinar o
professor a ser um “orientador
de trabalho” (parece ligado ao
sentido de ensinar os
formandos a dar orientacao
profissional aos seus alunos
depois de formados).

Concepgao de
trabalho
abordada no
curso de
Historia




98

tornar a coisa técnica, para manter a
situacdo”. Seja como for, nunca diretamente
aconteceu de ser dessa forma [a discussao],
mas sempre pelas entrelinhas(2).

P- Aqui no curso de Histéria, particularmente
nao tem a preocupagdo do trabalho em si(1).
Existe uma idéia digamos, sendo até utopica,
do ensinamento de: “Ah, vamos formar o
cidadao”. Eu penso [...] uma escola do Ensino
Médio do Estado deve estar preocupada em
formar sé o cidadao(2).

M- Deixe eu entender: vocé diz que o curso
se preocupa em formar o aluno, no caso [0
professor] que vai para o Ensino Médio, para
formar o cidad&o? E isso?

P- E: a idéia é de nao levar a informacgéao da
Hist6ria, mas a formagao. Nao da para parar
nessa plataforma: a gente deve, na verdade,
procurar um leque maior. Aqui propriamente
nao fala. Vocé tem que correr, entender a
sociedade e ir buscar as fontes para colocar
na pratica(3).

1- O curso nédo tem a
preocupagao com a questdo do
trabalho;

2- O curso se preocupa em
formar o professor que formara
o cidadao;

3- Nao hé a discusséao sobre o
trabalho.

Concepgéo de
trabalho
abordada no
curso de
Historia

D- Sobre o trabalho? N&o. No curso de
Histdria, a gente sabe que agente esta saindo
preparado para ensinar o aluno ao trabalho,
mas o curso de Histéria ensina que € para
questionar mesmo. Nao é sé para ensinar o
individuo a arrumar emprego. Eu que estou ja
falando isso, como prender a atengdo de
aluno assim, porque de inicio € 0 que eles
pensam, € 0 que esta na nossa sociedade.
Que vocé faz uma escola para arrumar um
emprego. E duro, mas é.

M- Vocé poderia dizer alguma concepgéao de
trabalho que passou, que foi abordada no
curso de Histéria?

D- Concepgéo de trabalho?

M- Isso. O significado do trabalho.

D- Nao, nao.

Sabe que esta saindo para
formar para o trabalho
(emprego);

O curso ensina que nao é
apenas para 0 emprego que se
deve formar;

Nao sabe identificar a/as
concepgoes de trabalho
abordadas no curso.

Concepgéo de
trabalho
abordada no
curso de
Historia

N&o, nao foi discutido. Eu acredito que nem
param para pensar nessa questdo de
preparagdo para o trabalho, principalmente
nés da aula de programa de Histéria(1). A
gente tem uma preocupacdo de formar o
aluno, o cidaddo que discute muito, além de
informar ele do conteldo de Histéria. Entao a
gente quase nem prepara ele para o mercado
de trabalho, ndo pensa no mercado de
trabalho(2). Parece que essa nao é a funcao
do historiador. A fung&o do historiador € outra
discussdo. E uma discussao histérica, € um
desenvolvimento de relagbes politicas,
relagbes econbmicas: € um  outro
departamento. Nao pensamos formar para
trabalhar. Nao se discute isso(3).

1- N&o houve discussao sobre
o tema trabalho;

2- Nao ha preocupagao em
preparar o aluno para o
mercado de trabalho
(emprego);

3- A discussédo da Histéria ndo
se preocupa com a formagéao
para o trabalho;

Entende o trabalho na
perspectiva do emprego. Por
isso acha que a discussao na
Histdria ndo perpassa essa
tematica. Nao vé o trabalho
como categoria histérica.

Concepgéo de
trabalho
abordada no
curso de
Historia

T- Nao, nao foi abordado. Na parte tedrica, no
desenvolvimento do Estado, mas nada que
envolva diretamente ao aluno. Que seria no
caso, transformar tudo o que a gente ouviu
para dai chegar 14 e passar para o aluno. Mas

Trabalho abordado na parte
tedrica, no desenvolvimento do
Estado;

Nao foi abordado na parte
pratica, de como ensinar /

Concepgéo de
trabalho
abordada no
curso de
Histéria
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assim, diretamente aos alunos, 0s
professores chegarem e abordarem e dizer
para gente: “olha vocés vao abordar os seus
alunos”, nao.

M- Foi mais o conteudo especifico das
disciplinas e néo tanto a pratica?

T- Sim. Tanto que eu nem sabia que isso
estava na LDB.

passar para os alunos.

O professor passar para o aluno sobre o
trabalho? Nao. Na verdade eu ndo me lembro
de nenhum professor que direcionasse a aula
assim. Ele direciona os alunos as lutas de
classe, a ideologia do aluno, a desenvolver a
capacidade de pensar no mundo em que ele
vive, mas direcionado, dando uma aula
assim, direcionado “oh, vocé tem que estar
pensando ser isso ou aquilo”, eu nao me
recordo.

Nao se lembra do assunto ter
sido abordado durante o curso.
Os professores tratam do
assunto de outras formas, nao
“diretamente”.

Parece considerar que o
trabalho nao foi abordado, pois
vincula trabalho com emprego.

Concepgéo de
trabalho
abordada no
curso de
Histéria

qual a questao do trabalho foi abordada

Apenas o entrevistado da entrevista 01 lembra-se de uma linha teorica pela

no curso: a linha marxista. Os outros

entrevistados ou ndo se lembram ou acreditam que o trabalho foi abordado — ou

deixou de ser abordado — considerando essa discussdo na perspectiva do emprego

ou da profissdo (como o professor deve agir em sala de aula, quais as perspectivas

da carreira, como se deve preparar os alunos para o trabalho entendido como

emprego). Na entrevista 06 encontramos que o trabalho foi abordado apenas na

questao do desenvolvimento do Estado e ndo de forma “pratica”, no sentido do como

se deve ensinar isso para os alunos.

Categoria Complementar 08: Concepcao de trabalho presente na

legislacao.

Sobre a concepcdo de trabalho presente na legislagdo, destacam-se os

seguintes depoimentos:

Tabela 8 — Categorizacdo complementar: concep¢ao de trabalho presente na
legislacdo

Entrevista

Depoimento

Unidades de Significado

Categoria
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O texto vai falar [...] entre outras coisas: o
sistema esta em perpétua mudanga, ele vai
gerando novos campos, novas areas de
atuagdo. Eu acho que o ensino esta
preparando as pessoas para isso(1). [...]
Porque a lei ndo é a favor de todos.
Geralmente ela estd a servico de alguma
coisa. Eu acho que isso dai vem para
fornecer, para preparar, para ter um campo
de atuacao(2). E olha sé que interessante: eu
ndo sei como isso vai funcionar na hora de
montar uma escola, mas acho que alguém
que vai montar uma escola tem que ler isso
dai e colocar isso dai. Entao ele pega o que
esta acontecendo: houve um ‘“‘bum” da
informatica. Surgem “trocentos” mil cursos de
informéatica porque os caras prometem
emprego, emprego, emprego, seu futuro,
futuro, futuro. E s6 isso(3)!

1- A lei quer preparar para a
adaptagao do individuo as
exigéncias do sistema;

2- A lei quer preparar para um
campo de atuacédo (emprego);
3- Tanto a lei quanto a escola
parecem caminhar no sentido
do desenvolvimento, expanséo
e necessidade do mercado.

Concepgao de
trabalho
presente na
legislagéao

Que trabalho é esse? Que porcaria de
trabalho é esse? Nao ha garantia disso. Esse
trabalho ai [na lei] ndo € de quem vai buscar
o trabalho. A impressao que me da € que a lei
esta falando do trabalho de quem oferece.
Vocé estd falando a lingua do patrdo, de
quem oferece trabalho, e ndo de quem vai
buscar o trabalho(1). O cara é formado com o
objetivo do patrdo. A escola esta preparando
o0 cara pelo olhar do patrao(2). O que ele
quer? Quer o cara que saiba digitar, fazer
isso, fazer aquilo, sem sindicalismo, néao
saiba da sua prépria Histéria, ndo tenha um
valor pessoal, individual, dentro do coletivo,
da histéria social, da classe. E esse é o papel
da Historia: inserir essas pessoas. Isso aqui €
a visdo do patrdo. Dar valor para o “meu”
trabalho, e ndo para o trabalho que vocé
quer, mas aquilo que eu posso estar te
oferecendo(3).

1- A legislagao concebe
trabalho na 6tica do
empregador;

2-Expressa a visao de
formagao do empregador para
0 empregado;

3- Formar para as
necessidades do empregador
(mercado). Formar para o que
se oferece — adaptacgéo.

Concepgao de
trabalho
presente na
legislagao

Por que ndo tem aqui [na lei], por exemplo: o
capital deve investir tanto do seu lucro no
ensino? Aqui s6 tem um lado. S6 est4 falando

1- Trabalho no sentido de
emprego / execugio;

Concepgéo de

da questdo do trabalho(1). E quem estd | A leifoca a formagao do trabalho
TR C . presente na

empregando? Quais sdo as obrigacdes dele | trabalhador (para que ele seja legislacio

dentro de uma lei de ensino? Também | inserido no mercado). gislag

deveria ter.

Nao! Nao concordo porque me parece... | Aformagdo ndo garante a

Como vocé pode garantir que o qué vocé esta
estudando, a preparacao que vocé esta tendo
hoje, a sedimentagdo que vocé esta dando
para esse aluno, vai garantir com que ele

tenha mecanismos para poder se
desenvolver num plano de mercado de
trabalho...

inserg¢ao e desenvolvimento do
individuo no mercado de
trabalho, conforme a legislagao
tenta colocar.

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagao

A minha geragdo, muita gente da minha
geragao, nao tem acesso a internet, ndo foi
preparado para isso e nao esta preparado
para utilizar. E como que fica isso? Como que
essa lei garante, como que ela pode ser tdo
linear assim, como pode ser tdo concreta? A

Tece uma critica a formacao
proposta pela legislacao,
considerando-a linear demais e
conflitante com a realidade, que
apresenta conflitos entre
geragoes, formacdes

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagéao
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vida é dindmica, é dialética: nao existe esse
tipo de coisa. Vocé tem que simplesmente
deixar aberto o campo para essas questdes,
para que elas possam levar consigo o
seguinte: “O que é que vai vir da produgao
humana e como que eu vou utilizar isso?

diferentes, conhecimentos
distintos, etc.

Eu vejo isso dai igualzinho como [no livro]
1984: ndo tem nada mais, nada menos que
eu possa acrescentar a respeito. Porque € a
mecanizagdo plena e completa do ser
humano na pior categoria que vocé possa
imaginar. Esta lesando assim,
completamente, todos os véus que atrelam o
ser humano a sua animosidade.

A formagao proposta pela
legislagdo visa mecanizar o ser
humano.

Concepgao de
trabalho
presente na
legislagao

E criar engrenagens! E desenvolver
engrenagens para mais tarde serem trocadas!
(1) Porque vocé ja nao discute mais os
direitos, por exemplo. O Estado nao tem
direito nenhum: ele ndo tem direito nenhum
porque ele ja tomou todos. Entdo, nao existe
aquela coisa que vocé tem direitos e tem
deveres: vocé ndo tem deveres nenhum.
Vocé tém direitos. Nem mais nem menos.
Porque isso que torna as relagbes humanas
horizontais. Caso contrario vai tudo sempre
cair nessa escala hierarquica. Entdo vocé ja
nao tem mais uma discussao do que voce [...]
do como vocé vai sobreviver quando vocé
nao tiver mais forgas para o seu trabalho,
vocé ja ndo tem mais uma discussao de como
vocé vai sobreviver se vocé adoecer(2).
Diante disso, como vocé vai fazer isso se
vocé particularmente adquiriu uma renda ou
adquiriu certos bens? Porque o capitalismo,
ele esta seguindo para uma diregao onde nao
vai ser mais permitido que as pessoas
crescam de forma alguma; vai ser
limitadissimo o nivel de crescimento
socioecondmico e principalmente social da
maneira que vem sendo. Porque vocé ja nao
tem mais o que oferecer para as pessoas:
vocé ja ndo tem mais terra, vocé ja ndo tem
mais matérias primas, vocé ja nao tem mais
suporte para dar a elas. Entdo vai ser
limitadissimo(3).

1- A legislagao visa criar
individuos adaptados ao
mercado e facilmente
substituiveis;

2- Discussao sobre o trabalho
enquanto emprego: chama a
atengao para o problema de
nao se poder ter / estar
impossibilitado de executar um
trabalho (emprego/profissao);
3- Crise e limites do capitalismo
atual: o esgotamento territorial
e de desenvolvimento
socioecondmico.

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagéao

D- E elitista, né? E elitista. Quem que ela quer
preparar para o trabalho? E a nata. S6 que eu
acho que deveria formar cabegas pensantes
também. Além do trabalho(1), mas cabeca
pensante, que questione, que saiba
questionar também.

A concepcao de formagao da
legislacéo é elitista.

1- A idéia de trabalho aqui
parece vinculada com a de
emprego, porém além de se
formar para o trabalho
(emprego) deve-se formar o
individuo “pensante”,
“questionador”.

Concepgao de
trabalho
presente na
legislagéao

O nosso texto [a lei] esta aqui: cidadania e
trabalho. Quer dizer: prepara o aluno para
ganhar aquele dinheiro, inclusive até limitado,
e para se contentar com aquilo. E volto a falar
que a nossa cidadania hoje, quem esta
regendo € o mercado: estd sendo mais direito

A lei prevé a preparagao do
individuo para conseguir um
emprego.

O conceito de cidadania ligado
ao de direitos do consumidor.

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagéao
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do consumidor.

Olha, eu volto a repetir que eu peguei de uma
ideologia que eu aprendi aqui: educagédo é
enquadramento. E no nosso caso —
enquadrar o individuo na nossa sociedade — e
no nosso caso, enquadrar o individuo para o
trabalho, ndo para questionar. E isso ai.

Educacao é enquadramento.
No caso da legislagdo, ao
mundo do trabalho.

Concepgao de
trabalho
presente na
legislagao

Mas a maneira como é passado, essa
importancia pelo Estado, é desenvolver o
aluno para uma alienacdo ao capitalismo.
Vocé tem que trabalhar, vocé tem que entrar
no sistema, vocé tem que estar preparado
para o mercado. Porque o mercado é
consumista e na medida em que vocé
trabalha vocé consome. Quanto mais vocé
trabalha vocé consome mais e vocé vira
entdo um escravo do trabalho. Entdo vocé
olhar para uma legislagdo educacional e vocé
ter uma base [...], uma énfase somente no
trabalho, € uma maneira de alienagao. E fazer
ele [o aluno] olhar somente para um lado,
para uma perspectiva. E a nossa politica, e a
nossa saude? E a nossa economia? E a
nossa Historia aonde fica? Vocé s6 tem que
pensar no seu trabalho? Como que eu vou
fazer para ganhar dinheiro? Que profissao
que eu vou ter para ser mais rentavel? Qual a
profissdo que eu vou trabalhar menos e
ganhar mais? E uma discussdo limitada ao
meu ver. Vocé pensar que vocé vai ser um
individuo somente para trabalhar, que vocé
vai ser formado somente para trabalhar, é
muito limitado. Faz com que vocé pense
muito rapido naquilo que vocé vai ser. “Eu
terminei o colegial, agora eu preciso fazer
alguma uma coisa para eu trabalhar. O que?
Nao sei. Ah! Mas eu tenho que fazer porque
eu sou formado para trabalhar, entdo eu
tenho que trabalhar. Entdo eu vou ser
administrador, vou ser médico. Ah! Médico eu
ndo posso porque eu nao tenho condigao
financeira. Ah! Entao eu vou fazer advocacia”.
“Vocé gosta de advocacia?”. “Eu nao gosto,
mas da dinheiro e eu preciso trabalhar.”
Entdo, quer dizer, vocé é criado um cidadao
somente para o trabalho. E escravizar
mesmo. E dizer: “olha, vocé tem que trabalhar
mesmo porque nao tem outra opgao”. O lazer
nao conta, a sua saude ndo conta, a sua
familia ndo conta. A sua cultura, o tempo que
vocé tem para ler, o tempo que vocé tem para
fazer uma coisa que vocé gosta, isso néo
conta. E desanimador, na minha opiniéo.

A formagao pregada pelo
Estado visa a alienagao ao
capitalismo.

Trabalho entendido como
emprego, profissao.
Discurso de adaptacao ao
capitalismo e ao mercado.

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagao

Nao, né? Nao. E justamente o que eu falei: se
ele for conduzido pelos professores, pelas
leis, pela metodologia, pelo livro didatico, a
somente pensar que ele esta ali para que no
futuro ele seja um profissional, que sé
trabalha, que o resultado final do diploma dele
€ somente o trabalho, nés vamos criar esses

Trabalho na concepgéao de
emprego;

Critica a formagao que se volta
exclusivamente para o
mercado;

A sociedade impde que se
trabalhe (tenha emprego,

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagao
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problemas que nés temos: de nado saber o
que fazer. Porque vocé nao tem tempo para
isso, muitas vezes vocé tem aptidao, vocé
tem gosto para outra coisa, mas aquela coisa
ndo tem tanto campo de trabalho, ndo é
valorizado, vocé precisa trabalhar. Mesmo
porque a sociedade impde que vocé trabalhe,
isso € uma criagdo social. Vocé tem que
trabalhar, vocé tem que. E uma criagdo vocé
trabalhar 12, 8 horas, sei 14 quantas horas: é
uma criagdo do proprio homem. Entdo, ao
meu ver, existem outras coisas importantes e
o aluno ndo deve ser somente limitado ao
trabalho, pensar s6 no trabalho, “estou aqui
sO porque eu quero arrumar um outro
emprego”. Estou hoje estudando porque
quero ser alguém na vida. Alguém na vida é
s6 para trabalhar? Se vocé nao discute, se
vocé nao tem condicdo psicologica para
pensar no ambiente em que vocé vive, vocé
vai ser um alienado. E de fato vocé vai viver
s6 para trabalhar mesmo. Vai esquecer de
todo o resto, de todo o seu redor, vocé vai
pensar somente no trabalho. Vai esquecer
das amizades, da diversado(1). Eu acho...

profissao).
1- Condigao de alienacao.

E: da impressdo que o aluno vai ser
preparado tecnologicamente, né? Vai sair dali
para trabalhar numa fabrica. E isso que da a
impressao. [...] “vamos preparar ele para o
mercado de trabalho”.

T- Para mim é isso, vamos preparar para o
mercado de trabalho. Vamos colocar ele, para
ser piao nas nossas fabricas, no nosso
império, vamos continuar nos no poder e eles
vao sO trabalhar para gente la. E essa a
impressao: sempre um mundo mais elitista.
Sempre aquela coisa: “vamos preparar para o
mercado de trabalho”. E o mesmo é essa
preparagdo para esses cursinhos, como que
chama?

M- Cursinho preparatério?

Formagao para a preparagao
tecnologica;
Formacgao para o emprego.

Concepgéo de
trabalho
presente na
legislagéao




ndo é interessante, porque se o Estado for
contestado, quem est4d no poder vai cair.
Entdo, o Estado quer sempre prezar isso:
vamos para os tecnolégicos. E vocé vé: cada
vez mais universidades tém cursos cada vez
mais e mais técnicos. Por exemplo o curso de
Histéria, de 4 foi para 3 anos. Quer dizer:
“vamos diminuir, vamos compactar, mais
técnico, mais técnico”, nem os professores
ndo estdo mais pensando. Entdo é isso, é
essa a idéia, vamos ter cursos técnicos,
vamos tudo para o lado tecnolégico, que é:
todo mundo vai 14, acabou, ninguém precisa
pensar. Eu acredito que isso que é mais ou
menos é essa a idéia que o Estado esta
querendo chegar. Por isso que esta aqui na
legislagao. Mas ndo é seguida a risca e eles
nem fazem tanta questéo, o Estado nem faz
tanta questdo disso. E interessante vocé
pegar uma linhagem de quem esta no poder

104
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professor deve ensinar, porque isso é
cidadania. O empregado tem direito a
trabalho, isso eu ndo concordo, eu nao
concordo.

[...]Mas que tipo de trabalho? Aqui que deu
para entender é o trabalho bracal, é o
operariado. Aqui ndo tem nada direcionado
ao que é um trabalho intelectual, ao
trabalho... O que vejo aqui é o que a gente
estd vendo, a preparagao de um trabalhador
bracal mesmo.

8 Discordo completamente. E o que nés | Aformagao do curso ensina a
aprendemos no curso de Histéria: primeiro a | questionar;

gente aprende a questionar, através da | A preparacdo para o trabalho é
leitura. E essa abordagem que o governo faz | importante;

aqui, que o Ensino Médio, ele é a ultima | O Estado acaba formando o

etapa, ele tem que preparar o aluno para o | individuo alienado, que nao Concepgao de
trabalho... l6gico que é um tépico importante. | conhece os seus direitos. trabalho
Porém, se vocé forma um aluno, como o presente na
Estado vem formando, sem um legislagao

questionamento do que realmente ele quer
para o trabalho dele, ou como vai ser esse
trabalho, vocé vai formar uma pessoa o qué?
Alienada. Uma pessoa que nao tem
conhecimento dos seus direitos.

8 A preparagao basica sobre o trabalho [...]. | Flexibilizagdo do individuo para
Essa questao aqui: “de modo a ser capaz de | as exigéncias do mercado.

se adaptar com flexibilidade as novas | Adaptagao sem

questdes de ocupagdo ou aperfeicoamento | questionamento.

posteriores”. Quer dizer: essa flexibilidade é

X . Concepgéo de
que o jovem tem que ser flexivel ao que o pg

oo trabalho
mercado exige; ao que esse mercado, 0 que
L e p . presente na
o capitalismo esta exigindo dele. Porém aqui . -
legislagao

da para gente ver logo, como professor de
Histéria, que n&o existe questionamento.
“Olha vocé tem que se adaptar ao que o
mercado est4d oferecendo para vocé”.
Completamente errado.

A maior parte dos depoimentos aponta para o fato de que a legislacéao
concebe a formacdo para o trabalho como adaptagcdo dos individuos ao sistema
capitalista e ao mercado com suas exigéncias, além de querer formar os individuos
na perspectiva do emprego e da mecanicizagdo. Aparecem também outras
consideragdes, como o fato de que a legislagdo educacional tenta colocar que a
formacdo dentro dos moldes propostos garante a inser¢do dos individuos no
mercado de trabalho, o conflito entre a realidade e 0 exposto na lei, a formag¢ao com
caracteristicas elitistas, a formacado alienante; o desinteresse pela formacao de
individuos que critiguem o Estado e sua organizagao.

E interessante salientar que, apesar das criticas feitas a legislacdo quanto a
proposta de preparagéo para o trabalho e a intencdo de formar individuos para o
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emprego e adaptacao ao capitalismo, a maior parte dos depoimentos categorizados
vinculam o trabalho a essa mesma perspectiva: trabalho como emprego. Com isto
quer se destacar que, por mais que nao haja consciéncia por parte dos entrevistados
e, apesar das criticas feitas a todo o momento por alguns deles, ha uma estreita
ligagédo entre a concepcao de trabalho que mais aparece nas entrevistas — a saber, 0
trabalho como execucdo (ligado a emprego / profissdo / sobrevivéncia), e a
concepgao de trabalho por eles apontada como presente na legislacao. Ai se liga a
critica quanto a falta de conhecimento do trabalho — ou percepgdo do mesmo —
como categoria histérica e a possibilidade de que algumas criticas feitas sejam
apenas reproducédo de determinados discursos e ndo baseadas no conhecimento e
compreensao da categoria trabalho e da proposta de formagdo para o trabalho
mediada pela legislacao.

Categoria Complementar 09: Uso / comentarios sobre o livro didatico.

Esta categoria complementar ndo foi pensada a priori para a analise, mas a

mesma acabou destacando-se e foi incorporada a discusséo.

Tabela 9 — Categorizacdo complementar: uso / comentarios sobre o livro didatico

E
K]
§ Depoimento Unidades de Significado Categoria
g
1 A- O livro... € um livro muito bom até dessa | 1- Uso do livro didatico em sala
escola, que trabalhava com conceitos como | de aula: traz temas bons, mas
mais-valia, e dava para vocé falar do trabalho | a aula parece condicionada ao
de uma outra forma(1). conteudo do livro;
M- Livro didatico? 2- Indicagao por parte de
A- Livro didatico. professor da faculdade. O livro Uso/
M- Fornecido pelo Estado? foi estudado durante o curso comentarios
A- Fornecido pelo Estado. Foi escolhido por | numa disciplina onde sao feitas sobre o livro
um professor de la [da escola], eu ndo sei | analises de livros didaticos; didatico
bem como que funciona isso [...]. Nos
estudamos esses autores aqui com a Céssia
em livros didaticos [numa disciplina do curso
de Historia] e ela considera como um dos
bons livros de Histéria(2).
1 Ai vocé chega na Historia! [...] Se vocé pegar | 1- Apenas dados sao Uso/
o livro didatico, ndo ha absolutamente nada: | apresentados; comentarios
sdo dados(1)! Bons vestibulares nem tanto, | 2- Julga que os vestibulares, no sobre o livro
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mas os vestibulares, de um modo geral,
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formacado em detrimento da formacao para o trabalho, ligada a questdo dos direitos
do consumidor na atual sociedade, trazendo a perspectiva de que a disciplina de
Historia deve formar o cidadao, entre outras coisas. Esta e outras categorias
analiticas e empiricas ndo foram abordadas considerando-se a finalidade proposta
para este estudo e o curto tempo para sua elaboracéo, o que nao impossibilita que
no futuro sejam contempladas em outras pesquisas.

Quanto as entrevistas em particular, alguns comentarios tornam-se
pertinentes. Em relagédo a entrevista 01, o entrevistado percebe a vinculagdo na lei
da questao do trabalho como emprego. No entanto, seu discurso apresenta também
essa mesma vinculacao, apesar de fazer criticas a formacao voltada para o trabalho
enquanto execucao (para a empregabilidade do individuo). Parece nao conseguir
perceber claramente a categoria trabalho como atividade, mediadora da
emancipagdo humana. Aponta em seu discurso diversas vezes na direcdo do
trabalho como atividade, comentando sobre sua pratica, sua vivéncia, mas nao
consegue vincular a possibilidade de formar os individuos “para pensar”, como diz,

através da categoria trabalho. O trabalho n&o aparece como meio para isso.

Tem pouco conhecimento da legislacao pertinente a essa tematica e entende
o trabalho na formagdo como capacitacao de mao-de-obra. Mas entende que isso
poderia ser diferente, principalmente quando diz que acha que o trabalho é “[...]
realizar-se plenamente na sua atividade de trabalho. Ter uma atividade prazerosa
[...], extensdo do intelecto, da vida e do pensar. Esta vinculado ao emprego e a

profisséo, mas ha possibilidade de emancipagéo de acordo com esse ideal.

Ja na entrevista 02, o trabalho aparece mais estreitamente ligado a nogéo de
emprego tanto na visdo pessoal do entrevistado quanto nas criticas que o mesmo
faz a legislagdo. Aqui aparece também a nogao de trabalho vinculada a simples
execucao de uma tarefa, mas desvinculada da nocao de emprego. Destaca que as
pessoas devem ser formadas para a vida, para o desenvolvimento da sociedade,
mas nao vincula isso a categoria trabalho. Mas parece perceber que o trabalho pode
ter uma outra dimensao (de emancipag¢ao), mesmo que nao explicita teoricamente
em seu discurso (ligada a concepgao do trabalho enquanto atividade). Percebe a
possibilidade de emancipacdo que a profissao docente pode lhe trazer e
proporcionar as outras pessoas (0 trabalho visto como atividade no exercicio da
carreira docente).
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Quanto a entrevista 03, o trabalho aparece ligado a nocao de emprego € a
formacao vem acompanhada da idéia de adaptacao a essa questao, gracas ao fato
de vivermos num mundo capitalista. Destaca-se que o trabalho aparece ligado a
questdo da necessidade no capitalismo, nocdo que se faz presente também na

entrevista 04, junto com a idéia do trabalho com emprego.

Tem-se na entrevista 05 a questdo da adaptacdo do individuo pela escola
para a empregabilidade: o entrevistado parece concordar com isso. E interessante
notar que o discurso caminha muito préximo daquilo que a LDB prega sobre a
adaptabilidade. Para o entrevistado, a escola deve ter essa funcdo: de preparar o

individuo, principalmente através da disciplina, para o emprego.

Tece uma critica a legislagdo e sua postura sobre a formacgao para o trabalho,
apesar de o entrevistado defender uma visdo de formagao muito proxima a que a
legislagao expde. Trata também da questdo da necessidade do trabalho no mundo
capitalista.

Na entrevista 06 o trabalho também aparece ligado nocdo de emprego /
profissdo, além de outros dois pontos interessantes de se destacar:

¢ - O entrevistado afirma que apesar de ter estudado (pouco) sobre a
legislacdo educacional na faculdade, ndo sabia que a diretriz da formagao para o

trabalho esta presente na LDB.

2° - Faz uma critica interessante quanto ao tempo e ao modo de formagéo: as
coisas muitas vezes acabam sendo reproduzidas e passadas a frente por falta de

tempo, pela necessidade de demanda.

Nessa entrevista, o trabalho também aparece ligado ao conceito de

sobrevivéncia no capitalismo.

A entrevista 07 apresenta criticas a posicao de formacao para o trabalho /
emprego exclusivamente. Porém nao ha ligacdo do trabalho como categoria
mediadora da emancipacao do género humano. O trabalho também aparece ligado

ao conceito de emprego.

Destaca que existem problemas quanto a possibilidade de conscientizacao

em determinadas profissdes, mas encara que o professor — a carreira docente — tem
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mais possibilidades de fazer isso com seus alunos. A nogédo do trabalho como

necessario no capitalismo também aparece nesta entrevista.

Na ultima entrevista, a de numero 08, o entrevistado ressalta muito que se
deve formar o cidadéo, que se deve formar o individuo para que questione, para nao
ser “alienado”. Mas essa formacao ndo passa pela categoria trabalho. Ela é
importante (enquanto emprego), mas nao para mediar a emancipagdo dos
individuos. O trabalho aparece ligado a emprego / profissao e o entrevistado liga-o a
questao da necessidade no mundo capitalista. Toca num ponto interessante que € a
questao do trabalho dar identidade a pessoa: aqueles que nao tém trabalho séo
alvos de preconceito e discriminacdo. Também toca na questdo da importancia

social do trabalho dada pela midia e pelas pessoas no geral.

Visto isso e de acordo com as tabelas elaboradas para a analise, apresenta-
se no quadro abaixo a tabulacdo geral da categorizagdo das entrevistas,
demonstrando a quantidade de depoimentos classificados numa determinada

categoria.

Tabela 10 — Quantidade de depoimentos classificados nas categorias

Categoria E E E ; E So O~ T Yo ~
S 5 %8| 5 S£|8E SE| 888
gl g £ £ £ 53|88 88|88]|"
Entrevista (& O &) O O © © o o
Entrevista 01 6 1 1 2 2 1 1 3 2 19
Entrevista 02 9 2 2 1 1 1 1 4 0 21
Entrevista 03 9 1 0 0 2 1 1 0 2 16
Entrevista 04 6 1 0 0 2 1 1 3 0 14
Entrevista 05 8 0 3 0 1 1 1 2 0 16
Entrevista 06 7 0 1 0 2 1 1 3 0 15
Entrevista 07 6 1 0 1 1 1 1 3 0 14
Entrevista 08 13 0 0 0 2 1 0 2 0 18
Total 64 6 7 4 13 8 7 20 4 133

A partir do exposto nas consideracdes, percebe-se de maneira geral que nas
entrevistas, a nog¢ao de trabalho aparece vinculada a concepgdes variadas, muitas
vezes conflitantes entre si, 0 que ocasiona pontos de tensao entre as concepgoes.
No entanto, em muitos momentos os discursos trazem a nog¢ao de trabalho ligado a

emprego, a profissdo, a sobrevivéncia e necessidade no mundo capitalista. Quando
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perguntados sobre a concepc¢ao de trabalho presente na legislacéo, os entrevistados
apontam para essa mesma direcao: acham que o trabalho aparece na legislacao
como formacdo / adequacdo ao mundo capitalista e ao mercado de trabalho (a

empregabilidade do individuo).

Ha aqui um ponto de tensdo, pois como comentado anteriormente, os
entrevistados sinalizam a percepgdo de que a legislagédo legitima a formagédo dos
individuos para o emprego e criticam isso, apesar de em muitos momentos seus
depoimentos se aproximarem dessa concepg¢ao do trabalho como emprego. Como ja
destacado, cruzando essas informagées com o conhecimento que os entrevistados
apontam ter sobre a legislacdo, ha a possibilidade de que os discursos e criticas
direcionados a formacao e a prépria legislacdo sejam reproducoes de discursos e

criticas feitas por terceiros.

De acordo com a categorizacao das entrevistas, o trabalho parece estar mais
diretamente ligado a concepgao de emprego (execugao): mais ligado a reprodugao
do individuo do que propriamente a reproducdo da sociedade. Quando ha, nas
entrevistas, diadlogos relativos ao que os entrevistados chamam de emancipacao,
formacao para o pensar, questionamento, cidadania e formacéao “critica”, a nocao de
trabalho geralmente nao aparece como categoria intermediadora dessas
concepcdes de formacdo. A perspectiva de emancipacdo proporcionada pelo
trabalho tido como atividade ndo é vislumbrada nos discursos de forma especifica e

intencional, mas apenas indiretamente.

Um outro ponto é que o trabalho é visto como necessario, mas essa
necessidade esta ligada ao fato de vivermos num mundo capitalista, o que reforgca a
idéia da vinculagao do trabalho a nocédo de emprego. O trabalho parece nao ser uma
condicdo humana, como coloca Newton Duarte (o trabalho como execucdo — nao
ligado a idéia de emprego — sempre esteve e sempre estara presente na vida
humana): ele seria sim uma exigéncia de sobrevivéncia no capitalismo. Isso, de
certo modo, pode gerar certa naturalizacao da idéia de trabalho e emprego atrelados

e também da necessidade do trabalho ligado a questao da sobrevivéncia.

Contudo, apesar dessas consideragoes, ndo se pode negar que ha criticas a
essa concepcao de trabalho voltada para o emprego. Alguns criticam mostrando
especificamente o que entendem por trabalho e outros dando pistas em suas falas,

nao o fazendo de forma direta e intencional: tais criticas se aproximam de uma visao
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de formacao voltada para a mediacdo da emancipacao do individuo e da sociedade.
Contudo néo ha vinculo expresso nos discursos que atrelem diretamente as criticas
feitas a nocdo de trabalho concebido como categoria histérica, ligada a
compreensao do trabalho na perspectiva apresentada por Nilton Duarte — de acordo
com o pensamento de Agnes Heller — do trabalho como atividade. Esse é um outro
ponto de tensdo nas entrevistas: por mais que os depoimentos tendam a vincular
trabalho com emprego, hd embates quanto a essa concepgdo e propostas de
formacédo. Por mais que a nogao de trabalho como emprego esteja presente de
forma geral nas entrevistas, ndo ha uma submissdo completa a essa concepg¢ao por
parte da maioria dos entrevistados e, mesmo que algumas criticas se baseiem em
discursos pregados por outros individuos, ainda sim s&o criticas que possibilitam,
mesmo que precariamente, uma outra discussdo sobre a tematica do trabalho.
Muitos apontam outras op¢des para a formacdo ou mesmo outras opg¢des para a
concepgao de trabalho: hd um embate entre essas concepgdes de trabalho como
execucao, ligado a emprego, e trabalho como atividade mesmo que sem o

conhecimento tedrico desse tema por parte dos entrevistados.

Em termos gerais, 0 seguinte quadro se apresenta quanto a categorizacao
das entrevistas:

Tabela 11 — Tabulacdo das Categorias e Categorias Complementares

. . Itens o
Ref. A Categorias e Categorias Complementares categorizados Valor %
1 Trabalho enquanto execugao (ligado a emprego / profissao /
sobrevivéncia) 64 48,12%
2 Trabalho enquanto atividade 6 4,51%
3 Trabalho enquanto execugao, mas desvinculado da nogao de
emprego / profissdo 7 5,26%
4 Trabalho enquanto atividade, vinculado a nogao de emprego 4 3,01%
5 Trabalho na atualidade / necessidade no capitalismo 13 9,77%
6 Conhecimento da legislagcdo educacional 8 6,02%
’ Concepcao de trabalho abordada no curso de Histéria 7 5,26%
8 Concepgao de trabalho presente na legislagao 20 15,04%
9 Uso / comentdrios sobre o livro didatico 4 3,01%
Total de itens categorizados 133

Contemplando a tabulagdo num grafico, tem-se o seguinte:
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Comparativo entre Categorias e Categorias Complementares
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Gréfico 1 — Comparativo entre Categorias e Categorias Complementares

Comparando os dados de outra forma, considerando apenas as categorias,
observa-se o seguinte:

Tabela 12 — Tabulacdo das Categorias

Ref. B Categorias Itel?s Valor %
categorizados
1 Trabalho enquanto execugao (ligado a emprego / profissao /
sobrevivéncia) 64 68,09%
Trabalho enquanto atividade 6 6,38%
Trabalho enquanto execugao, mas desvinculado da nogao de
emprego / profissdo 7 7,45%
4 Trabalho enquanto atividade, vinculado a no¢do de emprego 4 4,26%
5 Trabalho na atualidade / necessidade no capitalismo 13 13,83%
Total de itens categorizados 94

Observando os dados através do grafico:
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Comparativo entre Categorias
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Gréfico 2 — Comparativo entre Categorias

Em ambos os casos, a categoria empirica trabalho como execuc¢ao, ligado a

nocao de emprego, profissdo e sobrevivéncia, se destaca sobremaneira em relacao

as outras categorias. Enfatiza-se que nos depoimentos categorizados de acordo

com essa concepgao, o trabalho aparece essencialmente ligado a idéias como:

Emprego (atividade remunerada);
Profissao;

Sobrevivéncia no mundo capitalista;
Necessidade no mundo capitalista;

Obrigag@o no mundo capitalista.

Um outro ponto interessante que aparece nas entrevistas € que, para 0s

entrevistados, preparagdo bdasica para o trabalho (conforme sugere a legislagao)

parece significar preparacdo minima, obrigacdo minima que o Estado quer ter para

com a formacgéo do individuo. De acordo com essa perspectiva, o Estado estaria

querendo com isso, na legislacdo, fornecer o minimo possivel da preparagao

necessaria para o individuo na questao do trabalho (emprego), ndo se preocupando

com o basico necessario para tal formacao (a nogao do que seria este basico nao foi

contemplada).

Através da andlise proposta, conclui-se que a concepgao de trabalho desses

futuros professores de Historia do Ensino Médio se aproxima mais da nogao de
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trabalho como execucao, ligado a emprego, profissdo, sobrevivéncia. Contudo, ha
pontos de tensdo nos depoimentos, pontos onde o trabalho concebido na
perspectiva da atividade aparece, mesmo que indiretamente. Por tanto ha o conflito
entre essas duas nogoes, a primeira que atende a determinados interesses do
mercado e do capital; e a segunda, mais voltada para os individuos, mediadora da
emancipacao e da desalienacao do trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo para o final deste escrito, quer-se propor uma critica aos
pressupostos que orientaram a reforma educacional brasileira e a proposta de
formacdo para o trabalho, essencialmente posta para o Ensino Médio, por se
entender que no processo de pesquisa, as andlises ndo devem se limitar a
constatagcdo de fatos, propondo, sempre que possivel, a reflexdo sobre o tema
estudado tentando-se assim tencionar a realidade através das conclusdes obtidas.

De acordo com Istvan Mészaros (2005), no mundo atual é praticamente
inegavel que tanto os processos educacionais quanto os sociais estdo muito
préximos e ligados entre si (MESZAROS, 2005, p. 25). As reformas produzidas pelos
Estados nacionais nos mais diversos ambitos, inclusive o educacional, visam apenas
ajustes superficiais no capitalismo e, em hipbtese alguma, cogitam mudancas

profundas na estrutura do sistema (lbidem, p. 25). Este € um dos motivos pelo qual a
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A educacao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdao do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos
individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominagéao estrutural e uma subordinagdo hierarquica e implacavelmente
impostas. (Ibidem, p. 35).

A reforma educacional gira em torno da perspectiva da conformagdo ao
sistema capitalista e adaptagdo dos individuos as suas exigéncias. O autor coloca
que a escola teve, ao longo do tempo, que se adaptar as exigéncias do sistema
capitalista, passando desde praticas de brutalidades e agressdes fisicas impostas
como instrumentos de educacdo — praticas abandonadas por mostrarem-se
dispendiosas e supérfluas — até a adequacdo dos individuos as exigéncias do
sistema, tentando torna-los aptos e adaptados ao mercado (conceitos presentes na
LDB, como visto) e, principalmente, ndo questionadores da ordem estabelecida

(Ibidem, p. 42-43).

As determinagbes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educagéao, e de forma nenhuma apenas
as instituicbes educacionais formais. Estas sao estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Nao podem funcionar adequadamente
exceto se estiverem em sintonia com as determinagées educacionais gerais
da sociedade como um todo.

Aqui a questado crucial, sob o dominio do capital, € assegurar que cada
individuo adote como suas préprias as metas de reproducédo objetivamente
possiveis do sistema. (Ibidem, p. 43-44, grifo do autor)

Conforme o exposto, as diretrizes do capital afetam cada individuo dentro das
relagbes sociais e ndao sé dentro da escola. Com isso, a influéncia de certos
postulados do capitalismo ndao se da apenas no ambito escolar ou das reformas
propostas para a educacdo: ela se da também nesse meio, tentando adequar os
principios educacionais da sociedade, € ndo s6 0s principios escolares, para que 0s
mesmos ajam em consonancia com os imperativos do sistema. Considerando isso,
ndo se pode afirmar que a influéncia da perspectiva do trabalho como emprego
presente nos depoimentos dos entrevistados se dé apenas pelo ambito da reforma
educacional e da educacéao escolar. Parece sim que a reforma caminha em sintonia
com as perspectivas do capital e a concepgdo dos entrevistados também,
influenciados por diversos fatores presentes nas relagdes sociais. A reproducao do
sistema ndo se restringe apenas a escola, mas a todo arcabougo social. Os

individuos precisam internalizar os imperativos estruturais do sistema e a escola,
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através das diretrizes da reforma, emerge como mais um meio para que isso se

realize: um meio importante, mas apenas um dos meios.

Nessa perspectiva, fica bastante claro que a educagao formal nao é forga
ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela
€ capaz de, por si so, fornecer uma alternativa emancipadora radical. Uma
das fungdes principais da educagado formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados. (Ibidem, p. 45, grifo do autor).

A escola, guiada pelas reformas, assume esse papel dentro da sociedade,

querendo o capital com isso se fortalecer como sistema e se naturalizar. E Mészéaros

continua com uma critica:

Esperar da sociedade mercantilizada uma sans&o ativa — ou mesmo mera
tolerancia — de um mandato que estimule as instituicdes de educagao formal
a abracgar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, a
tarefa de romper com a Iégica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria um milagre monumental. E por isso que, também no ambito
educacional, as solugées “ndo podem ser formais;, elas devem ser
essenciais’. Em outras palavras, eles devem abarcar a totalidade das
praticas educacionais da sociedade estabelecida. (lbidem, p. 45, grifo do
autor).

Para que haja possibilidade de alguma mudanca nessa estrutura, é
necessario confrontar e alterar o sistema de internalizagdo desses imperativos
estruturais em todas as suas dimensdes, substituindo “[...] as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma alternativa

concreta abrangente.” (Ibidem, p. 47, grifo do autor). Para o autor,

De fato, da maneira como estdo as coisas hoje, a principal funcao da
educacao formal é agir como um cédo-de-guarda ex-officio e autoritario para
induzir um conformismo generalizado em determinados modos de
internalizagdo, de forma a subordina-los as exigéncias da ordem
estabelecida. (Ibidem, p. 55, grifo do autor).

E, segundo Marx, escreve Mészaros, a raiz de todas as variedades de
alienagdo é a alienagdo do trabalho, que se torna “[...] um processo de auto-
alienacdo escravizante.” (Ibidem, p. 60, grifo do autor). Porém, destaca Mészaros,
que é pelo préprio trabalho que se pode superar essa alienagao, desde que haja “[...]
uma reestruturacdo radical das nossas condigdes de existéncia ha muito
estabelecidas e, por conseguinte, de ‘toda a nossa maneira de ser’.” (Ibidem, p. 60,
grifo do autor). Para que isso ocorra, a educagdo deve negar radicalmente a
estrutura do sistema e agir como guia nesse processo de ruptura com a légica do

capital.
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Portanto, desde o inicio o papel da educagdo é de importancia vital para
romper com a internalizagdo predominante nas escolhas politicas
circunscritas a “legitimagao constitucional democratica” do Estado capitalista
que defende seus préprios interesses. (Ibidem, p. 61).

Essa negacao deve-se ao fato de que as reformas propostas pelo sistema

capitalista ndo contemplam o questionamento de fatores estruturais em suas

propostas de mudancgas, fatores estes que muitas vezes sdo os causadores de

muitos dos problemas que as reformas tentam, em sua maioria, apenas amenizar e

nao extirpar.

A estratégia reformista de defesa do capitalismo é de fato baseada na
tentativa de postular uma mudanca gradual na sociedade através da qual se
removem defeitos especificos, de forma a minar a base sobre a qual as
reivindicagbes de um sistema alternativo possam ser articuladas. Isso é
factivel somente numa teoria tendenciosamente ficticia, uma vez que as
solugbes preconizadas, as “reformas”, na pratica sdao estruturalmente
irrealizaveis dentro da estrutura estabelecida de sociedade. (Ibidem, p. 62,
grifo do autor).

Quer-se com isso eternizar o sistema capitalista, rejeitando a priori qualquer

outro tipo de sistema, ja que o capitalismo ndo comporta criticas a suas bases

(Ibidem, p. 63). Para Mészaros, o rompimento com a auto-alienagéo do trabalho sé

se dara quando, de forma consciente, for promovida a “[...] universalizagdo conjunta

do trabalho e da educacéo [...]” (Ibidem, p. 67).

A nossa época de crise estrutural global do capital é também uma época
histérica de fransicdo de uma ordem social existente para outra,
qualitativamente diferente. Essas sdo as duas caracteristicas fundamentais
que definem o espaco histérico e social dentro do qual os grandes desafios
para romper a l6gica do capital, e a0 mesmo tempo também para elaborar
planos estratégicos para uma educacédo que va além do capital, devem se
juntar. Portanto, a nossa tarefa educacional €, simultaneamente, a tarefa de
uma transformagéo social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode
ser posta a frente da outra. Elas sdo inseparaveis. (Ilbidem, p. 76, grifo do
autor).
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ANEXO A - Roteiro para realizacao das Entrevistas

e Apresentar-se

e Pedir a colaboracéo sobre o tema e com a entrevista.

e Apresentar o tema estudado: educacao e trabalho no Ensino Médio.
Obijetivo: identificar o conhecimento e as idéias dos formandos do curso de Historia
sobre o trabalho, sua vinculagdo na Reforma educacional do estado brasileiro e
importancia que tal item possui na educagéo, de acordo com 0s seguintes pontos da
legislacdo:

a) O trabalho é principio organizador do curriculo.

b) A preparagdo basica para o trabalho: se adaptar.

c) Todos devem ser educados na perspectiva do trabalho.

d) O contexto do trabalho é também imprescindivel para a compreensdo dos

fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos.

e |niciar com perguntas de ordem geral:
Qual a formagéo anterior ao curso de Histéria? Fez algum curso ligado a area da
educacao?

Ja leciona? No Ensino Médio? Fez estagio?

Qual o conhecimento da legislacdo atual brasileira sobre a educagéao?
e LBD;
e Diretrizes Curriculares Nacionais;
e Parametros Curriculares Nacionais;
e Sobre o Ensino Médio;

e Diretrizes para o curso de Historia (formagao do bacharel e do licenciado);

e Solicitar a leitura e interpretacdo dos trechos extraidos da legislagdo (ANEXO
B).

a) O trabalho é principio organizador do curriculo:
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Concorda que o Ensino Médio deve preparar para o trabalho?

Essa discussao sobre “trabalho” € importante na formagéo do Ensino Médio? Por
qué?
e Como deve ser abordado a questdao do trabalho para alunos do Ensino
Médio?

A questéao do trabalho foi — ou € — abordada no curso de Histéria?

e (Como o tema foi ensinado?

O trabalho, no contexto da formacao tanto do professor quanto do aluno do Ensino

Médio, é imprescindivel?

b) A preparacéo basica para o trabalho:
Vocé concorda, com o0 exposto nos textos, sobre a visdo que expressam de
trabalho? Que visdo é essa?

O que se entende por “preparacao basica para o trabalho”, vinculada a legislacao?

c) Todos devem ser educados na perspectiva do trabalho:
A legislacdo coloca o trabalho como principio mais importante no Ensino Médio. O
que se entende por isso?

Seu processo de formacao, enquanto futuro professor, atende essa diretriz?

O aluno do Ensino Médio deve ser formado de acordo com esse principio da

preparacao basica para o trabalho?

d) O contexto do trabalho é também imprescindivel para a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnoldégicos dos processos produtivos:
Como vocé se insere no contexto do trabalho? Em que ele € importante na sua vida
e na de outras pessoas?
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Como vocé percebe o aluno do Ensino Médio formado dentro do contexto de

trabalho apresentado pela LDB?
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ANEXO B - Trechos da legislacao educacional entregue aos
entrevistados para leitura

Artigo 35 da LDB:

O ensino médio, etapa final da educacao basica, com duragdo minima de trés anos,
tera como finalidades:

Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢oes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Trechos do Parecer CEB 15/98, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (p. 42-43, verséao on-line):

O trabalho'® é o contexto mais importante da experiéncia curricular no ensino
médio, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus artigos 35 e 36. O
significado desse destaque deve ser devidamente considerado: na medida em que o
ensino médio é parte integrante da educagéo basica e que o trabalho é principio
organizador do curriculo, muda inteiramente a nocao tradicional de educacéo geral
académica ou, melhor dito, academicista. O trabalho ja ndo € mais limitado ao
ensino profissionalizante. Muito ao contrério, a lei reconhece que nas sociedades
contemporaneas todos, independentemente de sua origem ou destino sécio-
profissional, devem ser educados na perspectiva do trabalho enquanto uma das
principais atividades humanas, enquanto campo de preparagdo para escolhas
profissionais futuras, enquanto espaco de exercicio de cidadania, enquanto
processo de producdo de bens, servicos e conhecimentos com as tarefas laborais
que lhes séo proéprias.

O contexto do trabalho é também imprescindivel para a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos’” a que se refere o
artigo 35 da LDB. Por sua propria natureza de conhecimento aplicado, as

tecnologias, sejam elas das linguagens e comunicagdo, da informacgdo, do

'® Grifo do autor.
"7 Grifo do autor.
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planejamento e gestdo, ou as mais tradicionais, nascidas no ambito das ciéncias da
natureza, sé podem ser entendidas de forma significativa se contextualizadas no

trabalho.

Artigo 12 da Resolugédo CEB n.° 3, de 26 de junho de 1998, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Nao havera dissociagdo entre a formacao geral e a preparagdo bdasica para o
trabalho, nem esta ultima se confundira com a formagéo profissional.

§ 1° A preparagédo basica para o trabalho devera estar presente tanto na base

nacional comum como na parte diversificada.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, parte |, Bases Legais
(p. 17, versédo on-line):

A Base Nacional Comum também traz em si a dimensdo de preparacdo para o
trabalho. Esta dimenséo tem que apontar para que aquele mesmo algoritmo seja um
instrumento para a solugdao de um problema concreto, que pode dar conta da etapa
de planejamento, gestdo ou producdo de um bem. E, indicando e relacionando os
diversos contextos e praticas sociais, além do trabalho, requer, por exemplo, que a
Biologia dé os fundamentos para a analise do impacto ambiental, de uma solucao
tecnologica ou para a prevengao de uma doenga profissional. Enfim, aponta que nao
ha solugédo tecnolégica sem uma base cientifica e que, por outro lado, solugdes

tecnoldgicas podem propiciar a produ¢do de um novo conhecimento cientifico.
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ANEXO C - Transcricao das entrevistas

Transcricao da entrevista 01

Realizada em 19/05/2006

M- O objetivo da pesquisa € identificar o conhecimento e as idéias do
formandos do curso de Histéria sobre a relacdo do trabalho e a educagéo dento da
Reforma Educacional. Por isso esses textinhos que eu pedi para vocé dar uma
olhada em relacdo a legislagdo. NoOs estavamos conversando mais ou menos
antes... vocé teve alguma outra formacdo antes do curso de Histéria na area da
educacgao ou...

A- N&o: eu estudei Jornalismo durante trés anos na PUCampi em Campinas,
estudei Filosofia na PUC S&o Paulo, dois anos. Ai larguei m&o, fui trabalhar com
publicidade, e fazer Historia agora.

M- Entao na area de educacao, especifica, vocé nao fez nenhum curso?
A- Nao.
M- Vocé ja leciona?
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professores, na matéria, dois cursos que a gente teve sobre essa questdo. Quando
provocados e quando ocorreram essas discussdes ai acho que a coisa andou um
pouquinho melhor. Por exemplo: a distancia que ha entre a lei e a pratica em aula —
€ uma distancia enorme, gigantesca. O que a lei disponibiliza, eu acho que é o ideal.
O ideal deve ser buscado. Utopia ndo é uma coisa para ser deixada Ia longe, € uma
coisa para se vivenciar, ir atras. Sei la: de repente € o ideal. Mas € uma coisa
artificial, construida com um determinado interesse, tem um interesse historico,
dentro de um determinado contexto, tem pessoas que pensaram isso daqui [a lei],
que tém objetivos a serem atingidos. Eu ndo sei até que ponto isso daqui
representa, na verdade, o melhor. Eu acho que nao é. Porque se fosse, deveria ser
mais discutido.

M- Essa relagéo, do contexto historico da legislacao, isso, de certo modo, nao
foi abordado?

A- Isso! Nao: nao foi abordado. Nés temos rangos autoritarios. Acho que...
Isso daqui [a lei] foi no governo Fernando Henrique?

M- [Sim].

A- Isso daqui deve estar recheado de, ndo sei bem, mas de idéias neoliberais,
beneficios a determinados grupos econémicos, eu tenho certeza. Eu ndo entendo
disso, mas se for lido isso daqui e fazer uma peneira, dar uma peneirada nisso, vocé
vai ver que vai complicar, que ha objetivos explicitos ai. Eu ndo sei, mas houve no
partido do Fernando Henrique, com essa idéia de liberalizar todos os setores, um
aumento muito grande das escolas particulares, isso deve estar vinculado a esses
objetivos...

M- A privatizacao...

A- A privatizagdo do ensino, o fim das escolas técnicas. Muitas escolas
técnicas... A Fundagdo Ubaldino do Amaral abriu um colégio técnico aqui em
Sorocaba porque... Ainda tem aqui em Sorocaba colégio técnico?

M- Sim. Na verdade houve, na questao dos colégios técnicos uma mudanca
no sistema do colégio técnico, que era integrado com o Ensino Médio e foi
desintegrado [...].

A- Mas que houve um sucateamento da educagdo, houve! Da educagao
publica. Hoje, se vocé quiser uma escola mais ou menos, as pessoas ja nao
procuram mais a escola do Estado. E ndo deveria ser assim. Eu sou contra a escola
privada. O ensino tem que ser publico. Num pais de terceiro mundo ndo da para ter
isso. Vai aumentar muito a distancia, a diferenca, e vai motivar ainda mais a histéria:
a classe média pode pagar escolas e vai lutar por um ensino legal. A partir do
momento que esta tudo privatizado, quer dizer, estatizado, voltar a ser estatizado,
com uma cobranca e uma participacdo maior da populacdo... Nao é porque é
estatal, publico, que necessariamente € ruim. Isso € uma outra coisa que essa
politica do periodo neoliberal dessas leis tentou colocar: que o Estado € uma coisa,
por definicdo, ruim. E ndo é.

M- Segundo essas diretrizes que vocé proprio colocou, percebe-se que o
trabalho entra, na estruturagdo do Ensino Médio, como um principio organizador do
curriculo. O curriculo é construido em prol do trabalho como o préprio artigo 35 da
LDB coloca. Vocé concorda que o Ensino Médio deve preparar para o trabalho?
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A- Trabalho? Eu acho que o ensino Fundamental, Médio, de um modo geral,
tem que preparar para pensar. Preparar para o trabalho, me parece criar uma
maquina. Eu ndo creio que seja esse o0 objetivo de escola. O ensino deveria ensinar
a desobedecer, ndo preparar. Tem que quebrar determinadas coisas, “chacoalhar”,
para depois ver o que é que vocé vai fazer. Porque o que esta nao é legal. Preparar
para isso [0 que a legislagdo prevé] é dar continuidade. Se fala: “Ah! Tem a
sobrevivéncia!”. Tem a sobrevivéncia. Mas sem pensar... Vocé pode sobreviver
pensando. Essa idéia de sobrevivéncia é uma idéia darwinista, que a gente se limita
apenas a questdes de comer, reproduzir: suas funcdes organicas que tem que ser
privilegiadas e so isso € que € o ser humano. Nao ¢é isso: ele é um ser pensante,
criador de cultura; ele tem fazer outras coisas, tem que vivenciar, tem que ter lazer,
sei 14, tem que... E muito maior do que isso. Eu ndo acho que se deveria preparar
para o trabalho, no.

M- Essa discussao sobre a relagao trabalho, ou o que se chama de mundo do
trabalho, vocé acha que essa é uma discussao importante de se fazer no Ensino
Médio?

A- Eu acho que é importante, mesmo porque os pais trabalham, geralmente.
Por exemplo: eu dei aula [...] em, ltu 0 ano passado, numa escola estadual, e a
gente trabalhou essa questao do trabalho com os exemplos da familia. Como € que
€: eles trouxeram os dias que os pais trabalhavam e nés fizemos uma relagcédo do
quanto ele ganharia por dia, quais os gastos e quanto ele geraria para o patrdo
nesse periodo do més. O livro... € um livro muito bom até dessa escola, que
trabalhava com conceitos como mais-valia, e dava para vocé falar do trabalho de
uma outra forma.

M- Livro didatico?
A- Livro didatico.
M- Fornecido pelo Estado?

A- Fornecido pelo Estado. Foi escolhido por um professor de 14 [da escola],
eu nao sei bem como que funciona isso [...]. N6s estudamos esses autores aqui com
a Cassia em livros didaticos [numa disciplina do curso de Histdria] e ela considera
como um dos bons livros de Historia.

Entdo deu para trabalhar. Vocé fala do conceito de trabalho. Vocé fala... As
pessoas tém que trabalhar. Mas qual é esse trabalho? Como é que ele vai se
realizar nesse trabalho? Ele [a pessoa] vai se realizar nesse trabalho ou ele vai ser
mais uma engrenagem? Ele vai fazer uma coisa que ele ndo gosta, ele ndo quer,
nao tem prazer, que nao tem teséo, cansa, estressa, que rouba o tempo dele todo.
Eu achei legal dessa conversa [com os alunos dele, na escola] quando eles falavam
0 que eles vendiam no trabalho: o intelecto e o corpo. Isso foi uma coisa
interessante: eles perceberem isso. De “cara” eles viram que 0s pais ganhavam
muito pouco e que o patrdo ganhava muito. Ali [onde ele leciona] € uma regido
cercada de condominios, e eles eram mao-de-obra barata para as pessoas que
moram ali. E acabavam exercendo uma espécie de vigilancia. Porque é o seguinte,
os “caras” falavam assim: “ndo vai na casa do meu patrdo. Nao rouba la, nao,
porque vai ‘sujar’ para mim”. Entdo eles acabaram criando uma espécie de vigilancia
da comunidade. Eles ficavam meio “amarrados” ali.

M- Acabavam gerando uma dependéncia...
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A- Dependéncia! Mantinham aquela relacao.

M- [...] Uma pergunta: vocé poderia me dizer algumas concepgdes de
trabalho que foram abordadas ao longo do curso de Histéria?

A- Fundamentalmente a abordagem de trabalho que foi utilizada aqui no
curso de Historia é a abordagem marxista. De haver alguém que detém os meios de
producdo — grosso modo, falando — e aquele que vai chegar com a sua forga de
trabalho, dentro das suas nuancgas todas. A gente leu: Gramsci, Norberto Bobbio,
que da uma visdao mais geral e o Gramsci que é mais especifico, Perry Anderson
como historiador, nés lemos com a Cassia o Marx mesmo, alguns trechos dele
chamado “A Acumulacao Primitiva”, “Dezoito Brumario” e outros onde ele vai falar
sobre a historiografia marxista, [...]. Eu acho que foi a idéia base que perpassou
todos os cursos foi essa idéia marxista.

M- E essa discussdo do trabalho veio apresentada ao longo de varias
disciplinas?

A- Sim: ao longo de varias disciplinas. Se encaixa nessa histéria da LDB que
tem que aparecer... Mas a Histdria € isso: ndo sei se € mera coincidéncia, ou néo,
mas a Histéria é isso. E falar de trabalho, suas extensdes, 0s grupos sociais e
econdmicos que faz a Histdria. Eu acho que bateu certinho com essa idéia da LDB
centrar na idéia do trabalho. E importante, de fato, mas nao para formar para o
trabalho, ndo para formar méo-de-obra. Isso ndo é para se ter na escola publica, ndo
é formar méo-de-obra. A escola publica € formagdo de individuos, de cidad&aos
mesmo. E & muito mal formado, mesmo assim. E uma porcaria o que sai la de
dentro. E muito complicado. E ensinar a pensar. O papel do professor de Historia —
estou delimitando o papel, uma formagéao taxativa, é tosco falar isso —, mas eu acho
que € por ai. Porque o contrario, infelizmente, € horrivel. Tem professores que
pedem para o aluno copiar do livro no caderno de Histéria, um texto de Histéria. Ele
fica “sentaddo” e os “caras” la sem fazer nada. E acha que passar matéria na lousa
€ aula; e aula discursiva. Eu acho que Historia é praticamente a questdo do dialogo,
é falar, estabelecer pontes e vocé vai trazendo... Marc Bloch, que é um historiador
francés, ele fala que a Histéria € como uma marcha regressiva, a Historia &
regressiva. Entdo, vocé pega o presente, e vai trabalhando esse presente, e vai se
voltando para o passado. Vocé ndo vai la no passado, como os positivistas, no
documento, “é isso que € Histéria”. Nao, ndo é isso! A Histéria € um negdcio
dinamico, que vai indo [...]. Eu trabalho com Histéria Ambiental: entdo eu parto de
exemplos hoje. Eu parto dos sem terra da Fazenda Ipanema hoje, para falar — que é
um texto que eu estou escrevendo — sobre os proprietarios de terra naquela regiao
em 1810, quando o Estado chegou ali e expulsou todo mundo. Ali tem conflitos de
terra a duzentos anos.

M- De certo modo, partir da realidade que se tem hoje...

A- Ai vocé chega na Historia! [...] Se vocé pegar o livro didatico, ndo ha
absolutamente nada: s&o dados! Bons vestibulares nem tanto, mas os vestibulares,
de um modo geral, pedem dados, a Histéria factual. E essa Historia que é passada,
geralmente, nos cursos. A gente percebe muito. Até por comodismo. Paga pouco o
Estado. Depois de dez, quinze anos dentro de uma sala de aula do Estado vocé fica

louco. Vocé chega e fala: “T&’ o livro, copia ai e ‘boa”.
M- Acaba gerando essa propria insatisfacdo no professor.
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A- Com certeza. E ndo tem mais categoria. Eu ndo vejo mais categoria
nenhuma nos professores, ndo ha organizacao, ha um sindicalismo sem resultados,
ndo ha embate, a categoria € desunida “pra caramba”. Instituiram um negdcio de
bdnus, que vai gerando uma disputa muito grande entre os professores. E um
professor vigiando o outro, um € o lobo do outro: “Vocé faltou, vai atrapalhar o meu
bénus”; cria um estado de terror. Eu acho horrivel. E um neg6cio muito bem
pensado. [...] E um controle. [...] Vocé vé uma pessoa falar que recebeu seis mil,
sete mil, nove mil...

M- [...] Sé retomando. Esses documentos expressam uma determinada visao
de trabalho [...]. Vocé pode me dizer que viséo, sobre a relagdo de trabalho, vocé vé
que esta expressa nos documentos? A que se refere “trabalho”? Que trabalho é
esse que se coloca? Vocé pode se concentrar no que fala o artigo 35 [da LDB].

A- Eu acho que ele atende os desejos do... Hoje em dia agente nao fala dos
lugares comuns e acaba sofrendo muito. E no comum que vocé tem que ir
resolvendo, € no simples, no comum que as coisas comecam a andar. Esta tao
louco — um adendo sé — hoje eu estou me propondo um novo ritmo. Nao adianta
ficar correndo. Eu tenho que me pautar pela qualidade. [...] O tempo nos foi roubado,
nos foi tirado [...]. O texto vai falar [...] entre outras coisas: o sistema estd em
perpétua mudanca, ele vai gerando novos campos, novas areas de atuacdo. Eu
acho que o ensino esté preparando as pessoas para isso. O que ele estd querendo
dizer é isso. Ele ndo esta dizendo: “Pare, pense: vocé pode mudar a Historia? Vocé
€ senhor da Histéria, vocé é um ser ativo, vocé tem uma histéria, vocé da periferia,
vocé negro. Vocé ser dono dessa Histdria, escrever essa Historia. Vocé vai ter muito
mais condi¢des de ter um enfrentamento, poder fazer valer os seus direitos, a lei em
seu favor”. Porque a lei ndo é a favor de todos. Geralmente ela estd a servico de
alguma coisa. Eu acho que isso dai vem para fornecer, para preparar, para ter um
campo de atuacdo. E olha s6 que interessante: eu ndo sei como isso vai funcionar
na hora de montar uma escola, mas acho que alguém que vai montar uma escola
tem que ler isso dai e colocar isso dai. Entdo ele pega o que esta acontecendo:
houve um “bum” da informatica. Surgem “trocentos” mil cursos de informatica porque
0s caras prometem emprego, emprego, emprego, seu futuro, futuro, futuro. E sé
isso! Vocé vé os cartazes: “o seu primeiro emprego”, “o seu futuro mais proximo” e
todos aqueles chavdes da publicidade [...]. Acho que a lei abre perspectiva para
isso. Nés vivemos um periodo de privatizagédo total, do ar que vocé respira: “Vocé
quer viver no campo? Compra um condominio” [...].

M- Dentro dessa relagdo ela coloca também a preparagdo basica para o
trabalho. Nesse sentido, vocé acha que isso [que vocé colocou] se enquadra nessa
questao preparacao basica para o trabalho?

A- Mas que trabalho? A escola que vai dar trabalho? Vai dar emprego para os
caras? Nao tem como! Trabalho ndo é uma coisa determinada por uma lei ou por
grupos econdmicos; escola. Essa é uma questdo econb6mica. Hoje em dia €
globalizado, sujeito a alteracées. D4 um terremoto em tal lugar e altera toda
geografia econdmica. Que trabalho € esse? Que porcaria de trabalho é esse? Nao
ha garantia disso. Esse trabalho ai [na lei] ndo é de quem vai buscar o trabalho. A
impressdo que me da é que a lei esta falando do trabalho de quem oferece. Vocé
esta falando a lingua do patrdo, de quem oferece trabalho, e ndo de quem vai
buscar o trabalho. O cara é formado com o objetivo do patrdo. A escola esta
preparando o cara pelo olhar do patrdo. O que ele quer? Quer o cara que saiba
digitar, fazer isso, fazer aquilo, sem sindicalismo, ndo saiba da sua prépria Histéria,
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nao tenha um valor pessoal, individual, dentro do coletivo, da histéria social, da
classe. E esse é o papel da Histéria: inserir essas pessoas. Isso aqui € a visdo do
patrao. Dar valor para o “meu” trabalho, e ndo para o trabalho que vocé quer, mas
aquilo que eu posso estar te oferecendo.

M- Vocé coloca que o trabalho esta vinculado, exatamente, aqueles que
dominam os meios de produgéo?

A- Com certeza.

M- Mudando um pouco de foco, indo para a formagéo sua como professor de
Historia, vocé acha que a formacao atende isso que vocé coloca que, vamos dizer,
esta implicito na lei?

A- Eu acho que o curso prepara exatamente em cima dessa lei, ele é
pensado em cima dessa lei, o curso de Histéria € um curso de licenciatura, € um
curso técnico. O cara sai para dar aula. Ele aprende os principios basicos de
pedagogia — supostos principios basicos — e tem uma introdu¢cdo nos campos da
Histéria. O que acontece? Vendo os campos da Histéria, vocé pode escolher e se
especializar [...]. Se vocé perguntar para as pessoas mais jovens da minha turma,
elas vao ter uma viséo diferente, vao achar legal. Eu achei legal o aspecto historico
porque nos tivemos professores bons. Agora, na questdo da pedagogia, eu nao
achei legal. Eu preferia um curso de quatro anos sem pedagogia nenhuma.

M- Um bacharelado?

A- Um bacharelado. Tirando algumas coisas que eu achei interessante,
poderia ter tido aulas especificas do campo da Histéria. Mas esse € o meu caso [...].

M- E vocé acha que o aluno, e ai o aluno do Ensino Médio, ele também vem
sendo formado dentro dessa perspectiva da lei?

A- Eu acho que até menos.
M- Menos que a Faculdade?
A- Menos do que a lei determina. Eu acho que ele ndo é formado para nada.

M- S6 para eu compreender: vocé acha que nem mesmo para a questdao do
formar para isso que ela [a legislacao] chama de trabalho?

A- O cara que sai do colegial do ensino publico, dificilmente vai passar... Vai
ter aquele “x”: o cara sai do ensino publico e vem para a universidade privada e o
cara sai do ensino privado e vai para a universidade pub
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A- Nao é classe sb6. Ele é composto de empresarios, de intelectuais, nao
necessariamente de pessoas ricas, mas pessoas que estao ai...

M- Tem alguma influéncia...

A- E. Eu acho que isso é a idéia de “ensino pelo alto”. A velha histéria da
Republica brasileira. A Republica foi feita pelo alto e continua pelo alto. As pessoas
fazem as leis sem olhar para baixo. Fazem as leis olhado do topo [...]. E ndo importa
se é Lula, se é PT. Isso é conversa. Tem que haver uma reforma do Estado. Uma
mudanga radical [...].

Por que ndo tem aqui [na lei], por exemplo: o capital deve investir tanto do
seu lucro no ensino? Aqui sé tem um lado. S6 esta falando da questao do trabalho.
E quem esta empregando? Quais sdo as obrigacbes dele dentro de uma lei de
ensino? Também deveria ter.

M- E como que vocé se vé dentro desse contexto das relagdes do trabalho?
Em que o trabalho é importante na sua vida e que vocé pode colocar também na
vida de outras pessoas?

A- Vocé ter consciéncia de uma coisa nao significa que vocé vai modificar
essa coisa imediatamente. Mas ¢ ter idéia, pelo menos, de que é possivel ter uma
transformagéo; de que a Historia é escrita realmente, que o historiador € um
selecionador. E o Carr, um historiador inglés que fala sobre isso, que o historiador é
o cara que escolhe, seleciona. Eu acho que o curso de Histéria me ajudou bastante
na compreensao da questao do trabalho, porque ndo tem como. Eu repito: o que é
esse trabalho? O que é trabalhar? Eu acho que é realizar-se plenamente na sua
atividade de trabalho. Ter a sua atividade prazerosa. Veja atividade como uma
extensdo do seu intelecto, uma extensdo da sua vida, do seu pensar. Nao sendo
uma obrigatoriedade. Mas eu me encaixo ndao na extensao do meu pensar. Eu me
encaixo nessa engrenagem. Porque essa € uma lei que é maior do que aquilo que
eu gostaria, desejaria. Nao deixo de desejar. Entdo eu vejo o trabalho como essa
relagéo de porcarias. Eu acho que o meu trabalho € uma droga, dentro do ambiente
escolar € uma droga também. E um ambiente de fofocas, de conversas toscas, nao
ha unidade da categoria, as aulas sdo muito ruins, se vocé deixar vocé se leva
nesse roldao e vai embora junto com essa péssima qualidade do ensino. E dificil,
extremamente complicado. Mas eu vou até o fim nessa histéria. Porque quando eu
entro na sala de aula e fecho a porta, acabou: ai somos nés, eu e meus alunos.

M- E qual a fungéo do trabalho diante da sociedade que vocé vé que se poe e
que vocé coloca que seja o seu ideal? Qual a fun¢ao que o trabalho tem?

A- O trabalho é uma obrigacao. No contexto atual, uma obrigacao.
M- E a que vocé coloca que ele deveria ter?

A- Deveria ser uma extensdo do seu querer, do seu prazer, do seu gozo de
viver. O trabalho deveria ser uma extensao do gozar a vida. Deveria ser, ndo € e nao
vai ser isso enquanto alguém se apropriar do trabalho do outro. O trabalho € um
castigo. Interessante a visdo judaico cristd: porque quando Addo e Eva séao
expulsos, sdo condenados ao trabalho. Eu gostaria de voltar ao paraiso [...]. Mas
sem Deus. Porque sé pode haver paraiso sem Deus. Porque enquanto tiver Deus,
tem esse negocio de pai, tem pai é ruim, fica mandando...

M- Continuando essa propria questao vocé vé o trabalho como imprescindivel
na formacao?
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A- Na formacao do aluno?
M- Na formacao do aluno, na formag¢ao do homem.

A- Vou te dar a resposta e vou contradizer tudo o que eu disse: acho. E
fundamental.

M- Que trabalho?
A- Que trabalho? Como assim, que trabalho?

M- Vocé pode dizer para mim que o trabalho é fundamental. Agora vocé pode
dizer para mim que o trabalho para formar o “cara” numa determinada dimenséo ou
um trabalho para formar o “cara” numa outra dimensdo. E ai: que concepgao de
trabalho vocé acha que deveria ser importante formar nas pessoas?

A- Acho que as pessoas tinham que ser formadas para pensar. Formadas
para conhecer o espaco, o local onde elas vivem, a Historia, compreender as
relagbes que elas tém com as outras pessoas, com as classes sociais, sua etnia;
saber por que ela é pobre, aprender a pensar e a criticar. Ai ela pensa em como ela
vai determinar o seu trabalho, escolher o seu trabalho, se ela vai querer ganhar
dinheiro, se ela vai viver como mendigo, ndo sei. Mas o direito, a oportunidade que
ndo é dada € da pessoa escolher. Agente é livre para escolher. Eu acho que tem
que formar pessoas, o trabalho é fundamental, importante, mas, antes disso, vocé
tem que dar a formacdo... Eu acho que é horrivel alguém determinar essa idéia de
trabalho. Vocé vai determinar, vocé vai direcionar. O qué que € isso? Direcionar
nada. Vocé tem que pegar o aluno e forma-lo e depois ele vai ver o que ele acha
melhor e tal. Eu ndo acho que a fung¢do da educagéao seja formar pessoas [...]. Vocé
vira um boneco, uma coisa horrivel, previsivel. A educag¢ao busca muito isso: anular
as diferencas, tornar tudo extremamente previsivel, para ser controlavel. As pessoas
nao sao assim. As pessoas sao inquietas, buscam seus desejos.

M- Da minha parte ndés abordamos os tépicos que eu queria. Vocé tem
alguma coisa que gostaria de colocar?

A- Nao! [...].
M- [...] Vocé autoriza a utilizagdo da entrevista para a minha pesquisa?
A- Certo. De que forma vocé vai fazer isso?

M- Eu vou transcrever essa entrevista e vou analisa-la de acordo com alguns
pressupostos do meu trabalho para ver se eles se encaixam ou ndo nessa visao da
legislacao ou nao.

A- Perfeito. Sem problemas.

M- Se eu precisar de mais alguma informagdo eu posso perguntar mais
tarde?

A- Pode.
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Transcricao da entrevista 02

Realizada em 05/06/2006

M- Vocé estd fazendo o curso de Histéria, vocé teve alguma formacao
anterior? Na érea de educacao, vocé fez algum outro curso, alguma coisa?

L- Eu fiz curso, mas nado profissionalizante no sentido préprio da palavra, né.
Um curso superior que rendesse algum 6nus no sentido de vocé ter o curso e
exercer uma determinada profissdo. Eu fiz curso de italiano, inglés e um cursinho
bem basico de finlandés.

M- Especificamente entdo, na area de educacédo, é o curso de Historia que
vocé esta fazendo agora, né?

M- Isso, exatamente.
M- Vocé ja leciona?

L- E, eu trabalho na darea, eu considero como lecionar, embora seja um
estagio, eu trabalho realmente na area.

M- Qual o conhecimento que vocé tem sobre a Legislacdo Educacional
Brasileira, por exemplo: LDB, diretrizes curriculares, os parametros curriculares,
sobre o ensino médio? Vocé viu essas coisas no curso?

L- Isso foi apresentado, mas € aquela questdo: como O NOSSO curso €&
Historia, ele envolve coisas muito mais [...] preocupantes pelo menos no meu ponto
de vista. NOs ndo nos prendemos nessa parte, eu particularmente ignorei boa parte.
Essas [...] matérias, esses [...] complementos baseados na Pedagogia, no meu
ponto de vista, sdo extremamente nocivos para o curso de Histéria, embora seja
uma Licenciatura. Compreendo que tem que haver, mas... atrapalha no contetdo
especifico do curso, para vocé chegar a apresentar em sala de aula, e além do mais,
eu vejo assim, que muito de tudo isso que é colocado na LDB e outras leis e essas
diretrizes, acabam na hora do contato com o aluno. Elas passam completamente
longe, ndo existe isso; eu acho que hoje o professor acaba tendo um papel muito
maior do que um mero orientador, ou um mero... instrutor de algumas coisas: ele
acaba fazendo parte até da vida do aluno. Por conta do lugar onde vocé vai dar aula,
de repente uma comunidade carente [...], vocé acaba tomando conhecimento de
coisas que nao te dizem realmente respeito, mas vocé acaba se envolvendo com
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totalmente contra, porque eu acho que isso vai contra toda a natureza humana,
porque o ser humano nao € feito, ele ndo existe para trabalhar, para exercer uma
determinada fungéo. Ele simplesmente existe e quem vai tomar consciéncia dessa
existéncia ou n&o vai ser cada individuo e ndo um determinado grupo.

M- Acaba-se ficando preso nesta questdo e vocé acaba perdendo a
oportunidade de viver.

L- E: fica duro de saber. Essa coisa de possuir, essa nova ordem mundial e
nem sei se pode se chamar mais de nova, essa coisa estd a tanto tempo se
desenrolando, desenrolando que, quando vocé percebe, vocé ja foi engolido e vocé
esta dentro do monstro, ja reproduzindo as mesmas coisas, sem tomar conta (sic) do
que vocé estéa fazendo.

M- Sem acabar lutando... Vocé acha que a discusséo sobre o trabalho ela é
importante na formagéo do Ensino Médio?

L- De certa forma sim, mas a gente tem que saber identificar o que é trabalho,
porque hoje o trabalho ele nao necessariamente quer dizer emprego e
sobrevivéncia.

M- Quando vocé acha que deve ser feita, por exemplo, a abordagem? Se
vocé fosse trabalhar com o Ensino Médio, sobre a questao do trabalho...

L- Olha: primeiramente, (...) me perguntando de imediato, o0 que me vem a
mente é questionar o aspecto de vida dos alunos. Vocé pode estar dando aula numa
classe de um bairro de classe média, ou coisa do tipo: eles vao ter um perfil.
Questionar esse perfil, procurar saber qual é o sonho almejado ali e discutir esses
sonhos e também tentar chegar ao ponto que eu acho que é mais pertinente, que é:
O que vocé vai ser quando crescer?, que € aquela velha pergunta: o que vocé vai
ser quando6 Td [(p)2.-7.8293 d
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diploma, entdo ndo quer dizer que vocés tém trabalho garantido. Vocés vao formar
cidadaos, e agora, quando vocés comegarem a dar aula, olha a responsabilidade
que vocés vao ter na mao de vocés, porque esses cidadaos vao apresentar a
populacdo o que vai ser a proxima geracao”. Entdo ela nunca, diretamente, que eu
me lembre, foi trabalhada assim: “olha, vamos hoje discutir a sua fungdo de
professor como orientador de trabalho, como véo fazer, como vocés vao tornar a
coisa técnica, para manter a situacao”. Seja como for, nunca diretamente aconteceu
de ser dessa forma [a discussao], mas sempre pelas entrelinhas. Vocé sabe que
vocé esta formando pessoas para o mercado de trabalho, vocé esta se formando
para o0 mercado de trabalho, que tudo gira em torno disso. Hoje, o conhecimento
vocé ndo adquire mais, vocé compara. E ele custa hoje, para os alunos de Historia,
R$ 450,00 por més. E esse o preco do conhecimento, independente se vocé Ié o
que se pede ou 0 que nao se pede, se vocé comparece nas aulas, participa...
Independente de qualquer coisa, no final do curso, vocé vai ter o comprovante que
vocé tem conhecimento, que é o seu diploma e, necessariamente, a coisa nao se
da nessa ordem. Quem esta nessa para realmente adquirir alguma coisa a mais em
sentido de conhecimento, no sentido de experiéncias, vai saber que ndo € bem
assim. E logico que vocé, com esse conhecimento [...] te abre mais portas, para
vocé poder exercer o seu trabalho ou qualquer outro tipo de trabalho de uma
maneira mais saudavel, como estava dizendo para vocé agora a pouco. Se vocé nao
tem autonomia para escolher onde, quando e como trabalhar, entdo n&o tem razédo
de vocé fazer um curso superior e principalmente com a responsabilidade que vocé
tem. Se vocé vai simplesmente atender uma linha de montagem, entdo é melhor
vocé nédo fazer nada disso e continuar trabalhando na linha de frente, ou seja, vocé
sendo mé&o-de-obra, na estrutura da sociedade. Entdo, se vocé ndo tem essa
autonomia, vocé esta deslocado. Se vocé nao conseguir aplicar isso na sua vida,
vocé vai achar que sala de aula € a mesma coisa que canteiro de obras — no sentido
que eu falo, ndo desmerecendo o canteiro de obras — ou como oficina. Seja como
for, se vocé entrar na sala de aula com essa consciéncia que vocé é um operario,
que vocé faz parte desse processo — vamos chamar de fordista, vocé esta
deslocado, porque vocé perde completamente a sua referéncia do que vocé espera
de si mesmo. Particularmente para mim, assim, eu acho que a gente tem que
trabalhar pouco, o necessario. Vocé tem que ter tempo para vocé desenvolver o seu
estudo, ou seja, alguma coisa mais ligada a vocé, para vocé ter conteudo, chegar
numa sala de aula com preparo muito maior do que os alunos possam estar
esperando, mesmo porque 0 ensino ndo é incentivado. As pessoas sé vao
cumprindo hora, cumprindo cadernetas, vado cumprindo dias, meses e anos, para no
final de cada etapa adquirir um diploma, um certificado para poder arrumar um
trabalho melhor. Ou seja, a pessoa trabalha para poder trabalhar mais ou para
trabalhar melhor, porque no fundo as pessoas ndo querem trabalhar. Elas nao
querem essa funcao! Na verdade é uma concepcao do Brasil Colénia... Vocé tem
isso dai nitido no Brasil Col6nia: quem trabalha, ndo estd bem colocado no status
social, e quem nao trabalha é que tem realmente um status social. E,
necessariamente, acho: ndo é isso de forma alguma. Essa mentalidade ja passou do
tempo de acabar.

M- O trabalho passa a ser mal visto, vulgariza a pessoa?

L- Exatamente! Por exemplo, vocé... vou citar um exemplo, de paises de
primeiro mundo: em alguns paises, as pessoas elas escolhem o querem ser, eu
ndo. [Podem dizer]: “Vou trabalhar de gari, eu quero ter o minimo de
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responsabilidade possivel”; ou melhor, usando um exemplo mais empirico até: vocé
tem aquele filme, aquela obra chamada Beleza Americana, em que o cara decide
ndao trabalhar mais num emprego onde determine um certo grau de
responsabilidade. Ele quer um emprego com menor responsabilidade possivel. Ele
vai ser chapeiro numa lanchonete. Entéo, quer dizer que ele pode viver dessa forma,
ele consegue. Ele ndo precisa ter um cargo alto numa empresa, ou num
determinado ponto, para poder realmente se sentir satisfeito. Nao necessariamente
ele precisa disso, € a questao esta interligada com a questao financeira: vocé olha
isso dai, € a questao econbmica, [...], nua e crua. Se vocé decide ser um gari, vocé
vai ganhar como um gari. Necessariamente falando, ndo dentro dessa otica
capitalista, vocé vai [trabalhar] como gari dependendo da sua responsabilidade: uma
responsabilidade minima. O seu preparo para aquele, para aquela fungao, dependeu
de anos e anos de pesquisa. Mas neste caso vocé nem vai ter a dignidade de ser
humano: vocé vai trabalhar e vai receber por aquilo que vocé faz. Entdo vocé vai ser
aquilo, aquilo e pronto.

M- E vocé acha que essa discussao tanto na formacéo do professor quanto
na formagéo do aluno, 14 no Ensino Médio - na Educagao Basica, ela é discutida, ela
€ necessaria?

L- [...] ndo entendi sua pergunta.

M- Assim, no sentido de [...], no sentido de refletir sobre essa situacao, por
exemplo, que vocé coloca [...] sobre escolher o que se quer ser?

L- Acho importante esse topico. Ele tem que ser levado para dentro da sala
de aula, com certeza.

M- Até a questao, como vocé colocou, do que € trabalho, do que se entende
por trabalho...

L- Exatamente. Porque a pessoa, se ela tiver feita essa idealizagdo do que
ela vai ser quando crescer, ela s6 tem aqueles exemplos: “Ah! Eu quero ser jogador
de futebol, eu quero ser cantor, cantora, famosos”, como que se isso fosse mais
importante. E ai, se vocé analisa de uma certa forma, nessa sociedade o cara que
vai 14 na televisédo, grava um disco e tem 15 minutos de fama, ele acaba sendo muito
mais importante do que muitas pessoas em varios setores da sociedade que tem
realmente um trabalho de extrema importéncia. Para eles chegarem ali e fazerem
aquilo tudo, é tudo uma estrutura pré-montada para poder colocar aquele icone e
para desviar a atengdo das pessoas. Se 0 cara pegar e disser “ndo, eu ndo quero
ser um cantor do grupo tal, grupo ‘X”; “eu ndo quero ser jogador de tal time, eu
quero ser astrdbnomo, eu quero trabalhar com fisica quantica, eu quero ser operador
de maquina de tal tipo” e ver que isso dai € um fetiche... Porque, na verdade vocé
acaba trocando os pélos, [...] isso é proprio da sociedade: ela acaba tornando o
trabalho nesse sentido. Entdo a discussao, ela parece ser assim, limitada, mas ela é
muito mais aberta, muito mais extensa do que se possa imaginar.

M- E, por exemplo, dentro dessa questao sobre a discussao sobre o trabalho:
esses textos [da legislacao] eles seguem toda uma idéia, uma ideologia do que é
trabalho [...]. Vocé saberia me dizer — ndo é s6é uma questdo de saber — vocé tem
idéia do que norteia essa visdo de trabalho? Vocé concorda com essa visdo, que
esta exposta pegando, por exemplo, o artigo 35 da LDB que fala que “o Ensino
Médio, etapa final da educacdo basica com duragdo de 3 anos tera como
finalidade... — é o paragrafo segundo — a preparacao basica para o trabalho e a
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cidadania do educando para continuar aprendendo de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade as novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posterior”. I1sso expressa uma determinada linha de pensamento. Vocé concorda
com isso?

L- Nao! Nao concordo porque me parece... Como vocé pode garantir que o
qué vocé esta estudando, a preparacao que vocé esta tendo hoje, a sedimentacéo
que vocé esta dando para esse aluno, vai garantir com que ele tenha mecanismos
para poder se desenvolver num plano de mercado de trabalho ou, por exemplo:
vocé pega a geracdo — a minha geragédo é de 1977 — a minha geracdo ela ndo
cresceu vendo internet, ela ndo cresceu vendo os adventos da tecnologia como, por
exemplo, um aparelho como este [referéncia ao gravador digital usado para gravar a
entrevista]. Eu sou do tempo da fita cassete e do vinil. Ai vocé tem, por exemplo,
vocé tem as geragdes posteriores, a geragao digitalizada. Vocé fala de um sistema
desse tipo [vinil] que funciona, que tem uma funcionalidade tdo boa quanto essa
atual. As pessoas nao entendem. Hoje vocé tem uma coisa assim: a minha geragao,
ela passou pela transi¢cao entre o manual e o digital, ela passou por essa transigao.
Eu vi a maquina fotografica manual em que vocé gira o filme e eu vi a maquina
digital; eu vi o vinil e eu vi 0 CD; eu vi o CD e vi o Mp3; eu vi a maquina de escrever
Olivetti e vi o computador IBM; e assim por diante. Agora essas outras geracoes que
estao vindo, elas ndo conheceram nada disso, elas estdo diretamente atreladas na
internet, entendeu? Entdo vocé tem criancas que ndo vao precisar fazer curso de
computacdo, de informatica, porque elas ja estdo inseridas, isso ja faz parte do
universo do conhecimento delas. A minha [geracao] ndo: teve que fazer cursos para
conhecer, para poder trabalhar. Entdo quando vocé esta num momento de transicéo
ela é muito mais dramatica do que quando vocé ja esta inserido naquele contexto.
Entdo, como vocé pode garantir isso? A minha geracao, muita gente da minha
geracao, nao tem acesso a internet, ndo foi preparado para isso e nao esta
preparado para utilizar. E como que fica isso? Como que essa lei garante, como que
ela pode ser tdo linear assim, como pode ser tdo concreta? A vida é dindmica, é
dialética: ndo existe esse tipo de coisa. Vocé tem que simplesmente deixar aberto o
campo para essas questdes, para que elas possam levar consigo o seguinte: “O que
€ que vai vir da produgdo humana e como que eu vou utilizar isso? Como que eu
vou trabalhar isso, como que isso vai ser, para minha vida, para minha constituicao
enquanto ser humano, como que vai ser isso?” [...] Voltando a esse exemplo dos
adventos tecnolégicos, eu ainda nao tive acesso a um Ipod, a esses outros
mecanismos que estdo substituindo o disquete. Como que eu vou trabalhar com
isso? De que maneira eu vou apresentar isso para uma parcela dessa geragao que
nem tem acesso a lapis e caderno cotidianamente? Como vai ser feito isso dai,
como vocé vai falar de informatica se o sujeito passou 0s quinze primeiros anos da
vida dele sem ver e s6 ouvindo falar, e quando ele tem um certo... uma abertura
para esse tipo de coisa, um acesso a isso dai, ele fica algumas horas e o0 governo
vem e diz que: “n6s estamos implantando a informatica na sala de aula”. De que
maneira? Como que € esse acesso? E so ele ver? E ele manusear? E ele manusear
aquilo, naquele momento e depois esquecer tudo? E ele ndo ter em casa? Como
que funciona? Como que se discuti isso?

M- E o que vocé, dentro dessa idéia, entende pela preparagéo basica para o
trabalho que é colocada na lei?

L- Eu vejo isso dai igualzinho como [no livro] 1984: ndo tem nada mais, nada
mMenos que eu possa acrescentar a respeito. Porque é a mecanizagdo plena e
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completa do ser humano na pior categoria que vocé possa imaginar. Esta lesando
assim, completamente, todos os véus que atrelam o ser humano a sua animosidade.

M- Dentro desse contexto, a prépria legislagdo coloca o trabalho, como ja
falei, como eixo do Ensino Médio: ele é o principio mais importante do Ensino Médio.
O que vocé entende por isso? Qual a finalidade disso?

L- E criar engrenagens! E desenvolver engrenagens para mais tarde serem
trocadas! Porque vocé ja ndo discute mais os direitos, por exemplo. O Estado nao
tem direito nenhum: ele nao tem direito nenhum porque ele ja tomou todos. Entéo,
nao existe aquela coisa que vocé tem direitos e tem deveres: vocé ndo tem deveres
nenhum. Vocé tém direitos. Nem mais nem menos. Porque isso que torna as
relagbes humanas horizontais. Caso contrario vai tudo sempre cair nessa escala
hierarquica. Entao vocé ja ndo tem mais uma discussao do que vocé [...] do como
vocé vai sobreviver quando vocé nao tiver mais forgas para o seu trabalho, vocé ja
nao tem mais uma discussdao de como vocé vai sobreviver se vocé adoecer. Diante
disso, como vocé vai fazer isso se vocé particularmente adquiriu uma renda ou
adquiriu certos bens? Porque o capitalismo, ele esta seguindo para uma direcao
onde ndo vai ser mais permitido que as pessoas cresgam de forma alguma; vai ser
limitadissimo o nivel de crescimento socioecondbmico e principalmente social da
maneira que vem sendo. Porque vocé ja ndo tem mais o que oferecer para as
pessoas: vocé ja ndo tem mais terra, vocé ja ndo tem mais matérias primas, vocé ja
nao tem mais suporte para dar a elas. Entdo vai ser limitadissimo. E como essas
pessoas vao se virar sem ter uma aposentadoria, sem ter uma licenga maternidade?
Isso eu sé estou falando aqui em direitos trabalhistas: eu ainda ndo entrei em
ambitos mais especificos [...] se for entrar numa questdo mais judicial da coisa e por
ai afora.

M- E vocé acha que a sua formacgao hoje, como professor de Histéria, dentro
do curso de Histoéria [...] vocé acha que a formacdo que vocé recebeu e esta
recebendo atende a essa diretriz de formar para o trabalho, para a preparacao
basica para o trabalho?

L- Sim, completamente! Tanto que nds ainda temos — conseguimos —
perceber e pingar o que se pode tirar de bom e de ruim, da educagéo. Ela ndo esté
sendo aplicada realmente para o conhecimento: ela estd sendo aplicada para vocé ir
la e reproduzir e vocé, se tiver sorte, vai e se insere nesse ambito. A faculdade
continua sempre um fornecedor: ela recebe a matéria prima e fornece para
sociedade. E onde ela ganha com isso? E porque ela estd vendendo os diplomas,
porque eu ndo vejo de outra forma. Existem inimeros casos, que ndo sao objetos da
pesquisa em si, mas existe tudo isso dai. Entdo vocé vé que aqui [a faculdade, o
curso] ja nao é mais um poélo de conhecimento. Aqui € simplesmente um fornecedor
de mao-de-obra especifica, nem mais nem menos. Vocé esta sendo formado para
isso. Eu fico mais preocupado [...]: como que vai ser o futuro de certas disciplinas,
de certas escolas de estudo como Filosofia, a Histéria propriamente dita? Como que
vai ser esse embate? Eu vejo que outras escolas ja estao comprometidas, como os
cursos de Letras, Pedagogia... Pedagogia, por exemplo — nossa! E vocé tirar um
diploma de imbecilidade: vocé vé uma adulta entrando naquele curso e saindo uma
infantil. Parece até uma fonte da juventude, vocé entra senil e vocé sai pueril. Vocé
vé dessa forma, porque a pessoa sai completamente imbecilizada. E eu falo: “Poxa,
quem estd dando aula nesses cursos sdo doutores, mestres e 0 que € que
acontece?”. O que é pior: sdo eles, os doutores e mestres, ou os alunos? Onde que
esta o problema disso dai? Ai vocé tem contato com professores dessas areas e
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vocé vé que aquela pessoa, se tivesse morta, seria um favor para humanidade,
porque ela esta completamente deslocada de toda a realidade so6cio cultural do
Brasil e do mundo; ela ndo se acha, ela esta vivendo num mundo de fantasias. E o
pior de tudo é que as pessoas que vao estar saindo dali, elas vao estar saindo
reproduzindo cada vez mais e reforcando certos vicios que sdo os entraves da
sociedade moderna; [pessoas] que ainda nao conseguiram se ver livres de muitos
grilnbes e ai vocé vé o resultado no que acontece. Ai as pessoas reclamam de
violéncia, disso e daquilo.

M- Coisa que acaba sendo consequéncia.
L- Acaba sendo consequiéncia disso. O efeito dominé.

M- E vocé acha que o aluno, no caso do Ensino Médio, ele deve ser formado
dentro desse contexto da preparagdo basica para o trabalho ou ele deve ser
formado de acordo com uma outra 6tica?

L- Eu acho que deva ser sob uma outra 6tica sem duvida. Tem que ser uma
Otica para o conhecimento, como eu falei anteriormente: para ele continuar, ou
melhor, ele ter consciéncia da autonomia que ele pode ter. Acho que nao impingir
responsabilidade [...]: vocé tem a responsabilidade disso e daquilo. Porque se ele [0
aluno] fizer algo por si, pela autonomia dele, pela vida dele, onde ele possa melhorar
a propria vida, automaticamente ele vai melhorar a vida da sociedade, da
comunidade que ele vive, da cidade onde ele mora, do estado onde ele vive, e assim
sucessivamente. Entdo acho que se vocé ndo tem responsabilidade a cumprir, é
vocé dizer: “olha, carrega o pepino sozinho, a responsabilidade agora é tua, eu ndo
tenho mais nada a ver com isso”. E ndo, ndo € isso. Vocé tem autonomia para
escolher. Vocé pode ser um bandido, mas se vocé quiser ser um bandido, seja um
“pandido”, bandido mesmo; seja um cara que tenha cultura e ndo um “Zé ninguém”
que vai ser preso por causa de roubar uma lata de éleo no supermercado ou por
causa de duas pedras de craque, de graca. Seja um bandido, seja um bandido
mesmo. Uma coisa realmente tem que ser profissional — vamos dizer nesses termos.
Assim como 0 que aconteceu a poucas semanas no Estado de Sao Paulo com o
PCC. Os “caras” que fizeram tudo aquilo [...] tem que “tirar o chapéu”. Poxa: eles
montaram um sistema que tem inUmeras responsabilidades para os seus cidadaos.
E ai? Como vocé se vé diante desse fato? Eles ndo foram formados em escolas de
alto nivel, ou tenham talvez até sido (ndo sei, ndo sou autoridade para falar disso),
mas e ai? Eles, pelo menos, foram capazes de, através da autonomia deles, exercer
esse papel. Esse papel cabe numa sociedade capitalista, caso contrario tem algo
errado nisso. Entdo ele tem que ter essa consciéncia: nua, plena e crua. Nem mais
nem menos. Ele tem que ter essa consciéncia da autonomia que ele tem. Caso
contrario € isso dai, vocé vai fazer com que eles sejam uma engrenagem,
engrenagem e engrenagem.

M- E como que vocé se vé dentro desse contexto do trabalho? No que é que
vocé acha que o trabalho € importante na sua vida e na vida de outras pessoas? Ou
no que nao é importante?

L- Olha, sinceramente, eu costumo dizer que sou um vagabundo trabalhador.
Eu costumo dizer bastante isso, porque eu ndao gosto do trabalho propriamente dito,
esse trabalho que vocé tem que fazer simplesmente pelo dinheiro que vocé vai
receber. Eu acho que outras coisas que eu fago tém muito mais importancia. Por
exemplo, eu organizo eventos, eu tenho banda; eu organizo coisas assim, que tém
um viés cultural e politico. Eu acho que isso dai € muito mais importante para minha
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vida e para vidas de outras pessoas do que a minha fungédo propriamente dita. Por
exemplo, eu me tornei professor ndo pela profissao, pelo que pode me oferecer em
termos financeiros e tudo o mais. E claro, me da autonomia, me da certa
comodidade, mas ndo € toda aquela que eu gostaria. Caso contrario eu ia fazer
Medicina que é uma coisa completamente técnica. Embora ndo seja vista como
técnica, pois € uma fungdo que vocé lida com pessoas e tudo mais... N&o: é técnical
E uma coisa que vocé ndo tem muita dialética para poder trabalhar, e ao mesmo
tempo vocé tem assim, um status social, um respaldo financeiro fenomenal. Mas
assim, eu escolhi ser professor porque eu sou Punk, caso contrario ndo seria dessa
forma. Porque eu acho que com a autonomia que eu posso receber dessa profissao,
eu posso ter mais tempo para fazer outras coisas que eu acho que sao de muito
maior importancia e trazer essas coisas de maior importancia para o ambiente onde
possa haver discussdées — ndo que necessariamente haja discussdes. Na escola, na
maioria das vezes, nao existe discussdo. Ela ja esta pré-determinada ha muito
tempo. E eu s6 acho que pode haver discussdes. Eu posso tentar trazer discussoes
para sala de aula. Discutir 0 aspecto de vida, porque as pessoas estao vivendo
dessa forma; se € isso que elas querem, se elas querem continuar sendo uma
engrenagem que funciona bem no sistema ou se elas querem ser aquela
engrenagem enferrujada, ou qualquer coisa do tipo. Ou debater mesmo, aclarar
mesmo as coisas para as pessoas. Entdo a minha escolha foi essa. O trabalho para
mim tem esse sentido. O caso do restante € meramente questdo econdmica, ou
como eu falei, se ndo tiver essa autonomia, se ndo tiver tudo isso, eu faria qualquer
coisa que me desse muito mais rentabilidade, ser advogado, trabalhar na bolsa de
valores ou coisa do tipo que esta mais préximo das profissdes de elite.

M- E como que vocé percebe, ndo sei se tem essa percepcdo com a sua
experiéncia — dando aula, trabalhando — como vocé percebe o aluno formado dentro
desse contexto?

L- Formado no ensino académico?
M- Formado nesse contexto do trabalho.

L- Quando ele sai da escola comum, para vida? Vocé enganou ele. Se vocé o
tratar assim, dessa forma, levando para ele que ele tem que estudar para o trabalho,
para arrumar um bom emprego, vocé esta enganando ele. Porque boa parte do que
vocé tem como bons trabalhos, eles ja estdo garantidos entre meios ai. Vocé ja vé
que a coisa ja esta direcionada, como um bom cargo de uma empresa: ja esta
garantido para uma certa pessoa, e vocé esta enganando, simplesmente isso.
Porque ele vai sair dali, ele vai tentar se capacitar para um ensino superior quando
tiver sorte. Caso contrario ele vai ser mao-de-obra mesmo, vai ser a estrutura do
sistema, vai exercer fungdes bracgais, pouco remuneradas. E assim que eu vejo: ele
acaba se jogando no mundo com tamanha insegurangca, que um dos dados que
apresenta a Organizacdo Mundial da Saude, é que o Brasil é o terceiro maior
namero de suicidios e principalmente de jovens. Ai essa estatistica ndo aparece:
porque nao aparece? Ele perde para quem? Perde para Tailandia e para Noruega,
que sao os primeiros paises da lista. E la € uma questdo ndo propriamente
socioecondmica, agora aqui ndo. O cara se mata com 16 anos porque ele ndo tem
perspectiva alguma de vida, nenhuma sequer. Ele pensa em fazer o qué? Ele olha
em sua volta e ndo tem absolutamente nada, ele ndo tem em que se espelhar, ele
ndo tem no que se apoiar e quando tem, ele percebe que o caminho é longo.

M- Isso é complicado.
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L- Exatamente! O trabalho assumiu um outro papel na vida das pessoas: ele
esta vindo primeiro que a vida.

M- Ele acaba sendo posto de uma outra forma.

L- E.

M- Bom, dentro dos meus objetivos, da minha pesquisa, eu acho que ja
abordei 0 que eu precisava. Agora deixo livre: vocé tem alguma questdo que

gostaria de colocar sobre toda essa questao do trabalho, sobre a entrevista, tem
alguma coisa que vocé queira complementar?

L- Eu gostaria s6 que esse aspecto mudasse. Acho que é a Unica coisa que
resta, sei 14, e que essas palavras elas possam ser levadas para outros e ser
discutidas. Aqui eu sO expressei minha opinidao, o0 que eu penso, ndo tem nenhuma
verdade absoluta e dentro disso, esta aberta para qualquer discussao, para qualquer
enquéte. E seja como for, no mais, é isso mesmo.

M- Uma questdo agora de ordem formal, digamos assim. Como eu falei, eu
vou transcrever essa entrevista e ela vai ser utilizada em meu trabalho, sem nenhum
referencia, nem nada. Vocé me autoriza utilizar essa pesquisa no trabalho?

L- Sim, autorizo, sem problema nenhum. Na integra.
M- Entao esta bom. Muito obrigado.
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Transcricao da entrevista 03

Realizada em 06/06/2006

M- Como eu expliquei, 0 meu tema é Educacéo e Trabalho no Ensino Médio e
eu tento identificar a idéia que os formandos do curso de Histéria estdo tendo em
relacdo ao tema educagéo e trabalho e, consequentemente, como que eles estarao
passando para os alunos la no Ensino Médio. Qual é a sua formacao anterior? Este
€ seu primeiro curso na area de educacao...

P- Bom, a unica formagao que eu tenho anterior a essa é um curso técnico,
de processamento do dados, que hoje mudou para informatica. Fora esse, na area
educacional, é o curso de Historia que eu faco.

M- E no momento vocé nao esta lecionando?

P- Por hora ndo. Ano passado, de abril até novembro eu lecionei para o
Ensino Médio.

M- Qual o conhecimento que vocé tem, por exemplo, na area de atuacao
educacional, sobre a Legislagao Educacional Brasileira, por exemplo: LDB, diretrizes
curriculares, os parametros curriculares, sobre o Ensino Médio? Vocé chegou a ver
iSsO no curso?

P- Nés chegamos a ver no curso. Foi passado sobre a Licenciatura, foi uma
parte basica, a parte Pedagodgica. No momento eu ainda nao tive tempo para correr
atras, para ir mais fundo. Por enquanto o Unico conhecimento que eu tenho, foi
passado aqui.

M- Bom, como eu tinha comentado com vocé, para o Ensino Médio, a
legislagéo coloca que o trabalho é um dos eixos que vai nortear toda a discussao
para o Ensino Médio. Vocé concorda que o Ensino Médio deve preparar para o
trabalho?

P- De certa forma sim, porque é visto que... Nessa sociedade que nés
vivemos, sociedade capitalista, se vocé nao tiver um trabalho vocé ndo consegue
“moldar”, constituir familia, moldada a todos os ideais da sociedade de hoje. Eu acho
que deveria sim ser vista a preparagdo para o trabalho e ainda mais com o
crescimento populacional. Vocé tem uma urgéncia da formagéo do individuo para o
trabalho, para manter a sociedade, a organizacao.

M- E essa discussao sobre o trabalho, vocé acha importante para o Ensino
Médio?

P- Acho importante. Uma pelo fato de ser os anos finais do periodo
obrigatério do ensino e outra questédo é, até mesmo, para moldar a cabecga do jovem,
que estd saindo de uma adolescéncia, comeg¢ando uma vida adulta, entrando nos
moldes politicos, comeg¢ando a participar politicamente. Muitos, inclusive, ja
trabalham em meio periodo muitas vezes, ou quando ndo, trabalha durante o dia e
faz Ensino Médio a noite. Entra até uma questao do ensino ético e moral que deveria
ser abordado.

M- Vocé tem alguma experiéncia, alguma coisa sobre como vocé acha que
deve ser abordado essa questao do trabalho?
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P- Como formagao de historiador, a nossa grande preocupac¢ao era como o
jovem deve entender a sociedade. Porque n&o adianta ele sair, arrumar um
emprego, pronto, certo e acabou: tem que entender o funcionamento social, ele tem
que entender a situagcao econémica, uma vez que o jovem ele € um agente forte, ele
forma a Histéria. A Histéria ndo acaba em 1991 com Hobsbawn: ela tem
continuidade, e todo jovem € um continuador dessa Histéria. Ele faz parte, ele
precisa ser moldado para o entendimento da sociedade, principalmente no
entendimento sécio-politico-econdmico e, é l16gico, entender as maneiras de trabalho
no decorrer de toda a Histéria e como acontece hoje.

M- Certo. No sentido de como o trabalho se manifesta na sociedade...

P- Qual a reacao da sociedade em relacédo ao trabalho e o entendimento da
propria perspectiva de trabalho de acordo com a sociedade onde que ele vive.

M- Essa questdo do trabalho ela foi abordada no curso de Histéria? Como
que isso foi ensinado, no caso, no curso de Historia, na faculdade?

P- Aqui no curso de Histéria, particularmente ndo tem a preocupacédo do
trabalho em si. Existe uma idéia digamos, sendo até utdpica, do ensinamento de:
“Ah, vamos formar o cidadao”. Eu penso [...] uma escola do Ensino Médio do Estado
deve estar preocupada em formar sé o cidadao.

M- Deixe eu entender: vocé diz que o curso se preocupa em formar o aluno,
no caso [o professor] que vai para o Ensino Médio, para formar o cidadao? E isso?

P- E: aidéia é de ndo levar a informagéo da Histdria, mas a formacdo. Nao da
para parar nessa plataforma: a gente deve, na verdade, procurar um leque maior.
Aqui propriamente nao fala. Vocé tem que correr, entender a sociedade e ir buscar
as fontes para colocar na pratica.

M- Bom: vocé acha entdo que, o tema trabalho tanto na formacdo do
professor —vocés estdo se formando professores de Historia, quanto na formacao do
aluno do Ensino Médio, ele é imprescindivel, ele é necessario?

P- Exatamente. Ainda que a prépria idéia de levar o tema de Histéria, que &
um tema polémico, a Histéria ela € polémica, querendo ou néo é ela que faz a
cabecga do aluno de forma critica, entdo muitas vezes o professor sai daqui com a
idéia de “Vamos melhor o mundo”. Sé que ele comega a entrar no mundo da classe
media ele acaba esquecendo da preocupacdo da fungdo do professor de Historia.
Entéo, qual é a édtica que vocé tem a partir de entdo? Vocé vai chegar numa sala de
aula, muitas vezes, vocé s6 se preocupa em pegar o0 que esta no livro didatico, e
nao € suficiente para a formagdo do aluno. Entdo vocé comecga a olhar o mundo
como a classe media e é o que muitas vezes acontece. Deve existir um trabalho em
relacdo — uma idéia em relacdo — ao trabalho do professor e do aluno para nao
quebrar essa otica, para que o préprio historiador ndo se corrompa quando ele se
encontrar em sala de aula, que ele perceba sua real formacéo, seu dever para com
o aluno e para consigo proprio.

M- Dentro dessa visdo imposta por eles [os documentos, a legislagdo] e
pegando mais especificamente o artigo 35 [da LDB], vocé concorda com essa visao
que eles [os documentos] pregam sobre o trabalho? O que vocé acha que esse
documento e a legislacéo estao falando sobre o trabalho? O que é que vocé entende
por trabalho?
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P- Olha, na teoria ela é linda, tudo maravilhoso, mas e na pratica? Nao
adianta eu falar que existe no papel, que deve ser seguido e todas as escolas do
Estado seguem. Porque € uma utopia acreditar nisso: ndo segue porque nao tem
materiall Na prépria escola onde lecionei o professor de Geografia ficava
desesperado porque néo tem livro didatico de Geografia, ndo tinha mapas na escola
— porque um aluno entrou na sala onde era guardado tudo e acendeu um isqueiro no
balde onde estavam os mapas e queimou tudo. Na sala de Biologia, o proprio
laboratério que eu estudei (tinha aulas de Fisica, Quimica, Biologia) era quase que
cem por cento de praticas: o professor passava o material na lousa e vocé fazia os
exercicios. Hoje ndo tem projeto, vocé aprende s6 na teoria ou ndo aprende. E a
perspectiva do aluno com o seu proprio futuro esta presa ao livro didatico: esta
escrito ali e € assim e acabou. E um grande erro que acontece é o professor
acreditar que porque esta escrito no livro didatico € uma verdade absoluta [...]. Na
pratica esta muito longe de acontecer o que coloca o artigo 35.

M- O que vocé entende, pelo que ele coloca ali, sobre a preparagédo basica
para o trabalho?

P- A minha idéia, ndo sei se faz parte do trabalho... Hoje é diferente do inicio
do século passado. Vocé tinha trés profissdes: ou vocé era engenheiro, ou era
medico ou era advogado. Ou, em ultimo caso, vendedor de pipoca. Hoje isso nao
existe, o0 aluno tem um leque de profissdes para seguir. Nenhuma profissdo pode ser
tratada, digamos, de uma forma mais ou menos hierarquica que a outra. E entao, o
que € que acontece? Como que vai ser a preparacao para o aluno? Vocé tem que, é
como eu ja disse, ele ndo € um invélucro vazio: ele tem um conteudo. Vocé tem
apenas que despertar na sua cabega [do aluno] as suas proficiéncias, as suas
habilidades; transformar o censo critico do aluno para o seu auto-desenvolvimento, e
assim ele possa escolher o caminho que ele vai percorrer no ambito do seu
desenvolvimento profissional. Entdo, eu acho que o papel da escola hoje € muito
amplo em relagdo ao desenvolvimento profissional do aluno. Nao d&a para vocé
centralizar. Vocé deve ter conhecimento de informética, vocé deve saber inglés... Eu
tenho, digamos, uma certa aversdo as pessoas que falam: “se vocé ndo conhece
inglés, vocé € um analfabeto hoje”. Porque dependendo da area do profissional nao
tem tanto [motivo] o inglés. Da mesma forma como, por exemplo, eu, como
historiador, se ndo conhecer o francés para fazer um trabalho digamos, de conteudo,
ndo adianta. Tao pouco aquela idéia: “Ah! Vocé precisa conhecer informatica”, mas
dependendo da area que ele vai seguir ele ndo vai precisar disso. Eu, como estou
trabalhando a 10 anos na area de informatica, € uma utopia pensar que a
informatica vai dominar tudo. Nao é bem por ai. Entdo, vocé tem que moldar a
cabeca do aluno de uma maneira que ele tenha um censo critico para o seu préprio
desenvolvimento, que ele seja uma pessoa capaz de agir para o seu futuro [...].

M- Deixe-me ver se entendi: vocé coloca que a formacdo bésica para o
trabalho deve ser uma formacao geral para que ele [0 aluno] pudesse se enquadrar
em qualquer area...

P- [Sim]. Emprego. Hoje vocé tem o qué? Vocé tem um aluno, no colegial,
que se vocé perguntar para ele como que esta a aula de Matematica ele fala: “para
que eu vou usar isso?” S6 que dai aquela idéia: que perspectiva que ele ter.40511(e)2.80762( )-
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da deficiéncia da escola, buscando que estamos falando de uma escola perfeita —
agora vocé deve buscar o sentido do aluno quanto a sua agregacao. Eu tive agora
uma idéia que veio em mente, de uma aluna: a prova de medicina da USP e da
Unicamp ela gabaritou na primeira e segunda fase em Matematica, Fisica; gabaritou
Portugués e, na segunda fase, zerou em Conhecimentos Gerais. Quer dizer: ela
tinha um desenvolvimento fantdstico nas exatas, um conhecimento praticamente
fora do normal para estudar numa escola e ir para uma USP, numa Medicina, e
conseguir tal facanha. Na perspectiva que ela tinha era o que todo mundo falava:
para vocé passar no vestibular vocé precisa saber Matematica e Portugués. Nao é
na relacao “passar no vestibular’ que ela falhou. Ela falhou por qué? Deixar de lado
um conhecimento que poderia ser importante. Da mesma maneira como pegar o
curso de pés-graduacdo em Medicina na USP [...]. Nao é para massa. Mesmo o
entendimento da questdo econdmica: muita gente sai dali, da escola, com aquela
idéia tipo: “Ah: o Brasil tem que viver sem inflagdo”. Mas espera ai: os Estados
Unidos é uma potencia mundial e a inflagdo gira em torno de dois, dois € meio por
cento por ano. O Japao tem um ciclo capitalista com desenvolvimento muito grande
e a inflagdo media anual deles gira em torno de trés e meio por cento. Sera que um
pouquinho de inflagdo nédo seria Util? Serd que nés conseguimos entender a crise
que estamos sofrendo? Entéo, a idéia € a de moldar o aluno de um modo geral, para
que ele seja uma pessoa critica para que possa correr atras e comegar a entender
por si préprio, sem precisar decorar alguma coisa s6 para passar no vestibular por
exemplo.

M- Incentivar a autonomia...
P- A autonomia!

M- Retomando um pouco, a legislacdo ela coloca o trabalho como algo
importante para o Ensino Médio. O que vocé entende pelo fato do trabalho ser o eixo
mais importante do Ensino Médio?

P- Bom, € como eu disse no inicio, quem € o aluno do Ensino Médio? Quem &
a pessoa que esta 14 dentro? Aqui no Brasil, na nossa sociedade, geralmente € a
pessoa que vai ter que correr atras de um trabalho, porque a grande maioria ndo
tem aquela idéia de “vamos estudar até a faculdade”, para depois pensar no
trabalho. E é aquela coisa: o aluno é um agente social. A idéia de ter o Ensino Médio
como um desenvolvimento para o trabalho, seria justamente moldar essa pessoa,
moldar o jovem, para que ele esteja apto para o mundo l& fora da escola. A idéia é
praticamente moldar esse aluno.

M- E vocé acha que, a sua formagao como professor de Histdria, daqui a seis
meses, onde vocé vai estar se formando: vocé acha que a sua formagdo atende
essas diretrizes de formar para o trabalho?

P- Bom: se eu nao cair no discurso da classe média e ganhar o meu salario
usando o livro didatico, creio que sim. Ela atende a formacgao [...]. O historiador
nunca para de estudar [...], mas o0 que eu tenho aqui é o seguinte: eu sei aonde
procurar os recursos. Recursos que eu tenho gragas a essa formacdo. Se eu me
deparar com a idéia de: “Ah! Eu preciso sanar esse vazio que estd na minha
formacao profissional”. esse curso, ele ja oferece a idéia de, a capacidade de ser
autdbnomo, correr atras, saber aonde buscar a fonte para que eu possa continuar os
meus estudos para sanar esse vazio que restou. Eu acho que isso é a plena

satisfacdo minha, € estar o profissional pronto. Ele consegue atender as
necessidades.
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M- Neste sentido da formacédo, o aluno do Ensino Médio, ele deve também
ser formado dentro desse principio da preparagéo basica para o trabalho?

P- Eu creio que sim. Visto que é uma utopia achar que vai sair dali e ndo vai
trabalhar. Se acontecer algum caso, talvez até aconteca, é uma raridade. E uma
coisa que existe no mundo é aquela questao de quem lucra, né? Vocé vai procurar
um trabalho, e o que acontece: vocé é um profissional qualificado, mas tinha
contratado o amigo do vizinho que conhece o cara. Entdo € uma realidade,
principalmente no interior do Brasil. Principalmente no interior do Brasil, ndo s6, mas
no interior do Estado de Sdo Paulo que vive num mundo provinciano. E uma
Sorocaba provinciana, € uma Tatui provinciana, uma lItapetininga, uma ltu
provinciana. “Vocé é de qual familia?” E como um pessoal de uma empresa que vem
com uma visao diferente para o interior em relacdo a uma empresa que se forma no
interior. Vocé precisa se alimentar no mundo capitalista. Entdo se vocé ndo quer
morrer de fome, vocé precisa ter o seu dinheiro, o seu salario. Através de como?
Através do trabalho. Entao o aluno, hoje, ele deve ser incentivado inclusive para sua
formacéo profissional. E essencial a formag&o no Ensino Médio, sendo até antes do
Ensino Médio.

M- E como vocé se vé, como vocé se insere nesse contexto do trabalho? No
que ele € importante seja na sua vida ou na vida de outras pessoas?

P- Bom: eu estou, aos poucos, saindo desses dez anos de formagao num
curriculo da area de informatica, cujo salario é fantastico... A minha idéia é o qué? E
0 que eu procuro até ensinar para os alunos: vocé nao deve trabalhar simplesmente
para vocé se sustentar ou até mesmo para constituir uma familia futuramente. Eu
costumo falar para os alunos: vocé deve trabalhar para transpor os obstaculos
geograficos da vida. “Ah! Vocé tem vontade de conhecer Fernando de Noronha?
Vai”. Mas para isso precisa de dinheiro. “Ah: quanto de dinheiro?”. Vocé precisa
trabalhar para ter esse dinheiro. Vocé quer conhecer o mundo. Eu quero utilizar o
mundo porque na aula de Histéria tem aquela visao de que Histéria é o Egito Antigo.
“Eu quero conhecer o Egito Antigo”. Entdo vocé precisa trabalhar para chegar até Ia.
Eu prefiro fugir daquela massificagéo do trabalho em prol do capitalismo, colocando
o trabalho como uma coisa que é gostosa. Eu sou um exemplo: estou abandonando
um salario bom da area da informatica para fazer com gosto o que eu estou fazendo,
que € Historia e que é a formagcéo, até trabalhando em ONG’s e outras coisas que
eu fago. E uma preocupacdo com o meio social. E muito mais importante, d4 um
valor muito maior trabalhar no que vocé gosta: vocé trabalha melhor. Fora aquelas
centenas de histérias de varios lugares que o aluno — principalmente acontece isso
na classe média, o aluno faz a formacao, termina a faculdade, vira para o pai e diz:
“Esta aqui o seu diploma porque vocé quis que eu fizesse isso. Agora eu vou fazer o
que eu quero”. Eu, fazendo estagio num colégio particular ano passado, me deparei
com esse caso propriamente dito em que o pai de um aluno de dezesseis,
dezessete anos, um senhor ja, ha vinte anos casado, entregando (sic) o diploma de
advogado, para o pai dele, e dizendo (sic): “Agora eu vou fazer Turismo”. Porque € a
idéia de que vocé deve fazer o que vocé gosta. Eu acho que até uma boa forma, até
eu brinco com todo mundo, vocé vai ser o terror dos psicélogos: ndo vai haver
ninguém estressando, porque todo mundo vai estar animado, vai estar todo mundo
bem. Vocé nao vai trabalhar pensando em outra escapatoéria [...] Eu trabalho bem e
eu ganho bem. Eu costumo falar para os meus alunos: faca o que vocé gosta, ndo o
que vai dar dinheiro. Porque uma: o salério ndo é fator que enriquece, a renda
enriquece no capitalismo, o salario ndo. Se vocé entdo quer ser rico, vocé



150

primeiramente deve gerar a propria renda. Gerando renda, vocé enriquece. Entéo, ja
que vocé nao consegue gerar renda, vai viver a sua vida toda com salério,
independente de quanto seja o salario, por causa do que vocé gosta. Moldar o
aluno nesta perspectiva.

M- E como vocé percebe o aluno do Ensino Médio, formado dentro desse
contexto do trabalho, de acordo com sua experiéncia?

P- Olha, eu atuei numa escola que 90% dela, praticamente, era de periferia.
A visdo do trabalho que eles tém é uma visdo um pouco utdpica, sonhadora, porque
muitas vezes, até mesmo pela formacao da prépria familia, € o incentivo para que o
aluno saia dali e comece a expandir o seu mundo. Entdo existe um trabalho muito
grande para formagao do aluno, as vezes ele tem uma capacidade de ir longe, [mas]
até mesmo pelo seu meio social, seu meio cultural, ele cria uma barreira. As vezes
vocé pega um cara e diz: “Meu, esse cara aqui € um eximio professor”. Ele tem
capacidade, ele ajuda os outros, mas ele fala: “Ah n&o, eu quero ser policial”. Mas
por que policial? Porque muitas vezes o bairro dele, ele encontra violéncia, ele
encontra aquela aventura, ou até mesmo aquela coisa: a cor da sua pele nao ajuda.
Entdo unico meio de ndo ser pego pela policia, ndo apanhar da policia, muitas vezes
para um inocente, é sendo um deles. Isso é uma coisa que esta na sociedade e nao
s6 no Brasil. O Brasil ainda nao reconhece a sua identidade cultural, nés néo
sabemos quem ¢é o brasileiro. Por isso entra o discurso de raga [...]. Quem é a
pessoa da periferia? E o mulato, € um branco pobre, € um negro, € um miscigenado.
A perspectiva de mundo que ele tem, muitas vezes é (isso falando da pessoa de
periferia que eu tive contato — talvez, alguém de outra classe social, com uma outra
perspectiva tenha uma outra visdo), mas a visdo com que eu me deparei,
principalmente no ano passado, foi justamente essa: a barreira que ele cria para o
seu préprio desenvolvimento. Ele ndo busca sua potencialidade, ele busca o que é
melhor para ele naquela visdo de mundo que ele tem.

M- Bom, os meus objetivos eu consegui. Nos ja discutimos o que eu
precisava, mas eu queria saber se vocé tem alguma pergunta ou alguma coisa que
vocé queira colocar diante de toda essa questao [...]. Fique a vontade.

P- Agora acho que ndo vem nada [...].

M- Nao tem problema. Agora por uma questao formal, eu preciso transcrever
essa entrevista, sem identificagdo, sem nada. Eu tenho a sua autorizagdo para usar
essa pesquisa?

P- Completa autorizagéo.



151

Transcricao da entrevista 04

Realizada em 06/06/2006

M- Como eu estava falando para vocé, o meu trabalho — a minha pesquisa,
ela tenta identificar o conhecimento e as idéias que os formandos do curso de
Historia tém sobre a questdo do trabalho, a vinculagdo que isso tem na reforma
educacional, na LDB, nesses documentos que vocé leu ai, e que importancia que
isso tem dentro da educagédo, em geral na educagdo do Ensino Médio. Bom de
inicio, qual a sua formagéao? Vocé, na area de educagao, vocé comegou agora com
o curso de Historia, fez algum outro curso?

D- N&o: o curso de Historia. Eu sou enfermeiro.

M- Ah! Na parte da educacao mesmo, especifica, agora no curso de Histéria?
D- Exatamente.

M- E vocé ja esté lecionando, fazendo estagio?

D- Estéagio.

M- No Ensino Médio?

D- Ensino Médio

M- Qual o conhecimento que vocé tem da LDB, da legislacdo, das diretrizes
curriculares? Vocé ja teve contato com esses documentos?

D- Nao, nao tive. Olha, a nocédo que eu tenho de educacao foi com curso de
Histéria. O qué que é educacdo? Educacdo é modelar o individuo na nossa
sociedade, deixar o individuo ao gosto, enquadrar. Educagéo é enquadramento, na
minha concepc¢ao. E enquadrar o individuo na sociedade. A sociedade é formada por
um grupo onde, como no Contrato Social de Rousseau, vocé é feito e colocado aqui
e aqueles mais enquadrados... A educacao, como ela é, faz parte de enquadrar o
individuo, aqueles mais enquadrados, numa melhor escola, o individuo é o melhor
enquadrado. Estdo ai as escolas particulares. Entre escola particular e escola
publica, o que é que eu acho? O sucesso da classe média na educagao € isso: sao
os melhores enquadrados no sistema capitalista. Porque a nossa educacéao veio do
modelo francés, poés-revolugédo, entdo € isso ai. A palavra Educagédo ela parece
muito bonitinha, mas na verdade ela é... estd enquadrando o individuo. Por que é
que a crianga... Quem que gosta de escola? Quase ninguém. Por qué? E uma
prisdo, aonde prende o individuo, para enquadrar ao gosto do mercado.

M- E dentro dessa perspectiva, vocé concorda que o Ensino Médio deve
preparar para o trabalho?

D- Também.
M- Também?

D- Também. Hoje eu estava lendo um texto dos anos trinta [sobre os anos
trinta] da Maria Capelato e falava assim: Os cursos profissionalizantes para classe
pobre sdo para repor a mao-de-obra, e 0 curso secundario para quem vai comandar,
que seria a classe média, seria 0 comandante. Qual que era a pergunta mesmo?
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M- Entédo: vocé concorda que o Ensino Médio deve preparar para o trabalho?
Vocé acha que sim, ndo... Qual sua visédo sobre isso?

D- Nao.

M- A legislacéo, ela fala que o trabalho é o principio focal do curriculo. Vocé
acha certo?

D- E elitista, né? E elitista. Quem que ela quer preparar para o trabalho? E a
nata. S6 que eu acho que deveria formar cabecas pensantes também. Além do
trabalho, mas cabeca pensante, que questione, que saiba questionar também.

M- E, essa discussao sobre o trabalho: vocé acha que ela é importante no
Ensino Médio? Ela é importante de ser abordada?

D- Sobre trabalho?
M- E
D- Ah! Sim. Tem!

M- E vocé saberia me dizer, por exemplo, uma forma de como abordar isso
para os alunos? Uma idéia? Como deve ser passado? Como deve ser estudado a
respeito do trabalho com os alunos?

D- Até como um truque para aprender. Por qué? NOs estamos numa
sociedade consumista e todo mundo... E esse tipo de aluno vem para a escola, fazer
o colegial, arrumar um servico na lojinha. E ai que esta! Por ai pode-se comecar a
aprender, mas iniciar, tentar outras coisas, no tipo pensante, no questionamento.
Mas num primeiro plano, sim. Porque esta montado em cima disso. Que vocé estuda
para arrumar um “servicinho”.

M- Essa concepgao entra para atender isso, essa logica do emprego. Para
que ele [o aluno] arranje um emprego?

D- Exatamente.

M- Bom, essa questdo sobre o trabalho, o curso de Histéria abordou isso?
Como foi abordado ao longo do curso? Como foi abordado sobre o trabalho?

D- Sobre o trabalho? Nao. No curso de Histéria, a gente sabe que a gente
esta saindo preparado para ensinar o aluno ao trabalho, mas o curso de Histéria
ensina que é para questionar mesmo. Nao é sé para ensinar o individuo a arrumar
emprego. Eu que estou ja falando isso, como prender a atencdao de aluno assim,
porque de inicio € o que eles pensam, € 0 que esta na nossa sociedade. Que vocé
faz uma escola para arrumar um emprego. E duro, mas é.

M- Vocé poderia dizer alguma concepcéo de trabalho que passou, que foi
abordada no curso de Histéria?

D- Concepcgao de trabalho?
M- Isso. O significado do trabalho.
D- Nao, néo.

M- E... e sobre o contexto da formagao, tanto do professor, do professor de
Historia, quanto do aluno do Ensino Médio, vocé acha que o trabalho é uma
discussao imprescindivel, que tem que ser feita? E necessaria?

D- Tem. Tem sim.
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M- Por que? Qual...

D- Tem. Tem sim. Porque como ja te disse, a nossa sociedade ela € muito... €
imediatista e visa o lucro, o lucro imediato. E nisso ai que eu acho que esta o lance,
mesmo, que esta nisso dai. Do aluno ter essa visao. Por que? Por que é que eu vou
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D- E do Banco Mundial?

M- Essa é a legislacao nacional, é nossa. Nao tem... Supostamente nao teria
nada a ver com eles. Mas a gente sabe que tem influéncia. Nenhum desses textos
sao internacionais. Sao todos da legislacao brasileira. Ai, claro, tem a questao da
influéncia, foi feita no governo do Fernando Henrique, e entra tudo nessa questao.
Entao, quando ele fala que o trabalho é o principio mais importante, o0 que se esta
querendo comentar com isso?

D- Acabou! E repor mao-de-obra. E fundamental: mao-de-obra sem
guestionamento. Dai 0 esvaziamento dos cursos de Historia, Geografia e Filosofia.

M- E vocé acha que a sua formacdo, enquanto professor de Histéria: vocé
acha que atende essas diretrizes, sobre formacao para o trabalho? Vocé acha que
atende isso, ou n&o?

D- Sobre o trabalho? Sim. Atende. Mas gracas a Deus essa turma nossa aqui,
ndés estamos sendo formados realmente assim, para tentar formar cidadaos. Nao
sei: creio que nao seja tanto nesse tipo de cidadao. Nés fomos muito bem treinados,
que a cidadania hoje ela se da nesse lance do mercado. Seria vocé reclamar de
direitos do consumidor.

M- E o aluno, la do Ensino Médio: vocé acha que ele deve ser formado de
acordo com esse principio da preparacao basica para o trabalho ou nao?

D- Olha, [...] toda a educacgao, ela segue a regra de quem fornece essa
educacéo. Ela segue aquela ideologia — nés aprendemos isso. Nés aprendemos no
segundo periodo, parece. A educacéo, ela é aquilo de quem esta fornecendo: ela é
a idéia daquela elite, daquela classe dominante que esta passando.

M- Por exemplo, abordando o aluno do Ensino Médio sobre o tema trabalho.
Que perspectiva vocé acredita que...

D- Espera ai. Dé novo.

M- Suponhamos vocé dando aula para um aluno do Ensino Médio. Em que
perspectiva vocé acha que esse aluno deve ser formado sobre a questdo do
trabalho? Como ele deve ver o trabalho na sociedade, na vida dele?

D- Em primeiro plano, sim. Nos estamos no sistema capitalista e o sistema &
esse. Entdo € lutar com essas armas, realmente. A escola que oferece € essa, é
esse o trabalho, entdo vamos por esse caminho e através dai montar... Porque néao
adianta vocé querer bater de frente. Eu mesmo: como eu vou poder pagar a
faculdade se nao é pelo trabalho? Através desse trabalho, fazer um trampolim para
poder alcangar um outro patamar. E trabalhar com as armas que vocé tem na méo.
A menos que vocé rompa com o sistema [...] 0 que seria uma revolucéo.

M- E como vocé se insere nesse contexto do trabalho? No que ele é
importante para sua vida, que vocé vé que € importante na vida das outras pessoas?
Qual é a sua relagéo com o trabalho?

D- Eu nasci nessa sociedade de trabalho e é isso que eu sei fazer. Se eu
consigo as coisas é através do trabalho, ndo consigo nem bolsa de estudos. Nao
participo de bolsa familia e nunca procurei, que é para justamente nao atrapalhar o
meu curso, e s6 me apoio no trabalho. Interessante isso: me apoio realmente no
trabalho e posso até ensinar os meus alunos a questionar, mas primeiro vem o
trabalho, ndo adianta.
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M- E acaba sendo uma questdo necessaria...

D- Necessaria.

M- E como vocé percebe o aluno formado na escola, no Ensino Médio,
formado dentro desse contexto de trabalho? Como vocé percebe esses alunos?
Como eles encaram isso? O que vocé poderia dizer sobre isso?
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Transcricao da entrevista 05

Realizada em 07/06/2006

M- Como nés ja estavamos conversando, vamos comegar por algumas
informagdes gerais. Vocé comegou na area de educagao agora no curso de Histéria,
ou vocé ja fez outro curso?

R- Nao, é a primeira experiéncia no curso de Historia.

M- Antes, quando estdvamos conversando, imaginei que vocé tivesse feito
Magistério...

R- Néo.
M- Comecou na area da educacgao no curso de Histéria?
R- Primeiro curso de graduagéo.

M- Bom: vocé ja leciona, como vocé falou, e ja lecionou no Ensino Médio.
Qual o conhecimento que vocé tem da Legislacao, por exemplo, a LDB, as diretrizes
curriculares, parametros curriculares? Vocé ja entrou em contato com isso?

R- Como eu disse para vocé, nés do curso de Histéria... A gente teve uma
reducéao de disciplinas. O curso era de 4 anos, reduziu um ano e nos formamos em 3
anos. A cada ano que passa, sdo diminuidos os anos, conforme a demanda da
universidade, etc. E sempre o que cai fora € Pedagogia. Nés temos uma deficiéncia
muito grande de informacéo, de contato, até mesmo para o preparo para Concurso
publico, porque nés saimos daqui formados para lecionar, para sermos professores.
O conhecimento foi muito deficiente. Nesse periodo, nés tivemos apenas 4 ou 5
disciplinas nesses 3 anos, referentes a Pedagogia. Eu tive contato com LDB, com
alguns temas, e alguns autores da Psicologia e Pedagogia. Entdo, existem outras
leis que ndés ndo aprendemos, ndo tivemos contato. Inclusive eu fiz um concurso,
que eu tive que fazer para uma escola: nao tive base e o que mais me pegou foi
justamente esse conhecimento pedagdgico.

M- A parte pedagdgica, ndo tanto a parte especifica.

R- Nao tanto a parte especifica. Eu errei 70% das questdes do gabarito, mais
por falta de conhecimento. N&o foi apresentado para nos. E o que a gente tem de
experiéncia é realmente ruim.

M- Isso é uma deficiéncia no curso.

R- E uma deficiéncia no curso de Histéria. Mesmo porque, os alunos acham
desnecessario. A grande maioria, [acha desnecessario] esse envolvimento com a
Psicologia. Eles querem mesmo, Historia, Histéria, matéria. De fato o processo
histérico que nos temos que estudar € muito grande: o Brasil, a Republica, o Egito,
a ldade Média. S&do muitos detalhes, muitos autores. Inclusive o curso de Histéria
devia ser como as outras universidades publicas: cinco anos, para dar tempo de
vocé se envolver com todas essas areas. Entdo acho até que deve ser feita uma
estatistica, deve ser feito um estudo aqui na Universidade [...] para que esses cursos
de Pedagogia nao sejam eliminados. Entdo eu acredito que ha sim uma preferéncia
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dos alunos, para que nao tenha isso no curso de Histéria. E uma pena! Eu gosto.
Particularmente eu acho importante.

M- Baseado mais ou menos naquilo que vocé leu, que eu apresentei para
VOCé, que a gente conversou, vocé concorda que o Ensino Médio deveria preparar
para o trabalho?

R- Eu acho que preparar um individuo somente para trabalhar chega a ser,
até um pouco, vamos dizer assim, simplista. Vocé vai alienar o individuo somente
para trabalhar. Vocé vai estudar para trabalhar. Eu acho uma ideologia muito
capitalista, muito extremista. Eu, como professora de Histéria, nosso objetivo, é
preparar o individuo para ser um cidadao social. Em que departamento? Para o
trabalho, para desenvolver a politica, para conhecimentos gerais, para
conhecimentos especificos. Entdo eu acredito que o Ensino Médio — ndo sé o
Ensino Médio, mas as outras fases da escolaridade — devem preparar o individuo
para ser um cidaddao completo, entender de politica, entender de economia, entrar
nessas instituicoes, entrar nesses movimentos, dar mais palestras, desenvolver mais
atividades interativas entre os alunos, discutindo a realidade em que eles vivem,
para que eles possam... esse conjunto, eu acho, que daria um bom resultado para
que ele fosse um bom profissional, até mesmo para que ele pudesse escolher uma
determinada area, pudesse se desenvolver melhor. Eu acredito nisso, eu acho que
nao da para vocé influenciar na carreira, sé no trabalho. Deve ter a parte de lazer de
cultura, entretenimento. Eu acho que a fungé&o deve ser um pouquinho mais ampla,
nao direcionar num foco sé.

M- Mas vocé acha certo essa discussao sobre o trabalho? Ela é importante
no Ensino Médio?

R- Ai entra aquilo que nés ja discutimos: o que é formar para o trabalho? Qual
€ o intuito do governo? Qual que é o intuito do nosso capitalismo, do nosso sistema,
da nossa realidade brasileira? Eu entendo que formar para o trabalho, vocé deveria
ensinar, como eu disse, a disciplina em primeiro lugar. Vocé ter conhecimento,
ensinar mesmo o aluno a ter horario, ter horario para entrar, ter horario para sair.
Que é como ele faz na escola. Esse € o papel fundamental da escola. A falar mais
baixo, a pedir licenga, a trabalhar em grupo, a desenvolver atividades que haja uma
percepcao que ele possa futuramente resolver algum problema. Entédo isso eu acho
importante na sala de aula e esta relacionado ao trabalho. Outro ponto que eu acho
que deveria ser mais estimulado, vamos dizer assim, seria aquele problema que eu
te falei, do conhecimento. De vocé considerar o social, considerar a realidade dos
alunos. E como vocé vai orienta-los sem conhecer a realidade dele, o que ele pensa,
de onde vem, quais sdo as bases familiares? Eu acho que é dever do Estado educar
sim, mas primeiro eu acho que o dever da base, vem da familia. Quando vocé pega
um aluno que nao tem base familiar, para vocé consertar, para vocé incutir normas,
leis, regras, € muito mais dificil e os resultados quase sempre nao sao felizes. Entao,
0 que teria que mudar em minha opinidao? Essa maneira de vocé fazer com que todo
mundo pareca igual, todos com 0os mesmos problemas, todos sdo da mesma forma...
Nao é! Vocé, preparar um individuo para o trabalho... vocé tem que conhecer isso.
Tanto que nas escolas profissionalizantes, o que é que elas fazem? Elas direcionam.
“Esse aluno vai fazer Secretariado, esse aqui vai fazer Computagcao, essa aqui vai
fazer Biologia; esse Alimentos”. Por qué? Porque para vocé formalizar um individuo
de uma forma s6, ndo da. Entdo, cada um tem uma aptiddo. Entdo, como que a
gente vai aprender, vai ensinar isso numa escola? Nao da! Vocé tem que conhecer,
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vocé tem que interagir. Essa seria uma outra problematica que eu acho dificil de
vocé generalizar. Generalizago.

M- Resolver dentro da escola.
R- Resolver dentro da escola.

M- E essa questao, sobre o trabalho: ela foi abordada no curso de Historia?
Como que esse tema foi visto? Ou nao foi visto...

R- Nao, ndo foi discutido. Eu acredito que nem param para pensar nessa
questao de preparacao para o trabalho, principalmente n6s da aula de programa de
Historia. A gente tem uma preocupacao de formar o aluno, o cidadao que discute
muito, além de informar ele do conteudo de Histéria. Entdo a gente quase nem
prepara ele para o mercado de trabalho, nao pensa no mercado de trabalho. Parece
que essa nao é a funcao do historiador. A funcao do historiador é outra discusséao. E
uma discussao histérica, € um desenvolvimento de relacdes politicas, relagdes
econdmicas: € um outro departamento. Nao pensamos formar para trabalhar. Nao
se discute isso.

M- E vocé acha que isso faz parte ou nao?

R- Para o historiador, para quem discute Histéria, eu acredito que foge um
pouco. Vocé parar a sua disciplina, vocé parar a sua discussao para entrar numa
discussdo dessa, para ensinar. Eu acho que ja foge um pouquinho da disciplina de
Histéria. O que a gente pode colaborar, € isso que eu te falei, ensinar a disciplina,
impor disciplina dentro da sala de aula, impor interagdo para que o individuo possa
se relacionar com os outros individuos. Hierarquizar, mostrar as hierarquias — isso é
muito importante. Porque todo processo histérico sempre houve hierarquia e quando
vocé entra no mercado de trabalho a histéria continua, com a hierarquia. Entédo a
contribuicdo historica seria essa relagdo, na minha opinido. Com esse
desenvolvimento: ndo da para parar o conteudo histérico e desenvolver uma
atividade assim, mas da para relacionar, para estimular os alunos. Automaticamente
vocé acaba trabalhando com eles e ensinando alguns comportamentos, algumas
condutas, alertando os alunos — um alerta, para quando eles sairem, para o seu
futuro, quando sairem dali. Isso eu até ja trabalho com meus alunos, alguns
comportamentos, umas questdes. As questdes histéricas agente traz para realidade
deles, para futura realidade deles. Entdo ai da para trabalhar. Mas ndo é o tempo
todo, sdo pontos isolados.

M- E vocé acha que essa concepcao, tanto na formagéao do professor — vocés
que estdo se formando no curso de Histéria, quanto na formacao do aluno: vocé
acha que é imprescindivel essa conscientiza¢do a respeito do trabalho?

R- Para nos professores de Histéria, Humanas, eu acho interessante se tipo
de discussao entrasse no curso, que tivesse uma disciplina especifica. Enfim, é
importante para nés profissionais termos conhecimento. Mas agora isso, em relagdo
aos alunos, € aquilo que eu te falei: ndo sei se daria tempo para trabalhar
especificamente com eles. Para nés professores, pessoas que estao se formando,
[numa] licenciatura, eu acredito que seja importante sim essa discussdo sobre o
trabalho.

M- E, baseado no que vocé leu, pegando no artigo 35 que é a base de toda
essa relagdo, vocé concorda com a visdo que a legislagdo expressa sobre o que € 0
trabalho? Que visao é essa para vocé? Com que ela [a lei] expde?
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R- O problema do Estado, é que ele tem uma visdo muito parcial dos
acontecimentos. O governo elabora as leis e passa isso a diante, aos diretores,
paras Delegacias de Ensino... Muita coisa agente pode pevar, fazer planos, muita
coisa importante. De fato, vocé nao pode pegar todas essas leis e falar: “ndo, isso
nao presta, isso ndo da”. Nao é isso. E que certos momentos ela tem aquela visdo
parcial: ela ndo considera uma por¢cdo de questdes especificas de cada um. Entdo
fica dificil para a direcao, fica dificil para os professores, fica dificil para os alunos e
para os pais interagir com essas leis. Entdo realmente fica muito dificil, porque cada
aluno tem o seu problema, cada aluno tem a sua histéria. Entdo, vocé usar ao pé da
letra esses artigos, € muito dificil, muito dificil. E um problema principalmente para
direcdo. Porque ao ponto que vocé segue a LDB e surge um caso diferente, eles
ficam com aquela bomba na mao. O que fazer? “Como que a gente vai fazer com o
resto da escola? Mas e o pai, € a mae, e a v6? O que é que n6és vamos fazer?”
Entao acaba: vocé tem que seguir a LDB, logicamente. As escolas seguem: justo ou
injusto tem que seguir. Mas vocé acaba causando um problema interno para o
aluno. Porque o aluno, ele vai se achar prejudicado, a familia vai se achar
prejudicada. Entdo, quer dizer, ndo € s6 o professor que percebe, ndo é so6 a direcao
que percebe que alguma coisa estd errada: os pais dos alunos também sentem.
Entdo ndo s6 no caso do trabalho, da lei, do artigo 35, mas muitos artigos que tem
na LDB, vocé percebe que fala assim: “Nossa, mas isso vale para todos?” Ent&o fica
complicado. E também ficaria complicado para uma lei ter “377” emendas para os
supostos casos que venham surgir. Entdo é delicado esse caso. Légico que vocé
tem que ter uma lei, vocé tem que ter um padréo, porque sendo cada um vai fazer
de uma forma. Mas h& um problema: o da generalizagdo. Os problemas ndo séo
iguais, cada Estado tem a sua especificidade. H4 uma lei federal, mas que cada um
vai ter a sua particularidade.

M- E dentro desse contexto, o que vocé entende por preparacao basica para
o trabalho?

R- Por preparacao basica?
M- E. Ele [o artigo 35 da LDB] coloca preparagao basica para o trabalho.

R- No meu conhecimento, primeiro: formar o cidaddo para o trabalho €,
ensinar primeiramente ele a ler, ter um conhecimento de Biologia, de Matemética.
Isso é formar um cidad&o: é ele ter um conhecimento basico, fundamental primeiro,
depois basico de todas essas areas. E importante ter esse conhecimento? Acredito
que sim: é importante. Eu acho que o ser humano, o individuo, o cidadao, tem sim
que ter conhecimento de que pelo menos existe disciplina, os estudos; existe o
desenvolvimento no nosso mundo. Para situar o individuo. “Existe Ciéncias, vocé
gosta, é legal, existe Medicina, é importante”; mesmo que o aluno nao goste, é
importante que ele saiba disso. Eu digo que é importante que ele saiba que existe,
porque tem muitos alunos que por ndo gostarem de uma disciplina e eles vao mal na
disciplina. Porque eles ndo gostam e a gente é obrigado a impor. Entdo eu acho
que é importante sim. Outro detalhe que eu acho importante para a preparacao é a
questao da disciplina. Se nao for disciplinado, ndo consegue absolutamente nada.
Aquele que sabe que na empresa nao pode usar gel e usa, sabe que ndo pode
mastigar chiclete e mastiga, sabe que tem que ir uniformizado e ele néo vai de
uniforme. E a escola ensina o qué? Vocé tem que andar de uniforme. Eles
aprendem na escola que tem que andar de uniforme. Isso é importante. O uniforme
na escola eu acho primordial todas as escolas deveriam ter. Porque a partir dai é
que vocé vai ensinando. Entdo esse ponto, é o ponto positivo dessa escola, o
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uniforme. Outra coisa que a escola ensina, € a questao do horario. Ter horario para
as coisas. Outra coisa que a escola ensina, mas ndo acontece, € ndo conversar
numa hora indevida, a vocé ter respeito pelas pessoas mais velhas, vocé nao falar
tdo alto, ndo falar palavréao, né? Isso é importante, e ndo é praticado por todas as
pessoas, logicamente, mas é importante esse tipo de conhecimento, esse tipo de
disciplina que é passado nas escolas. Deixa eu ver se tem mais alguma outra coisa
que eu acho interessante... A nota. A avaliacdo. A avaliacdo do aluno é também
muito discutida, existem inumeros trabalhos. A gente trabalhou isso uma época:
como avaliar? Como, porque que a gente avalia o individuo? Para que? Além de
saber a nota, se ele esta indo bem, se ele estd estudando, mas essa avaliagéo...
Muitos jovens vao dizer que é uma preparacao para o futuro, porque ele vai ser
avaliado constantemente no trabalho, no ambito familiar, como pai, como mae. A
avaliagéo, no principio, no que ela favorece em relagéo ao individuo no trabalho? E
essa licdo. E vocé mostrar para o aluno que vocé vai estar sempre sendo
observado, vocé vai estar sempre sendo... dado nota paras coisas que vocé faz, e a
garantia sua no trabalho, no emprego, naquele cargo que vocé estd querendo ou
que vocé ja tem, para vocé permanecer ou para vocé conquistar, vai ter que
aprimorar, vai ter que desempenhar, vocé vai ter que trabalhar, vai ter que estudar
muitas vezes. Entao eu acho que a avaliagéo ela deveria ser puxada um pouco mais
nesse sentido: para mostrar para os alunos que € um critério que ele vai ter na vida
toda. Se vocé for prestar um vestibular, um concurso publico, até mesmo fazer essas
interagdes que tem para vocé arrumar emprego. Isso € toda parte de avaliagao: sdo
notas. Sao notas que vao ser avaliadas desde o qué? Desde o seu perfil, desde a
maneira que vocé estd vestida, até o seu comportamento psicoldgico, o seu
comportamento de grupo, como vocé faz para resolver os seus problemas, até
mesmo o0 seu emocional. A escola muitas vezes tenta também trabalhar isso,
controlar o emocional do aluno. Pega criangas que choram muito e ndo pode chorar,
crianga que fala muito alto e ndo pode falar, aquelas que sdo muito nervosas o
professor tem que tentar amenizar, interagir com os outros alunos. Eu acho que é
nesse sentido: para que ela saiba se relacionar socialmente. Nesse ponto, a escola
tem seu aspecto positivo.

M- A legislacéo ela coloca para o Ensino Médio, o trabalho como o principio
mais importante do curriculo. O que vocé entende por isso?

R- Eu entendo que o nosso sistema é um sistema capitalista, e todos temos
que trabalhar para sobreviver, para comer, para se vestir, para ter uma casa. Mas a
maneira como é passado, essa importancia pelo Estado, é desenvolver o aluno para
uma alienagdo ao capitalismo. Vocé tem que trabalhar, vocé tem que entrar no
sistema, vocé tem que estar preparado para o mercado. Porque o mercado é
consumista e na medida em que vocé trabalha vocé consome. Quanto mais vocé
trabalha vocé consome mais e vocé vira entdo um escravo do trabalho. Entdo vocé
olhar para uma legislagdo educacional e vocé ter uma base [...], uma énfase
somente no trabalho, € uma maneira de alienacdo. E fazer ele [0 aluno] olhar
somente para um lado, para uma perspectiva. E a nossa politica, € a nossa saude?
E a nossa economia? E a nossa Histéria aonde fica? Vocé s6 tem que pensar no
seu trabalho? Como que eu vou fazer para ganhar dinheiro? Que profissao que eu
vou ter para ser mais rentavel? Qual a profissdo que eu vou trabalhar menos e
ganhar mais? E uma discusséo limitada ao meu ver. Vocé pensar que vocé vai ser
um individuo somente para trabalhar, que vocé vai ser formado somente para
trabalhar, € muito limitado. Faz com que vocé pense muito rapido naquilo que vocé
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vai ser. “Eu terminei o colegial, agora eu preciso fazer alguma uma coisa para eu
trabalhar. O que? Nao sei. Ah! Mas eu tenho que fazer porque eu sou formado para
trabalhar, entdo eu tenho que trabalhar. Entdo eu vou ser administrador, vou ser
médico. Ah! Médico eu ndo posso porque eu nao tenho condicdo financeira. Ah!
Entdo eu vou fazer advocacia”. “Vocé gosta de advocacia?”. “Eu néo gosto, mas da
dinheiro e eu preciso trabalhar.” Entdo, quer dizer, vocé é criado um cidad&ao
somente para o trabalho. E escravizar mesmo. E dizer: “olha, vocé tem que trabalhar
mesmo porque ndo tem outra opgao”. O lazer ndo conta, a sua saude ndo conta, a
sua familia ndo conta. A sua cultura, o tempo que vocé tem para ler, o tempo que
vocé tem para fazer uma coisa que vocé gosta, isso ndo conta. E desanimador, na
minha opini&o.

M- E vocé acha que o seu processo de formacdo, enquanto professor de
Histéria, professora de Histéria, atende essas diretrizes de formar para o trabalho?

R- Vocé diz se o meu curso ele direciona para isso? Nao. O nosso curso — € o
que eu falei — nosso curso direciona para uma discussdao bem ampla, olhando todos
0s vieses, mostrando mais a historiografia, mostrando mais a nossa Histéria, do
nosso pais, relacionando, comparando. O nosso proposito € muito mais Histéria do
que os problemas no caso da LDB, que € o que esta em foco. Entdo n&o direciona.

M- E vocé concorda que o aluno la do Ensino Médio deve ser formado por
esse principio?

R- Nao, né? Nio. E justamente o que eu falei: se ele for conduzido pelos
professores, pelas leis, pela metodologia, pelo livro didatico, a somente pensar que
ele estd ali para que no futuro ele seja um profissional, que s6 trabalha, que o
resultado final do diploma dele &€ somente o trabalho, nés vamos criar esses
problemas que nés temos: de ndo saber o que fazer. Porque vocé ndo tem tempo
para isso, muitas vezes vocé tem aptidao, vocé tem gosto para outra coisa, mas
aquela coisa ndo tem tanto campo de trabalho, ndo é valorizado, vocé precisa
trabalhar. Mesmo porque a sociedade impGe que vocé trabalhe, isso € uma criagao
social. Vocé tem que trabalhar, vocé tem que. E uma criacdo vocé trabalhar 12, 8
horas, sei |14 quantas horas: € uma criagdo do proprio homem. Entdo, ao meu ver,
existem outras coisas importantes e o aluno nado deve ser somente limitado ao
trabalho, pensar s6 no trabalho, “estou aqui s6 porque eu quero arrumar um outro
emprego”. Estou hoje estudando porque quero ser alguém na vida. Alguém na vida é
s6 para trabalhar? Se vocé nao discute, se vocé nao tem condigcéo psicoldgica para
pensar no ambiente em que vocé vive, vocé vai ser um alienado. E de fato vocé vai
viver s6 para trabalhar mesmo. Vai esquecer de todo o resto, de todo o seu redor,
vocé vai pensar somente no trabalho. Vai esquecer das amizades, da diversdo. Eu
acho...

M- E como vocé se insere no contexto do trabalho? Se ele é importante na

sua vida, se vocé vé que é importante isso na vida das pessoas, ou nao é
importante.

R- Olha, eu posso dizer que o curso de Historia... eu comecei gostando e
estou terminando apaixonada pela Histéria. Eu gosto muito da disciplina, apesar de
todos os problemas, de todas as dificuldades que eu estou encontrando no ensino
do Estado. Eu ainda, assim, nao desisti, quero continuar, eu tenho muito a oferecer,
sou dedicada ao meu trabalho, estou me preparando para isso, mas ndao que alguém
me ensinou, porque eu nao tive esse preparo também na escola. Nem no ensino
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fundamental, nem no ensino profissionalizante, eu fiz o ensino técnico e néo tive
essa preparagao.

M- Escola técnica estadual?

R- Estadual. Eu fiz a ETE [Escola Técnica Estadual]. Entdo, eu posso dizer
para vocé que essa preparagao, essa conduta veio de mim. Mas a importancia que
eu dou para o trabalho hoje € que eu quero que o trabalho, meu trabalho ocupe 40%
da minha vida. No maximo. Eu hoje escolhi a profissdo de Histéria justamente por
causa disso. Porque eu posso fazer meus horarios, posso trabalhar ou s6 de tarde,
ou s6 de manh3, ou sé a noite; e eu quero isso, trabalhar. Eu quero ter minha casa,
eu quero ter meus filhos, eu quero viajar, eu quero ter tempo para eu pesquisar as
coisas que eu gosto, para ser um historiador: € um lazer para mim também, porque
s6 a pesquisa, vocé tem que ter tempo, vocé tem que estar descansado, é um outro
ambiente, ndo é um ambiente escolar. Entdo eu defini a minha vida, a minha
perspectiva, 0 meu plano de vida, como professora de Histdria, como historiadora, €
me dedicar somente 40% da minha vida, esse é o meu projeto. O restante eu quero
descansar, me divertir, me dedicar a outras coisas.

M- E como vocé percebe o aluno no Ensino Médio, formado nesse contexto
do trabalho apresentado pela LDB, pela legislacdo? Como vocé acha que eles
encaram isso? Nao tem consciéncia?

R- Olha, eu acho que eles ndo tem consciéncia. Muitas vezes vocé tenta falar
para eles as questdes de trabalho, e surgem muitas perguntas, muitas duvidas,
muitas piadas. Eles ainda, principalmente o primeiro colegial, ele ndo esta pensando
em trabalhar ainda. Ele estd preocupado no qué? Em passar no vestibular que o pai
dele quer, entendeu? Ou ndo fazer nada, ou procurar um emprego de qualquer
coisa. Entao, tudo isso que esta no papel, aqui na LDB, néo é aplicado na pratica.
Se o interesse do Estado é formar os professores e fazer com que eles formem os
alunos como profissionais, ndo € aplicado. Porque eles [0os alunos] saem ai a toa.
Muitos ndo levam nada a sério, € bom trabalhar em qualquer emprego, ndo sabem
para onde ir. Tanto que, porque as universidades promovem aqueles trabalhos em
certos vestibulares para direcionar o aluno para que cargo que ele tem mais
aptidao? Por que isso? Porque elas encontram grande dificuldade em pessoas que
entram numa universidade indecisas, sem preparagdo, sem conhecimento, sem
saber o que esta acontecendo no mundo, comegam um curso e param, comegam
outro e param, comegam outro e param. O que € isso? E o resultado de que néo
houve uma preparagéo para o trabalho na escola. Nem no Ensino Fundamental,
nem no Ensino Médio. Sendo ndo haveria essa necessidade de tantas
universidades, da PUC, da USP, em universidades estaduais, de fazer todo esse
mutirdo que todas elas fazem para fazer esses testes de aptiddes, vocacional. Esse
teste vocacional é um resultado do qué? Que essa LDB, esse programa nao esta
sendo bem aplicado nas escolas.

M- Bom, da minha parte, essa € a minha pesquisa. Se vocé quiser falar
alguma coisa, que ache importante fiqgue a vontade. Tem alguma coisa?

R- Acho que esta bem completo.

M- Eu agradeco muito a sua disponibilidade, a sua colaboracdo e a nossa
conversa. Agora por uma questdo formal, eu preciso dessa entrevista para 0 meu
trabalho para o meu mestrado. Entdo, como eu ja falei para vocé, ela foi gravada,
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para fazer a andlise e a digitagédo final. Eu tenho a sua autorizagéo para trabalhar
com tudo isso?

R- Claro. Nao tem problema nenhum, estou a sua disposicao.
M- Entao esta bom. Muito obrigado.
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Transcricao da entrevista 06

Realizada em 07/06/2006

M- Bom, como eu comentei com vocé, o meu objetivo é identificar o
conhecimento e as idéias dos formandos do curso de Histdria sobre essa relacédo de
educacéo e trabalho, através da Legislagdo, e que esta presente na escola, de um
modo geral. Algumas coisas de ordem geral: a sua formagédo na area de educacao,
vocé teve contato agora com o préprio curso de Histéria ou ja fez algum outro curso,
como magistério?

T- N&o, eu ndo fiz nenhum curso. Eu trabalho na area da educacao infantil,
mas nao tive nenhum contato com a educagéo, além do curso [de Historia].

M- Vocé comecou a trabalhar [na educacao infantil] e depois fez o curso de
Historia?

T- Depois eu fiz o curso de Historia.

M- Nao tem nenhuma outra formacéao diferente.

T- Nao

M- E vocé ja esta lecionando para educacao infantil?

T- Sim.

M- Para o Ensino Fundamental e Ensino Médio ainda nao?
T- Nao. S¢ fazendo estagio.

M- Fazendo estagio: legal. E qual o conhecimento que vocé tem da legislagcao
educacional, a LDB, as diretrizes curriculares educacionais, parametros curriculares?

T- Tudo muito por baixo, porque nos cursos que nds tivemos aqui, da parte
pedagdgica, na faculdade foi bem suave. Entdo foi bem pouco, mais 0 que agente
ouve pelas conversas das professoras.

M- Pelo que a lei expde, sobre a legislacdo do Ensino Médio em particular, o
trabalho ele é visto como principio que organiza o curriculo. Todo curriculo é
construido em cima dessa concepgao de que o trabalho deve nortear a educagéao
Média, como comenta o artigo 35, que “o Ensino Médio [...] preparacao basica para
o trabalho”. Vocé concorda que o Ensino Médio ele deve preparar para o trabalho?

T- Complicado. Dizendo diretamente... porque ndo pode colocar sé para o
trabalho, sendo vocé esta esquecendo os componentes basicos que levam ao aluno
tentar uma universidade. Mas acredito que tem sim, tem que ser tratado, porque o
aluno fica naquela fase: “Porque que eu estou estudando?”; “O que é que eu estou
fazendo?”; “Vou terminar, sair daqui e ndo vou fazer nada, ou eu vou ser peédo de
uma fabrica; eu ndo vou fazer mais nada para o resto da minha vida”. Essa é a idéia
que eles tém. Principalmente quando se estuda na parte da manha. Eles ndo tem
muita no¢ao do que eles vao fazer, porque eles tem tudo em méaos. Os pais pagam a
escola, ou mesmo na escola publica, os pais pagam tudo: para eles vem tudo
pronto.

M- Uma realidade diferente.
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T- Uma realidade de vida voltada para escola.

M- Vocé acha que essa discussao sobre o trabalho, ela & importante no
Ensino Médio?

T- Acredito que sim. O mais importante seria no terceiro ano, mas ja desde o
primeiro j& deveria haver.

M- De acordo com o que vocé tem visto na faculdade, ou uma idéia em
particular, como vocé acha que essa questao deveria ser abordada para os alunos?

T- Acredito que o professor poderia expor posi¢cdes, os alunos poderiam ler, 0
professor poderia estar disponibilizando coisas, materiais para eles lerem,
pesquisas. Eu acho que pesquisas porque, principalmente no terceiro ano, a idéia do
vestibular também ja ajudaria com aqueles guias de profissdes, para o aluno ja estar
se encaminhando. Mas isso ja, no caso, desde o primeiro ano, para ele ir criando
uma idéia para depois do final do Ensino Médio.

M- Essa questéo sobre o trabalho, ela foi abordada ao longo do seu curso de
Histéria? Como que esse tema foi visto, foi ensinado ou n&o foi ensinado?

T- Nao, nao foi abordado. Na parte teérica, no desenvolvimento do Estado,
mas nada que envolva diretamente ao aluno. Que seria no caso, transformar tudo o
que a gente ouviu para dai chegar 14 e passar para o aluno. Mas assim, diretamente
aos alunos, os professores chegarem e abordarem e dizer para gente: “olha vocés
vao abordar os seus alunos”, néo.

M- Foi mais o conteudo especifico das disciplinas e ndo tanto a pratica?
T- Sim. Tanto que eu nem sabia que isso estava na LDB.

M- E a parte das disciplinas pedagdgica do curso, o que vocé achou? Foi
bom, foi interessante, nao foi?

T- N&o, eu achei fraquinho. Achei muito fraco. Achei que ficou muito tempo
nas disciplinas da area de Historia e o tempo todo que teve paras outras matérias
ficou uma coisa meio jogada, meio “ah, vamos levando”. Todos os professores que
passaram, a ndo ser a professora que deu aula de educagao para jovens e adultos,

as outras foi uma assim uma coisa, “vamos levando.. vamos deixar passar”, “vocés
fazem Histéria mesmo”, ficou uma coisa morna.

M- Essa questao do trabalho, tanto no contexto da formacédo do professor de
Historia, tanto na formacdo do aluno do Ensino Médio, vocé acha que essa
discussao ela é imprescindivel, ela & necessaria? Tanto para o professor, vocés que
estdo se formando ai, e para o aluno, vocé acha que é uma discussao necessaria,
ela é interessante, deve ser feita?

T- Sim, sim, claro que é, porque faz parte do dia-a-dia, ndo tem como vocé
fugir disso, estamos num sistema capitalista e ele preza isso, né? Nao tem como,
nem os professores, muito menos os alunos de fugir desse assunto.

M- De acordo, mais ou menos com o0 exposto nos textos, pegando mais o
artigo 35, vocé concorda com a visao que eles expressam sobre o trabalho? Saberia
me dizer que visdo € essa?

T- A LDB falando sobre o trabalho?

M- Isso. O artigo 35 que fala que “o Ensino Médio, etapa final da Educacao
Basica, com duragdo minima de trés anos, tera como finalidade” e ai no paréagrafo
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segundo, “preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo de ser capaz de se adaptar com flexibilidade as
novas condi¢des de ocupacao e aperfeigoamento posteriores”.

T- E: da impressdo que o aluno vai ser preparado tecnologicamente, né? Vai
sair dali para trabalhar numa fébrica. E isso que da a impressédo. [...] “vamos
preparar ele para o mercado de trabalho”. Porque essa idéia é muito mais profunda,
mais complexa, do que... tem que preparar o aluno para universidade também, nao
s6 para o mercado de trabalho. Eu acredito que tenha que ser preparado para o
mercado de trabalho, porque sem o mercado de trabalho hoje é complicado para o
aluno estudar, mas tem que preparar para o vestibular, porque isso também vai
fazer com que ele possa também atingir um outro nivel de conhecimento e um outro
tipo de emprego, um outro tipo de trabalho.

M- E o que vocé entende quando se refere por preparacdo basica para o
trabalho? O que é isso?

T- Para mim é isso, vamos preparar para o mercado de trabalho. Vamos
colocar ele, para ser piao nas nossas fabricas, no nosso império, vamos continuar
nds no poder e eles vao so trabalhar para gente |a. E essa a impressao: sempre um
mundo mais elitista. Sempre aquela coisa: “vamos preparar para o mercado de
trabalho”. E 0 mesmo é essa preparacao para esses cursinhos, como que chama?

M- Cursinho preparatério?

T- Nao. Cursinhos técnicos mesmo. De um ano, dois anos: é essa a idéia.
Sempre vocé vé nas escolas estaduais falando desse tipo de curso, né? Entdo, o
que € que vai acontecer? Vai acontecer isso, né? Sempre o tecnoldgico na frente e
nunca o pensamento mais voltado para humanidades: sempre a coisa mais técnica.
E essa a impressdo que da, quando ele fala preparagcdo basica para o trabalho:
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T- Estado.
M- Em Sorocaba mesmo?

T- Ndo, em Cerquilho. E assim, é essa coisa: todo mundo tirando foto, as
pessoas falando, o professor falando e um tirando foto do outro. Quer dizer: ninguém
[...] todo mundo tem tudo pronto, o pai da. Entdo eles tém essa idéia de que sempre
vao viver pelos pais. Entdo, a hora que cai na realidade, sai do Ensino Médio, € a
idéia que o Estado passa, que o Estado manda na LDB. “Olha, vocés véo trabalhar
na fabrica, acabou. E isso que vocés vao fazer para o resto da sua vida agora”.

M- N&o tem uma perspectiva.
T- Nao, nunca teve uma perspectiva diferente na escola.

M- E vocé acha que o seu processo de formacao, enquanto futura professora:
vocé acha que ela atende essas diretrizes de formar para o trabalho? Corresponde
com isso ou nao?

T- Nao. Nao fui formada para isso. Ha essa idéia também, né? Porque, tanto
que é essa coisa do curso que eu te falei: tudo rapido, tudo passado por cima. Quer
dizer, os autores mesmo, pedagdgicos, que deveriamos ter lido, ndo foi nada
passado. Entao quer dizer: se a gente ndo tem um outro componente curricular, que
dé uma boa base, e sélida, para a gente, a gente vai cair nessa idéia também. A
gente vai preparar o aluno ndo para o mercado de trabalho, mas assim, ele ali, tendo
estudado, indo para uma faculdade para depois comegar no mercado de trabalho. A
gente vai sair daqui da universidade fazendo a mesma coisa, vai chegar 1a e vai
passar tudo correndo para eles e “ha vamos todo mundo trabalhar na fabrica” e
pronto. A universidade preparou para isso também. Porque é também uma demanda
assim. O MEC vai mandando, vai mandando, vai mandando os componentes
curriculares e, os professores que sédo ainda alienados, os professores da faculdade,
também vao passando essa idéia e ai vai todo mundo passando, passando para
frente, ninguém quer pensar e vai indo.

M- Vocé acha que o aluno do Ensino Médio, ele deve ser formado dentro
desse principio da preparacao basica para o trabalho?

T- Acredito que sim, se for bem preparado. Se nédo for com essa idéia, essa
idéia pequena. Se for uma idéia muito mais ampla, o trabalho muito maior, essa
cultura desde o primeiro ano até o terceiro ano, eu acredito que sim. Acredito que
ajuda bastante, que o aluno abra um pouco a mente. E ndo sé voltado para o
trabalho, mas um trabalho desenvolvido dentro da escola para isso. Acho que vai
ajudar o aluno um pouco no mundo.

M- E como vocé se insere no contexto do trabalho? Qual a importancia na
sua vida, na vida de outras pessoas? Ou nao € importante? Como vocé se insere
dentro dessa idéia do trabalho?

T- E importante porque sem ele vocé néo vive, né? Nesse sistema capitalista,
que ele precisa trabalhar para sobreviver, para se sustentar, e tudo mais, eu acredito
que é importante. Seria muito melhor se fosse de uma outra maneira o trabalho, se
nao fosse tdo explorativo — ndo sei se é essa a palavra, mas acredito que, €
importante. Infelizmente é importante, ndo tem como fugir dele, pelo menos nessa
sociedade capitalista. E dificil vocé fugir do trabalho, ndo tem como, todo mundo
esta inserido.
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M- E como que vocé percebe que o aluno do Ensino Médio, formado dentro
desse contexto do trabalho... Como vocé percebe que o aluno encara isso? Ou vocé
acha que ele nem consciéncia ele tem?

R- E o que eu te falei: ele ndo tem. Para mim ele tem uma consciéncia
pequena do que é o trabalho. Bom, pelo menos do que eu estou vendo. Nao sei
outras escolas, mas o que eu estou vendo, acho que n&o. Para eles o mercado de
trabalho é para o pai deles, entendeu? Eles ndo tem nada a ver com isso.

M- Legal, bom. Da minha parte era isso que eu queria conversar. Nao sei se
vocé quer comentar alguma coisa, sobre a educacgao para o trabalho, alguma coisa
sobre a pesquisa?

T- Nao.

M- A idéia é exatamente identificar ai, a concepgao que o futuro professor de
Historia tem nessa relacao do trabalho. E o que ele vai estar passando para o aluno.
O que ele viu no curso, para entender, como essa relacao esta se dando dentro da
escola. Porque a legislacao fala uma coisa. Entao vamos ver...

R- Se é real.
M- Vamos ver como esta caminhando.

R- Bom, pelo menos nas escolas estaduais... Bom: nas municipais também la
da minha cidade, muito menos. Se no Estado ndo tem... E essa idéia do trabalho
para eles é tecnolégico, fazer o curso técnico, preparar para o0 mundo técnico, sem
fazer a pessoa pensar. Porque se a pessoa pensar ela vai querer atingir outros
niveis e ai ela vai acabar contestando o Estado. Para o Estado isso nao é
interessante, porque se o Estado for contestado, quem esta no poder vai cair. Entao,
o Estado quer sempre prezar isso: vamos para os tecnologicos. E vocé vé: cada vez
mais universidades tém cursos cada vez mais e mais técnicos. Por exemplo o curso
de Histéria, de 4 foi para 3 anos. Quer dizer: “vamos diminuir, vamos compactar,
mais técnico, mais técnico”, nem os professores nao estdo mais pensando. Entdo é
isso, € essa a idéia, vamos ter cursos técnicos, vamos tudo para o lado tecnolégico,
que é: todo mundo vai l4, acabou, ninguém precisa pensar. Eu acredito que isso que
€ mais ou menos é essa a idéia que o Estado esta querendo chegar. Por isso que
esta aqui na legislagdo. Mas néo € seguida a risca e eles nem fazem tanta questéo,
o Estado nem faz tanta questao disso. E interessante vocé pegar uma linhagem de
quem esta no poder no Brasil: tem gente que esta no poder até agora e que é da
mesma familia. Entdo vocé, como é que é: ninguém conserta e vai indo, vai indo, e
sempre 0s mesmos que sdo os donos do poder. E muito mais a fundo, mas é mais
ou menos essa idéia que vem do trabalho.

M- Legal, agora numa parte mais formal, como eu falei para vocé, eu vou
transcrever essa entrevista para analisar. Eu tenho a sua autorizacéo para trabalhar,
como eu falei, sem identificagdo, sem problemas?

T- Pode.
M- Muito obrigado, agradeco.
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Transcricao da entrevista 07

Realizada em 08/06/2006

M- Como eu falei para vocé, a minha pesquisa ela quer identificar a
concepgao que o futuro professor de Historia tem sobre essa relacéo da educagéo e
do trabalho no Ensino Médio, para eu poder ver como que isto esta se realizando,
em relagdo aquilo que a legislagdo pede, como que isso estd acontecendo na
escola. Ter uma idéia do que esta acontecendo. Vocé ja fez algum outro curso na
area da educacgéo, ou vocé estd entrando nisso agora com o curso de Histéria?

S- Estou entrando agora.

M- Nao fez magistério?

S- N&o. Ja trabalhei com educagéo infantil.

M- Antes do curso de Historia?

S- Antes e durante também.

M- E vocé esta lecionando, esta dando aula, fazendo estagio?
S- E: fazendo estégio.

M- Nao estd dando aula ainda. Esta fazendo estagio no Ensino Médio, ou
ainda nao?

S- [Sim] Ensino Médio.

M- Ensino Médio? Legal. E qual € o seu conhecimento em relagcdo a
legislagéo educacional, por exemplo, a LDB, diretrizes curriculares, parametros? O
que é que voce...

S- O basico que a gente estudou no curso.
M- Certo.

S- A cerca dessas que vocé me trouxe agora, da para ver muitos pontos
conflitantes, por exemplo: 0 que € essa cidadania que querem passar para 0
educando? Que estéo tentando passar para o aluno? O que € essa cidadania? Nao
€ um direcionamento, uma educacao? E para ele ficar ali na dele, ndo argumentar,
nao se posicionar? O que seria essa cidadania?

M- O que ele esta querendo colocar?

R- E! Outro ponto é: como que é essa educacdo voltada para o trabalho? E
mais um ponto conflitante. Quer dizer que vocé vai educar, direcionar ndo para ele
ser um pensador, mas simplesmente para ele saber manusear o instrumento de
trabalho e continuar na submisséo. Ele ndo vai estar participando da sociedade, ele
vai estar inserido dentro dela, mas humildemente, aceitando todas as imposi¢coes da
sociedade, ou seja, vai continuar... a educagao ela continua sendo um aparelho da
elite.

M- Acaba trabalhando com essa... A legislacao, ela coloca que o trabalho, ele
€ 0 principio que organiza o curriculo do Ensino Médio. Todo curriculo é construido
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em cima dessa visdo, que o trabalho... dessa preparacédo basica para o trabalho.
Vocé concorda que o Ensino Médio deve preparar para o trabalho?

S- Bom, num Brasil atual que nés vivemos, é essencial que se trabalhe, mas
nao dessa forma direcionada somente para o trabalho. Deixando a parte do
pensamento, da ideologia de lado, para ele ser um mero trabalhador. Ou seja: aqui
no caso, ele esta querendo direcionar o professor para isso, o professor s6 para
trabalhar, repassar o que ele aprendeu — que geralmente é o minimo, e o aluno
também, para absorver aquilo, sem pensar como.

M- Mas vocé acha que essa discusséo sobre o trabalho, ela é importante ser
feita na formacdo do Ensino Médio? E importante discutir isso com os alunos no
Ensino Médio? Essa questao do trabalho?

S- Eu acho sim.

M- E vocé teria — se vocé fosse abordar isso — vocé saberia me dizer agora,
como vocé abordaria isso? Como vocé iria passar isso para os alunos?

S- Bom: ele tem que estar preparado para o trabalho, sendo ele néao
sobrevive num pais capitalista, infelizmente. Ele tem que estar dentro desse
parametro, mas ao mesmo tempo, ele tem que estar tomando consciéncia da classe,

[...]
M- Da classe social?

S- Classes sociais, isso. No mundo que ele esta inserido; como a leitura que
ele tem desse mundo; a leitura que tem sobre ele; o que é imposto. Que ele aprenda
a requerer também os seus direitos, que ele aprenda a discutir, e assim por diante.

M- Essa percepcao do trabalho ela foi abordada no curso de Histéria? Como
que esse tema foi visto, trabalhado, foi dado? Ou vocé acha que néo?

S- O professor passar para o aluno sobre o trabalho? Nao. Na verdade eu
nao me lembro de nenhum professor que direcionasse a aula assim. Ele direciona
os alunos as lutas de classe, a ideologia do aluno, a desenvolver a capacidade de
pensar no mundo em que ele vive, mas direcionado, dando uma aula assim,
direcionado “oh, vocé tem que estar pensando ser isso ou aquilo”, eu ndo me
recordo.

M- Entendi. O trabalho, no contexto da formagéo tanto do professor quanto do
aluno, ele € imprescindivel? Ele € necessario? E necessario ter essa discusséo?

S- Bom, eu creio que sim. Porque, para ele ir pensando ja, para ir analisando.
Porque de repente ele sai do curso e ja tem que entrar no mercado de trabalho e ele
ndo sabe o que é que esta acontecendo. Ele s6 pensa no dinheiro que ele vai
receber para sobreviver dentro de todo esse contexto. Eu creio que deve ser sim
estudado na sala de aula, mas desde que seja abordado o assunto num aspecto
bem amplo e ndo seja a questao “do que é que vocé quer ser”, ou “como vocé vai
estudar para isso”, ou “se vocé nao vai conseguir isso, estuda para outro”, nao.
Vamos estudar, vamos ver 0 que a gente consegue, 0 que a gente pode requerer do
governo, o que pode requerer da populacao e assim por diante.

M- E de acordo com as coisas que foram expostas ai no texto, no que esta
determinado no artigo 35 da LDB, vocé concorda com a visdo que eles mostram do
trabalho?

S- Nao.
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M- Que visao é essa?

S- Nao. Isso aqui é quase a visdao de um patrdo para um empregado. Vocé
deve saber manusear os instrumentos de trabalho; o professor deve ensinar, porque
isso é cidadania. O empregado tem direito a trabalho, isso eu ndao concordo, eu nao
concordo.

M- Certo.

S- Essa visdo aqui € muito simplista e eu creio que os professores devem
fugir dessa visao.

M- E o que é que vocé entende ai pelos que eles falam sobre a preparacao
basica para o trabalho? O artigo 35 coloca sobre a preparacdo basica para o
trabalho.

S- Ou seja, ele tem que aprender a ler e escrever, ndo pensar. Nao importa o
que ele pensa se ele esta apertando um parafuso. Nao importa se ele sabe o
significado do que € daquilo, para que serve aquilo, mas a preparagao basica é
essa: saber ler e escrever, saber virar o que é direita e esquerda. O bésico: esse € 0
basico.

M- Certo. A legislagdo, como a gente ja colocou, ela toma o trabalho como
principio mais importante do Ensino Médio. O que vocé entende sobre isso?

S- Mas que tipo de trabalho? Aqui que deu para entender € o trabalho bracal,
€ o operariado. Aqui ndo tem nada direcionado ao que € um trabalho intelectual, ao
trabalho... O que vejo aqui é o que a gente estd vendo, a preparacdo de um
trabalhador bragal mesmo.

M- Essa questdo que vocé coloca sobre o tipo de trabalho: o que vocé
entende por isso? Pelas formas de trabalho: o que vocé entende por isso?

S- O aluno tem que ter todo preparo para ele escolher a profissdo. Nao ter o
basico para ser direcionado aquela profissdo. Aqui tem o direcionamento ja no
Ensino Médio para o aluno estar direcionado para esse tipo de trabalho. Entao,
preparacao basica: ou seja o minimo. Eu entendo isso.

M- Vocé acha que o seu processo de formagao, enquanto professora de
Historia, ele atende essa diretriz de vocé formar para o trabalho? Ou melhor: vocé
esta sendo formada para formar sobre o trabalho? Acha que sim ou nao?

S- Para escolha, né? Para escolha do que ele vai ser, o que ele pretende ser,
vai tentar. Nada direcionado. Eu creio que o curso atende sim.

M- Acaba formando nessa visao?
S- Acaba.

M- E o aluno do Ensino Médio: ele deve ser formado dentro dessa visdo ou
nao?
S- Direcionada? Nao.

M- O que vocé acha?

S- E muito limitada. E limitada! O que a gente quer é intelectuais, seres
pensantes, discutindo sobre os problemas sociais e econdmicos e nao aquele que
esta inserido dentro dos problemas e nao sabe discutir, porque ele sabe 0 minimo
para apertar um parafuso. Ele deve ser bem abrangente. Depois é uma questdo de
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escolha de mercado. Eu acho importante, mas n&o nesse direcionamento que a LDB
propde aqui.

M- E vocé? Como vocé se insere no contexto de trabalho? O que ele
importante para vocé? O que ele é importante na vida das pessoas, ou nao
importante? Como vocé se vé dentro dessa questao.

S- Bom, o trabalho. Eu n&o vejo assim o trabalho por categoria: “Ah! E bragal,
e assim por diante”. Mas como vocé pensa o trabalho. Eu trabalhava com educagéo
infantil e ouvi muito: “mas nossa, fazendo faculdade”. Ndo. E o0 modo que eu penso
do meu trabalho. Porque nao tem dessa de que um trabalho € mais digno outros
menos, mas como vocé pensa.

M- Esse como vocé pensa o que vocé esta... Eu ndo entendi.

S- Como vocé se encaixa dentro do seu trabalho. Vocé se sente oprimido? Se
vocé se sente... ou se vocé consegue passar um pouco de ideologia. Que nem meu
caso: aula para crianca. E claro que eu conseguia. E eu

D~ D
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mas primeiro tem que comegar com os professores. E o0 que a gente, felizmente,
conseguiu ter uma visdo assim nessa universidade. Deu para captar. A gente
convive com colegas com uma visdo bem limitada quanto a isso.

M- Muito obrigado pela ajuda. Uma questao formal: como eu falei para vocé,
eu gravei a entrevista para poder transcrever e analisar para eu poder fazer a minha
dissertacdo. Eu tenho a sua autorizacdo para estar utilizando a entrevista? Nao ha
identificacao. Vocé autoriza? Posso utilizar?

S- Pode, sem problemas.
M- Muito obrigado mais uma vez.



174

Transcricao da entrevista 08

Realizada em 08/06/2006

M- Como eu havia colocado para vocé, o meu objetivo na entrevista, nesse
bate papo, € identificar o conhecimento e as idéias que os formandos do curso de
Historia, os futuros professores de Historia, tém sobre o trabalho e a importancia
disso na educacao, em especial para o Ensino Médio, que é o tema que eu estudo.
Alguns aspectos gerais, de inicio: vocé, a sua formagao na area de Histéria, em
termos de educagdo, é o primeiro curso, vocé ja fez alguma outra coisa ou esta
tendo contato agora?

R- Primeiro curso na area de educagao.
M- Primeiro curso. Entrou em contato agora?

R- E meu primeiro curso na area de educacdo, mas eu sempre tive tendéncia
na area social. Sempre participei de coisas na area social, tipo cursos para falar
sobre a area social em Sorocaba, sobre politica. Sempre participei desse ramo e por
isso vim fazer curso de Historia.

M- Certo. E qual o conhecimento... Vocé ja leciona?
R- N&o ainda.

M- Estéa fazendo estagio?

R- Estou fazendo estagio.

M- No Ensino Médio?

R- Estou fazendo o Ensino Fundamental.

M- N&o comegou o Ensino Médio entédo?

R- Nao.

M- E qual o conhecimento que vocé tem da legislagdo educacional brasileira,
por exemplo, a LDB, parametros curriculares, diretrizes? Vocé ja estudou isso?

R- Essas leis especificas eu tenho conhecimento, mas nao tenho
memorizado.

M- Nao... Claro...

R- Mas eu tenho conhecimento. Mas assim, pela minha experiéncia de
estagiario eu vejo que essas leis que séo criadas elas nao vao de forma real no que
acontece em sala de aula.

M- A realidade escolar?

R- A realidade escolar. O governo cria algo para ser colocado dentro da sala
de aula, porém os professores ndo conseguem explicar aquilo ou colocar em pratica,
porque a realidade social do aluno € outra, é completamente diferente. Entao fica
aquela coisa, né: o Estado cria algo la em cima e que aqui, ha camada social, nao é
colocada em pratica, ou € colocada em pratica de uma maneira errada; ou de
maneira s para [dizer] “olha, nds colocamos”™. Mas nao tem discussado, nao tem
finalidade. E isso que eu verifico la.
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M- Faz estagio aqui em Sorocaba mesmo?
R- Faco aqui em Sorocaba.

M- Pelos textos que vocé leu, o trabalho ele é colocado como principio
organizador de curriculo. O curriculo do Ensino Médio é organizado em cima dessa
idéia do trabalho.

R- Formacao para o trabalho?

M- Como ele coloca ai: formacao basica para o trabalho. Vocé concorda que
o Ensino Médio deve preparar para o trabalho?

R- Discordo completamente. E o que nds aprendemos no curso de Histéria:
primeiro a gente aprende a questionar, através da leitura. E essa abordagem que o
governo faz aqui, que o Ensino Médio, ele é a ultima etapa, ele tem que preparar o
aluno para o trabalho... I6gico que € um tdpico importante. Porém, se vocé forma um
aluno, como o Estado vem formando, sem um questionamento do que realmente ele
quer para o trabalho dele, ou como vai ser esse trabalho, vocé vai formar uma
pessoa 0 qué? Alienada. Uma pessoa que nédo tem conhecimento dos seus direitos.
Ja comeca nesse ponto: a educagédo ndo forma o cidaddo. Forma pessoas que se
acham cidadaos. Dai tem outra discussdo: o que é cidadao? O que é o Estado?
Quer dizer: vocé sai do terceiro colegial sem saber: o que é o Estado? O que é
cidadao? O que é realmente o Brasil? Nés vivemos numa Republica. Mas o que €
uma Republica? Sdo todos esses questionamentos. No mundo que a gente vive,
num mundo capitalista, da midia, de tudo isso, é légico que o Estado ele quer
pessoas que nao questionem. Vai trabalhar na fabrica, trabalhar 10 horas por dia;
ganha um salario que nem da para comparar o ténis que a midia obriga ele a
comparar e pronto: fica nisso. Em Histéria a gente aprende que esse personagem
que o Estado ele cria é o Bilontra. Existe esse termo: aquele jovem que sabe que ele
nunca vai conseguir chegar através de um meio formal numa boa escola, num bom
emprego e 0 que acontece € o que a gente esta vendo: o jovem vai para as margens
da sociedade, para o crime.

M- E vocé acha que essa discussao sobre o trabalho, ela é importante para o
Ensino Médio?

R- Entéo, ela tem que ser discutida assim: trabalho e formacao social. Porque
a escola tem que formar cidaddo, conhecimento... Mas é légico, tem que ser na sala
de aula colocado. “E o trabalho, essa formacéo, ela é levada para vocé? O que é
que vocé quer como cidadao, como pessoa? Qual emprego que vocé deseja? Essa
sua formacao, ela da esses elementos para vocé, condicbes para vocé chegar
aonde vocé quer?” Na minha opinidao, o que o Estado hoje — o Estado brasileiro,
ele... na relagéo do trabalho, ele ndo d4 nenhum elemento para pessoa sair para o
trabalho. Ele ndo forma.

M- E essa questao sobre o trabalho, foi abordado no curso de Histéria?
R- Foi.
M- O que foi ensinado?

R- Principalmente na aula de Politica, na aula de Sociologia, a gente esta
sempre discutindo qual é a fungdo do Estado. O Estado, ele tem que ser visto

principalmente na sala de aula. A sala de aula € o espago para se questionar
realmente 0 que a pessoa quer para ela, porque que a pessoa se localiza naquela
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situagcdo. Por que ha pessoas que moram num certo lugar da cidade e outras moram
tdo longe? Nao é verdade? Entdo, a escola é esse espago para ser questionado isso
e através do trabalho. E como a gente esta num sistema capitalista, emprego é
fundamental. Sem emprego ndo existe cidaddo. Entdo essa questdo é dificil. O
Estado, ao invés de formar, ele ndo forma [...]. Porque parece, hoje em dia, pelo que
eu vejo como estagiario, € que o Estado quer segurar os alunos dentro da sala de
aula, mas nao para dar formacao. O propésito é: “vamos segurar os alunos para eles
nao ficarem na rua”. Mas nao tem nenhum interesse de realmente formar de
maneira formal esse aluno. Porque a sala de aula é para estudo formal. Essas
outras questdes extracurriculares — aula de capoeira, aula de canto — isso tem que
ser colocado em outro horario. Mas a sala de aula, num horario adequado, é para
discutir a relagao formal, a formagao académica.

M- E o trabalho, tanto no contexto da sua formag¢ao — vocé como professor, e
na formacao do aluno la no Ensino Médio, ela € imprescindivel? Ela € necessaria?

R- A discussao sobre o trabalho? Sem duvida! Tem que ser sempre. E nao
s6 a partir do Ensino Médio, que é a ultima etapa da educagdo, mas a partir do
Ensino Fundamental, sétima, oitava, que a pessoa ja tem nogéo. Porque hoje em dia
0 jovem, a crianga, ela tem um entendimento, informag&o, muito maior a respeito do
trabalho, da importancia do trabalho. Trabalhar € importante. Tem a televisdo, tem a
internet, tem o radio, tem os grupos de amigos no qual € importante trabalhar. Por
que hoje em dia, na nossa sociedade, se comega trabalhar tdo cedo? Esse trabalho
eu sempre chamo de exploracdo, porque a pessoa comega a trabalhar em vez de
estudar. E vocé fica naquela coisa: quanto mais vocé trabalha jovem, menos vocé
tem condi¢do de chegar numa universidade. Mas l6gico que a discusséo do trabalho
é fundamental sim: para formacdo da pessoa; onde vocé quer chegar; quais as
ferramentas que vocé deve utilizar para atingir aquela
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leitura: o Estado oferece o basico e ndo realmente o que tem que ser. Porque o
bésico para o mercado de trabalho... Porque esse jovem sai com o basico, mas o
mercado de trabalho ndo exige o basico, ele exige o completo. Vocé tem formacao
em qué? Onde vocé estudou? Qual o curso que vocé fez? Vocé tem experiéncia?
Ent&o fica nesse dilema, né? O Estado oferece algo, mas quando chega num mundo
privado, ai fora, as exigéncias sdo muito maiores. E uma outra realidade. “Nossa:
mas eu nao tive isso dai, eu nao tive essa preparagao!”; “como vocé pode exigir isso
de mim?”. E entdo fica naquela coisa: a maioria nao esta preparada, mas faz parte
da sociedade. E uma pequena minoria consegue os empregos. E esses empregos a
gente tem que botar entre aspas: que “empregos”? Quanto se paga, quanto se tem
que trabalhar; o que se tem que deixar da vida particular, da vida académica
mesmo, de estudo, de informacao; para vocé se dedicar aquele trabalho que nao vai
trazer beneficio nenhum. Vai sé trazer o dinheiro momentaneo.

M- A legislagéo ela diz, no texto... ela pde o trabalho como principio mais
importante no Ensino Médio. O que vocé entende por isso? Que finalidade tem isso?

R- Completamente errado. Eu acho que a finalidade do Ensino Médio teria
que ser a formagéo do cidadao. O que € ser cidadao? Eu acho que o Ensino Médio,
a pessoa, o jovem, ele tem que sair com esse questionamento: eu sou cidadao? Eu
faco parte do meu Estado? Ele tem que sair com conhecimento de Estado, de
cidadania e de localizagdo social. Nao € obrigacdo do Ensino Médio estar voltado
para 0 mercado de trabalho. Isso vem, logico, de uma questdo: se vocé tem
condi¢coes de nao trabalhar vocé vai entrar numa universidade; se vocé nao tem
vocé tem que ir trabalhar, porém de uma forma ndo alienada. Como a gente vé
muito no curso de Histéria, eu estou trabalhando. Trabalhando, mas eu tenho
consciéncia do que eu sou e aonde quero chegar. E essa questao do Ensino Médio
voltado para o trabalho, € completamente errada. E uma forma realmente de
colocar, de inserir o jovem dentro do mercado capitalista, sabe? Vocé vai ganhar
pouco — porque vocé ganha pouco — porque vocé, como cidadao, se localiza nesse
espaco. Entdo € completamente errado isso. E uma situagdo que, eu pelo menos
vejo como uma alienacdo do proprio Estado com o jovem. Uma falta de
compromisso do Estado, da politica, com esse jovem. Vocé nao esta formando um
cidaddo. E se ndo estad formando um cidadao, o que acontece com a sociedade?
Acontece o0 que vocé esta vendo ai. A desvalorizagdo total. Entdo eu sou
completamente contra. Isso ja até foi discutido na aula de Didatica. E essa questao
do Ensino Médio, ter o foco principal de formar para o trabalho. Fale a verdade: o
estudo ele nunca tem que ser focalizado no trabalho. A faculdade sim, a formacgao
académica, tudo bem. Um curso técnico, tudo bem. Mas ndo o Ensino Médio.
Jamais! Tem que se formar um cidadao! Pessoa! Questionamento: o porqué com
questionamento.

M- E vocé acha que o seu processo de formacgao de professor do curso de
Historia, ele atende essas diretrizes, de formar para o trabalho? Vocé acha que ele
atende isso ou ndo?

R- A minha formagé&o na area de Historia, aqui na instituigao, eu acho que fica
um pouco a desejar. E 6bvio que deixa: primeiro que nés estamos numa instituicao
privada. Entao tem aquela questao: deixa um pouco [a desejar]. Alguns professores,
em alguns momentos, sdo relapsos em algumas coisas, deixam as coisas e se
quiser leia, se ndao quiser nado leia. Falta um certo rigor, que outras instituicées
exigem. Agora assim, eu me sinto preparado para essa formacdo de professor.
Porém a realidade ai fora estd me mostrando que muitas coisas que eu questiono
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aqui com os professores, em discussdes, ndo vao valer para nada. Por causa do
discurso do Estado, da formagédo do Estado. Os jovens nao tem conhecimento.
Muitas vezes a gente tenta abrir um debate, porém eles ndo sabem: muitos néo
sabem nem escrever. Entdo vocé vai falar sobre o Estado, ndo sabe nem o que é o
Estado, politica... hd uma desinformagao, um desinteresse do jovem produzida pelo
Estado. N&o é culpa do jovem. E o Estado que nédo coloca o questionamento. Mas
no meu ponto de vista, a minha formagao, num estado de 100, vamos colocar, ela
esta 70%. E esse 30% eu coloco 15% é por falta de tempo, minha, particular, meu,
que nao permite que eu leia algumas obras que sdo importantes para 0 meu curso,
mas que serao lidas. E os outros 15% a propria faculdade, por ficar com descaso em
algumas coisas, para atividades extras, fora da instituicdo que tem [sdo realizados]
por motivos que eles alegam, sempre os mesmos. Mas eu acho que a formagao
minha, académica, na area docente, eu acho que vale a pena. Valeu a pena esse
investimento pessoal.

M- O aluno 14 do Ensino Médio: vocé acha que ele deve ser formado dentro
desse principio da formagao béasica para o trabalho?

R- “De jeito maneira”. Por mais que eu encontre dificuldades amanha para
vim dar aula e tentar mostrar, tentar formar um cidaddao — que eu sei que vou
encontrar dificuldade porque n&o ha interesse pela outra parte, mas foge
completamente desse artigo, desse paragrafo formar o jovem exclusivamente para o
trabalho. E sua formacao intelectual, sua posi¢éo social? Mostrar porque que existe
pessoa A, pessoa B, pessoa C; por que as classes sao divididas em A, C? Fazer
esse questionamento. Porque quando ele estiver dentro do emprego, ele pelo
menos nao vai estar alienado. Ele vai saber que tem que fazer aquilo porque néo ha
outra escapatéria a ndo ser o estudo. Porque sendo ele fica alienado e acha que
aquilo é normal; que aquilo dali € a Unica coisa que existe. Que trabalhar 12h por dia
faz parte, que € normal e que aquilo sempre existiu. A nossa funcdo de historiador,
de servigo social, € pelo menos colocar — tentar — mostrar ao aluno que existem
outros caminhos, que nem sempre as coisas que sao produzidas pelo homem sao
aquilo que parece ser. Tudo que é produzido pelo homem tem que ser questionado.
Tem que ser assim. De onde vém aquelas regras? Eu acho que é isso. Por isso sou
completamente contra quando diz que a formagdo do Ensino Médio tem que ser
voltada exclusivamente para o trabalho.

M- E como que vocé se insere no contexto do trabalho? O que é importante
para vocé, o que vocé vé que é importante para as pessoas? Ou que nao é
importante para vocé? Como vocé se insere?

R- O trabalho?
M- O trabalho: como vocé se insere nessa questao?

R- Como ser humano, dentro desse sistema capitalista e tudo isso, o trabalho
ele é fundamental. O trabalho ele é a identidade da pessoa: sem trabalho ha o
preconceito. “Ah, vocé esta desempregado?”. Porém nas escolas particulares aonde
eu trabalhava, eu questionei muito, sabe? Porque as pessoas ficavam trabalhando
10, 12 horas. Nao é certo. O que vocé tem que fazer, os direitos? Mas assim: o
trabalho é importante, l6gico. Fundamental: a gente nao vive sem o trabalho. Sem
dinheiro, sem capital. Porém, cada um tem que verificar aonde quer trabalhar, aonde
vocé quer chegar. E se eu vi que eu ndo conseguia me adaptar no emprego que eu
estava, entdo eu sai e estou em outro que realmente estou me encontrando. Estou
encontrando dificuldade? Estou. Mas é aquilo em que eu quero estar. Eu quero estar
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naquele espaco, ali. Até agora é o espago que eu gosto de estar, que eu me sinto
bem.

M- E como vocé percebe o aluno do Ensino Médio, formado dentro desse
contexto para o trabalho: eles tem nocéao disso, ndo tem?

R- N&o tem.
M- Na escola que vocé faz estagio tem Ensino Médio?

R- Tem Ensino Médio. Os jovens de hoje — quando digo jovem é de 10 anos.
A maioria dos jovens, devido a falta de informacdo e de um pequeno interesse
proprio, esta completamente alienada. Eles ndo sabem o que é politica; eles nao
sabem o que é a politica dentro da sociedade mesmo. Eles acham que o mundo
deles é esse e que o Estado, que a politica, que a economia é algo produzido, que
nasce. Entdo ndo ha questionamento. A midia coloca que eles tém que ter um ténis
daquela marca, tem que escutar aquele tipo de musica e ndo questiona. Trabalha 12
horas por dia. Ali, muitos do Ensino Médio, que eu vejo, chegando do trabalho,
cansado. Porém nao questiona: “Estou cansado, trabalhei 12 horas por dia, estou
aqui nessa escola”, com professores eventuais formados numa area, mas dando
[aula] numa outra &rea, e 0 que é que acontece? Eles ndo tem essa nogao. Se essa
nog¢ao a pessoa nao pode exigir melhorias de vida particular. “Ah: eu quero chegar
naquela instituicdo, eu quero trabalhar naquele local, eu quero ter aquele cargo”™ é a
valorizacdo do ter e ndo do ser. Vocé pode valorizar o ter, mas é fundamental
valorizar o ser. E ai como € que fica? Nao tem como. Porque se vocé fizer o ser, 0
ter € mais facil de conseguir — a coisa material. Se vocé nao tem esse ser e s6 o ter,
ai fica dificil de conseguir a parte intelectual. E mais complicado! Eu me vejo nessa
dificuldade: um monte de jovens, na sala de aula; a falta de respeito com aquela
pessoa que esta falando ali na frente. As pessoas ja olham para vocé diferente.
Entao procure ler, procure falar, sabe? Com uma linguagem mais formal que vocé é
aceito. No mercado de trabalho, fazendo uma entrevista: va de maneira adequada,
use um Portugués mais formal, sem girias. Porque € a partir dai que a pessoa vai
ver sua origem. Eu ja tive oportunidade disso em colégio particular, né. E de
professores que fizeram esse questionamento. E aqui na universidade também. Mas
a maioria ndo tem essa visdo, esse questionamento. O problema do jovem hoje em
dia é achar que tudo é normal, que tudo € assim. Que eu vou fazer isso porque é
normal: “todo mundo faz, entdo eu vou fazer”. Falta o questionamento.

M- Naturalizacao das coisas.

R- Naturalizagao de tudo. Porque nao € bom para o Estado que a pessoa
questione. Que questione aquele grupo, sabe? Que nao leiam... E bom para o
Estado, para aquela elite que estd sempre no poder. Mas é dificil. Eu encontro
dificuldade. Eu vejo os professores falando... E também tem a da formacao deles
[...].- A maior parte dos professores que dao aula no Estado, eles tem formacao
académica, tem a graduagdo, mas ndo se especializaram, se acomodaram. Mas
também nao é culpa sé do professor, né? E uma culpa geral da sociedade. Eu vejo
iSSO nos jovens.

M- Da minha parte, deixo aberto para se vocé tiver alguma coisa que queira
colocar, na questao do trabalho. Alguma coisa que vocé nao tenha colocado, algum
comentario. Fique a vontade.

R- Nao. E legal, é interessante esse didlogo, né? E uma pena que s6
aconteca na universidade. Seria bom se no Ensino Médio houvesse esse tipo
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dialogo, tanto entre o pessoal, em relacdo ao professor. Mas é outra realidade.
Vocé sai daqui e chega na escola, € uma realidade completamente diferente. Seu
modo de falar tem que ser outro, Este espaco social € um, o espaco social daquela
pessoa € outro. Entdo, até na forma de falar vocé tem que estar se policiando,
porque sendo vocé agride a pessoa. E eu tenho um exemplo: para mim, internet é
algo que é corriqueiro, mas outro dia eu estava falando na aula, e falei para uma
menina: “ah, isso dai vocé procura na internet, € muito facil”. Ela disse: “Internet?”.
Ela ndo sabia. Assim: ela sabia — tinha ouvido falar da internet . Nao sabia que ela
n&o tem computador, sabe? E assim fica dificil. Porque ¢ a realidade de uma pessoa
e a realidade de quem esta falando ali. E essa a dificuldade que encontrei e que vou
encontrar entre meus amigos que também estédo lecionando. E vao encontrar muito.
A realidade aqui na sala de discussao é uma, e a realidade |a fora é completamente
diferente. Vocé nao pode entrar em certos tdpicos porque eles nao tém ainda a
capacidade de entender aquilo.

M- Agradecgo a colaboragdo e agora s6 uma questdo formal: como eu falei
para vocé, vou transcrever a entrevista para ser analisada, sem nenhuma referéncia,
sem nome, nada. Eu tenho a sua autorizagao, posso trabalhar com ela?

R- Pode.
M- Entdo agradeco.
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