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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo o estudo do processo de aquisicdo da
ortografia, mais especificamente da aquisicdo da representacao grafica de fonemas
surdos/sonoros por criangas que se encontram no momento da alfabetizagédo e
apresentam dificuldades com relacdo a escrita. Para tanto foram desenvolvidas
atividades linglisticas com duas criancas da rede publica do ensino fundamental
(acompanhadas no CENPE — Centro de Pesquisas da Infancia e da Adolescéncia
“Dante Moreira Leite” FCL — UNESP). Os dados foram analisados considerando os
pares t/d, p/b, filv e kig; o tipo de atividade (ditado, atividades de escrita e escrita
livre) e o processo ocorrido (sonorizagdo ou dessonorizagdo); tendo como
pressupostos tedricos a descontinuidade entre linguagem oral/escrita, a polivaléncia
do sistema ortografico, o papel funcional das unidades grafémicas e as relacbes
estabelecidas entre som e sentido.Os resultados obtidos apontam uma maior
predominéncia de alteragbes em atividades de escrita livre e atividades de escrita se
comparadas as atividades de ditado, bem como uma incidéncia maior de processos
de dessonorizagdo. O enfoque dado a alteracdes ocorridas nos contextos de
fonemas surdos/sonoros tem a finalidade de evidenciar que esse tipo de alteracéo
apresenta natureza diferente de outros tipos de erros e pode se constituir como
obstaculo a escrita ortografica, ja que a apreensao do traco de sonoridade ndo se
restringe & memorizacdo, pelo contrario, exige a aquisicdo de conhecimentos
metalinglisticos a respeito do funcionamento da lingua por parte do aprendiz. As
alteracbes na representacdo grafica de fonemas surdos/sonoros, diferentemente de
outras alteracfes ortograficas, afetam tanto o plano do significante como o plano do
significado, por isso, enfatizamos a necessidade de um tratamento diferenciado no
gue se refere a andlise e interpretacdo desse tipo de alteracéo.

Palavras-chave: Ortografia. Aquisi¢do da escrita. Fonemas surdos e sonoros.



ABSTRACT

The objective of this paper is the study of the acquisition process of orthography,
more specifically the acquisition of graphic representation of voiced and voiceless
phonemes by children who are in the literacy period and present difficulty in the
writing practice. For that matter, linguistic activities have been developed with two
children from the elementary school of public education [observed at CENPE —
Centro de Pesquisas da Infancia e da Adolescéncia (Childhood and Adolescence
Research Center) “Dante Moreira Leite” FCL — UNESP]. Data has been analyzed
considering the pairs t/d, p/b, f/v, and k/g; the type of activity (dictation, writing
activities and free writing) and the process that happened (voiced or voiceless
process); having as theoretical foundation the discontinuity between spoken/written
language, the multi-purposes of the orthographic system, the functional role of
graphemic units, and the relationship established between sound and meaning. The
achieved results point out bigger change predominance in free writing activities and
writing activities if compared to dictation activities, as well as bigger incidence in
voiceless process. The emphasis given to changes that happened in the
voiced/voiceless phonemes contexts aims on highlighting that this kind of change
presents a different structure from other kinds of errors, and it can be an obstacle to
the orthographic writing, since the acquirement of voiced trait is not restrict to
memorization; on the contrary, it demands the acquisition of metalinguistic
knowledge concerning language functioning by the learner. The changes in graphic
representation of voiced and voiceless phonemes, unlike other orthographic
changes, affect not only the plan of nomenclature but also the plan of meaning,
therefore, we emphasize the need of a different approach in relation to analysis and
interpretation of this kind of change.

Key-words: Orthography. Writing acquisition. Voiced and voiceless phonemes.
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1 INTRODUCAO

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
referentes a area de Lingua Portuguesa, desde o inicio da década de 80, o ensino
de Lingua Portuguesa na escola tem sido o centro da discussdo acerca da
necessidade de melhorar a qualidade da educacdo no pais. O ponto central de tal
discusséo constitui a questdo da leitura e da escrita, e isso se deve ao fato de o
Brasil apresentar elevados indices de repeténcia nas séries iniciais.

Considerando o momento de alfabetizacdo como a base para todo o
desenvolvimento educacional posterior, que se insere no processo global de
aquisicdo da linguagem, torna-se indispensavel o estudo de questdes relacionadas a
aquisicao da escrita, com o objetivo de dar ao aluno condi¢des para o uso eficaz da
linguagem.

Segundo Lemos (1995), a éarea de aquisicdo da linguagem apresenta
pesquisas muito diversificadas, o que dificulta tratar de tal area de forma geral. O
proprio termo - “estudos em aquisicao de linguagem” - aponta para essa pluralidade.
No entanto, € possivel identificar algo comum as diferentes linhas de pesquisa: o
compromisso com a fala da crianga.

Para Correa (1999), a aquisicdo da linguagem é questdo fundamental na
Teoria Linguistica e no estudo da cognicdo humana, ja que visa explicar como o ser
humano parte de um estado de ndo-expressao verbal e, sem necessidade de um
ensino formal, adquire a lingua de sua comunidade nos primeiros anos de vida,
possibilitando a sua expresséo e interacdo com os demais individuos.

De fato, todos nos adquirimos a linguagem oral de forma espontanea, pelo
contato com individuos falantes que nos cercam. A linguagem, utilizada inicialmente,
permite que a interacdo entre pessoas seja efetivada e cumpre sua funcgao
primordial: a comunicagao.

No entanto, essa linguagem tem por base um sistema estruturado, com
regras bem definidas e que precisam ser explicitadas ao falante, pois, embora essas
regras se fagam presentes em sua comunicagao; 0 Seu uso ocorre intuitivamente.

A partir da instrucéo formal, a crianca passa a receber informa¢des quanto as

regras gque regem esse sistema, ou seja, 0s procedimentos e mecanismos de
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articulacdo das unidades lingtisticas, e € por meio de atividades de leitura e escrita
gue o iniciante adentra mais profundamente no mundo da linguagem.

O sistema de escrita constitui-se em um processo complexo e, para
compreender a dinamica de tal sistema, a crianga precisa desenvolver capacidades
metalingliisticas, de forma a explicitar processos internos. E comum que a crianca
apresente algumas dificuldades para a compreensao de tal sistema, no entanto, se
estas persistem, é importante verificar quais as causas, de maneira a contribuir para
a formacdo do aprendiz, considerando que determinados conhecimentos sao
indispensaveis para que a criancga progrida.

Além disso, para que a crianca compreenda a ortografia de sua lingua, é
indispensavel que ela domine as regras basicas do sistema de escrita, visto que a
ortografia € uma convencao e constitui-se de assimetrias.

Jaffré, em Congresso sobre “Literacy”, realizado em Atenas (2004), ressaltou
que, em Linguistica, os estudos sobre a producdo grafica de criancas ainda se
encontram em segundo plano. A ortografia evoca uma aquisicdo laboriosa e, até o

momento, n&o encontrou interesse adequado por parte dos pesquisadores.

A pesquisa da manifestacdo escrita da lingua encontra-se hoje em um
cruzamento de areas: psicopedagogia, psicologia, fonoaudiologia, didatica e, por
essa razéo, constatamos a necessidade de desenvolver estudos especificos sobre o
funcionamento das escritas contemporaneas, incluindo uma reflexdo epistemoldgica
gue destaque a especificidade dos trabalhos sobre ortografia.

Jaffré e Fayol (1997) destacam a importancia de se estudar a génese da
ortografia. O estudo sobre a constituicao e funcionamento de um dado sistema de
escrita pode suscitar algumas questbes importantes que contribuem para melhor
compreendé-lo.

O interesse em estudar as alteracfes na representacdo grafica de fonemas
surdos/sonoros nasceu da constatacao, a partir de um projeto de pesquisa realizado
na graduacdo, de que muitas criancas em fase de alfabetizacdo apresentavam
essas alteracdes em sua escrita.

O primeiro ponto a destacar a respeito desta pesquisa é que ela constitui um
estudo qualitativo das trocas na representacao gréafica de fonemas surdos/sonoros e
fundamenta-se em pressupostos tedricos que consideram o papel funcional das

unidades grafémicas como ponto central para se detectar os mecanismos
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fundamentais envolvidos no processo de aquisi¢cdo da ortografia, como também as
causas e 0s elementos que determinam as dificuldades de sua apreensédo; dando
énfase a percepc¢édo do tragco-sonoridade e suas implicacbes para a aquisicdo de tal
sistema.

A partir dos dados coletados pelo acompanhamento de duas criangas, no
Centro de Estudos e Pesquisas da Infancia e da Adolescéncia “Dante Moreira Leite”
(CENPE — FCL - UNESP - Araraquara) e do contato com profissionais da area de
fonoaudiologia, levantamos a hipotese de que esses desvios ndo sdo da mesma
natureza que as demais alteracfes ortograficas apresentadas por criangcas em fase
de alfabetizacdo. Acreditamos, também, que a dificuldade em perceber o traco-
sonoridade, Unica distincdo entre esses pares de fonemas, pode estar ligada a uma
desordem no processamento auditivo central, implicando em outras dificuldades
relacionadas a escrita.

Ressaltamos que ambas as criancas, denominadas crianca A. e crianca M.
apresentavam dificuldades de escrita, dai a especificidade dessa pesquisa.

O acompanhamento da crianca A. permitiu-nos constatar que ela ja
apresentava a nocao de fonema/grafema bem definida, ou seja, se encontrava na
fase alfabética. As dificuldades apresentadas eram de outra natureza: a apropriacdo
da representacao grafica da lingua, bem como a dificuldades de organizar as idéias
na producgéo de textos. As atividades realizadas com essa crianga possibilitaram a
verificacdo de grande incidéncia de alteracdes nos contextos envolvendo fonemas
surdos/sonoros, por isso, demos énfase a atividades que envolviam os pares
minimos que se distinguiam pelo trago sonoridade.

As atividades iniciais realizadas com a crianga M. mostraram que essa crianca
tinha dominio da nocdo de silaba e a utilizava como recurso tanto para escrever
como para ler, sendo necessario, em muitos casos, soletrar a familia silabica para
chegar a leitura ou a escrita de uma palavra. No entanto, M. ndo conseguia separar
as silabas em suas unidades menores, o fonema. A diferenciacéo de letras e silabas
restringia-se a um dominio superficial e a crianca ndo conseguia atribuir valores
sonoros convencionais as letras, o que acabava por ocasionar dificuldades nédo sé
na escrita como também na leitura.

Verificamos, portanto, que enquanto A. j& dominava o principio alfabético e
apresentava dificuldades ligadas mais a representacédo ortografica, M. estava ainda

em um estagio em que a unidade minima de andlise era a silaba. As atividades
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realizadas voltaram-se, portanto, para essas dificuldades, e observamos também as
trocas na representacdo gréfica dos fonemas surdos/sonoros, sendo possivel
verificar que as trocas apresentadas por A ocorriam em maior escala e de forma
sistematica, enquanto para M. as trocas ocorriam em menor escala. Considerando a
possibilidade de fatores diferentes influindo nessa dificuldade, pretendiamos realizar
avaliacdo formal da crianca A. com a equipe de Fonoaudiologia da USP — Bauru,
para que fosse possivel confirmar a hipotese levantada: a associacdo dessas trocas
com uma dificuldade no processamento auditivo central. No entanto, por motivos
relacionados a familia da crianca, ndo conseguimos efetuar tal procedimento.

O estudo divide-se em sete secoes:

A primeira sec¢édo consiste da introducéo do trabalho.

Na segunda secdo abordamos o0 processo de construcdo da escrita,
focalizando as especificidades da lingua escrita e da linguagem oral e enfatizando a
apropriacdo da escrita como uma atividade essencialmente metalinguistica.

A terceira secao trata mais especificamente da ortografia e das diferentes
concepcgdes quanto a sua aquisicao, com énfase para as propostas de Jafrré (1996)
sobre a funcionalidade das unidades grafémicas, bem como de Zorzi (1999) sobre o
uso de procedimentos gerativos e generalizadores quanto ao tratamento da
informacao gréfica.

J4 na quarta secdo, realizamos um breve histérico sobre os estudos de
fonética e fonologia e suas implicacdes para a pesquisa em questdo. Considerando
a hipétese de que esse tipo de alteracdo possa ser associado a uma dificuldade de
processamento auditivo central, apresentamos, também, informa¢cdes sobre esse
tipo de dificuldade, mais especifico da area de fonoaudiologia. Ainda nessa secéo,
tratamos das alteracdes na representacdo grafica de fonemas surdos/sonoros. A
partir do estudo de Jakobson (1977) sobre as relacbes entre som e sentido,
procuramos diferenciar esse tipo de alteragdo dos demais erros ortogréficos,
considerando que as modificagcdes no significante implicam, também, nesse caso,
em alteracdes de significado.

A quinta sec¢do trata da metodologia. Nela sdo apresentados o0s sujeitos da
pesquisa, bem como os procedimentos para a coleta de dados.

Na secdo seguinte, apresentamos todas as alteragcbes desse tipo
apresentadas pelos sujeitos, considerando o contexto em que ocorreram, o tipo de

atividade e também o0 processo, se sonorizacdo ou dessonorizacdo. A partir da
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analise dos dados apresentamos comentarios gerais, que sao retomados nhas
consideracdes finais.

O trabalho insere-se em uma abordagem psicolinglistica, que considera mais
importantes o0 sujeito que aprende e as descobertas por ele realizadas, como
também o objeto a ser apreendido, no caso, a lingua escrita, mais especificamente a
ortografia. Ressaltamos que, no processo de aquisicdo da escrita, 0 aprendiz
interage constantemente com esse tipo de manifestacdo da lingua e com pessoas
letradas, permitindo a construcao de hipéteses a respeito da escrita a partir dessa

interacao.
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2 O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA ESCRITA

Os estudos sobre a aquisicdo da escrita tém ganhado maior destaque
atualmente. O interesse por esse campo de pesquisa deve-se a fatores relacionados
a educacao, principalmente o elevado numero de criancas com dificuldades de
aprendizagem. O aprendizado de uma lingua € um processo continuo e exige
atencao a alguns aspectos constitutivos desse sistema.

Todo individuo tem um contato maior com a lingua oral, visto que a fala &
natural do ser humano e o acompanha desde os primeiros anos de vida. A lingua
escrita se diferencia significativamente da oral e constitui-se como fato histérico e
social a ser adquirido.

O estudo dos diversos sistemas de escrita permite considerar a nocédo de
escrita como ambigua, podendo se referir tanto a nossas letras manuscritas, a
desenhos em grutas ou, até mesmo, a signos feitos em tabletes de argila. Desde as
sociedades antigas, a escrita tem sido um instrumento de gerenciamento dos bens,
de poder politico e religioso, no entanto, foram necessarios muitos anos para que ela
se impusesse como norma social.

Os primeiros sistemas de escrita surgiram na Mesopotamia, Egito, China e
América Central. Tais sistemas se constituiram para resolverem problemas
especificos de sua comunidade, ou seja, cada lingua busca solucfes para questbes
especificas, portanto, ndo se pode falar em escrita melhor ou pior, desde que esta
cumpra os objetivos pelos quais foi criada. Ha tendéncias gerais para a escrita, mas
cada sociedade tem suas peculiaridades, visto que fatores diversos (histéricos,
linglisticos, culturais) contribuem para a ado¢éao de um determinado tipo de escrita.

A lingua portuguesa caracteriza-se como um sistema alfabético, ou seja, que
utiliza letras para representar os sons. As escritas alfabéticas tém base mais
econdmica j& que permitem gerar diversas combinagcBes a partir de um numero
minimo de fonemas. Mas, a0 mesmo tempo, essas escritas S40 menos acessiveis
por exigirem maior abstracao.

Cagliari (1995) chama a atenc¢éo para o fato de que, ao ingressar na escola, a
crianca traz consigo todo um conhecimento da linguagem, adquirido em contato com

0 ambiente em que vive. O processo de aquisicdo da escrita € uma nova fase, na
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qual é preciso explicitar aquilo que a crianca aprendeu, e isso é feito de acordo com
0s métodos elaborados pelas instituicdes educadoras.

A aquisicdo da lingua escrita caracteriza-se como um processo cognitivo, a
ser apreendido pela crianca ao entrar em contato com essa linguagem. Enquanto a
linguagem oral foi adquirida em um ambiente familiar, natural; a linguagem escrita é
transmitida em um novo ambiente, a escola, e tem, agora, a figura do professor.

E importante considerar, como enfatiza Cagliari (1998b), que o processo de
aprendizagem é um ato individual, ou seja, cada pessoa tem uma experiéncia
diferente: “Uma crianca envereda por muitos caminhos, até chegar a descobrir o que
precisa saber para decifrar e ler o nosso sistema de escrita e poder escrevé-lo
adequadamente” (CAGLIARI, 1998b, p.63). Nesse caminho para descoberta do
sistema de escrita surgem algumas dificuldades que precisam ser superadas.

Cagliari (1995, p.117) aponta como iluséo “pensar que a escrita € um espelho
da fala. A Unica forma de escrita que retrata a fala de maneira a correlacionar,
univocamente letra e som é a transcricdo fonética”. E € justamente esse um dos

passos que a crianca deve dar: a compreensao da arbitrariedade da lingua.

2.1 Descontinuidades entre linguagem oral e lingua escrita

A linguagem oral e a lingua escrita pressupdem representacdes diferentes e
apresentam descontinuidades que nédo podem ser desconsideradas no processo de
alfabetizacao.

De acordo com Osakabe (1982), o fato de se pensar a escrita como simples
transposicao da lingua oral tem relegado-a a simples condicdo de microcédigo que
reproduz em escala menor 0s problemas apresentados pela oralidade. Tal
concepcao tem sido reforgcada por alguns argumentos, como a precedéncia histérica
do oral e o carater ndo natural da lingua escrita. Segundo o autor, do ponto de vista
da aprendizagem, a lingua escrita e a lingua oral apresentam dificuldades de
natureza distinta, e considera a escrita como complemento da oralidade, ja que
cumpre certas atribuicbes que se situam além das propriedades inerentes a

oralidade.
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A mais evidente dessas atribuicdes consiste na superacdo dos limites de
tempo e espaco, servindo como instrumento de interlocucdo a distancia. A
possibilidade de comunicacdo a distancia implica uma outra caracteristica da lingua
escrita, sua fixidez e a tendéncia monolégica do discurso escrito, j& a terceira
caracteristica relaciona-se a apropriacdo e ao uso social da escrita, que esta
intimamente ligado as classes privilegiadas que a assimilam e a manipulam, dai a
tendéncia a associar o codigo escrito ao padrao linglistico socialmente dominante.

Nesse sentido, 0 acesso ao mundo da escrita institui para os falantes de uma
comunidade territorios privilegiados, antes ocultos. Para o autor, a alfabetizacao
consiste em uma espécie de iniciacdo, instrumentalizacédo para a prépria vida.

De fato, o processo de alfabetizacdo apresenta-se para a crianga como uma
nova realidade, pois, embora a crianca tenha grande contato com a escrita durante
0S anos pré-escolares, em decorréncia de sua convivéncia com os adultos, fato que
a insere, de certa maneira, no mundo letrado, a linguagem oral tem maior
predominancia nesse periodo. O contato com a lingua escrita se da, na maior parte
das vezes, a partir do ingresso na escola quando se iniciam as atividades de leitura
e escrita, atividades que exigem atencdo a aspectos da linguagem até entdo nao
considerados.

A aquisicdo da escrita requer, portanto, que se reflita a respeito das
caracteristicas préoprias do objeto de estudo: a estrutura da lingua, a natureza
semidtica da linguagem.

Os estudos propostos por Emilia Ferreiro (1985) contribuiram
significativamente para uma nova concepg¢ao sobre a alfabetizagao inicial. Segundo
a autora, a alfabetizacdo inicial € considerada, tradicionalmente, em funcdo da
relacdo entre o método utilizado e o estado de maturidade ou prontiddo da crianca,
ou seja, considera-se apenas dois pélos para esse processo, sem levar em conta um
terceiro elemento: a natureza do objeto de conhecimento envolvido nessa

aprendizagem.

Para ela, a escrita pode ser concebida de duas formas diferentes: como uma
representacdo da linguagem ou como um codigo de transcri¢cdo grafica de unidades
sonoras. Essas diferentes concepcgdes implicam, também, diferentes consequéncias

pedagdgicas.
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Segundo Ferreiro (1985), toda construcdo de um sistema de representacao
envolve um processo de diferenciacdo dos elementos e de relacdes reconhecidas no
objeto a ser apresentado e uma selecdo dos elementos e relagbes que serdo
mantidos na representacdo. Por isso, uma representacdo X ndo € igual a realidade

R que representa. H4 uma diferenca essencial, destacada pela autora:

No caso da codificacdo tanto os elementos como as relacdes ja estédo pré-
determinados; o novo cédigo ndo faz sendo encontrar uma representacao
diferente para os mesmos elementos e as mesmas relagfes. No caso da
criacdo de uma representacdo nem os elementos nem as relacdes estdo
pré-determinadas.(FERREIRO, 1985, p.8).

Por ser a invengdo da escrita um processo historico de construgdo de um
sistema de representacgédo, Ferreiro acredita que as criangas enfrentam dificuldades
conceituais semelhantes as da sua construcao. Nesse sentido, pode se considerar
que a crianca deve re-inventar esse sistema, ou seja, compreender seu processo de
constru¢cdo bem como suas regras de producédo. Nesse momento, surge, segundo
Ferreiro (1985), um problema epistemoldgico fundamental: “Qual € a natureza da
relacéo entre o real e sua representacdo?” “O que a escrita realmente representa?”

Considerando as escritas de tipo alfabético e as escritas de tipo ideografico,
podemos caracterizar as primeiras como uma representacéo das diferencas entre 0s
significantes, enquanto que as segundas representam as diferengcas nos
significados. No entanto, ndo ha um sistema ‘puro’, e a crianca deve, também, lidar
com todos esses fatores.

Ferreiro enfatiza que a distincdo entre sistema de representacao e sistema de
codificagdo tem suas consequéncias para a agado alfabetizadora, ja que, se se
considera a escrita como um codigo de transcricdo grafica, privilegia-se a
discriminacdo perceptiva, e ndo a natureza das unidades utilizadas; por outro lado,
se a aprendizagem da escrita € concebida como a construcdo de um sistema de
representacdo, o ponto essencial passa a ser a compreensao da natureza desse
sistema. A autora destaca ainda outras consequéncias ligadas a essa dicotomia:

[...] se a escrita € concebida como um codigo de transcricdo, sua
aprendizagem é concebida como a aquisicao de uma técnica; se a escrita é
concebida como um sistema de representacdo, sua aprendizagem se
converte na apropriacdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em
um aprendizagem conceitual.(FERREIRO, 1985, p.9).
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Tendo, portanto, a escrita como um sistema de representacdo e a crianca
como um re-inventor desse sistema, € comum o surgimento de algumas dificuldades
para a sua apreensao, ja que 0s mecanismos e as regras de funcionamento da
lingua escrita exigem um esfor¢o cognitivo consideravel da parte do aprendiz. H&
uma construcdo efetiva de principios organizadores. E a crianca constitui sujeito
ativo nessa trajetoria: formula hipéteses, verifica se estéo corretas e procura elaborar
novas hipéteses ao constatar que as primeiras sao insustentaveis. Tais mecanismos
cognitivo-linguisticos sédo de extrema importancia para o entendimento da habilidade
de lidar com a segmentacao dos sons, pré-requisito para a aquisi¢cao da leitura e da
escrita.

Em sua trajetoria a crianca utiliza diferentes recursos para chegar a uma
compreensao da natureza da escrita, por isso, Ferreiro e Teberosky (1986)
propuseram uma sequéncia psicogenética de construcdo da escrita. Segundo as
autoras, as criancas passariam por algumas fases até atingirem o conhecimento do
sistema.

Na primeira fase, denominada pré-silabica, a crianca faz a diferenciacdo de
representacdes iconicas e ndao-icOnicas, estabelece uma quantidade minima de
letras para a escrita de palavras e usa caracteres variados. No entanto, ndo ha
correspondéncia entre 0s sons que compdem as palavras, ou seja, a crianga nao
analisa os componentes sonoros das palavras.

Ja em um segundo momento, denominado fase silabica, a crianca da maior
atencdo as caracteristicas sonoras das palavras a serem escritas. Um ponto
importante nesse momento é a descoberta de que a palavra falada pode ser
decomposta em unidades menores: a silaba.

A partir do momento em que se compreende que a silaba pode ser
segmentada em unidades menores, a crianca adentra na fase silabico-alfabética, ou
seja, silabas e fonemas ainda ndo estdo claramente definidos para a crianca e
podem, por isso, se misturar na grafia de palavras. Ja na ultima fase proposta, a fase
alfabética, h4 uma correspondéncia mais precisa entre letras e sons e a
compreensao do fonema como a menor unidade de analise.

Para alguns autores a crianga que chega a fase alfabética € considerada
alfabetizada. De fato, para a lingua portuguesa, caracterizada como um sistema de
escrita alfabética, a compreensdo do valor distintivo dos sinais graficos € um

importante passo para a alfabetizacao.
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Devemos ressaltar que o processo de aquisicdo da escrita ndo se refere a
transcricdo de sons da fala, mas sim a tomada de consciéncia das estruturas
fonoldgicas da linguagem e a compreensdo do principio alfabético, cujo elemento
principal é o fonema, ou seja, a menor unidade distintiva que compde as palavras.

Morais (1996, p. 70) salienta a importancia da descoberta desse principio:

O poder do alfabeto para representar a lingua, seja qual for a complexidade
de suas estruturas fonoldgicas, € enorme. H4 um preco a pagar:. a
aprendizagem da escrita e da leitura alfabéticas exige capacidades de
andlise da lingua em fonemas e de sintese dos fonemas que ndo sao
necessarias para aprender outros sistemas de escrita. Para muitas criancas,
esse precgo nao € derrisorio.

A crianca deve entdo perceber a segmentacdo da linguagem em unidades
discretas e aprender a manipular tais segmentos, habilidades estas que contribuem
de maneira efetiva para o sucesso da alfabetizacdo, mas que se apresentam como
obstaculo para muitas criancas.

Morais (1996, p.77) afirma que: “a razdo principal de fracasso parece ser a
dificuldade para a crianca da descoberta do fonema, chave da compreensédo do
principio alfabético”.

Para o autor, as criangas precisam entender os principios e 0s mecanismos

béasicos da escrita em um sistema alfabético:

Criancas que s6 conhecem algumas correspondéncias entre letras e
fonemas conhecem provavelmente o principio alfabético, tanto quanto as
gue conhecem todo o alfabeto. A Unica diferenca entre elas é que as
primeiras ndo saberdo decodificar tantas palavras novas quanto as
segundas. O principio alfabético ndo deve ser aprendido a cada nova
letra.[...] A partir de alguns elementos e relagfes, ela [crianca] extraiu uma
regra de andlise e de correspondéncia, regra que em nenhum momento foi
explicitada de maneira geral. A crianga realmente aprendeu um principio
abstrato. (MORAIS, 1996, p.184)

No entanto, como aponta Azenha (1995), a descoberta do fonema nao pde
fim ao processo de alfabetizacdo e sim da inicio a ele, j& que a hipdtese alfabética
ndo garante o dominio das regras que determinam as convencgdes da escrita. Surge
outro desafio: o aprendizado da ortografia, ou seja, o dominio qualitativo dos
componentes do sistema de escrita.

E justamente essa questdo o foco de nossa pesquisa. Dada a complexidade
de apreensdo da escrita, mais especificamente do sistema ortogréafico, é importante
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refletir do ponto de vista de quem aprende, das hipoteses ou conhecimentos que sao

construidos, considerando as capacidades cognitivas e linguisticas envolvidas.

2.2 A escrita como atividade metalinguistica

Olson (1995) caracteriza a escrita, por sua propria natureza, como uma
atividade metalinguistica e enfatiza a necessidade de diferenciar a forma
metalinglistica escrita da metalinguagem oral. Para o autor, a escrita é
metalinglistica por ser a representacdo da lingua, enquanto que a metalinguagem
oral pode ser usada para se referir a alguns aspectos da escrita.

Ao escrever, o individuo faz da lingua o seu objeto, ja que precisa lidar com
0s elementos que a constituem e, mesmo que esse individuo ndo possa definir
gramaticalmente, pela metalinguagem oral, os elementos dos quais se serviu, o fato
de os relacionar e produzir uma representacdo escrita permite-nos considerar a
escrita como atividade metalinguistica e assumir a posi¢cao de Olson (1995) de que o
conhecimento metalinguistico da lingua é conseqiéncia, quer direta ou indireta, da
escrita.

E sabido que as criancas tém contato com a escrita e criam uma
representacdo desse objeto particular antes mesmo de adentrarem na escola. Desde
cedo as criancas podem reconhecer palavras presentes no contexto familiar, como
as embalagens dos produtos alimentares ou livros infantis. Esses conhecimentos
precoces podem atuar como facilitadores no processo de aprendizagem da leitura e
escrita.

Em estudo realizado por Lomax & McGee (1987 apud GOMBERT, 1990), os
autores procuraram determinar se esses conhecimentos precoces eram organizados
hierarquicamente. Foram propostas dezoito tarefas a oitenta e uma criangcas de 3 a 7
anos . As tarefas foram agrupadas nas seguintes categorias: 1.conhecimento das
caracteristicas gerais da escrita; 2. dominio grafémico; 3. dominio fonémico;4.
conhecimento da correspondéncia grafo-fonémica e 5. leitura de palavras.

Os resultados obtidos apontaram para a existéncia de uma hierarquia.
Segundo Gombert (1990, p. 200, traducdo nossa), “0 conhecimento das

caracteristicas gerais da escrita precederia o inicio do dominio grafémico, e este, por
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sua vez, precederia o dominio fonémico”.! Constataram também que algumas
habilidades sdo precoces (categorias 1 e 2), enquanto outras s6 aparecem por volta
dos 5-6 anos.

O fato de as criancas dominarem precocemente apenas habilidades mais
gerais sobre a escrita confirma, mais uma vez, a necessidade de um dominio
consciente sobre o funcionamento do sistema de escrita para se chegar a leitura e a
escrita.

Jakobson (1963 apud GOMBERT, 1990) dividiu as func¢des da linguagem em
funcdes principais: expressiva, conativa e referencial e funcdes secundarias: fatica,
poética e metalinguistica. Esta Ultima caracterizando a atividade linglistica que toma
a lingua como seu obijeto.

Partindo dessa concepcdo, Gombert (1990) chama a atencédo para o fato de
que é preciso diferenciar a capacidade de compreenséo e producdo de linguagem
da atitude reflexiva e manipulacdo consciente da linguagem. Segundo ele, é esta
altima capacidade que caracteriza o que se denomina metalinguistica.

Gombert (1990) menciona diversas definicbes j4 elaboradas por outros
autores sobre o campo metalinglistico as quais se referem: ao conhecimento dos
tracos e funcdes da linguagem, ou seja, sua estrutura, funcionamento e uso
(Chomsky, 1979; Downing,1979); a reflexdo sobre a linguagem, sua natureza e suas
fungbes (Pratt & Grieba 1984, Van Kleeck,1982), ao controle deliberado do sujeito
sobre os processos de atencdo e selecdo no curso do tratamento da linguagem
(Cazden, 1976; Hakes,1980) e assume a definicho de que as atividades
metalinglisticas s6 podem ter tal estatuto se forem realizadas conscientemente pelo
sujeito e envolverem a reflex&do e o controle deliberado de sua parte.

Por isso enfatiza a necessidade de diferenciar entre habilidades
metalinglisticas e capacidades metalinguisticas. As habilidades metalinglisticas sao
0s conhecimentos aplicados mais ou menos automaticamente, sem reflexao
deliberada da parte do sujeito, enquanto que as capacidades metalinglisticas
apresentam um carater consciente e reflexivo.

Feita essa diferenciacdo, o autor empresta o termo epilingiistico, ja utilizado

por Cullioli, para designar as atividades metalinglisticas inconscientes:

! la connaissance des caractéristiques générales de I' écrit se situerait en amont d’'un début de
maitrise graphémique, elle- méme en amont de la maitrise phonémique.
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Nés empregaremos, portanto, o termo — “epilinglistico” - para designar as
“atividades metalingiiisticas inconscientes”, tendo por definicdo que o
carater reflexivo ou deliberado é inerente a atividade metalinglistica em
sentido estrito.(GOMBERT, 1990, p.21, traduc&o nossa).”

Para Culioli (1999, p.19, traducdo nossa), “a linguagem é uma atividade que
supde, ela mesma, uma perpétua atividade epilinguistica (definida como «atividade
metalingiiistica ndo consciente»)[...]”.2 Nesse sentido, podemos considerar que as
habilidades e as capacidades metalinguisticas, propostas por Gombert (1990),
relacionam-se, respectivamente aos planos epilinglistico e metalingtistico, os quais
desempenham importante papel no processo de aquisicdo da escrita, principalmente
este Ultimo, ja que a escrita € uma atividade intrinsecamente metalinguistica.

Pesquisas cientificas apontam para o desenvolvimento das capacidades
metalinglisticas por volta de seis a sete anos, momento em que se iniciam,
comumente, as atividades de leitura e escrita. De fato, as atividades de leitura e
escrita associam-se a competéncias metalinguisticas. Por iSso 0 nosso interesse em
destacar a importancia do desenvolvimento dessas competéncias durante a
aquisicdo da escrita, ja que, antes do aprendizado da leitura e da escrita, a maior
parte dos sujeitos ndo tem essas competéncias metalinguisticas explicitadas.

Embora muitas pesquisas questionem tal posicdo e aceitem a possibilidade
de muitas criancas apresentarem capacidade metalingliistica em suas atividades,
antes mesmo do ensino formal, consideramos também, que essas criangcas nao
estdo operando no dominio do “meta”, ou seja, elas ndo agem conscientemente.

No entanto, é possivel realizar treinamentos metalingtisticos em atividades
orais, 0 que contribuird para a aprendizagem posterior. Tais atividades devem ser
feitas de forma ludica, de maneira que contribuam para o processo de aprendizagem
da escrita.

Tendo como ponto de partida o modelo proposto por Karmiloff-Smith,
Gombert (1990) postula o desenvolvimento metalinglistico em quatro fases

sucessivas.

Nous emploierons donc ce terme « épilinguistique » pour désigner les « activités métalinguistiques
inconscientes », posant par définition que le caractére réfléchi ou déliberé est inherénte a I'activité
métalinguistique au sens strict.

® Le langage est une activité qui suppose, elle-méme, une perpétuelle activité épilinguistique (défini
comme « activité métalinguistique non consciente ») [...].
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Primeiramente a aquisicdo das primeiras habilidades linglisticas, adquiridas
com base no modelo fornecido pelo adulto e estocadas na memoria. Nessa fase &
comum que aparecam erros, pois a crianca deve lidar com problemas mais
complexos e passa a um nivel superior de funcionamento cognitivo. Em um segundo
momento surge a aquisicdo do dominio epilinglistico, a organizacdo dos
conhecimentos implicitos acumulados no momento anterior. Nessa fase ha a
elaboracdo de uma referéncia pragmatica mais estavel para cada forma linguistica.
Esta estabilidade precisa ser controlada intencionalmente, passa-se, entdo, a
terceira fase do modelo: a aquisicdo do dominio metalingiistico. Nesse momento, as
atividades de leitura e escrita desempenham papel importante jA que exigem
conhecimento consciente e controle deliberado de numerosos aspectos da
linguagem. Nesse sentido, podemos considera-las como fatores centrais para a
atualizacdo do dominio metalingiiistico. E certo que o funcionamento “meta” exige
maior esforco cognitivo e ndo podemos controlar sempre conscientemente nossos
tratamentos linglisticos. Por essa razéo, na quarta fase do modelo proposto, eles
passam a ocorrer de forma involuntaria: a automatizacao de metaprocessos.

Pelo exposto, verificamos uma progressao na aquisicdo de conhecimentos,
que vao desde a imitacdo do modelo fornecido pelo adulto, ao uso inconsciente
dessas formas, até chegar ao controle deliberado dos aspectos envolvidos no
processo e, por fim, a sua automatizacao.

O sistema de escrita por sua complexidade exige, portanto, a atualizacdo de
competéncias linguisticas, ou seja, o controle consciente sobre os elementos
constitutivos desse sistema. Torna-se, portanto, indispensavel o desenvolvimento de
atividades metalingiisticas para a efetivacdo do processo de aquisi¢ao.

Comumente se divide o processo de composicdo escrita em trés etapas:
planificacdo, transcricdo e revisao.

Primeiramente é preciso fazer um plano, ou seja, definir o que se vai
escrever, qual o tema a ser tratado e organizar as idéias que se quer transmitir por
meio das palavras. Em um segundo momento, segue-se a transcricdo, ou seja,
transformar as idéias em palavras, para tanto é necessario que se facam escolhas
lexicais e se considerem também as convencdes da escrita (ortografia, sintaxe,
pontuacdo). Por fim, deve-se realizar uma avaliacdo do que foi produzido, fazendo

as alteracdes necessarias.
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Considerando as etapas acima descritas, podemos constatar que a atividade
de escritura exige um controle consciente da parte do sujeito, principalmente na fase
inicial desse aprendizado, visto que diversos aspectos do dominio metalingtiistico se
acham mobilizados no ato de escritura. Conforme afirma Gombert (1990, p.220) :

[...] @ maior parte dos componentes da atividade de redacdo é, em um
momento ou outro da aprendizagem, do inicio da atividade de escrita a
competéncia na producdo do texto escrito, controlada conscientemente pelo
sujeito e [...] os diversos aspectos do dominio metalinglistico se encontram
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3 ORTOGRAFIA: COMO COMPREENDE-LA?

As pesquisas referentes a ortografia tém crescido atualmente e a observacao
do desenvolvimento desse tipo de conhecimento, ao longo dos anos, mostra que
estudos mais recentes (JAFFRE, 1996,1997; DUCARD, 1995; CAGLIARI, 1998a;
ZORZI, 1999; IGNACIO, 2001; GOMES DE MORAIS, 2003) propdem a adogdo de
uma nova perspectiva quanto a ortografia, relegando concepc¢des mais tradicionais
que associavam ortografia a memorizacdo e ao treino sistematico de processos
perceptivos, principalmente com exercicios de fixacao.

A escrita ndo forma um sistema Unico e homogéneo, mas associa
subsistemas que pertencem a planos linguisticos diferentes. Segundo Jaffré (1997),
para funcionar, as escritas precisam dispor de um certo niumero de unidades gréaficas
correspondentes a unidades fénicas, silabas ou fonemas. No entanto, isso ndo é
suficiente, é preciso associar essas unidades a formas significativas de ordem
superior, morfemas ou palavras, capazes de responder a necessidades de um grupo
social dado. Nesse sentido, a escrita apresenta particularidades importantes para
que as formas graficas que a constituem ndo sejam simplesmente equivalentes de
formas fonicas.

Um fator a ser destacado ao se tratar da ortografia € que as correspondéncias
entre fonemas e grafemas ndo séo termo a termo.Os estudos dos inventarios de
fonemas revelam diferencas importantes entre as escritas alfabéticas, de forma que
ha ortografias de superficies, ou seja, mais transparentes e, por outro lado,
ortografias profundas ou opacas, como ocorre para a lingua inglesa e francesa.

O fato de se utilizar letras para representar os sons da lingua pode levar ao
equivoco de se considerar a escrita como mera transcricdo da fala. De fato, a
producdo oral é representada na escrita, mas isto se faz a partir do que se
convencionou pela ortografia. E a ortografia que estabelece uma forma “congelada”
para uma dada palavra e permite a neutralizacdo das possiveis variacdes

decorrentes da pronuncia de cada falante.

De acordo com Jaffré (1997), as pesquisas experimentais sobre a aquisi¢cao
da ortografia sdo relativamente numerosas e grande parte delas se insere no

paradigma da voie duelle, ou seja, considera que o tratamento da informacao grafica
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se faz por meio de duas vias. A primeira consiste na associacdo de unidades
elementares (fonicas e graficas) para acessar mais indiretamente a informacao
linglistica posta em memoria. JA a segunda via, adressage, utiliza formas graficas
significativas. Considerando tal concepcdo, é possivel associar as ortografias
regulares, ou mais transparentes ao tratamento, por assemblage, ou seja, quanto
mais as relacdes entre fonemas e letras sédo regulares, mais o aprendiz utiliza a via
indireta (assemblage).

Ja as ortografias opacas ou irregulares sao associadas ao tratamento por
adressage, por apresentarem relacdes mais complexas, principalmente devido a
polivaléncia grafica.

Atualmente ha uma tendéncia a associar essas duas vias e, dessa forma,
pode-se considerar a ortografia de uma dada lingua como sendo mais ou menos
regular. A ortografia da lingua portuguesa, objeto deste estudo, pode ser
considerada transparente, ou seja, as relacfes entre fonemas e grafemas sao
regulares. No entanto, had casos de polivaléncia gréafica, nos quais a um som
correspondem diferentes fonemas ou vice-versa.

Os problemas quanto a pratica da ortografia se manifestam tanto na leitura
como na producdo, no entanto pode-se verificar que essas duas modalidades
apresentam diferengas importantes.

Primeiramente, deve-se considerar que, na leitura, os sinais graficos
apresentam-se concretos e permanentes e, por isso, mais faceis para se definir
guanto as suas caracteristicas fisicas. Por outro lado, na escrita, comumente parte-
se de uma configuragdo sonora, os estimulos sdo 0s sons, menos concretos e
menos visiveis e, portanto, mais dificeis para isolar, discrimintar e identificar.

Outra diferenca a ser destacada € que, enquanto na leitura parte-se de um
namero dado de letras a um nimero mais limitado de fonemas, na producéo escrita,
parte-se de um numero limitado de sons para um elevado nimero de seqiiéncias
graficas. Deve-se ressaltar ainda os homofonos, comum em algumas linguas, e que
aumentam as dificuldades quanto a determinacdo da grafia das palavras.

A leitura permite grande variacdo na pronuncia enquanto a ortografia ndo
aceita variacdo, ja que se refere a uma norma social valorizada e mais rigida. Nesse
sentido, as caracteristicas proprias de cada sistema de escrita séo significativas para
o aprendiz, que deve ministrar esses funcionamentos de base para chegar a

compreensao de todo o sistema.
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Ressaltamos que as dificuldades em relacdo a ortografia ndo ocorrem apenas
em criancas com distarbio de aprendizagem, todas as criancas deparam-se, em
maior ou menor grau, com esse problema. H4 casos em que a crianga nao
desenvolveu ainda determinada habilidade e necessita de um acompanhamento
especifico, de acordo com suas caracteristicas.

A crianca que aprende precisa assumir uma postura agentiva. Cabe a ela
levantar hipOteses sobre a escrita, testa-las até obter a forma correta. Nesse
momento, os aprendizes sdo informantes em potencial, pois eles agem de forma
criativa e 0s comentarios metagraficos tém encaminhamentos cognitivos.
Destacamos, portanto, a importancia de atentar para a forma como o saber é gerado

ao mesmo tempo em que se analisa a apropriacéo desse saber.

3.1 Como ensinar ortografia: abordagens propostas

Segundo Jaffré (1997), os primeiros estudos que propunham uma renovacao
da aquisicdo da ortografia foram de carater linguistico. Essa afirmacao enfatiza a
necessidade de dominar as caracteristicas proprias do sistema de escrita para se
chegar a uma melhor compreensdo de aspectos envolvidos no sistema ortografico
como: a diferenciacdo entre o tracado das letras, correspondéncias sons/letras,
correspondéncias quantitativas, diferenca fala/escrita etc.

Verificamos diferentes abordagens quanto a ortografia.

Ignacio (2001) ressalta trés atitudes basicas que se empregam comumente
para o ensino da ortografia:

1. tradicional — segue o método dedutivo, ou seja, ortografia é sinbnimo de
memorizagao;

2. assistematica — correcao dos erros solicitando-se a reescritura das formas
erradas de acordo com o0 que se considera correto, 0 que seria uma atitude
limitadora;

3. comodista — a crenca de que a ortografia se aprende naturalmente, com o
tempo e o contato com a lingua escrita, mostra o desconhecimento dos principios de

aquisicao da lingua escrita.
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E prop6e um novo modelo, pautado no principio de descoberta, ou seja, que
valoriza o aprendiz como sujeito agente desse processo.

Cagliari (1998a) chama a atencéo para a atitude preconceituosa da escola em
relacdo a escrita errada. Segundo o autor, se o objetivo inicial € aprender a escrever,
aprender a ortografia vem como consequéncia.

O autor enfatiza, também, que ha muitas idéias erradas sobre a ortografia,
uma delas é o fato de se considerar a escrita como transcrigdo fonética. A escrita
ndo é um espelho da fala, portanto, € comum que ocorram duavidas, principalmente
em relacéo a grafia das palavras - “um modo neutro de escrever” (CAGLIARI, 1987).

Para Cagliari (1998a), cabe ao professor ensinar o que € uma duavida
ortografica e como resolvé-la. Nesse sentido, a autocorrecdo dos trabalhos é
importante, pois serve como forma de checar a forma ortografica das palavras, de
levantar davidas e resolver caso por caso.

Ja Abaurre (1987) afirma que a escola cobra prematuramente a fixacdo da
convencao ortogréfica. Para a autora, a hipotese sobre a escrita de determinadas
palavras € um passo importante para a compreensdo da necessidade de uma

convencao ortografica, ou seja:

A compreenséo da escrita como representacdo que permite leitura (e leitura,
em muitos casos, diferente!) e ndo como transcri¢cdo fonética de prondncias
especificas, é, portanto, fundamental para que o aprendiz aceite 0 seu
carater convencional. (ABAURRE, 1987, p.194, grifo do autor).

Nesse sentido, a autora destaca o papel do professor como o de mediador
entre as hipéteses elaboradas pelas criancas e a escrita convencional. Para ela, o
professor tem como objetivo fazer com que as criangas aceitem as regras do uso
social da escrita, ja que ela existe para ser lida e ndo pode se reduzir, nunca, a uma
proposta meramente individual.

Nesse sentido, Zorzi (1999) coloca como recurso a aquisicdo da ortografia o
uso de procedimentos gerativos ou generalizadores, que consiste na escrita a partir
de hipéteses baseadas nas possibilidades disponibilizadas pela lingua. Para tal
procedimento dois processos agem conjuntamente: percepc¢ao visual (memoria
visual, acesso ao modelo correto, uso das palavras) e também o uso de pistas

fonologicas e gramaticais.
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Segundo o autor, o desenvolvimento da escrita pelo uso de processos
gerativos e generalizadores pode causar um certo desequilibrio em um primeiro
momento, isso em decorréncia das duvidas da criangca em relacdo as possibilidades
oferecidas pela lingua. Por esse motivo o0 conhecimento dessas multiplas
possibilidades ndo impede que o erro apareca, mas indica que a crianca deu um

passo importante:

A crianca terd, dessa forma, desenvolvido ndo simplesmente um recurso
perceptual, de memorizacdo, que possibilita a evocacdo daquilo que ja é
conhecido mas, acima de tudo, um recurso cognitivo gerativo, que |he
permitird levantar as possibilidades de escrita de toda e qualquer palavra de
sua lingua, mesmo as que ndo conhega. (ZORZI, 1999, p. 23).

Jaffré (1996) propde que se atente para a funcionalidade das unidades
grafémicas dentro do sistema. Essa proposta é muito importante visto que o sistema
ortografico consiste de assimetrias que precisam ser explicitadas. Tal atitude
contraria 0 ensino tradicional que mascara a realidade dos fatos linguisticos ao
mostrar o sistema ortografico como um sistema regular, e isso em decorréncia do
ensino que vai quase sempre na direcdo do mais simples para 0 mais complexo.

Reafirmamos, entéo, que a aquisicdo da ortografia implica conhecimentos de
alto nivel cognitivo, como a descoberta do fonema. Esse processo apresenta-se
como uma tarefa laboriosa para muitos aprendizes.

Para o autor (1991), os sistemas de escrita ndo se assemelham, mas
combinam uma tendéncia cénémique-plérémique.

A tendéncia cénémique diz respeito ao conjunto de sistemas que representam
as unidades néo significativas de uma lingua (silabas ou fonemas) e a plérémique
consiste na representacdo de unidades significativas, os morfemas. Para o sistema
de escrita da lingua portuguesa a primeira tendéncia € mais familiar, visto que se
caracteriza como um sistema de escrita alfabética.

Portanto, a escrita € realizada pela gestdo de informacdes e isso se d& pela
aplicacdo de processos operatérios sobre operagdes internas, da parte do usuario.
Estamos, entdo, diante do conceito de lexique orthographique de sortie, proposto por

Jaffré: “Para aprender a ortografia € necessario, portanto, construir o LOS (Iéxico
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ortografico de saida) armazenando formas significativas minimas” (JAFFRE, 1991,
p.39, traducdo nossa).’

Segundo o autor, o LOS é o local de armazenamento de formas significativas
minimas.Toda vez que uma palavra nova é adquirida, ela € fixada no LOS, sendo
reativada a sua representacdo, quando necessario, pelo processo de adressage.
Caso haja a necessidade de escrever uma palavra que nao esteja contida no LOS, a
tendéncia cénémique permite (re)construir tal forma, a partir do Iéxico fonolégico ou
sistema de converséo fonografica — assemblage.

O lexique orthographique de sortie contém informacdes que podem ser
acessadas por qualguer que seja o sistema de escrita. Esse acesso pode ocorrer de
forma direta (adressage) ou indireta (assemblage).

A medida que o escritor acessa rapidamente essas unidades significativas do
LOS, sua escrita torna-se mais eficaz. Ressaltamos que, no inicio da aprendizagem,
o LOS apresenta-se de forma prototipica. Quando as dificuldades aumentam é
necessario um modo de organizacdo suficientemente econémico. Nesse sentido, 0
processo de assemblage apresenta operacdes facilitadoras, permitindo o amélgama
entre unidades significativas escritas e orais.

Catach (Prefacio. In: DUCARD; HONVAULT; JAFFRE, 1995) chama a
atencdo para a importancia do estudo das estratégias infantis em matéria de
aprendizagem. Para ela, a observacdo dos erros de ortografia abre um campo
imenso. A autora destaca que o cérebro infantil ndo € uma page blanche ja que ha
manifestacfes de escrita nas primeiras etapas de desenvolvimento do aprendiz
como, por exemplo, nos primeiros signos-desenhos, na intencdo de escrever uma
mensagem ou mesmo de escrever o nome. Catach aponta para a complexidade dos

saberes envolvidos na atividade de escrita:

Escrever comporta um conjunto de procedimentos muito dificeis para uma
crianga, 0 que explica a defasagem entre os saberes aprendidos e as
capacidades operatérias observadas em uma dada situacdo
(CATACH.Prefécio.In: DUCARD; HONVAULT; JAFFRE, 1995, p.11,
traducado nossa)®.

® Pour apprendre I'orthographe, il faut donc commencer par construire ce LOS (lexique ortographique
de sortie) en engrammant des formes significatives minimales.

Ecrire comporte un ensemble de procédures trés difficiles & coordenner pour um enfant, ce qui
explique le décalage constatée entre les savoirs ‘appris’ et les capacités opératoires observés en
situation.
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Diante dessas questfes enfatizamos a necessidade de se dispor de um certo
namero de informacBes gerais que determinam a aquisicdo: funcionamento
cognitivo, competéncia ortografica, perfil dos aprendizes, para que possamos
abordar a aquisicdo ortografica. E tomamos como referéncia a proposta de Jaffré
(1995): a adocdo de um novo olhar sobre a ortografia, ou seja, substituir o sujeito
ignorant por aguele connaissant.

Gomes de Morais (2003) destaca que, ao tratar da ortografia, € importante
distinguir entre transgredir um sistema de notagao e transgredir a norma que rege o
seu uso. O autor afirma que, para o castelhano, que tem notacao escrita baseada no
sistema alfabético, a maioria das criancas, desde os cinco anos de idade, conhece
determinadas caracteristicas da notacdo alfabética: forma das letras, quantidade de
caracteres para que se considere um dado conjunto como escrita, a orientacao
linear, dentre outras, e, embora muitas criancas nao apresentem uma escrita
convencional do ponto de vista ortografico, sabe-se que elas tém esse
conhecimento. Para o autor, na evolugcdo da aprendizagem da notagdo alfabética,
primeiro se aprendem as regras do sistema e, em seguida, as normas ortogréficas.

Para facilitar a compreensao dessa distincdo, Gomes de Morais utiliza uma
analogia com o jogo de xadrez proposta por Coseriu. Segundo Coseriu (1978, apud
GOMES DE MORAIS, 2003), mesmo que todos os jogadores de xadrez joguem de
acordo com as regras (sistema de jogar), determinados grupos de jogadores
(principalmente os experientes) possuem 0s seus codigos de realizacdo do jogo:
movimentos constantes que ndo modificam as regras basicas, mas sd0 passos
esperados pelo grupo ou comunidade.

Em relacdo a lingua, suas diversas possibilidades séo restringidas por
constantes, que sdo consideradas normais ou anormais por essa comunidade.
Assim, um aprendiz que ja conhece as regras fundamentais do jogo (sistema
alfabético) ndo transgride as regras que regem o funcionamento da notacao
alfabética, mas transgride a norma ortografica por ndo conhecé-la. Por isso, deve-se
considerar que esse aprendiz comete faltas e néo erros.

Gomes de Morais (2003, p.67) afirma que:

Ao definir uma Unica forma autorizada, foi possivel garantir a estabilidade e
a confiabilidade da notagdo das palavras da lingua. Mas ao mesmo tempo
se desenvolveu a nocao de erro ortografico com todo o seu contelido de
culpa e transgressao da norma.
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O autor também destaca que, para o escritor novato, a tarefa de redacao
implica uma sobrecarga cognitiva: selecionar e articular idéias, selecionar a forma
retérica para expressa-las e representa-las sob a forma ortograficamente correta; por
isso, € comum encontrarmos mais erros nas producdes espontaneas do que nos
ditados. Segundo ele, varios fatores contribuem para as dificuldades em ortografia: o
fato de as criancas ndo revisarem o texto, a convencionalidade regular ou irregular
da notagdo o