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RESUMO

AMARO, Deigles Giacomdli. Indicios da aprendizagem de criancas com
deficiéncia em escolas de elucacdo infantil: roteiro de observagdo no cotidiano
escolar. S8 Paulo, 2M4. 252p. Dissrtacdo (Mestrado). Instituto de Psicologia,
Universidade de S&o Paulo.

Esta pesquisateve cmo objetivo estudar por que equais as relagdes estabeleddas no
cotidiano escolar podem beneficiar o desenvavimento e a g@rendizagem de duncs
com deficiéncia en escolas regulares. Para is, um roteiro de observac® foi
elaborado basealo nas relagdes do aluno com pessas, espago, tempo, objetos e
atividades no cotidiano escolar. Este roteiro foi utili zado para orientar a observacéo,
intervencéo e registros dos profesores e demais profissonais da escola sobre dois
aluncs de dnco anos (um com paralisia ceebral do tipo tetraparesia espastica eoutro
com sindrome de Down) de duas escolas de educac¢é infantil de Maua/'SP. Ao longo
de oito meses, a pesquisadora redizou entrevistas com os profisgonais das escolas e
com as maes dos aluncs. A intervencéo desta, norteada pelo roteiro, teve o oljetivo
de evidenciar aimportancia da observacéo e reflexdo nocotidiano escolar para que a
singularidade do aluno segja respeitada e valorizada num contexto inclusivo. A
apresentac® dos dadaos é redlizada por meio de historias destacando-se os indicios
que gornaram por que e quais relages favorecegam o progres dcs aluncs. A
discussio das dados demonstrou a importancia do estabeledmento de relagdes de

interdependéncia para que uma educacdo inclusiva seja posgvel.

Palavras-chave: Educac® Inclusiva; Cotidiano;, Indicios; Desenvolvimento;

Aprendizagem; Deficiéncia; Roteiro de observagéo.
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ABSTRACT

AMARO, Deigles Giacomdlli. Indications of the learning of children with
deficiency in infantile education schools: script of comment in the schod daily
routine. S&o Paulo, 2001. 252p. Dissertation (Master Clasg. Institute of Psychdogy,
University of Sdo Paulo.

This reseach had as purpose to study why and which the relations establi shed in the
schod daily routine can benefit the development and leaning of pupils with
deficiency in regular schodls. For this, a comment script was elaborated based on the
relations of the pupl with people, space time, objeds and adivities in the schod
daily routine. This <ript was used to guide the comment, intervention and registers
of teaders and aher professonals abou two five year pupls (one with cerebral
paraysis of the espéstica tetraparesia type and another one with syndrome of Down)
from two infantile educaion schods in Maua/SP. Throughou eight months, the
researcher carried through interviews with the professonals of the schools and the
mothers of the pupls. The intervention d this, guided for the script, had the purpose
to evidence the importance of the comment and refledion in the schod daily routine
so that the singularity of the pupl is respeded and valued in an inclusive context.
The presentation d the data is carried through by mean of histories being
distinguished the indicaions that had panted why and which relations had favored
the progressof the pupls. The quarrel of the data demonstrated the importance of the
establi shment of interdependence relations  that an inclusive educationis possble.

Key-Words: Inclusive education; Daily routine; Indicaions; Development;
Learning; Deficiency; Script of comment.



1. INTRODUCAO

1.1. Apresentagao

Peq licenca para iniciar esta dissertacé fazendo uma digressio — néo-linea -
sobre meu percurso profissonal, doinicio até este momento. Penso que ahistoria
peswal auxilia a ompreensdo das escolhas que fazemos. Ela nos oferece indicios
dos lugares aonde pretendemosir.

Sou terapeuta ocupadonal. Esta escolha profissonal reflete meu interesse em
desenvalver préticas favoraveis a0 proces de inclusdo social de pesas que, pa
razdo de ordem fisica, mental, psiquica €ou socia, tém esta problemética ®@mo
porto de partida (BENETTON, 1994. Aliado ais, segue aminha aencade que &
atividades cotidianas o imprescindiveis na vida de todo ser humano. E por meio
delas que temos a posshilidade de nos constituir, desenvolver e grender. Para
Heller (1970s.d.), avida cotidiana é avida de todo o hanem, do hanem inteiro.

O procesd de redizagdo de dividades cotidianas €, muitas vezes, simples e,
outras tantas, complexo. Isto €, quando automatizamos algumas atividades, nem nos
damos conta dos varios aspedos envalvidos em sua redizac@®. Porém, quando, pa
algum motivo - como 0 gejuizo da movimentagé ativa dos membros superiores
ocasionados por uma lesdo neuroldgica - a sua redizac® € cmprometida, ficam
evidenciadas a complexidade e a multi plicidade de fatores envalvidos na redizac&®
dessas atividades ndo sO para & pesas com déficit, mas para todas as pessoas.

Acredito que arealizaggo dessas atividades envolve processos de @nstrugoes
cognitivas, morais, psiquicas, culturais e sociais. Esta é uma das razbes que me
fizeram escolher o Departamento de Psicologia Escolar e Desenvalvimento Humano
pararedizar este estudo.

Outrarazdo refere-se ao locd de trabalho em que estou inserida nos Ultimos oito
ancs e a exercicio profissonal que venho desempenhando. Atuo como terapeuta



ocupadona no Centro Municipal de Educacdo Inclusiva Cleberson da Silva
(CEMEI)! da Seaetaria Municipd de Educacdo, Cultura e Esportes de Maua
(SMECE), regido do Grande ABC — S&0 Paulo. O CEMEI oferece dendimento e
escolarizagdo para aiangas, adolescentes e adultos com deficiéncias diversas e/ou
distarbios globais do desenvavimento. Ele também desenvalve a@es de goio as
escolas do municipio para ainclusdo de dunos com deficiénciano ensinoregular. As
intervencOes realizadas pela equipe da qua fag parte estdo estruturadas nos
seguintes eixos. atendimento aos aluncs com deficiéncia; atendimento a familia
destes; acompanhamento e goio aos profissonais da educacd, cultura, esportes e
lazer do municipio para asuntos reladonados a inclusdo educadona e socidl; e,
atividades com a @munidade para @nscientizac® sobre os direitos e &
paossbili dades de participac® social dapessoa cm deficiéncia.

No plano ce trabaho que gresentei para o proces® de selec@® deste
programa, apresento as razdes que me motivaram a airsar 0 programa de pés-
graduacéo e redi zar esta disertacd:

Atualmente sinto a necessdade de ingressar no pograma de mestrado pEla
urgéncia de etudar e pesquisar as questdes trazidas na minha experiéncia
profissond, por dois motivos:

- o entendimento de que a reflexdo e a articulacdo entre teoria e préatica sdo
cond¢oes imprescindiveis para um proces® de trabdho consciente de sua
funcdo social e promotor (direta e indiretamente) de uma melhoria na
qudidade de \ida das pesas,

- aconsideracdo ce que a experiéncia de trabadho que tenho guamente émuito
intensa, rica de acontedmentos e questionamentos que predsam ser
compartilhadcs e pesquisados para contribuir com todos aqueles profissonas
que seinteressam por este mntexto de trabadho e estudo.

Meu caminho e formagé pessoa e profissonal comegou muito cedo: com
minha familia e ©m meus amigos; na educacéo infantil e nos ensincs fundamental e
meédio; na graduacé e nos cursos de especidlizacd® e aperfeicoamento; nos
semin&rios, encontros e ngess dos quais participei. Enfim, a minha formaga é
marcada pelas relagbes que estabeleci com as pesas, 0s espa@s, 0s tempaos, 0S
objetos, as atividades das quais participei ... € marcada pela minha vivéncia

cotidiana.

! Este é0 atua nome do servico piblico em que trabalho. Este nome foi modificado ao longo de sua
histéria em decorréncia das intengdes de mudancas paliticas e educadonais pelas quais 0 municipio
passa desde 1997.



Durante este trabalho, sempre que for pertinente, explicitarel contribuicdes que o
caminho cd minha formagcd® me propacionou. A minha intencd € vaorizar o
conhedmento como um proces® de mnstrucdo. E, como tal, é importante que
minhas experiéncias profissonais, as disciplinas que airsel, os livros e textos que
estudei, as discusses e reflexdes redi zadas com 0s colegas de orientagdo e cm o
orientador sejam reladonados neste trabalho. Lembro aqui a mensagem do professor
Yves de La Taille que, ao aplicar a prova final de seu curso, nos dise o seguinte:
“O que pretendo avaliar € @wmo vocés podem relacionar as discuses e estudos
realizados com a questdo aqu colocadd’. Esta mensagem vinculase a que esta
implicita an toda obra de Piaget: estabelecer relagdes € essencia no poceso de
construgéo doconhedmento.

Hoje, finalizando esta d@apa da minha formac& profissonal, vousocidizar o que
eu, com o acompanhamento da visdo tedrica e ditudes construtivistas do meu
orientador Prof. Dr. Lino de Macalo, pude desenvolver.

Esta dissertacdo esta redigida ora na primeira pessa do singular, com o intuito
de asumir minhas peauliaridades neste percurso; ora ha primeira pesoado pural, ja
que, a mesmo tempo, vaorizo a mlaboracdo do aientador e, como citado
anteriormente, de tudo oque marcou a minhaformaca até o presente momento.

Outra opgéo que faQ é usar a denominagéo pessas ou criangas com deficiéncia
A guestdo da terminologia utilizada é etremamente poémica na &ea. Nao € meu
intuito abordar esta problemética neste trabaho, entretanto, as palavras ndo sdo
neutras. E, como adverte Carvalho, R. E. (1998, p.2): “a termindogia interfere no
imaginario coletivo, produzindo sentimentos de rejeicéo e discriminacd® socid |...]
ha, patanto, que empregar as palavras com cuidado aertando para seus entidos
conaativos e denctativos’. Por is, a minha opgéo esta baseada na concordancia
com as consideragdes de Amaral (1995, p. 6-61):

[..] ha vérios anos vem sendo introduzido — em contraposicéo as “etiquetas’ de
deficiente, incapadtado, etc — 0 uso das expresfes pesas portadoras de e
pesoas com [grifos da autora] (desta Ultima sou ardorosa defensora) [...]
usualmente os discursos aceca da deficiéncia ndo sdo retratos dela, mas retratos de
como ela é interpretada aravés de pardmetros ideoldgicos [...] a forma verba
acentua o aspedo dnamico da situacé; deslocao eixo de aributo doindividuo para
sua ondicdo e, simultaneamente, recupera apessoa mwmo “ sujeito dafrase”; coloca

2 Disciplina cursada: Psicologia do desenvolvimento moral: “estado da arte’ e as novas
perspedivas. Instituto de Psicologia USP — 1° semestre/2001.



a deficiéncia ndo como sinbnimo da pesa (como ocorre & tornar substantivo
aquilo que équdlificaivo).

Entretanto, no ceoorrer do trabalho, citarei outras nomenclaturas encontradas no
material pesquisado para ser, 0 maximo possvel, fiel a das.

Na minha experiéncia de trabalho, percebo freqlentemente pessas com
deficiéncias que, embora tenham cond ¢des motoras, sensoriais e percepto-cogniti vas
suficientes para redizar atividades de alidado préprio e de explorac@® do ambiente
utilizando reaursos proprios, ndo o fazem. Isto acda por restringir suas
paosshili dades de desenvolvimento e de grendizagem de habili dades e cmompeténcias
para estar e interagir no meio e para tomada de dedsdes que dizem respeito a S
mesmas (MACEDO, 2001b). Carvalho, L.M.G. (1998 verificaque, mesmo havendo
a participacdo de aiancas com deficiéncia na rotina diaria da familia, elas tém pouca
autonamia para decidir o que @mmer, vestir ou fazer. Estas dedsdes frequientemente
s80 tomadas pelos pais. Segundo Brunello (2001), o cotidiano ca aianca ®mM
deficiéncia é muitas vezes, empolreddo res relagdes afetivas e sociais $ndo
privadas de uma série de aividades condzentes com seu momento de vida.

Ao descreverem a histéria de @mo as pessoas com deficiéncia foram
consideradas e tratadas ao longo do tempo, Amaral (1995, Aranha (2001), Bueno
(1993, Carlo (1999, Ferreira (1989, Mazzotta (1982, 1993, 1996e Pestti (1984
encontraram representagdes e ditudes ociails marcadas por um  cardter
segregacionista, caritativo, asgstenciali sta, filantropico, paternalista e humanitario. A
criagdo de instituicdes espedali zadas no tratamento e escolarizac@® das pessas com
deficiéncia reflete estas caracteristicas. Na maioria dos casos, essss ingtituicdes so
estruturadas mantendo uma relacdo de superprotec® e ndo-investimento nes
paosshili dades de desenvavimento e de grendizado dbs pessas com deficiéncia. A
zona dessas posshili dades estava limitada & “ supostas’ condces que adeficiéncia
reservava para o aluno. A influéncia do saber médico marcou a prética da educagéo e
imprimiu uma perspediva “curativa” a deficiéncias. Esta pouco favorecas o
desenvalvimento e a @rendizagem dos alunas, pois o trabaho redizado focava seus
limites e ndo suas possbili dades.

Apesar das mudangas concetuais e reflexdes redizadas nos Ultimos anos nesta
&rea do conhecimento, podemos perceber que muitas das préticas desenvalvidas
ainda est&o marcadas por estas caraderisticas historicas (CARLO, 1999.



Refletindo sobre essas constatagdes, a partir dos meus atendimentos a pais de
pesas com deficiéncia e, apoiada en trabalhas como o e Casarin (1997) e Saa
(2003, percebo que os fatos acima relatados reforcam a ditude de cuidados
excessvos que os pais tém para com seus filhos. Porém, podemos inferir que, muitas
vezes, essas atitudes acdam por ndo favorecer o desenvalvimento e a @rendizagem
deles.

Em se tratando dh educacdo de pesas com deficiéncia, as influéncias
histéricas, psiquicas e sociais corrobaram para que muitos pais® considerem que a
escola espedal ou instituicOes espedalizadas 50 o melhor locd para das estarem.
Na pesquisa redizada por Saal (2002, encontramos dedaraces de méaes que
confirmam esta dirmagdo. Ela também é percebida no trabalho qe redizamos com
os pais no CEMEI.

Quando em nosso servigo dscutimos com os pais Dbre apaosshili dade de seus
filhos estudarem na Escola de Supléncia do Municipio, a mdede uma duna mm 26

ancs deidade, por exemplo, nas disse:

Eu ndo quero que da [a filha] estude em outra escola [escola regular], nem que
faca oura atividade fora daqu [educacdo espedal]. Aqui vocés as conhecam,
entendem e sabem do que €la predsa. Além dis, aqu vocés estdo sempre o0s
olhando ... estdo prestando aencdo para ndo deixar €la sair sozinha Em outro
lugar eles ndovao fazer iso.*

Acredito que a atitude de protecéo excessva leva tanto a familia, como as
escolas espedais, desenvolverem agdes que acabam por ndo favorecer para que a
pesa com deficiéncia desenvolva habili dades e competéncias no cuidado de si e na
tomada de decisdes por Sk mesmo.

Piaget, Vygotsky e Wallon sdo importantes tedricos representantes de uma
concepcado construtivista ou dalética do conhedmento. Partindo ce distintas questdes
e dribuindo dferentes paosicdes bre a influéncia do socia nos process de
desenvalvimento e de grendizagem, todos tém em comum a propcsicéo de que a
interacd do sujeito com 0 meio € cond¢do basicapara que estes processos ocorram
(LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992.

% Além dos pais, profissonais ligados & &ea e a emunidade cncordam, de um modo geral, com esta
idéia.

4 Esta fala mnsta nos registros dos atendimentos redizados nos grupos de pais dos alunos com
deficiéncia do Departamento de Educac® Espedal do Municipio de Maua em 1998 Este @a 0 nome
da CEMEI nesta época



A interacd social pode ser compreendida como toda e qualquer forma de

estabel ecer relagbes com as pesas e antextos vividos na sociedade, pas

[...] dependemos da natureza Dependemos de outras pessas, de hossa mmunidade.
Estamos, pois, fadados a interacé, a troca Temos que nos adaptar, regular nossas
necessidades e posshili dades de sobrevivéncia a que esta fora de nés. (MACEDO,
20023, p.125).

Diante deste panorama, uma das questdes que me fag e faco aos profissonais
da escola espeda em que trabalho e abs profissonais das escolas regulares do
municipio de Maud en que sou referéncia para goio, € a seguinte: qual é a
qualidade de experiéncias, de Situacbes de grendizagem que pessoas com
deficiéncias parecidas ou mesmo dstintas - mas que no geral trazem um
comprometimento em alguns aspedos fisicos, mentais, psiquicos — podem ter
quando estudam em grupcs, isoladas dos sus pares ndo considerados com
deficiéncia, para 0 seu desenvolvimento e sua grendizagem, se 0 sujeito se
desenvalve eaprende na suainteragdo com o meio e natroca social?

Mantoan (2000, p.6) afirmaque:

[..] a baixa epedativa do meio socia com relagd® as posshilidades do
deficiente de enfrentar os desequilibrios de toda ordem, limitam o seu nivel de
exigéncia e reduzem a sua persisténcia na busca das melhores lugdes para
resolver problemas. Com efeito, os determinantes psicossociais também influem
no desenvolvimento de uma atitude aitica e amobhilizac® dcs instrumentos
inteleduais que os deficientes pdem em acé para melhor ultrapassar os desafios
com que se deparam nos mais diversos ambientes e situagbes de vida.

A autora, através dos estudcs que tém desenvalvido sobre a ©nstrugdo das
estruturas da inteligéncia do deficiente mental (MANTOAN, 1989, 191) apoiada
no trabalho ce Inhelder®, verifica que para o sujeito aprender ele predsa entrar em
contato com sSituagdes e pesas que desencadeiem nele processos mentas,
cognitivos para divar esquemas e mobhili zar reaursos para agir e pensar sobre o que
esta vivendo. Além de Mantoan, ouros pesquisadores tém desenvalvido seus estudacs
valorizando a interac@® no contexto social como fator primordial para aconstrucéo
do conhedmento de aiangas deficientes mentais (IDE, 1993 LUZ, 1999
MORATO, 1993 OLIVEIRA, 200Q SAAD, 2002).

Abordando oestudo sobre outras deficiéncias como a paralisia cerebral, Ferreira
(2002, Limongi (1992, Lorenzini (1999, Sala (2003, Takatori, (199), também

® INHELDER, B. Le Diagnostic du Raisonnement chez les Débililes Mentaux. 3. Ed. Suis®:
Delachaux et Niestlé, 1963



atribuem um valor significativo ainterac@® social e onseqlente solicitaggdo domeio
para 0 seu desenvolvimento e melhoria de qualidade de vida. O mesmo faz Brunello
(200)) a0 estudar uma aiangca com comprometimentos sgnificaivos no
desenvolvimento mental, psiquico e social.

Voltando a problematizar o contexto escolar, questiona quais 0 as
experiéncias que favorecem o desenvolvimento da linguagem oral em uma escola en
que aiangas com dificuldades de aticulacédp da fala, pa exemplo, estudam com
outras com as mesmas dificuldades? Como aprendemos afalar, sendo ouvindo ouros
falarem? Como aprendemos a desenvolver nosso radocinio, sendo em contato com
pesas e situagdes que nos mohilizem para tal? Como sofremos o desequilibrio
necessrio para desencadea nos desenvolvimento, sendo em situagdes que nos
problematizem? A homogeneidade é o melhor contexto para favorecer o
desenvalvimento e a @rendizagem?

Dadas as evidéncias atribuidas a importancia do meio, dainteracéo socia parao
desenvalvimento e a g@rendizagem e, minhas experiéncias de trabalho atendendo
peswas com deficiéncia, infiro, através das questBes ilustrativas colocadas, e
compartilhando idéias de aitores que vaorizam um contexto inclusivo, de que a
heterogeneidade é um fator que promove o desenvalvimento e o aprendizado
sujeito. Considero que embora ndo suficiente, 0 meio é necessrio para eta
promoc. Romer e Haring (1994) e Rowland (1990)°, citados por Downing (199),
afirmam que a interacd4 entre aiangas com as mesmas multiplas deficiéncias,
quando aorre, € minima. Salientam que estes aluncs necesstam de referéncias
comunicativas para possbilit ar ainteracéo social.

Estas constatagdes aliadas ab movimento de luta para 0 aces das minorais
sociais a educacd®, com 0 compromis desta ser de quali dade para todcs os aluncs,
evidenciam a necesgdade de reestruturac@® dcs sstemas educadonais e de umanova
perspediva dica epdliticana elucacdo. Assm, temos como emergéncia no cenario

educaciondl mundal, principalmente a partir da décala de noventa, a busca de uma

® ROMER, L. T.; HARING, N. G. The socia participation of students with deafblindness in
educadonal settings. In: Education and raining in mental retardation and developmental
disabilities, 29, 134-144, 1994 e ROWLAND, C. Communicaion in the dassroom for children with
dual sensory impairments: studies of teader and child behavior. In: Augmentative and alternative
comunication, 6, 262-274., 1990.



escola de qualidade para todos, a busca de uma educacéo inclusiva. Para Mendes
(2002, p.6)
A educac® inclusiva éuma propacsta de aplicacd® praticaao campo da educacd de
um movimento mundial, denominado ce inclusdo social, o qual € propasto como um
novo peradigma e implicaa onstrucdo de um processo hilateral no qual as pessoas

excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a euiparac®d de
opartunidades para todos.

Segundo a Declaragéd de Salamanca (ONU, 194) - principa documento que
dispBe sobre os principios de agéo para a implementac® mundal de uma educacéd®
inclusiva, Sasski (1997, Mredch (www.educacaoonine.pro.bx), Stainbadk e
Stainbadk (1999, Mittler (200), citando apenas dois autores nadonais e trés
internadonais respectivamente, entre os muitos que tém se dedicado ao tema, esta
proposta educadonal € baseada nos principios de recnhedmento, valorizagé® e
investimento nas diferencasindividuais.

Assm sendo, nesa hipdtese é que & relagdes estabelecidas dentro deste
contexto devem se dar a partir do investimento nes necessdades individuais de cala
aluno. Neste, é dado a pesoa cm deficiéncia a opatunidade de um novo papel
social, ndo mais aguele de sujeito passvo, mas Sm de sujeito ativo, com
posshilidades de participacd social, de desenvolvimento e de grendizagem. A
heterogeneidade passa a ser uma diada neste proces ma medida en que a
cooperacé entre os diferentes aluncs, com diferentes experiéncias de vida, pss
constituir relagdes de reciprocidade einterdependéncia que favoreceréo a construcéo
do conhedmento de todos os aluncs.

Na Rede Municipal de Ensino de Maug, todas as criangas de 0 a 6 ancs,
independentemente de suas caacteristicas fisicas, mentais, psiquicas, culturais e
sociais, séo alunas das escolas de educacdo infantil. Portanto, no contexto estudado
tem-se a experiéncia de varios aluncs com deficiéncia estudarem neste nivel de
ensino. No atendimento a estes aluncs e seus familiares e no trabalho de goio aos
profesores da rede regular municipal de ensino, verifico um consenso em considerar
gue estes aluncs sdo beneficiados em seu desenvolvimento. Porém, algumas
consideracgOes feitas por pais e professores despertam-me a dencdo: “ Acho ban ele

[aluno com deficiéncia] estar estudando @ escola regular porque € bom para a



socializagcao e |...] eu acho que ele se desenvolveu, mas aprender mesmo, naosel
se deaprendeu” .

Este @mment&io evidencia uma visdo dsociada entre 0s processos de
desenvalvimento, de grendizagem e de socidlizac®. Entretanto, em minha
formacdo e experiéncia profisgonal, entendo que estes processs estdo intimamente
reladonados. Também percebo, no contato com os professores, que ou & uma
valorizac® de qualquer aspedo do desenvavimento do aluno ai ao contrario, os
ganhos e os aprendizados que 0 auno teve ndo sdo vaorizados porque néo
correspondem a epedativa do pofesor ou paque ndo correspordem ao que
culturalmente éesperado que o0 alunoaprenda na escola.

Algumas, entre as vé&rias inquietagdes da vivéncia de todo este proces foram:
Sera que ndo pocemos encontrar indicios que expresem o desenvolvimento e a
aprendizagem do alunoatravés da valorizacdo das relacfes que de estabelece en seu
cotidiano escolar? Por que equais relagdes explicitam este desenvalvimento e esta
aprendizagem? Como reladonar desenvolvimento, aprendizagem e socializaca?
Refletir ou responder a essas questdes gjuda os profissonais da elucac® a se
sentirem mais sguros para trabalhar numa perspediva inclusiva? Como pos na
funcé de goio, contribuir para auxiliar este proces de mnstrucéo da educacéo
inclusiva? Ndo € este o caminho mais efetivo para que a pesoas com deficiéncia
possam redizar por st mesmas atividades e tomarem dedsdes compativeis com suas
possbili dades? Isto ndo significaa onstrugéo da autonamia necessaria para que des
sejam respeitados e segjam “de fato” cidadéos?

Instigados por este panorama, apresentaremos ainda na introdugéo deste trabalho,
algumas informagdes importantes obre o contexto educadona estudado, as
justificativas e os objetivos deste estudo.

No capitulo dds trataremos das perspedivas tedricas que sustentaram o estuda
uma leitura onstrutivista de uma elucagdo inclusiva entendida @mo sistema

complexo®; concepces obre o desenvolvimento e a @rendizagem na abordagem

" Esta fala mnsta nos registros de encontros redizados pela attora @mm profesres da Rede
Municipal de Maud, que tem alunos com deficiéncia em sua salade allano ano de 1999

8 Sstema complexo é um conceito trabalhado pa Macedo (19948) e Garcia (2002 na perspediva do
construtivismo piagetiano que supde que 0 proces® de construgdo do conhedmento deve ser
considerado como um conjunto de relagdes interdependentes. Examinaremos mais este cnceto no
capitulo dois, se¢éd 2.1.1..
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piagetiana e seus desdobramentos para o desenvolvimento e a @rendizagem de
peswas com deficiéncia; concepcbes bre o  cotidiano e tidiano escolar
aportando a relevancia de desenvolvermos pesquisas educadonais baseadas neste
reoorte.

No capitulo trés apresentaremos a metoddogia utilizada para realizacgo deste
trabal ho. Iniciamos com a visao de uma pesquisa onstrutivista por entendermos que
esta visdo se enquadra dentro de uma pesquisa qualitativa baseada en estudo ¢
cas0s. Seguiremos com a gresentacdp dos participantes da pesquisa, dos
instrumentos e procedimentos utili zados para acoleta de dados e os critérios de sua
organizac®, apresentacdo e discussio.

No capitulo quatro os casos estudados srdo apresentados em uma narrativa que
ira descrever os indicios do desenvavimento e da grendizagem dos auncs, para
evidenciar por que equais as relagdes vividas com as pesas, espa, tempo, oljetos
e dividades nos sus cotidianos escolares, contribuiram para estes processos.

O caeoitulo cinco destinase a discussio dos dados. Para rediz&la, iremos
articular o material empirico as perspectivas tedricas utili zadas na pesquisa.

No capitulo seis faremos nossas consideragdes finais apGs este caminho

percorrido.

1.2. Contexto educacional estudado

Esta pesquisa foi redizada en duas escolas de eucacéo infantil da rede
municipal de educacd® do municipio de Maua Esta ddade pertence a regido do
ABCDM paulista e éamaior area de concentragdo industrial da regido metropditana
do Estado e Séo Paulo. Segundoestimativa do Instituto de Geografia eEstatistica—
IBGE, noano e 2000a ddade tinha 364.968 lbitantes. (MAUA, 200D).

A rede municipal de educacdo € composta por 33 escolas snda uma de ensino
fundamental, atendendo 1895auncs; um centro de supléncia, atendendo 1507 aluncs
(no ensino fundamental) e 992 (no ensino médio); uma escola de educagéo especia
com atendimento a 287 aluncs e 1300 wuarios; e 30 escolas que dendem as
modali dades de educacdo infantil e de jovens e alultos. Na educacdo infantil tem-se

11.209auncs com idade de quatro a seis ancs atendidas em todas as unidades em
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periodo mrcia e 1.13 auncs com idade de zero a trés anos atendidas em 16
unidades em periodointegral. O atendimento aos jovens e alultos é oferecido em 26
unidades para 2.095aunos. A rede cnta também com cinco nicleos de educagéo
em regides onde ndo ha escolas que @aendem nas modali dades de educagdo infantil e
jovens e autos e @nvénio témico - financdro a dnco entidades néo-
governamentais para 360 crian¢as na moddidade de elucacé infantil. (MAUA,
2002h.
O municipio de Maua onta, desde 1986,com um servico de Educacéd Espedal.
A escolarizacd de dunacs com deficiéncia @é 1997 era ofereddo prioritariamente na
escola deste servico que era chamado de Departamento de Educacéo Espeda. A
Seaetaria Municipal de Educac®, Cultura, Esportes e Lazer de Maua — SMECE
vem, desde esta data, discutindo melhores propostas de agéo para garantir atencéo
educacional as pessas com deficiéncia nesse municipio. Dewrrente desse proceso
interno ce reflexéo da agéo, o Departamento de Educacdo Especial vem modificando
sua propcsta de aordo com os principios mundiamente gorntados de incluséo
social®. Desde entdo, tem-se repensado as formas de escolarizagdo destas pesas e
iniciou-se um proces rumo a wnstru¢éo da educacéo inclusiva no Municipio. Ao
longo destes anos, véarias tém sido as formas de 0 servico de elucaggo espedal
oferecer apoio as escolas municipais em asuntos relativos ao desenvalvimento e a
aprendizagem de pesoas com deficiéncia. (MAUA, 200%). Resumidamente estas
formas foram:
= 1997/ 1998—- A equipe de alucacéo espeda de Maua passa afazer reflexdes
sobre sua estrutura de funcionamento no municipio e rever as propcstas e &
formas de dendmento dferecidas. Evidencia-se a preocupagéo com garantir
espaqs de discussio e apoio sistematizado para os profissonais da rede de
educacdo. Os professores que recebiam os alunos com deficiéncia, atendidos no
Departamento de Educacd Espedal, eram acompanhados pela equipe de goio

deste locd por meio de visitas e onwversas na unidade escolar por membros desta

® Conceitua-se alnclusdo Social como “o0 proces pelo qual a sociedade se alapta para poder incluir,
em seus gstemas sociais gerais, pes®as com necessidades espedais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um proces
bilateral no qual as pesas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equadonar
problemas, deddir sobre solugbes e efetivar a ejuiparacd® de oportunidades para todos’.
(SASSAKI,1997, p. 41).
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equipe. Esta @a composta por témicos da deade asssténcia social, fisioterapia,

foncaudiologia, psicologia eterapia ocupadonal *°.

= 1999- A educacd infantil do municipio passa aser a porta de entrada para a
escolarizacdo de todas as criangas. Manteve-se 0 acompanhamento dcs aluncs
gue estavam na rede eeram atendidos na elucagdo espedal e aequipe de goio
da educacéo especia participava das reunides de dirigentes da educacéo infantil e
educacéo oejovens e alultos.

- 2000/ 2001- A forma de goio foi a participagdo de um membro da eguipe da
educac especial em todos HTPCs'! de todas as escolas. A proposta @a ade que
as discuses bre educacdo especial e alucac® inclusiva permeassem as
préticas cotidianas da escola.

- 2002- Redizac® de oficinas com os professores da rede municipal, oljetivando
discutir/refletir sobre as necesddades especificas do desenvalvimento das
peswas com deficiéncia dou comportamentos tipicos do desenvolvimento;
valorizar a diversidade humana compreendendo que Educac® Inclusiva é uma
propcsta de ensino ¢k qualidade para todcs os aluncs; trocar  conhedmentos /
experiéncias entre os envolvidos no proces. Além das oficinas, eram ofereddos
horarios de agendamento pera visitas e @mnversas com os profissonais da rede
(municipal, estadual e particular) conforme anecessdade.

As mudangas ocorridas nas agdes relativas a educacdo espeda no municipio
foram instigadas pelos principios da SMECE: “a democratizag8% do aces®, as
cond¢oes para apermanéncia dos aluncs na escola, gestdo democratica, quali dade de
ensino e valorizagd profissona da elucacdo” (MAUA, 199%, p.7) e perduram nos
dias de hge (MAUA, 2001b, 2008 Refletindo as expedativas de mudangas nos
seus principios e a@es, o Departamento de Educa¢é Especia do municipio pessaa
ser chamado ok Escola Murnicipal de Educacé® Espeda em 2001(MAUA, 20010 e
Centro Municipal de Educagdio Inclusiva Cleberson da Silva en 2003 (MAUA,
2003.

1% Esta equipe ndo contava com um pedagogo. Este profissional s pasu a integrar este grupo em
2002 Podemos inferir, pela vivéncia da pesquisadora como membro desta equipe e pelos textos
produzidos no departamento de educac® espedal (MAUA, 20018), que este fato se deve auma
condicéo histérica da educagéo espedal no municipio que estava “alicergada numa @ncepgdo
médica” (p.10).

1 Os HTPCs - Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo — sdo considerados como espago de
formac continua do professor na SMECE.
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Os textos mais receites da SMECE (MAUA, 199%, 200k, 2001b, 2002b,
2003, expressam a “intencé” de uma elucacéo de qualidade para todacs, e por iSO
inclusiva, ser construida enm um proces® que ewvove a participac® dos
governantes,  secretarios, diretores, coordenadores, profesres, equipe
administrativa, equipe de goio das escolas, témicos, demais funcionarios dos
servigos de educacéd domunicipio, alunacs, suas familias e cmmunidade.

Embora estggamos estudando escolas de uma rede municipa de educacdo que
tém como referéncia an seus documentos a “intencd” de uma pdlitica elucadonal
inclusiva, ndo podemos dizer que & escolas que participaram do N®D estudo tém
uma estrutura, reaursos materiais e humanos qualificados que permitam assegurar
todos 0s us principios. Como dscutiremos na se¢@® sobre aeducagdo inclusiva,
entendemos que esta ewvolve um proces de @nstrugéo, traz o desafio de viver em
um sistema complexo, e Mo percebemos em nossa prética profissonal e no
referencial tedrico sobre educacdo inclusiva einclusdo social utilizado, temos um
longo, mas a0 N ver posdvel, caminho a percorrer para que uma educagéo de
quali dade paratodos sgjaredidade.

1.3.1. Justificativas'?

Constatamos, frente a nossa dua redidade educadona, a insuficiéncia das
propastas baseadas na “l6gica da exclusio”® para garantir um ensino de qualidade a
todos auncs independentemente de suas caracteristicas pesais, culturais e sociais.
Temos dedaragdes, leis e decretos que proclamam que todcs os aluncs devem ser

matriculados preferencialmente na rederegular de ensino™. Embora a uilizar o

12 Nesta sec@ estaremos fazendo sinteses e agrupamentos de estudos reladonados ao tema de nossa
pesquisa. Estes foram baseados em critérios que foram considerados pela pesgquisadora amo elo de
ligac® para estajustificativa. Umavez que aleitura de um trabalho ndo é neutra ena organizac® dcs
dados a interpretac® do pesquisador sempre esta presente, pedimos licenca as autores para
redizarmos as aproxi magdes entre os estudos.

13« gica da exclusio’ e “l6gica da inclusio” sdo termos desenvolvidos por Macedo (20010 para
designar modalidades de pensamentos e a@es nos sistemas escolares que podem excluir ou incluir
alunos. Apresentaremos em detal hes estas modali dades no capitulo das, se¢é 2.1.1..

“Constituicéo Federal (Brasil, 1983), Constituicéo Estadual de S&o Paulo (Brasil, 1989), Lei Federal
n° 8069 - Estatuto da Crianga edo Adolescente (Brasil, 1990), Dedara¢@® Mundia sobre Educac@®
para Todas (WCEFA, 1990, Dedarac® de Salamanca (UNESCO, 1994, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacd Nadonal n° 9394 (Brasil, 1996), Deaeto n° 3.298 (Brasil,1999),Lei Federal n® 10.172-
Plano Nadona de Educac® (Brasil, 2001), Resolugédo CNE / CEB n° 2 (Brasil, 2001).
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termo “preferencialmente” ainda deixam-se &erturas para justificar posdveis
exclusdes, estes documentos s0 conqustas fundamentais para aentrada no sistema
educaciond regular de dunos com deficiéncia e/ou ouras caraderisticas tipicas do
desenvavimento. Entretanto, em concordancia cm Prieto (1998, ndo é genas
garantindo a freqiéncia na escola que diminaremos uas desigualdades com uma
educacéo de quali dade atodas os aluncs.

Trabalhos como os de Angelucd (20®2), Prieto (1998, 200D e Silva (2000,
demonstram a importéncia de estudarmos pdliticas educacionais reladonadas a
educacéo especia para verificarmos como estas favorecem ou réo a organizacé de
um sistema elucacional que respeite @ diferentes necessdades educadonais dos
aluncs e WMo este esta se organizando ou &0, para dendé-las. Identificam agumas
probleméticas e ntradi¢cbes presentes nos documentos e cntextos estudados e
aportam, de formas gerais, que estas necessdades ndo estdo sendo consideradas.
Podemos inferir que estes dados refletem uma pdlitica que de fato ainda ndo se
traduz em préticas inclusivas.

A referéncia da pdlitica educadona é fundamental para a efetivagédo de uma
prética inclusiva. Além dela, ouros fatores influenciam no sentido pasitivo ou
negativo para tal pratica. Abaixo, apresentaremos algumas produces académicas
(dissertagdes e teses) realizadas direta ou indiretamente sobre o tema da elucacéo
inclusiva®®. Acreditamos que estas pesquisas podem oferecer indicios dos fatores
envolvidos nesta temética edos estudcs que anda necesstam serem reali zados.

Varios trabalhos partem da representacéo, do entendimento, da acéacéo e das
préticas pedagdgicas dos professores com relacdo aos aluncs com deficiéncia /
diferentes / com necessidades educacionais espedais'®, para discutir direta ou
indiretamente a problematicas e & necessdades para uma prética inclusiva. Entre
eles podemos citar: Beraldo (1999, Buffa (2002), Castro (2002, Cordeiro (2003,

5 O objetivo desta pesquisa ndo foi redizar um levantamento minucioso dacs trabalhos redizados
sobre aproposta de Educac® Inclusiva. Entretanto, consideramos relevante para o presente estudo,
faze um levantamento geral sobre @ tendéncias de pesquisas redizadas nos Ultimos anos para
justificar a meréncia erelevancia de nosso estudo. As informagdes relativas aos trabalhos produzidaos
na Universidade Federal de Sdo Carlos e na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo foram
retiradas via resumo publicado nos stes das Universidades. Sugerimos para os interessados em obter
mais informagdes obre & tendéncias nas produgdes acalémicas reladonadas a Educagdo Espedal,
Integrac® Escolar e Educacdo Inclusiva, consultar os trabalhos de Damiani (2001 e Nunes et a
(1998).

16 Os trabalhos variam bastante cm relac& a nomenclatura utili zada.
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Faleiros (2001), Medeiros (2002, Moraes (202), Ross(2000, Souza (2002), Vizim
(1997. O que todas estas pesquisas tém em comum é terem profesores de escolas
regulares como sujeitos do estudo. As metoddogias e 0s objetivos dos trabalhos
foram espedficos para cada redidade. As necessdades aportadas frente &
dificuldades encontradas foram relacionadas a melhoria das pdliticas-educadgonais,
a0 suparte para os professores no que se refere a disponibilizac@® de servigos de
apoio a préticapedagégica- incluindo reaursos e materiais necessarios. A formacgé
diredonada parainformacgdes bre & necessdades especiais dos aluncs e areflexéo
sobre suas préticas profisgonais, considerando as dimensdes radonais e detivas,
também estdo presentes nas conclusdes dos estudcs. Bastos (2003 demonstrou a
posshilidade de um trabalho ce escuta psicandlitica dos professores para
propacionar novas formas de ensino e de grendizagem para tornar possvel um
trabalho deinclusdo escolar de criancas com dificuldades.

Caiado (2002 e Sala (2003) estudaram atrgjetoria de vida de duncs cegos e uma
aluna om paralisia ceebral, respedivamente, verificando ¢ desaf



simplesmente “redes’. Isto &, a

16
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Para nossa satisfac®, ao redizar este breve levantamento hibliogréfico,
percebemos uma tendéncia nas producdes recentes em estudar as impli cacdes no/do
cotidiano e amultipli cidade de fatores e sujeitos envolvidos no contexto escolar que
pretende ser inclusivo.

Apesar das iniciativas destes trabalhos, percebemos que este dnda é um terreno
que predsa gerar muitos frutos na ontribuicBo para propcstas educadonais
inclusivas.

Temos dimensdo da complexidade e dos desafios que a mudanga para uma
“légica da inclusdo” nos impfe. Asdm sendo, aaeditamos s de etrema
necessdade naos debrucarmos bre o estudo ck redidades que, inicidmente no
plano daintencionali dade, se propfem atrabalhar nesta vertente.

A nossa pesquisa se justifica pelas indagagdes colocadas na goresentacéo deste
trabalho, do referencial tedrico estudado e das problematizagdes colocadas nas
producdes recentes. A seguir, detalharemos os fatores que mobhili zaram nos rerte
de pesquisa.

Ainda é recente e pouwco estudado s beneficios de um contexto escolar que
pretende ser inclusivo para 0 desenvolvimento e a grendizagem de criangas com
deficiéncia valorizando as relagdes estabelecidas com as pesas, com 0 espaq,
com o tempo, com 0s objetos e com as atividades do cotidiano escolar nestes
process. Isto é, percebemos a necessdade de enfocar quais 80 os ganhos que &
criangas com deficiéncia tém no seu desenvolvimento e na sua gorendizagem quando
inseridas num contexto escolar regular que respeite einvista nas suas possibili dades
de desenvavimento e de grendizagem e por que e quais S0 as relagdes que
favorecem estes processos. Entendemos que socidlizac® ndo € desvinculada do
desenvavimento e da grendizagem. Para noés, tratar desarticuladamente estes
termos, € ndo considerar nenhuma destas dimensdes na sua es€ncia. Dito de outra
maneira, para tedricos construtivistas ou daléticos como Piaget, Vygotsky e Wallon,
a onstrucdo do conhedmento, o desenvalvimento e a @rendizagem se déo pela
posshili dade de interacdo socia que toda pesa val estabelecendo ao longo de sua
vida. Portanto, se dissemos que apesa se “socializou’, devemos necessariamente
locdizar uma mudanca no seu desenvolvimento e perceber ago novo que foi

aprendido. E, se disemos que apesa se socializou, mas ndo aprendeu, devemos
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questionar que processo de socidizac@® foi este. Neste sentido, questionamos
qualquer discurso e pratica que se baseiam numa @ncepcdo dsciada destes
process. E, também, dagueles que mnsideram que a mera insercd na dasse
comum ja éum trabalho ce inclusdo escolar. Mendes (2002, p. 73 indica afalta de

estudos bre este &gulo dainclusdo escolar e diz:

A es® respeito, € mmum ouvirmos que na inclusdo o importante é favorece a
socidlizag® da aianca ®mM necessidades educadonais espedais, sendo seus
desempenho escolar irrelevante! Seria o caso de questionar que tipo de socializac®
traria uma situag® que nega 0 aces ao curriculo. A socidizac® no papel de
deficiente, de incgpaz einttil ? Que mudancais traria @ que ja esta estabeleado?

Prieto (2002, p. 57 adverte a necessdade de questionarmos % @& agies
educacionais do podyr pulico “tém garantido a grendizagem de duncs com
necessdades educacionais especiais ou apenas propiciado espaco de @nvivio
social.”

Esta aitora mloca uma preocupagéo que permeou os questionamentos N0 NOSD
estudo e nos mohilizou a daborac® de um roteiro de observac@® do auno ro
cotidiano escolar que foi utilizado como instrumento de mleta de dados e
intervencdo para subsidiar a prética da escola na observac&o, intervencéo e avaliacéo
dos dunas®. Segundoesta autora:

Cabe ressaltar que néo é suficiente usar como indicadores apenas os dados oficiais
de evasdo e repeténcia escolar e tampouco informagdes sobre a aciacéd (ou
diminuicdo das redamagdes) do aluno pa parte do pofesor e wmlegas. E
imprescindivel a aiac® de instrumentos que avaliem a grendizagem dos alunos e
sindlizem as mudangas que devem ser implantadas para garantir educacd® para
todcs. (PRIETO, 2002, p.57).

Entendemos que aobservacé@® da relacdo do aluno com os diversos elementos
gue compdem o cotidiano escolar tais como, arelag@ com as pesas, Com 0 espag,
como o tempo, com 0s objetos e mm as atividades podem expressr 0 Sseu
desenvalvimento e a sua grendizagem e sindizar as mudancas que devemos
implementar em favor de uma préticainclusiva.

Nas tendéncias presentes nos trabalhos citados adma e nos autores que tém
abordado dretamente o tema de pesquisa no/do cotidiano (ANDRE, 1989 GARCIA,
2003 SATO, SOUZA, 200) percebemos 0 quanto esta dimensdo € de extrema

relevancia para & reflexfes e préticas na area educadonal. Acreditamos que pela

18 Detalharemos o oljetivo deste roteiro bem como a forma que de foi utilizado em nosso estudo no
capitulo trés, secd 3.3..
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observacéo e andlise dos pormenores, dos fatos muitas vezes neglicenciaveis do
cotidiano, poemos encontrar indicios dgnificativos ohre & questdes
problematizadas (GINZBURG, 1989. Em nosso caso 0 propdsito € encontrar
indicios do desenvolvimento e da grendizagem dos aluncs. Consideramos que se
reduzirmos 0s noss olhares para aquilo que € mais evidente e valorizado res
formas padronizadas de avaiacdo, serd dificil considerar as sngularidades dos
auncs e, muito provavelmente, ndo valorizaremos glas posshilidades de
desenvalvimento e de grendizagem. Portanto, redizar estudos que se proponkfam a
analisar as relagdes no cotidiano escolar, buscando sinais, pistas e indicios, &
fundamental .

Nesta pesguisa optamos por buscar estas snalizagdes que demonstram ou ndo o
desenvalvimento e a aprendizagem dos aluncs em escolas de elucagd infantil.
Entendemos que os primeiros sis ancs de vida de toda pessa € um periodo
intensa mudancanaos aspedos de maturacé, de construgéo cognitiva, de cnstituicéo
psiquica e de daboracdo de ditudes, concdtos e vaores individuas e sociais.
Portanto, nBo podemos considerar que estes primeiros ancs e a elucagcdo nesta dapa
da vida sgjam apenas uma “preparacd®” para aentrada no mundoda grendizagem e
uma “esperd’ para entrada no mundo adulto. Se rerrermos a estudos bre a
importancia da dimensdo ludica, do lrincar e do jogo € evidenciado a riqueza para o
desenvolvimento e & @rendizagem destafase da vida™®.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educac@® — LDB (Brasil, 1999 a
educacéo infantil € aporta de entrada no sistema de educagéo. Portanto, acreditamos
ser direito de todas as pessas, independente de suas condcdes fisicas, mentais,
psiquicas e allturais, terem aces e oportunidades efetivas para seu
desenvalvimento e sua grendizagem neste inicio de escolarizacdo em contextos
regulares. Como dito na apresentacéo deste trabalho, guestionamos a qualidade de
posshilidades de interac® que & pesas podem ter em contextos espedais. A
segregacé que na maioria dos casos se faz presente nestes contextos, colabora para
0 descrédito individual e social para & pesas que ndo foram aceitas pelo contexto

regular.

19 Os trabalhos de Kishimoto (1999, Macedo (1994b, 2003) e Oliveira (1998 apresentam importantes
contribuicBes para ajustificaiva gresentada.
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Mantoan (1998 comenta que ha sistemas organizadonais de ensino que tornam

atrgetoria escolar muito dficil para dguns aluncs. Segundoa autora,

[..] um desses sstemas, que muito apropriadamente se denomina ‘de cacaa prevé
a eclusdo de dgumas criangas, que tém déficits temporérios ou permanentes e em
fungdo dcs quais tém dificuldades para gorender. Ese sistema ntrapdem-se a
melhoria do ensino nas escolas, pois mantém ativo o ensino espedal, que dende as
alunos que cdram na cacaa, por ndo conseguirem corresponder as exigéncias e
expedativas da escola reguar. Para se evitar a queda na cacaa, na maioria das
vezes um caminho sem volta, € predso remar contra a correntezg ou sgja, enfrentar
os desafiosdainclusdo (p.44).

Neste sentido, entendemos que a @ucacdo infantil no sistema regular de ensino
€ fundamental para garantir o inicio no percurso educadgonal com qualidade € assm,
evitar que o aluno“descacorrenteza daixo”.

Consideramos % importante verificar os ganhos no desenvovimento a na
aprendizagem de criangas com deficiéncia que pretende ser inclusivo independente
dotipo ce déficit apresentado pelo aluno.Isto €, queremos constatar as contribuicoes
da aucac® inclusiva para qualquer pessoa independente do déficit que da tem.
Portanto, temos como participantes de nossa pesquisa, das aluncs com diferentes
tipos de deficiéncia. Um aluno com pardisia ceebra e outro aluno com sindrome de
Down.

Com estas consideragdes iniciais apresentamos justificativas para a relevancia do
presente estudo, kem como da escolha dos recortes redizados. Na seqiéncia iremos

focdizar os objetivos gerais e especificos deste trabalho.

14. Objetivos

Esta pesquisa se gdia en duas premisss bésicas. A primeira é que 0 ensino
regular pode ser um contexto favoravel ao desenvolvimento e a g@rendizagem de
aluncs com deficiéncia se for adotada uma perspediva de educacéo inclusiva, como
sugerem as pdliticas educadonais e os trabalhos reladonados ao tema. A segunda é
que & relacbes da crianca @M pessas, atividades, oljetos, espag e tempo no
cotidiano escolar propiciam seu desenvolvimento e sua grendizagem, em uma visao
construtivista do conhedmento.

Baseados nessas premissas, formulamos as hipdteses de que a olservarmos

cuidadosamente & relagdes da aianca no cotidiano escolar encontramos indicios
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sobre 0 progres de sua aprendizagem e, consegiientemente, sobre & relagdes que

mai's contribuem para isso.

A partir destas hipdteses, esta pesguisatem como objetivo geral:

- Estudar por que equais as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar podem
beneficiar o desenvavimento e a g@rendizagem de duncs com deficiéncia em
uma perspediva inclusiva de educacéo e quais foram os progressos desses aluncs
neste contexto.

E, como obj etivos espedficos:

- Ressltar aimportancia de se utili zar instrumentos de observacéo e registro que
posshilitem atentar para & autil ezas das rel agdes estabeleddas no cotidiano com
pesas, tempo, espaq, objetos e dividades, uma vez que estas relagbes S0
indicadores para observag@o, intervencdo e avaliagéd notrabalho que favoreca a
construcéo de cnhecimentos no aluno.

- Discutir uma proposta de alucacéo inclusiva fundamentada em pressupostos
construtivistas.

- Andisar alguns desafios apresentados em um contexto educagona que busca
respeitar e valorizar as diferencas individuais dos aluncs, em um proces que

term como nate a elucacdo inclusiva.
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2. PERSPECTIVAS TEORICAS

2.1. Educacaoinclusiva

Para goresentar as idéias sobre educaco inclusiva, que sdo a base de sustentacé®
da propcsicéo e discussio desta pesquisa, rerro as experiéncias de formac® e
prética profissonal que me groximaram desta proposta de concepcao e atuacé no
contexto educadonal.

Ndo faco uma gresentac® das origens historicas, legislagdes, principios e
fundamentos reladonados a0 movimento para uma elucagdo inclusiva. Considero
gue este caminho réo traria uma @ntribuicdo significativa para apesquisa, pas,
muitos autores e produgbes académicas recentes ja o redizaram com muita
propriedade. Sugiro ao leitor interessado reste caminho, g @nsulte os trabalhos
de Aranha (2001), Baumel e Semeghini (1998, Bueno (1993, 2001
www.educacaoorline.pro.br), Carvalho, R. E. (1997, 1998, 2004 200, Downing
(1996, Ferreira (2002, Madhado (2003), Mantoan (1989, 1991, 1997, 1998, 2000,
2001, Mazzotta (1996, Mendes (2002), Mittler (2003, Mrec
(www.educacaoonine.pro.bx), Saal (2002, Santos (2000, Sasski (1997,
Stainbadk e Stainbadk (1999, Stobédus e Mosquera (2003), Werneck (1997, 1999,
Yazlle (2001), os documentos legais. Constituicdo Federal (Brasil, 198),
Constituicéo Estadual de S&o Paulo (Brasil, 1989, Lei Federa n°® 8069 - Estatuto da
Crianga edo Addescente (Brasil, 1990, Dedaragéo Munda sobre Educacé® para
Todes (WCEFA, 1990, Dedaracd de Salamanca (UNESCO, 1999, Le de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nadonal n°® 9394 (Brasil, 1996, Deaeto n° 3.28
(Brasil,1999, Lei Federal n° 10.172- Plano Naciona de Educagéo (Brasil, 2000,
Resolucd CNE / CEB n° 2 (Brasil, 200, arevista Pétio (2002 e o site Educagdo

ortline (http://www.educacaooniine.pro.br.). Estes autores, dacumentos e fontes de
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dados foram e sdo para mim, importantes referéncias para a ©mpreensdo deste
complexo proces de anstrucdo de uma educacdo de quali dade paratodacs.

O que desenvavo neste texto, é a olaboragdo que aleitura de uma dordagem
construtivista poce trazer para compreensdo dos fundamentos, dos principios e dos
desafios implicados na @nstrucéo desta qualidade de educacdo. Penso que essa é
uma ontribuicd nova nas pesquisas, e que foi subsidio em meu percurso ma pés-
graduacdo. A intencéo € procurar estabelecer um didlogo com algumas concepgdes
construtivistas piagetianas e enfatizar a perspectiva de construcéo para uma propasta
de aucacdo inclusiva. Assumindo orisco das articulagdes indevidas, escrevo este
item em primeira pessa do singular e generalizo em primeirado dura quandofag
inferéncias coletivas.

Utili zo, muitas vezes durante este texto, o termo Educac@ de Qualidade para
Todos como sindnimo de Educacéo Inclusiva pais, entendo que se trabalharmos por
uma elucacd inclusiva, proparcionaremos uma educacdo de qualidade para todacs.
Deixo grifadas as palavras, conceitos, idéias e termos - chaves nesta discussio para
ressltar a importancia destes para a construcdo ce uma préatica inclusiva de

educacao.

2.1.1. Educagaoinclusiva: uma leitura construtivista

Ao iniciar a orientagd® com o Prof. Dr. Lino de Macealo noano de 2001, ele me
apresentou otexto “Fundamentos para uma Educacéo Inclusiva” (MACEDO, 2001h
gque ackara de escrever. Neste, 0 professor utili za para discutir o tema da Educac®
Inclusiva, concepcles tedricas de Jean Piaget e Rolando Garcia. Ao ler o texto,
percebo uma forma diferenciada, porém, baseada em principios e fundamentos
comuns de todas as abordagens teoricas e discuses que &l ja havia participado.
Este texto, seguido de outros momentos de estudo ro periodo da pés-graduacéo,
propiciaram-me uma leitura cnstrutivista sobre a propcsta da Educacé® Inclusiva

Utilizo como referéncia para esta gresentar esta leitura, o referido texto, o
seminario ministrado pelo Prof. Dr. Lino de Macedo ao seu grupo de orientandos
sobre 0 tema “Pesquisa em umavisao construtivista” em 2001,0 seu curso ofereddo

no Ingtituto de Psicologia da USP, na disciplina de pés-graduacéo intitulada “O
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possvel e 0 necessario em Piaget e sua contribuicdo para aaprendizagem escolar”, e
outros textos relevantes nesta discusso.

As idéias, termos e concetos apresentados reladonam-se a beneficios e ou
desafios orapara o proprio duno, ga para os demais aunas, ora para os profesores,
ora para acomunidade escolar, ora para todo o sistema educadonal. Estas relagdes
podem e devem ser, na medida do padvel, redizadas de forma combinada.
Entretanto, uili zo apenas aguns exemplos dos beneficios e ou desafios no decorrer
dotexto .

Para pensar em uma escola que segja de qualidade para todcs e por / para s,
inclusiva, Maceado (200Lb) prop&e que temos que repensar o modo e funcionamento
institucional baseado em uma légica de exdusdo em favor de outro basealo na
|6gica dainclusao.

Este ator, no texto eaboado em co-autoria @m  Amaro
(www.educacaoonine.pro.br, p. 1). afirma que a légica da exdusdo apdia - se na

|6gicadas classes.

Ou sgja, por relagdes em que os termos 80 reunidos por atenderem a um critério
comum (obter certas notas, expressar certas formas de mnduta, acetar certo contrato
institucional, apresentar certas caraderisticas fisicas, intelectuais, etc.), que iguala as
pesas e que exclui (pela indiferenca, reprovac, critica) 0s que ndo se encaxam
nessa referéncia, perpetuando e mnservando as desigualdades ciais. Nessa ldgica,
as pesas ou coisas $io reunidas por uma dassificac® simples, do tipo sim ou néo,
gue torna & partes, que ompde o todo, equivalentes entre si, ou sgja, substituiveis
por apresentarem tais caaderisticas comuns. As partes ndo equivaentes o
abandonadas, excluidas, isto &, ficam sem lugar no sistema.

Se pensarmos na organizaca® da escola operando resta ldgica percebemos a ndo
posshilidade de participacd® das pessas com deficiéncia. Estas, evidenciam a
diferenca ando equivaléncia, ando passbili dade de dasdficagbes sSmples por terem
aspedos fisicos e/ou cognitivos que ndo atendem a aitérios comuns da “maioria’
dos aluncs. Entendo que a pesas com deficiéncia, na discussio atual da educacéo
inclusiva, sdo 0“bode expiatério” do sistema. Elas personificam a exclusdo de tantas
outras pesas pela ndo passbili dade de oferecer uma educacéo de qualidade en um
contexto em que se pretende igualar os auncs por critérios comuns. Assm, se
pensarmos que ao final de um ano letivo todacs os aunas teréo que atingir o mesmo
nivel de desenvalvimento e de grendizagem, provavelmente ndo valorizemos no qLe
cada dunocom deficiéncia- ou ouro que ndo atingiu este nivel esperado - progrediu

nestes termos.
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Para nstruirmos uma concepcdo e prética educdiva que mude esta viséo

predsamos nos pautar nalégica dainclusao.

Nessa |6gica os termos 80 considerados em suas sngularidades e pelas multiplas
relagdes que podem ser estabeleddas entre eles, dependendo do critério que se
utiliza Assm, os termos ou partes valem pelas diferentes posicdes que podem
ocupar no sistema e sdo simultaneamente pelo que sdo e pelo que se tornam no
contexto dessas relagdes. Nesta forma de l6gica, as relagdes sdo de diferenca (sendo
a diferenca nula uma delas), de singularidade e portanto, por uma definicdo que
considera indissociavelmente o individuo e o contexto, com as multiplas posi¢les
que pode nele ocupar dependendo dosentido au direcé que orienta & relagdes entre
os eementos que @mpdem o sSistema (AMARO; MACEDO,
www.educacaonline.pro.br, p. 1)

Entendo que operar nesta l6gica éa posshili dade que temos em oferecer uma
educacéo de quali dade para todos e oferecer concretas posshili dades de participacéo
e beneficio para os alunos com deficiéncia.

Uma educacdo gue opera nestaldgicairaconsiderar que o alunocom deficiéncia
€ um sujeito singuar. Isto é que tem caaderisticas fisicas, cognitivas, desgos,
sentimentos, expedativas, formas de entendimento do mundo g lhe so proprias.
Esta singularidade foi e € @nstruida nas relacOes estabeleddas com seu proprio
Corpo, com as pesas, oljetos, espaqos, tempos, atividades que redizou e rediza en
suavida

Na logica inclusiva o aluno é valorizado em suas diferencgas e nas formas com
gue estabelece & relacbes no contexto em que esta inserido. O auno poe
demonstrar seu conhedmento e utilizar-se de reaursos diferenciados para sua
construgédn. Um auno qgue ndo fala e ndo sabe escrever, pa exemplo, poc se
comunicar através de expreshes corporais, gestos, movimentos. Podemos avaliar
como esta se dando a cnstrucdo do conhecimento deste duno através das varias
formas com que de se reladona @wm o que évivenciado m escola endo sd pelo
produo final de suas atividades. Podemos avaliar o0 desenvavimento e a
aprendizagem do auno a partir do progreso por ele gresentado com relacd® aos
objetivos tracalos na identificagdo de suas necessdades. Isto €, valorizamos o que
ele progrediu a partir de suas posshbili dades de desenvalvimento e de grendizagem.
O que se epera que de desenvalva e aprenda é estabelecido considerando sua
singularidade endo naguilo que é eperado para amaioria

Ao mesmo tempo, a légicainclusiva posshilita que a relagdes também sejam

de semelhanca, dependendo da posicdo narelagcd que se onsidera. Exemplificando,
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as criangas com deficiéncia sdo alunas como as que ndo tem deficiéncia, podem ou
ndo ter pai, mae irmaos, cadorros, gostar de jogar boa, ver TV, saber contar,
conhecer sobre animais, e tantas outras coisas, Como ouras criangas também podem.
Dito de outra maneira, na légicainclusiva a semelhanca ndo é negada, uma vez que
ela € uma onstatacdo posdvel em determinadas relagdes. Porém, a diferenca é
valorizada cmo passbili dade nas relacoes.

Relacdo € um concato fundamental nesta leitura construtivista. Para Macedo
(2001b, p. 8), “relacionar é definir algo em relagcé ao ouro, pela sua posicéo ou
lugar, por aquilo que esta entre os dois, ndo nele ou no owro”. Esta é uma visdo
importante porque permite que o aluno pesa ser compreendido res relagdes. O aluno
ndo tem caacteristicas definidas a priori, mas sm, nocontexto da relacd® em que
estd eavavido. O aluno é mais agil ou menos agil que outro aluno dependendo do
contexto, da dividade na qual estamos observando a relacdo. O aluno pale ser mais
agil do gle de mesmo foi ontem. As referéncias s8o multi plas e simultéaneas.

Pensar e praticar um raciocinio reladona e inclusivo impde que tenhamos que
nos implica como um dos e ementos presentes na rede de relagdes que se estabelece
no contexto educadonal. Ndo podemos dizer que o auno réo esta grendendo au
ndo tem cond¢des de desenvalver tais atividades, sem questionarmos as estratégias
de ensino, G recursos que viabilizamos, 0 que estamos concetuando como
aprendizado, quais 90 nossas expedativas em relac® a este, entre outras questdes.
Isto &, “incluir significa drir-se para o que 0 ouro é eparao gue &l Sou oundo sou
em relacép ao ouro. Por is, a aelucacdo inclusiva supfe, sobretudo, una mudanca
em nas, nos nosos trabalhos...” (MACEDO, 200Lb, p. 35.

Uma das mudangas que mnsidero ser um dos desafios para uma elucagéo
inclusiva épassar de uma visdo da co-dependéncia para avisdo da interdependéncia.
Estas 50 duas formas de estabelecermos relagbes entre & pesas que Macedo
(20018 utili zou para mmpreender as relagdes estabel eddas numa l6gica de exclusido
e numalogicade inclusdo, respedivamente.

A co-dependéncia € um termo trazido da sociologia por Giddens (1993) ao
observar relagdes em gque uma pessoa necessta que aoutra predse de seus cuidados.
Assm, a pesa que alida julga ter a necessdade mnstante de ausidar do ouro,

tornando-se asm, dependente daguele de quem cuida. Por exemplo, os pais de uma
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crianca a@m deficiéncia podem considerar que seus filhos 80 dependentes de seus
cuidados para sempre para sobreviverem. Desta forma des s tornam dependentes do
filho, estabelecendo entre des uma relac&® de @-dependéncia. Neste tipo de relagéo
a dependéncia matua ndo permite o desenvolvimento da aitonamia an ambas as
partes. Se 0 professor de um auno com deficiéncia estabelece mm ele uma relac®
deste tipo, povavelmente de duara julgando que, em funcéo desta deficiéncia, o
aluno é incgpaz de desenvaver determinadas habilidades e, pa isD, necesstara
constantemente do cuidado cele, que é 0 Unico e 0 mais responsavel pelo trabalho
com o aluna Neste tipo ke relagdo sera dificil que o aluno desenvava recursos
proprios para grender a aidar de s, se aaptar a novas Stuages e
consequentemente desenvaver autonamia, considerando suas limitagdes, mas
sobretudo, a partir do investimento em suas posshili dades de aprendizagem.

A diferenca entre co-dependéncia e interdependéncia € sutil na medida en que
em ambas a dependéncia esta presente na relac@®. Porém, na primeira adependéncia
€ admétrica A posicéo de um dos termos da relac@® é suposta @mo superior a do
outro. A relagéo € de subordinac®. Na segunda, h& crrespondcéncia entre o valor
dos termos, a relacdo € de wordenagd. A outra diferenca fundamental € que no
primeiro tipo ce relaggo a dependéncia se mantém constantemente, um termo é
“refém” do ouro, apesar daguele que se julga na posicdo superior se @nsiderar
como “livre” do ouro. Na relacdo de interdependéncia, a dependéncia objetiva a
autonamia para os dois termos da relagéo. Segundo Macedo (20a, p. 12)

Interdependéncia significa ser parte etodo a0 mesmo tempo. Is é o mesmo que
autonamia. Como ser reladonal, uma parte noss estara sempre no autro, dai o
trabalho de assmilagé®. Ao mesmo tempo, 0 autro ndo poce faze por nés. Em
outras palavras, ndo fazmos nada sozinhos, mas ninguém poce fazea por nos.
Autonamia significaum aperfeicoamento e wnstru¢cdo do qie ninguém pocderiafaze
por nés e simultaneamente um recnhedmento e grofundamento do qie wntamos
com o autro. [grifos nosso].

A construgéo da autonomia éum dos importantes objetivos para uma educacéo
de qualidade. Esta é dmejada para uma educacdo inclusiva edeve se desenvolver nas
relagdes entre os diversos sJjeitos que compde o contexto educadonal: auncs,
profesores, pais, agentes escolares, dirigentes, coordenadores, Supervisores,
seaetérios de alucacéo entre outros.

Autonamia nesta perspediva significa podermos pensar, julgar e agir com
responsabili dade e comprometimento considerando o conjunto de uma situacé, s
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diversos portos de vista e @ordenando com 0s noss. Este é um aprendizado
fundamental. Porém, ele € muito dficil na medida en que normalmente pensamos,
agimos e tomamos decisdes apenas considerando o que para nés € melhor. Ou, em
outros momentos, parece que ndo temos opinido nenhuma sobre determinada
situacd e quem pode pensar, agir e tomar decisdes € um outro.

Quando olservamos o cotidiano e uma escola que tem o desafio de incluir
aluncs, percebemos com freqiéncia esta situagdo. Por exemplo, 0 que 0 profesor
“supd@e” que o duno deva grender € um determinado conceto X. Se este duno po
algum motivo ndo o aprende, ou 0 woblema €do auno, e por iSO ele ndo pade
acompanhar aguele grupo, oué predso de outra pessa para dizer ao profesor o que
e omo este duno poe gorender. Em uma situagdo como esta, dentro da perspediva
de @nstrucéo de aitonomia, 0 qie o duno poe edeve grender deveria ser uma
dedsdo compartilhada por todos os envalvidos no poces na perspediva da
interdependéncia.

A visdo da interdependéncia é muito interessante na medida en que explicita
gue nossas relagdes humanas deveriam ser complementares, indissociaves e
irredutiveis. Sobre estes termos Macelo (2001b,p.36-38) afirma:

A complementaridade € o principio pelo qual, num todag, a parte que fata para a
outra parte virar todo € complementar [..] significa que ha uma parte que nos
completa eque esta fora de nds. E is que quer dizer interac e assmilag®, na
teoria de Piaget. O que quer dizer assmilac@®? Por que somos fadados a interac®?
Interacé quer dizer relac®. Porque 0 nos sistema respiratério predsa do ar e nos
nado fabricamos o ar. Por iso, assmilar significa poder incorporar do outro aquela
parte sem aqual eu ndo sou, eu ndo me wmpleto.

[..] Ser indissociavd significa que, na relac®, ndo existe a ndo-dualidade, nédo
existe o separado au separével [..] a indissociabilidade € o principio pelo qual
compartilhamos um mesmo todo, ainda que eventualmente em paosi¢Bes diferentes.
Ou sgja, pertencemos todcs a um mesmo continuo, mesmo gquando negamos ese
continuo, mesmo querendo sair fora dele, mesmo tendo medo cele [...] Narelacé,
nos limites do sistema que esta sendo considerado (familia, escola, etc.) estamos
sempre dentro, compondo as partes que definem o sistema como um todo.

[..] Outro aspedo darelacéd é o dairredutibilidade. Numa relag®, nada éredutivel
porque tudo depende da relacdo, que se estabelece @tre uma wisa e outra. Por
exemplo, simultaneamente, se an uma relac® algo € menor, em outra pode ser
maior e em outra anda pode ser igual. Por is, na relagcdo, o principio € o da
irredutibili dade, pois um objeto ndo se reduz a0 nosso referente, ele almite
multi plos referentes, ou sgja, pode ser compreendido ce muitas formas [...] Na
I6gicada relac®, somos irredutiveis no sentido de que ndo somos reduzidos a uma
Ccoisa ou outra porque quem naos define é arelag®. [grifos nos).

Estas caraderisticas de uma relagdo de interdependéncia sGo muito opatunas

para pensarmos as quali dades das relagdes favoraveis a uma educacdo inclusiva.
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O auno em um contexto inclusivo é irredutivel. Ele ndo “é” lento, ndo “é&”
terrivel, ndo “€” dificil para grender. Ele ndo se reduz a uma wisa. O aduno em
relagcdo a dguma dividade, pesda, conhedmento pock se manifestar de diferentes
maneiras.

O aduno réo “é” do pofesor. Este duno faz parte de  um mesmo todo — o
sistema alucadond - e cala um tem uma posicdo dferente en relacd® a ele. Por
is®, ele éindisciavd.

As agdes educacionais redizadas pelos diferentes profissonais na educagéo séo
complementares. As agdes do dretor, pais, auxiliares administrativos, merendeira,

vigia, profeswor, aluncs e do préprio aluno em questdo se mwmplencd*
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Ao dscutirmos obre estes conceitos no percurso da poés-graduacgo, fui
estabel ecendo articulagdes posdveis entre os termos Educacéo Inclusiva e Sistema
Complexo.

E com aintenc2o de acrescentar €lementos para aproblematizac® e vislumbrar
posshilidades de @nstrucdo de uma educacdo inclusiva que prossgo com outras
caacteristicas tipicas deste sistema que, a0 meu ver, sd0 principios para uma
educacdo inclusiva. Em outras palavras, a Educacéo Inclusiva poce ver vista amo
um Sstema Complexo porque mnsidera que & relagdes entre todcs os elementos
envalvidos no sistema eucacional — quer sgjam os auncs, os profissonais da
educacdo, a estrutura paliticaeducadonal, a estrutura fisica e material das escolas, a
estrutura familiar, cultural e sociad dos aluncs e da munidade - sdo
interdependentes e, pa is, complementares, indisocidvels e irredutiveis. Além
dis®, a Educagdo Inclusiva tem outras caracteristices comuns a um Sstema

Complexo tal como veremos adianteeo
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de desenvalvimento. Este objetivo vai sendo percebido e construido ra interacdo do
aluno nocontexto escolar.

No Sistema complexo devemos, dependendo da interpretagdo ou compreensao
dos aspedos envolvidos em uma determinada situac@®, considerar os multiplos
fatores envavidos, as multiplas sngularidades presentes e também nas
combinatérias posdveis para refletirmos e ajirmos diante dela. Por que o aluno réo
para ha sala? Por que o aluno réo desenha? Por que o aluno sb se mmunica ®m a
familia endo com o profesor ou colegas? Por que o alunorepete uma mesma ditude
o tempo todo? Por que o auno réo consegue asmilar o conteldo da aula?Por que o
aluno réo se interessa por nada do que oferecemos para de? SO podemos ter
supcsicoes dos fatores envolvidos nos padrfes apresentados pelo aluno, se
redizarmos uma leitura compreensiva das stuagdes e da singularidade de cada
aluno. Isto € ndo tem a principio, uma Unicarazéo pela qual o aunofaz ou réo faz
determinada dividade. Predsamos observar as relagdes que de estabelece mm os
vérios elementos que mmpde sua redidade educadona para termos indicios destes
fatores, e aaIm, intervir a favor de seu desenvolvimento e do seu aprendizado.
Predsamos valorizar a singularidade e integra&lo no contexto geral para uma
dimensdo compreensiva do aluno e de suas agdes. Dito de outra maneira, predsamos
articular a parte com o todo, oindividual e o genérico como sugere Heller (1989,
paratermos as necesgdades do sujeito articuladas numa dimens&o social.

Uma mesma situagdo pode ser lida de diferentes maneiras dependendo do recorte
que édado e /ou e quem a observa. Em funcdo dis® a interdisciplinaridade é
valorizada. A situacdo é melhor compreendida quanto mais pudermos articular os
diferentes olhares e perspedivas.

O sutil, o relativo, a interpretacd® sdo elementos importantes. Pelo exame dos
pormenores, dos fatos muitas vezes negligenciados, podemos encontrar elementos
gue nos aproximam da singularidade do sujeito e dos fatores envolvidos em
determinada situagéo (GINZBURG, 1989).

Tal como o sistema mmplexo, una educagdo inclusiva epress-se por um
dinamismo dalético. Ela € uma eaucacd viva que tem que se aualizar

constantemente. O ontem faz parte do hge, mas ja ndo é mais o0 mesmo. Ele foi
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modificado pelas necessidades encontradas $m, entretanto, ter que perder sua
es€nciaumavez que dafoi Util paradeterminado fim.

Presaup@e adimensao coletiva (0 ouro é parte do proces), aredprocidace (a
trocamUtua entre os elementos envaolvidos), a solidariedade (a mnsisténcia presente
nas relagdes permite que cada sujeito pense e atue an seu favor e an favor do
proximo simultaneanente, pds compreendem que fazem parte de um mesmo todo),
acooperacao (operar junto, a0 mesmo tempo em favor de um fim).

Quando estamos em uma escola en que & agdes ¥ pautam num raciocinio
inclusivo, qualquer que sgja apaosicéo e funcdo do sujeito dentro deste sistema, a
acd deste éconsiderada como parte do proces que éo norte do projeto pedagdgico
e palitico da escola. Por is, as agies redlizadas por qualquer sujeito (quer sgja o
aluno, a familia, o profesor, o Vigia, o diretor) estdo em favor de um compromisso
coletivo.

A redprocidade, a solidariedade e a cooperagdo devem ser exercidas no
cotidiano pa se compreender que o que al fag por outro beneficia-me, direta ou
indiretamente. Quando um aluno auxilia o ouro naredizac@® de umatarefa escolar,
ele pde em funcionamento seus esquemas de a@o. Estes esquemas ® aualizam e
podem se reorganizar em outro nivel de desenvavimento. Os trés termos em
destaques si0 indicadores para Piaget (1932199%) da evolucdo cognitiva da aianca
Para este autor: “so a aoperacdo leva aautonamia.” (p. 299.

Em se tratando dodesenvolvimento de a@es de redprocidade, solidariedacke e
cooperacao, entendo que este éum desafio fundamental paratodos os envolvidos em
um sistema mmplexo / em um sistema alucacional / em uma educacé inclusiva.
Temos que desenvaolver e exercitar, tal como as criangas, estas formas de relac.

Piaget (19821985, 196/1987) observando a construgéo cognitiva da aianca,
percebeu cond ¢bes necessirias, pseudorecessarias, possvels e impossvels para que
tal proces®d ocorra Macalo®™® examina etas condcdes dentro de um sistema

complexo, independente de suanatureza. Para este autor o necessario é o basico no

%0 As consideragies de Macelo nos proximos paragrafos estdo baseadas na discussio redizada no seu
curso dfereddo no Instituto de Psicologia da USP, na disciplina de pés-graduacé® intitulada “O
possvel e 0 necessario em Piaget e sua contribuicdo para a grendizagem escolar”, 2001 Os
textos de referéncia utilizados na disciplina estdo indicados no corpo do texto.
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sistema para sua existéncia, € acoluna dorsal, € o que integra eo torna coerente. O
pseudorecessario é o falso necessrio, € ayuilo que se julga como fundamental no
sistema, mas naredidade ndo o é. Porém, muitas vezes, descobrimos que auilo que
julgdvamos necessario € pseudorecessario com o desenrolar histérico. Porque, numa
fase prévia, 0 pseudonecessrio pareda necessario. Temos 0 pseudonecessario
quando réo se @nsegue construir e vislumbrar os posdveis do sistema. O posdve
s80 as multiplas possbilidades que podem ser manifestadas num sistema, € o
repertério, o que diferencia; o imposdvd é o que ndo pode ser num sistema, é fonte
de aertura, cria-se pelaimpossbili dade do contrério.

Podemos questionar o que seria em uma educagd inclusiva estas condicoes.
Aqui seguem algumas hipdteses:

Sera que a singularidade de cala duno, & cala contexto e redidade, deve ser
olhada edescrita se caraderizando como o necessario deste sistema? E, as diferengas
devem ser valorizadas e utilizadas para a construgéo dcs posdves? Serd que o
pseudorecessario sdo aquelas reivindicagdes que muitas vezes 0 feitas para evitar
que tenhamos que mobhilizar nossos reaursos préprios para resolucéo dos problemas e
dificuldades inerentes a um sistema cmplexo? E, o imposdved seria a ndo
paossbili dade de termos uma quali dade inclusiva de educac@ dentro doatual sistema
de elucac® e, pa is, traz a ertura para acriagd de um novosistema?

Macealo, também numa leitura de daboragdes tedricas de Piaget (1967/2000
entende que en um sistema 0 necessario € obtido a partir de recrréncias e 0
posdve a partir de extrapdagfes. Seledonando algumas acepgdes do dicionario
eletronico Houaiss (2001), recorrer pode ser compreendido como “examinar (algo)
minuciosamente; esquadrinhar, investigar; trazer a lembranga a imaginagao;
recordar; pedir auxilio a (alguém); lancar méo de, servir-se de; empregar, usar.” E,
exrapdar como “generalizar com base an dados parciais ou reduzidaos; estender a
validade de uma dirmacio ouconclusio além dos limites em que da € omprovavel;
exceder; ultrapassar oslimites.”

Voltando as questdes propostas adma, se 0 necessario for a singularidade do
aluno, pedsamos recorrer a de, através da nossa mnvivéncia, observacio, exame
minucioso de suas relagdes no contexto escolar para @mpreendermos esta

singularidade. Tudo aquilo que ja mnhecamos deve ser utili zado nesta mmpreensdo.
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Se 0s posdve s podem ser construidos a partir das diferengas dos aluncs, predsamos
exrapdar, exceder os limites do conheddo, generdlizar a partir daquilo que ja
conhecemos, ampliar nossas agdes para que adiferenca seja valorizada, encontre
meios de ser explicitada e sgja um elemento que favoreca o progres® dcs
envolvidos.

Os elementos apresentados e @& “extrapolagdes’ que redizei, a partir da
referéncia tedrica @nstrutivista piagetiana, deram-se em funcéo de mnsiderar que
pensar e viver em sociedade, pensar e onstruir uma educacao inclusiva é o desafio
de viver em um sisterma complexo.

A Educacdo Inclusiva, a Educac@® de Quaidade a Todos ndo foi pensada e
praticada no antigo e vigente sistema elucadonal. Portanto, como criaremos um
novo sistema que atenda as fundamentos e principios desta educac® que
almegjamos? Se danda ndo € posdve acriacdo de um outro sistema, como criaremos
posshilidades neste sistema que temos? Ao criarmos estas possbhili dades ndo
estaremos automati camente epaulatinamente construindo un novosistema?

Estas questdes expressam a minha visdo de que anda ndo podemos afirmar que
estamos vivendo una prética elucaciona inclusiva se considerarmos todos 0s sus
principios e fundamentos. Entretanto, aaedito que na medida en que formos criando
posshili dades dentro dosistema dual, poderemos transformar e @nstruir um novo
sistema. Por is®, apesar dos inUmeros desafios, ndo aaedito que a educagdo
inclusiva sgja utopia, mas € um sonho qie se sonharmos juntos podera se tornar
redidade.

Antes de terminar este item, quero acrescentar algumas outras consideragdes para
a discussio sobre uma educagdo inclusiva que também permeaam a orientacd® desta
pesquisa.

Um primeiro porto a destacar € que enbora o oljetivo desta pesquisa sgja
estudar por que e quais as relagdes estabeleddas no cotidiano escolar podem
beneficiar o desenvavimento e a @rendizagem de duncs com deficiéncia en uma
perspediva inclusiva de educacéd, a ompreensdo dcs principios, fundamentos e
desafios para uma elucacd® com esta qualidade é valido para todos os auncs
independentes de suas caraderisticas fisicas, mentais, psiquicas, culturais e sociais.

Percebo que o fato da terminoogia: Educacéo Inclusiva, ter se difunddo a partir da
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Conferéncia Mundal de Educac@® Espedal em Salamanca (ONU, 19949 colaborou
para que & pesas asvciem a idéa de educagdo inclusiva aeducagd de pesas
com deficiéncia ou recessdades educadonais espedais. Considero fundamental
colaborarmos para mudar esta a&ciagd pa trés motivos principais. Primeiro
porque enquanto centralizarmos a dencéo nestas pesas, 0 Onws desta propasta
recara sobre das e dnda poderemos esquecer dos demais aluncs que também
compfem o cenario educadona. Temos que ter todos os aluncs incluidos e ndo
somente os com algum tipo ke deficiéncia ou necessdades educadonais espedais.
Segundo, pogue 0 movimento pa uma educacdo inclusiva (em seus principios e ndo
em sua termindogia) € aterior a citada Conferénciaa Mredc
(www.educacaoorline.pro.bx) locdiza & origens histéricas deste movimento no
entroncamento de quatro fontes basicas. a anergéncia da psicandlise, a luta pelos
direitos humanas, a pedagogia institucional e 0 movimento de desinstitucionali zac&®
manicomial. Terceiro porque temos muitas discusses tedricas atuais que nos falam
em favor de uma pedagogia diferenciada (ALCUDIA et a, 2002 ANDRE, 2002
MACEDO, em fase de daboracd, PERRENOUD, 200@®). Esta pedagogia
compartil ha principios, fundamentos e desafios comuns a uma pedagogia inclusiva.
A base dela é garantir que encontremos stuagdes Gtimas de grendizagem para a
diversidade de duncs que compde asala de aula. Para que isto ocorra, os autores
citados propfem uma forma diferenciada de @nceber 0 ensino e aaprendizagem,
bem como a organizagdo dotempo, espaqo e relagdes na escola.

Uma das importantes contribuicdes que a propasta da pedagogia diferenciada traz
é termos o0 desenvolvimento de competéncias e habilidades como un dos objetivos
da praica elucdiva. Na escola seletiva, baseada na légica da eclusdo, as
competéncias e habili dades eram pré-requisitos para aentrada do aluno na escola.
Elas eram cond ¢bes necessarias, como porto de partida, para que o aluno tivesse a
aquisicédo dos conteudos disciplinares. Na escola para todcs, baseada na l6gica da
inclusdo e que utili za-se de uma pedagogia diferenciada, os conteidos disciplinares
S80 Meios N0 [roces de @nstrucéo de cnhedmento o que implica en ter como
um de seus objetivos, o desenvalvimento de habilidades e mmpeténcias. (MACEDO,

em fase de daboracdo).
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Para Perrenoud (2000 competéncia é tomar dedsdes num contexto em que
vocé tem que mobilizar recursos, ativar esguemas para agir ou interpretar
determinada situacd. Para Macedo (em fase de daboragdo) competéncia é saber
mobhili zar reaursos afetivos e agniti vos em determinadas circunstancias em favor de
ago que vale apena. E a habili dade de li darmos com questdes corffliti vas.

Habilidade (MACEDO, em fase de daborac®) € desenvolver determinados
esguemas que permitem ao sujeito redizar determinadas agdes. Ex: habili dade de
andar, habili dade de falar, habilidade de contar, habili dade de pensar, habili dade de
ler, entre outras. Paraagir com competéncia temos que mordenar nossas habili dades
em funcéo da necessdade gresentada.

Entendo que desenvaver habilidades e wmpeténcias permite-nos construir
conhedmentos e utili z&1os nas momentos adequados de nossas vidas. A habili dade
de cmunicamo-nos e a habilidade de compreender determinado aspedo da
redidade, quando coordenados, pock permitir-nos a ajuisicdo de um conhedmento,
por exemplo.

Agir com competéncia no sentido apresentado € fundamental para o
desenvalvimento de uma préaticainclusiva. Assm como, agir na ugéncia, deddir na
incerteza (MACEDO, 2001a) e aultivar uma prética reflexva (MACEDO, 2002.

Entendendo a escola aomo um sistema complexo, em que temos que coordenar
as diferencas, as £melhangas, as ocorréncias sSmulténess, agir na wgéncia €

[..] o desafio de redizarmos, na escola, 0 mesmo que fazem um bom cirurgido ou
cozinheiro: agem agora, ndo antes ou depoais, agem de modo preciso, conforme &
necessidades (isto &, répido, lento, muito, pouco e todas sias combinagdies), e
determinado na direc® daquilo que querem alcancar [...] valorizar o instante, no
sentido de mobili zar nossos melhores reaursos (saberes) em favor de metas ou
propositos educadonais. E certo que, depois, podemos retomar e refletir sobre
nossas dedsdes, compartilhar soluges com nossos colegas, rever nossos erros,
completar informagdes, compreender melhor os meios que utili zamos. (MACEDO,
2001, p. vi,vii)

Neste sistema mmplexo também temos que deddir na incerteza. Diante da
multi plicidade de fatores envalvidos nos acontecimentos do cotidiano escolar ndo
temos como ter certeza do gue nos leva atomar determinada decisdo. Ndo temos o
controle da detividade de nossas acBes. “Deddir na incerteza € saber mobili zar
reaursos, atualizar esquemas, tomar dedsbes no momento em que & coisas ®
redizam e sabendo que & vezes é no sutii ou pequeno que algo grande se
rediza” (MACEDO, 2001, p. viii).
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Diante desta redidade, uma ndcéd esencial para termos uma préatica
consciente e promotora do desenvolvimento e da grendizagem das pessoas, nuna
perspedivainclusiva, € desenvolvermos uma pratica reflexiva.

Para Macedo (20021, pratica reflexiva refere-se aprética ea reflexdo compond
un mesmo todo d forma interdependente € por s, complementares,
indisociaveis e irredutiveis. Diz respeito a pratica a reflexdo sobre a ac®d ja
redizada esobre aque seraredlizada. Consideramos que asaumir o desafio da prética
reflexiva € um outro principio fundamental na formac&® e prética profissiona de
todos aquel es que buscam uma escola de quali dade paratodas.

Os principios, fundamentos, desafios e consideragdes apresentadas sobre
educacdo inclusiva ean uma leitura cnstrutivista, auxiliaram-me a ompreender, no
percurso desta pesquisa, necessdades e possibilidades na @nstrugdo de uma
educacdo inclusiva. Porém, ndo é posdvel desenvolver de forma minuciosa & idéias,
termos e anceitos abordados porque fazer is implicaia nun novo recrte de
pesquisa.

Minha intencéo é trazer elementos novecs para adiscussio e mmpreensdo de um
contexto educadona inclusvo e gontar algumas idéias que fazem parte da

interpretacéo redi zada nesta pesquisa.
2.2. Desenvolvimento e aprendizagem

Falar de desenvavimento e de grendizagem implica ®nsiderar 0 proceso de
construcéo do conhecimento e do desenvalvimento da inteligéncia. Por is, para
redizar o presente estudo recwrremos a @ncepgles tedricas que buscam
compreender como se dao estes complexos process nos sres humancs. A
perspediva tedrica construtivista piagetiana / teoria da assmilacac®* foi adotada
porque € a0 NG ver, coerente @M 0s principios para uma educacéo inclusiva. E,
porque, a0 considerar o desenvolvimento e o conhedmento como process de

construgéo, assegura-nos a possbili dade de que todas as pesas podem aprender.

2l Nos textos: O nascimento da inteligéncia na crianca (Piaget, 1936/1987) e A questdo da
Inteligéncia: todos podem aprender? (Macedo, 2002a), sdo apresentadas outras formas de se
compreender o funcionamento da inteligéncia. Sdo elas. concepcéo Inteledualista Vitalista / Inatismo,
Empirista Associonista / Empirismo, Apriorismo e a psicologia daforma e aTeoria das tentativas.
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A premissa basicadateoria da asmilacdo é que desde os primordios da vida do
bebé ainteligéncia vai sendo construida num proces continuo de interacéo entre o
sujeito e 0 meio externo. Considera que 0 sujeito tem uma estrutura orgéanica herdada
ou adquirida a nascer e que esta vai sendo reorganizada e desenvalvida na sua
relacdo com os elementos que mmpdem o seu wniverso. Esta premissa levou-nos a
escolher esta mncepcéo tedrica — e outras relacionadas a da — como base para o
nos estudo.

Os nosos caracteres genéticos e biol6gicos influenciam naguilo que seremos no
futuro, assm como, as experiéncias, vivéncias e opatunidades que temos na vida
durante ainteracd com o meio. Portanto, estes fatores estdo reladonados de forma
interdependente para o desenvolvimento de nossinteligéncia. 1sto é, ao considerar o
desenvalvimento como resultado ce uma interagdo continua do sujeito com o0 meio, a
Visdo construtivista piagetiana, expressa um caéter de interdependéncia entre os
fatores envalvidos no desenvolvimento, gue sO poce aontecer na interac@®, nas
relagdes que estabelecemos. Deixamos de cnsiderar um pdlo como sendoa caisa e
0 ouro, a @nseqiéncia e passamos a compreendé-los nas suas relages de
complementaridade, irredutibili dade e indissociabili dace.

Para Piaget e Inhelder (19681999, o desenvavimento, a evolucéo mental €
resultado da maturacdo, experiéncia, interacéo social e equilibracdo, sendo que esta
dltima mordena os demais.

A maturacdo do complexo formado pelo sistema nervoso e pelos Sstemas
enddcrinos e 0 crescimento organico sd0, em seu conjunto, o primeiro fator
necessrio para 0 desenvolvimento. Entretanto, Piaget e Inhelder (19681999
lembram que anda conhecanos mal os pormenores das cond ¢des maturacionais que
posshilitam a onstituicdo das estruturas operatérias. Segundo @& autores, a
maturaca abre posshili dades para novas condutas, mas ndo € mndc¢éo suficiente.
Para & possbili dades abertas redizarem-se amaturac@® tem que ser aaescentada de
“um exercicio funciona e de um minimo de experiéncia.” (p.132,grifo dos autores).
Além diso, gundo mais £ dastam do periodo sensorio-motor, mais cresce a
importanciado meio fisico ousocial.

O segundofator € o exercicio, a experiéncia adquirida na a¢® efetuada sobre os

objetos. A experiéncia pode ser fisica e l6gico-matemética As duas experiéncias
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consistemn em agir sobre os objetos. Porém, aprimeira € para astrair as propriedades
dos objetos e asegunda € para @nhecer o resultado da mordenacd das acoes. Isto €,
conhecer ndo aquilo que pertence as objetos, mas sm aguilo que esti entre des, na
sua relagéd. Um exemplo da experiéncia fisicaé a aianca mmparar o peso de dois
objetos independentemente dos volumes. Da experiéncia |0gico-matemética, seria
quando a aianca descobre eampiricamente que a soma de um conjunto €
independente da ordem espadal dos elementos ou ¢k sua enumeracén. (PIAGET,
INHELDER, 1968/1999.

As interagOes sociais constituem o terceiro fator para o desenvolvimento mental.
A socidizac® é vista como uma estruturacdo na qual o sujeito tanto contribui
quando recébe. “A acd socia é ineficaz sem a ssdmilacd® ativa da aianca o que
supde instrumentos operatorios adequados.” (p.134). Porém, sem a interacé social
ndo ha posshili dade de estabeledmento de operacdes e moperagdes entre o sujeito e
0 meio.

Ao descrever estes trés fatores, Piaget e Inhelder enfatizam que todos s0
insuficientes por si s0s para aevolucdo mental. Redirmam que aexplicacdo do
desenvalvimento deve levar em conta & dimensdes ontogenética e socia
simultaneamente. Os autores consideram ser necess&ia a existéncia de um
mecanismo interno para wordenar estes fatores. Este mecanismo consiste no quarto
fator para 0 desenvolvimento e € ©nhecido como o pocesd de equilibracdo. Este
proces auto-regula as sequéncias de cmmpensacdes ativas do sujeito em resposta &
perturbacdes exteriores. Isto € mediante & perturbagdes provocadas pela interacéo
com 0 meio o sujeito tem que mobilizar os sus esquemas de a&¢& e/ou
pensamento para cmpensar estas perturbagdes e oferecer respostas adaptativas a
elas. Ao fazer is, osujeito, em um movimento espiral, evolui para um novo poro
Nno seu processo de desenvolvimento.

A teoria psicogenética de Jean Piaget, investigando a origem e aevolucéd da
inteligéncia humana, elaborou aguns enurciados centrais para a @mpreensdo do
proces de desenvolvimento. Resumiremos a seguir, alguns destes enurciados®.

%2 Os textos de referéncia que utili zamos $io: O nascimento da inteligéncia (PIAGET, 1936/1987), A
construcdo do real na crianca (PIAGET, 1937/2001), A psicologia da crianga (PIAGET;
INHELDER, 19681999 e Ensaios construtivistas (MACEDO, 19%b). A disciplina “A construcéo
cognitiva, moral e ailtural do s mesmo” cursada no Ingtituto de Psicologia — USP, 202,
contribuiu, também, para a @mpreensdo destes enunciados.
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O bebé nasce com certos fatores hereditéarios ou cond¢des organicas adquiridas
gue sdo a base do desenvolvimento inteledual. Sobre esta base, serdo construidas,
através da agd do sujeito sobre 0 meio, esquemas que posshilitardo a continuidade
de sua interagdo com este. Neste proces® 0 meio vai sendo incorporado ao sujeito
através da assmilacdo e o sujeito vai transformando frente a este meio seus
esquemas para se gustar as demandas no processo denominado ce acomodagio. E
no equilibrio entre admilacd® e acomodac® que o sujeito se adafa as exigéncias
do meio, aganizando pra tal seus esquemas em favor de tal adaptac@®. Os
esquemas sdo as formas de agéo utili zadas pelo sujeito para redizar as trocas com 0
meio. O andar € um esquema motor, pa exemplo. Através da equilibracédo -
proces interno e mobili za os sistemas de ago e pensamento para cmpensar as
perturbagdes produwzidas pela troca do sujeito com 0 meio - se estabelece um novo
porto de partida para asequéncia do proces evolutivo.

E neste movimento evolutivo que & estruturas cognitivas o desenvolvidas.
Piaget divide o desenvolvimento cognitivo em est&dios e subestédios que sdo
caacterizados “por uma estrutura de cnjunto em funcéd da qua se eplicam as
principais reagdes particulares.” (PIAGET; INHELDER, 19681999, p131). O autor
considera que os estadios tém um cardter universal, pas todos 0os sres humanos
passam pela mesma ordem na seqUéncia evolutiva. A aquisicéo desta sequéncia
ocorre em tempos distintos para cala sujeito. As estruturas de cala estadio séo
sucessvas e integrativas. O que foi adquirido em um estédio integra-se ereanstréi
no seguinte Noveos esquemas e ansequentes estruturas a partir das interagdes com o
meio.

O estadio do desenvolvimento sensorio-motor refere-se a uma estrutura de
inteligéncia baseada nos aspedos ensoriais e motores da aianca do 0 a 2 anos
aproximadamente®. Segundo Macelo (1994b, p. 24),

caaderizase pela mnstrugdo de esquemas de ac® que posshilitam a aianga
assmilar objetos e pesoas. Além disso, é também marcado pela nstrugéo prética
das nogbes de objeto, espaco, causalidade e tempo, necessrias a a®modacéd
(ajustamento) desses esquemas aos objetos e pesas com 0s quais interage. Tem-se
ai um proces® de alaptaca®d funcional pelo qual a crianga regula suas agdes em
funcdo das demandas de interacd®, compensando progressvamente, sempre no

% Reforcase que toda vez que Piaget exemplifica @m idades cronolégicas ele esta se referindo ao
tempo médio okservado nos seres humanos para ajuisicdo de determinadas estruturas. Porém, ele
enfatizaque este tempo depende de cala criangca edo contexto social no qual estainserido.
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plano das ensagbes e da motricidade, as perturbagdes produzidas pela insuficiéncia
dos esquemas no proces de interacdo.

A acd® sobre os objetos tem uma fungéo central neste periodo para acriagd da

primeira estrutura do desenvavimento que é ado grupo ce deslocamentos
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nomeia o autor, ocorre amedida que acriancavai se reladonando com os elementos
gue compdem este universo: objetos, espaq, tempo e & relagdes de causali dade. Isto
€, paulatinamente o bebé se perceberda mwmo um dos objetos do universo. Os objetos
sd0 entendidos tanto como oljetos fisicos, quanto como oljetos humanas (pesas).
Eles estéo situados em um determinado espago (ndo existe objeto que ndo resida em
lugar nenhum), nun determinado tempo (0 objeto existe no passado, pesente dou
futuro), e estdo submetidos a uma caisalidade, a uma implicac® (uma intervencéo
no oljeto, causano sentido ce implicac®, umareaca® no oleto).

Essas consideragdes tedricas permitem crer que nossas agbes devem ser
contextualizadas a partir destes elementos. Portanto, rio se pode faar de
desenvalvimento e de grendizagem sem considerar as relagdes que o sujeito
estabelece cmm ele mesmo, com as pesas com quem convive, com as atividades
gue desenvalve, num espaq e tempo espedficos.

Piaget, a0 estudar as origens do conhecimento, como se da o nascimento da
inteligéncia e a @nstrucdo do red na crianga, “interesOu-se Muito mais em
descrever e anadlisar 0 desenvolvimento da aianga do que suas aprendizagens.”
(MACEDO, 1994b, p 123). Entretanto, trouxe significativas contribuicdes para a
compreensdo das processos de desenvalvimento e de grendizagem na medida que
os reladona diaética e interdependentemente. No texto “Aprendizagem e
conheamento”, Piaget (19571974 apresenta cnsideragdes importantes bre estes
Processos.

Para este autor, pocemos falar em aprendizagem senso strito e aprendizagem
senso lato. Aprendizagem senso strito € ajuela em as aguisi¢des £ desenvolvem no
tempo em funcdo da experiéncia mediata. Isto €, a experiéncia baseada na relac®
entre dois elementos, quer sejam eles pesas ou ohetos. As experiéncias podem ser
fisicas ou l6gico-mateméticas. As primeiras referem-se aquelas a partir das quais ao
agir sobre os objetos, abstraimos suas propriedades, como por exemplo, ao brincar
com carinhos, as criangas podem dizer que des 0 azuis, vermelhaos, de madeira, de
ferro, com portas que drem e fecham. As sgundas $0 agquelas em que a agir sobre
0s objetos abstraimos propriedades que ndo estdo nas objetos, mas que so deduzidas
a partir de um processo l6gico, da mordenacéo das agdes, das relagdes estabeleddas

entre os objetos. Por exemplo, se dissermos para uma aian¢aque brinca @mm cinco
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carinhas que iremos pegar dois para nés, ela podera deduzir que restara para datrés
carinhacs.

A aprendizagem senso latu engloba a aprendizagem senso strito e se mnfunde
com desenvavimento (PIAGET, 19591974. As aquisi¢des desta gprendizagem nédo
dependem da experiéncia. Elas so aquisices evolutivas dadas pela reorganizacé®
interna das estruturas do sujeito pela necesgdade das exigéncias de equilibrio entre
0S process de assmilacd® e acomodacd®. O proces de ajuilibragéo garante a
possbili dade de redizar radocinios dedutivos que ndo estdo mais necessariamente
ligados & experiéncia.

Para Macedo (1994b, p 132 a aprendizagem senso latu (desenvolvimento) diz
respeito a “construcéo de estruturas fisicas ou mentais que possbilitam a @nstrugéo
de cnhedmentos, que sdo da ordem do unversal.” As estruturas estdo reladonadas
as formas de organizacd® e reorganizaggo interna que posshilitam o
desenvolvimento operatorio. E, a gorendizagem senso strito séo aquisicdes da ordem
do particular, do daminio de determinados procedimentos. O que € da ordem do
estrutural esta encarnado na ordem do particular. O particular colabora na cnstrugéo
do estrutural. Quando uma aianca grende aengatinhar, pa exemplo, ela alquriu
um novo pocedimento para sua locomocéo. Este procedimento sO pbck ser
adquirido em funcd de uma estrutura que o sustentou. Na evolucdo do sujeito esta
aquisicdo Oe engatinhar propusiona novas reorganizagdes internas e a conseqiente
mudanganas sJas estruturas internas. Torres (2001, p.1]) comentandoarelac® entre

desenvalvimento e grendizagem afirma:

Desenvolvimento e grendizagem amntecem de maneira dialética de modo que,
para grender algo novo, uma aianca interagindo com seu meio, necessita ter
minimamente esquemas ja desenvolvidos para poder incorporar uma nova
aprendizagem; por outro lado, essa nova grendizagem, para aontece, desencadeia
a transformacé@® dos esquemas anteriores, levando a aianca aum novo patamar de
desenvolvimento.

Recentemente, Macedo (2003 ao analisar aimportancia da dimensdo ludicanos
process de gorendizagem escolar como uma das cond ¢des para 0 desenvolvimento
das criancas, apresentou interessantes compressdes Lbre o0 significado e relagdes
entre desenvalvimento e @rendizagem, também numa visdo construtivista
piagetiana.
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Para de, desenvavimento e grendizagem estdo relacionados de forma
interdependente e epressam duas fontes de omnhedmento. Uma endogena e outra
exogena, respedivamente. Desenvolver refere-se @ proces construtivo que &
voltar-se para dgo interno ao sujeito, pcsshilita a sua anplificac®. E, apreender
refere-se aincorporacé de dgo externo qie setornaindividual ou coletivo.

A crianga desenvolve brincadeiras e grende jogos. Pode também aprender
brincadeiras com seus pares ou cultura ¢ com isso, desenvolver habili dades,
sentimentos ou pensamentos. O mesmo ocorre nos jogos. ao aprendé-los
desenvolvemos o respeito mdtuo (modcs de se reladonar entre iguais), o saber
compartilhar uma tarefa ou desafio em um contexto de regras e objetivos, a
redprocidade, estratégias para o enfrentamento das stuagdes-problema, radocinios.
(MACEDO, 2003 p. 3).

Macealo (2008) considera desenvolvimento e grendizagem como formas
interdependentes de mnhedmento, sendo pa isO indisociaves (desenvavimento e
aprendizagem estéo sempre asociados), irredutivas (porque desenvolvimento ndo
se reduz a grendizagem e grendizagem ndo se reduz a desenvolvimento) e
complementares (um necessta de outro para que 0 conhedmento segja anstruido).

A respeito de relagdes entre gorendizagem e desenvolvimento, Piaget no prefado
dolivro “Aprendizagem e estruturas do conhedmento” (PIAGET, 19741977 refere
gue nas experiéncias de aprendizagem podemos obter trés espécies de deito em
conformidade com as linhas de desenvolvimento em que a aianca se encontra. O
primeiro dz respeito a um efeito nuo. As experiéncias ndo provocam nem
perturbacé e nem progreso nes aquisicoes desgadas. I1s amntece “quando a
crianca é muito jovem e que ndo ha anda para da, ligacdo entre & zonas de
assmilagdes relativas ao fator introdwzido [na experiéncia que acriangapass] e a
reecdo esperada” (p.10. O segundo é um efeito pasitivo gue se da quando a
experiéncia provoca uma acéerac@® que antedpa progress que sem ela demoraria
mais tempo para ocorrer. Neste cao a experiéncial intervencéo/fator introduzido
congtitui um instrumento de asdmilacé® pela aianca O terceiro € quando o fator
introdwzido pela experiéncia tem um efeito negativo momentaneo, mas que pocde ser
superado lentamente ou rapidamente pela aianca Esta perturbac&o necessta de uma
aoomodacdo compensadora que podera ou ndo ser redizada dependendo dh
posshili dade de superagdo do conflito que a experiéncia lhe provocou. Iso pade
ocorrer porgue azona de assmilac® esta delimitada & possbili dades estruturais do
desenvolvimento de cala pesa ParaPiaget (1974/1977 p. 1},
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[..] todas as modificagdes obtidas consistem, ho momento em que se produziram,
em acderagdes do desenvolvimento ou em conflitos, de inicio perturbadores (tendo
mesmo paosshilidades de regreses momenténess ou ccasionais) e depois
formadores de novas aquisi¢cbes, mas em conformidade cm as linhas (ou créodes)
do desenvolvimento.

Consideramos este estudo significdivo, pas, muitas vezes, deparamos-nos com
situagdes em que nossas intervengdes parecem ndo ter o efeito de desencadea uma
aprendizagem no alung ou ainda observamos uma regressio. Por is, este estudo
fornece-nos alguns elementos para acompreensao destes acmntecimentos.

Os concetos de defasagens em exensdo e defasagens em compreensdo
(PIAGET, 19372001) sdo também U(teis para a ompreensdo de regresdes que
eventualmente parecen ocorrer nos processos de desenvavimento e de
aprendizagem. A primeira defasagem pode ser observada quando dentro de um
mesmo periodo evolutivo, periodo sensorio-motor por exemplo, em presenca de um
problema novo @ra a cianca, ela se depara @m 0s process primordiais de
adaptacdo. Isto €, este novo poblema faz com que acrianga tenha que passar por
necesgdades de assmilacéd e aomodacdo que necesstaram se equili brar para que
elapossa se alaptar e solucionar o novo poblema. A segunda defasagem refere-se a
necessdade que a aianca tem de renstruir em um novo e superior plano e
desenvalvimento, conquistas anteriormente realizadas no pano inferior. Por
exemplo, a aianca tera que no periodo pé-operatorio desenvolver no dano
representadonal a capaddade de se situar e Situar o ouro no espag. No periodo
sensdrio-motor esta cnquista ja havia sido redlizada no dano da a;do. Porém, neste
novo tamar do desenvolvimento, tem que desenvolver novas formas/estruturas
para que esta representacdo passa ocorrer.

Uma Udltima onsideragdo ainda se faz necessria neste momento do texto. A
partir da leitura dos estudos de Piaget, de seus colaboradores e estudiosos,
compreendemos que 0s conhedmentos 50 construidos narelacéd que o sujeito (com
suas caraderisticas proprias) estabelececom as pesas, com 0 espaco, com o tempo,
com 0s objetos e acm as atividades que rediza. Para compreendermos melhor esta
idéia, citamos alguns exemplos. a aianga ®nstréi 0 conhedmento sobre o que é
mao, pé, barriga, nariz, pai, mae irméos, amigos, profesor, reladonando-se mwm o
Seu proprio corpo e mm as pesas com quem convive; ela alquire o conhedmento

sobre 0 gque éperto, longe, encima, embaixo, metros, quildmetros na sua nstante
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relacdo com 0s espacos em gue eta submersa; os conceatos de aites, depais,
presente, passado, futuro, minutos, haas, sdo construidos porque ela vive se
reportando ao agora, ao ontem, ao amanhg; € draves das relagdes com os objetos que
ela va construindo & conceatos de grande, pequeno, pesado, leve, redondo,
quadrado, muito, pauco; é durante todas as atividades que rediza que estas relagoes
sd0 colocadas em funcionamento de forma interdependente. Isto €, as atividades 0
redizadas por pesas, em um determinado espa@ e tempo, com determinados
objetos. Portanto, os conhedmentos podem ser construidos nas relagdes com 0s
elementos que aportamos, vivenciados no nosso cotidiano res relacdes com as
atividades.

Muitos 50 os aspedos envolvidos nos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem na perspectiva @nstrutivista. Deixamos neste item aportados apenas

alguns que cnsideramos esenciais ha ompreensao destes complexos process.

2.2.1. Desenvolvimento e aprendizagem em pessas com deficiéncia

Baseados na pasicéo tedrica alotada, podemos inferir que ter alguma deficiéncia,
guer sgja da fisicaou mental, traz algumas caracteristicas e mndc¢des espedficas
para 0 desenvavimento das pesas. Porém, aquilo que das poderdo aprender e
como se desenvolverdo, ndo estéo determinadaos a priori. Mas estdo relacionados de
forma interdependente com tudo aquilo que das vivenciaréo ao longo de suas vidas.
Retomando as idéias de Piaget e Inhelder (19681999, o desenvalvimento € o
resultado da maturacdo, experiéncia, interac@® social coordenados pelo proces de
equili brac&. Por is, nBo podemos dizer que 0 desenvalvimento e a aprendizagem
de pessas com deficiéncia estdo determinados pelas caraderisticas que os déficits
conferem ao sujeito. E, a0 mesmo tempo, temos que cnsiderdlas como un dos
fatores, entre outros, que delimitam o seu desenvalvimento e asua grendizagem.

De acordo com a Classficagdo Internadona de Deficiéncias, Incgpaddades e
Desvantagens. um manual de dassficagcdo das conseqiéncias das doencas — CIDID
(1989, citado pa AMIRALIAN et al 2000, deficiénciarefere-se a

[..] perda ou anormalidade de estrutura ou fungéo psicologica fisiolégica ou
anatbmica, temporaria ou permanente. Incluem-se nessas a ocorréncia de uma
anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgao, teado au qualquer outra estrutura
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do corpo, inclusive das fungdes mentais. Representa a exterioriza¢@® de um estado
patol bgico, refletindo um distlrbio organico, uma perturbagé no érgéo. (p.98).

A partir de 2001a CIDID foi substituida pela CIF (Clasdficag@ Internaciona de
Funcionalidade). Nessa nova dassficac@, o termo funcionalidade vem substituir os
termos usados no passado: deficiéncia, incagpacidade edesvantagem com o oljetivo
de anpliar as experiéncias positivas e potencialidades das pessas portadoras de
deficiéncia. A CIF divide o sistema de dassficagéd em cinco comporentes: funcéo
corporal, estrutura do corpo, atividade socia e participacdo socia e anbiente. Os
dois primeiros comporentes reladonam-se cm a deficiéncia ou com a doenca
(BATTISTELLA; BRITO, 20@).

Apresentaremos a seguir algumas informagdes a respeito das posdveis
caacteristicas das deficiéncias dos aluncs do nosso estudo. Estas se ddo em funcéo
de suas cond ¢des genéticas (sindrome de Down) e neuroldgicas (paralisia cerebral).
Consideramos que estas informagdes podem ser ilustrativas e auxiliar na

compreensdo dotexto.

Sindrome de Down** é o name dado ao conjunto de sinais e sintomas
determinados por uma dterac® cromos®mica Normamente temos 46
Ccromosomos (ou vinte etrés pares) em cada @ ula (exceto nas cdulas germinativas)
do neo corpo. Os CromosLMOS S0 estruturas que contém as caraderisticas
hereditarias de cala pessoa. Em decorréncia de um addente genético, em que a casa
ainda ndo pode ser determinada com precisdo, ocorre afalha no proces de divisdo
cdular no momento da cncepcéo. Esta falha pode gerar 47 cromossomos em todas
as cdulas do feto, sendo que o cromossomo a mais sra o do @r 21. Neste cao,

temos a trissomia do 21 ou trissomia simples, responsavel por 95% dos casos. Em

outros 3% a 4% dos casos, 0 nimero total de domossomos nas cdulas é de 46, mas
o cromosomo do @ 21 extra fica ligado, sobreposto ou translocado para outro
cromossomo, geralmente ao cromossomo 14, 21ou 22.Neste cao0, temos a trisomia
por trandocacén. Um terceiro tipo de falha danda pode ocorrer em torno de 1% dos

casos. Quando o bebé nasce encontram-se dgumas cdulas com 47 cromosomos e

4 As informagdes reladonadas & sindrome de Down estéo basealas nas referéncias: Maua (2002a),
Pueschel (1993, Saad (2002) e Schwartzman (1999. A Ultima autora redizou um detalhamento de
aspeaos historicos, etioldgicos, clinicos, neurolégicos, comportamentais e educadonais reladonados
a es;asindrome.
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outras com 46 cromossomos. Este quadro corresponck a0 que se chama de
mosaicismo (PUESCHEL, 1993.

Algumas das caracteristicas fisicas freqlientemente presentes em pesas com
esta sindrome sd0: cabeca um powco menor e levemente achatada; olhos
amendaados, com palpebras estreitas e levemente obliquas, com prega de pele no
canto interno e iris com manchas brancas; orelhas pequenas, com borda superior
dolrada e caais do ouvdo estreitos; boca peguena e muitas vezes £ mantém
aberta com a lingua projetando-se para fora; pescogco com aparéncia larga e grosss,;
maos curtas e largas e pamas apresentam uma unica linha transversal; ténus
muscular  (tensdo muscular) diminuido (hipotonia muscular). Com relacd® a
dteragdes clinicas podemos ter: cardiopatias congénitas, presentes em 40% dos
casos; infecgdes respiratérias por uma predisposicédo imundégica e pela propria
hipotonia do trato respiratorio; aumento do haménio datiredide, podendo aasionar
obesidade; déficits visuais; déficits auditivos devido ao aumento de cera no conduo
auditivo, de infeccbes de ouvido ou & malformacgd® da cadeia osscular; déficit
mental.

Com relagdo ao desenvolvimento mental, Morato (1993, citando & estudos de
Rydners (1987), Stratford (1985, Car (1985 e Morss (1985, entende que a
popuacd® com Trisomia 21 deve ser considerada virtuamente, “sempre com
deficiéncia mental, ainda que en diferentes nivels’ (p.34). Entretanto, este aitor e
Pueschel (199) negam pelas investigagdes bre o0 tema, que estas pessoas tenham
em sua maioria um déficit mental profunda Os Ultimos autores acreditam que esta
Visdo esta ligada auma visdo estereotipada do passado.

E importante ressaltar que nem sempre todas estas caraderisticas estdo presentes
em todas as pesas com esta sindrome. E, que outras caracteristicas herdadas dos
pais, bem como as influéncias do meio em que vivem, contribuem para o
desenvalvimento fisico, mental e socia das pessas com sindrome de Down.
(MAUA, 2002; PUESCHEL, 1993 SAAD; 2002; SCHWARTZMAN, 1999.
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Paralisia cerebral®®

€ o termo utili zado pera definir um grupo heterogéneo de
distarbios, ndo progressvos, dearrentes de lesdo no cérebro no periodo pré-natal,
peri-natal e pés-natal. O prejuizo motor € aalteracdo mais fregqlente, embora também
possa haver prejuizos nos aspedos visuais, auditivos, psicoldgicos, mentais e de
linguagem. A alteracdo motora € direta ou indiretamente, resporsavel pela maior
parte das alteragdes que apesoa mm paralisia cerebral tera ou ndo, uma vez que o
comporente motor esta presente nas habili dades de andar, manipular, falar, escrever,
entre outras. Crises convulsivas também podem estar presentes. (BASIL, 1995
SCHWARTZMAN, 1992 SOUZA, 199§.

De acordo com Basil (1995), as posdveis causas das lesdes ocorridas no periodo
pré-natal sdo: doengas infecdosas da mae como rubéola, sarampo, sifili s, herpes,
hepatite eidémica meningite, toxoplasmose, intoxicages devido ao oOxido de
cabono, medicamentos, raio X e manaobras abortivas mal controladas. Todas elas
podem ocasionar malformagdes cerebrais, fata de oxigenacdo cerebral por
insuficiéncia cadiaca da méae anemia, hipertensdo, circulagé sanglinea deficiente,
incgpaddade dos tecidos em captar 0 axigénio; acUmulo de substancias tdxicas por
doencas metabdli cas congénitas, como a galactosemia (defeito no metabolismo dos
caboidratos) e afenilcetontria (defeito no metabolismo des aminoaddos); exceso

de hili rrubina (ictericia) por incompatibili dade sangiiinea entre criangcas Rh pasig,
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As causas pés-natais ocorrem quando o sistema nervoso ainda se encontra em
desenvalvimento, aproximadamente durante os trés primeiros ancs de vida. Elas
podem ser decorrentes de infegdes (como meningite ou encefalite), traumatismos na
cabega, acidentes anestésicos, disturbios vasculares e intoxicages.

A pardisia cerebral pode ser classficada de acordo com o tipo e partes do corpo

com alteragOes motoras.

Com relac® ao tipo, temos: paralisia cerebral espastica — provocao aumento do

tdbnus muscular, hiperreflexia (reegdo exacerbada dos reflexos) e paresia (perda

parcial da motricidade). E o tipo mais freqiente; paralisa ceebral atetdide —

flutuac@® do tbnus muscular e movimentos involuntarios; paralisia cerebral ataxica

— provoca dificuldade na @mordenagdd dcs movimentos, deficiéncia do equilibrio e
percepcdo espacial e mista — quando daos tipos estdo asociados (por exemplo a
espastica ea aetoide).

Quando consideradas as partes do corpo com dteragdes motoras, temos:

Tetraparesia - pernas e bragos iguamente awmprometidos; diparesia - as pernas o
mais comprometidas do gLe os bragos, ou ¢ bragos 5o mais comprometidos do qLe
as pernas (menos comum); hemiparesia - um lado do corpo comprometido;
monoparesia- apenas um membro é mmprometido.

O nivel de @mprometimento no dsenvavimento dcs aspedos visuais,
auditivos, psicol 6gicos, mentais e de linguagem depende da &ea eextensdo dalesdo,
bem como das opatunidades de interagdes sgnificativas com o meio ao longo da
vida, principalmente nos primeiros anos de vida.

Fizemos esta breve aracterizac@® de dguns aspectos envalvidas na sindrome de
Down e na pardisia cerebral para que estas sjam consideradas como um dos fatores
presentes no desenvolvimento e na aprendizagem dos aluncs do s estudo. Mas,
como vimos ao longo deste trabalho, sdo apenas alguns fatores. Além dis9,

concordamos com a dirmac@ de Ginzburg (1989, p.166:

As raZes da ‘incetez2  da medicina paredam ser fundamentalmente duas. Em
primeiro lugar, ndo hastava catalogar todas as doencas até comp6-las num quadro
ordenado: em cada individuo a doenca &umia caaderisticas diferentes. Em
segundo lugar, o conhedmento das doengas permaneda indireto, indiciério: o corpo
vivo €, por definigo, inatingivel.

Para mmentarmos alguns aspedos relevantes aceca das espedficidades do

desenvalvimento e da aprendizagem de pessoas com deficiéncia (quer sga
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deficiéncia mental e/ou motora, e/ou sensorial), temos como referéncia basica os
presaupacstos de Piaget (19661987 acerca da universalidade dos mecanismos da
construgédo da inteligéncia. Estes presaupostos concebem que todas as pessas
seguem uma mesma seqiéncia evolutiva no desenvavimento da inteligéncia -
variando apenas em ritmo, de aordo com as pealliaridades das caraderisticas
individuais e das trocas estabeleddas com 0 meio externo.

Estudos como o de Ide (1993, Mantoan (1989 1991, 200)7° e textos como 0s
de Coriat e Jerusalinsky (s/d), Ferreira (1993 discutem o desenvolvimento e a
aprendizagem de pessas com deficiéncia mental, apoiados no estudo realizado pa
Inhelder (1943/1971) sobre 0 desenvalvimento doradocinio nestas pessoas.

Inhelder (19431971) comparou a estrutura e o proces® de construcdo do
radocinio operatério entre criancas normais e 159 criancas com debili dade mental®’.
A principal meta en sua pesquisa foi investigar se ateoria do desenvolvimento de
Piaget e 0 seu método ce investigacdo poderiam servir de modelo e instrumento de
andlise parao dagndstico doradocinio em débeis mentais. Seus estudos confirmam
positivamente esta hipdtese e porta dgumas constatagdes que sdo referéncias para o
estudo do poces de desenvalvimento em pesas com deficiéncia mental.

A autora observou, com relac® ao desenvolvimento de aiangas com
deficiéncia, que das £guem a mesma sucessio necs estadios de desenvolvimento
(sensbrio-motor, pré-operatorio, operatério concreto), paém, numa velocidade mais
lenta do que @& criangas normais. H4 uma diminuigdb gradual no ritmo do
desenvolvimento que repercute em um estado estadonério do rivel evolutivo que a
crianca dingiu, ocasionando o asenvolvimento de uma estrutura @gnitiva
inacdada. Isto é chega aum estado em que as estruturas cognitivas ndo sdo
pasdveis de se transformarem em estruturas mais evoluidas, como as requeridas para
0 pensamento formal. Parece haver um “falso equilibrio” nas operagbes mentais. Isto
€, parece haver uma dificuldade no sistema alaptativo, derecendo um equilibrio
aparente pela falta de mobhili dade deste mesmo sistema. Esta foi a tendéncia que
Inhelder denominou ¢k viscosidade do raciocinio.

% Esta autora redizou nos dois Cltimos trabalhos citados um levantamento de estudos comparativos
entre 0 desenvolvimento inteledual de pessas normais e com deficiéncia. Estes estudcs tiveram
inspiracd piagetiana e onfirmaram os achados de Inhelder (1943/1971) que gresentaremos a seguir.
2" Nomenclatura utili zada por Inhelder.
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Tratando de aspedos estruturais e funcionais da vida inteledual de pessoas com
deficiéncia, Mantoan (2000, p.56 apoiada nos trabalhos de Piaget e Inhelder®® e na
constatacd® empirica de suas investigagcbes com pesas com deficiéncia mental,
sinaliza trés aspedos particulares:

e 0s deficientes mentais configuram uma ondigcdo intelectual andloga a uma
construgdo inacabada [grifos da autora], mas até o nivel em que mnseguem
evoluir intelecduamente, essa evolucdo se gresenta wmo sendo similar a das
pesas normais mais novas. Portanto, ndo existe uma diferencas estrutural
entre o desenvolvimento cognitivo de individuos normais e deficientes;

e emborapossiam esquemas de assmilacd® equivalente as normais mais jovens,
os deficientes mentais mostram-se inferiores as pesas normais, em face da
resolucédo de situagdes-problema, ou segja, na mlocac® em prética de seus
instrumentos cognitivos,

e apesar de se definir por paradas definitivas e uma lentiddo significativa no
progres inteledual, a inteligéncia dos deficientes mentais testemunha uma
cetaplasticidade a reagir satisfatoriamente asolicitagé adequada do meio.

Como dito anteriormente, a mnstru¢cd mental inacdada refere-se adificuldade
de pesas com deficiéncia mental ascenderem as estruturas mais evoluidas do
desenvalvimento cognitivo. Porém, este limite ndo é dado previamente a nenhum
sujeito. Em outras palavras, a anstrugéo mental inacdada €uma wnd ¢do freqlente
nas pesas com deficiéncia mental, mas ndo € um limitador prévio.

Em uma pesquisa anterior redizada cwm 52 aluncs com deficiéncia mental,
Mantoan (1989 constatou que os aluncs apresentaram aces a periodos de
desenvalvimento cognitivo progressvamente mais evoluidos e mndttas adaptativas
mais complexas e objetivas frentes aos desafios do meio quando articiparam de um
programa educadonal fundamentado em principios construtivistas piagetiancs. Ide
(1993 também a partir do mesmo referencial tedrico descreveu progresns no
desenvolvimento cognitivo de duncs com deficiéncia mental, através do relato de
suas professoras. Os dais estudos foram desenvolvidaos em escolas especiais.

Ramalho, Pedromdnico e Perissnoto (2000 avaiaram o desempenho motor, a
coordenacéo e alinguagem de aiangas com sindrome de Down (entre dois e dnco
anos), atendidas na Asociac® de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE/SP. As

autoras verificaram a mesma tendéncia hierérquica de aquisicd ncs desempenhas

2 PIAGET, J. L’ équili bration des gructures cognitives — probléme central du Développment. Paris:
PUF, 1975e INHELDER, B. L e Diagnostic du raionnement chezles débiles menatux. 3 ed. Suiss:
Delachaux et Niestlé, 1963.
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observados do que & 21criangas normais com as quais 0s us desenvolvimentos
foram comparados.

Saad (2002 demonstrou em sua investigac® as potencialidades do
desenvolvimento de 10 jovens com sindrome de Down, express nos <us
relevantes desempenhos na produwgéo escrita, leitura, oralidade, massagem
terapéutica, computacdo, artes plésticas, natacé@ e trabaho.

Morato (1993 verificou um efeito pasitivo de aquisicdo de @mncatos espadais
em criangas com trissomia 21 em diferentes ambientes de gorendizagem.

Sem desconsiderar as espedficidades encontradas nos estudcs de Inhelder e nos
seus proprios acerca do desenvolvimento cognitivo de aiancas com deficiéncia
mental, Ide (1998) e Mantoan (1989, 1991,2000 reafirmam a importancia da
solicitag® do meio para 0 desenvolvimento das estruturas mentais e melhores
cond ¢oes de funcionamento intelecual .

O sujeito necessta de experiéncias que o coloquem em situagdes-problemas para
prodwzir perturbagtes que desencadeiem o funcionamento de seus esguemas para o
conseqiiente encadeamento do pocess do desenvolvimento cognitivo. E importante
resstar, que toda vez que falamos de experiéncias, consideramos que estas
necessriamente tém que ser significdivas para os sJjeitos. Isto é tém que ser
experiéncias que provoquem no sujeito o desgo de redizélas. Macedo (199)
comentando sohre gorendizagem significativa, refere que esta éfundamenta para a
busca de nhecimento. Segundo o autor, Piaget considera grendizagem
significativa wmo método ativo. Sendo que se eta “ndo for significativa, sua
aquisicéo estarg, cedo au tarde, comprometida.” (MACEDO, 1999, p.18

As consideragtes acima sdo validas ndo sd para pesoas com deficiéncia mental,
mas também para pessoas com deficiéncia motora. Como mostra a teoria
psicogenética de Piaget, no periodo sensorio-motor, a explorac® ativa do sujeito
sobre 0 ambiente é fundamental para aquisicdo de esquemas, organizacd® das
estruturas mentais, assmilacd, acomodacéo e mnsequente ejuili bragdo. Podemos
catamente inferir que o comprometimento das funcbes motoras interfere
negativamente no processo evolutivo, sobretudo pa provocarem trocas deficitérias

entre 0 sujeito e o meio.
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Coriat e Jerusalinsky (s/d) discutem as influéncias da hipotonia presente nas
criancas com deficiéncia mental. Para estes autores, a hipotonia ocasiona uma
diminuicdo da dividade motora globa e esponténea diminuindo as atividades
sensdrio-motoras e reflexas. Estas s80 resporsdvels pelo inicio do desenvolvimento
dos esquemas de ac® do kebé que seguirdo as proximas aquisicoes referentes aos
periodos do desenvalvimento propasto pa Piaget.

Os aspedos ensoriais e motores sio fundamentals para que o suj€eito intergja no
seu meio ambiente. Isto € 0 bebé necessta ouvir, sentir, movimentar-se para
conhecer o0 mundo e ser percebido pao este. A sensacd® e acdo segundo a teoria
psicogenéticade Piaget sGo fundamentais para 0 desenvolvimento cognitivo de todas
as pesas. E através das snsagdes e da agi que descobrimos 0 nesod proprio
corpo, desenvolvemos nossaimagem corporal, estabel ecemos nossas relagdes com as
pesas, com 0S espacos, com o tempo e m as atividades que fazem parte do ne
cotidiano.

Como vimos anteriormente, o principal prejuizo no desenvolvimento de aiangas
com paraisia cerebral est4 relacionado aos aspectos de sua motricidade, podendo
também, ter alteragdes de ordem sensorial e mental. Assm sendo, tal como para as
criancas com hipotonia, as criangas com paralisia cerebral (em que ahipotonia pode
ser uma craderistica presente) tém um prejuizo nas s4as trocas com 0 meio,
principalmente devido a limitagd® no movimento ou a padrbes de movimentaca®
dterados e inadequados, como a presenca constante de dividade reflexa,
movimentaca involuntaria euma hipertonia muscular.

Os trabalhos de Allegretti, Mancini e Schwartzman (2002, Basil (1995,
Bracdalli, Monteiro e Ravazzi (1998, Braga (1983, Carvalho, L.M.G. (1998,
Limongi (1992, Lorenzini (1999, Heymer e Ganem (1993, Yazlle (2001), referem
as dificuldades que as pesas com pardisia ceebral podem ter no seu
desenvalvimento global frente aos padrfes anormais do desenvolvimento motor e
sensorial como citado acima.

Apesar das dificuldades encontradas em pessas com deficiéncia motora €ou
sensorial para estabelecerem uma troca efetiva am o meio que @ntribua para o seu
desenvalvimento sensorio-motor e @nseqlente e indisociavelmente  seu

desenvalvimento cognitivo, temos vérias posshilidades de minimizar os posdveis
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prejuizos parao seu desenvolvimento cognitivo global. Uma crianca com sindrome
de Down, por exemplo, apresenta mwmo caraderisticabasica a hipotonia (reducéo do
tdbnus munscular) generalizada. Se proparcionarmos stuagdes que despertem o seu
interese e desgjo e, por vezes, a aixiliaimos a eplorar ativamente o meio,
estaremos contribuindo para o desenvalvimento de seu esquema motor. Mesmo que
este sgja deficitério ouinexistente - como € o caso de dgumas criangas com paralisia
cerebral - também ndo podemos esquecer da nossa dimensdo sensorial.

Os noss 6rgdos do sentido sdo fundamentais na recepcéo das informagdes do
meio. Rearrendo a cnhedmentos da fisiologia humana (GUY TON, 1984) sabemos
que amaior parte das atividades do sistema nervoso tem inicio com a experiéncia
sensorial derivada dos receptores ensoriais (visua, auditivo, téteis e outros). Essa
experiéncia sensorial pode provocar uma reacd imediata ou pale ser armazenada
como memoria no encéao pa minutos, semanas ou ancs, cgpadtando-se a axili ar
numa opartunidade futura. Isto €, cada vez que um impulso sensorial particular passa
através de uma seqiéncia de sinapses (proceso de comunicacéo entre as cdulas do
sistema nervoso — neurdnios), estas $ tornam mais cgpazes de transmitir o mesmo
impulso da proxima vez. Quanto mais informagdes snsoriais recebermos e quanto

mais estas formarem redes de @nexdes até 0 sistema nervoso central, mais
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criancas pode muitas vezes sr desvalorizado porque a nao responcderem como a
maioria das pesas as li citagdes do meio, principalmente expressas pelas respostas
verbais, elas so consideradas como incgpazes de desenvolver um radocinio 16gico.

Quando as pesas com ateragdes motoras, sejam elas leves ou severas, so
estimuladas por vias sensoriais para aexploracé ativa do ambiente com as partes do
corpo dsponiveis, elas podem ter um desenvolvimento cognitivo adequado as sJas
necessdades de interacdo e interpretacéd do meio. Isto €, estas criangas necesstam
de experiéncias que minimizem suas deficiéncias motoras e facilit em suas respostas
as glicitagdes domeio (LORENZINI, 199).

A teoria de Integracdo Sensorial proposta por A. Jean Ayres, terapeuta
ocupadonal americana, citadas por Babey e Michael (1995 mostranos a
importancia de oferecermos experiéncias sensoriais para a organizacd® das
informagdes em prol de um melhor desenvavimento inteledual e conseqiente
adaptacéo ao meio.

A plasticidade do sistema nervoso central propicia a toda pesa uma
multiplicidade de caminhos de desenvoavimento (LIMA, 1997). A plasticidade
ceebral refere-se acgpaddade de & cdulas neuroniais moldarem-se anovas funcdes
guando as vias nervosas $0 estimuladas e utilizadas, quer sensoriamente, quer
motoramente. Silva, R.K. (2000 fazendo uma revisdo de literatura sobre a
neuroplasticidade no desenvalvimento de aiangas com paralisia ceebral, descreve
dois mecanismos bésicos egundo & quais a plasticidade neuronal pode ocorrer. O
primeiro refere-se aformacé de brotos snapticos nas cdulas que ndo foram lesadas
para reorganizar a funcéo alterada. O segundomecaiismo dz respeito a ativacéd de
vias que anda ndo estavam incorporadas funcionamente, quer por uma &ao
homeostatica (quando a aividade ceebral diminui), quer pela divac® de vias que
ndo estavam envolvidas em nenhuma funcdo espedfica Em ambos os casos, a
reorganizacdo neuronal se da pela estimulagdo das vias snsoriais e motoras.
Exemplificanda na paralisa ceebral temos, em algumas sStuagdes, a morte dos
neurdnios, células que ndo se regeneram. Porém, gracgas a plasticidade épossvel que
novas cdulas sjam ativadas para desempenhar a funcéo que cberia &uelas que

morreram. A plasticidade neuronal mostra que o cérebro € capaz de se organizar e
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reorganizar em contato com situagdes provocativas e a partir das solicitagdes do
meio externo.

Lorenzini (1999 constatou qe o brincar, a valorizagd® do ambiente natural, a
interacd® mée e filho podm contribuir efetivamente para o desenvolvimento
sensorio-sd@@r da crianca mm paralisia caebral.

Limongi (1992 verificou em 3 criancas com paralisia ceebral espasticaentre 7 e
10 anos, com niveis de fala que permitia a comunicac® ora que a proceso
cognitivo e a onstrucéo da i ng&a%é%‘%%%aggaﬂg%%i%eén&se propacsta por Piaget na
qual a mnstrucdo doconhedmento esta naldgica das agdes.

Bracdalli, Monteiro e Ravazzi (1998 verificaam que a danca e amusica
contribuiram & evolucéd da cgaddade ritmica do desenvavimento motor e da
independéncia nas atividades de vida diaria de 4 pessas com pardisia ceebra grave
ou moderadade 10 a 15 ancs de idade.

O estudo & Andreodelo d
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2.3. Cotidiano e cotidiano escolar

Paranés a dirmativa: “todos podem aprender”! (MACEDO, 2002, p.131) é uma
premiss que norteia 0 nos estudo, tal como: “A vida mtidiana é avida de todo
homem. Todaos avivem, sem nenhuma excegdo’! (HELLER, 1970s.d., p. 17.

Agnes Heller foi uma importante tedrica que estudou oconceto de cotidiano ra
dimensdo histérica das relagdes de produgéo e reprodug@o existentes na sociedade
cgpitalista gpoiada na teoria marxista. Foge da relevancia deste trabalho atermo-nos
a vertente andlitica do concdto de wtidiano proposto pa esta aitora. Entretanto,
utili zamos algumas de suas idé as tedricas para formular algumas extrapolagbes para
compreender a importancia da vivéncia de um cotidiano escolar para o
desenvalvimento e a @rendizagem de todas as criangas.

Para Heller (1987 atividades cotidianas 0 aquelas que caracterizam a
reprodugdo do hanem singular®®. Se entendermos reproduzir como “dar origem @’
(HOUAISS 200)), pademos dizer que &s atividades cotidianas s80 aquelas que ddo
origem a0 hamem singular. Se entendermos como “perpetuar’, temos a idéia de que
s80 as atividades necessarias para que 0 homem se mantenha “por tempo
indeterminado, pa longo periodo” (HOUAISS, 200). Segundo a autora, as
atividades cotidianas ndo sdo, necessariamente, reali zadas todcs os dias. Podemos ter
como exemplo a dividade de ir a0 supermercado. Embora ndo necesstamos ir ao
supermercado todo da, esta dividade € otidiana porque da € necessaria para que
tenhamos alimentos e outros produtos para sustentacé danossa vida.

Ao refletirmos ©bre & caaderisticas que Heller (1970s.d) atribui a vida
cotidiana, podemos estabelecer algumas relacfes entre estas caraderisticas e &
cond¢oes da vida otidiana das pesas com deficiéncia. A seguir, apresentamos
algumas delas.

Toda pes9a, independentemente de sua ondcéo inteledua e fisica pade viver
a otidianidade e ndo somente da Isto é pode viver outras esferas da vida
consideradas por Heller (1970s.d.)) como sendo ca dimens&o ndo-cotidiana, como a

29 Agres Heller (1987 faz adistingéo entre aividades cotidianas e &ividades n&o-cotidianas. Estas
Ultimas sdo aquelas que estdo voltadas para a reproducédo da sociedade. Cita wmo exemplo de
atividades desta natureza a e, a déncia apdlitica
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esfera pditica, das artes, das ciéncias, etc. Consideramos, na @ndc¢do genérica
proposta pela autora, a pesa mm deficiéncia mwmo todo homem?.

A pesa mm deficiéncia pode e deve participar da vida atidiana com todos os
aspedos de sua individualidade, de sua personalidade. E através da vida cotidiana

gue os homens tém a posshbili dade de @mlocar em “‘funcionamento’ todcs 0s sus
sentidaos, todas as suas capaddades inteleduais, suas habili dades manipulativas, seus
sentimentos, paixdes, idéias, ideologias.” (HELLER, 1970sd., p 17). A vida
cotidiana é avidado homem inteiro.

Percebemos que apessoa om deficiéncia érestringida acirculagdo nes partes
organicas da vida wtidiana. Isto é muitas vezes ela € em principio, tida @mo
incgpaz de usufruir do lazer (“ela ndosabe brincar”), freqientar os espagos regulares
da sociedade, como a escola (“ela ndotem cond ¢bes de aprender e acompantar 0s
outros aluncs da escola regular”), ter aes® ao trabaho (“éla ndo tem
resporsabilidade para is®, €la ndo sabe fazer nada®”). Em contrapartida,
considerando que a vida tidiana € heterogénea, deveriamos oferecer
opatunidades de vivéncia, experimentac® e expressso em todas as partes
potencialmente posdveis para das.

A vida écentrada no acontece historico. Portanto, aaeditamos que épossvel
mudar a historia da pesa mm deficiéncia - de um ser improduivo, dependente e
que por is, deve ser excluido e segregado, para um ser atuante e fruidor, valorizado
e aceito a partir do que € e do que pock vir aser - se de puder viver naintegridade o
cotidiano.

Na maior parte dos casos, a individualidade da pessoa com deficiéncia érestrita,
ndo lhe é permitido o desenvolvimento da @nsciéncia e escolha relativamente
livre. As atividades de cuidado préprio que poderiam ser redizadas por ela, se
tivese opatunidade de desenvolvé-las, sdo redlizadas muitas vezes por oOutros.
Assm sendo, o ge acaaderiza avidadoindividuo com deficiéncia s8o muito mais
seus elementos humano-genéricos (0 que € omum a “clase dos deficientes’, aos
papéis ociais dos deficientes, as suas limitagdes) do que a sua singularidade eas

suas posshilidades. Se oferecermos oportunidades para a pesoa am deficiéncia

30 As palavras em negrito, nesta parte do texto, referem-se a &gumas caraderisticas que Heller
considera compor a estrutura da vida ctidiana.
31 Falas owvidas no decorrer da préticaprofissonal da pesquisadora.
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desenvalver sua singularidade, ela podera ter sua expressio no humano-genérico néo
estereotipada elimitada.

As escolhas no cotidiano da pessoa com deficiéncia sdo feitas, muitas vezes, pa
outrem. Assm, suas alternativas no cotidiano sdo restritas. A espontaneidade da
pesa @m deficiéncia, muitas vezes, € julgada como fruto de “aos impensadas,
atos irradonais, sem motivos ou exagerados’. Porém, estes podem ser simplesmente
a epressio de seus desgjos e mmpreaensdo naquele momento da redidade, que &
vezes predsam ser contextualizados.

Nos cabe incentivar e investir nas posshili dades de desenvolvimento da pessa
com deficiéncia, porque 0 gue seremos amanha esta no campo das posshili dades, e
ndo determinado a priori. Por is®, a vida destas pesas, como a de todcs, € de
possbilidades.

E mais fregiiente ouvirmos com relago as pessoas com deficiéncia: “tenho fé
gue de vai se desenvaver, aprender (embora nem is owimos com freqiéncia), do
que: “tenho confianca de que de va se desenvolver, aprender”. Isto é pelas
determinagdes historicas, pelo senso comum, pelo precmnceto, acabamos por ndo
aaeditar de fato nas possibili dades que das tém.

Acreditamos que a pesa @m deficiéncia ao estar inserida nos cotidianos
“regulares’ da sociedade, terd aoportunidade da mimese, de imitar os habitos que se
manifestam nestes e mnsequentemente pd-los em movimento e cnfigurar novas
atitudes. Ela também pode dar o tom da woperac® e da solidariedade. Isto é, ea
explicita paratodcs, a nossa wnd¢éo de incompletude e interdependéncia, 0 que nos
convida a ooperar e ser solidario nas nossas relagdes ciais.

Uma educagéo inclusiva se presta aromper com a tendéncia de alienacéo davida
cotidiana, pas impde desafios, quebra de preconcetos e paradigmas cristalizados.
Conduzir avida para que da ndo sgja dienada, implica anecessdade de incluir a
reflexdo como uma das partes organicas do cotidiano.

Através dos elementos tedricos que Heller (1970) propde, entendemos que a
pesoa m deficiencia pode viver sua cotidianidade, desenvavendo sua
singularidade num contexto de interdependéncia. Devemos opatunizar a

manipulac@® das coisas que serdo assmil adas, bem como as relagdes ociais.
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Para nos, estas relagdes justificam a importancia da inclusdo socia e escolar das
pesas com deficiéncia porque, sO podmos nos desenvolver e grender quando
estamos incluidos em contexto social que ofereca opatunidades da vivéncia das
atividades cotidianas na plenitude posdvel para cada um.

O que mnsideramos interessante da visdo sobre a vida mtidiana propacsta por
Heller e que incorporamos na nossa compreensdo de atidiano, € que & atividades
cotidianas 0 aquelas que paosshilitam que o hanem se @nstitua WMo sujeito
anico, sendo ou @0 redizadas todos os dias, podendo ou @0 envolver uma rotina
(caminho Hebitual). Além dis, para nés o cotidiano é ayuilo que mnfere a sujeito
a posshilidade de ser validado como sujeito social, pds, o pashilita exercer
atividades que o permite se desenvalver, aprender e ter uma participagdo no contexto
em que vive. Esta éa ommpreensdo de tidiano que permeou esta pesquisa.

Consideramos interessante reauperar a groximaca da autora cm a dimensdo
do cotidiano, para detalharmos a relevancia desta pesquisa goiar-se na importancia
das relagdes no cotidiano escolar para 0 desenvovimento e a @rendizagem de
criancas com deficiéncia®.

Como apresentel no inicio deste trabalho, minha formagéo e prética profissonal
estdo intimamente ligadas com a esfera da vida otidiana. Na minha prética
profissonal como terapeuta ocupadonal, lido com situagdes em que pesas que
apresentam déficits nas &reas motoras, sensoriais, mentais, psiquicas e sociais tém
dificuldades em redli zar atividades cotidianas, o que pode prejudicar sua participacéo
social®®. Portanto, como nos explicita Benetton (1994, p.J “a exclusio sociad é a
problematica de partida para aterapia ocupadona” e a inclusdo socia o objetivo

altimo dos seus procedimentos de intervencao.

32 Utili zo para reflexdo nesta aproximaca os trabalhos de: Amaro e Couto (1999, Bennetton (1994
1996 1999), Brunello (2001), Carlo e Bartalotti (2001), Carvalho, M.A. (1997, Fenili e Sant’anna
(2001), Paganizz (2002, Sant’anna (2002, Takori (1999, 2003).

33 A dificuldade na participaca social ndo se da exclusivamente em decrréncia dos déficits que as
pesas apresentam, mas, também, da dificuldade do meio em se aaptar as necessidades destas
pesvas. Lembramos que o conceto de Inclusdo Social segundo Sassaki (1997) diz respeito ao:
“processo pelo qual a sociedade se alapta para poder incluir, em seus gstemas ociais gerais, pesas
com necessidades espedais e, simultaneamente, estas £ preparam para asumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um proces hilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e asociedade buscam, em parceria, equadonar problemas, deddir sobre solucfes e detivar
a guiparacé de oportunidades paratodcs’. (p.41).
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Falar de problemas na inclusdo socia implica ingressar numa dimensdo muito
ampla de interpretac® e atuacdo. Isto €, uma pessa pode ser excluida porque ndo
tem trabalho e, sem este, ndo tem reaursos financeiros para seu sustento e vida am
dignidade. Pode ser excluida do mundo a significados e interpretacbes que nos
rodeiam por ter ateragdes mentais. Pode ser impedida de drcular pelos espagos da
comunidade mo ruas, supermercados, bancos, parques, entre outros, pa ter
alteragdes no seu desenvolvimento motor. Pode ter ateragdes mentais, motoras ou
psiquicas que aincapadtem de redlizar suas atividades de aiidado proprio, como ir
a0 banheiro, escovar os dentes, tomar banho, despir-se, vestir-se, alimentar-se,
locomover-se, trabalhar entre outras®. Enfim, a problemética de inclusdo social sob
o dhar da terapia ocupacional debrucase sobre todas as alteragdes que provocam
comprometimentos na vivéncia das atividades cotidianas, quer do porto de vista do
sujeito, quer do porio de vista do contexto em que vive. Assm, a vivéncia das
atividades cotidianas passa a ser 0 meio para 0 desenvavimento de habilidades da
melhor forma posdvel para cala sujeito e que, a0 mesmo tempo, € o nasso foco de
observacdo e adlise mnstantes.

Desde o inicio de minha formag&o profissonal fui condwida, principalmente nas
disciplinas de graduaco e de pés-graduaco,® a vivenciar o proces de redizacé®d
das atividades para compreender a psicodindmica ewvolvida nestes processos,
analisando @ aspedos perceptivos, cogniti vos, motores, mentais, psiquicos, culturais
e sociais da nossa vida ootidiana. Estas atividades 0 aparentemente simples para
guem tem 0s reaursos satisfatérios para sua exeaugao e por iSD as automatizam ou as

redizam sem muito dspéndio de forca energia e concentragén. Porém, a

% A deficiencia pode ou ndo gerar uma incapaddade. Esta pode ou mdo se traduzir numa
desvantagem. Segundo a OMS: “Incapacidade: restricdo, resultante de uma deficiéncia, da habili dade
para desempenhar uma atividade wnsiderada normal para o ser humano. Surge @mo conseqiéncia
diretaou é resposta do individuo a uma deficiéncia psicoldgica, fisica, sensorial ou outra. Representa a
objetivac® da deficiéncia ereflete os distarbios da propria pessoa, nas atividades e comportamentos
esenciais a vida didria. Desvantagem: prgjuizo para o individuo, resultante de uma deficiéncia ou
uma incgpaddade, que limita ou impede o desempenho de papéis de a®rdo com aidade, sexo, fatores
sociais e allturais. Caraderiza-se por uma discordancia entre a cpaddade individual de redizac® e
as expedativas do individuo ou do seu gupo socia. Representa a socializac® da deficiéncia e
reladona-se & dificuldade nas habili dades de sobrevivéncia’. (AMIRALIAN et a, 200Q p.98).

% Destam aqui a disciplina de Atividades e Recursos Terapéuticos do curso de Graduag2 em Terapia
Ocupadonal da Pontificia Universidade Catolica de Campinas e a disciplina Laboratorio de
Atividades do curso de Espedalizac@® em Salde Mental em Terapia Ocupadonal redizado no Centro
de Estudos em Terapia Ocupadona — CETO, Sao Paulo / S.P. Durante 0 meu percurso no pgograma
de pés-graduacé também tive a oportunidade de ampartilhar com o meu orientador estas questdes.
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complexidade delas s0 explicitadas nas pesas cujos reaursos 0 insuficientes ou
precarios para asuaredizaca.

Para exemplificar esta complexidade, vamos pensar que funcbes nos 0 exigidas
no ambito cognitivo, motor, psiquico / emocional e alltura / social para redizar a
“simples’ atividade de escovar o0s dentes.

Apontando apenas algumas destas funcdes
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ocupadona — criar dispositivos, reaursos e alaptagdes para que esta dividade sga
redizada por pessas que tenham alguma dificuldade en uma ou \érias das funcdes
aportadas.

Ao olservar e aalisar vérias das atividades realizadas no cotidiano escolar,
podemos verificar que véarias delas ndo sdo simples! Principalmente se & pensarmos
em uma dimensdo inclusiva, considerando que das devem beneficiar o
desenvalvimento e gorendizagem de todcs os alunos.

Quando, em 1998, comecanos a sistematizar agbes de goio a professores de
escolas regulares que recebiam aluncs com deficiéncia, uma série de questdes
trazidas por eles evidenciavam preocupacdes e necessdades ligadas com
probleméticas envalvidas direta ou indiretamente com o cotidiano escolar. Eis aqui
algumas delas®”:

Como devo agr com a pesa com deficiéncia? Dew traté-la dferente? O que
dewo ensinala? O que ela tem cond¢des de aprender? Existem técnicas espedficas
para o ensino destes alunos? Qual é o problema ou dficiéncia domeu aluno?Ele
nao vai se sentir constrangdo noensino regular ao perceber que € diferente do
outro, que ndo apende do mesmo jeito e nem se mmporta como os outros? Nao
sendo espedalizada para trabdhar com estas pes®as e€ou ndao me sentindo
preparada, pGo ser a mais indicada paa ser a profesora dele? Por que algurs
aluncs ndo apendem ou tém dificuldades em ler / escrever / realizar operacdes
matematicas / realizar uma seqiéncia légica / ou qudquer outro processo ligadoa
abstracdo e/ou memdria? Como identificar qual € o motivo pelo qual ele ndo
aprende? Quais 10 esses posdve s motivos? Deficiéncias, dificuldades/ distirbios /
transtornos de aprendizagem ou outros transtornos do desenvolvimento mental e/ou
psiquicos, interesse, propcsta de ensino? Até quando um aluno com deficiéncia ou
dificuldade no agendizado ceveficar naescola? A escola é o mehor local para que
eles possam adquirir independéncia, auonamia, conheamentos para resolugado ce

problemas davida cotidiana?Pensando q a supléncia é umsistema de ensinoem

37 Algumas destas questdes estdo presentes no texto: “Avaliac® das agdes da eyuipe de goio no 1°
semestre de 1999 (MAUA,199%). Outras no trabalho publicado: “Dalégicada exclusio alégicada
inclusdo: uma edtratégia de @oio a inclusio escola” (AMARO e MACEDO,
www.educacaonli.pro.br). Outras so retiradas da minhalembrancadesta experiéncia de trabal ho.
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gue os aluncs tém “pressa” em aprender, principamente pela necessidade de
inser¢cdo no mercado de trabaho, ele seria 0 melhor sistema paa pessoas com
deficiéncia ou gandes dificuldades no apendizado estarem? Quais 0s parametros
para avaliacdo deste aluno? O que fazer quand o dunotem crises convulsivas ou
outra intercorréncia orgarnica na escola? Qua é a resporsabilidade da
escola/professor caso venha acontece estas stuagdes acarretando poblemas frios
ou aé o falecimento do aluno? O que fazer com criancas agressvas? Dew impor
limites, purir? Como lidar com os aluncs apaicos? Qual deveser minha ditude
frente aos comportamentos destes aluncs e de sua familia? O que au estou fazendo
esta gudando ou ndm aluno? O que fazer com o duno que tira a gente do sério,
gue nos desafia? Como me mmunicar e que atividades devo da para os aluncs que:
nao falam, ndo owem, néo se interessam pelas atividades e pelo contato com
outros, ndo se oncentram, nao estruturam brincadeiras, evitam olhar para os
outros, gostam de brincar sozinho, repetem sempre os mesmos desenhaos, néo
acompanhan os outros aluncs, ndo enxergam, Nao mexem as Maocs, sdo muito
agitadacs, circulam o tempo todo ela sala, sdo “ hiperativos’, sdo “ terrivas’ , fazem
coisas que tem perigo paa eles e machuca os outros? Qua é o pape da escola
para estes aluncs? Como posso ter um aluno com dificuldade de locomogao, se
minhaescola esta cheia de escadas? Como € possivd dar aula para estesaluncs £m
exduir osoutros, ja que temos um grande nimero de aluncs na sala de aula? Como
trabdhar com os aluncs para que des aceitem os colegas deficientes? Sera que estes
aluncs devem passar de ano,ja que des ndo acompanhaam o contelldd? Sera que
na oura escola eles vao da a aencdo e eles predsam? Estes aluncs n&o
predsam tomar remédio? Como e quant eu dewo encaminha os aluncs para
Educacdo Especial ?

A0 me deparar com elas no inicio deste trabalho de goio, a primeira wisa que
me vinha a céeca éque parecia um “labirinto sem saida”, ja que & demandas
colocadas eram inumeras, de natureza diversas e muito complexas!

Fui percebendo qie fundamentos que el aprend a vaorizar e tornaram-se
subsidios na minha pratica profissonal poderiam contribuir para gortar alguns

caminhas posdveis para lidar com estas probleméticas e construir um contexto mais
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favoravel para a @ucacd deses auncs no cotidiano escolar que objetiva ser
inclusivo.

O conceto de diagnGstico situaciond desenvolvido pa Bennetton (19H) para
compreender a problemética do sujeito que necessita de dguma intervencdo para a
sua inclusdo nes atividades cotidianas bre o olhar da terapia ocupacional, foi
esencia nestes caminhos. Ele cntribuiu para @mpor junto com os profissonais
gue traziam as questOes citadas adma, uma melhor compreensdo das necessdades
dos auncs e os caminhcs posdveis de serem trilhados para desenvolver suas
habili dades e possbili dades de aprendizagem. O diagndstico situadonal mostra-nos
a importancia de considerarmos as vérias dimensdes envalvidas nas “queixas’. Para
compreender melhor por que o0 aluno réo se interessa a@n redizar as atividades
propostas, pa exemplo, temos que analisar uma série de questfes, tais como: Que
atividades ele ndo se interessa em redizar? Sera que dentre tudo o gie aconteceno
cotidiano da escola (nas atividades de desenho, pintura, brincadeiras, jogos, escrita,
chamada, organizacdo do espag, de dimentacdp, de higiene, no parque, entre
outros) ndo tem nada que de faz e / ou gosta de fazer? Como sdo propostas estas
atividades para serem realizadas? Sera que o aluno compreende o que eta sendo
pedido? Sera que o alunotem reaursos e habili dades (cogniti vas, motoras, culturais,
materiais, entre outras) necessarias para redi zar estas atividades propostas? Sera que
elas S0 significativas para o aunad? O que amae o pal, atiadiz que de faz e gosta
de fazer em casa? Algum outro profisdona da escola ja observou ee redizando
alguma dividade? Qual? Como ele redizou? Quem estava com ele? Tem alguma
pesa (professor, aluno, funciondrio, ou ouros) com quem o auno tem uma
referéncia afetiva positiva que de dende quando uma determinada aividade Ihe é
proposta?

Essass $0 apenas agumas questdes que mostram a importancia de
compreendermos melhor todo o contexto que envolve a “queixa” para pensarmos
formas de lidar com a situaca.

Na Terapia Ocupaciona aprendemos que apessoa demonstra o que sente, 0 que
quer, 0 gLe pensa, 0 que sabe, Ndo somente pelo contelldo ¢k suas falas e fazeres,
mas também pelas sJas formas. Aprendemos a perceber a necessdade de um olhar

atento ndo s6 para o produo do g o aunofaz, mas paratodo o pocesso envolvido



67

narealizac® das atividades, tais como: 0 que o alunofaz? como ele faz? paraque de
faz? por que de faz? Faar ou réo falar, fazer ou réo fazer algo, demonstra dgum
sentido, algum pensamento, algum saber, alguma necessdade. Enxergar aquilo que
estd expres naes entrelinhas das paavras, dos fazeres, das relagdes .... olservar
como o aluno se reladona cm os diferentes materiais, objetos, pesas, espaco
fisico e situagdes do cotidiano... descobrir quais atividades o significdivas,
prazerosas para & pesas ... construir junto com elas formas posdveis de redi zac®
de dgo que desgjam, adaptando, quando necessrio, ocontelldg aforma, o espag, o
tempo, G materiais ... sd0 competéncias valorizadas e necessarias ha minha
profisso.

Acreditar que toda pessa € capaz de participar das atividades cotidianas, quando
respeitadas suas formas posdveis de participac® ... aaeditar que o investimento
afetivo é necessario para junto com a pesa transformar acdes, atividades, idéias,
pensamentos, sentimentos e mportamentos destrutivos ou sem sentido, em
construtivos e produivos ... aceditar que toda pesa € cgpaz de grender quando
Ihe s8o ofereddas varias posshbili dades de agir e construir o seu conhecimento, séo
algumas premissas desta profisso.

Como pensar e organizar a rotina do aluno na escola, considerando as
caacteristicas e necessidades deste? Como auxiliar a sua organizacd® e
reladonamento como as pessas, oletos, materiais, atividades, no espag, no
tempo, res agdes? Quais atividades podem beneficiar o duno pra este ou aquele
objetivo? Como é apsicodindmica do aluno na redizacé® das atividades? Enfim,
como compreender melhor o aluno e suas necessdades no cotidiano escolar para
posshilitar caminhos posdveis para 0 seu desenvolvimento e a sua grendizagem,
s80 questionamentos que a minha prética profissonal sugere para que possamos
construir uma educacdo inclusivano e pelo cotidiano escolar.

Quero, com estas consideragdes, sdlientar que minha formacdo profissonal
valoriza etem como seu instrumento de trabalho as atividades. E, dentre todas, as
atividades cotidianas s%0 entendidas como o principal meio pelo qual as pesas *
desenvalvem, aprendem e sobretudo, inserem-se socialmente.

Castro, Lima eBrunello (2001 consideram que:

Assm, com esse ampo ok novas reflexdes e experiéncias desenvolvidas a partir dos
anos 80, criam-se outras formas de ver 0 corpo em movimento, em ac® em Seus
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‘fazeres cotidianos' . Outros ntidos sio dados as atividades, que passam a ser vistas
e vaorizadas como elemento articulador entre o sujeito e sua @munidade,
representando, assm, opartunidades de excontro e didogo entre os diferentes
individuos da sociedade eposshilitando a energéncia de producdes sgnificaivas e
desdlienadoras, que envolvem um sujeito inserido em determinado tempo e espaq.
(p. 45).

Entendendo qLe estamos submersos na vida wtidiana, a escola e a e€lucacggo néo
podem deixar de serem vistas em sua dimensdo cotidiana. Para Mello (2003, p.83
“em educacé, pensar o cotidiano escolar vem sendo un desafio constante”. Para
André (2002, p. 3)

[..] o estudo docotidiano escolar se mwloca omo fundamental para se compreender
como a escola desempenha o seu papel socializador, sgja na transmissio dcs
contelidos acalémicos, seja na veiculac® das crencas e valores que gare@m nas
agdes, interagdes, nas rotinas e nas relagdes vciais que caaderizam o cotidiano da
experiéncia escolar.

A vivéncia de situagdes cotidianas na escola deve ser considerada cmo um meio
através do qual o conhecimento € anstruido ra tesstura das complexas relactes
estabeleddas neste ntexto. Numa visdo construtivista, se @nsideramos
conhedmento, contelidos disciplinares, nogdes e @nceatos desvinculados da vida
cotidiana, Ndo conseguiremos compreender a elucagdo como um instrumento para a
construgéo da autonamia e liberdade dos syjeitos, como propde Piaget (1945/1998.

Reladonada aesta perspediva, Macealo (em fase de daborac@) constata uma
“tendéncia, muito opatuna, de tratar o cotidiano da sala de alla ®mo uma questéo
tdo importante hgje quanto o ensino ce matemética, lingua portuguesa, educacéo
fisica etc.” Indo aém, diriamos que estas disciplinas estdo incorporadas em uma
disciplina que vamos li dando concomitantemente nas relagdes com pesas, espaq,
tempo, oljetos e aividades na escola: avida wtidiana. Dito de outraforma, é aravés
davida wtidiana na escola, a partir das relagdes que o aluno estabelece om pesas,
espaq, tempo, ohetos e atividades que a nogdes, concetos e mnhecimentos vao
sendo construidos. Os contelidacs, os saberes cientificos vao sendo apresentados aos
aluncs em forma de dividades propacstas. Por exemplo, ao propa a dividade de

observacdo da formacdo das nuvens no céu, teremo nuv orton
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Lembramos que para nés, estas S0 as que posshilitam que o sujeito se mnstitua ese
reproduza.

Macelo (em fase de daborac®) adverte para anecessdade de desenvolvermos
competéncias e habilidades para lidarmos com questdes do cotidiano escolar e
segundo ele, os elementos que nstituem o red em sua expressio daria, sdo as
relagdes com pesas, espaq, tempo, ohjetos e aividades. Lembramos agui que para
Piaget (1967/2001), o universo é mnstruido ra relacdo do sujeito com os objetos,
espaq, tempo ge se expressam de modo implicaivo ou causal. Portanto, para o
desenvalvimento da inteligéncia, estas relagbes do cotidiano sdo condcgoes
indispensaveis.

Outra ontribuicdo valiosa para @mpreendermos a importancia de nos
debrucarmos ao estudo ds relagdes estabeleadas no cotidiano, diz respeito ao que
Ginzburg (1989 denomina de Paradigma Indiciario:

A existéncia de uma profunda mnex@o que explica os fendmenos superficiais €
reforgada no préprio momento em que se dirma que um conhedmento dreto de tal
conexdo ndo é posdvel. Se aredidade éopaca, existem zonas privil egiadas - sinais,
indicios - que permitem dedfréala. Essa idéia, que constituiu o pato essncia do
paradigma indici&rio ou semidtico, penetrou nos mais variados ambitos
cognoscitivos, modelando profundamente as ciéncias humanas.” (p. 177).

Para este aitor, a otidianidade é um espaq privilegiado no qa podemos
encontrar sinais e indicios que nos permitam melhor compreender uma redidade. E
pelo exame dos pormenores, dos fatos muitas vezes negligenciados, que podemos
encontrar elementos que nos aproximem da singularidade do individuo. Neste
sentido, poemos inferir que aquilo que realizamos no cotidiano muitas vezes torna
se imperceptivel para o olhar externo generdista. Isto €, quando ne atemos aquilo
gue émais evidente, deixamos de perceber e valorizar as sutilezas daquilo que nos
caracteriza, nas constitui, nos faz desenvolver e grender.

Para Tedesco (1999, p.29) “o estudo docotidiano tem como porto de partida o
sujeito [grifo do autor] enquanto ser particular-individual, suas relagdes proximas,
regulares, intensivas, fixas e mutaveis’. Portanto, podemos inferir que se queremos
compreender melhor 0 sujeito - no Nos caso, 0 Seu desenvolvimento e a sua
aprendizagem - 0 estudo sobre & relagdes que estabelece no seu cotidiano escolar

podke nos oferecer sinais e indicios predosos.
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Finalizando este topico que se destina a justificar a importancia das vivéncias
nas relagdes do cotidiano para o desenvalvimento e a @rendizagem dos aluncs e, par
is9, justificar que podemos através destas relagdes encontrar 0s elementos centrais
parao N estudo,temos as seguintes consideracdes afazer:

- Desenvalver habili dades e respeitar e valorizar as diferencas 80 processos que
véao sendo tecidos e cnstruidos no cotidiano. Portanto, o cotidiano deve ser o
foco fundamental de observagdo e intervencéo nas praticas que visam ainclusdo
social.

- Todosujeito tem o dreito de viver o seu cotidiano daforma como Ihe éposdvel,
e sem qualquer forma de discriminac®. E na efera do cotidiano que
estabel ecemos nosses relagdes ociais e também nossarelagd com o tempo, com
0 espaqo, com os objetos e om as atividades. E por viver estabelecendo relagdes
gue nos desenvolvemos e grendemos. Viver o cotidiano € viver desafios e
construir caminhos posdveis para a aaptacdo a cala nova ondcdo e/ou
situaca.

= O queoadunoestafazendo, como ele esta fazendo, pa que de esté fazendo, para
gque de esta fazendo, gundo ele esta fazendo? Como esta a participacé,
interac®, locdizac®, orientac®, locomocdo, compreensdo, atencdo, interess,
organizac®, redizac®, estruturacd®, reacdo, recnhedmento, cuidado,
resporsabili dade, funcionalidade, manuseio, ritmo do aluno res atividades do
cotidiano da escola? Que tipo ce auxilio, reaursos e aaptacbes no tempo, |
forma, no conteddo e no oljetivo sdo necessrios para que o0 auno possa
participar do cotidiano escolar, se desenvolvendo, aprendendo e sendo respeitado
e valorizado em sua singularidade e em sua diferenca? Todas estas questOes
devem ser reguladoras da observac® e reflexdo constantes no cotidiano escolar.
Todas elas oferecem indicios para cmmpreendermos o desenvolvimento e a

aprendizagem dos auncs e plangjar agdes que objetivem o seu progres.
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3. METODOLOGIA

3.1. Pesquisaconstrutivista

Nesta pesquisa de aunho qualitativo, redizamos dois estudos de cao (LUDKE;
ANDRE, 1986. Ao longo @ oito meses (abril a novembro de 2002) a pesquisadora
acompanhoua vida escolar de duas criangas com deficiéncia de cinco anos de idade,
uma om paralisia ceebral do tipo tetraparesia espastica (Erick) e outra mm
sindrome de Down (italo Julio). Elas eram alunas de duas escolas de educacdo
infantil do municipio de Mau& que se encontra na regido do grande ABC de S&o
Paulo. O objetivo deste acompanhamento foi estudar por que e quais relagdes
estabeleddas no cotidiano escolar podem beneficiar o desenvolvimento e a
aprendizagem de dunos com deficiéncia en um perspediva @nstrutivista e
inclusiva de educacé. Parais®, elaboramos um roteiro de observac@ do aluno no
cotidiano escolar que norteou a intervencdo da pesquisadora nas entrevistas
redizadas com os profissonais da mmunidade escolar e destes na observacdo e
registro sobre os aluncs. A elaboragdo de instrumentos para o plangamento do
trabaho com o auno considerando suas necessdades e posshilidades de
desenvalvimento € uma tendéncia necessria nas préaticas pedagégicas inclusivas
como constatamos nas trabalhas de Downing (1996), Stainbad e Stainback (1999 e
Wise eGlass(2003.

Utilizamos como referéncia para o desenvolvimento de nos® trabalho
enurciados construtivistas. Compreendemos que para a efetivacdo e redizacédd de
uma pesquisa que sgja coerente mm uma qualidade inclusiva de educacdo, devemos
considerar que o conhedmento € um proces de anstrugdo. E, consideramos que
redizar uma pesquisa éum proces de mnstrucdo de mnhecimento.

Segundo Garcia (2002, p.49, “tavez a caaderisticamais importante e original
da teoria piagetiana do conhedmento (que a diferencia de todas as outras

epistemologias) sgja mnsiderar a l6gica resultado de um processo construtivo [grifo
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do autor]”. Portanto, valorizamos no percurso deste trabalho, o q o autor nomeou
de Principio de Continuidade Funcional:

[..] o rechag das posicBes empiristas e girioristas implica, portanto, renurciar a
buscade um ‘ponto de partida’ absoluto para o conheamento [...] se ndo ha ponto de
partida, tampouco poce haver ponto de descontinuidade funcional nos process
cognitivos [..] o principio de antinuidade funcional dos procesos construtivos
[grifos do autor] do conhecimento, se cngtitui num dos pilares fundamentais da
epistemologia @nstrutivista. Primeiramente, o principio de @ntinuidade funcional
implica aimpossibilidade de dar uma caaderizac® geral intrinseca(sem faar de
definicdo) do que é onhedmento, nem mesmo restringindo-se a conhedmento
cientifico. Por is®, caraderizamos 0 conhedmento como um procesn que toma
sentido num contexto social e aJjos graus ou niveis também adquirem significado
neste antexto. (p.39-40).

A pesquisa en uma visdo construtivistafoi discutida a longo do periodo dapés-
graduacéo da pesguisadora em varios momentos. Entre des destacamos: 0 Seminério
ministrado pelo Prof. Dr. Lino de Macedo ao seu grupo de orientandcs bre o tema
“Pesquisa en uma visdo construtivista” (2001 e na sua disciplina de pés-graduacdo
oferecidano Ingtituto de Psicologia da USP, intitulada “O posdvel e 0 necessrio em
Piaget e sua contribuicéo para aaprendizagem escolar”. Ambos tiveram na obra “O
conhedmento em construcdo — das formulagdes de Jean Piaget a teoria de sistemas
complexos’ de Rolando Garcia (2002 e “Sinais - raizes de um paradigma indiciério”
de Carlos Ginzburg (1989) suas principais referéncias bibli ograficas.

Baseadas nestas discuses e goortes tedricos, redizamos esta pesquisa retirando
indicios do material empirico adquirido ro periodo ce intervencdo e mleta de dados
para estudarmos o desenvolvimento e a @rendizagem de aiangas com deficiéncia
em escolas de educacd infantil, nas suas relacbes no cotidiano escolar.

Durante o periodo & redizac® deste trabalho, s fus ohetivos, as sas
referéncias tedricas, e todo desenvolvimento metoddégico foi sendo modificado e
burilado de acordo com as necessdades do proces. Tivemos que realizar escolhas
dentre & multiplas perspedivas que o0 estudo de um sistema complexo, tal como
consideramos 0 contexto educacional que pretende ser inclusivo, na posshilita
Estas escolhas foram redizadas levando em consideracdo as prioridades e
posshili dades do contexto estudado, a aeréncia, a wnsisténcia interna do process,
pressupondo uma dialética entre o recorte escolhido e 0 todoem que se encontrava.

Reoortar, em uma visdo construtivista de pesquisa, € o trabalho de retirar da
redidade fragmentos sgnificativos que sgam indicadores do que se pretende

estudar. O que ésignificativo é ayuilo que melhor, dentro de um determinado espaco
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e tempo, poce cntribuir para ducidar o problema pesguisado. O recorte implicaem
seledonar, interpretar e atribuir significados a0 material empirico. Este vai ser
descrito e organizado subsidiado pa conceituacOes e teorizagdes em favor dos
objetivos da pesquisa.

No processo de redizacdo da pesquisa, procurou-se realizar recortes autbnaomos
em busca de totali dades relativas também autdbnamas para servir de marco de um
trabalho cientifico.

Consideramos que redizar uma pesquisa deve ser uma préticareflexiva que esta

afavor do progres docontexto estudado e dos participantes da pesquisa.

3.2. Participantes

Desde 1999,a demanda de aiancas de zero a seis anos € matriculada nas escolas
de educacéo infantil de Maud. Este foi um acordo estabeleddo entre o Departamento
de Educac@® Espeda do municipio e aSecretaria Municipa de Educagéo, Cultura,
Esportes e Lazer - SMECE no fim de 1998, como iniciativa em prol dos principios
para uma educacd inclusiva. Com is, tem-se no ano e 2002 cerca de 90 aluncs
com deficiéncia nesta modali dade de ensino™®.

Ese ontexto educadona da rede municipal de educacdo de Maua oferecau a
pesqguisa uma anpla paossibili dade de participantes.

A pesquisadora deste trabalho, como uma das pesas da ejuipe de goo da
educacéo especial para asauntos relativos a educacdo inclusiva, tinha cntato com
véarias escolas e profesores da rede.

Nestes contatos, no ano de 2001,0casido em que se glicou a versdo preliminar
do roteiro utilizado como instrumento nateador para acoleta e organizac@® dos
dados e intervencéo na prética, a professora Marcela da EMEI (Escola Municipal de
Educacdo Infantil) do aluno Erick®® manifestou o interesse e disporibilidade em

participar da pesquisa por querer ser professora de Erick também no ano seguinte.

% Este dado foi obtido em fevereiro de 2003 com uma supervisora de educac@® da SMECE. Até esta
data, ndo havia um documento dficial em que cnstavam estas informagbes. Ela o olteve solicitando
que cala unidade de trabalho de educac® infantil do municipio Ihe ewiasse o nimero de dunos com
deficiéncia que haviam freguientado esta modali dade de ensino no ano de 2002

39 Os nomes das escolas, bem como o ck todas os participantes da pesquisa foram alterados para
preservar a privaddade dos envolvidos. Escolhemos nomea as escolas participantes utilizando o
pseuddnimo doaluno com deficiéncia referéncia na nossa pesquisa.
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Elareferiu que dar aula para de foi um desafio importante, que tinha muita coisa que
ela gostaria de compreender melhor e oferecer para o0 aluno e por is®, gataria de
dar continuidade ab trabalho desenvalvido. Esses foram fatores fundamentais para a
escolha desta escola ealunocomo participantes da pesquisa, umavez que o interese
e adisponbilidade no investimento e wmpreensdo do aluno sdo caracteristicas
importantes dentro de um process rumo a educaco inclusiva.

Ao longo do estudo percebemos que os dados informados pela professora e
demais funciondrios da escola de Erick ndo corresponceram somente ao que se
observou nocotidiano do alunoem 2002- ano e coleta de dados. Esta percepcdo se
deve a fato de que en varios momentos 0s entrevistados comegcavam suas
consideragOes dizendo “Quandoele entrou aqui na escola, ele ...”. Consideramos
que este fato ndo invalida alegitimidade da escolha deste duno, j& que estamos
falando ce proces de desenvalvimento e de aprendizagem que respeita o ritmo
individual de cala um. O rerte do tempo de estudo foi necessario com a finalidade
de organizacdo dos procedimentos e intervengdes redizadas, mas de maneira
nenhuma exclui asinformagdes Lbre o auno s anos anteriores.

No ano de 2001,a pesquisadora foi referéncia para gpoio 8 EMEI do auno italo
Julio — a outra escola participante da pesquisa - através de sua participacd® ncs
HTPCs (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo). Esta escola ja teve
anteriormente duncs com deficiéncia e adiretora era muito participante emobili zava
constantemente toda aequipe de trabaho da escola para & discussies em torno ca
educacéo inclusiva. Este foi um dos critérios utili zados para propar para aescola sua
insercé na pesquisa. A diretora indicou a professora Y ara que concordou em fazer
parte da pesquisa @m um de seus aluncs com deficiéncia. Esta professora disse que
“apesar de ndoter experiéncia notrabaho com aluncs com necessdades espedais,
tinhainteresse de mmpreender melhor estes alunos”*°.

Os duncs e todoss os profissonais de cada escola foram considerados
participantes de nossa pesquisa &sm como a pesquisadora e as maes dos aunacs.
Consideramos que o profesor do aluno, @& outros profesores e profissonais da

escola séo os informantes a respeito das relagdes do aluno nocotidiano escolar. Esta

40 Dados relatados no primeiro encontro redi zado com a professora Y ara em 05/04. Ver cronograma
completo dcs encontros redizadas no Anexo 4.
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escolha implicou ra delimitacd® do nimero de aluncs, professores e escolas para a
pesquisa.

Escolhemos como participantes de referéncia, dois auncs com deficiéncia aljas
relagdes no cotidiano foram ammpanhadas sSstematicamente a longo da pesquisa
para um estudo deste proces. Termos uma amostra maior de dunacs implicaia na
perda da paosshilidade de trabalhar com um acmpanhamento mais gstemético e
com uma metoddogia mais voltada para aobservacé das sitilezas vivenciadas no
cotidiano escolar.

A inclusdo da professora de sala do aluno, da diretora, da merendeira, do auxiliar
de goio gperacional, do vigia, da escrituraria, dos demais professores como
informantes no poces de mleta de dados, deve-se a fato de wnsiderarmos que
um dos principios basicos da elucacéo inclusiva é o trabalho cooperativo em equipe,
sendo qe a omunidade escolar deve estar comprometida @m o trabaho
desenvalvido com todcs os aluncs. Isto €, apesar de se ter um profesor de referéncia
para 0 auno, & demais membros da comunidade escolar também tém um papel
educaivo fundamental no que éredizado com o auno ra escola. As informagdes
dadas pela mmunidade escolar mostraram-se vali 0sas para a descricdo do proces9,
como veremos na gresentacd®d e discussdo dos dados. A professora Marcda,
referéncia do aluno Erick na nossa pesquisa, considerou interessante redizarmos
entrevistas junto com os outros profisgonais da escola. Segundoela, “é bom porque
eles podem estar dando um relato gque as vezes eu nao @rcebo paque ja estou
acostumadd’. N&o pudemos incluir toda a euipe de profissonais da escola durante
todo o mrcurso de wleta de dados, dada a inviabilidade dentro da dinamica
organizadonal da escola para liberar os profissonais sSstematicamente para 0s
encontros. Por is0, ogamos por ter o professor de sala do aluno como informante
principal. Nem todcs os profissonais das escolas conhedam €/ou tinham contato
com os aluncs de referéncia na pesquisa. Entretanto todos, na medida do pcsdvd,
participaram das entrevistas coletivas por entendermos que & questdes discutidas 0
instigadoras de reflexd@o e pasdveis de serem generalizadas para outras stuagdes de
aluncs no cotidiano escolar. Além dis, tiveram a intengéo de wlaborar para um
compromis coletivo que favorecauma educacdo de mais qualidade para todcs os

aluncs da escola.
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Outro critério de escolha dos aluncs acompanhados foi que des tivesem
diferentes tipos de deficiéncia, pds a intencéo da pesquisa € eplicitar como as
relagdes no cotidiano escolar de criangas com deficiéncia beneficiam o seu
desenvalvimento e asua grendizagem independentemente de quais sejam estas
deficiéncias. Foram escolhidos aluncs com a mesma idade: cinco anos. Um aluno
com paralisia cerebral do tipo tetraparesia espastica eoutro com sindrome de Down.

Redizamos um encontro com cada mae de duno obetivando apresentar a
propacsta da pesquisa e oletar algumas informagdes sobre arelacdo doalunocom as
pesas, com 0 espag, com O tempo, com 0s objetos e cm as atividades no
cotidiano de sua casa. Utili zamos como roteiro de entrevistaumaversdo adaptada do
roteiro de observagéo do cotidiano ma escola (Roteiro de Observacé do Cotidiano
em casa - Anexo 2). Apesar das informagOes predosas ofereddas por familiares
sobre 0 aluno, estas foram utilizadas como dados complementares para cmpreansao
dos objetivos propostos na pesquisa. A andlise pormenorizada destas informagbes
implicaria en um novorearte de pesquisa.

Os principais dados gerais dos participantes e os dados da estrutura fisica e
administrativa das escolas sr8o apresentados a seguir. Esses dados encontram-se
sintetizados nos Quadros 1 (p. 79) e 2 (p.81). Entretanto, conheceremos melhor os
participantes da pesquisa no cgpitulo quetro. Neste os dados sréo apresentados

através de histérias dos aluncs nas suas relagdes cotidianas.
3.2.1. Erick esuaescola

Erick tem 5 anos de idade enasceu na ddade de Maué. E filho Grico de Roberto
(39 anos) e Regina (38 anos). Seu pai nasceu em S&o Paulo / SP e trabalha cmo
motorista. Sua méae nasceu em AndradasN/ MG e édo lar. Ambos $0 adeptos da
religiZo Testemunhas de Jeova A r0 $0 T 1D 8420 5950 8420 15950 10 | 228.656 Tm2:
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tronco sem o auxilio deste. Tem dificuldades para utilizar os sus membros de
aoordo com a sua intencd em deaorréncia do seu comprometimento motor. Seus
bragos ficam a maior parte do tempo estendidos e seus dedos fletidos. Como vimos
no cgpitulo dds, se¢d 2.2.1.é dificil avaiar o nivel de sua mwndc¢éo cognitiva, uma
vez que anda ndo se expressa verbamente com nitidez e 0s LuUs movimentos S0
sutis. Porém, como veremos na goresentacd das dados, temos indicios que de tem
boa compreensdo e posshbili dades de desenvalvimento cognitivo. Tem necessdade
de utili zar éculos em funcd de dternar as duas visdes (S.I.C.), embora ndo o wse
com freqléncia. Faz atendmentos de fonocaudiologia, fisioterapia, terapia
ocupadona e hidroterapia semanalmente an uma instituicdo na cidade de Santo
André.

Erick estuda namesma escola desde 2000.Ingressou nomaternal e freqilentou no
ano de 202 afase 1, para dunas de cinco ancs, com a professora Marcda. A salade
aula @n que se encontra o aluno Erick tem 23 aluncs™. Ele estuda no periodo da
manh& e neste horario tem mais quatro salas de aula en funcionamento na escola,
sendo uma de maternal (criangas de trés ancs), uma de fase | (criangas de quatro
anos), uma de fase dois e uma de fase 11 (criancas de seis anos). Séo 124 criangas
gue freqlientam este mesmo periodo ¢ aula.

A escola tem o total de sete professras, uma dirigente de escola, uma
escrituraria, uma merendeira, duas auxiliares de goio operacional (estes 0 ©s
profisdonais resporsdveis pela limpeza da escola e outros rvicos gerais), um
vigia'. Elatem quatro salas de alla @m capaddade para 32 criancas, uma sala de
aula com capacidade para 20 aluncs, uma @zinha, das depdsitos (um de limpeza eo
outro de dimentos), uma sala para brinquedotecg uma sala de reunido, uma
seaetaria, um banheiro para funcionarios, quetro banheiros para & criangas, uma
pegquena quadra, um parquinho, una &ea eterna descoberta e um patio coberto,
também usado como refeitorio. O aces do patéo principa a porta de aceso para

as dependéncias da escola € @ravés de escada ou de umarampa. Esta foi construida

“l Desde 1998 olimite de duncs nas slas de alla em que estudam alunos com deficiéncia éde 28
alunos. Esta escola tem um reduzido nimero de dunos em todas as slas de alla an decorréncia da
demanda daregido em que estainserida.

2 |nformagbes a respeito da escolaridade e idade dos profissionais da escola encontram-se no
quadrol.
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no ano ¢k 2001 m@ra viabilizar 0 aces® de dois aluncs que eram usuarios de

carinhos para asualocomog2p, sendo um o Erick.

Quadro 1- Erick e sua escola

Dados gerais do duno Erick e sua familia

Idade: 5 ancs | Locd de Nascimento: Maua
Nome do Pai: Roberto Idade: 39 anos Profissio: Motorista

Locd de Nasc.: SGoPaulo / SP. Religido: Testemunha & Jeva
Nome daMé&e Regina |dade: 38 anos Profissio: Do lar

Locd de Nasc.: Andradas/ M.G. Religido: Testemunha & Jeva
Renda familiar: R$1.000,00 aproximadamente Irméos: ndo tem

Quadro neuroldgico: P.C. (tetraparesia espastica) Medicac®: ndo uili za

Tratamentos redizados: foncaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional e hidroterapia semandmente

Locd deredizac® dos atendimentos: instituigdo nacidade de Sarto André

Ano deingress nesta escola: 2000 | Fase em que se encontra: |1 | N° de alunos na sala: 23

Tempo e estudo em outra escola: ndo estudou em outra escola

Relacdo de profissonais da escola

Nome Funcéo Escolaridade Idade
Carla Professora Lic. Plena+ 1 ano ce Pés 30
emEd. Fisica
Vanessaa Professora Ensino Médio 33
Tatiana Professora Lic. Plena - Pedagogia 27
Crigtiane Professora Ensino Médio 34
Marcda Professora Lic. Plena— Ed. Artistica 34
Vilma Profesra Ensino Médio 40
Swi Profesora Lic. Plena - Pedagogia 36
Nair Escrituraria Ensino Médio 40
Léa Auxili ar de apoio op. Ensino Fundamental 52
So6na Auxili ar de apoio op. Ensino Fundamental 58
Ana Merendeira Ensino Fundamental 54
Ernesto Vigia Ensino Fundamental 44
Tania Dirigente Lic. Plena - Pedagogia 34

Estrutura fisica daEscola

Salas de aula: 05 (sendo 04com capacidade para 32 alunos e 01 para 20 alunos)

Sala para brinquedoteca 01 | Sala parareunizo:01 | Sala para seaetaria: 01

Depdsitos: 02 (um de limpeza e 0 ouro de ali mentos)

Cozinha: 01 | Banheiro p/ func.: 01 Banheiro plalunos: 04 | Quadra: 01 (pequena)

Area eterna: 01(descoberta) Pé&tio coberto: 01 (revasivel para refeitorio)

Relaciio e salas, fase, idade entimeros de alunos no horério em que Ercik estuda

N° dasaa Fase | dade dos alunos N° de alunos Horério
1* Il 5anc 23 8h &11h30
2 Il 5anc 26 8h & 11h30
3 1 6 ans 29 8h &11h30
4 I 4 anc 27 8h &11h30
5 Maternal 3anc 20 8h &11h30

* Salado aluno Erick
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3.2.2. italo Julio e sua Escola

italo Julio tem cinco anos de idade enasceu em S&o Paulo. Tem uma irma de 12
anos de idade. Seu pai, italo (34 anos), nasceu em Umuarama/ PR e trabalha como
comprador no Ceasa. Sua mae Neuza (38 anos), nasceu em Bom Conselho / PE e é
do lar. Ambos s0 cadlicos. A renda da familia é en torno ce R$1.000,000 aluno
tem sindrome de Down. Recée dendimentos de foncaudiologia e pedagogia
quinzenalmente numa instituicZo filantropica na ddade de S3o Paulo. italo Jilio
entrou resta escola an 2002. Ja havia freqlentado ncs anos anteriores duas escolas
particulares de educacéo infantil .

O aluno estuda na fase Il para aiangas de dnco ancs, com a professora Yara.
Esta sla de aila tem 20 aluncs™. Ele estuda no periodo da manha eneste horério
tem mais trés salas de aula da educagéo infantil. Uma de fase Il, e duas de fase Il
(para criangas de seis anos). A salade italo Jdlio, as duas slas de fase |1l e umasala
de alla do pimeiro ano doensino fundamental ficam no primeiro andar. No andar
térreo fica aoura sda de fase Il e uma sda de alla do primeiro ano do ensino
fundamental. N&o temos os dados das salas de aila da primeira série do ensino
fundamental porque das 0 de responsabili dade da escola vizinha. A escolade italo
Julio apenas empresta o espaq fisico. Fora os aluncs da escola vizinha, sdo 103
aluncs que frequientam este mesmo periodo e alla

A escola de italo Jdlio tem oito professras, um professor, uma dirigente de
escolad.®6001 2.208 Tw(a Tw(e 24 T)Tj3.83999 0 Td98 0 O Td (e )Tj10.92 0 Td
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Quadro 2- italo Jilio e sua escola

Dadas gerais do duno italo Julio e sua familia

Idade: 5 ancs | Locd de Nascimento: SaoPaulo

Nome do Pai: Italo Idade: 34 anos Profissiio: Compradar no Ceasa
Locd de Nasc.: Umuarama/ PR Religido: Catdlica

Nome daM&e Neuza Idade: 38 anos Profissio: Do lar
Locd de Nasc.: Bom Conselhd/ PE | Religido: Catdlica

Renda familiar: R$1.000,00 aproximadamente Irméos: uma irma de 12 anes

Condicéo genéitca sindrome de Down Medicac®: ndo utili za

Tratamentos redizados: Fonoaudologia e pedagoda guinzena mente

Locd deredizac® dos atendimentos: Institui¢do filantrépica em S& Paulo

Ano deingres nesta escola: 2002 | Fase em que se encontra: |1 | N° de alunos na sala: 20

Tempo e estudo em outra escola: dois ancs em escolas particulares de educacdo infantil

Relacdo de profissonais da escola

Nome Funcéo Escolaridade Idade
Eliana Professora Sugerior e pés-grad. 31
Alessaandra Professora Sugerior completo 33
Uara Professora Sugerior e pés-grad. 34
Regiane Profesora Sugerior completo 32
Alice Profesora Superior e pés-grad. 37
Swana Profesora Sugerior completo 33
Patricia Professora Sugerior completo 28
Clara Professora Magistério 38
Fabio Professor Sugerior incompleto 21
Ester Escrituraria 2° grau completo 33
Marlene Escrituraria 2° grau completo 45
Tereza Auxili ar de Apoio op. 1° grau completo 49
Claudete Auxili ar de Apoio op. 2° grau completo 38
Sdia Auxili ar de Apoio op. Sem escolaridacde 32
Nanci Auxili ar de Apoio op. 1° grau completo 45
Clotilde Auxili ar de Apoio op. 1° grau completo 47
Oswaldo Vigia 1° grau completo 35
Luiza Merendeira 2° grau inclompleto 35
Lucia Estagiaria Sugerior incompleto 37
Marisa/ Cintia Dirigentes Sugerior e pés-grad. 41/33

Estrutura fisica daEscola

Salas de aula: 06 (capacidade para 32 alunos)

Sala para brinquedoteca 01 | Sala para reunizo:01 | Sdlapara seaetaria: 01
Depdsitos: 03 (dais de limpeza e um de ali mentos)
Cozinha: 01 | Banheiro @ func.: 03 Banheiro palunos.04 | Quadra: 01 (pequena)

Area eterna: 01 paquinho e gramado aoredor da | Patio coberto: 01 (revesivel para refeitorio)
escola

Relac&o de salas, fase, idade entimeros de alunos no horério em que italo Jilio estuda

N° dasala Fase |dade dos alunos N° de alunos Horério
1 1] 6 ancs 28 7h & 10h30
2 1] 6 ancs 30 7h & 10h30
3* Il 5 anc 20 7h & 10h30
4 Il 5 anc 25 7h & 10h30

* Saladoauno italo Jidlio
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funcionérios no andar térreo, quetro banheiros para & criangas, sendo dos no andar
térreo e dois no andar superior, uma pequena quadra, um parquinho, una &ea
externa descoberta (gramado ao redor da escola) e um patio coberto, também usado

como refeitorio.

3.3. Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Quando pensamos em quais instrumentos e procedimentos utilizar para explicitar
por que equais as relacdes estabeleddas no cotidiano escolar podem beneficiar o
desenvalvimento e a @rendizagem de dunos com deficiéncia an uma perspediva
inclusiva de educac¢&, imediatamente surgiu a necessdade de que des fossem um
meio para abuscade informagdes e simultaneamente um instrumento de intervencéo
para cntribuir no trabalho da escola. 1sto €, tinhamos doais principios fundamentais.

O primeiro estd relacionado com a base tedrica desta pesquisa: concepcao
construtivista piagetiana do desenvolvimento e a da grendizagem; educacéo
inclusiva @mo um proces em construcéo que tem as caraderisticas de um sistema
complexo; compreensdo de que é @ravés de nosses atividades cotidianas que nos
desenvolvemos e grendemos e que € dravés da observagcd destas que podemos
retirar indicios que demonstram aforma eo que foi desenvalvido e grendido.

O segundoprincipio dz respeito a mmpreensdo de que a pesquisa, huma Visao
construtivista, oljetiva contribuir para um progresso nocontexto em que se pesquisa.
O pesguisador ndo € neutro, tampouwco 0s instrumentos utili zados na pesquisa.
Ambos $0 guestionadores de uma redi dade na medida en que utili zam experiéncias
e onhedmentos em favor dos propdsitos da pesguisa. Esta € senciamente uma
atividade humana. Os dados empiricos s80 informagdes geradas pel 0s Nosos 6rgaos
do sentido. Estas informagdes, adquiridas pela experiéncia, predsam ser organizadas,
interpretadas e dribuidas de significados (GARCIA, 2002. Neste processo estamos
intervindo ra redidade que pesguisamos. Além dis, consideramos que uma
pesquisa que tem como um de seus objetivos contribuir para aconstrucdo de uma
educacdo inclusiva, deve utilizar instrumentos e procedimentos metodddgicos
coerentes com este objetivo.

Assm, elaboramos um roteiro de observacdo do aluno no cotidiano escolar

(Anexo 1) que an s, foi considerado como um dos objetivos espedficos da pesquisa.
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O roteiro foi elaborado de modo que explicitase dementos que nos dessem indicios
sobre por que e quais relagdes no cotidiano keneficiam o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno.

O conceto de Indicio foi fundamental na @nstrugcéo do instrumento e nos
procedimentos utili zados na pesquisa. As fguintes acggoes para este termo N S0
relevantes. “o que indica, com probabili dade, a existéncia de (algo); indicacé, sinal,
traqo [...] marca deixada por; vestigio [...] circunsténcia que posali relagéd com o
fato [...] possbilitandoa mnstrucéo de hipdteses com ele relacionadas.” (HOUAISS
2002).

Para Piaget (19361987 indicio é ajuilo que permite fazer uma previsdo dos
fatos independente das agOes concretas dos sJjeitos. Em nos caso, is significa
que pocdemos presupor algumas aquisicdes que o auno estd tendo, réo
necessriamente de forma direta Por exemplo, podmos sipa que de eta
desenvolvendo sua habili dade de se locali zar no espago quando soli citamos a de que
VA na sala da secretaria sem dar todas as coordenadas para que de exeaute ta
atividade emesmo assm ele o faz.

Ginzburg (1989 em seu texto “Sinais — raizes de um paradigma indiciério”,
através de um percurso pela historia desde que o hanem foi cagalor, foi conhecador
de ate, foi detetive efoi andlista, aponta que @ pistas, os snais e indicios foram por
eles utili zados para decifrar e conhecer uma redidade garentemente opaca Estas
atividades envolvem operagdes mentais complexas que cnfiguram ao hanem um
patrimbénio cognoscitivo. O autor mostra a importancia de utilizarmos este
patrimbénio na busca de indicios para @mpreender 0 complexo proces de
desenvalvimento e de grendizagem numa educagdo que pretende ser inclusiva.

Madhado (2001) apoiado no conceito de indicio proposto pa Ginzburg considera
que “é predso sabedoria para lidar com indicios, para buscar o fundamenta no
particular, para distinguir a sutileza dedsiva do pamenor irrelevante. E necessario
ndo fugir das relagbes subjetivas: afina, a subetividade é uma dimensdo
caracteristica, ndo € um defeito das process de avaliacd®.” (p.23.

Os conhecimentos da terapia ocupadonal também mostram a importancia de
“lermos’ aquilo que estd no réo dto, nondo escrito ... mas que pode estar no dhar,

no gesto, nomais util movimento, na forma de segurar um objeto, ra escolha que
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fazemos das atividades que desejamos redli zar, na forma como interagimos com tudo

aquilo gLe redizamos no Nos cotidiano.

Para Piaget (1949s.d., p.§ “a forma e o funcionamento do pensamento se
mostram cada vez que acrianga entra em contato com seus pares ou com o adulto: é
uma forma de comportamento social que se pode observar de fora”. Este mesmo
autor (PIAGET, 193720017 considera que a ¢aboracé do unverso para a cianca se
constréi nas suas relagdes com as pesas, com 0 espago, com o0 tempo e mm a
causdlidade. Por is, podemos inferir que observar como, quando, pa que epara
gque sdo estabelecidas as relagdes da aianca no cotidiano ma escola expressam o
funcionamento de seu pensamento e ansequentemente o seu desenvolvimento e a
sua grendizagem.

Baseado em Piaget, MACEDO (em fase de daboraca) afirma arelevancia de
considerarmos as relagdes no cotidiano com as pesas, espaq, tempo, oljetos e &
tarefas escolares como uma disciplina tdo importante ™Mo o0 ensino de déncias,
matematica, entre outras.

O roteiro de observacd do auno no cotidiano escolar, considerando estas
referéncias tedricas, teve 0s seguintes prespastos e propdsitos:

- ser basealo em questdes que tém como oljetivo desencadear, no sentido
método clinico proposto pa PIAGET (1945s.d.), dhares para & aitilezas do
que évivido no cotidiano escolar. Isto €, ter questdes que desencadeiem um
proces de observacdo e reflexdo para que os profissonals passam perceber a
perspediva da aianca nas suas relacdes com os elementos que mmpdem o
cotidiano escolar;

= ser um instrumento aberto pera avariedade de posshbili dades dentro da reali dade
de cada mntexto educaivo, podndo se acrescentar ou se retirar questdes smpre
gue Necessario;

- ampliar aguilo gue podemos observar da relacdo do aluno com pessas, espaq,
tempo, obetos e dividades, contribuindo para regular as relagdes entre estes
elementos,

- ingtigar e aiar observaveis para que o professor e demais funciondrios da escola
possam perceber e questionarem a relagcédo doauno nocotidiano da escola aom

pesas, espaco, tempo, objetos e dividades. Para Garcia (202) quando ncs
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deparamos com uma dada reali dade “vemos’ dados com certas caracteristicas. E,
guando redizamos uma daboracdo conceitual destas, estamos interpretando o
dado e portanto estabelecendo observaveis desta redidade. O conceito de
observével esté relacionado com a teoria de Piaget que vaoriza aconstrucéo do
sujeito daquilo que seus Orgaos do sentido captam. Numa visdo construtivista,
aquilo gque se observa esta aticulado com ateoria do olservador;

ser um instrumento de observacdo pera todos os aluncs independentemente de
suas caaderisticas fisicas, mentais, psiquicas, culturais ou sociais;

favorecer para que o educador, através da observac®, possa estabelecer elos
asociativos com o conhecimento doalunoe @mm sua mnsequente intervenca no
proces de gorendizagem do mesmo;

ser um norteador dos registros e relatorios que o professor elaborou sobre o
aung

ser um norteador para apesquisadora nas reunifes com as professoras dos aluncs,
com os demais funciondrios da escola e mm as maes deles. Isto &, ele foi um
instrumento que orientou a intervengéo da pesquisadora nos encontros de leta
de dados;

ser um norteador para a pesquisadora para a organizacd, apresentacd® e
discussio dos dados.

O roteiro, a partir destes presaupastos, foi dividido em cinco grupos de questdes:

relagdes com pesas, espag, tempo, ohetos e dividades. Esta divisdo teve a

intencd de ser um recurso de organizagdo do instrumento e de evidenciar a

importancia da relacd com os mesmos. Porém, consideramos que num mesmo fato

do cotidiano escolar, numa brincadeira de anarelinha, pa exemplo, podmos

empreender uma andlise expressando a relac® com todcs estes elementos. Na sua

elaboracéo procuramos detalhar questdes relativas a:

=

0 que o aunoesta fazendo, como ele esta fazendo, pa que de estafazendo, @ra
gue de estafazendo, gandoele estafazendd?

Como esta a participacd, interagdo, locdizac®, orientagdo, locomogéo,
compreensdo, atencdo, interesse, organizacdo, redizacd, estruturacéo, reazdo,
reconhecimento, cuidado, respornsabili dade, funcionalidade, manuseio, ritmo do

aluno res atividades do cotidiano da escola?
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= Quetipo e auxilio, reaursos e alaptagdes no tempo, raforma, no contetido e no
objetivo so necessarios para que 0 aluno pesa estar participando docotidiano
escolar, se desenvalvendo, aprendendo, e sendo respeitado e valorizado em sua
singularidade eem sua diferenga?

Em novembro de 2001, a pesquisadora gresentou uma versdo preliminar do
roteiro de observacdo do auno no cotidiano escolar (Anexo 1) para o grupo ce
professoras da escola de Erick com o intuito de testar o instrumento que estava em
elaboragcén. A intencéo era obter o parecer dos profesores e da diretora da escola
sobre o instrumento quanto aos objetivos, duvidas e aiticas. A respeito do que &

professoras e adiretora acharam do roteiro temos:

Ele nao ficou com cara de receta, ndo é uma coisa padronizada[..]E uma coisa
gue \océ predsa olservar, observar demais para pocer realizar [...] Da para fazer
um relatorio completo do aluno, estd muito legal [..] Eu acho que is® a esta
perfeito. Tem todas as questGes que a gente tem que wlocar no relatério das
criancas|...] E legal a gente ter is ai desde o comego do ano qando agente pega
a sala, porque ai a gente wai ter uma nocgdo do que a gente predsa estar
acompanhando durante o aro. s a ndo é uma recedta, € uma base [..] Umitem
que au achel fundamental é esse do que a crianca gosta, do gLe da nao gasta, o que
ela consegue fazer ... porque ninguem éigual.

As opinides das profesras e da dirigente da escola foram fundamentais porque
tinhamos como intuito que das colaborasseem na construgéo do roteiro e assegurou
que de estava dendendo aos NOSLS pressupcstos e propdsitos™. Algumas
professoras desta escola utili zaram o roteiro como suparte para fazer o relatério de
avaliagdo final dos auncs no ano e 2001. Este roteiro também foi utilizado como
instrumento de discussio para a compreensdo do aluno e suas necessdades
educacionais, nas oficinas de formacdo dcs profissionais da rede municipal de ensino
de Maua da SMECE ministradas pela equipe de gpoio da educacdo especia, da qual
a pesguisadora fazia parte. A utilizacd® dele foi fundamenta para validalo como
instrumento de intervencd e pesquisa e trouxe indicios importantes bre a
dificuldade que se tem em observar o aluno nocotidiano escolar. Podemos encontrar
estes indicios na seguinte fala de uma professora: “ tem perguntas que nao consegui
responcer porque percebi que nunca parel para okservar direito o duno, mas que
sdoimportantes’ .

4 A versio completa efinal do roteiro elaborado encontra-se no Anexo 1
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A instrucéo dada a apresentar o roteiro para o profesor de referéncia do aluno
foi que adém destas questdbes o0 profesor fizese outras que nsiderasse
significaivas ao desenvolvimento do auno. Foi sugerido qie de fizesse um diério
registrando fatos, situagdes, atitudes, falas, comentérios, observagdes e impresHes
gue de considerava significaivos da relagcéo do aluno com pessas, espaco, tempo,
objetos e dividades, colocando a data de cala acontecimento. Uma sugestdo de
protétipo deregistro foi oferecida naformade um diério de observacd (Anexo 3).

Foi propcsto ao longo do estudo que os professores responcesem a trés
guestdes:

1) Como vocédescreveriaseu alung?

2) Quais S50 suas expedativas com relagd ao desenvolvimento doaluno?

3) O quevocé esperaque seu duno cesenvalva/ aprendano réximo més?

A guestdo 1 foi redizada no inicio e no final do periodo ce mleta de dados
objetivando \erificar se na descricéo redizada pelas professoras apareceria indicios
do progres do desenvalvimento e da grendizagem do auno.

A questédo 2 foi redizada no inicio do priodo ¢ wmleta de dados por se
considerar que & expedativas do profeswor interferem no desenvolvimento e na
aprendizagem do auno. Esta pesquisa ndo ird pormenorizar esta relacio dada a
necesgdade de recrte metoddogico. Porém, considerando gue na perspectiva de um
sistema complexo as relagbes sio complementares e interdependentes, este dado sera
apresentado.

A questdo 3 foi realizada @ longo do proces de mleta de dados objetivando
gue o professor, apartir do que observou d aluno nocotidiano escolar, estabelecesse
metas no trabalho considerando as necessdades e posshili dades de desenvolvimento
e de grendizagem do aluno.

A coleta de dados e intervencoes realizadas com cada professor tiveram como
guia o roteiro de observacéd doauno nocotidiano escolar. Porém, em cada um dos
casos 0 caminhotrilhado foi diferenciado, respeitanda
- a posshilidade e disponbilidade de cala professora para trabalhar com o

instrumento sugerido;

- a necessdade sentida ao longo do percurso da mleta de dados. Tivemos a

preocupacd com a singularidade de cada caso e de ir plangando as intervencdes
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redizadas ao longo do poces e ndo seguir pasos inflexiveis programados

previamente a vivéncia deste. No cronograma da pesquisa de campo (Anexo 4) é

posdve verificar o caminho percorrido em cada caso;

- a oompatibilidade de horarios de agendamentos dos encontros entre
pesquisadora, professorado aluno, dretora edemais profissonais da escola.

Para a @trevista final de coleta de dados, redizadas no 8°e 9° encontro com a
professora Marcda e no 8° com a profesora Yara, elaboramos um roteiro para
nortea a entrevista esmiugcando para cala duno questes bre sua relacd® com
pesas, tempo, espago, oljetos e dividades. Este roteiro foi elaborado apos aleitura
de todomaterial das entrevistas transcritos, registros redizados e & atas das reunides
das escolas nos dias em que a pesquisadora participou. Depois desta leitura
procuramos formular questdes - considerando o proces vivido pelo auno - para
verificar o progres de cada um com relacéo aos indicios previamente goontados na
coleta de dados. Os roteiros utilizados nas entrevistas finais € excontram nos
Anexos 5 e 6. Nestes roteiros apresentamos apenas as novas questoes formuladas em
cada cao.

As duas entrevistas finais também tiveram as seguintes questdes.

1) Oquevocé abtaque de desenvalveu?

2) O quevocé abtaque de grendeu?

3) Suas expedativas com relac@® ao desenvolvimento e grendizagem do aluno

foram alcangadas? Quais? Por qué?

4) Como vocédescreveriao aluno hge?

No proces de mleta de dados do aluno Erick, seis registros sio transcricdes de
gravagdes em aparelho ce CD player redizadas durante os encontros. Os demais
tratam-se, ndo espedficamente nesta ordem, dos seguintes registros escritos: do
encontro realizado entre a pesquisadora e profesora; do registro redizado pela
pesquisadora da observacéo que fez do aluno ra sua escola; do registro redizado
pela pesguisadora de um relato de experiéncia que a professora juntamente com
outros profissonais da escola redizaram no 3 Semin&io de Educago Cultura e
Esportes de Maua, com o titulo: “Inclusdo: uma questdo de ditude”; do registro
redizado pela profesora, baseado noroteiro de observacdo do aluno ro cotidiano da

escola; e de duas atas de reunifes em que apesquisadora participou.
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No caso do aluno italo Jdlio, cinco registros o transcricdes de gravacdes em
aparelho e CD player redizadas durante os encontros. Os demais S0 registros
escritos dos dois encontros redizados entre a pesquisadora e a profesora; da
observacdo que a pesguisadora redizou duante a apresentac@® do aluno ra festa
junina da escola, do relatorio elaborado pela professora para enviar para aequipe
gque dende o aluno ra APAE; de relatorios elaborados pela professora baseados no
roteiro de observacéo do aluno nocotidiano dca escola

Os registros redizados pela pesquisadora também se baseaam no roteiro de

observacéo doauno nocotidiano da escola.

3.4. Critériosde organizacado, gresentacdo e discussio dos dados

Para estabelecermos critérios de organizacd®, apresentacd® e discussdo dos
dados, todos os registros colhidos durante o proces foram lidos minuciosamente
grifando-se os dados que expressassem a relaggo do aluno com pessas, espaq,
tempo, ohetos e dividades e, pa consequéncia, que fossem indicios do
desenvalvimento e grendizagem do aluno.

Posteriormente, elaboramos tabelas (Anexos 7 e 8) para organizar huma
sequéncia temporal, as informagdes que se referiam ao inicio do trabalho com o
alund”™, as informagdes que se referiam ao longo do proceso do trabaho e
informagdes referentes a entrevista final de coleta de dados. Os dados foram
organizados em sequéncias de recortes temporarios com o0 oljetivo de explicitar o
progres® dcs aluncs. Chamaremos estes recrtes de 1° periodo, 2 periodo e 3°
periodo, respedivamente. Os informantes relataram, com freqiéncia, situagdes
referentes aos trés periodoss em um mesmo encontro ou relatorio. Esta tabela
organizada foi dada para a professora de referéncia de cada duno para que ea
verificasse se havia alguma informac relatada na tabela que néo corresponda as
fatos observados e relatados e se tinha dados a aaescentar; para da visuaizar o
proces de desenvavimento e grendizagem do aluno através de indicios retirados

da observacdo de suas relagdes no cotidiano escolar; para retribuir a colaboracéo

*>Qinicio ndo serefere a inicio doperiodo de coleta de dados, j& que os professores relatam
situagdes de periodcs anteriores a este.
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oferecida no estudo com um material organizado; e para da eos demais profissonais
da escolatomarem ciéncia das informagdes que seriam utili zadas na dissertacé.

ApGs as observagdes redlizadas pelas profesooras, redizamos nova leitura do
material, assnalando exemplos do desenvolvimento e da aprendizagem do auno e
dados obre aimportancia das relacdes no cotidiano em uma perspediva da educacéo
inclusiva que ontribuiram para o progreso do aluno e, ainda, consideragies
surgidas arespeito dos desafios vividos na mnstrucéo desta proposta educadonal.

Os casos $0 apresentados de forma narrativa para relatar as relagdes que os
aluncs estabeleceram nos us cotidianos escolares. A intengéo € que a explicitar
estas relacbes, passamos verificar por que equais foram as relagdes que favoreceram
0 progreso do desenvolvimento e da aprendizagem dos auncs. Pretendemos
também, que ahistéria dos aluncs apresente dementos que exemplifiquem aguns
desafios e possbili dades na construcéo de uma educacdo inclusiva.

Por considerarmos que as relagbes com pessias, espag, tempo, oljetos e
atividades ® ddo e sdo expressass de forma interdependente no cotidiano, res
histérias, os indicios ndo estdo apresentados divididos por estes elementos.
Entretanto, no fim de cada historia, faremos uma sintese ilustrativa de dgumas
relagdes que os aluncs viveram com estes elementos com 0 oljetivo de evidenciar
que, embora ndo passam ser considerados de forma dissociada eindependente, eles
s80 caegorias fundamentais para aobservac® e intervencdo nocotidiano escolar.

Ao longo da narrativa utili zaremos citagdes das entrevistas, registros e relatorios
redizados pelas profesworas e pesquisadora g também, consideragdes desta Ultima
sobre o material coletado.

Os profisdonais mencionados nestas historias foram identificados por
pseudbrimos para preservar suas privacidades. Nos Quadros 1 e 2 encontram-se
discriminada afuncéo de cada profissonal na escola.

N& mencionaremos 0 tempo todo o periodo relativo as informagdes
apresentadas. Consideramos que isto tornaria a histéria cansativa e daria uma
caracteristica de lineaidade que ndo € umaintencéo nesta pesquisa. Como disemos
anteriormente, os indicios do desenvalvimento e da grendizagem dos alunos estéo

apresentados organizados por recortes temporais nos Anexos 7 e 8.
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4, APRESENTACAO DOS DADOS: Construindo histérias ...

4.1. Erick esuasrelagdes no cotidiano escolar

Erick estuda namesm i
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Ainda ndoescovamos os dentes. Na higiene das méos assim como ha di mentacdo
predsa do awilio de um adulto sempre que mostra interess. Na locomocao, a troca
detoalhinhas (babador) é auxiliado pelas préprias criancas.

Remnhecesua sala de aula e outras dependéncias da escola, ndo posaii lugar fixo
para ficar (sempre junto com os colegas mudando de mesinhas). Brinca com os
brinquedos da escola e ja ndo sente tanta averséo & bonecas.

Como qudquer crianca em sua fase sente “ ciimes’ de seus pertences e aos poucos
percebe a nogdo cedividir e compartil har.

Esforca-se para desenhar (marcar o papel) ndo sente mais “ngjo de tinta, cola,
areia, etc eprocura sentir eses materiais explorando oespaco dafolha, damesa e
até mesmo otato em suaesgncia.

Vibra naroda de conversa, manifesta-se, observa arotina.

No amogo dimenta-se razoavdmente (ja que fora melhor). Tewe contato com
pincd, caneta, lapis. Tesoura ainda néo

Participa da atividades no paque (geralmente observandg embora ja tenha
explorado e brinquedos (com auxilio) e o espaco exerno dasala atentando para as
limitacBes e 0 aces.

As atividades fora dasala com a integracdo ce outras slasja nao o austam tanto
(apenas misicas instrumentais e ensaios coordenados).

Vibra nas rodas de histérias, € @paz de concentrar-se para owir e na haa de
guardar folhas na pasta € muito dvertido olserva-lo reconhecendo cada colega
comrisos e gargalhadas. Nas atividades cantadas, participa aivamente.

A Ultima frase do relatério da professora era: “Foram nuitos 0s progressos, em
espedal o dasocializacdo e vamos sguindoem busca de muitos outros”.

Ao acdarmos de ler, a professora disse: “ muita coisa que ai cologuei ai ja
mudou’ . Ela mnsiderava ser importante estar atenta & mudancas, pas. “ demora
para acontece alguma coisa, mas quando @ontece vem uma atras da oura. Entéo,
vocétem que ficar ali mesmo, sendovocéacaba perdendo” A professora concordou
com a @nsideracdo da pesquisadora: “ um ganho qe de tem, vai desencadeando
outros’ e dirmou: “ vai, vai indo”

A profesoora Marcda disse que valorizava o cotidiano paque entendia que &
relagdes eram estabeleddas nas coisas que aontedam no daadia “ estd vendo a
relacdo qe esta tendo ...sdo coisas que tém que estar ali presente ... como tem uma
historia atras.”

Erick, com o passar do tempo, foi modificando e gerfeicoando sua forma de
interac&® e cmunicagdo com as pesas. “Eu acho que de se desenvolveu bem.
Porque antes, para a gente falar comele ... ele @a asdm, dotipo envergonhadoge
esconda orosto, e agara nao.Agora se a gente ndo conversa, ele mexe cma gente,
ele brinca, ele pede atengdo.” (Ana).

No inicio ele interagia com as pesas da escola (aluncs e profissonais), porém,

como Ana diss, era ewergonhado, esconda o rosto. Depais, ficava am vergonha
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sO Ncs primeiros mMinutos que estava mm uma pesa que ndo conheda, depais ja
ficava descontraido. Quando queria mnhecer alguém, ficava olhando e sorrindo até
gue apesa se gresentase efalasse seu name.

Suas principais formas de cmunicagdo eram sua expressio fadal, seu dhar, seus
gestos, movimentos de cabega, movimentos com o corpo, aportar, tocar, chorar, rir,
ficar quieto. Ao longo do proces percebeu-se que de foi criando nowas formas e
aperfeicoando as que ja tinha na sua mwmunicac®. “ Dava impressao qLe de aiava
um jeito de se wmunicar.” (Marcda). Para a profesora Vilma, “quando uma
crianga que nem o Erick j& se cmmunica dessa forma € porque de ja sabe se
relacionar, daforma dele, mas ele ja sabe. Ele encontrou formas para is.”

Marcda onta que, no inicio, profissonais e duncs tinham dificuldade de
compreendé-lo, j& que de ndo falava. Quando sua mae dizia para aprofesora que
em casa ele falava dgumas palavras, ela dhegava apensar que ga @isa de mae, e
que talvez, de tanto ter o desgjo que de falasse, ela acdédava ouvindo coisas. Porém,
pela observagcéo ela foi constatando que de emitia dguns ns especificos para
determinadas pes®as e objetos. Ela mnsiderava que @a a*“cornvivéncia que tras
is”, que mesmo ele ndo falando literalmente aguelas palavras, com o tempo ela e
os demais alunas foram aprendendo s codigos. Marcdatinha o habito que perguntar
e onfirmar a hipatese do que daimaginava que de queria dizer, com ele. Eladizia
gue “muita coisa que aprendeu foi pelas tentativas’. Ela perguntava se era
determinada coisa que ele queria e esperava sua confirmagéo pelo dhar, pela sua
expressio fadal, pelo seu balbucio. Muitas vezes, conversava om a mée de Erick
para asciar 0s acontedmentos da caa dele abs asuntos que iriam tratar na aula, e
vice-versa. Isto €, falava de misas que ele tinha manifestado na escola para verificar
se @a dgo relacionado aos acontedmentos da casa. Isto a gudava a ompreendé-lo e
a aiar hipoteses para aquilo que de desgjava epensava. Por exemplo, nodia en que
a madedele mntava que de asdstiu futebal, a profesora trazia este ssunto para a
roda de conversa. E, contava misas que detinhafeito na escola para amée, para ver
setinha dgumaligacd® em casa.

Erick ampliou seus balbucios, sons, silabas e palavras. Cada vez mais eles eram
espedficos para situagdes e pesas diferentes. Falava “delo” para anarelo, “di”

para verde, “Laéla’ para Marcela, “Leeediia’ para Léia, “N& para Nair, entre
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outros nomes que tentava pronurciar com mais freqiéncia, como o ce sua mae O
som que de chamava a Bruna, sua mlega de classe, todo mundo identificava
Ensaiava chamar outros funcion&rios e pesas pelo nane. Na roda de mnversa
criava sons diferentes para cada nome de seus colegas. Repetia 0 mesmo som para
cada nome do aluno quandoiam entregar as pastas de atividades deles. Quando ele
gueria agua, ele normamente estalava alingua. Quando ele queria mais comida, ele
olhava para o lugar em que da estava e onfirma cm 0 sorriso apés sr perguntado
se @a qulo quwe de queria Quando queria voltar para o carinho em que
normamente sentava, mostrava mm o movimento da cdeca virando ara o lugar em
gue de estava. Quando queria participar de uma brincadeira, ele normalmente sorria.
N&o se mmunicava muito através dafala, mas % expressava com mais fluéncia. “ Ja
da paa entender muito mais as coisas que quer dizer” . (Ana).

Segundo Marcela, o sinal que de tinha para dizer que queria dgua — estalar a
lingua — surgiu pa causa do seu copo gue eado Mc’'Donalds. Toda vez que passava
em frente desta lanchonete de fazia este movimento também. Foi amaede Erick que
contou is para aprofesora. Com o passar do tempo, quando Marcda perguntava
como ele mmia & batatinhas no Mc' Donalds ele fazia 0 movimento da boca para
demonstrar.

Os profisgonais da escola percebiam que os aluncs passram a entendé-lo
melhor. Quando n&o entendiam, recorriam a Bruna, pas esta entendia bem o que de
quer dizer. Antesrecrriam muita aprofesoraMarcda.

Quando chegou na escola, esperava alguém ir até de para saber qual era a sua
necessdade. Depais, ndo espera mais. Quando queria dguma wisa, utili zava dguma
forma de cmunicar a0 outro 0 e etava querendo. Quando qeria dhamar a
atencéo do ouro, se movimentava na caleira ou gritava. Ficava impadente quando
ndo eralogo atendido pas“nao queria perder tempo.” (Marcda).

Para damar a dencdo da professora Suzi, quando esta passava desapercebido
po ele fazia “rusaacasaseassasea’ (ruido do led), paque fazia parte de uma
brincadeira entre os dois. Passou a ser comum ele arumar uma forma de chamar a
atencd de quem desgjava: “ O dia que Vocé esta servindo amesa ou esta tirando
alguma coisa damesa, se a gente ndo da @encdo ou naofalar com ele, ele grita.”
(Ana).
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Erick aprendeu a cnhecer todas os profissonais pelos nomes, assm como o ¢
seus colegas de classe. Quandoia a seaetaria, ele pedia para aprofessora ler alista
dos nomes dos profissonais da escola. Ele emitia um som espedfico para cada nome
gue ealido. Quando a profesora eoutros colegas brincavam de falar o nome erado
de cala pes9a, e€le reagia wm o0 dhar ou cara feila. Quando ele atava dravés do
olhar a pesa de quem estavam falando, ele sorria. Um dia de estava andando ¢
caro com sua mae eviu o Ernesto - vigia da escola - na rua eavisou sua mae Ela
parou ocarro e deram uma caona para de. SegundoErnesto, “ele bateu oolhoe me
conheceu. 1S é desenvolvimento, né?!”

Marcda mnsiderava que ele sabia quais eram seus colegas de classe equais eram
os aluncs da professora Suzi. Esta @a uma turma que fazia o0 mesmo haédio de
lanche que o0 dele. Um indicio que aprofessora tinha sobre esta percepcdo doaluno
erao de que quandoiaoutraturma fazer o lanche mm eles, ele ficava olhando para
a sda da profesora Suzi e gortando como quem estava perguntando: “ cadé a
professora e seus aluncs’? (Marcda). Além disso, ficava inqueto paque percebia
gue os auncs que estavam com ele naguele momento ndo eram 0S mesmos de
habitualmente. Quando isto aconteda, Marcda explicava o paque de outra turma
estar fazendo o lorério de lanche com eles.

Marcda enfatizava que tudo o ge aonteda no cotidiano da sala, Erick ia
compreendendo gadativamente. Mas, para is, era sempre necessario explicar a de
0 (e estava a@ntecendo, como noexemplo citado adma.

No inicio do trabalho com Erick, sua professora Marcda e sua mlega Bruna
eram as pesas de mais referéncia para ele. Quando a professra fatava de ia
embora para casa. Porém, a professora foi percebendo que is ndo erabom para de
e discutiu com a dirigente e amae dele que isto Ao poda aontecer. Segundo
Marcda, “eu ndovou ficar com ele para oresto davida e de ndovai ficar s6 com
esta turma [de aluncs] também|[...] eu dsse a mae que €atinha que cnfiar emtodo
mundo aqu[...] o duno ndoé meu, ele é daescola.” Com o passar do tempo, apesar
de demonstrar mais afinidade com alguns funcionérios, como a Léa, a Sdnia, a Nair
e aSuzi e ser timido com as que tinha menos contato, ele ficava cm qualquer outro

profissonal e &é mm professoras substitutas.
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Com relac@ aos colegas, €le também tinha suas preferéncias. SegundoMarcda,
a Bruna era uma duna muito cdma, era 0 “o brag dreito, o anjo da guada’ do
Erick. Ela sempre 0 compreendeu muito bem pais ficava muito atenta a ée.
Entretanto, a professora foi percebendo qie de estava muito dependente desta duna
e que isto poceria ndo ser muito bam para asua integrac® no gupo Uma das
estratégias que da alotou para diversificar o contato do auno com os demais, foi
fazer constantemente o rodizio das auncs nas mesas. Isto € os auncs mudavam
constantemente de lugar nas mesas em que sentavam. Isto dfereda aopatunidade de
Erick conviver com os vérios aluncs da sala. Professora percebia que este rodizio era
bom paratodos os aluncs.

Com relac® aintegragéo de Erick com seus colegas, os profissonais da escola
consideravam que sempre foi boa, mas que melhorou muito com o passar do tempo.
Erick foi ficando mais solto e buscava estar no meio dss criangas nas atividades do
cotidiano. Seus colegas de sala passaram a ser referéncia para de, ndo dependendo
mais exclusivamente da professora Marcela e da mlega Bruna, apesar delas
continuarem sendo referéncias importantes para ele durante todo pocesso. Segundo
os profisgonais, algumas criancas as vezes tinham recdo de degar perto dele.
Quandois amnteda, a profesora Marcda e & outras profesoras, arrumavam um
jeito de mlocélos junto em algumas atividades mesmo que indiretamente. Elas
adhavam que e@a importante ir aproximando-os para des perderem este recelo.
Segundo Marcda, “eles estdo percebendo que ele ndo € de \Jdro, que nao vai
quebrar”. As profesras slicitavam que da participasse om Erick de dgumas
atividades junto com os us aluncs para des irem conhecando-o melhor. Segundoa
professora Vanessa, “0s aluncs querem se aproximar, se enturmar [..] eles ficam
junto sempre mnversando, mesmo as vezes sem entender [...] eles ndoligam muito
para o lado dadeficiéncia, eles ndo entendem muito bem o que é a deficiéncia ...
porque de ndo consegue fazer algumas coisas, mas eles querem estar perto, querem
descobrir. ”

Alguns aluncs eram “curiosos’ (Vanessd) e perguntavam quando o Erick iria
sarar, por que de ndo andava ou até mesmo se de dormia. Profisgonais relatavam
que ea dificil resporder a estas questdes. Professora Marcda a falar sobre is,

lembrava da expedativa que amaetinha - e que em alguns momentos ela chegou a
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se identificar - de que poderia ser que um dia de ia aordar e iria estar falando, se
mexendo, etc. Ela nos dise: “E vocé sabe que a gente wmo professora nao é
diferente?” Uma forma de explicar a deficiéncia de Erick para os alunoa
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No inicio Erick ndo gostava muito que & criancas mexessam nele ese reausava
em receber gjuda delas para trocar sua toahinha (amarrada no seu pescoco para
enxugar a baba), colocar sua meia ou sapato. SO acatava que aprofesora Marcda o
fizese. Esta foi explicando que outros auncs também poderiam fazé-lo e de foi
acetando que outras criancas fizesem-no. Durante & entrevistas também
sinalizamos a importancia de Erick participar destas atividades. Discutimos que de
predsava grender a reconhecer quando a toalha estava molhada e predsava ser
trocada. Que isto era um cuidado com ele mesmo que de tinha @mndc¢des de ter.
Além dis, ele poderia auxiliar os auncs esticando 0 pescoco e fazendo ouros
movimentos corporais. No fim do ano estas atividades eram feitas preferenciamente
pelas criangas. Antes dos aluncs trocarem a toalha, eles perguntavam a ele se ja
estava molhada, se podam trocar e pediam seu auxilio. A professora Marcelareferia
gue sempre tinha 0 hébito de comunicar tudo oque ia fazer com o corpo cele aites
de toc&lo. Ela achava que “as criancas ja ndo oestao vendo mais como deficiente
[..] como sefosseassm: se vira sozinho, a gnte sabe até onde \océ consegue!”

Ele passou abuscar o contato com as criangas quando ele necesstava que dguém
fizese dgo para de. A &gua pasou a ser dada pelos us colegas de class, que
compreendiam com mais fregiiéncia os pedidos do aluno. Erick também buscava o
contato com 0s outros quando a@ueria brincar, quando estava cantando. Quando se
mexia ou gritava e ndo era dendido, chamava a professora Marcela, “tipo assm,
Marcda: toma uma providéncia que as ndoestou conseguindd” (Marcda).

Erick sempre prestou atenc& quando s outros falavam. No inicio ficava muito
retraido e “caidd’ em atividades que parecia ndo compreender. No fim do ano, Erick
compreendia a maioria das atividades e regras do convivio social da escola
Entretanto, as vezes ndo as respeitava para chamar a dencdo. Neste momento era
advertido como o fez uma de suas colegas de clase en um momento em que de
estava gritanda “Erick, vocé ndo owiu que ndo é para gitar? E para todo mundoe
para vocé também!” (Professora Marcdafoi quem contou esta passagem). Como era
muito olservador, acabava sinalizando a professora Marcda quando algum aluno
estava fazendo alguma coisa que ndo era permitido, “assm como dedo-duro”.
(Marcela).
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Na roda de mnversa de percebia asequéncia das pessas falarem e esperava a
sua vez. Esperava ser solicitado para manifestar-se. Fazia iss concordando ou r&o
com as hipdteses que aprofessora formulava para o que de queria dizer. As vezes
ele ndo esperava a sua vez. Manifestava-se antes quando queria fazer alguma
consideracdn. Ficavainqueto quandoa professora ndo seguia as atividades darotina.

Quando comecou a freguentar a escola, chorava quando a mée se despedia. No
fim do poces de mleta de dados, ele nem ligava para este fato. Chegava a ficar
triste na hora de ir embora, apesar de saber que tinha uma hora de degar e outra de
voltar para acasa.

As vezes era dificil entender os sentimentos de Erick, principalmente quando ele
estava @m alguma dor. Com o passar do tempo, com algumas perguntas que faziam
a de, asociando aguns fatos relatados pela mae epelas observagdes do cotidiano
aluno, a profesora, os demais profissonais e 0s colegas passaram a entender melhor
0s entimentos que o0 aluno demonstrava. Segundo Marcela, ele era muito emotivo.
Chorava quando va cena de filmes que ndo gostava na televisdo. Mudava sua
expressio fada ou dhava e daixava acabegca quando alguém ndo fazia o que de
estava esperando.

Quando ele tinha mnsciéncia e certeza que de redmente ndo queria alguma
coisa, pasu afazer um movimento paratras com a cdecapara dizer ndo. No inicio
dotrabalho ele jadizia“da” quando gueria dguma misa e daixava a chegaquando
estava na divida. Segundo Marcea, o Erick tinha “opinido.” Quando queria pegar
alguma wisa, ele insistia muito para anseguir.

No inicio tinha muito medo, chorava e se asustava an acontedmentos que
envolvia muita gente. No segundo semestre de 2002 mrticipou de sua primeira
apresentacd® em uma festa na escola e 0 pulico ndo o aswstou. Ele participou
acompanhando com os movimentos fadais o ritmo da musica tentando beter a
colher (era uma das partes da @reografia da musica) e chamou a Nair para
movimentar a sua cadeira como faziam nos ensaios. “No comeq ele tinha muito
medo com essas criancas, medo de festa, medo de movimento. Agora ndo. Ele faz
parte da baguiga. Antigamente quandotinhafesta ele mmecava a chorar, chorava
demais, tinha medo do movimento, da baguga. Agora ndo.Agora € a felicidade
dele.” (Léia).
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Erick ficava feliz quando elogiado porque veio com uma roupa ou sapato nova.
Tinha dumes de um aluno da sala da professora Suzi que tinha paralisia cerebral.
Cuspia quando a professora |he falava para mmer a bdada molhada no leite. N&o
gostava de leite. Pasou aficar atento para ver quando ela molhava abolacha. Se ele
percebia que estava wm 0O leite de se recusava a omer. Sobre esta situacd, a
profesora Marcela mmentava a importancia da relacd de @nfianca que Erick
predsavater com apesaqueirialhe dimentar parando se sentir “engarado’.

Erick passou a beijar as pesas na ecola. No inicio no conseguia fazer o
movimento necessrio para iso. A professora disse que sempre o0 estimulou a fazer
is demostrandoa de o que teriaque se fazer para o beijo sair.

Segundoa professora Marcda, Erick gostava muito e passou a movimentar com
mais frequiéncia sua méo e seu corpo frincipamente para buscar o contato fisico com
as pesas, principamente mm as meninas. Gostava de pegar no rosto e no cabelo
delas. “Ele sente prazer de ficar passando as maos no meio do cabelo ... e as
meninas adaam!” Mexia suas maos também para cthamar a d@encé da professora
Marcda, para aviskla de dgo que estava ocorrendo re sala. Professora trabalhava
para ele ter consciéncia de mwmo o seu corpo estava. O aertava: “se \océ arvar
Muito o corpo, vocé \ai acaba caindd”

Tentava fazer o que os outros licitavam, com aguns movimentos do corpo.
Seus movimentos foram correspordendo um pouco mais a sua intencionaidade ese
expandindo. Profisgonais perceberam que ele teve um grande progresso com relacéo
a @ordenacd motora. “Ele melhorou paque quando e degou aqii a gente
percebia que a mao cele ea muito fechada,ele ndo alvia paa nada Ai comegamos
a lrincar com ele e agara ele abre a méao. Ele faz gestos quardo me vé quer mexer a
mao. Ai eu falo para ele: faz forca para tentar fazer [0 movimento de tchau] igual a
mim, e de tenta fazer.” (S6nid). “Antes a mdo cele ndo alia, era todafechadnha.
Agora, vocé mandaele fazer alguma coisa e de, dojeito dele, tenta”. (Ana).

Sua profesora Marcela contou que “ele anda mexendo muito [0 braco],
levantando ocotovdo para cima. Coisa que antes ele ndo fazia. Era soO lateralidade
esquerda e direita. Agora esta subindo e descendo [...] a gente mmegu a lrincar
muito assm: vocé tem orelha? Entdo mostra paa a gente. E ele levava a mdo ma
orelha..” (Marcda). Além dis, sempre caitavam junto com os duncsamusica “O
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sapo naolava o pé, naolava paque ndo quer ...”. Comegu a pér o dedo nonariz e
mexer bastante 0s pés e as pernas. Tentava usar as pernas em um movimento devai e
volta quando estava na balanca. Sua professora percebia que “ele tem nogdo do
esguema corporal [...] ele sabe once fica cada parte de seu corpo. Vocé pede e ¢e
manifesta’. Se de estava deitado noch&o, ele tentava virar 0 seu corpo para mexer
em alguém, para chamar a dencé do ouro ou para mexer em alguma misa, assm
como seu lraco e sua mdo. Pasu a se esticar e a movimentar muito no seu
carinho. Quando estava sem 0 apoio de peito, pareda &é que ia car. Parece que foi
descobrindo a posshili dade de movimentar os membros do seu corpo. A professora
considera que o0 seu “feed-badk” para respostas motoras pasou a fica muito mais
rapido, tanto para os movimentos de airir e fechar a méo esquerda, quanto para
levantar a cabeca, quanto para abrir e fechar os brags, guanto pera por a méo em
alguma parte do corpo quando solicitado e tentar utili zar amao dreita.

A professora Marcela foi estimulando para que de @mecasse a usar sua mao
direita para segurar o papel. Antes ela prendia este am durex. Ele tentou durante um
tempo, mas depois desistiu. E mesmo quando a folha estava pressa wm durex, ele
fazia de tudo para derrubé-la. E a professora pensou ra hipétese dele estar fazendo
iSO para poder desenhar também do ouro lado da folha como s outros aluncs
faziam.

No fim do ano a professora Marcda amegou a fazer a brincadeira de deixar a
ma&o esquerda dele pressa no estojo em que guardava seu giz-de-cera. E dizia a ¢e
“se\ira paatirar’. Elafaziais paque percebia que de estava mm condicdes de
fazé-lo. Ele cmonseguia, com certo esforco, tirala do estojo com o auxilio da méo
direita

A profesra Marcela achou que a @licacdo de botox*® que o alunoredizou no
inicio de maio de 202 gjudoua méo “a ficar mais mole” e por is, contribuiu na

sua movimentacd®. Entretanto, ela percebeu que por estar mais mole, €ele

% O botox é uma substancia @licada diretamente na musculatura para tratar desordens
neuromusculares que produzem a sua @ntrac involuntéria, no caso de Erick, sua espasticidade
muscular. Durante o periodo e a¢® da medicac®, que tem mais ou menos duracé® de trés a quatro
meses, 0 oljetivo é diminuir atensdo muscular e exercitar a musculatura para que da mnsigaredizar
movimentos voluntarios que uma vez @nquistados, tenderiam a se manter mesmo apés o fim do
efeito da medicac® no organismo. Um dos efeitos iniciais da alicac® do bdox é traze uma
fragueza provisdria da muscul atura. (NEUROLOGY CHANNEL,
www.neurol oguchannel .com/botuli num/index.shtml).
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inicialmente teve dificuldade de greender os objetos em suamao. Mas, com o passar
do tempo esta preensdo foi melhorando. Tentava wm sua mao (abrindoa e
fechando-a) pegar o giz de cea que queria. Quando ogiz caa da méo, colocavam o
de volta. Era necessrio alguém segurar 0 estojo para ele poder redizar este
movimento. Segurava o giz de cera pressonando-o entre os dedos na pontinha da
mao préximo ao pdegar. Virava amao para posicionalade um jeito que favoredao
seu movimento. No inicio dotrabalho com o auno ogiz de cea @a encaixado ra
mé&o doaunoe era o movimento do rag que fazia com que riscasse o papel. Sua
méae Regina fez giz de cea mlorido em formato de quadrados para de utilizar na
escola, pds no inicio fadlitava sua preensdo. Depois, dém destes gizes, que
chamavam de “tijolinhd’, ele também passou a querer utili zar o giz de ceraredoncb
gue os demais aluncs usavam. Segundosua professora de ficava observando ogiz de
cera dos colegas e olhando para 0 seu. Quando ela perguntou se de também queria
usar aqueles ele responcku gque sim.

Erick utilizava um pincel com cabo mais grosso ou pnce tipo trincha para
pintar. Marcela relata que foi legal o fato de o aluno recesstar utili zar este tipo de
pincd, pas“foi uma adaptacio paa oErick que a sala todatambém quis usar.” Ela
pediu para todas as maes trazerem trinchas e pincés de cabo gros. Isso foi bom
porque da adava que nem todo mundopredsava usar 0 mesmo pincd. E, com uma
variedade de tamanhas os aluncs podam escolher utili zar aquele mais adequado para
0 desenho gLe estavam pintando.

A profesra Marcda foi trabalhando para que Erick segurasse a @lher com a
ma&o esquerda prendendo-a entre seus dedos e tentandolevéala aboca. Quando oseu
cotovelo estava estabili zado (a professora segurava o cotovelo dele mm sua méo),
ele fazia 0 movimento de levar a colher até a boca Porém, como ndo conseguia
coordenar varios movimentos juntos (flexdo e preenséo dcs dedos, flexdo do ante-
brago, abrir a boca, introduzir o aimento) ele derrubava acomida antes de degar a
boca Porém, Marcda segurava naméo doauno e fazia o movimento junto com ele.
Discutimos em nossas entrevistas a importancia deste tipo ce ditude da professora.
Assm como a dela segurar no kraco e naméo dele para que de fizesse 0 movimento
de vérias atividades, como a de descascar a banana. “Eu ponho amdo dele na casca

da barana e faco o movimento para baxo [..] quandoterminou, eu ponho toda a



casca hamao cele eseguro olixo paa elejogar; ele estica amao paajoga, mas
abre a médo e a derruba aries do tempo.” Marcda estava tentando fazer com que de
segurase 0 pdo na méo para de mesmo levalo até sua boca Embora de ainda ndo
estivesee mnseguindofazer, paque de tinha dificuldade de aordenar 0 movimento
de levar 0 brago até aboca abri-la e mastigar, ela via posshili dade dele gorender
porque de ja estava conseguindo chegar com o péo até aboca Professora percebeu
que de também estava babando menos. Algumas criangas ja estavam aprendendo a
dar pdo e boacha na boca dele para de mmer. Marcda nos contou que no inicio
também tinha um certo receo de dar comida para ele etrocar a sua toahinha porque
ele babava: “ndovou mentir, vocé fica meio recosa de estar colocando amao [...]
tem cheiro de babd. Com o passar do tempo ela ndo se incomodava mais em fazer
estas atividades e nem os colegas que auxili avam nesta dividade.

Antes e depais do lanche, lavavam as méaos. Depois do lanche, também era
redizada a escovacdo dos dentes. No inicio do trabalho com o auno, Marcela
percebeu que ele observava muito os colegas escovando ¢ dentes. Esta era uma
atividade da rotina que ele néo redizava. Ela tinha aimpressio que de gostaria de
redizar esta atividade e chegou a propa que um dos us objetivos do trabalho com
o aunofosse introdwzir esta aividade na sua rotina. Em nossas entrevistas chegamos
a onversar sobre dgumas posshili dades desta atividade ser redizada. No fim do
periodo ¢k coleta de dados, Marcela nos dise que “esta foi uma necessdade que
ficou eMdenciada mas nao fizemos aindd’. A justificativa da professora foi que “eu
morro de medo cele engasgar [...] e nadosabe cuspir’. Professora achava que nesta
época de jando sentiamais necessdade de fazer esta dividade.

Erick folheia a revista tentando seguré-la @wm a m&o dreita evirar com a méo
esquerda. A profesoora ou s colegas necesstavam estar proximos a de
principamente para auxiliar no apoio para fixar a revista enquanto ele virava a
pagina. Marcda disse que trabalhoumuito com os alunas para serem pacientes e ndo
virarem afolha por ele. Eladizia “o Erick émais lento, mais ele predsa tentar fazer
sozinhg'.

No segundo semestre de 2002 todcs 0s materiais da escola e@am ofereddos ao
Erick. Segundo a profesora Marcda, “ele ndo tem coordenagdo para usar a

tesoura, mas a tesoura vai namao cele’. A primeira vez que de segurou a tesoura,
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ele alevou na boca, mas com o passar do tempo, embora de ndo conseguis<s fazer o
movimento adequado para utiliza-lo, dava para ver os fus muscul os mexendo com a
intenc&o de redizar o movimento.

Erick se recusava aentrar em contato com tinta, cola, areia, entre outros materiais
gue “melecavam” ou que sujavam. Sentia aversdo a des e por vezes ansia. Com o
contato gradual e mnstante cm estes materiais, e a &plicac® que gp0s 0 Seu Uso as
partes que estavam sujas sriam limpas, ele pasou a utili z&1os sm receio. “Quand
ele esta com a mao suja ele ven nostrar para a gente [...] ele fica feliz em nostrar
que a miozinha esta suja de tinta.” (Ana). Segundo Marcela améae de Erick fica
contente quando ele volta sujo para caa, “porque esta acontecendo coisas com ele
gue acontecem com todas as criancas’. Por este mesmo motivo, sua mae também
ficava @ntente quando a professora dizia que o filho tinha levado lronca etinha
pegado dolho.

No inicio dotrabalho com o auno ele sentia aversdo de bonecas. Com 0 passar
do tempo, comegou a ndo se incomodar mais quando as criangas estavam brincando
de boreca @ seu lado, embora cntinuou réo querendo contato fisico com elas.
Profesoora Marcda adava que estava reladonado com a asciacdo que de fazia
entre bonecas e bebés. Porque com estes, ele ficava observando de longe, ndo
demonstrando interesse pelo contato fisico. Ele também ficava retraido com a figura
de papai-nod e arvore de natal. Mas pasu a acétar vé-los de longe.

Erick sentia muito ciime de seus pertences, nd0 deixava ninguém pegar sua
mochila, 14pis, etc. Quando is amnteda de gritava. Assm como ficava bravo
guando seu sapato caia e dguém dizia que ia pegélo. Professora Marcda foi
gradativamente trabalhando a nogéo de dividir e compartil har os materiais, e sempre
0 avisava quandoiria pegar algum meterial seu e em qual lugar iria guardar depais.
Segundo ela, ele @a egocéntrico como as criangas da idade dele, mas quando era
avisado para 0 que e quando iam mexer nos seus pertences, ele passou a ndo se
incomodar mais, embora sempre ficasse muito atento a des. Ele sabiao que gadele,
0 que @ada escola equais eram os materiais de uso coletivo. As vezes tomava cnta
do material da professoraapedido dela.

Erick sabia @n que lugar se guardavam os objetos do seu uso cotidiano ma escola

e dos demais duncs. Sabiaonde ea sua sala de aula, e todas as demais dependéncias
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da escola. Segundb os profissonais is era fadlmente identificado através do dhar
e gestos do auno quando era perguntado sobre estes locas, quando indiretamente
alguém estava falando sobre des ou quando as criangas demoravam para levar o
material que seria utilizado até de. Marcda diz que se des estdo no @rque efaa
“olha a ppa’, elelogo dhaparao céu rasteandoaté encontra-la.

No inicio do trabaho, ficava a maior parte do tempo mo seu carrinho.
Locomoviase com aguém o empurrando. Quem fazia isO namamente ea a
professora Marcda ou outro adulto. Com o passar do tempo as criangas € que gam
responsaveis por empurrar o seu carrinho, aprenderam a subir alguns degrauzinhcs
gue a acolatinha. Em lugares mais addentados, a sua professora ou outro adulto era
guem dirigiao carinho.

Sua profesra 0 questionava en que lugar ele gostaria de ficar. Por vezes ele
manifestava querer andar no colo da professra, as vezes queria ficar sentado no
chdo com €ela, as vezes deitado nochado (principamente quando iam para asaa de
video). Professra acha que neste momento ele tinha duvidas obre qual era o melhor
lugar para de. Pois, apesar de parecer que de compreendia que para prestar atencéo
no filme e@amelhor ele ficar no carrinho, pa outro lado, ele queriaficar ao lado das
criangas, “deitado nochdo como eles’. (Marcda).

Erick pedia seu tampo de mesa para o carrinho quando ercebia que seria
redizada dguma dividade nesta. Seu carinho ficava encaixado ra mesa wm 0s
demais colegas, e de mudava mnstantemente de posicdo (assm como os demais
aluncs) mas nurca ficava de @stas para aporta e nem para aprofesora, para de
poder ver 0 que estava aontecendo com ele. Na roda da mnwersa, ficava sem o
tampo docarinho mraficar com os bragos livres. As vezes eleiano seu carrinhoaté
0 ato de um morrinho ce terra e grama do parquinho. Toda vez que queria ver
aguma misa que estava longe dele ou guando alguma coisa nova estava
aoontecendo, ele solicitava que dguém o levase para ver. Depais que via, se
contentava eparava de olhar, aportar ou emitir algurs ns nadirec@® doque queria

A rotina da escola era awnhedda por Erick. Demonstrava iso paque vibrava a
cada sina que aprofessora dava de solicitac@® de mudanca de dividade ou com o
movimento dcs colegas de pegar a mochil a, pegar atoaha parair ao banheiro, pegar

0 caderno para por bilhete, entre outras. Quando a professora pedia as auncs para
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arrumarem abadsa ematerial, ele solicitava para dgum colega pegar a sua mochila e
colocala em cima do seu carinho. Quando ra roda da @nversa 0 grupo estava
definindo a sequiéncia das atividades que seriam realizadas no da, ele mostrava o
catdo correspordente que estava na sua méd ma hora alequada. A professora
percebia dravés do dhar dele para os cartdes das atividades darotina, pelo seu dhar
atento para a seqiéncia das atividades que foram colocadas na lousa ou pela sua
inquetude, que de reconheda quando no da tinha ficado alguma &ividade sem
redizar. Ele sabia qual era a hora do dia que iriam trabalhar com o caendario.
Demonstrava este wnhedmento pelo drecionamento de seu dhar e gestos ao
cdendario no haario adequado.

Ficavaimpadente quando chegava ahora de comer. Sentia o cheiro da comida e
percebia que j4 g@a hora da merenda. Ele demorava mais tempo para comer que seus
colegas, embora de foi comendo mais rapido com o passar do tempo. Quando ele
percebia que seus colegas tinham terminado ele tentava comer mais rapido para
acompanhé-los.

Ele redlizava & atividades de rotina mais ou menos no tempo fdaneado,
respeitando as suas caracteristicas. Quando ele considerava que ja tinha terminado
uma aividade, desenho em folha, por exemplo, ndo adiantava dizer a de que tinha
mai s tempo ainda para ontinuar, parque para dejatinhaterminado.

Erick acompanhava o ritmo nas brincadeiras de palmas e também tentava bater as
pernas. Ele acompanhava a ©ntagem com 0 movimento da boca eno mesmo ritmo
gue os demais aluncs. Se parassem de cntar repentinamente, ele sabia cntinuar na
seqiéncia alequada sem necesstar de a®mpanhamento. Uma das atividades da
rotina en que isto era muito praticado era abrincadeira do pmpéo. Esta @a uma
brincadeira en que & criangas ficavam sentadas lado a lado em circulo. A mao
direita de uma aianca ficava em cima da méo esquerda da aianca que estava a seu
lado dreito. E, sua m&o esquerda eanbaixo da méo direita da aianca que ficava @
seu lado esquerdo. A brincadeira mnsistia an contar ato até diegar no dia do més.
Enquanto contavam, a mdo dreita de uma aianca batia na méo esquerda da outra e
assm sucessvamente até chegarem no nimero corresponcente ao dia do més. Erick
aoompanha com muita atencdo a @ntagem. Percebia-se is através do seu

movimento com abocae seu dhar queia seguindoauno pa auno.Quando chegava
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a sua vez, ele movimentava 0 seu braco para dar a méo direita, e depais

movimentava o brago esit



a mordenacd motora e anogip espadal de Erick, Marcda procurava fazer o
desenho ce referéncia em vérios portos da folha, principamente do lado direito para
estimulé&lo alevar o brago/méo esquerda aé este lado. Ainda ndo tinha conseguido
redizar exercicios de ligar um porto ao ottro.

Para pintar com tinta, os colegas necesstavam segurar o pde para que Erick
pudese molhar o pincd natinta edepois pintar no papel. Tinha nogdo de quando
pegou muita ou polcatinta. Ele passou a ndo se preocupar mais com a sujeira que
faria pois sbia que depois tudo seria limpo. Antes & incomodava e & se recusava
em redizar esta dividade.

Erick gostava de pintar o quedradinho do da @rrespondente no caendario. Um
colega o auxiliava mostrando qual erao locd dele pintar. A professora Marcdatinha
dividas ® de sabia identificar sozinho qual seria 0 nimero correspordente a da
que de deveria pintar, porque de tinha dificuldade de mordenar 0 movimento para
aportar com o dedo. Discutimos agumas formas e materiais aternativos para a
professora estar trabalhando este anhecimento com ele.

Erick ficava muito atento @ movimento de tudo o que acnteda na sala. Se a
professora pedia para os aluncs trazerem algum material de Gasa, ele wbrava a mae
“Ela [mée de Erick] falou que de estava cobrando ela [para trazer um um pote de
vidro vazio, paa fazer a atividade do da das mées|, quana €ele trouxe ée foi logo
mostrandd’. (Marcela). Na redizagdo desta dividade, a proposta @a fazer uma
florzinha @m massnha para @lar no vidro. Quando estava fazendo a florzinha para
o Erick, Marcda se advertiu: “Mas, caramba ... aflorzinha foi eu que fiz, ndofoi
ele!” Ai ela resolveu pedir a méo dele para que ele gertase abdinha do miolo da
flor no pde de vidro: “Erick, vamos fazer uma bdinha, vamos p&r um dedinho aqu
e amassar . Ai ele véo com a mao esquerda, me mostrou o cedinhoe al peguei na
sua mao e falel para apertarmos [...] a badinhaficou bem funda,com a marquinha
da unha dle’.

A pedido ca professora Marcda, Erick associou figuras da revista com pessas
do seu convivio na escola. “Eu achel interessante porque de encontrou uma loira
gue tinhacabelo curto na revista. Pergurntei se @a alLéia, e de falou que ndo. Ai eu

dise que pareda com a Cristiane, e de @ncordou’. A professora achou is
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interessante, parque esta profesora @a uma com a qual ele menaos tinha @ntato na
escola, mas mesmo assm ele amnseguiu asociar.

Marcda também se admirava porque de ria das piadas que da fazia com ele ou
com os outros aluncs, mesmo quando ela ndo estava falando diretamente com ele.
Para da, era um sinal que de estava mmpreendendo o contelldo ds piadas. A
compreensdo e dencdo doauno sempre foram reconheddas e valorizadas por todcs
os profisgonais da escola

Ele se manifestava (levantando a médo, com gestos ou hkalbucios) quando
perguntavam para o grupo e duncs alguma misa que de sabia. Se perguntavam:
guem € menino? Ele levantava amédo como os demais. Quando réo sabia responcer,
ficava dento o que dgum auno iria responcer e depois também se manifestava.
Demonstrava compreender que quando a professora pedia o caderno deles, iria um
bilhete para sua mae Ele logo dhava para sua mochila e ‘ficava euférico”. Se os
outros aluncs ganhavam bilhete e ée ndo, ele ficava impadente tentando mostrar
para os outros que estava faltandoaguma wisa.

Todos os auncs da sala de Erick tinham um dia para ser o gjudante da

professora. Marcela percebeu a necess ngess MdlantlCEOME \i56) 0 T9R A 2B B NB AR ).



“E”, mas as outras ela ndo sabia resporder uma vez que na sala trabalhava com as
criancas 0 conjunto das letras, e ndo as |etras i soladamente.

No inicio dotrabalho com Erick, as criangas iam brincar de casinha efaziam de
conta que iam dar cha ou comida na boca dele. Ele ficava bravo assm que percebia
gue ndo tinha nada no redpiente. Depois de um tempo, esta pasu a ser uma das
brincadeiras prediletas de Erick. Ficava muito atento e se preparava @m 0
movimento da boca para esta dapa da brincadeira. Quando estavam brincando
pantomima, Erick tentava movimentar o seu corpo para fazer esbogos dos gestos do
objeto ouanimal que teriam que representar.

Os colegas de Erick o procuravam para brincar. Eles o arientavam para mlocar a
ma&o ncs lugares adequados nos brinquedos, tentando estimular para que o aluno
percebese e mmpreendesse tudo o qe o brinquedo podafazer. Professora Marcda
orientava os aluncs que se tivesse brincadeiras que seriam difices do aluno participar
por causa das barreiras fisicas, eles tinham que pensar uma forma de levar a
brincadeira aé o Erick.

Profissonais relataram que no come Erick nd0 gostava muito de ir nos
brinquedos do parque, pareda que tinha medo. Preferia ficar apenas observando as
criancas. Embora tivese um powco de medo de uma &vore que tinha no parque,
gostava de ir no colo da professora proximo a da, pdas era um bom locd para
observar os demais auncs. Depois de um tempo pasu a ir com freqiéncia na
balanca gira-gira e tanque de aeia. Pedia com insisténcia para ir nestes brinquedos.
Tania adava que o que Erick mais gostavana escola @a o parque.

Marcda mntava que Erick também gostava muito das atividades de musica
(acompanha aivamente o ritmo com balbucios e movimentos de sua boca), de roda,
de ouvir histdrias, de brincar de pega-pega, esconde-esconde, barra-manteiga wm os
demais aluncs. Nestas atividades, os aluncs ou rofessores eram quem empurravam o
carinho de Erick. Era freqiiente duas silas fazerem o mesmo haério de parque ou
lanche. s facilitava o trabalho s professoras, porque quando era necess&rio dar
uma aencdo mais espedfica para o Erick, o ouro professor, ou até mesmo ouro
profissonal da escola, auxiliava na wordenagd dotrabalho com os demais aluncs.
Profisgonais relatam que a questdo do apoio entre a equipe sempre esteve muito

presente naguela escola. Sua professora dizia que aescolatinha dgumas dificuldades
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no espaq fisico da escola, mas que mntava cm a guda de todas os profisgonais da
escolae dos aunacs. Segundo Sonia, “tem queter o apdo detodomundo,se ndo, ndo
da”. Marcda an uma das entrevistas iniciais nos diss que uma outra dificuldade

que tinha @a ade administrar o tempo para dar atenc2o ao Erick e a mesmo tempo

ndo deixar os aunacs em referéncia. A supervisora desta escola chegou a perceber

gue o plangamento da sala de alla estava muito vdtado para dividades com o aluno

Erick e questionoua professora se ndo seria necessario refazé-lo e se certificar que

ele estava de acordo com a necessdade de todas 0s sus aunacs.

Marcda @nsiderava que o que de mais gostava da ecola ea do grupo
aluncs. Considerava que ele gostava muito de freqlentar a escola independente do
espaQ fisico em que se encontrava e da aividade que estava sendo redizada. Ele
gostava muito docontato fisico com as criangas e de estar no meio delas.

Os profissonais da escola percebiam que quando Erick entrou na escola sua mae
era muito insegura, era resistente etinha medo por ndo saber se aescola seria boa
para de. Foi sO noano ce 2002 qe pareda que ela estava mais tranqlila. Segundo
Marcda, “ela estd super animada. Esta parte da inseguranca que da tinha, como:
vao machucar meu filho, ndovao cuidar bem dele, vao ceixar ele passar fome [..]
pareceque is €la ja deixou celado” A mée o levava para aula mesmo nos dias em
gue chovia muito.

Durante uma das entrevistas a profesora Vanessa nos dise que dgumas das
dividas que tinha am relac® ao desenvolvimento e a @rendizagem do aluno Erick
e de outros com deficiéncia @a a@é onde 0 aluno podriater um progres? Qual era
a cacidade deles? “ Até que porto a gente deve atar insistindo?’ Ela questiona sera
que sO € mesmo no da adiaque agente vai saber?

Em agosto de 2002 a profesora Marcela, a professora Suzi e adirigente Tania
apresentaram um relato de experiéncia no 5° Seminério de Educacéd do Municipio
de Maud. O nome da apresentagéo foi: “Inclusdo: uma questéo de ditude”. Neste
relato, contaram e mostraram um video das atividades desenvolvidas com os alunos
na escola. A professra Suzi também tinha um aluno com paralisia cerebral em sua

turma. Durante aapresentaca, adirigente Taniadiss:

O trabdho nainclusdo ndo é facil, mas que das acreditam que éposdvd quandose
pasa pela detividace [..] ninguém esta preparado paa recéber uma crianca
espedal, temos a hazao gLe ndo exste uma recdta e procuramos fazer o melhor
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gue nossa realidace permite [...] a primeira dficuldace é da adtagédo [..] a
acatacao esta na nossa cabeca primeiro.

Em outro momento doperiodo ce mleta de dados, quando conversadvamos sobre

0 e a acola estava grendendo com os aluncs com deficiéncia, Taniafalou:

E possvd conviver com individucs diferentes. E posdve sim! Nés n&o estavamos
acostumados. A escola ndo esta preparada Se a gente for parar para pensar a
escola nunca vai estar preparada Mas, quando vem e eles colocam essa crianca, a
gente de uma forma ou ce outra vai ter que aprender a lidar com ela, com os err os,
com os acertos, a gente estd caminhando [...] € importante todo muito acdtar, ndo
como duno daMarcda ou da Sw, mas como duno daminhaescola. A gente tem
que tentar ajudar no que for predso. O convivio vai ser diferente. E difi cilimo, mas
a gente aprende. A gente \@ que des sio capazes de aprender. As vezes ndo o
mesmo ritmo que a gente gostaria [...] acho que o lado positivo é ese de a gente ir
em busca para tentar melhorar 0 noso trabaho [..] até a pouco tempo a gente
ficava pensando que se [0 aluno com deficiéncia] conseguiss a socializagdo com o
grupo ja estava de bom tamanhg mas depois a gente \ai vendo e ndo € somente
is®. Entdo, eu acho gie nos ohriga a tentar alternativas para a gente estudar,
melhorar a prética, a gente vai vivendo essa experiéncia, se ndotivese esLs casos
a gente estaria acomodado.

Quando, noinicio do periodo de mletas de dados, a professora Marcda leu as
questdes bre suas expedativas com relagd ao desenvolvimento e a @rendizagem
do aluno em relacdo ao proximo més, ela nos dise: “sel 1a...1ogo que au li is eu
pensel que al gueria que de falasse ... queria que de desenvolvess a fala, que de
desenvolvess a coordenacdo motora, paque &l vgo que éis que de quer, nél
Mas a limitacdo ddle...”. Ela dise que também estava na expedativa de que a
aplicacdo do bdox que o auno faria en breve, melhoraria amovimentacé de sua
mao. Ao comentarmos sobre estas expedativas ela nos dise: “eu tento naoser téo
ansiosa, mas eu percebo uma arsiedade por parte de todo mundo’ Estas mesmas
perguntas feitas a0 gupo de profissonais da escola vieram acompanhada de um
siléncio. Pareda que des estavam pensando sobre estas questfes pela primeira vez.
Anadiss que gesar de ndo ser profesra atava que essaerauma misadificil para
pensar sobre o aluno Erick. Achou qwe o progres do alunofoi 6timo, que ficava
imaginando como ele estaria se tivesse ficado em casa evalorizou ofato dele estar
integrado com o grupo. Na tentativa de simplificar a questdo perguntamos. O que
vocés acham que seria importante de aprender aqui nestes meses que faltam para o
fim do ano? Léia dise “aprender a segurar mais 0 gz de cera paa ele poder
rabiscar.” Tania aha que é importante de continuar estimulando a fala. “Eu acho
que éimportante ontinuar fazendo esse trabalho para ver se de @nsegue faar



algumas coisas a mais’. Percebemos que esta foi uma questéo dficil para o grupo
responckr.

Para sua mée, Regina, o que da esperavaque o Erick desenvolvesse e grendesse
na escola ja tinha sido redizado. Segundo ela, a escola “ensinou a ele pedir as
coisas, ele aprendeu a se comunicar do jeito dele. Ele quer a convivéncia com as
criancas. Ele faz coisas aqu na escola que en casa ele ndo faz, s6 paque esta no
meio dessas criancas.” Citou como exemplo ter visto ele na escola anassando
massnha com sua méo, dan¢ando, rabiscando, desenhanda “outro da eu cheguei e
ege estava amassand massnha namao. Eu fiquei admirada [...] ai eu leva a
massnha paa acasa e de ndo pegou e jeito nenhum|[...] emcasa ele ndo se sente
td0 motivado afazer as coisas como ele faz aqui.” Segundo ela, Erick ndo realiza
estas atividades em casa. Porém, ela ndo esperava mais nada daguela escola porque
considerava que o0 que de predsava grender daguele momento em diante seria ser
alfabetizado pelo computador para se expressar melhor. E ela ahiava que ajuela
escola galimitada parais paque ndo tinha reaursos dispornive's e tinha um grande
ndmero de duncs o que dificultaria aprofessora dar a dengéo que de necesstava
paratal aprendizado. Além dis, Reginatinhareceios com relacéo a continuidade de
Erick naguela escola no ano seguinte pais, percebia que aprofesora Marcda se
interessava por ele, mas ndo sabia se No ano seguinte teria uma profesora que
também se interessaria

Na Ultima entrevista quando perguntamos a professora: Suas expectativas com
relacdo ao desenvalvimento e a @rendizagem do aluno foram atingidas? Quais? Por

qué? Marcdaresponcku:

Eu acho que a participacéo dele aqu. Aquela coisa de estar tentandover ele @mmo
parte integrante, mesmo com as dificuldades dele, mas que de é @paz de fazer.
Tem um limite, mas ele mnsegue. A minha meta desde de que de entrou aqu no
grupofoi nunca deixar ele fora de nada. Mesmo que de néoconsiga, como no caso
da tesoura. Ele ndo vai conseguir cortar. Eu sei que este objetivo vai ser
dificilmente alcancado. Mas nurca deixar ele fora. Porque éassm, o principio
basico dainclusio é fazer com que a crianca se sinta inclusa. Inclusa ndo mde ser
ele no canto. Entdo € is®... toda a dividade que au ia dar, eu pensava: o Erick n&o
poce ficar de fora. Ele ndo podk, ele tem que fazer. Igual quando a gente eta
escrevendo nocalendario, ele ndo consegue fazer, mas ele tem que saber que exste
um dia apds o ouro, que ontem foi vinte, hge € 21, amanha é 22. Nem que de ndo
consiga registrandq mas oralmente de tem que ter is0. Um progres eu acho que
foi a parte da comunicacdo. Mas vocé tem que estar ligada porque de ndo vai
falar. Ele entrou aqu ndofalando dgua e estd terminandoeste ano continuando ndo
falando agia. S6 que eu percebo gue de quer agua pa causa daforma que de
demonstra. Eu ia observando, ia percebendo asequéncia do que de fazia, que ea
uma vez, era duas e que gadaquelejeito...
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Questionamos a mnsiderac® que da fez sobre de ndo estar falando, ja que

ela tinha dado exemplo de dgumas palavras que ele estava tentando ponurciar ao

longo do eriodo e mleta de dados.

que

E, Deigles ... é aquela coisa. Quand a me dele chegou aqui falando que ele falava
mamae, eu falava assm:; gente, como? Séeu que ndoouco? Mas, ele fala dojeito
dele. Eu aprendi a ouvir, observando. Porque se au esperasse o Erick falar agua,
eleia morrer de sede estes dois ancs. Porque de ndo fala dguado jeito que a gente.
Para mim foi muito gratificante porque eu tive que observar além. Porque eu tinha
gue observar assm: “assi” ele demonstrou sede da oura vez deste jeito, sera que €
assm? E hge au anda lrinco com ele; se vocénaofalar agua eu ndo vou te dar, ai
ele faz “asd” . E a observacgio. Vocé comeg atreinar iso, entio vocé @ que ele
fala, que a comunicagcdo dele é diferente das outras criancas, mas tem uma
comunicacdo presente sim.

Na questdo: o que vocé ata que de desenvaveu aqui na escola, ela responceu

o porto culminante foi a sociabili dade. s foi mesmo ... ssm dvida. E eu acho que
foi mais a arsiedadce dele também. A familia dele ajudou bastante, porque no
comeq era acoisa do medo, dainseguranca (e is® passa paa acrianca também).
Eu acho que de ficou mais tranqiilo a partir do momento que a familia dele se
tornoumais fgura coma escola.

E o que de grendeu?

E aquela coisa, vocé acha que ele nunca aprendeu nada. Pensando assm que ainda
tem ruita coisa al pela frente. Mas a mée dele diss que tudo que de aprendeu (is©
€ paavra dela) foi aqui.

Deigles: Quando a gente fala tudo, vamos pensar em exempl os...

Sl este fato dele ndo sentir medo do piblico, de estar participando @ atividades
coma gente... eu acho que é tudoem volta dasociahbili dade mesmo.

Deigles. Estas nogdes que vocé ®ntou que ele desenvolveu, sera que ele ndo
aprendeu aqui?

Também, mas foi com o grupo. Eu ndoconsigo ver assm: eu cheguel e mostrel para
ele, foi através de uma dtividace ... Foi através da interagcdo com 0 grupo, com as
dindmicas.

Deigles: Foi através das interagdes que de foi aprendendo estes concetos, estas
nocoes?

Is®. Eu acho qie foi com o gupoe a1 acho que écomo diario, a participacéo dele
e a asdduidade que de tem na escola, porque as ndoconsigo ver: Oh ... o Erick
aprendeu a fazer o movimento lateral porque eu dei tinta para ele ... que foi naquele
momento... n&o foi. Foi vivenciando o dia-a-dia, o cotidiano, e a rotina do dia-a-
dia.

Sua maeReginarefere gue na escola de “aprendeu a pedir as coisas, aprendeu a

se comunicar do jeito dele’. Dise que também aprendeu a ndo ser mais apatico.

Conta que antes as criangas iam na caa dele equebravam os seus brinquedos, mas

gue agora de ndo deixa mais mexer. A ndo ser as pesas em quem ele confia
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Para finalizar esta breve histéria de Erick nas suas relagdes do cotidiano ra sua
escola, apresentamos o0 que a professora Marcd a respondeu sobre cmo ela descrevia

o Erick nagquele momento.

Ele éuma crianca ... vamos falar assm: ndocomo as outras. Ele éuma crianca que
necessta smde um grupo para estar desenvolvendo ouras hahli dades que sozinho
ele ndo vai dar conta. Ele tem potencial sm, mas tem que esar ligado e
oferecando, estimulando. Tem que ter estimulo do grupo, de alguém que eta
coordenando o gupo. Tem que estar acreditando nele. Porque 0s progress sdo
muito lentos, mas a gente ndo pock desistir. Eu acho qie épor ai... Tem nuita coisa
para vir pela frente. Por is© que tem hora que assm: ai  nés ndo fizemos nadd
Mas £ a gente mmecar a dhar, temsim ...

4.1.1.Uma pesdvd sintese da hstoria de Erick

Enfim ... por meio das relagdes com as pessoas, pudemos observar que 0s 0ns,
balbucios e @ palavras que Erick utili zava para comunicar-se, foram cada vez mais
espedficos para determinadas pesas e situagdes. Através destes e de seus
movimentos corporais, os profissonais da escola e seus colegas passram a
identificar 0 que de estava querendo comunicar e de nseguia manifestar seus
desgj0s, sentimentos e pensamentos.

Com o passar do tempo, Erick procurava os colegas quando queria chamar a
atencéo para si, quando queria brincar, quando queria dar sua opinido, quando queria
algum tipo e auxilio. E, os colegas gjudavam, conversavam e brincavam com ele
sem receo e aentendendo suas posshilidades de ammpreensdo e participac®. As
pesas com quem conviveu na ecola grenderam a eitender as formas de
comunicagd de Erick e o questionavam para saber sua opinido sobre os
acntedmentos e também para confirmar aguilo que de estava querendo manifestar
aoutra pesa. Quando, mesmo assm ndo o compreandiam, perguntavam para outra
pesa o gle de estava querendo dzer.

O contato esporédico com pesas que ndo faziam parte de seu convivio dario
ficou mais freqlente para 0 duno, 0 ge o0 amstumou a se reladonar com estas
pesas. Asdm, sO ficava timido nc primeiros momentos em que @nheda uma
nova pesa, depais ficava descontraido ra presencadela.

Erick também se a@stumou em estar no meio de Varias pesas, Como um grupo

grande de aiangas ou com aplatéia que o assstia na apresentacdo de fim de ano.
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Os profissonais da escola perceberam que @a necessrio que de ficase na
escolano da que sua professora de referéncia precisava faltar. Assm, Erick pasou a
ndo mais £ incomodar de ficar com qualquer outra professora.

A relagio de Erick consigo mesmo progrediu na medida en que de foi
incentivado a participar das atividades daforma como Ihe eaposdvel utili zando seu
corpo g, foi propacionado a de que experimentasse varias posicoes e lugares para
estar. Ele movimentava mais 0 seu corpo para toca e tentar pegar determinados
objetos e peswas.

A possbili dade de drcular pelos diversos espacos da escola permitiu que Erick
aprendesse a saber e comunicar aos outros onde @a cala anbiente da escola
Também aprendeu em que lugar se guardava os materiais de uso pesa e wletivo
do cotidiano. Erick foi incentivado a brincar na aeia e nos brinquedos do parque,
fatos que colaboraram para de experimentar movimentar-se no espaco de maneiras
diversificadas recebendo varios estimulos gnsoriais. Ir a0 parque pasou a ser uma
de suas atividades predil etas.

Erick se locomovia pelos espags da escola na maioria das vezes em seu
carinho. A professora Marcda o conduwzia principalmente nos lugares acidentadas,
mas eladividia estatarefa com os colegas do aluno e demais profissonais.

Ele, como os demais aluncs, rodiziavam o lugar em que sentavam na sala de
aula. A profesora Marcela @mnsiderava importante todcs estarem se reladonando
com colegas diferentes. Porém, ela sempre tomava o cuidado de ndo deix&lo de
costas para aporta epara a professora para de poder ver 0 que estava aontecando.

Erick redizava @ atividades no tempo o qual a professora plangjava para tal,
considerando suas caracteristicas. Conforme redizava diariamente determinadas
atividades, como a de se aimentar, foi diminuindo otempo recessirio pera realizé-
la

O habito de cantarem masicas e redizarem brincadeiras de seqiiéncia numérica e
ritmica, contribuiu para ele grender a acmpanhar o ritmo das brincadeiras e a
contar. lgualmente, o habito de redizarem aroda de wnversa contribuiu para que de
aprendesse amostrar 0 cartdo corresponcente da seqiiéncia da rotina do da. Esta
pasou a ser conhedda pelo aluno gue se manifestava para participar de acordo com

0 e earedizado.
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Era oferecida a Erick, a posshbili dade dele tocar e manipular, da forma omo
lhe @a posdvel, varios dos objetos do cotidiano escolar, mesmo quando ele néo
tinha movimentos adequados para utili z&1o, como no caso da tesoura. Esta ditude
contribuiu para que de grendesse a onhecer a funcd dos objetos e demonstrar a
intenc@o de redizar movimentos para utili z&-los de a@rdo com sua funcéo.

Erick, sua profesora e seus colegas procuravam uma forma mehor de
posicionar os objetos que manuseava para facilit ar sua utili zac&®. Quandonecessario,
eles 0 auxiliavam segurando partes do seu corpo para que 0 movimento necessario
fosse redizado ousegurando alguns objetos para que ele pudesse redizar parte da
atividade ou os fixando ou ainda, aumentando otamanho oumudando a forma dos
objetos.

Com o contato freqiente com tinta, cola e aeia, ele pasou a ndo ter mais ansia
desses materiais porque sabia que g06s 0 seu uso lavaria as méos. Pasou também, a
ndo se incomodar tanto quando ouras criancas utili zavam materiais ou krinquedos
seus. A intervencdo dos profisgonais colaborou para que de, mesmo com cilmes,
compreendese anecessidade de emprestar e compartilhar os objetos do cotidiano
escolar, sendo que todas deveriam tomar cuidado com os pertences dos outros.

Erick teve contato com véarios brinquedos, jogos e objetos. Isto colaborou para
que de grendese a compreender as regras e agumas formas de brincar. As
brincadeiras de faz-de-conta foram agumas das atividades em que de teve um
envolvimento grande, prazer em redizé&las e demonstran 0 progres® do
desenvalvimento cognitivo doauno.

A brincadeira do pmpéo, que ea redizada habitualmente na escola,
proparcionou com que de tivese que manter a dengéo, compreender a sequéncia
numéica e dos movimentos necessarios que deveriam ser realizados quando
chegass sua vez. Além dis, estimulava-o a realizar movimentos fadais e esbocar
SONs para pronunciar 0 nimero corresponcdente da sequéncia.

Ao participar das atividades de pintura wm giz-de-cera, tinta, cola, etc, Erick
teve apossbilidade de compreender algumas nogdes de quantidade, de cores, e de
espa. Com o passr do tempo, tinha a nitida intencdo de pintar no espaco
determinado.



Participando ch merenda, ele experimentou Vé&ios aimentos que permitiu-0
saber quando eles eram doces, salgados, azedos e areconhecer quando s aimentos
estavam quentes ou gelados. Reausava-se a comer 0 alimento quando, pelo seu
aspedo, percebia que ndo gostava.

Como todcs os aluncs, tinha dia que de @a gudante da professora na
distribuicdo dos materiais aos aluncs. Um colega auxiliava-o empurrando o seu
carinho.

Erick navivéncia atidianana escola teve a opartunidade de compreender regras
do convivio social da escola, regras das atividades e de suas fquéncias, redizar
asociagies entre figuras, pesas e situagdes que javiveu ou Vu em algum lugar.

No seu cotidiano escolar, Erick estabelecau relagdes com pessas, com espagco,
com tempo, com objetos, com atividades de forma indissociavel e interdependente.
Estas relaces contribuiram para 0 seu desenvolvimento e para a sua grendizagem
porque respeitaram e valorizaram suas possbilidades de participacdo, paque
colocaam em funcionamento seus aspectos afetivos, sensoriais, motores e
cognitivos, paque de foi considerado em sua singularidade ... paque de viveu un

cotidiano escolar que acreditou qLe de poda gorender!
4.2. italo Julio e suas relagBes no cotidiano escolar

italo Julio antes de entrar na escola de educag&o infantil do municipio de Maua
em 2002, lavia estudado dds anos em uma escola particular perto da casa en que
ele esua familia moravam no municipio de Sdo Paulo. SegundoNeuza, sua mae na
turma an que de estudava tinha “pouqunhas criancas, seisnasala dele [...] la ele
so ficava de lado, dhando as outras criangas brincar, ndo paticipava mesmo das
brincadeiras com as outras criangas.” Neuza contou que sua familia ndo achava uma
boa idéia mloc&lo ma escola regular. A instituicdo filantropica onde o aluno
redizava acompanhamentos terapéuticos em Sdo Paulo foi quem incentivou a méae
para que de freqlentasse esta modalidade de educacdo. Logo gque afamilia mudau
para Maua, matricularam italo Jilio na escola en que redi zamos a pesquisa. Neuza
também tinha um pouco de receo dele estar nesta escola, principalmente porque a

escola ga cheia de escadas e segundoela, a @mordenacdo motora e o equilibrio do
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aluno rdo eram muito bors. Tinha medo que os outros aluncs 0 derrubassem a
qualquer momento. Um dos fatores que @ntribuiu para que da se sentise mais
segura foi o fato de que no da em que da fez a matricula, ter conversado com a
diretoraque “pareda assimtao interessada que peguei confianca”.

Yara foi a professora da sala onde o aluno estudou. No primeiro encontro que
redizamos, Yara dis®e que no inicio ficou assustada pois nurca teve um auno
espeda e naguele ano tinha quatro: “uma crianca com sindrome de Down [italo
Julio], uma com ‘peito paa dentro’ — problema toracico, uma gque anda com a
perna arastando e tem dificuldade no w0 das maos e outra que tem mnuita
dificuldacde visual.” Marisa, a dirigente da escola, falou qe essa situagéd aconteceu
porque os pais dos outros aluncs quando fizeram a matricula ndo comunicaram que
seus fil hos tinham alguma deficiéncia. S6 quando os aluncs comegaram a freqientar
gue aprofessora e adirigente perceberam. Elas optaram por ndo fazer a transferéncia
de sdla de dguns aluncs porque @nsideraram gue ndo seria bom para eles ja que
haviam iniciado a constituicdo do grupo. Além dis, a profesra Y ara considerou
que seria posdvel aceitar o desafio de redlizar o trabalho com os aluncs desde que
tivese goio de todos na escola. Marisa se comprometeu a ndo matricular mais
nenhum novo auno na saa caso houwsse aguma desisténcia de aluno e a
providenciar uma pesa para acompanhar a professora am atividades no parque.

No segundo encontro com a pesquisadora, Yara eitregou pa escrito como

descreviao alunoitalo Jilio naguele momento:

E uma crianca amorosa, ndo atende pelo nome italo, nem sabe que o nome dele é
este. O chamam de Jilio que € seu sobrenome, sabe sua idade 5 ans e wnhece
algumas cores.

O seu relacionamento com os colegas da classe eda escola é bom, mas poderia ser
melhor, pois muita coisa que ele fala as criancas e nem a professora entendem.

N&o fala frases e sim paavras Sltas exanplo: Eu quero fazer xixi, fala apenas
“xixi” , isto quando pde na maioria das vezes predsa fazer Jilio vai fazer xixi, eu
programei o haério entre 9:30 as 10:00, pois fazia tododia xixi na calca. Ele mais
gesticula doque fala.

Adora misica principalmente os gestos ou passnhos que sdo feitos com a misica,
fica muito atento e fazcomalegria e esportaneidade.

Tem ainda dficuldade motora principalmente em servir-se na merenda, levar até a
mesa para comer. Apesar da dficuldade de mordenacdo ja consegue subir e descer
escadas zinho,

Quando estimulado em jogos, brincadeiras e danga demonstra maior interesse e
participagao.

Costuma da atencdo somente as pesas que conhece, quando alguém diferente o
chama ou fala com ele mstuma fechar-se, abaixar a cabe e fica estético.*’

7Y arando fez esta descricd baseada no roteiro de observac utili zado na pesquisa.



Nesse encontro dscutimos a questdo em que da responcku 0 gLe esperava que
ftalo Jilio desenvolvesse e aprendesse no proximo més. Conversamos sobre &
razdes pelas quais ela esperava dcancar aqueles objetivos com o aluno e levantamos
posshilidades de intervencd na medida en que des fosem pertinentes,

considerando as necessdades do aluno. Suaresposta foi a seguinte:

Ir ao banleiro sozinhg subir e descer escadas sm auxilio daprofessora oucolegas
(ja estou conseguindo); consiga expressar mais através da fala pois usa muitos
gestos para desenvolver suas acgles, aprenda alimpar o naiz no escorregada
consiga escorregar sentado, ndo deitado como vem fazendo.

Embora o periodo de referéncia da questdo tenha sido de um més, percebemos
Naos registros e nas entrevistas redi zadas, que estes objetivos no trabalho com o auno
estiveram presentes em outros momentos.

Para aprofessora Y ara edemais profissonais que tinham contato com italo Jdlio
na escola, “a arsiedade que dava no comeco [dotrabadhocomo aluno], era paaele
falar, parque de ainda ndofala o gue quer” (Alessandra). Elas percebiam que “ele
tem necessdacde de se mmunicar. Ele vem e ja te abraca, €le faz muito esforgo. Vocé
percebe a arsiedade dele querer falar.” (Regiane). Segundo a professora Yara,
“antes ndo cava paa entender o que de falava, nem eu conseguia definir o que ele
falava.”

ftalo Julio se utilizava mais de gestos do que da fala para se @wmunicar. As
criangas e a profesra tinham dificuldades de entender o que ele falava. Com o
passr do tempo ele comegou a pronurciar algumas palavras, como xixi, 0 nome da
professora, de alguns colegas, de outros profissonais da escola, da mae dairma, de
alguns brinquedos, entre outras. Embora ndo tenha cegado a faar frases e
pronurciar as palavras nitidamente, dava para compreender o que o auno queria
dizer pelo contexto e também pelos gestos que utili zava. italo Jdlio foi ficando mais
comunicaivo e participativo nas atividades da escola. Regiane nos dise que seus
colegas passaram a entender o que de queria dizer “mesmo se for por gestos, agaa
eles entendem”. Eles ndo predsavam perguntar mais para aprofessora o que de
queria dizer. No inicio, ra roda de onversa de so ficava observando as pessas.
Depais, quando questionado, dziao nane de seu pai, Suamée erma

Na maior parte das vezes ao longo do ano, italo Jilio recesstava ser
questionado para responder por meio dafala. Quando Y ara perguntava se ele queria
ir a0 banheiro, ele respondia “qué” ou “xixi”. Em outras stuagdes responda “sim”
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ou “ndo”. Para se epressar e demonstrar se queria ou réo alguma misa, as vezes
dava beijos e dragos nas pesas; as vezes fazia gestos e ia dras do que queria; as
vezes chegava perto do e queria, dhava ou aportava e se perguntavam se ea
determinada misa que ele queria, ele onfirmava mm simples palavras; as vezes,
guando pecisava de guda do ouro, dhava para apessa efaava “qué”; outras
vezes diziando ougritava quando un colega fazia dgo que ndo gostava. Para pedir
gjuda de sua professora para descer do escorregador, a thamava pelo name. Quando
queria o fantoche “Lolo”, brinquedo qLe de gostava muito e brincava sempre com a
professora Alessandra, a puxava pela méo e falava: “Lolo”. Pedia para brinca de
esconde-esconce chegando até os outros e tapando cs olhos com a mdo. Avisava a
sua mée quando sua professora Y ara estava dhegando. Pasou a responder aos outros
gquando solicitavam sua opinido e agradecer quando o odro lhe fazia um favor.
Dizia “obrigadd” (Yara).

italo Julio adorava ser valorizado quando fazia dguma misa certa e quando
chegava @ término ¢t uma dividade. Quando os colegas batiam pamas nestas
situagdes, ele também batia evibrava. Ele também tinha esta aitude quando alguém
fazia dguma misa que ele queria. Ele fazia “gracinhas’ para chamar a dencéo dos
outros. Segundo a professora Alessandra, “ele entra dreto [na sala de aula dela] e
j& vai mexendo com as criangas e comigo, is € diario, e ele entende se a1 pe
para ele fazer alguma coisa’. Quando ele ndo queria fazer o que o ouro pedia, ele
falava “nd@0”, mas ele normamente “ndo mostra resisténcia ao é que pedido.”
Quando ficava profesoora diferente na sala, as vezes, ele subia en cima da mesa,
entrava dentro doarmario, mexia en pulseira, brinco, anel, para chamar a @encéo.

No inicio do ano sd se recnhecia pelo name Julio. Ndo sabia que seu nome
também era italo. Ndo prestava aencZo e ndo responda na hora da dhamada. Depois
comegu a respond-la, inclusive quando chamado o nane italo. Sua professora
Yara contou que trabalhou hestante para de se reconhecer pelo seu nane todo e que
“na chamada ele fala: presente’. Yara @mnsiderou gque o aluno @sou a ficar mais
atento ao que o ouro falava a longo doano. Ele entendia o que lhe ea questionado,
assm como regras e @municados quando lhe @a eplicado algumas vezes.

Demonstrava este entendimento falandosim ou réo, belangcandoa cdeca Sabia bem
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0 guwe e@a certo ou errado. N& mexia no e ndo poda depois de ser orientado
algumas vezes.

ftalo Julio era bastante timido e retraido. Quando as pessias com quem Nn&o
estava acostumado a @nviver falavam com ele, ele se retraia, abaixava-se e nédo
falava. No da an que apesquisadora foi conhecé-lo, ele genas ficou olservando o
gue dalhe dizia, e ndo fez nenhum gesto e nem pronurciou renhuma palavra. Yara
dise que de dava dencdo sO para quem conheda. N&o procurava os colegas de
forma esporténea. Para ele brincar com 0s colegas, predsava-se incentivar e
perguntar se de queria brincar. Na entrevista final, a professora Yara nos diss que
“de etAd mais esportaneo” que buscava 0 contato com OS outros colegas
“principalmente em jogacs, brincadeiras e danca’. Ele se groximava dos colegas
para poder participar. As vezes ia para 0 meio dos aluncs e sentava proximo a des.
“Muitas vezes, quandoestou no paque e as criancas estdo numa lrincadeira
sentadas no circulo, ele ja senta no circulo sem saber o que €, j& quer participar.”
(Alessndra). Professora Regiane @ntou que de alorava o seu aluno Caio. No
intervalo sempre procurava o aunoe o puxava para dancar. Segundoela, “ele adaa
dancar comele’.

ftalo Jilio pessou afaar algumas palavras com pessas que ndo faziam parte de
seu convivio déario. Apesar disto, nBo falava muito com pessas desconheddas,
ficava sO as observando. Com as pesas que mnheda de onversava. Profissonais
da escola percebiam que €ele diferenciava & pessoas conhecidas das desconheddas.
Ele pasou a mnhecer profissonais da escola que via mm freqiéncia e chamava
alguns pelo nane. Bejjava, abragava efalava com eles quando solicitado. “Comigo
ele omnhecebem, inclusive o carro. Ele sabe quando eu estou e quandoeu naoestou.
Ele anhece o carro, e quandoeu desgo ai narua ele fala para a mae que au estou
chegandao” (Marlene). SO ndo sabia distinguir os profissonais pela funcédo que
exercia. A ndo ser a diretora, que de reconheda pela sua fungéo e ndo pelo seu
nome. “Ele ficava chamando a dretora. Do jeito que de falava dava para ver que
ele estava chamando adiretora, aé ai achel engracado o da que al vi e la
chamando a dretora, aMarisa, paque de estava acostumadocomela.” (Cintia).

Cintia foi a diretora da escola a partir de agosto daquele ano. A prefeitura do

municipio pasu pa uma reforma aministrativa e aMarisa foi assumir a sua



funcé de supervisdo técnicana Seaetaria Municipal de Educac@, Cultura, Esportes
- SMECE. A escolha da nova dirigente foi realizada por entrega de projetos,
avaiacdo e selecdo via comunidade escolar e SMECE. A respeito desta mudanca,
Neuza, mae de italo Jilio, dsse: “pelo projeto dela [Cintia] tava assm: inclusio.
N&o colocou inclusdo com deficiéncia. A inclusdo dela € todes os nives na escola:
pokre, rico, lranco. Pela inclusdo como ela falou, o pojeto dela era esse. Entéo ja
me preocupou” Percebemos que o fato de a dirigente ndo ter mencionado
explicitamente a pesoas com deficiéncia @mo também pesas incluidas na escola,
trouxe temporariamente uma ceta insegurangapara amae Discutimos este mnceto
de inclusdo com a Neuza para que da se tranquilizase e onfiase na propcsta da
nova dirigente.

Cao, a profesora Yara, a profesora Alessandra, a profesora Regiane, a
escrituréria Marlene e seus colegas de dasse eram referéncia na escola para italo
Jdlio duante s atividades da rotina. Conheda atodaos pelo nane epronunciava do
Seu jeito. Yara contou que o nane do primeiro colega que ele pronunciou foi Diogo.
“[...]eu lembro gque o primeiro name que ele falou foi 0 do Diogo. Nossa, €le [0
Diogo] ficou tao contente! Ai ele veo e falou: professora ele falou meu nare. A
crianca gue esta dolado dele fica contente com o progreso qLe deteve”

Se jtalo Jilio predsava de dguma guda, procurava dgum aluno g onheda.
Também se groximava dos auncs em outras situagdes: “O Caio levou uma bronca
e de foi |a fazer carinho rele [...] ele foi |4 consolar o amiguinho[...] ele émuito
carinhcso.” (Regiane). Sobre esta situagéo, a professora Alessandra completou: “ele
puxava ele para levantar, fazia carinhd’.

Para Yara, o relacionamento do aluno com seus colegas smpre foi bom, mas
melhorou quando os colegas passram a @mpreender a forma dele ser e se
comunica.

Segundo a professora Regiane, “tém algurs [colegas] que até fazem do Junior
um bebezinho, un cristalzinho, qurem ficar com ele no colo, fazem dele um
neném’. Ela atava que de gostava de ser tratado desta forma. Quando is
amnteda, Regiane diss que “a gente esta sempre orientando a nadazer iSO ... €
l6gico gue tem que ter um carinho sim, mas ndo é uma forma de estar fazendo ele
ficar dependente, é tirando essa dependéncia dele” Ao comentarem estas atitudes
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das criancas e @wmo eles intervinham frente a estas stuagdes, discutimos as
conseqiéncias de se perpetuar a idéia da pessa com deficiéncia mwmo sendo un
“eterno beb&’ e 0 quanto is© poda prejudicar o desenvalvimento da aitonamia do
aluno.

Como né& mesmos pudemos observar naocasido dafestajuninade sua escolano
més de junho, italo Jilio parecia gostar de ficar no colo das pesas. Depais que
dancou, ficou um tempo nocolo de suatia g posteriormente, no colo de sua irméa
Neuza, sua mae contou gLe de gostava muito destasuatia, irmadela “eleama ela’.
Como sua tia morava no fundo G caa de italo Jdlio, era freqliente de estar na casa
delaou viceversa. Quando ele estavala esuamae o chamava par ir embora, era “um
sacrificio, uma choradeira [...] também, fazem tudo o q& ele quer: ddo comidinha
na baa, so fica nocolo, ficamtratandoele ®mo se fosse um bebé’.

Quando comegou na escola, italo Jalio no comia a merenda. Colocava a méo e
a cdecadentro doseu prato. Professora Yara achava que esta ga uma ditude para
chamar a @encdo dos outros, pas gostava de ter a atencéo de todcs. N&o tinha muito
equilibrio e cordenagdo motora paralevar o prato de mingau até amesa ou segurar a
caneca ®m leite. Profissionais achavam que de ndo tinha muito estimulo em casa
para fazer estas atividades. Sua maedis® que incentivava Sim que de & fizesse, sO
ndo o ceixava servir-se sozinho. Conta que sua filha mais velha so foi redlizar esta
atividade gpds os nove anos de idade. Na escola, a professora trabalhou kastante com
ele a atividade de se servir sozinho. Ela wlocava uma quantidade menor de leite na
jarra para fadlitar que ele @mnseguisse por na sua caneca Até antes do reces ele
estava comendo sem por o0 rosto e a mao dentro do pato e se servindo sozinho.
Comia mingau, canjica earroz doce Quando queria mais — 0 que @a raro, pds
demorava muito tempo para comer, e quando acabava, jA @a hora de voltar para a
sala—ia a balcéo da merenda eficava parado olhando até que aguém percebesse
gue de estava |4 e perguntavam se queria mais comida. Depois do recesso
professora Yara achou que “ele deu uma regredida em algumas coisas’ como ra
aimentac®. “Na merenda, qie nem tipo mingau, canjica, aroz doce ele @loca
num prato mas ele ndocome. Ele fica esperando g alguém cologue naboca[..] se
coloca na bea dele ai ele fica delirando,ele adora! Ai comeu a baer palminha,
dar risada” Yara acha que em casa acomida era dada na boca dele. Na hora de
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comer fruta “ele pega, mas ndo come. Por qué? Porque em casa era picada. Entdo
perguntel para amae: ele ndo come fruta, tipo maméao, maca? Ela falou qe come,
mais em casa € picadd’. Na escola des tinham o costume de dar a fruta na metade
para os dunas. As frutas que de gostava ereconheda e@am banana emaca. Do resto
ele ndo comia echamavatudo ce maca

Y ara percebeu essaregressio em oultras atividades da escola. Ela acha que o que
contribuiu para is© foi “muito tempo dastado daescola’. Depais do reces no
meio doano, ele estava comecandoa voltar afazer sozinho algumas atividades, mas,
depais de outubro, apds ficarem uma semana sem aula por causa do Seminario de
Educacdo do Municipio, ele deixou noamente de fazer algumas atividades que ja
havia grendido a fazer sozinho. Estas atividades foram principamente a de
dimentac®, higiene elocomocdo. Outro fato que aonteceu no inicio do més de
outubro foi a implementacd® do pojeto de salas ambientes. Toda organizacé® do
espaq da escolafoi aterada assm como a dos materiais.

Na merenda italo JUlio gostava muito de passar manteiga ou geleia no o ou
boada Profesora Yara achou que sua m@ordenagdo motora nesta atividade
melhorou com o0 passr do tempo, embora continuase @m dificuldade nesta
atividade. Ela atava que de ndo tinha muita opatunidade de redizala em casa

Marlene contou que

Uma coisa que al achei interessante éque outro da eu cheguei na merendae des
estavam passandomanteiga no paoe de estava com a faca passanda O coleguinha
ja queria psssar a manteiga para ele epediu afaca paaele e ¢ediss: “nad’'! Ele
queria passar bastante. Enquarto ele ndo p& o suficiente, o que de queria, ele ndo
entregou afaca para o colega. Ele ja sabe a quartidade que de quer. E 0 ouro se
intimidoucom o nZo dele!

No come@ do ano, italo Jilio réo limpava o seu nariz sozinho. A professora
comegu incentiva-lo a redizar esta aividade sozinho. Dava o papel na méo dele

para de limpar. Se o papel ndo chegava atempo, ele esfregava mm am
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Yara ontou gue o que havia mnseguido era que de fosse buscar o papel higiénico
guando ela ou s aluncs davam pistas bre o locd em que de se encontrava. As
criancas diziam com a orientac@® da professora: “Julio dhao papel! Esta la, tem que
limpar!” Depais de limpar o nariz ele jajogava o papel nolixo.

Era comum, noinicio do ano, italo Jdlio fazer xixi nas ca¢as, pois ndo avisava
quando gueriair ao banheiro. A professora Yara comegu a programar um horério
para perguntar se de estava com vontade de ir e acompanhé-lo. Ele fazia xixi sentado
e necesgtava de guda para &aixar e levantar suas cdgas pois ndo tinha aordenacéo
e forca para fazé-lo sozinho. Depois de um tempo ¢k trabalho, oauno msou air
acompanhado de um colega de classe. Nao aceitava mais a companhia da professora.
Depois comegou a ir sozinho, mas ainda precisava ser questionado se queria ir.
Chegou agumas vezes aiir ao banheiro sozinho sem pedir para aprofessora e sem ter
que ser questionado. Apesar da dificuldade, estava @aixando e subindo as cdcas,
dando descarga— antes ndo conseguia porque ndo tinha forca — e lavando suas méaos.

Sofia, auxili ar de gpoio operadonal, encontrava dgumas vezes o aluno no fanheiro.

A gente sabia que detinha poblema, ai eu via eleindola no banteiro e ai comece
a observar. Eleta la no bankiro, ele tem que se virar sozinho, a gente ajuda assm,
sabe? E elegosta. [ ...] ele tenta fazer xixi sozinho, lavar as mdozinhas. Outro da eu
arrumel a blusinha e que estava molhando [ ...] a gente faz porque acaba ficando
com d6 ce ndo gudar, mas eu ndosei se ele entende alguma coisa [..] a gente
ajuda mas ndo qe estegja predsando realmente da guda. Eu ja vi ele lavando a

mé&o sozinhodo jeitinho dele.

Depais do recesod e do més de outubro, italo estavaindo no tanheiro sé quando
alguém o levava @é aporta do banheiro, depais ele ia sozinho. Quando perguntamos
a professora Yara o porque dele ndo ir ao banheiro ela nos respordeu: “nao sei, e
fica apertadomas ndovai. Ai se falamos: ‘ Julio vocé quer ir no barheiro? Ele diz
‘qué [...]. Vocésabe que de quer ir no barheiro, mas ele ndovai se naotem alguém
gue o leve até pelo menos a pata do bameiro, ele ndo vai”. Em outro da da
entrevista sobre este mesmo fato, Yara nos dise: “ele sabe que tem que ir, mas ele
nao vai enquario ninguem fica pergurtando. Que nem, eu estou sempre
pergurtando. £ \ai uma oura profesora, assm por exanplo, se au faltar e for uma
outra profesora, talvez ele faca.” Yara mmentou que de estava gpegado com o seu
colega de dasse Yves e este 0 estava acompanhando até aporta do banheiro.

italo Juli o escovava os dentes sozinho. A professora Yara ndo sabia se de sabia

tirar atampa ecolocar a pasta de dente na escova porque &a sempre um coleguinha
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que fazia is para de. Sugerimos que da experimentasse deixalo redlizar estas
atividades ®zinho, uma vez que da nos dise que achava que de tinha a

paossbili dade de desenvolver esta habili dade,

[..] eu acho que sim porque ele pega a canequinha dele, a toalhinha de dentro da
mochila. Ele ja esta fazendo is. Ele j4 pega e ja guada. Quando é hora de
escovar 0s dentes ele \ai 14, ele mesmo pega. Entdo ele ndo esta tendotanto gjuda.
Nao ha recessdade mais, como artigamente.
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elefoi gostandomais de boa e astava “comegando ajogar futeba igud aos outros.”
Quando chutava com muitaforca, caia. “Ele fica nervoso quana a bda ndo vem no
peé dele. Ele mrre paraumladoe a haa que as criancas estdo virando @ra o ouro
lado,ele aindaesta inda” (Alessandra).

A melhora na wordenacéd motora também pdde ser observada nos gestos e
pass gue redizava para aompanhar a masica No inicio dos ensaios para afesta
junina ndo conseguia coordenar dois movimentos. Por exemplo: fazer os movimentos
do lrag com os pass da perna. Com 0 passar dos ensaios Yara percebeu, o g
também pudemos observar na gresentacdo da festa junina, que de, por vezes,
conseguia @mordenar os dois movimentos e estava muito atento a seqiéncia da danca.
Ficava observando s colegas que eram sua referéncia para a mudar 0s pasos. A
coreografia que des estavam ensaiando era de musica de mwboy. Teve um dia que
“a mae dele esqueceu de manda o borg, parque a gente esta ensaiandocom chapéu.
E o boré éa referéncia dele. Sem o boré de ndo consegue fazer. Ai eu tive que
pegar um boré amprestado do coleguinha paa ele fazer. Ele ficou sem uma
referéncia.” (Yara).

Durante os ensaios para a festa junina, Yara o colocava para dancar cada dia
com um aluno dferente, para “ver uma crianca mais agil parair comeleno daf..]
gue tem nmais paciéncia [...] que se wordena melhor para estar auxiliandoele’. Os
outros aduncs ndo trocavam de parcero. Ela também achou importante fazer este
rodizio para que & maes dos outros aluncs ndo fossem faar depais. “Ah, fulano
atrapdhou na daga’. As escolhas dos parceros eram feitas pelos proprios aluncs.
Yara & vezes deixava italo Jilio escolher seu par, mas nd0 deixava 0S OUutros O
escolherem porque “se pedir para escolher, todo mundo aier ir. Acho gle nesse
sentido e estar ajudando, ndotem is de ndo ir com ele. Eles vao. Para eles é
normal, ndotem essa dferenca.”

ftalo Julio sempre chegou & escola efoi emborano colo da méeou da pessoa que
o trazia. Yara dis® que nversou muito com a mée sobre a importancia de deixar
ele andar sozinho, mas n&o adiantou “saiu do patdo daescola a mée leva nocolo.”
SegundoNeuza, “ele ndo quer saber, faz de tudo para ndo anda. Fala que o péta
doendo qie o dedota doendo.” Elajafoi no atopedista, fez varios exames e ndo deu

nenhuma dterac® que justificasse de dizer que o pé eo dedo cbem e da também
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“j& dhei a unha @le, paave se ga a unhamas ndoé.” Segundo & profissonais
da escola Neuza @a muito insegura. Ela “morre de medo dele air da escadd’
(Yara); “eu vgo amae querer proteger para ele ndocair” (Marlene). No comeq do
ano italo subia & escadas de mdo dada wm a profesora. Depois ela owmegu a
deix&lo ir apoiando no corrimdo com uma mao e dando a outra mdo para um
coleguinha. Neuza pergurtava para Yara, “mas e se ele air” e da responda “eu
estou olservandd. Cada dia era um colega diferente que o gjudava a subir as
escadas, “0 que tem problema de visdo gudouele a subir”. No fim do ano oauno
ndo estava mais predsando e auxilio de um colega para subir as escadas. SO
predsava segurar no corriméo. Yara dise que “de ve enquando &guém da oura
sala vé de subir - os coleguinhas de outra sala - eles guram por segurar. Agora os
meus eles ja sabem que ndo pedsa [dar a mao paa gudalo asubir as escadas],
nao ha mcessdade.” SegundoMarlene, “até mesmo para subir a escada a gente vé
que de sobe @m mais seguranca do qie no inicio das aulas [...] €le ja se sente
seguro.” Mesmo assm, era freqliente amae ficar observando ¢k longe até asubida
do auno pelas escadas. Sobre este fato, Neuza disse:

Eu ficava com o coracdo! Ai eu falei, mas elas ficavam ali com as profesoras
conveasandoe de subinda Ai ela[Yara] falou: “ se wocé que émée ndo confiar, 0
que a gente \ai fazer?” Eufalei: “ mas e se uma crianca dessa derrubameu filho de
|4 de dma?’ E ela ds=: “ndao, porque todas as criancas ja conhecen o Julio e ndo
sobem e descem as escadas correndo.” [...] Mas eu fico esperando até de entrar na
sala. Quarto ta com elas ndo, porque a responsahili dade é toda delas. Mas, quando
entrego paair comamiguinho, eu fico dhando &é o final.

Y ara observava que para italo Julio descer as escadas eramais facil do que subir.
As vezes, quando alguma aianca queriadar amao para ajudé-lo a descer as escadas,
elefalava “ndo”, demonstrando que ndo predsavade auxilio.

Em &l guns momentos na escola, italo Jalio ainda acéava que dguns colegas ou
outros profisgonais que lhe eam familiares, 0 gudassem a se locomover, como o
momento de thegada na escola e em algumas partes com piso em desnivel. Ele
acetava que dgum colega desse amao para deir até o inicio da escada. Isto acadou
se tornando uma rotina para o auno ra entrada. Sobre esta situacdo da entrada do
aluno ra escola, Alessandra @ntou uma situacéo interessante que reflete aspedos da

compreans3o de italo danogZd de se perceber enquanto pertencente aum grupo

Outro dia, acho que demorou para ele entrar [na escola] porque quase todas as
criangas ja tinham ido paa asala, entdo eu pergurtei no portédo: “ quem estuda ra
sala doJulio?’ E ele mesmo levantou amao e disE: “ eu” . Eu achel uma graca iso



dai, porque a rotina dele ja esta tdo assm, a entrada ele ja sabe que alguém tem
gue dar a mao, entdo ele mesmo falou: “eu” .

Marlene mntou que dajando pegava mais na mao dele na porta da escola para
levélo a escada, ela goenas 0 acompanhava: “eu venho conversandocom ele’.

Quando chegou ma escola, italo Jilio ndo sentava-se na caleira sozinho rem
tirava sua mochil a das costas. Necesstava de gudava dos colegas. No fim doano ele
jafaziando mais necesstava de auxilio nestas atividades.

Do inicio do ano até outubro, época en que aontecal a mudanca do espag
fisico e dos materiais da escola em dearréncia do pojeto de sala anbientes, Italo
Julio ja sabia “locali zar-se na escola. Sale onde fica asala once estuda, obankeiro
[do anda de cima], refeitério, paque, sala da dretora e dirigisse a eses locais até
sozinho ou oledecendo aordens ou pedidos.” (Yara). Ele estava grendendo one
era 0 banheiro do andar debaixo e também sabia onde @a asala da professora
Alessandra. Yara & vezes pedia para de ir entregar ou buscar dguma wisa na sala
da professora Regiane. Ele ia, mas Yara o arientava com pistas da porta da sua sala.
Depois da mudanca para salas ambientes ele e &guns de seus colegas estavam sem
referéncia das slas de aula. Quando chegava na escola des ndo sabiam mais para
qual saladeveriam sedirigir.

Yara contou cue italo Jalio sabia onde era o lugar de guardar os objetos de uso
mais freqUente na escola “ sabe onde guarda jogos e materiais escolares.” Sabia que
o fantoche “Lolo” ficava guardado masaladadiretora. Ele sabia que

“as coisas da bdsa dele tém que tirar e @locar, sabe que tem que guardar 0s jogos
na caixa, 0 jogo e montar tem que mlocar dentro do mte eque se ele rabiscou
alguma coisa ele \ai ter que limpar. Ele parou ce rabiscar a mesa, de tanto ter que
limpar. Ai ele pega e limpa. Ele viu que a dficuldade é grande de estar ali
esfregandosod paratirar a sujeira que defez”

italo Julio sabia once era o lugar em que tinha prato, caneca, garfo, onde tinha
que jogar o lixo, porém tinha que ser incentivado para pegar e guardar estes
utensilios. Yara adou e de estava preguicoso depois das férias. Ela também
adhava que “na escola ele tem mais estimulos do que detem emcasa [...] falta um
pougunho damée estar estimulandd'.

Segundo Yara, ele gostava “muito oe tirar o sapao, de ficar sem sapao |...]
depois ndo quer colocar, € a maior dificuldade [..] ndo sei se é porque €
ortopédico”.
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italo Jali o “identifica e sabe a utili dade de ada oljeto oumaterial. Lapis e giz
de cea paa escrever na folha, massnha paa brincar, jogunhcs para montar,
brinquedo paa brincar com os colegas, colher para comer [..] vassoura paa
varrer 7. (Yara). Ele grendeu a drir e fedhar as caxas de brinquedo e gudar a
professora a guardar e organizar os materiais.

Ele reconheda dguns objetos que Ihe pertencia, como sua blusa e sua mochila.
Umdia ‘tinha oura bolsa igud, ai ele confundu. Ai ele abriu e viu gque ndoera a
dele, gue ndotinha & coisas dele ali.” Ele também demonstrava que sabia o que ea
dele, 0 qe g@ade outra pesa eo que gada escola porque guardava os objetos nos
seus respedivos lugares. “O que é da escola ele guardala nacaixa ou no pae|[..]
as coisas que de mloca na bdsa, ele sabe que édele [...] ele sabe que aquele
brinquedo qLe ta 14, ele sabe que édele, depais ele dewlve.” Também demonstrava
cuidado com relac@o aos objetos. Ele sabia quais eram o0s seus préprios brinquedas,
porém gostava mais dos brinquedos dos colegas e @stumava trocar 0 seu com 0
deles constantemente. “ O brinquedo dele ndo drai. Ele prefere pegar o docolega.”
Mesmo solicitando que deixasse de mesmo escolher o brinquedo que iria levar,
profesora Yara achava que ea sua mae quem o escolhia. No inicio do ano era
comum €ele rasgar os bil hetes antes de entregar para améae. No fim do periodo
coleta de dados as vezes ele fazia is. “Outro da eu dei um bilhete na maozinha
dele e ¢e foi |14 e deu para a mamée efalou para ela que tinha sido eu que tinha
entregado. A mée perguntou: ‘foi a Yara? E ele disse: ‘N&o. Foi a Ne' [como ele
chamava aMarleneg]”.

No inicio doano, oauno sentava caladia“emum lugar diferente escolhido por
ele’. (Yara). No fim do ano ele sentava sempre em um mesmo lugar.

Quando em alguma dividade tinha um obstaaulo que italo Jdlio adhava que n&o
irla cnseguir ultrapassar, ele ficava olhando e ndo se ariscava. Por exemplo, quando
iajogar bola a cesto se percebia que adistancia era muito grande, ele néo jogava,
esperava que dguém diminuise adistancia ou se groximava para poder jogar e
acetar. “Ele faz pensando nosuces (e de \ai ter. Dai ele se aproxima docesto.”
(Yara).

Professora Y ara tinha o costume de formar fila com os aluncs para des irem de

um lugar para 0 ouro da escola. Trabalhou bestante cm italo Jilio para que de
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soubesse ahora que tinha que formar fila e o respeito a da. No comeq elatinha que
avisalo parair paraafila eorientalo para que respeitasse o seu lugar. Com o passar
do tempo, quando a professora falava que era hora de ir para o0 parque ou para a
merenda ou para outra atividade que de sabia que tinha que formar fila, ele ja se
movimentava para ir em direc® ao locd em que normamente a redizavam e
respeitava o seu lugar. “Ele ja sabe que eletem queir nafila, que ndo pale wrtar na
frente dos outros.” (Yara). Além da horade ir para afila, o aluno saia do seu lugar
para realizar outras atividades da rotina, como ir a0 banheiro, escovar os dentes, ir
tomar café no refeitorio, pegar a folha para desenhar, buscar sua pasta, nos jogos, na
hora de escutar musica ede dancar. Do contrério, costumava ficar no seu lugar.

italo Jilio duante o ano todo réio se interesou pa atividades gréficas. No
comeq SO rabiscava amesa endo o [apel. Depais comequ arabiscar afolhamas 9
usava uma mesma @r. Redizava dgumas garatujas na folha, utilizando-se mais de
cores escuras (preto, azul escuro e vermelho). As vezes a sua folha ficava mais
colorida. Yara predsava incentiva-lo para que de mudass de or: “‘oh, vamos usar
outras cores? Ai ele pega ouras cores’. As vezes mostrava para outros a dividade
gue havia feito. Assnava o desenho doseu jeito e deixava a folha en cima da mesa.
Seus colegas guardavam o desenho na pasta dele. Depais que terminava de fazer a
sua dividade levantava-se eia olhar 0 que os outros colegas estavam fazendo. “Ele
vai, fica dhando o ge os outros estédo fazendd'. (Y ara). Quandorealizava dividades
no papel, predsava de um tempo maior que os demais aluncs para se aaptar a dae
também necesstava da gjuda dos colegas como ra hora do rewrte, pas nédo
conseguia fazer o movimento sozinho. Para procurar alguma figura na revista
também predsava de um tempo maior.

Na hora da merenda de demorava um tempo maior que os demais aluncs para
comer, quando comia. “Tem hora que de eta comendo, tem hora que ele sai, tem
hora gue wai brincar e depois ele wlta”. (Yara).

Segundo a professora Regiane de demonstrava reamnhecer a rotina da escola
“porgque tudo aquio que a gente \ai fazer a gente fala, entdo ele vai e faz. S2a gente
fala:’ vamos tomar café’, ele \ai e faz. S=fala: ‘vamos escovar os dentes', ai ele \ai.
Sefala: ‘vamos subir e arrumar as cadeiras’, ele \ai etenta guda”. As professoras
tinham que chamar a aencéo doauno paralembrélo da seqiéncia desta rotina. Mas



ele sabia que depois de ir ao banheiro, tinha que lavar as méos; depois de comer,
tinha que levar o prato e acanequinha na bacia e que depais tinha que formar fila
parasubir. Eleia a encontro das atividades quando elas eram redizadas. Quandoele
era avisado dh dividade da seqiéncia da rotina, ele pegava o0s objetos necessarios
para redlizéla. Na Ultima entrevista, Yara relatou que de estava cm um pouwco de
dificuldade para compreender arotina porque esta estava dterada com a mudancado
projeto da escola.

As dividades de musica e de danca eram as que de lembrava mais
esportaneanente na rotina da escola. Estas também eram algumas das atividades
predil etas do aluno. Ficava muito atento para acompanhar o ritmo da misica @m

seus pasos, gestos efala. Cantava do seu jeito as musices.

Outro da nds estdvamos cantandq ai veo uma profesora e antou a misica de
outra forma. De forma errada. Ai eleficava: “ ndo, ndo!” Olhando e ficava falando
nao. Acho que de pensava: ‘ €la esta cantando errado. Nao é assm.” Ai ele ficava s6
no nao. Ele percebeu que ela estava cantando errado, que ndo era daquela forma
[..] se foi cantada ou ensaiado dguma mlsica. Se a mée dele pergurta se de
dangou, €ele ja fala até o nome da cantora. Que nem outro da né estdvamos
dangando e cantando a misica da Xuxa e ai na haa de ir embora a mae dele
pergurtou se de tinha damgando. Ai ele falou “ Xuxa.” Nao “ Xuxa’ né, mais dava
para entender que ea Xuxa. Entao ele ja conhecealgumas misicas. Entdo paa ele
fica facil, vocé percebe que de gosta de mlisica, darga, ele gosta bastante. (Y ara).

ftalo Jdlio também gostava muito das atividades do parque. No comeco ele
predsava de guda para subir na balanca e cavalinho. Com o passar do tempo réo
predsava mais que dguém o auxiliasse. Gostava de ir ao escorregador. Nao descia
sentado, sO deitado. No comeq necesstava de auxilio para subir as escadas. Depois
aprendeu a subir sozinho. Para descer ele ficava gritando o nane da professora Y ara
para auxili&lo. Este auxilio ora @a com améo da profesora, ora @a sd por meio do
incentivo através da fala dela. “Ele sobe as escadas do escorregada, mas ele ndo
quer descer. Nao sei se émedo ou dguma coisa, ele sobe, mas para descer a gente
tem que dar uma mao [...] Ai se fala, fica conversando com ele, tem hora que de
solta, a ele wai.” Nas nossas entrevistas conversamos bastante sobre este fato.

O auno sempre ia aseaetaria brincar com o telefone. O pegava eo uilizava
como se etivese mesmo falando com alguém. “ Ele entra na secretaria, pega o
telefone, liga paa o pa dele, conversa assm como se estivesse mesmo falandocom
0 pd. Explica, pergunta para o i se eta trabalhando

fdav is® ho
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profesoora Alessandra estava avista, “ele senta na minha cadeira, cruza a perna
assm, ai fica falando com o pa assm: ‘pa... 0 ... t6 aqu... t4... beljo.” Ele mesmo
desliga otelefone epde na mesa. [...] eu acho gLe ele ja estd numa imaginacao.”

Como corntamos anteriormente, era freqiente italo Jilio entrar na sala da
professora Alessandra. Ele gostava de redizar algumas brincadeiras com a turma.
Em uma destas ocasi6es

O Jllio pasoou pela sala, ele ja sentou nocirculo sem saber que brincadeira era [os
aluncs estavam brincando de cabra cega] . Ai eu falei: deixa ele agu e \amos ver o
gue de faz, né? E ele prestou aencdo que tinha que cmandar a crianga [para que
ela achase a saida docirculo que as criangas fizeram]. Entao ele ommegu: “ vai,
vai... vem.” Ele falava enrolado, mas a gente sabia que @a “ vem’, ele fazia gestos.
Ai eu coloqguel 0 lenco nele e ée mme@u a anda para |4, e todo mundo em
siléncio. Eu falei:” se todo mundo gritar vai atrapdhar, portanto s uma crianca
fala.” Entdo a crianca falava: “ vem Julio!” E ele seguia aquela onde estava mais
perto o som, ele ia por once estava o som. Dai a crianca falava: “ agora paa!” E
ele parava. Entdo ele entendeu inteirinha adindmica da brincadeira. [...] quando
ele achou olugar, foi uma vibracdo dele! Ai toda haa ele queria colocar o lenco

para brincar.

Esta @a uma brincadeira que indicava para aprofessora Alessandra e para a
professora Yara que de compreendia o que @a para fazer quando eram dadas as
instrugdes: corre, péra, estd an cima, esta an baixo, pera trés, para frente, para o
lado. Elas achavam que ele andando sabiaidentificar o que eadireita ou esquerda.

Para aprofessora Yara, “o Italo compreende algumas tarefas realizadas no da a
dia daescola como brincadeiras (lencinho naméo, bda ao cesto, baata quente e
outras).” Na brincadeira de lencinho ra mé&o ele inicialmente tinha dificuldade para
correr, mas com o passar do tempo, isto ficoumais fadl para de.

Ele também gostava bastante da brincadeira de esconde-esconde. Nesta
brincadeira “ele vai contando,ele \ai até o cinco, depois ele \ai direto para otrinta,
‘cinqlenta e jal’ Ele mesmo vai procurar e se esconder.” (Alessandra). Professora
Regiane observava que ele chamava os aluncs para brincar de esconde-esconce.

No inicio doano “os brinquedos preferidos do Julio sdo carrinhos e jogos de
montar ou encaixar”. Os carinhcs $0 aqueles “diferentes, que tem tipo luzes, que
andasozinho” (Yara). As vezes olhava estes carrinhos andar atentamente, parece
que percebia que o krinquedo andava mais répido do qe de. Tinha vezes que de
pegava um carrinho comum e ia para o ch&o. “Outras ele ficava na popria carteira
brincandocom o carrinho. As vezes vai no grupinhojunto com os colegas.” Com 0s

jogos de montar ele tinha um pouco de dificuldade. O monta tudo era mais fadl que
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0s pinos mégicos. As vezes preferia o tubo e mla do que os brinquedos. Com o0
passr do tempo foi se interessando também por massnha, banecas, fantoches,
brincadeiras de casinha, detedro, com tinta ecom e mm areia.

Na brincadeira com massinha de “mexe, dha o que o colega esta fazendo... d
volta namassnha dele. Temvez que de quer trocar. Vai pega amassnha do colega
[..] Tem hora que de faz bdinha,tem hora que de faz cobrinha. Ai tem hora que
ele para vai ver o que o colega esta fazenda” (Yara). italo Jilio pareda ndo atribuir
significado prévio ao que estava fazendo com a massnha ou com os jogos de montar.
Ele concordava com a dribuicéo de significados feito pa outros para sua produgéo.

italo Jdlio gostava “muito de brincar com a baneca. N&o sei se cthama atencdo
[..] €le pegou a borquinha aestava sacudindo, aho que da mesma forma que de
faz na casa dele etentando cantar. Eu ndoentendia a musiquinha. Mas ele estava
como se estivesse nanando mesmo uma crianga. Ele chocalhava assm.” (Yara). Ele
sabia que ndo poda deixar a boneca cair. A tratava c™mo um neném, com cuidado e
cainho. Ele gostava de brincar de casinha “Ele ficou un bom tempo |4, com o
pesazinho em volta, tinha papa maméae. O filhinho era a borea. E tinha o
irmdozinhomaior que ga uma oura crianga. Ai ele ficou naq@e grupinho duante
um bom tempo.”

Quando ele vai brincar na aeia, “ele se anpolga fazendo o ae o colega ta
fazendo|[...] ele observa e faz’. Ele gosta de brincar com tinta porque “ ele gosta de
mexea muito comagua” (Yara).

A professra Alessandra brincava muito com italo Jilio com o
fantoche “Lolo”.

Uma vez eu estava fazendo uma brincadeira com as criancas e mlocaram ele na
mesa com outros fantoches, né? Da primeira vez que de viu assm ese Lolo eu
estava brincandocom os meus aluncs e de se encantou. E eu comece a me dirigir a
ele omo Lolo, o Lolo falava com ele. Ai ele véo querer beijar o Lolo, o Lolo tem
um bocéo, eu fingi que o Lolo pegava ele ha mao. Entdo o tempo todo acho que
chamou muito a atencdo dele is®, ndo sl se de véna televisdo o louro José
também, né? Entdo agoa eu falo: “ vamos pegar o Lolo?’ Ai ele ja vai comigo ro
lugar em que ele sabe que o Lolo dame. No comeqo ele me chamava de Lolo. Ai eu
dise para ele: “eu ndosou o Lolo! O Lolo é 0 bonem.” Ele asciava a pesoaao
borew [..] Ele quer abracar tanto, e o borem é de espuma, entdo j4 esta
comecgando arasgar, né? Entdo eu falo: “ o Lolo quer carinho, ndomachuca o Lolo,
faz dodd.” Ele esta comegando a ggar o boreco com nais tranqili dade, né?
Antes ele ficava bem alvorocado quando pegava o Lolo. E eu faco afala doLolo e

ele onversa como Lolo, ele responck.
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Falando sobre abrincadeira do aluno com o fantoche Lolo, Yara dise que “ele
coloca os dedinhcs 1a no fantoche efica dhandq agara se wvocéfalar com o fantoche
mesmo ele mlocando & dedinhas ele fala, mesmo ele com entrandocom a méo cele
no fantoche, como sefosse de ea gente falandoelerespondk, fala...fica dhando”

ftalo Jdlio mostrava um interesse e ompreensio progressva pelos brinquedos

do cotidiano dh escola.

Teveum nomento naminhasala, la tinha umn ursinho gue tocava misica, mas vocé
tinha que apertar a mao doursinho. E ele owiu a masica, ele ficava owindo que
era o usinhg ele tentava fazer o ursinhotocar a misica mas ndo sabia once que
ligava. Parou e tocar a masica, ele pegou o ursinho e chocalhava, ele ficou
nervoso. E ai a Yara falou para ele: “aperta no brago.” Ele pegou no kraco do
ursinho e apertou. Ela néo fez para ele, ele ficou rervoso, ela falou paa ee
“aperta no braco Julio.” Ele foi e apertou. Ai tocou a misica e pareda que de
tinha descoberto a América, né? [...] Ai ele ficou repetindo o tempo todo sem parar
porque aquilo agadou para ele, né? (Alessandra).

Yara percebeu que com o0 passar do tempo em varias atividades ele ndo

predsava mais gjuda de colegas.

Musica, darga, futebol, agora ele vai sozinho. Nos jogos, nas brincadeiras ele se
empolga bastante. Agora ta indo fazer quaquer tipo e jogos, brincadeiras, de
dargas, quando... quando pas um que édificil para ele ta fazendg, as vezes ele
fica dhando, observa, mais ele tenta fazer mesmo eu aumentando o gau de
dificuldace.

italo Jilio passou a preferir brincar com colegas do que brincar sozinho. No
inicio era predso que algum colega fosse o chamar para brincar. Depois ele se
aproximava eprocurava os colegas esportaneanente quandotinha vontade.

Uma brincadeira que fazia para chamar a @encdo dos outros era fingir que cda

quandoestavajogandofutebadl.

Eu acho que de et fazendo gacinha Ele sabe que de fazendo gacinha todo
mundovai em cima dele eassim fazer com que de sgja o centro da dencdo. Uma
Vez nos jogos ele viu um nenino cair. Ai o menino caiu e todo mundo foi acudir o
menino. E ele também fingiu que @iy, fingiu que caiu e estatelou assm. Ai todo
mundo foi em cima dele e de gostou ds, né? Ele gostou de ser o centro da

atenc@o najuela hora. (Alessandra).

italo Jdlio durante 0 ano nd demonstrou muito interesse @n asdstir programas
de T.V. e fitas de video. Ndo prestava dencép. Deitava cmmo se estivesse an sua
casa. No fim do ano estava se interessando apenas pelo pa um programade T.V. “a
anica coisa agaa que al vi que detd assmilando, qe deta prestando dencédo é o
novo programa daXuxa: No Mundo dalmaginacéo. Nao sei se éporgue temcrianca

etem misica ...eu acho gleta despertando a dencdo dele.” (Yara).
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Logo noinicio do periodo qe mleta de dados professora Yara @mntou qle de
sabia que tinha dnco anos e sabia dgumas cores. Na Ultima entrevista, Yara @ntou
que detinha dgumanoc¢do de quantidade. Ele cmontava d@é cinco. Sabia dizer quando
tinha um lapis separado. Conhecia os nimeros um, das e dnco. Remnheda & letras
do seu name (as identificava no meio de outras) mas ndo sabia nomeé-las. Ele sabia
quais eram as cores. vermelho, amarelo, azul, verde e branco. As cores mais
apagadas ele ndo reonheda. “Se \wocé perguntar, ele fala as cores [...] se vocé
perguntar a cor, eleresponce. Ascoreselesabe.” (Yara).

SegundoY ara,

Fotos também chamam bastante a atencdo cele. No dia das mdes foi feito uma
programacdo com as maes. Tevedanga, jogaos, competicdes com as maes e depois
eu tirel foto e leve dais, trés dias depois para eles estarem observandq olhando e
ele\iu que de estava l4. Ele seidentificou. Ele viu a mée dele efalou: “ mae.”

No comeg do trabalho com italo Jilio, Yara achava que de ndo sabia que a
imagem refletida no espelho era sua. Na Ultima eitrevista da dise que de se
reconhecia porque quando ele ficava em frente a espelho ele “ficou urs trés ou das
minutos ele se olhanda” Neuza dise que de se recnhece no espelho. “Ja percebi
no cabelo, & vezes o cabelo fica mais levantado re, ai ele ja comega a par a mao
[..] quandoele acha que ta feilo dguma coisa, ele pde a mao assm no cabelo: ‘eta
mae', al eufalo: ‘seu cabelo, dhacomo ta’.”

No inicio do periodo ce mleta de dados, a professora Y ara respondeu gue suas
expedativas com relacio ao desenvavimento de italo Jalio eram:

Espero que de tenha uma boa socializagdo com os colegas e profissonas que
trabadham nesta uridade escolar. Continue participando e sendo esportaneo em
suas atitudes, gestos palavras e frases que irei ajud&lo a construir no decorrer do
ano. Como adora masica, dancas, jogos e brincadeiras tentarel explorar nessas
atividades 0 maximo de sua atencao e interese utilizando como instrumento de

trabdho o seu desenvolvimento.

No fim do periodo e wletade dados Yara disse que “uns oitenta pa cento” das
expedativas que tinha com relacéo ao desenvalvimento e aaprendizagem do aluno

foram atingidas.

Ele avancou mais do qLe eu esperava. Que nem subir e descer as escadas a comer
sozinhg, ir no banheiro que ele ndoia, ele fazia nas calcas, ele ja consegue ir. Ha
muito tempo que de ndofaz xixi ha roupa, no comeg do ano era dreto. A colocar
0 mingau, antes ele passa 0 mingau nacabeca. Acho que eu vendo que tinha que
tratar igud e que ndoera tdo dficil quarto eu imaginava, até para mim que nunca
tinhatido renhum, e com um j& é dificil, imagine vocéter trés na sala. Serviu paa
mim adquirir experiéncia que au ndotinha com alunos portadares de necessdades
espedais eu nao tinha Cheguei até a conversar com as maes para terem paciéncia,



gue ia ser mais dificil, um pouco complicado, que tinha coisas que a gente ia poder
fazer, outrasia ter mais dificuldade ean estar fazendo. Houve compreensdo das pais,
ajuda aé das préprias criancas, os funcionarios ajudaram bastante. Até ir no
parque, que no comego eu ndo ia. Eu tinha medo de ir ao paque. Fiquei um nés
semir ao paque. Se ndotivese nenhum aluno patador de necessdacde espedal eu
ja teria ido na pimeira semana Para eu adquirir minha adoconfianca, minha
confianca demorei um més. Ai eu conversei com a dirigente que ndo dava para ir no
parque sozinha, que eu predsava de alguém para estar ajudanda

As expedativas de suamae ©m relagdo a escola eram:

Aqui na escola, eu espero que assm, aprenda assm ... ndo vou dzer que de
aprenda a ler, escreve. Mas que ele aprenda assm, a se vestir sozinho, a comer
sozinhg, a se relacionar bem com as pesas, que € um problema que de nao tem.
Todo mundoquando ele entrou aqu, todo mundo comegou a pergurtar: “ Ah ele é
agressvo 7' [..] para mim o oljetivo maior, acho ge tem que segura, o maior
objetivo é ese da independéncia mesmo, que nunca ndo vai ter méde epai e irma
todo. Ele tem sO uma irmé, ela tem a vida dcela, ela ndo vai poder ficar ali, o meu
objetivo é esx.”

Yara adou que italo Jilio desenvolveu

a pate de coordenacéo e individudidade, fazer as coisas ©zinha Independéncia.
Acho que de desenvolveu bastante. Como estava no comego do ano e @mo esta
agara eu acho que teveum grande progres, até na pépria fala, que a gente ndo
entendia nada e agaa a gente entende. Nao ha necessdade de um ficar
pergurtando paa o ouro o que de esta falanda A gente mnsegue entender. Até
naos proprios gestos, se locomover, descer e subir escadas. Jogar bola, que antes ele
naojogava. Subir e descer escadas, ir no escorregada que de ndofazia. Servir a
merenda g no inicio do ano ele ndo fazia e agora ja esta fazendo, eu acho que ele
progrediu bastante.

E, ele gorendeu

a se \virar sozinhg, a independéncia dele, ele mnsegue fazer muitas coisas sozinha
Porque aqu na escola ele ndo vai ter muito a ajuda docolega, que de \ai ter que
fazer e an casa ele ndo faz. Tem coisa que de faz aqu na escola que an casa ele
naofaz. Eu acho que deja progrediu bastante.

Segundo & demais profissonais da escola

Eu percebi que de desenvolveu bastante. Mesmo paque ele ga assm dependente
demais da mée! [..] Ele ea muito timido, ele entrava na seaetaria e ficava
quietinha. Agora ele vai, ele mexe en alguma coisa que chama a dencdo cele.
Agora agente véque aos poucos ele foi desenvolvendo.” (Marlene).

“Ele tinha timidez. Acabou a timidez, €le eta mais comunicativo, hoe de é
participativo. Quer dizer, muito mais independente, dentro da dependéncia que de
tem ele se tornou kem nais independente! [...] Ele ja esta fazendotudo sozinho, ele
vai e se serve sozinho. Quando € uma coisa assm que a gente véque esta perigoso
para ele a gente \ai e da uma mdo, mas agora ele ja vai para a mesa sozinho, vai
para o banheiro sozinha. E um avanco, porque de chegou aqu e dependia de tudo.
Agora ele etd subindo a escada ele ndo predsa mais da gente para fazer
is.(Regiane).

Eu acho que de eta fazendo gacinha Ele sabe que de fazendo gracinha todo
mundo vai em cima dele e assm fazer com que de sga o centro da aencao.
(Alessandra).
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Parasuamae de

aprendeu bem a comunicacgéo. A fala melhorou. Ir ao banheiro, que de fazia direto
Xixi nas calgas, nao pedia. Agora ela falou que de ja ta pedindg €ele vai. Em casa
ele ndo ede, ele wvai sozinho|[...] ele mmegu afazer em pé o xixi [..] 0 que eu
acholegal, que as pesas sbem que ele ta falando [ ...] saber também brincar com
as outras pesas, com as outras criancas... ele ficava sd do lado, olhando brincar,
ndo paticipava. Mesmo na oura escola, €le ndo paticipava mesmo das
brincadeiras com as outras criancas. Apesar de ser pouqunhas criancas, seis
criancas © na sala dele, ele ndo paticipava muito, o professor que as vezes
trabdhava com ele cmntou essas coisas assim [...] eleta mais assm nafala, que au
to percebendo|[...] [ele etd] pulando, pulava agora ele fica assm “mée 6, 6.. 6
mae’, que de ganha até de ta se divertindg, porque nédo tinha aho que a perna
dele ndodava paa ele sustento. Ele pulava chegava muito perto dochdo Sio essas
COisas que para as outras pesas € besteira, mais para agente éimportante.

Na entrevistafina de wletade dados Yaradiss que descreveriaitalo Jilio

como uma crianca mais confiante, mais independente. Pelo menos eu acho qLe uns
setenta pa cento da independéncia dele de nseguiu adquirir. Hoje é
praticamente uma oura crianca, nao € a mesma crianca que &l vi no comeg do
ano, que tinha uma série de dificuldades, uma série de barreiras, uma série de
coisas que de nao fazia e atualmente eta fazenda Eu acho qie teveum grande
progres. Nao sei se \ai ter alguma dificuldade o préximo profesor que \ai estar
pegando ele. Porque a mae dele j esta insegura, ja estd pergurtando com quem ele
vai ficar ano que vem, se ai vou ficar aqui, porque o destino é incerto, minha sede
ndoéaqu éna oura escola. Ela estava pergurtando se detinhacond¢des de estar
indo paa afasetrés. E ai eu falel que para aindependéncia dele de \ai ter que se
socializar, que de \ai ter que aprender que tem mudancas.

4.1.2.Uma pesdvd sintese da historia de italo Jalio

Segundo as observagdes da professora Yara, dos demais profissonaie



pelas pesas que mnviveram com ele. Apreendeu a pronurciar o nane de dguns
colegas e da profesora. Remnhecia pelo nome dguns colegas, professores e
funciondrios da escola. Ele diferenciava pesas conhecidas das que ainda ndo
conheda. Era mais retraido com estas Ultimas. Aprendeu a prestar atencéo e
responckr aos outros quando solicitado. Aprendeu a agradecer quando alguém |he
fazia um favor, responder chamada e ase reconhece também pelo name italo.
Antes osmente aendia quando chamavam-o de Julio. Aprendeu a se groximar dos
colegas para brincar com eles quando a brincadeira agradava-o. Aprendeu a reausar
gjuda de pessas quando se sentia cgaz de redizar determinada dividade sozinho,
como descer as escadas do prédio da escola e solicitar gjuda de mlegas para redizar
alguma aividade que ndo conseguiafazer sozinho. Aprendeu, também, a fazer coisas
gue ndo sdo permitidas para dhamar a &encéo de outras pesas parasi.

italo Julio foi incentivado a ir a0 banheiro e a fazer as etapas exigidas para
redizar a dividade de fazer xixi, lavar as maos, escovar os dentes, utili zando seus
proprios recursos ensoriais, motores e @gnitivos. As vezes, alguns colegas ou
outros funciondrios tinham atitudes de querer gudalo em situagdes que ele ja ea
cgpaz de resolver os problemas advindos dela sem gjuda. Quando is amnteda, a
professora Yara explicava para os outros a importancia dele resolver o problema
sozinho, a também, ele mesmo insistia para resolver a situacd®, mesmo com
dificuldade.

O dunofoi incentivado a andar pela escola am suas proprias pernas e ndo no
colo de outras pesas. Foi incentivado a descer e subir as escadas do prédio e do
escorregador, air aos brinquedos do parque, correr atras da bola parajogar futebal, a
ir asaladadiretoraouaoutros locas da escola para pegar algum material necessario
para de, para aprofessora ou para todcs os aluncs. Foi incentivado a explorar o
espaco colocando em movimento seu corpo e as fungbes cognitivas que se
desenvalvem neste movimento. Tudois contribuiu para que de grendesse asubir
as escadas zinho apoiandoaméo nocorriméo, andase an lugares retos com mais
faali dade, arriscasse a oorrer nas brincadeiras de bola, esconde-esconde, corre-cotia,
a seguir as orientagdes dadas pela professora para ir a um determinado locd da
escola € air a outros, dando como referéncia somente o name do locd para ande

deveriair.
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O habito dcs aluncs se organizarem em fila contribuiu para que de, ao longo do
tempo, aprendese arespeitar o lugar em que deveria ficar nestas ocasides. Ao ser
solicitado para pegar e guardar os us objetos de uso cotidiano, aprendeu qual era o
locd em que des eram guardados. Cuidava de seus pertences e era o responsavel por
guardar seu material na mochila. Com o passar do tempo aprendeu a locali zar, sem
que dguém o orientasse, onte @a 0 locd para sentar-se. Pasu a ndo mais
necesstar de guda para sentar-se elevantar-se da caleira, como era necessario no
inicio do ano letivo. Movimentava-se para ir busca sua pasta de dividades, para
observar o gque os outros colegas estavam fazendo, para participar das atividades da
rotina da escola, como ir ao banheiro, ir a merenda, ir ao parque, ir dancar, ir pegar
os brinquedos e jogos no armario, ir buscar o papel higiénico para limpar seu nariz,
entre outras.

A profesora Yara e outros profissonais da escola reconhedam que de
necesstava de um tempo maior para de redizar algumas das atividades da rotina,
como as de procurar uma figura na revista, recortar, escolher o que desgjava cmer,
servir-se e wmer sozinho. Antes da mudanca do espag fisico e da ordem das
atividades da rotina no més de outubro, italo Jilio conheda a seqiéncia das
atividades quando dhdo alguma dica da proxima aividade que seria redizada. Nas
atividades de musica e dangca, acompanhava @wm freqiéncia o ritmo de cada uma
COM Seus pass, gestos e fala.

Com o habito de mostrar aimportancia de aiidar dos objetos e dos mokhili arios
da escola e solicitar que os aluncs limpassem a sujeira que fizeram na mesa, pa
exemplo, a profesora Yara @ntribuiu para que italo Jilio deixasse de rabiscéla
Segundo ela, ele grendeu que se rabiscasse amesa, ele teria que limpala. Era
permitido e incentivado aos aluncs que emprestasem 0s us brinquedos aos
colegas. Esta situacdo permitiu que ltalo Jalio recmnhecesse seus brinquedos e
experimentasse manipular e observar outros de seu interesse. Ele brincava mm os
brinquedos de aordo com a sua fungéo. Imitava bastante o que os colegas faziam
com os brinquedos. Gostava bastante de brincar com o telefone edemonstrava muita
coeréncia nesta brincadeira, assm como, ra de aidar de borecas. Durante &
brincadeiras e outras atividades da escola, italo Jilio experimentou abrir e fechar a

caxa dos brinquedos, rosquea e desrosguear os potes em que ficavam guardados
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ldpis, canetinha, blocos de montar, massa de modelar. Brincou Vérias vezes de
monta- tudoe mm o “Lolo”, fantoche que Ihe incentivava afadar, elaborar historias
simples, e tentar coordenar os us dedos para movimentar o borea.

A professora Yarateve o cuidado de alaptar, quando recessario, os objetos e/ou
as formas e/lou o conteldo dbs atividades para que de pudesse redizéalas. Um
exemplo ds é percebido quandoela diminuia aquantidade de suco ouleite dajarra
paraque detivesse forcae mordenagdo parapoder coloca-1os no copo.

Em algumas atividades do cotidiano, italo Jilio necesstava de dgum tipo de
auxilio de outro colega ou da professora, como para redizar o movimento dorecorte
com a tesoura, ser bastante incentivado para desenhar ou pintar na folha de papel,
predsar do reforco ora ou dar a méo a professora para descer do escorregador.
Embora & atividades com folha néo despertassem muito o interesse do aluno, a
professora sempre pedia para de redizéala ea mostrar aos outros o que havia feito.
Quando terminava sua atividade, levantava e observava o que os colegas estavam
fazendo.

Nas brincadeiras com massa de modelar e de monta-tudo, também queria imitar
0 gue os colegas faziam. O contato com os colegas e o fato de querer imitar 0 que
eles ou ouras pesdas redizavam, contribuiu para que italo Jilio experimentasse
fazer vérias atividades da rotina da escola. Para compreender algumas delas ele
necesgtava que |he fosse explicado com muita éfase o que gaou, 0 qie ndo poda
ser feito, como 0 caso de ndo deixar molhar a roupa quando lavava amé&o. Na roda
de onwersa, ficava observando o ae os outros falavam e faziam, no fina do
proces de mleta de dados, ele ja responda com algumas palavras o que lhe era
questionado. Sua dencdo era muito baa e foi constantemente requerida nas
atividades com mdsica ecom danga Passu a prestar mais aten¢é em programas de
T.V. quando estes tinham criangas, histérias, musicas, dangcas ou ouras coisas as
quais ele gostava.

Nas brincadeiras de rre-cotia, esconde-esconde e céra-cega, Itao Jdlio
prestava aencdo e acompanhava dgumas etapas destas atividades. Elas colaboraram
para que de mrresse, abaixase, levantasse, fose para um lado e para outro,
chegase mais perto ou mais longe dos objetos ou pesas que faziam parte da

brincadeira. Estas habili dades e nogcdes foram desenvalvidas graduamente a longo



do trabalho desenvalvido com o aluno. A contagem que tinha que fazer com os olhos
fedhados na brincadeira de esconde-esconce era uma das atividades desenvolvidas
gue olaborou para que ele desenvavesse dgumas nogdes de quantidade. Segundoa
professora Y ara ele também aprendeu, rarelacdo com as atividades, a remnhece 0s
ndameros 1, 2,e 5, as cores vermelho, amarelo, azul, verde ebranco e aidentificar
algumas letras usadas para escrever seu name.

italo Jilio teve aopartunidade de passar margarina ou geléia no o ou mlacha
vérias vezes. Pasu a gostar desta dividade e a querer rediz&la sozinha, embora
com dificuldades na @ordenacdo motora e de predsar de um tempo maior para
poder redizé-la.

Depais das férias e da mudanca para salas ambientes na organiza¢é curricular
da escola, italo Julio vdtou a esperar, como fazia no inicio doano, que dguém Ihe
dese a omida na boca Alguns colegas do auno qeriam fazer is pa ele, mas a
professora Y araintervinha para que de mesmo ofizes.

Pudemos observar que & interrupgbes na sequéncia das atividades da rotina
escolar, como no caso das férias e amudanga ocorrida na nova organizagdo escolar,
foram fatores que contribuiram para que de deixasse de redizar com freqiéncia e
numa mesma seqiéncia, algumas das atividades que de havia demonstrado ser capaz
de fazer. Os profisgonais da escola, continuaram a investir no desenvolvimento e no
aprendizado e Italo Jilio paque tinham conqustado a mnfianca de que progresos
nestes termos eram posdveis.

Antes de finalizar esta sintese, gostariamos de ressaltar o desafio que os
profissonais da escola tiveram em conqustar a @nfianca da méde para que da se
sentise mais egura en seu filho freglientar aguela escola ea perceber os beneficios
gue & relagdes naguele cotidiano escolar propiciava a ¢e.

A historia de italo Jilio expressa dgumas relagdes de m-dependéncia que
devem e podem ser transformadas em relagdes de interdependéncia para que pessoas
com deficiéncia possam estudar em escolas regular e serem beneficiadas nas relagdes
neste contexto.
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5. DISCUSSAO DOSDADOS

Para redi zarmos esta discussio, recrremos ao referencial tedrico e a material
empirico desta pesquisa e nos arriscamos a fazer algumas extrapolagdes para
contribuir na compreensao das questoes propostas como oljetivos neste trabalho.

Quetarefadificil!

Consideramos dificil por vérias razdes. O processo de redizacdo desta pesquisa
foi muito envolvente por se tratar de um tema que € objeto de estudo e duacé
profisgonal no cotidiano da pesquisadora. Por is, sera dificil atermos-nos areali zar
relagdes as questdes centrais da pesquisa. O cotidiano € muito rico de detalhes, o qe
deixa-nos tentados a extrapdar, extrapolar e extrapolar... Redizar uma pesquisa en
uma visdo construtivista e pesquisar a @wnstrucdo de um sistema @mplexo, como
para nés é mnsiderado uma educago inclusiva, “ d& pano para manga”. Porém, agui
estamos! E, patanto, “méaos a obra’!

As perspedivas tedricas apresentadas neste trabalho congtituiram a base da
propasicéo dessa pesquisa € a0 mesmo tempo, foram elaboradas de modo que o seu
conjunto justificao “porqué” as relagoes estabel ecidas no cotidiano escolar em uma
perspediva inclusiva de educacé beneficiam o desenvolvimento e aaprendizagem
de duncs com deficiéncia. Isto € em cada eixo tedrico dese trabalho. Educacéo
Inclusiva; Desenvdvimento e Aprendizagem; e, Cotidiano e Cotidiano Escolar,
descrevemos enunciados e principios que nos indicam que avivéncia das relagdes
estabeleddas em um cotidiano escolar que valorize erespeite as caraderisticas de
todos os auncs, poce ontribuir favoravelmente a desenvolvimento e a
aprendizagem de aiangas com deficiéncia O material empirico desta pesguisa
confirmou o qle essas referéncias tedricas indicam e trouxe exemplos de relagdes
que contribuiram para o progres dos aluncs. Algumas relagdes estdo mais

evidentes no proces do auno Erick. Outras estdo mais evidentes no proces do
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auno italo Jilio. Outras, ainda, ilustram aguns desafios que dnda neaesstam ser
superados para trabalharmos efetivamente na logica inclusiva de educacéo.
Queremos enfatizar as relagdes favoraveis que foram construidas nos cotidianos
escolares em que a@mpanhamos. Consideramos que estas relagdes fortalecem e dao
indicios das possbili dades que temos para dcancar.

Como presauposto em um contexto que trabalha na légicainclusiva de educacéo
(MACEDO, 20010, Erick foi compreendido e valorizado res formas em que poda
estabel ecer as relagdes com as pessas, com 0 espago, com 0 tempo, com 0s objetos
e @mm as atividades no cotidiano escolar. Os profisgonais e os colegas da escola
reconheceram que de demonstrava 0 que queria e 0 gue sabia por meio de gestos,
expreses faciais, dhares, balbucios e @é dgumas paavras. Este reconhedmento
foi construido ra observaca atenta, na @nvivéncia wm Erick no cotidiano escolar.
Encontramos indicios desta valorizag® nas paavras da profesora Vilma, “quand
uma crianca que nem o Erick ja se comunica dessa forma é porque de ja sabe se
relacionar, daforma dele, mas ele ja sabe. Ele encontrou formas para is.”

Erick também pOde viver relagdes de semelhanca dentro do seu cotidiano. Ele
levava bronca experimentava todcs 0s materiais que os demais auncs
experimentavam, circulava por todcs os espagos da escola, redizava as atividades
gue os outros alunacs realizavam e pasu a ficar com a professora substituta ou com
outras professoras como acmnteda mm qualquer aluno quando a profeswora faltava.
Este Ultimo fato ndo acontecau sempre enquanto o aluno estudava nesta escola. Foi
necessaria uma reflexdo sobre o paqué de ia embora quando a professora fatava
para que da e 0 grupo dos profissonais percebessem a necessdade de des =
organizarem para que o alunoficas® na escola nestas ocasi 0es.

O desenvolvimento e aaprendizagem de Erick e de italo Jilio eram comparados
com 0S us proprios. Isto € 0 pogreso das aluncs tinha cmo dado inicia de
comparacan, como eles estavam num momento anterior, considerando s fatores que
estavam interferindoem cada @ntexto vivido. Era constante durante & entrevistas as
professoras comentarem como era a movimentacd® deles, a municac®, a
independéncia aites e N0 momento em que & entrevistas estavam sendo reali zadas.
Entendemos que en uma proposta de educacdo inclusiva, a avaliagdo doaluno dceve

estar afavor do seu progreso como sugerem as avaliagdes formativas propaostas por
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Hadji (2001 e Perrenoud (2002. Neste sentido, o referencial para a aaliacd® do
desenvalvimento e da aprendizagem do aluno réo deveria ser 0 proprio auno e o
trabalho com €ele realizado? Isto é, notrabalho com a diversidade, néo € desgavel a
padronizacd do desenvolvimento de todos da mesma faixa déria, pa exemplo. N&o
€ desgjavel a mmparacao a partir de referéncias do desenvavimento de outros ndo
ado préprio sujeito. Se omnsideramos todas diferentes, ndo temos como comparar o
que ndo é deinicio igual. Ndo h& um conteido determinado a priori. Este € genas
um dos meios para propiciar o desenvolvimento e grendizagem, e ndo o fimem s
mesmo.

Marcda, professora de Erick, chegou a fazer comparagdes de Erick com outros
auncs com o objetivo de evidenciar o progres do Erick e valorizar que a
deficiéncia que de tinha ndo prejudicava sua dengéo, compreensao e redizacd das
atividades. Ela nos contou que na brincadeira do pimp&o, pa exemplo, Erick tinha
desenvalvido s esquemas necessarios para participar da dividade e @rendido as
regras, e outros aluncs us, ainda ndo tinham. Para da, dependendo da dividade, ele
tinha mais ou menos beneficio que algum outro aluno, como aconteda em outras
atividades com todcs 0s us auncs.

Marcda, professora de Erick, mostrou-se aberta a reflexio sobre sua prética ea
revé-la onforme necessario. Um fato interessante que demonstra esta reflexéo foi a
situacd que da nos contou sobre a eplicac® que havia dado aos alunos da escola
do paqué Erick ndo andava, nem faava Ela percebeu que a eplicacd do
botZozinho qe havia dado (quando dsse aos alunos que Erick tinha um bot&ozinho
na cdeca que danda ndo tinha ligado), trazia uma expedativa magica ou de causa
efeito, de que bastaria que dguém fizesse dgo para que o botdozinho ligasse e ele
aprenderia afalar e andar. Percebeu que esta informacéo trouxe mais problemas
porque os aluncs queriam adhar onde estava o bddozinho doauno para ligéalo.
Desta forma ndo permitiria que os aluncs compreendesem a deficiéncia e as
possbili dades de desenvolvimento e de grendizado que Erick tinha

As expedativas de Marcela a longo dotrabalho modificaram-se, talvez sem ela
perceber. No inicio das entrevistas Marcela mntou-nos Dbre sua identificagdo com
0s anseios da méae que estavam relacionadas a “vocé sonhaem dormir e acordar no

outro da e seu filho estar falandd'. Ela nos dise que “queria que de desenvolvesse
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a fala e a coordenacdo motora”. Na Ultima entrevista, ela dise que uma de suas
expedativas no trabalho com o aluno duante todo o tempo em que de estivese na

escolaera ade

ver ele omo parte integrante, mesmo com as difi culdades dele, mas que ele é @paz
defazer [...] a minhameta, desde que de entrou aqu no grupofoi nunca deixar ele
fora de nada [...] ele tem que saber que exste um dia apds 0 ouro, que ontem foi
vinte, hgje é21, amanha é 22. Nem que de ndoconsiga registrandg mas oralmente
eletem que ter is.

Percebemos que a professora pode separar suas expedativas das da mae e
vislumbrar outras ao longo dotrabalho com o auno. Pudemos também perceber uma
coeréncia entre suas expedativas para 0 desenvovimento do aluno com as
intervengdes no cotidiano da escola an que da sempre pensava uma forma de de
participar, ter um beneficio com o0 gque etava sendo redizado, e também orientava
seus duncs para deixarem que de fizese tudo oque Ilhe ea possvel sozinho, s6
auxiliando quando necessrio. Este auxilio tinha o oljetivo de fazer com que de
compreendese 0 gle estava aontecendoe, namedidado pesdvel, em um momento
posterior, pocer estar redizandocom mais autonamia esta dividade.

As expedativas de Yaranoinicio dotrabalho eram de que italo Jdli o tivesse uma
boa socializag® com os demais colegas e profissonais da unidade escolar e
continuasse aser esportaneo nes gestos e ditudes que da percebia nele. No fina do
trabal ho também observamos uma mudanca em suas expedativas. Estas acontecagam
a0 longo do trabalho redizado, ma medida que en foi percebendo ouras
necesgdades e estabelecendo & objetivos no trabalho para @wm o auno Yara, na
Ultima entrevista, deixou indicios de que seus objetivos estavam relacionados a que
ftalo Jilio fose mais independente, melhorasse sua coordenagZ motora e
comunicacdo.

Como em um sistema cmplexo, olservamos objetivos diferenciados para o
trabalho com cada duno considerando suas necessdades e posshbili dades. Também
observamos mudancas de estratégias quando estas foram consideradas necessarias.
Um exemplo de mudanca de estratégia foi quando a professora Marcda percebeu
que para Erick, a propasta de desenholivre ndo o estava agradando, una vez que de
tinha mnsciéncia que de ndo estava mnseguindo desenhar aquilo que de gostaria.

Assm sendo, €la pasu a desenhar uma figura como porio de referéncia na sua



folha para de preencher aguele espaco. O que era desenhado era dgo reladonado a
atividade propaosta naguele diaou a outro temaque o aluno haviatrazido ce caa.

O dinamismo dialético presente nos gstemas complexos das histérias é expres
quando lemos o relatério que aprofessora Marcda havia feito sobre o aluno, e que,
segundo ela, naquele momento, expressava 0 que da descrevia sobre o aluno, ela
dise “ muita coisa que el cologuei ai ja mudau” . Ela onsiderava ser importante
estar atenta & mudangas, pds. “ demora para aconteca alguma coisa, mas quana
acontece vem uma atras da oura. Entao, vocétem que ficar ali mesmo, sendovocé
acaba perdendo” Esta fala denota a @nsciéncia do desenvolvimento enquanto um
proces em direcdo a0 progres e que este predsa ser acmmpanhado
sistematicamente.

Apesar de Erick ter um comprometimento fisico bem significativo, o qwe
implicava anecessdade de guda pararedizar atividades de auidado proprio e vérias
outras do cotidiano escolar, sua professora, os colegas e acomunidade escolar, foram
gradativamente anstruindo relagdes de interdependéncia @wm o aluno. Esss
relagdes favoreceram que o aluno desenvolvesse habili dades para tomar pequenas
dedsdes e redizar algumas partes das atividades cotidianas utili zando seus proprios
reaursos e asm, caminhasse para aconstru¢céo da aitonamia. Vinha (2000) lembra
gue, para acrianca pequena nqustar sua atonamia é necessrio que da tome
pequenas dedsdes no seu da-a-dia. Erick era quem avisava ahora que queria tomar
&gua, se queria sair do carinho duante & atividades da rotina, se queria ou réo
determinado alimento, solicitava a participacdo do ouro quando tinha dguma
necesgdade e também, pasou a sentir se ja estava ou réo na hora de trocar 0 seu
babador.

Com o aduno italo Jalio, também podemos perceber relagdes baseadas na légica
da interdependéncia, embora en alguns momentos percebemos outras ainda
caacterizadas pela w-dependéncia. Professora Yara incentivava para que de fosse
no hkanheiro sozinho e fizese @& etapas desta dividade utilizando seus proprios
reaursos, paém algumas destas etapas eram simplificadas para evitar que o aluno“se
molhase” e passar pela dificuldade de arir a pasta de dente e aperta-la. A atividade
de limpar o nariz também era simplificada na medida en que o papel era dado ma

mé&o do aluno. Consideramos que estes poderiam ser desafios importantes para a
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construcédo da aitonamia do auno e serem trabalhados numa perspediva da
interdependéncia. A auxiliar de goio operadonal, Sofia, também expresu una
tendéncia presente no cotidiano de pessoas com deficiéncia. Esta érelacionada @
fato de que muitas vezes elas ndo predsam de guda, mas a pesa que esta proxima
julga necessrio auxili ar jaque dastém “problema”.

Nas historias de Erick e italo Jdlio, as relagdes entre os profisgonais da escola e
entre todos os auncs, na maior parte das vezes, também foram construidas de forma
interpedendente eincentivando a aitonamia dos aluncs e dos profissonais. Por iso,
podemos perceber as caraderisticas de indissociabilidade, complementaridade e
irredutibili dade nestas historias. Nas duas histérias observamos um movimento de
construcéo de umaidentidade wletivanotrabaho dos profissonais. A idéade que a
acd® da profesra era tdo importante quanto a da merendeira dentro do proces
educativo era cultivada no cotidiano das escolas, respeitando as diferentes posicoes e
espedficidades de cala profissona. As agdes também eram vistas como
complementares. Tanto as agdes dentro da prépria escola, quanto da escola/familia e
da escol@instituicdes onde des redizavam atendimentos terapéuticos. Felizmente

ndo encontramos indicios de que os aluncs eram reduzidos as defaparas que
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traziam de ca&a, que outro profissona havia observado ouainda que das mesmas
perceberam em outros momentos do cotidiano escolar do aluno. Marcela tinha muito
0 hébito de mnwversar com Regina, mae de Erick, para saber as coisas que estavam
aoontecendo em casa para fazer uma relagdo com o0 que estava aontecendo na
escola. Yarareladonava o fato dele ter dificuldade de andar, correr, de anda querer
ser dimentado por outras pesas, ndo ao fato dele ter uma deficiéncia, mas sm ao
fato de ele ndo ter oportunidade de redlizar mais atividades que desenvolvessem
essas habili dades no seu cotidiano fora da escola. Estaleitura compreensiva redi zada
pelos profisgonais propiciou que dgumas atividades fossem propostas com o
objetivo de cntribuir parao progres doaluno,como pa exemplo, Yaraincentivar
que Italo Jllio subise e descese & escadas e se dimentasse sozinho, ofato de
Marcdatrazer pararoda da mnversa asuntos de situagdes que estavam acontecendo
em casa cm Erick.

Quando todas os profissonais, ou farte deles, ou ainda & professoras e a maes
trocavam informagdes e discutiam sobre dgo reladonado ao trabalho com o auno
estavam atuando em favor de um compromisso coletivo. Havia a ompreenséo de
gue 0s conhecimentos dos outros profissonais ou da maepoderiam contribuir para o
trabaho com os auncs. Também, a resporsabilidade sobre estes, eram
compartil hadas entre varias pesas, incluindo ¢ proprios aluncs. Podemos verificar
nas histérias, que & profeswras Marcda e Yara, na maior parte das vezes, agiam
considerando que das ndo eram as Unicas responsavels pelos aluncs e ndo eram
somente das que poderiam auxilialos ou ensingdlos. Este fato é extremamente
importante porque um dos problemas que freglientemente encontramos nas praticas
educacionais, com ou sem alunacs com deficiéncia, € que o profesor se vé como 0
anico resporsdvel pelo aluno e auele que deve prover todos os cuidados e
ensinamentos a des. Estas atitudes ndo sdo favoraveis ao desenvavimento da
autonamia eda grendizagem dos aluncs e nem dos profisgonais da escola. Além
dis®, ela torna uma educazéo inclusivainviavel, umavez que o professor, dados 0s
seus limites humanaos, ndo consegue redizar com éxito vérias tarefas que coincidem
no cotidiano da escola. Como teria sido otrabalho com Erick se os demais aluncs e

colegas ndo tiveseem cooperado res atividades do cotidiano e se a professora
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Marcda ndo tivesse oportunizado para que de solicitasse 0 que desgasse? Como
teriasido otrabalho daprofessoraYara?

A reciprocidade, a solidariedade e acooperagcéo foram incentivadas nas relagdes
vividas com os auncs. Lembramos que para Piaget (19321994, esss trés
elementos 0 indicadores da evolugdo cognitiva e detiva das criangas. Quando
somos cgpazes de cooperar € que podemos desenvolver nossa aitonamia. Nenhum
dos profesgores £ “queixaram” gue os alunas estavam “perdendotempo” ao auxili ar
Erick ou Italo Jlio. Elas achavam que dém deles gostarem, eles também estavam
aprendendo nestas stuacdes. Consideramos que nas agdes de redprocidade todacs os
envalvidos estdo pondoem funcionamento seus esquemas motores e @gritivos e,
portanto, favorecendo seu desenvavimento e sua grendizagem. Vaorizamos o
desenvalvimento da aitonamia, que para Piaget se oonqustava en uma elucacéo
para aliberdade (19451998, como um dos objetivos primordiais em e para, uma
préticainclusiva.

O propdsito de nossa pesquisa ndo foi estudar diretamente o beneficio paratodos
0s participantes do cotidiano escolar dos auncs. Entretanto, podmaos inferir ao ler as
histérias e & consideracoes feitas ao longo desta discussho, qLe os cotidianos das
escolas desse estudo contribuiram para todos os participantes do poces. Na
histéria de Erick alguns profissonais citam o que des estavam aprendendo com os
aunos com deficiéncia. Lembramos que s poderemos falar de um contexto
redmente inclusivo, quando as propostas educadonais propacionarem uma
educacd de qualidade para todos os aunos independentemente de suas
caacteristicas fisicas, psiquicas, cognitivas, culturais e sociais. O movimento pa
uma pedagogia diferenciada (ALCUDIA et a, 2002 ANDRE, 2002 MACEDO, em
fase de daboragédp; PERRENOUD, 2000a) redirma a necessdade de
desenvolvermos praticas para garantir situagdes o6timas de grendizagem para a
diversidade dos aluncs que cmmpde asalade aula

A nossa pesquisa onfirmou a hipdtese de Macedo (20023, p.13)) de que “todcs
podem aprender”. Erick e Italo Jilio a0 nescer tinham uma estrutura organica
composta por algumas das caraderisticas da paralisia cerebral e da sindrome de
Down, respedivamente, e dos demais caraderes genéticos herdados de suas familias.

Esta estrutura foi colocada en movimento e desenvavida nas relagdes com 0s
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elementos que cmpuseram os cotidianos destes aluncs, dentre des, o cotidiano
escolar. Isto é o desenvolvimento gque des puderam ter até o momento final da
pesquisa, foi propiciado pela interac® continua que des tiveram com 0 meio ao
longo de suas vidas.

A escola, a alucacdo infantil, € um dos ambientes fundamentais nos quais os
sujeitos, como os aluncs que participaram do nes estudo, tém a opatunidade de
vivenciar dois dos fatores considerados por Piaget e Inhelder (19681999) como
resporsaveis pelo desenvalvimento e evolugdo mental: as experiéncias e &
interagdes ciais. Italo Jalio no seu cotidiano escolar experimentou krincar vérias
vezes com o fantoche Lolo. Ele queria sempre pegé-1o, ficava mexendo com ele para
verificar qual era areaz@ deste objeto frente & suas manipulagdes. Juntamente m
IS0, a profeswra Alessandra, manipulava o0 mesmo oljeto mostrando ao aluno
algumas posshili dades de brinca com o fantoche. Esta interacé social provocou
gue o auno qusesse mnhece mais Lbre o ojeto. Ela foi fonte de perturbacé®, o
que fez com que de tivese que mobilizar os sus esquemas de ac® e/ou
pensamento ja desenvalvidos, para compensar estas perturbagdes e dar uma resposta
adaptativa que lhe possbilit ou krincar com o fantoche: tentava movimentar com seus
dedos o borem e mnwversar com ele, como hamamente aontece nessa brincadeira.
Este proceso € 0 que os autores adma denominaram como o quarto fator
resporsavel pelo desenvolvimento: a equilibracdo. A maturacdo do sistema
organico, fisico e neuroldgico do aluno também foi o ouro fator presente nesse
desenvalvimento.

A brincadeira do “pimpé&o” readlizada mm grande frequiéncia na sala de aula do
auno Erick é uma dividade interessante para percebemos o que ele pds em
funcionamento para compreender a aividade e poder participar dela ¢ aém dis,
desenvalver nogdes de seqiénciatemporal, numérica e @render a cntar e saber qual
era 0 da do més. Erick assmilou, pa sua participac®, as regras da brincadeira
Estas tiveram que ser incorporadas por ele, através da aomodacdo e modificacdo de
seus esquemas motores e agnitivos. Erick desenvolveu um esquema para
acompanhar o ritmo e ontar (Marcela percebia porque ammpanhava com o dhar a
seqiéncia da brincadeira an cada duno e também esquemas motores, como a

movimentagd de sua boca para esbogar 0 som do nimero que estavam contandoe o



movimento do anbro e do kraco que fazia quando chegava asua vez na brincadeira.
Isto &, Erick, pelo equilibrio da assmilaci e aomodaca, se alaptou a brincadeira e
deixou estabeleado um novo porio de partida para a seqiéncia de seu processo
evolutivo.

Valorizamos também a vivéncia das atividades do cotidiano escolar dos aluncs
pela opatunidade que oferecem de por em funcionamento os aspedos nsoriais e
motores do desenvalvimento. Para Piaget (19372001, a inteligéncia sensorio-
motora € amatriz de outras formas de inteligéncias que serdo construidas e
reconstruidas a partir desta estrutura desenvaolvida no primeiro estadio. N&o foi nosso
objetivo na pesquisa verificae em que estadio do desenvavimento cada duno se
encontrava. Entretanto, consideramos interessante gortar a importancia que teve
para 0 desenvavimento deles as atividades que favoreceram alguns aspedos da
inteli géncia sensdria-motora. Gostariamos de ressaltar que para Piaget, as fases do
desenvalvimento sdo integrativas e universais. Isto € o que foi adqurido em um
esté&dio do desenvalvimento € integrado e recnstruido no péximo e segue amesma
seqiéncia evolutiva en todas as pessas. Portanto, as experiéncias ensoriais e
motoras continuardo sendo importantes para o desenvavimento de todo ser humano
ao longo davida, embora suaimportanciamaior estgjano gimeiro estadio.

Como vimos na secdo em que discorremos obre 0 desenvalvimento e a
aprendizagem de pesas com deficiéncia, criangas com sindrome de Down tém
como uma de suas caracteristicas, a hipotonia (diminuicéo da tensdo) muscular. Esta
caacteristicapode drasar o desenvolvimento motor da aianca Na paraisia ceebral
0 desenvolvimento motor pode também ter um atraso ouaté mesmo ser limitado. No
caso ok Erick, que tem paraisia aerebral do tipo tetraparética espastica, isto significa
gue de tem uma tensdo muscular acentuada em todos 0s membros de seu corpo.
Portanto, ambos tém um prejuizo no seu desenvolvimento motor, sendo que em
Erick, ele € bem mais acentuado. As criangas conhecem o mundo paque seus 6rgaos
do sentido cgptam as informagdes provenientes do meio e cala uma delas gera uma
resposta alaptativa a meio. Num primeiro momento, esta resposta € ssenciamente
motora. Progressvamente da se transformara an representaca e linguagem. Frente

a is, podmos inferir que pesas que tém um prejuizo no seu desenvolvimento
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motor, poderdo ter atrasos ou dficuldades para dar seqiéncia @ Seu proces de
evolucéo mental por terem trocas deficitarias com o meio.

A crianca conheceo mundo pEla sua ado sobre os objetos, patanto, devemos
propiciar muitas formas de a@es motoras para que & criangas 0s conhegan, ou
guando as possbili dades motoras 80 precarias, devemos buscar outras formas das
informagdes serem captadas pelo sujeito.

Retomamos estas idéias porque queremos valorizar as aquisicdes que .2MsTd (d)Tj6 0
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fazer este movimento, estamos oferecendo informagdes téteis e proprioceptivas*®
para que apesa forme conexdes neurais que permitam que seu cé&ebro conheca e
interprete este movimento e os objetos manipulados. Lembramos que € através das
sensagdes e da acé que descobrimos noso proprio corpo, desenvolvemos nossa
imagem corporal, estabelecanos nossas relagdes com as pesas, Com 0S espagos,
com o tempo e com as atividades que fazem parte do N cotidiano. Quanto mais
informagdes sensoriais recéermos, quanto mais estas formarem redes de conexdes
até o sistema nervoso central, mais posshili dades teremos de integré-las e de gerar
rea@es motoras e/ou desencadear procesds cognitivos. Também, devemos
considerar que 0 processamento das informagdes sensoriais para respostas motoras
e/ou mentais, desencadeiam o mecanismo da plasticidade cerebral. Isto €, as cdulas
cerebrais que ndo tém uma funcéo espedfica en nos sistema nervoso podem
passr a desempenhar determinada funcd na medida en que favorecermos
continuamente o proces de formacdo de mnexdes neurals, atraves de estimulos
sensorias, fisicos e mgniti vos.

Nos chamou a dencé o fato de que uma das expedativas com relagéd ao
progreso do desenvalvimento e aaprendizagem era ade que Erick melhorass o
desenvalvimento motor. Num primeiro momento, podmos pensar que alimitacé®
motora € &go que mobiliza atodcs, pas explicita uma “paraisia”’, uma “ndo
atividade”. Caraderisticas que dificilmente dguém gostaria de ter. Também é dificil
para todcs, perceber que enbora tendo um “corpo que ndo se movimenta muito”, ha
posshilidades de se ter “muito movimento mental”. Normamente, esperamos as
respostas das pesas com quem interagimos, pa meio de seus movimentos ou e
sua fala. Quando estamos diante de uma aianga que iniciamente ndo se movimenta
e/ou réo fala, é fadl pensarmos o paque um dos objetivos iniciais do trabalho com o
aluno ser a estimulacé destes aspedos, como foi 0 que observamos tanto para o
aunoErick, quanto para o aunoitalo Jilio. Podemos pensar que este objetivo inicial
€ muito opatuno, embora ndo pasaMos nos limitar a de. Isto é para um auno
como o Erick, por exemplo, é importante que se ofereca dividades que favoregam

sua movimentacd e sua comunicacdo constantemente. Entretanto, o aluno, mesmo

8 Propriocepcd significa “sensibili dade propria abs oss, musculos, tenddes e aticulagdes, que
forneceinformagdes obre a atética o equilibrio, o desocamento do corpo no espag.” (HOUAISS
2001)
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tendo uma forma diferenciada de se movimentar e de se comunicar, pade edeve ser
incentivado a desenvolver outros aspectos do seu desenvolvimento cognitivo, como
felizmente a®nteceu em seu cotidiano.

Nas histérias dos dois duncs podemos encontrar intervencdes em favor do
desenvalvimento de habilidades, competéncias e aprendizagens. Antes de
exemplificarmos esta dirmacé, sdo necessarias a gumas consideracoes.

Entendemos que mpeténcias e habilidades estdo reladonadas com
desenvalvimento e gorendizagem. Todcs estes quatro termos envolvem o processo de
construcéo da inteligéncia. Esta se da na interacéo continua do sujeito com o0 meio.
O primeiro olgeto com o qual a aianca interage e aprende ase relacionar € o oljeto
pesa, sendo esta normamente sua mae Concomitantemente a ate gorendizado,
seguem outros advindos das relagdes do sujeito com o0s outros objetos fisicos do
meio, espag e tempo. Progressvamente, a aiancatem que grender a se reladonar
com mais e mais pesas do seu convivio cotidiano. Continuamente, também estara
aprendendo a se reladonar com outros objetos, espag e tempo. Assm sendo, se
percebemos que uma crianga se socidizou, isto é, se alaptou ao convivio com outras
pesas e @ meio socia em que esté inserida, podemos dizer que da progrediu no
proces de a@nstrucdo da inteligéncia, que € simultaneanente, um proces de
construcdo de @nhedmentos. Diante destas consideracOes, acrescentamos as
proposicdes de Piaget (19571974 e Macalo (2003 os termos habilidades e
competéncias, que juntamente @m desenvolvimento e grendizagem, sdo formas
interdependentes de mwnhedmento.

Sustentados pelas afirmagdes de Piaget (19372001 de que a ¢aboracéd do
universo pela crianca € onstruida no seu reladonamento com os objetos (objetos
pesas e objetos fisicos), espaco, tempo e nas relagdes de cusalidade,
compreendemos que os conhedmentos s80 construidos narelacé® que o sujeito (com
suas caraderisticas proprias) estabelece om as pesas, com 0 espaco, com o tempo,
com 0s objetos e mm as atividades que rediza. Estas Ultimas mobilizam a relagcdo
com os demais elementos. Quando Erick estava redizando uma dividade de
desenho, estava se relacionando com o préprio corpo, com o giz de @era, com o

papel, com amesa, com 0s colegas ou com a profesora que mordenava aatividade e
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com as informagdes que esta dividade cntinha, quer sgjam elas reladonadas as
estorias, seu name, NUMeros, cores, entre outras.

A vivéncia de situagdes cotidianas na escola deve ser considerada cmo um meio
através do qual o conhecimento € @nstruido ra tesstura das complexas relactes
estabeleddas neste ntexto. Numa visdo construtivista, se @nsideramos
conhedmento, contelidos disciplinares, nogdes e @ncatos desvinculados da vida
cotidiana, Ndo conseguiremos compreender a elucagdo como um instrumento para a
construgéo da autonamia e liberdade dos syjeitos, como propde Piaget (1945/1998.

Baseados nas consideragdes adma, vamos dar alguns exemplos do gLe os aluncs
Erick e italo Julio aprenderam e desenvolveram.

Erick aprendeu a utilizar balbucios, sons, palavras, gestos e movimentos
espedficos para se referir a determinadas pessas e/ou manifestar seus desgjos e
pensamentos. Portanto, ele desenvolveu habilidades comunicdivas e se tornou
progressvamente mais competente na atividade de se mmunicar. Consideramos que
alguns dos fatores que contribuiram para este progreso foram os fatos de & pesas
gue ®m ele nviveram, terem permitido com que de se expressase da forma como
lhe ea posdve, terem solicitado sua opinido em situagdes do cotidiano escolar e
terem o desafiado paraque de daborasse uma forma de demonstrar 0 que queria.

Erick aprendeu a se movimentar no espago uili zando as formas que lhe @am
posdveis em cada momento do seu cotidiano. Quando estava deitado no chéo,
aprendeu a movimentar 0 seu corpo para dingir o contato com aquele cm quem
gueria. Quando estava no carrinho aprendeu a solicitar que 0s outros o levassem para
0 lugar desgado. Passou a pedir adaptagdes para melhorar 0 espago em que seriam
redizadas as atividades, como quando solicitava as outros que locassem sua
tébua de goo no carrinho. O fato dele se conhecer melhor, conhece suas
posshili dades e limitagdes da movimentacd do seu corpo, conhecer 0s espaqos de
sua escola posshilitou gue progredise em suas habili dades de se movimentar no
espag e de utilizdlo de aordo com suas necessdades. Foi se tornando mais
competente para utili zar seus préprios recursos ou solicitar aos outros o auxilio para
se reladonar no espaco. O fato dele ter circulado pelos varios espaqos da escola de

diversas maneiras contribuiu pera este progresso.



Erick desenvalveu a habili dade de manter a @encZo nes atividades de rotina da
escola, como era daramente percebido ra brincadeirado pmpéo. Isto favorecal com
que de grendese aammpanhar o ritmo e a seqiéncia da misica ea movimentar
seu corpo da forma @wmo lhe @a posdvel na hora exata da sua vez. Portanto, Erick
participava mm competéncia desta atividade. O fato de esta dividade ser redizada
com freqiéncia no cotidiano escolar, e Erick sempre participar dela, lhe
proparcionou o @senvolvimento e a grendizagem desta dividade.

Erick foi incentivado a sentir, tocar, manipular e @mnhecer os diversos objetos
gue faziam parte de seu cotidiano escolar. Assm, permitiu-se que de deixasse de ter
aversdo a alguns dele (como era o0 caso da tinta e da boreca), e favoreceu a
aprendizagem da fungéo de calaum dos objetos com os quais ® reladonava.

Erick aprendeu a brincar de faz-de-conta. No inicio dotrabalho com o aluno ra
escola, ele ndo conseguia representar. Isto é, ele ndo conseguia passar do dano
concreto para a representacd® de situagdes €M que das de fato estivesem
ocorrendo. A brincadeira de faz-de-conta @a experimentada por Erick e os demais
aluncs no cotidiano ca escola. Gradativamente de foi assmilando e incorporando
estas informagdes com a modificagéo de suas estruturas cognitivas para que tal
progres noseu desenvolvimento mental ocorresse.

Segundo a profesora Marcda “o ponto culminante” do desenvolvimento de
Erick foi a “sociabilidade’”. Como dissmos anteriormente, entendemos que o
desenvalvimento da sociabili dade éfundamental dentro do poces de @nstrucéo
cognitiva, na medida em que implicao conhedmento de sl mesmo, das habili dades
necessarias para estabelecer relagbes com outras pesoas, da habili dade de se adaptar
ao meio socia no qual estainserida. Regina, mée do aluno,achou qie de “aprendeu
a pedir as coisas, aprendeu a se comunicar do jeito dele”.

Marcda mnsiderou qle de desenvalveu a possbili dade de ficar menos ansioso e
se sentia mais Lguro na escola. A seguranca e adiminuicéo da ansiedade do auno
estdo reladonadas ao fato dele se sentir e poder de fato estar inserido em um grupo
gue respeitase suas sngularidades e Ihe posshilitase se expressar, desenvolver e
aprender de aordo com suas posshilidades. A seguranca que afamilia passou a ter
foi reflexo da disponibilidade e do investimento da escola an entender o alunoe lhe

oferecer o melhor que podiam naguele momento diante de suas formagdes pesais,
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profissonais, valores, atitudes e reaursos materiais e estruturais da escola. A
seguranca da familia deixou a escola e seus profissonais mais fguros que,
conseqientemente, ofereceram seguranca ao aluno.

Sobre afalade Marcda sobre suaimpressio de que pareda que o aluno réo tinha
aprendido reda, uma vez que imaginava que de ainda teria muito o que aprender,
podemos dizer que da tem razdo em considerar que de anda tem muito o qe
aprender, uma vez que o proces de desenvalvimento e de aprendizagem se da por
toda avida. Entretanto, por tudo o g relatamos na histéria deste alunono cotidiano
da escola podemos evidenciar progresos no seu desenvolvimento e aprendizagem
em varios aspectos como ja dtamos anteriormente.

A resposta da professora sobre se & nogdes que da havia mntado que de tinha
desenvalvido réo tinham sido aprendidas da escola—

[..] também, mas foi com o grupo. Eu ndoconsigo ver assm: eu cheguei e mostrei
para ele, foi através de uma atividade ... Foi através dainteragdo com o grupo, com
as dindmicas. Deigles: Foi através das interagdes que ele foi aprendendo estes
concetos, estas nogdes? Iso. Eu acho que foi com o grupo e e acho que écomo
diario, a participacdo dele ea assduidade que de tem na escola, porque eu néo
consigo ver: Oh ... 0 Erick aprendeu afazer o movimento lateral porque eu dei
tinta para ele ... que foi naquele momento... ndo foi. Foi vivenciando o dia-a-dia, 0
cotidiano, earotina do dia-a-dia -

expressa adimensdo de interdependéncia, indissociabilidade e complementaridade
nas relagdes para o aprendizado. Isto € o desenvalvimento e a @rendizagem do
aluno é mngustado com as multi plas relagdes e vivéncias com as pesas, oljetos,
espaq, tempo, atividades, com as experiéncias vividas no seu cotidiano. As
experiéncias da escola, da caa, as relagdes e intervences das pesas que am ele
conviveram, bem como as caracteristicas individuais do aluno, sdo fatores que
contribuiram para 0 seu desenvalvimento e asua grendizagem. Reafirmamos que
toda vez em que falamos de experiéncias, consideramos que estas, necessariamente,
tém que ser significaivas para os sjjeitos. Isto é tém que ser experiéncias que
provoquem o desgio nosujeito de redizélas.

Consideramos que o desenvavimento e o aprendizado ok italo Jilio, estdo
express nas palavras de sua professora, demais profissonais da escola eméae

ProfesoraY ara ahouque de desenvolveu

a parte de coordenacéo e individudidade, fazer as coisas ©zinha Independéncia.
Acho que de desenvolveu bastante. Como estava no comego do ano e @mo esta
agora eu acho que teveum grande progres, até na prépria fala, que a gente ndo
entendia nada e agora a gente entende. N&o ha necessdade de um ficar
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pergurtando paa o ouro o que de esta falanda A gente mnsegue entender. Até
nos préprios gestos, se locomover, descer e subir escadas. Jogar bola, que antes ele
naojogava. Subir e descer escadas, ir ao escorregada que de ndofazia. Servir a
merenda g no inicio do ano ele ndo fazia e agora ja esta fazendo, eu acho que ele
progrediu bastante.

E, ele grendeu

a se \virar sozinhg, a independéncia dele, ele mnsegue fazer muitas coisas sozinha
Porque aqu na escola ele ndo vai ter muito a ajuda docolega, que de \ai ter que
fazer e an casa ele ndo faz. Tem coisa que de faz aqu na escola que an casa ele
naofaz. Eu acho que deja progrediu bastante.

Segundo & demais profissonais da escola

Eu percebi que de desenvolveu bastante. Mesmo paque ele ga assm dependente
demais da mée! [..] Ele ea muito timido, ele entrava na seaetaria e ficava
quietinha. Agora ele wai, ele mexe en alguma coisa que chama a dencdo cele.
Agora agente véque aos poucos ele foi desenvolvendo.” (Marlene).

“Ele tinha timidez. Acabou a timidez, €le eta mais comunicativo, hoe de é
participativo. Quer dizer, muito mais independente, dentro da dependéncia que de
tem ele se tornou kem nais independente! [...] Ele ja esta fazendotudo sozinho, ele
vai e se serve sozinho. Quando € uma coisa assm que a gente véque esta perigoso
para ele a gente \ai e d4 uma mdo, mas agora ele ja vai para a mesa sozinho, vai
para o banheiro sozinha. E um avanco, porque de chegou aqu e dependia de tudo.
Agora e€le eta subindo a escada, ele ndo predsa mais da gente para fazer
is.(Regiane).

Eu acho que de eta fazendo gacinha Ele sabe que de fazendo gacinha todo
mundo vai em cima dele e assm fazer com que de sga o centro da aencao.
(Alessandra).

Parasuamae de

aprendeu bem a comunicacgdo. A fala melhorou. Ir ao banheiro, que de fazia direto
Xixi nas calcas, ndo pedia. Agora ela falou que dejata pedindo ré, ele vai. Em casa
ele ndo fede, ele wai sozinho[...] ele mmegu afazer em pé o xixi [...] 0 que au
acholegal, que as pesoas sabem que eleta falando [...] saber também brincar com
as outras pesas, com as outras criangas... ele ficava s6 do lado, olhando brincar,
nao paticipava. Mesmo na oura escola, €le ndo paticipava mesmo das
brincadeiras com as outras criancas. Apesar de ser pougunhas criancas, seis
criancas © na sala dele, ele ndo paticipava muito, o profesor que as vezes
trabadhava com ele ntou essas coisasassim[...] ele ta mais assm nafala, que eu
to percebendo|[..] [ele eta] pulando, pulava agora €ele fica assm “mée 6, 0.. 6
mae”’, que de ganha, até de ta se divertindg, porque néo tinha aho que a perna
dele ndo dava para ele sustento. Ele pulava chegava muito perto doch&o. Sdo essaas
Coisas que para as outras pesas € besteira, mais para agente éimportante.

italo Juli o aprendeu a realizar algumas atividades do cotidiano escolar utili zando
0S USs proprios reaursos ou s utilizando para solicitar auxilio quando necesstava.
Ele grendeu a subir e descer escadas ©zinho se apoiando nocorriméo, aprendeu a
subir as escadas do escorregador e apedir gjuda para descer, aprendeu a correr atrés
da bola esaber que tinha que dhuta-la parafazer gol, a utili zar sua fala egestos para

ser compreendido por outros, air no banheiro sozinho, abaixar suas cacas, fazer Xixi
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em pé, ficar organizado ma fila, remnhecer a rotina da escola, se servir e wmer
sozinho, remnhecer os objetos que Ihe pertencia e pertencia aos outros, limpar a
mesa quando a sujava (0 que por sua vez contribuiu para que de ndo a sujase
desnecessariamente), rosquea e desrosquea potes, montar com blocos tipo “monta-
monta”, a brincar com massnha, a ndo molhar a roupa quando lhe solicitado com
énfase, brincar simbadlicamente com o fantoche “Lolo”, participar das brincadeiras
com os colegas, compreender parcialmente & regras da brincadeira de esconde-
esconde, de @rre-cotia e cabra-cega, aprendeu as nogdes de encima, embaixo, para
um lado, para o ouro, aremnhecer algumas cores, contar até dnco, se reamnhecea no
espelho, entre outros aprendizados. Ele progrediu no desenvolvimento de habili dades
motoras, comunicdivas, cognitivas e de aiidado proprio.

O desenvadvimento e a @rendizagem do aluno foram favoreddos pelas
intervencdes que |he ofereceram posgbilidades de utilizar os reaursos motores e
cognitivos ja existentes naguela aividade com o objetivo de permitir com que de a
redizase e &3Im obter um progres. Os profissionais da escola alocavam regras
gue de tinha qgue mmpreender e respeitar, tal como se posicionar nafila, esperar na
porta aé que aprofessorafose thamar, ndo pader riscar a mesa, e se o fizesse teria
gue limpar. Eles ofereceram a possbilidade dele subir e descer as escadas véarias
vezes e de véarias formas, sendo que en cada momento ele foi utilizando algumas
adaptagdes para redizé-la de acordo com os us reaursos. italo Jilio participava
constantemente das brincadeiras da escola e & professras intervinham quando
necessario para aimentar ou dminuir as informagdes ofereddas em cada uma delas
para propacionar com que de cmpreaendesse 0 (ue estava acontecendo. Os
profisdonais conversavam com os aluncs para que des ndo privilegiassem o italo
Julio nas atividades e ndo fizese por ele aquilo que de aa cgaz de fazer sozinho.
Mesmo ainda ndo tendo manifestado ointeresse por redizar atividades em folha de
papel, esta ga oferecida ao aluno para que de compreendess que da poderia ser
utili zada por ele com uma finalidade representativa ou oura que ele desgjase. Os
profissonais faziam questdes para que ele se reaonhecesse ereconhecesse 0 grupoao
qual pertencia. Eles também solicitavam que de gudasse an pequenas tarefas do
cotidiano, derecendo as orientagdes e pistas necessrias para que de & redizasse

com éxito.
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Para exemplificamos o que Piaget chamou e grendizagem senso strito,
podemos dizer que italo Julio aprendeu a subir e descer as escadas e em senso amplo,
0 gque wincide com desenvalvimento, ele grendeu a aordenar os movimentos dos
seus membros em favor de um fim. Ele grendeu a respeitar o seu lugar na fila e

desenvolveu nazdes de organiz



como um amntedmento possvel no poces de desenvalvimento e grendizagem
das criangas.

Com relac® a “regressdo” observada nas atividades de locdizac® espada e
temporal de italo Jilio e de dguns outros colegas sus, pademos inferir que a
mudanca da organizac@o do espaq fisico e da seqiéncia das atividades da rotina da
escola, trouxeram noves problemas tanto no pano da ac®, quanto no pano da
representacdo para 0os auncs. A nova organizacd® da escola trouxe situagdes
complexas. Simultaneamente, eles teriam a necessidade de representar e asociar 0
conteddo que seria desenvalvido em cada sala de ailla, com 0 espaco e 0 tempo em
gue isto aconteceria e para onde e quando eles deveriam ir. Situagdes como esta
podem desencadea naos aluncs o que Piaget (1937/2001) chamou e defasagem em
compreansio. Italo Jilio e outros aluncs estavam diante de situagies que eigiam
que des desenvovesem no @dano representadonal conqustas anteriormente
redizadas no periodo sensorio-motor. Este tipo e defasagem também esta prevista
no desenvalvimento de todas as criangas.

Nesta pesquisa nos apoiamos nas constatagdes de Piaget (19361987, Piaget e
Inhelder (19681999 e Inhelder (19431971) de que todas as pesas seguem uma
mesma sequiéncia evolutiva no desenvalvimento dainteligéncia - variando apenas em
ritmo, de aordo com as peauliaridades das caracteristicas individuais e das trocas
estabeleddas com o0 meio externo.

Os estudcs de Ide (1998) e Mantoan (1989, 191, 2000, baseados em Inhelder
(19431971 redirmam aimportancia da solicitac@® domeio para o desenvolvimento
das estruturas mentais e melhores condc¢des de funcionamento inteledual. Os
estudos das autoras citadas foram redi zados com sujeitos com deficiéncia mental que
em sua quase ésolutamaioria e@am aluncs de escolas espedais.

O ammpanhamento das alunas Erick e italo Jilio nos fazem formular a seguinte
questdo: serd que estudar em um contexto educadonal inclusivo que reconheca e
invista nas posshilidades de desenvavimento e grendizagem de pessas com
deficiéncia, respeitando as suas peculiaridades, ndo podem promover um ambiente
mais favoravel a progressio dos niveis cognitivos dos aluncs? Esta progressio se
daria na medida em que as relagdes estabeleddas |hes proparcionem vivéncias que

os coloquem em situagdes-problema para produzir perturbagdes e desencadea o
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funcionamento de seus esquemas para 0 consequente encadeamento do poceso do
desenvalvimento cognitivo. Isto é, se etudcs redizados com auncs de escolas
espedais ja demonstraram o progres no desenvolvimento e grendizagem dos
aluncs, sera que se aompanharmos os aluncs com deficiéncia mental ou ouras
deficiéncias que estudarem em uma escola inclusiva ndo poderiamos esperar uma
evolucéo a niveis cognitivos uperiores aqueles encontrados nos estudas de Inhelder,
Ide eMantoan?

Esta pesguisa mnstata a posshilidade do progres no desenvolvimento e
aprendizagem de pessas com deficiéncia nos aspedos sensoriais, cognitivos,
motores, comunicaivos, sociais e de independéncia tal como os estudcs dos
seguintes autores: Andretto (2007), Bracaalli, Monteiro e Ravazz (1998, Limongi
(1992, Lorenzini (1999, Morato (1993 e Saad (2003).

Consideramos que o cotidiano escolar de Erick e de italo Jilio passbilit ou com
gue des vivessem algumas das caracteristicas da vida ctidiana propacstas por Hell er
(1970s.d.). Como todo homem eles tiveram o dreito de freglentar a escola ede
participar das atividades cotidianas, sendo respeitada suas formas posdveis de
participagdo. Assm, eles foram considerados como homens inteiros, com
caacteristicas pealliares e simultaneanente similares aos demais alunos. Eles
viveram um cotidiano heterogéneo, diversificado pelas suas proprias caracteristicas,
dos profisdonais de cala escola e de suas familias. Cada uma das histérias dos
aluncs estavam sendo \vidas num determinado contexto histérico, que também é
pealliar para cada um, mas smultaneo nomomento social. Cada um viveu a suavida
do individuo, de sujeito singular. Os profissonais e mlegas que @m eles
conviveram, lhes paosshilitaram fazer escolhas e serem espontaneos, ofereceram
alternativas. Como todos os alunacs, eles viveram um cotidiano ce possbilidades e
mimese.

Podemos perceber nas duas historias o quanto o sutil, os pormenores das relagdes
vividas no cotidiano dcs aluncs foram fundamentais para a mwmpreenséo da situacé
e mnsequentemente para 0 estabeledmento de propostas de intervencédo que
objetivasem o progresso do desenvalvimento e da grendizagem dos auncs.
Acreditamos que éna observacdo e na valorizagdo constante destas relagbes autis que

podemos encontrar melhores formas de se trabalhar em um sistema complexo ta
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como uma elucacdo inclusiva. As sguintes consideragdes da profesora Marcda,
expressam estas necessdades e posshili dades: “Eu aprend a owir, observando ...]
eu tive que observar alem.”

E no cotidiano escolar que os desafios de lidar com a heterogeneidade dos
aluncs s90 evidenciados, mas € também nele ena mnstante reflexdo sobre de, que
podemos encontrar elementos que nos auxiliem a oferecer uma elucecdo de
qualidade atodcs.

O instrumento que daboramos nesta pesquisa para leta de dados e intervengéo
em favor da melhor compreenséo das necessdades dos aluncs e, consequentemente,
elaboracé dcs objetivos do trabalho com os auncs e termos parametros para a
avdiacdo, foi de grande importancia e cumpriu 0 seu oljetivo. Se analisarmos as
tabelas dos indicios do desenvolvimento e da grendizagem dos aluncs (Anexos 7 e
8), observamos um crescente numero de dados com o passar do tempo. Parands iso
se justifica por dois motivos principais. Primeiro paque no pimeiro periodo as
guestdes que o roteiro de observaga propurha, ndo erafoco de observagéo constante
no cotidiano. Segundo, pogque a passar a ser, podemos perceber que & professoras
e & escolas investiram no trabalho com os alunas explorando algumas das relagbes
propacstas noroteiro.

As histérias dos aluncs no cotidiano escolar demonstraram que observar como,
quando, pa que epara que sdo estabeleddas as relagdes da aianca no cotidiano ra
escola, expressram o0 funcionamento do pensamento dos  aduncs e
consequentemente, os euUs desenvolvimentos e suas aprendizagens.

O instrumento elaborado e @ intervengdes redizadas nesta pesguisa estiveram
em favor de uma prética reflexiva (MACEDO 2002b. Uma vez que consideramos
que da écondc¢do necessaria para o desenvolvimento de uma préticainclusiva. O
fato doinstrumento ser baseado em questdes que tinha como oljetivo desencadear,
no sentido ¢k suscitar olhares e questionamentos para que os profisgonais estivesseem
percebendo a singularidade e a perspectiva de cada crianga foi fundamental para o
propdsito da pesquisa epara “provocar” uma préticainclusiva

Os profisgonais das escolas e demais professores da rede municipal de educacdo
de Maua que @nheceram o roteiro de observacdo explicitaram que ndo tinham o

habito de perceber e, portanto, valorizar as relagdes do cotidiano. Isto ncs faz
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considerar que € comum querermos verificar resultados €m considerarmos o
proces envolvido. Nossa experiéncia profissonal, principalmente aformacéd em
terapia ocupacional da pesquisadora, nos ensinou (e tanto 0 EocessL quanto o
produo expressam formas e posshilidades de fazer e conhecer 0 mundo. Além
diso, se wnsideramos os aluncs enquanto seres gngulares, entendendo
singularidade como o que éunico, o que diferencia dos demais, aaeditamos que sO €
posdvel trabalhar em um favor de uma elucagdo inclusiva se examinarmos
minuciosamente o aluno res suas complexas e diversas relagdes cotidianas.

ApGs a redizac® desta pesquisa @nfirmamos nossa hipdtese, pelos indicios
favoréveis que o acmpanhamento de Erick e italo Julio nes suas relagdes cotidianas
nas suas escolas nos proporcionaram, de que relacdes cotidianas baseadas na logica
da inclusdo, da interdependéncia, da indissociabilidade, da complementaridade, da
singuaridade do sujeito, da cooperacdo e da solidariedade, propacionam o
progreso no aprendizado ce dunos com deficiéncia. E fundamental para tal, que
todos os profissonais da educac®, familiares e comunidade tenham confianca de
gue todas os aluncs podem aprender independente do que, para que, como e quando
lhes 80 dofereddos véarias possbili dades de agir e nstruir os sus conhedmentos.
Além dis, aaeditamos que um cotidiano escolar inclusivo poce favorecer que
aluncs com deficiéncia redizem atividades por s mesmos e tomem dedsdes
compativels as suas posshilidades o que suscita a onstru¢cdo da aitonomia do
sujeito. Um cotidiano escolar inclusivo deve wlaborar para aconstituicdo de um
sujeito ativo e valorizado socialmente. Reforcamos que sO aaeditamos que um
contexto regular de educacd® pode awmprir este objetivo quando entrar em contato
de fato com os limites, mas bretudo com as possbili dades das pessoas com
deficiéncias.

Para que a escola eo sistema alucacional como um todo, se organize em termos
das relaches e propasicies adma, temos que estar dispostos a lidar com uma série de
desafios, como estiveram os profisgonais, familias e duncs que participaram desta
pesquisa.

Nas palavras de Téania, dirigente da escola de Erick, encontramos exemplos desta

disponibili dade ede dguns desafios vividos:

E possvd conviver com individucs diferentes. E posdve sim! Nés n&o estavamos
acostumados. A escola ndo esta preparada Se a gente for parar para pensar a
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escola nunca vai estar preparada Mas, quando vem e eles colocam essa crianga, a
gente de uma forma ou ce outra vai ter que aprender a lidar com ela, com os err os,
com 0s acertos, a gente esta caminhando[...] € importante todo muito acetar, ndo
como duno daMarcda ouda Su, mas como duno daminhaescola. A gente tem
que tentar ajudar no que for predso. O convivio vai ser diferente. E dificilimo, mas
a gente aprende. A gente \@ que des sio capazes de aprender. As vezes ndo ro
mesmo ritmo que a gente gostaria [...] achoqueola



todas as pesvas. Ela favoreceo reconhedmento e atomada de consciéncia daquilo
gue nos asdusta @n NGs mesmos e com que tenhamos que rever valores, atitudes,
saberes cristalizados e preconceitos. Para Mredh (1999, esta revisdo € fundamental
para rompermos com as “estruturas de dienac® no saber”, com as pratices
educativas que pretendem padronizar e tornar iguais os sJjeitos, com a forma
estereotipada de anceber 0 proces de ensinc-aprendizagem e @m as préticas que
n&o consideram a singularidade do sujeito.

Para Macalo (em elaboracé) “o respeito € um dos caminhas para se grender a
conviver com as diferencas e quem sabe preparar para uma inclusdo no sentido
verdadeiro dotermo”, isto €, “parauma ailtura das diferencas’.

A reflexdo sobre aprética profissonal é condc¢do necessaria para uma préatica
inclusiva @mo demonstram os estudcs de Beraldo (1999, Buffa (202), Castro
(2002, Cordeiro (2003), Faleiros (2001), Medeiros (2002, Moraes (2002), Ross
(2000, Souza (2002, Vizim (1997). Consideramos que arealizacd desta pesquisa e
o instrumento de leta de dados por nés utili zados, favoreceram aos profissonais
das escolas, refletir sobre o trabalho cotidiano. Ter que observar as sutilezas das
relagdes do auno nocotidiano escolar, pensar sobre das, discutir com os demais
profissonsis e @m a pesquisadora, propiciou um proces reflexivo
simultaneamente individual e @letivo aos envolvidos na pesquisa.

A préticareflexiva favoreceque transformarmemos as “ situagdes problematicas’
— aquelas que imobhili zam as agdes — em situagdes-problemas, para que os sJjeitos
mobilizem seus rearsos e esgquemas para tomadas de mehores dedsdes nos
contextos em que se encontram (MACEDO, 1999.

Ao estarmos em contato com sSituagdes-problemas, com os desafios da
diversidade, nossa prética profissonal melhora, como estaimplicito nafaade Téania
N&o podemos nos contentar com aquilo que jA cnhedamos, temos que estudar,
temos que ser mais competentes para lidar com a multi pli cidade de fatores presentes
em um sistema cmplexo. Temos que agir na urgéncia edeaddir na incerteza. Neste
contexto, nas tornamos um profissonal de melhor qualidade pois ele favorece o
desenvalvimento de nossas competéncias afetivas e agnitivas. Consideramos que &
professoras dos aluncs, bem como as demais profissonais, também participaram de

um proces que mntribuiu para o desenvolvimento de suas competéncias e de suas
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habili dades. Valorizamos neste proces, a ammpeténcia de compreender 0 proceso
de desenvalvimento e de aprendizagem dos alunos baseados na observacdo de suas
relagdes no cotidiano escolar.

Para 0 desenvalvimento desta competéncia, os profissonais tiveram que faar e
refletir sobre suas duvidas, insegurancas e medos. Durante uma das entrevistas a
professora Vanessa dise que dgumas das davidas que tinha @m relacd® ao
desenvalvimento e aaprendizagem do aluno Erick e de outros com deficiéncia eram:
até que porto estes alunos poderiam ter um progres? Qual era a cpacidade deles?
“Até que porto a gente dewe estar insistindo? S6 mesmo no dia a da que a gente \ai
saber?’

Acreditamos que neste trabalho encontramos indicios para responder a estes
questionamentos. Vamos tentar evidenci&|os fazendo relagdes com aguns concetos
construtivistas. Um primeiro indicio se refere a cnsiderarmos como cond ¢oes
necessrias para 0 progres® do asenvolvimento e grendizagem do auno
considerar a deficiéncia mmo um dos fatores que marcam algumas caracteristicas
mais ou menas constantes na estrutura bioldgica do aluno, peém, ela se manifestara
de diferentes maneiras em cada duno dependendo das alteragdes que da suscitou e
das relacbes com 0 meio gque o aluno estabelecer ao longo da vida. Portanto, a
singularidade do sujeito torna imposdve determinar previamente &é que porto eles
podem progredir. A cagpaddade deles pode ser verificada dravés da observacd das
relagdes no cotidiano. Estas 50 fontes de &ertura para & posshilidades de
desenvalvimento e de aprendizagem quando valorizadas as diversas formas do aluno
se ommunicar, compreender, pensar e agir. Assm sendo, percebemos que saber quais
s80 as cgpaddades do aunoe &@é que porto eles podem progredir se cnstituem em
cond¢des pseudorecessarias para o inicio dotrabalho com o auno. Consideramos
gue os profissonais envolvidos na pesguisa, perceberam ao longo do poces, gue
estes sberes ndo sdo de fato necessarios de inicio, mas &0 percebidos
continuamente no decorrer do trabalho.

Apesar de nurca ter trabalhado com aunos com “necessdades educacionas
espedais’, Yara recorreu aos us conhedmentos advindos da sua formacé® e
préticaprofissona e os exrapdou na medida em que fez algumas inferéncias bre

0 que seria mais adequado propa e/ou como agir com o auno em determinados



momentos. Ela e Marcda também recorreram a observacdo constante dos alunacs nas
suas relagdes com as pesas, tempo, espag, oljetos e dividades no cotidiano
escolar para inferir sobre as capaddades de desenvolvimento e de grendizagem dos
aluncs. Assm, tanto Yara, quanto Marcda, criaram possbilidades de cmmpreenséo e
atuacé® nocontexto em que se econtravam.

Para finalizar esta discussho, gostariamos de mencionar que a Secretaria
Municipal de Educa¢@®, Cultura eEsportes de Maua - SMECE, na @ocado periodo
de mleta de dados, tinha genas =is anos de procesd em favor da construgéo de
uma educacéo inclusiva. O sistema alucadonal neste municipio reflete que aé
poucos ancs atras, a educacdo inclusiva, a elucacé® de qualidade atodos ndo era
pensada enem praticada. Nos Ultimos anacs, este tema tem permeado ocotidiano das
escolas. Porém, entendemos que dnda ndo pademos afirmar que estamos vivendo
uma prética educacional inclusiva se nsiderarmos todcs 0s us principios e
fundamentos. Como indicam as pesquisas de Angelucd (20@2), Prieto (1998, 2000 e
Silva (2000 apdlitica elucadonal dos sstemas de alucacéo ainda ndo se traduzem
de fato, em pdliticas inclusivas. Entretanto, acreditamos que & irmos criando
posshili dades dentro do sistema dual, podemos transformar e @nstruir um novo
sistema. Por is, apesar dos inumeros desafios, basealos nas histérias apresentadas
neste trabalho, réo acreditamos que uma educagéo inclusiva sgja utopia, mas um

sonho g se sonharmos juntos poderd se tornar reali dade.
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6. CONSIDERACOESFINAIS

A motivacd® para redizar esta pesquisa veio da pratica profissonal da
pesguisadora @n um sistema de alucac@® que tinha cmo oljetivo favorecer uma
educacdo inclusiva. No ammpanhamento deste proces, e das inlmeras questdes
gque de suscitava, surgiu a necessdade de estudar por que e quais as relagdes
estabeleddas no cotidiano escolar podam beneficiar 0 desenvavimento e a
aprendizagem de aluncs com deficiéncia an uma perspedivainclusiva de elucacéo e
evidenciar 0s progres®s dos aluncs neste mntexto para termos dados que
assegurasse efortalecesse a onstrugéo da educagdo inclusiva no municipio.

ApGs este trabalho concluido, aaeditamos que nseguimos trazer alguns
elementos para resporder as questdes deste estudo. Falamos em alguns, paque
consideramos que no proces de construgcdo do conhedmento ndo temos respostas
para todas as questdes, mas $m, indicios que nos permitem ir aum porto de melhor
compreensdo e deste formular novas questes.

Vaorizamos e mnstamos neste estudo a importancia das relagdes estabeleddas
no cotidiano escolar para 0 proceso de desenvolvimento e de grendizagem de
criangas com deficiéncia. Entretanto, ndo € qualquer tipo ce relacd® que favorece
este proces®. Nas histérias dos aluncs estudados percebemos a posshili dade de
romper relagdes baseadas na logica da exclusdo e nstruir relagdes na logica
inclusiva, dainterdependéncia.

A nossa prética profissonal, as discuses e estudos redizados nas disciplinas
da p6s-graduacéo e esta pesquisa, mostram que ainda temos uma série de desafios.
Mas, a0 mesmo tempo, temos uma série de possbhili dades para lidar com eles.
Consideramos que & histérias dos auncs nos <us cotidianos escolares nos
mostraram formas de agir na perspediva da interdependéncia, de forma solidaria,
cooperativa e que favoreceram o desenvolvimento da aitonamia de todos os

envalvidos. Mostraram também, que estas formas de se reladonar ndo sdo faces,
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uma vez que etamos habituados a agir de forma dependente ou de forma
independente ou de forma @-dependente.

O estudoevidenciou anecessdade de cnstrugéo de instrumentos que auxiliem a
compreensdo das necessidades dos aluncs, no poces de intervencdo e avaliacéo
em favor do progresso do aluno. Estes instrumentos tém como objetivo ampliar o
olhar para apercepcéo das relagdes dos aluncs no cotidiano escolar, sendo que estas
s80 indicios do desenvalvimento e da aprendizagem do auno. Além disto, eles
contribuem para areflexdo sobre nossas agdes e sobre elementos que auxiliem a
comprealder como e por que & pesas aprendem.

Incentivar a competéncia oletiva foi uma das contribuicdes deste trabalho.
Acreditamos que todos os envavidos no proces educacional devem atuar na
perspediva da interdependéncia, indissociabili dade e complementariedade das ages
e mnhecimentos.

Redizar esta pesguisa confirmou que todas as pessoas podem aprender, que o
conhedmento € um proces de @nstrugcdo assm como € a elucacdo inclusiva. Esta
SO pock ser compreendida mmo um sistema mmplexo, em que estdo implicados o
todoe aparte simultaneamente. Isto €, o aluno,compreendido na sua singularidade
parte etodoao mesmo tempo, assm como o contexto educadonal e os envolvidaos no
proces® educaivo. Os fragmentos e indicios da redidade sO podem ser
compreendidos encadeadando uma situacé@® vivida com outras. O que vivemos em
uma elucac® inclusiva, tal como num sistema complexo, tem, como caraderistica

necessaria, determinagdes multifatoriais interdependentes.

Chegou a hora de @locar um “porto fina” nesta disertac®! Esta é uma
condcd necessria para a onclusdo do pograma de pés-graduac® e para a
construcéo de um texto. A partir de agora, este texto passa ase @nstituir um todo,
mas que en um outro momento ou contexto, podera ser parte. O NnosD desgjo € que
ele sgja parte do processo de mnstrugéo de uma elucagdo inclusiva. Esperamos que
as historias de Erick e Italo Jilio nas suas relagdes no cotidiano escolar, tenham
deixado “pistas’ que auxiliem atodos neste proces.

O Prof. Dr. Lino ce Macalo dz que para Piaget, o todo réo existe, € uma

abstracdo. O que eiste éuma cmpaosicéo de partes. Portanto:



N&o vamos esperar ver o todo dosistema de educacdo como inclusivo. Vamos
compoar nas pequenas partes das relagdes no cotidiano, un radocinio, um

sentimento e uma praticainclusival
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Roteiro de observagdo do aluno no cotidiano daescola

1. Relacdocom pesas

a. O adunointerage cm as pesas da cmunidade escolar (professores, alunos,
pais de duncs, merendeira, vigia, auxiliar administrativo, servico gera,
diretor)? Como estabelece esta interagd? Comunicando-se draves de gestos
Oou ouros movimentos corporais (aportando, sorrindo, chorando, pscando)
falando, ou @ outras formas? Em quais momentos interage? Em quaisquer
momentos, sO quando pedsa de guda, na merenda, quando quer ir ao
banheiro, ou ouros?

b. O aunosabe quem é seu professor? Como demonstraison?

O aunosabe quem sdo seus colegas de dasse? Como demonstraisn?

. O auno sabe quem sdo os outros professores e funciondrios da escola, tais
como merendeira, vigia, auxiliar administrativo, servente geral, diretor?
Como demonstrais?

e. Quem sdo as pesas de referéncia do aluno ra escola (professor, colegas ou
outros funciondrios)? Qual acdo, comportamento, atitude do aluno vocé
considera que demonstra is?

f. Como oauno reage eresponck a contato e solicitacd® dos outros (professor,
funcionarios, colegas, etc.)?

g. O aunofica dento ao que o ouro faa? Espera o ouro parar de falar para
manifestar seu desgjo de cmunicazdo? Entende regras de anvivio da escola,
como pedir licenca para & pesas, ndo gritar com 0 ouro, No Xingar, Nao
beliscar, ndo bater, ndo arrancar o objeto (brinquedo, lapis, papel, colher,
prato, etc.) daméo do autro? Como demonstra isso?

h. Como é arelacd® doaunoconsigo mesmo? Isto € como ele sereladona amm
0 proprio corpo, desgos e sentimentos? Como ele manifesta estes Ultimos?

i. Como oauno wao corpo nocotidiano ca escola? Para qué de usa? Em que
situagdes?

j. Ele remnhece suas partes do corpo e sabe afungéo de cada uma? Como
demonstra is? Ele sabe escovar os dentes, abaixar suas calgas, se limpar, se
vestir sem o auxilio dooutro? Se de predsa de auxilio, que tipo de aixilio é
este?

oo

2. Relaces com espaco

a. O auno sabe onde ésua sala de alla, banheiro, cozinha, refeitério, parque,
saladadiretora, e outros locas da escola? Como demonstraiso (se dirige até
estes €m que dguém o oriente, aporta para des quando solicitado au
esportaneanente, sabe orientar as pesas Lbre alocdizacd detaislocais)?

b. Como o auno se locomove nos espagos da escola? Andando, correndo, em
cadeira de roda, com andador, se apoiando nos moveis e paredes, no colo de
outra pesa? Predsa que dguém o acompanhe? Por qué?

c. Emsuasdade ala de sabe onde €o lugar que normalmente senta? Onde €0
lugar de guardar sua mochila, os brinquedos, os materiais escolares etc.?
Como demonstrais?
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Roteiro de observagdo do aluno no cotidiano daescola

3. Relacdes com tempo

a

C.

O auno rediza & tarefas no tempo pdangado para sua eeaucdo (das
atividades em sala de aula, na merenda, no kanheiro, no @arque €c)? Ele as
termina muito rapido, muito lento? Espera os outros para dar continuidade ao
gue estava sendoredizado oua novas tarefas? Espera sua vez na redizacdo
das atividades?

Demonstra reamnhecer a rotina das atividades na escola pelo horério ou
seqiéncia das atividades? Sabe que quando chega € a hora da roda da
conversa, depois é o pargque, depois é amerenda, etc.? Como demonstraisso?
Como e quando oalunose movimenta na salade aula, na escola?

4. RelagOes com objetos

a

b.

e

O aduno sabe 0 que éseu, 0 qe édo ouro e o gue éda escola? Como
demonstraiso?

Ele aidados objetos que fazem parte do cotidiano na escola? Como? Em que
situagdes?

Ele dribui e usa os objetos a partir de sua funcéo (usa o |4pis para escrever,
desenhar, a wlher para wmer, o livro para ler etc.)? Como vocé percebe
is0? Em que situagdes?

. Como ele manuseia 0s objetos (como ele dre aporta, apia, abre a caxa dos

brinquedaos, segura atesoura €c)? Ele predsa de alguma aaptacéo para estes
manusei 0s? Por qué? Em que situagdes?
Quais s90 os brinquedos de preferéncia do alund? Como vocéidentificaisso?

5. Relacdo com atividades

a

O auno cemonstra ammpreender as tarefas a serem redi zadas no cotidiano ca
escola? Quais? Em que situagdes? Como demonstra is? Que reaursos $o
necessArios utili zar para que de ommpreenda?

O duno rediza & atividades do cotidiano da escola? Quais? Em que
situagdes? Como o faz? Predsa de guda? Que tipo ce guda? Predsa de
adaptagdes pararedlizé-las (de mntetdo, caforma, dotempo, dacs objetos)?
Como o auno lrinca? Em que situagdes ele estrutura brincadeiras? Como
VOCE percebe is0?

. Ele prefere brincar sozinho, com os colegas ou com o profesor? Em que

brincadeiras e dividades ele solicita aparticipagdo de outro? Por qué? Quais
atividades ele gosta? Quais atividades ele ndo gosta? Quais atividades ele
rejeita?



ANEXO 2

ROTEIRO DE OBSERVACA O DO ALUNO NO COTIDIANO EM
CASA
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Roteiro de observagdo do duno no cotidiano em casa

ALUNO: D.N.:

ESCOLA:

PROFES3ORA:

MAE:

PAI:

Entrevistarealizada em:

[0 O quevocé esperaque seu filho desenvolva/ aprenda na escola?

1) Relacdocom pesas

a

Como oseu filho se momunica @m vocé com seu marido, com o pai, irmaos,
avls, parentes e anigos? Comunicase dravés de gestos ou ouros
movimentos com o corpo (aportando, sorrindo, chorando, pscando, dhando)
falando ai que outro jeito? Em que momentos ele se cmunica? Em
quaisquer momentos, sO quando pedsade guda para fazer alguma misa que
quer, quando quer contar alguma coisa, quando quer pedir alguma @isa,
quando réo quer acdtar o que vocés estdo pedindo para de fazer, ou em que
outros momentos?

Ele sabe quem € sua mae pai, avos, irmdos, amigos, parentes, etc.? Como
demonstrais?

Quem s80 as pesas que de mais gosta da sua familia ou amigos? Por qué
vocéachaisn?

. Como ele regge quando vocés licitam a dencdo dele ou pedem para de

fazer alguma isa?

Que misas que vocés falam para de eque aontecem narotinado da-a-dia,
gue vocés acham que ele compreende? Ele entende as regras da caa de vocés
e & respeitam? Por qué vocés acham is?

Ele reconhece & auas partes do corpo? Como e quando \océ percebe isso?
Como e paraqué de usa o corpo cele no da-a-diaem casa?

Ele mostra para vocés quando ele esta triste, alegre, com dor, insatisfeito,
guerendoaguma misa? Como ele mostraisn?

. Quando ¢ frente ab espelho, ele sabe que aimagem refletida édele? Como

VOCEé percebe is0?
O gque thama aencdo de vocés ou vacés acham curioso no jeito dele se
reladonar com as pessas?

2) Relacdo com espaco

a

Como ele se locomove em casa? Andando, engatinhando, apoiando ne
movels, se arastando, num carinho oucadeira de rodas, com um andador?
Que tipo ce auxilio ele predsa para se locomover? Por qué? Quando e por
gué de selocomove/ movimenta em casa?

Ele sabe once éo quarto dele, o lugar onde de dorme, once éo banheiro, a
cozinha? Quando vaés estdo chegando perto da sua caa de sabe qual casa é
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adele? Como ele demostrais (se dirige aé estes £m que dguém o oriente,
aporta para des quando solicitado ou esportaneanente, sabe orientar as
pesas vhre alocdizacéo detaislocas)?

Ele sabe onde ficaguardadas as coisas que de usa equer no da-a-dia? Como
ele demonstrais? Ele guarda as coisas que de pega? Quandoe por qué?

3) Relacdocom tempo

a

Ele demonstra reconhecer a rotina das atividades do da-a-dia en casa pelo
horario ou pela seqiéncia das atividades? Sabe que quando acorda éhara de
tomar caé, depaisir ao banheiro, tomar banho,ir para escola, quandojé é de
tarde, nate, hara de dormir etc? Como demonstrais?

Ele redliza as atividades em casa mais ou menos no tempo danejado para sua
redizaca? Ele demora muito ou € muito rapido para wmer, se vestir, ir no
banheiro, tomar banho etc? Espera sua vez para fazer as atividades? E
impadente, teimoso, quer fazer as coisas na hora que de quer, ndo espera 0s
outros etc?

4) Relacdocom objetos

a

b.

Ele sabe quais objetos 0 dele, os que sdo da mae do i, do irmédo, ca
cozinha, do kanheiro, doquarto? Como demostrais?

Ele aiida dos objetos que fazem parte do cotidiano dele en casa? Como? Em
gue situagdes?

Ele sabe quais s&o as fungdes dos objetos e os usa de aordo com sua fungdo
(usa o lapis para escrever, desenhar, 0 copo [ara beber dgua, a bola para
jogar, o carrinho mra empurrar, etc.? Como vocé percebe is0? Em que
situagdes)?

. Como ele manuseia os objetos (como ele dre a porta, a pia, abre acaxados

brinquedos, o pamte de boacha, segura o 1&pis, 0 saborete, etc.)? Ele precisa
de dguma adaptacé para estes manuseios? Por qué? Em que situagdes?
Quais 80 os brinquedos com os quais ele prefere brincar? Como vocé
identificais?

5) Relagdocom atividades

a

Que dividades ele redliza en casa? Como? Em que situages? Predsa de
adaptagdes para reali z&1as? Exemplos: Ele tira sua propria roupa? Veste-se?
PGe 0 sapato? Abotoa a céca camisa? Va ao banheiro sozinho? Abaixa &
cdcas? Sabe se limpar, dar descarga? Lava amao? Toma banho sozinho?
Esfrega-se? Lava 0s sus proprios cabelos? E ele mesmo que pde seu
xampu? Penteia-se sozinho? Escova os dentes? Ele ame sozinho (com a
colher, com o garfo, com afac@? Ele équem pde acomidano seu prato? Ele
segura 0 copo e bebe sozinho? Ele pde abebida no seu copd? Elelevao prato
para lavar? Ele asdste T.V.? Ele guda em alguma &ividade doméstica? Ele
val junto com afamiliaas compras, a casa de parentes amigos, passei0s?

Ele brinca? Do qué de brinca? Como ele brinca? Quais 50 os brinquedos
preferidos dele?
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c. Eleprefere brincar sozinho oucom alguém em espeda ? Em que brincadeiras
e dividades ele soli cita a participacdo do ouro? Por qué?

d. Quais atividades ele gosta? Quais atividades ele ndo gosta? Quais atividades
ele rgetaredizar? Por qué? Como vocé percebe is0?

e. Ele demonstra compreender as atividades a serem realizadas no da-a-dia en
casa? Quais? Em que situagdes? Como demonstra is? Que reaursos séo
necessArios utili zar para que de ommpreenda?

[0 Desde que seu filho estuda nesta escola, doinicio doano até hogje, vocé percebe
alguma mudanca no seu desenvalvimento? Que mudanca € esta? Como vocé
percebe isto?



ANEXO 3

DIARIO DE OBSERVACA O DO ALUNO
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Diario de observacdo doaluno

ESCOLA:

PROFESSOR (A):

ALUNO (A): D.N.:

DIARIO DE OBSERVACAO DO ALUNO*

Registrar fatos, situages, atitudes, agdes, falas, comentérios, observagdes e
impresHes que vocé considera significativo da relacdo do aluno com pessoas,
espaq, tempo, ohetos, atividades. Colocar adata de cala aontedmento.

Relacdo com as Pesas

Relagcdes com o Espaco

Relacdes com o Tempo

Relacdes com os Objetos

Relacdo com as Atividades

[0 O quevocé epera que seu aluno desenvolva/aprenda no proximo més?

49 Este didrio faz parte da pesquisa de campo da dissertacdo de mestrado de Deigles Giacomelli
Amaro que eta sendo desenvolvida no Programa de Pos-graduacd® em Psicologia Escolar e
Desenvolvimento Humano no Ingtituto de Psicologia da USP, sob a orientac&® doProf. Dr. Lino de
Macelo.
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CRONOGRAMA DA PESQUISA DE CAMPO
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ANEXO 5

ROTEIRO DA ENTREVISTA FINAL DE COLET A DE DADOS
DO ALUNO ERICK



Roteiro daentrevista final de mleta de dadcs do duno Erick

1. Relagdocom pesas

Os ns, balbucios, palavras que 0 duno ponuncia sdo especificos para
determinadas stuagdes/pessas?

Que som, palavra, balbucio ele pronurcia que vocés identificam o que de
esta querendo dzer?

Ele se mmporta envergonhadamente, € retraido? Em que situagdes, com
gue frequéncia, com quais pesoas?

Atuamente de utiliza para se wmunicar mais gestos, sons, balbucios,
palavras, expreses faciais, movimentos corporais ou ouros?

Como interage mm as pesas ha roda de mnversa? Espera que dguém
Ihe pergunte algo para se manifestar ou se manifesta esportaneamente
quando desgja?

O que de faz para chamar a dencdo de dguém com quem quer se
comunicar?

Como estd aintegracdo entre o aluno e seus colegas?

Quando e mmo €ele solicita mntato com outros colegas? Quando e wmo
0S outros colegas interagem com ele? As criangas compreendem o (e de
quer dizer?

Em quais momentos ele busca ainteragdo com os demais?

Como ele demonstra reconhece seus colegas e demais funcionérios da
escola?

Como estd 0 movimento de sua mao/braco? Para que de utiliza estes
movimentos e @mo? Que influéncia vocé @nsidera que o baox™ teve
neste proces?

Como esta a posturado aluna?

Vocé nsidera que seus movimentos correspordem a sua
intencionali dade? Por qué?

O que vocé acha da mordenagcdo motora do aluno atualmente?

Como ele reage quando seus colegas véao trocar suatoalhinha, colocar sua
meia, sapato, etc?

Ele demonstra reconhecer que de tem a mesma idade, € mais ou menas
do mesmo tamanho que seus outros colegas de sala? Como vacé percebe
iS?

2. Relagbes com espago

Ele tem ficado mais no carinho, chdo ou em que outro lugar? Como
normalmente de selocomove?

Quando esta no chéo, tenta dcancar alguém ou mudar de posicéo quando
desga dguma wisa?

Ele soli cita mudar de posicéon?

Nasalade aula deficanamesajunto com seus colegas?

*0 Substancia gpli cada @mo intervencao terapéuticapara diminuicao doténus muscular.
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3. Relacdes com tempo

Acompanha o ritmo da musica da mntagem? Que outras atividades vocé
percebe que de ammpanha o ritmo, otempo destinado para redizacé da
atividade?

Vocé percebeu mudanca com relacdo ao tempo que de necessta para
comer?

V océ percebeu mudangas com relag@® a cmo e quando ele se movimenta
nasalade ailla, na escolaao longo doano?

4. Relagdes com objetos

Ele tem dividido e compartilhado cs objetos fus e da escola am o0s
colegas? Como demonstra se sentir ao fazer is0?

Sente nausea @& contato com algum meaterial da escola? Qual? Em que
situaca?

Que objetos ele manuseia? Como? Em que situagdes?

Que tipo ek giz de cea de esta utilizando? Que adaptagdes estdo sendo
necessirias?

Esta tendo algum tipo de aaptacédo ma folha que de utiliza? Qual? Em
gue situaca?

Como tem sidoarelac@® dele com aboneca

5. Relagdo com atividades

Que nocdes e mncatos vocé mnsidera que o auno desenvalveu? EX.
cores, formas, letras, numeros, gosto, temperatura, atura, posicén,
|aterali dade dc.

Compreende brincadeira de faz-de-conta? Quais? Em que situagdes?
Como uiliza & cores?

Tem interese ecompreende & atividades em folha?

Quais atividades ele demonstra compreender o significado? Como ele
demonstra esta mmpreensdo e interesse?

Entende que faz parte de um grupode sala de aula, de uma escola?

V océs experimentaram escovar os dentes do Erick? Como foi?

O que e ®mo eletem se dimentado?

Como ele tem redizado as atividades em folha? E necessario ter um porto
de referéncia? Por qué? Que porto € esE? O que de tem como produo
nessas atividades?

Como tem sido 0 poces para de redlizar as atividades de desenho,
pintura, brinquedos? Quetipo ce auxilio e adaptacé ele necessta?
Eleresponce & questdes redizadas para o grupode dunas? Como?

O colega ou vacétem que mostrar o da no cdendario? Por qué? Ele sabe
reconhecer nUmeros?

Ele tem segurado a wlher na mdo e feito o movimento (passvo) para
levar comida asua boca mm auxilio da professora?

Do qLé de esta brincando?

Como oaunotem participado das brincadeiras?
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- Como reage an festas, musica dta, barulho?

- O que de adta de participar de dividades com outras slas de aula,
ensaios?

- O gue dedemonstra sentir ao contato com tinta, cola, areia?

- Que dimentos ele gosta?

- O gue de mais gosta na escola?

O que vocé abaque o Erick desenvolveu?

O quevocé ahaque de grendeu?

Suas expedativas com relacdo ao desenvolvimento e grendizagem do aluno
foram alcancadas? Quais? Por qué?

0 Como vocédescreveriao Erick hge?



ANEXO 6

ROTEIRO DA ENTREVISTA FINAL DE COLET A DE DADOS
DO ALUNOITALO JULIO
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Roteiro daentrevista final de mleta de dadcss do duno italo Julio

1.

Relacdo com pessas

Como o aluno interage @m as pesas da cwmunidade escolar? Falando, com
gestos, aporntanda?

Como esta ainteli gibili dade de sua fala? Fala palavras, frases?

Predsa ser questionado parafalar?

Como se epressano da-a-dia?

Como pede & coisas que quer?

Responck as outros quando soli citado?

Agradece a ouro quando lhe éfeito um favor?

Como esté sua participacdo, comunicacéo e relacionamento com os col egas?
Trocaos brinquedaos com os colegas?

O quefaz para chamar a d@engéo dcs outros?

Bate pamas e ri quandofazem o que quer?

Ele estaretraido, carinhoso?

Sabe que seu name também é ital0? Recnhecese por este nome?

Sabe epronuncia os nomes de seus colegas e de colegas de outras classes?
Predsa que um colegalhe dé améo parair para asaa?

Distingue os funcionarios pela sua fung@: merendeira, secret&ria, vigia,
faxineira?

Quais funcionarios conhece, sabe epronunciao nome?

Quais 90 as pesas de referéncia para Julio?

Como se mmportaquando pesas diferentes falam com ele?

Da dencéo para quem ndo conhece ou sO para quem conhece?

Quandoem contato com outros professores e funciondrios, faz alguma coisa para
chamar a aencéo deles?

Como se cmmporta quando é valorizado ou qando rediza dguma dividade de
maneira orreta?

Como se mmporta quando se pergunta ou pede para de que faca dguma coisa?
O que faz com seu corpo para chamar a aencédo do outro?

Como esté seu habito com relacdo alimpeza do nariz? Percebe sem que 0 ouro o
avise que precisa ser limpo? Vai buscar o papel? Predsa de dgum auxilio nesta
atividade?

Diz o que quer e 0 que ndo quer?

O que anda depende dos outros com relacdo ao seus cuidados pessais e outras
atividades darotina da escola? Coloca amdo nomingau nahorado cefé?

Como utiliza as partes de seu corpo res atividades do da-a-dia?

Gosta de mexer com &gua? Percebe que esta se molhando quando mexe na gua?
Esta brincandocom a anequinha etoalhinha na hora de escovar os dentes?
Como esta seu equilibrio e mordenag¢@® motora no andar, segurar e levar objetos
de um lugar parao outro, no chutar abola?

Coordena dois movimentos distintos juntos? Ele se senta sozinho ra caleira?
Tira ep0e sua mochiladas costas $zinho?

Quetipo ke auxilio necesgta nas atividades cotidianas?

Locali za & partes de seu corpo res brincadeiras?

Abaixa elevanta suas cdgas 9zinho, p& etirasuablusa? Esta dando descarga?
Ele sabe que ésua aimagem refletida no espelho?

Ele se reconhece an fotos e fitas de video?
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2.

Relacdes com espaco

Sabe ondke éo banheiro de baixo? Esta utilizando-0? Quando o uili za?

Sabe onde € asda das outras profesras? Predsa de dguma pista para
identificalas? Quandose dirige aestas slas?

Sabe onde € 0 lugar em que se guardam os objetos do daa-dia da escola?
Guarda-os esportaneamente ou € necessario pedir a de oulembré-10?

Chega ou vai emborano colo damae?

Predsa que dguém lhe de améo parair para asala, para subir as escadas etc.?
Predsa segurar no corrimao para subir e descer as escadas?

Anda emn lugar com desniveis?

Corre an algum momento?

Acdta guda de mlegas para se locomover? Quando? Por que ndo?

Precisa de guda para se sentar sozinhoe tirar a mochil a das costas?

Tem lugar fixo parasentar? Sabe que lugar é este?

Respeita efica organizado nafila?

Quais objetos do cotidiano sabe onde éqgue se locdizam e/ou guardam?

Guarda o produo de suas atividades na pasta eesta no seu respedivo lugar?
Guarda brinquedos dentro da caxa, 1apis e giz de ceanacaixa, €tc.?

Se arisca ajogar bola ao cesto quando a distancia éum pouco maior do que a
gue estava aostumado?

Relacdes com tempo

Ele necessta de um tempo maior do qie o namamente plangado para a
redizaca das atividades cotidianas? Quais? Por qué?

Demonstra reconhecer arotina das atividades na escola pelo haario ouseqiéncia
das atividades? Sabe que quando chega é ahora da roda da conversa, depois € o
parque, depois € amerenda éc? Como demonstraisn?

Faz as atividades darotina esportaneamente ou redsa ser lembrado?

Quandoe como o aunose movimenta na escola?

. Relagbes com objetos

Quais objetos ele sabe que sdo seus? Quais ele sabe que sd0 da escola ou de outra
pesa? Como ele demonstraisn?

Ele aiida dos objetos que fazem parte do cotidiano da escola? Quais (Ex: mesa,
|4pis, cadeira, massnha, seus spatos etc)? De que forma?

Como ele utili za os objetos e brinquedos do da-a-dia da escola? Usa de aordo
com afuncéo? Usa-os para brincar de faz-de-conta?

O auno consegue dar descarga? Apertar a pasta de dente? Rosquea e
desrosquear as tampas da pasta de dente, paes etc? Consegue érir as caixas dos
brinquedos? Consegue utili zar atesoura?

E predso dminuir a quantidade de |leite najarraparaque de mnsiga se servir?
Quais os brinquedaos de preferéncia do alund? Como vocéidentificaisto?
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5.

Relacdo com atividades

Como esté sua @encéo nas musicas e dangas?

Como estéa sua aencéo e interesse nas atividades de video/T.V.?

Como estd sua dencdo, interesse, participacdo e comunicagdd ma roda de
conversa?

Tem nogédo de quantidade? Como vocé percebe 1sso?

Que mres ele mnhece? Como demonstra este amnhedmento?

Tem nocéo de lateralidade? Como demonstra is?

Quais outras nogdes e mnhedmentos ele tem?

Que dividades e brincadeiras do daadia de @mpreende? Que tipo e
orientacé e auxilio ele necessta para entendé-las?

Ele brincade faz-de-conta?

Que dividades do da-a-dia 0 auno realiza? Em que situagdes? Como ofaz? Que
tipo b guda necessta? Predsa de alaptacOes para redliza-las (de wnteddo, e
formade tempo, de objetos)?

Atribui significado, representac@® simbdlica & montagens que faz com blocos de
montar e massnha?

Quais atividades do cotidiano da escola ele auxilia aprofessras, os colegas a
redizarem?

Como encaxa edesencaixa os brinquedos?

Como esta a sua participacé nes atividades em que tem que falar (roda da
conversa, por exemplo)?

Como esta seu interesse e redizacdo nes atividades gréficas? Esta redizando
garatujas, utilizando \érias cores, assnando @ seu jeito o desenho, mostrando
para os outros o que fez, guardando as atividades em sua pasta ou no \aral? Faz
rabiscos nalousa?

Come todas as comidas que pde no seu prato? ldentificao que gosta ou réo antes
de por? Come &s frutas quando elas ndo estéo picadas?

Demora para mlocar geleia emargarina no pao?

Serve-se sozinha? Va pedir mais comida quando quer?

Limpa asujeiraque faz?

Rosqueia atampa da pasta de dente? Pde pasta na escova? Leva sua anecae
toalhanahora de escovar os dentes?

Predsa que lhe pergunte se quer ir ao banheiro? Manifesta esportaneamente seu
interesse para ir ao banheiro? Que tipo ke orientac® ou auxilio necesdta nesta
atividade?

Necessta que o cologue en algum brinquedo? Qual? Necessta que |he dé améo
no escorregador? Escorrega sentado ou aitado? Que outras atividades reali za no
parque? Predsade auxilio nes atividades do parque? Qual?

Como esta sua participacdo nojogo de bala (futebol)?

Que aividades faz sem predsar de auxilio?

Como o auno lrinca? Em que situagdes ele estrutura brincadeiras? Como vocé
percebe iS0?

Ele prefere brincar sozinho, com os colegas ou com o0 profesor? Em que
brincadeiras e atividades ele solicita a participagéo de outro? Por qué? Quais
atividades ele gosta? Quais atividades ele ndo gosta? Quais atividades ele rejeita
redizar? Por qué? Como Vvocé percebe isn?
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O que vocé ataque o italo Jalio desenvolveu?

O quevocé ahaque de grendeu?

Suas expedativas com relacdo ao desenvolvimento e grendizagem do aluno
foram alcancadas? Quais? Por qué?

0 Como vocédescreveriao italo Jilio hge?



ANEXO 7

INDICIOSDO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM DO
ALUNO ERICK
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ANEXO 9

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA A SMECE DA
CIDADE DE MAUA
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Solicitacdo de autorizacdo paa a SMECE da cidade de Maua

Maug, 07 de novembro de 2001

A Seaetariade Educaca, Cultura eEsportes

Eu, Deigles Giacomelli Amaro, terapeuta ocupacional do Departamento de
Educacdo Especial do Municipio estou cursando o pograma de mestrado em
Psicologia Escolar e Desenvdvimento Humano do Instituto de Psicologia da
Universidade de S&o Paulo. Minha pesquisa tem como obetivo andisar o
desenvalvimento da independéncia eautonamia de aiangas com deficiéncia dunas
do sistemaregular de ensino.

Como funcionaria desta Seaetaria e ©nsiderando a importancia de estarmos
articulando a pratica profissonal e o estudo, gostaria de estar realizando oestudo c
campo, com auncs de 5 a 6 anos com deficiéncia da Educacdo Infantil do
Municipio. Para tal, venho pa meio deste solicitar a aitorizac® desta Seaetaria
para redizar este estudo e leta de dados em algumas Escolas Municipais de
Educacéo Infantil. Segue em anexo uma sintese do que se mnstituira a pesguisa eo
roteiro de observacéo para wleta de dados.

Coloco-me a disposicéo para eventuais esclarecimentos e divulgagdo dcs
dados obtidos na pesquisa.

Atenciosamente,

Deigles Giacomelli Amaro
Registro 12%



ANEXO 10

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Termo de consentimento livre e esclarecido

Eu,

R. G. n° abgaixo asgnado (&), concordo em participar da

pesquisa “Cotidiano e educagdoinclusiva: a aprendizagem de criangas com deficiéncia
na escola regular”, sob resporsabilidade de Deigles Giacomelli Amaro, terapeuta
ocupadona e pés-graduanda en Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano, pelo
Instituto de Psicologia da Universidade de Séo Paulo.
Esta pesquisa tem por objetivo estudar por que, como e quais as relagdes
estabeleddas no cotidiano escolar podem beneficiar o desenvalvimento e aaprendizagem
de duncs com deficiéncia en uma perspectiva inclusiva de educagdo, em escolas de
educacdo infantil. Ela serd redlizada dravés de entrevistas com os funcionarios da escola
em que o0 auno de referéncia na pesguisa estuda e suas maes e, eventuamente, em
observagdes do aluno em atividades do seu cotidiano ma escola. As entrevistas sréo
gravadas e serd realizado registro escrito das observagdes. Incluiremos também, como
material de mletade dados, relatorios reali zados por seus professores.
Como participante da pesquisa, estou ciente dos meus direitos abaixo reladonados:

1. A garantia de receber a resposta a qualquer pergunta ou esclaredmento a qualquer
davidareladonada apesquisa;

2. A liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do
estudg,

3. A seguranca de que ndo ser identificado e que serd mantido o carater confidencial da

informac& relacionada com aminha privaddade.

Maud, @ 2002

Assnaturado participante



Ficha Catalogr afica preparada pelo Servico de Biblioteca
e Documentacao do I nstituto de Psicologia da USP

Amaro, D. G.

Indicios da grendizagem de aiangas com deficiéncia en escolas de
educacéo infantil: roteiro de observac@ nocotidiano escolar./ Deigles
Giammelli Amaro. — S&o Paulo: s.n., 2004— 252p.

Dissrtac® (mestrado) — Instituto de Psicologia da Universidade de
Sd0 Paulo. Departamento de Psicologia da Aprendizagem, do
Desenvalvimento e da Personali dade.

Orientador: Lino ce Macedo.

1. Educacdo inclusiva 2. Cotidiano 3. Desenvavimento 4
Aprendizagem 5. Deficientes |. Titulo.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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