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RESUMO

O presente trabalho trata do estudo da Educacdo Ambiental, através de uma
pesquisa realizada com as professoras de educacdo infantii em escolas
vinculadas a rede municipal de Juiz de Fora, Minas Gerais. A énfase da pesquisa
desenvolvida recai sobre as representacdes de meio ambiente das professoras
entrevistadas e o impacto destas na Educacdo Ambiental para as criancgas.
Pretende-se, ainda, delinear um panorama preliminar das questdes ambientais e
da Educacdo Ambiental, compreendendo desde suas origens e rumos histoéricos,
até o modismo atualmente atribuido ao tema. Considerada, portanto, a relevancia
crescente atribuida a Educacdo Ambiental, em decorréncia da crise global do meio
ambiente ora em curso, procurou-se, discernir perfis e modelos de representacdo
social percebidos e discorrer-se sobre o efetivo desenvolvimento, pelas
professoras de educacéo infantil, de projetos relacionados a Educacdo Ambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental — Educacgéo Infantil — Representacfes
Sociais



ABSTRACT

The present work deals with the Environmental Education, developed through a
research study carried with Child Educators within schools in the Municipal network
of Juiz de Fora, in the state of Minas Gerais. Primarily, this work focuses on the
environmental representations portrayed by the interviewed teachers and their
impacts on Child Education Teachers. Secondarily, this work is intended to draw a
preliminary panorama of Environmental Issues and Environmental Education,
involving since its origins and historical routes until the current spotlight position
attributed to the subject. Considering, therefore, the increasing relevance attributed
to the Environmental Education issue, as a consequence of the current Global
Environmental crisis, this aims at discerning profiles and perceived models of
social representations, discourse on an effective development by Child Education
Teachers of projects related to the Environmental Education.

KEY WORDS: Environmental Education — Child Educatio n - Social
Representations
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1 — Introducéo

O acalentado sonho de realizar um trabalho quetisske acerca da
Educacdao Ambiental desenvolvida pelos educadorémtis, finalmente
estava em curso. Paralelamente a satisfacdo dovidbgenento das leituras e
pesquisas para a realizacao deste trabalho, amda@amento, curiosamente,
viu-se a questao ambiental, que ja estava em vogap modismo evidente,
tornar-se tema central de discussdo nos mais wariadveis soOcio-
econdmicos, grupos e pesquisas. Estudos sériegaaio o relatério mundial
para a ONU, no inicio de 2007, confirmaram uma gu&p ambiental
alarmante, para um futuro proximo, em decorrénoien razoavel grau de
certeza, da atividade do homem.

A necessidade de mudanca de postura frente aoemtmpialias,
mudanca tao urgente, quanto profunda, alca a Edocagbiental a um foco
ainda maior de atenc&do. As questbes suscitadas sobonstrucdo de um
projeto critico de Educacdo Ambiental revestemesa, conseqiiéncia, de
responsabilidade igualmente marcante.

O meu interesse por esta area, deu-se desde fomiecdo académica

inicial, em Ciéncias Biologicas. Ja nesta épocéemss que mais me atrairam



a atencao, e pelos quais me dediquei, foram a {@onde professores e a
preocupacao com a questao ambiental.

Em 1998, atuando como professora substituta naildee de
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fa@s, disciplinas de
formacdo de professores, mantive contato com onensie Ciéncias,
dispensado nas séries iniciais, ao lecionar apfiisai“Metodologia do Ensino
de Ciéncias”, para o curso de Pedagogia. Durantaudtsais visitas as mais
variadas escolas para o acompanhamento de praicansino e estagio
supervisionado, notei como a tematica ambientalvasse tornando frequente

nas escolas.

No ano de 2000, durante o curso de especializacdo em “Educacéo para a
Ciéncia”, promovido pelo Nucleo de Educacdo em Ciéncias, Mateméatica e
Tecnologia da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(NEC/FACED/UFJF), atentei para a questdo ambiental desenvolvida na area da
Educacdo. Com efeito, saber qual a abordagem dispensada a Educacao
Ambiental, ou mesmo se havia efetivamente preocupacdo com o ensino sobre o
meio ambiente, particularmente na educacéao infantil, comecou a fazer parte das
minhas inquietacdes e questionamentos.

Trabalhei ainda, durante esse periodo, como professora dos ensinos
fundamental e médio em escolas publicas de Juiz de Fora. Participei, nessa
condicdo, de trabalhos interdisciplinares em Educagdo Ambiental que eram

desenvolvidos nas escolas. Quase sempre, 0 eixo central destes projetos



gravitava em torno da separacao do lixo e da reciclagem. Notei, dessa forma que,
apesar dos projetos serem desenvolvidos, ndo era normalmente estabelecida, por
professores e alunos, uma relacdo entre a vida cotidiana de cada qual e as
atividades realizadas na escola, ou seja, estes projetos eram desvinculados da
realidade individual dos participantes.

Um novo dimensionamento e uma nova valoracdo da discusséo acerca das
guestBes ambientais na formacao de professores seria, nesse aspecto, importante
para que os projetos desenvolvidos nas escolas buscassem real significado para
os alunos e, por estarem mais vinculados ao cotidiano, fossem alicerces para uma

mudanca real de postura frente ao meio ambiente.

No ano de 2002, novamente lecionei a disciplinfod@acao de professores
na Faculdade de Educacéo da UFJF, ocasido emrggedei pesquisas para
a questdo ambiental. Intrigou-me, a época, havecgpproducdo académica
para a Educacdo Ambiental voltada para a educagfantii. A concepcéo
desta pesquisa surgiu, por conseguinte, destaatacdo.

Comecei a investigar quem sao os professoresutaedo infantil que
trabalham nas escolas de ensino fundamental docipimmde Juiz de Fora, o
gue pensam sobre o meio ambiente e como envolvegri@ascas nesta
tematica.

Para abordar e aprofundar estes questionamengmgsente trabalho

foi elaborado da seguinte maneira:



O primeiro capitulo, intitulado como “Os caminhos da pesquisa”, buscou
apresentar uma descricdo da metodologia, bem como dos procedimentos, do
universo pesquisado, enfim dos elementos formais adotados nas entrevistas
componentes da pesquisa realizada.

A seguir, no segundo capitulo, pretendeu-se uma breve analise da questao
ambiental, no mundo e no Brasil, com énfase sobre a histéria da Educacdo
Ambiental e da importancia das representacfes sociais dos educadores em
relacdo ao meio ambiente.

No terceiro capitulo, considerando-se que o universo de estudo resume-se
aos professores de educacao infantil, buscou-se, tanto para familiarizar o leitor
com esta realidade, quanto para refletir sobre a importancia da educacédo de
criancas em ambiente escolar, especialmente no Brasil, um panorama sobre a
educacao infanti em nosso pais, compreendendo a sua histéria e
desenvolvimento.

Finalmente, o quinto e sexto capitulo dedicaram-se aos resultados da
pesquisa realizada. Procurou-se demonstrar, a partir de um perfil das educadoras
tracejado pela pesquisa, de seus dizeres e representacdes, como tem sido a
abordagem das questbes ambientais e dos projetos de Educacdo Ambiental para

as criangas na educacao infantil.



2 — Os caminhos da pesquisa

“O processo de pesquisa ndo se inicia como uma
tabula rasa. O ponto de partida €,

antes, uma compreensao prévia do sujeito ou
campo em estudo.”

(Uwe Flick)

A pesquisa envolveu as professoras’ que lecionam para os alunos de
educacdo infantil. Especificamente, foram ouvidas as docentes de escolas
publicas municipais de Juiz de Fora, Minas Gerais, nas quais, além da educacao
infantil, oferece-se ensino fundamental completo (primeiro ao nono ano?). As
professoras entrevistadas atendem a criangcas compreendidas na faixa etéria entre
guatro e cinco anos (segundo e terceiro periodos).

Em minha experiéncia anterior, de acompanhamento de pratica de ensino e
estagio supervisionado, desenvolvido por académicos de graduacdo do curso de
Biologia constatei que nas séries finais do ensino fundamental havia a abordagem
de diversos projetos voltados para a area ambiental. Logo, surgiu o interesse de
verificar se, na educacéao infantil, a despeito da caréncia de divulgacdo, havia
também o envolvimento e a participacdo das criangcas pequenas nestes projetos
implementados pelas escolas.

Restringiu-se o universo pesquisado, portanto, as escolas que oferecem

tanto a educacédo infantil, como o ensino fundamental completo, na tentativa de

! Decidiu-se chamar os sujeitos desta pesquisa tdo-somente de professoras, vez que durante o
trabalho de campo, todas as docentes pesquisadas eram do sexo feminino.

% Durante o desenvolvimento da pesquisa ora apresentada ocorreu uma mudanca no tempo
dispensado ao ensino fundamental, cuja duracéo foi ampliada para nove anos. O parecer CNE/
CEB n.°06/2005, aprovado em 08 de junho de 2005, fixou a matricula inicial das criangas, no
ensino fundamental, a partir de seis anos.



relacionar o ensino ambiental na educac&o infantii com outros trabalhos de
educacao ambiental desenvolvidos, nas outras séries, pelos estabelecimentos de
ensino pesquisados. Destarte, o objetivo da pesquisa fora o de conhecer a
profissional de educacdo infantil que leciona nestas escolas e verificar quais sado
suas representacdes de Educacdo Ambiental e qual a importancia, para esta
educadora, da participagdo dos seus alunos nas atividades desenvolvidas,
especificamente nos projetos que envolvam as tematicas ambientais.

Para conhecer a realidade profissional e os aspectos na formacédo da
professora relevantes ao trabalho desenvolvido a titulo de Educagcdo Ambiental na
educacdao infantil das escolas em que leciona, elaborou-se, entdo, no inicio do ano
de 2005, uma entrevista semi-estruturada, cujo conteudo continha, inicialmente,
setenta questodes.

Em abril e maio de 2005 foram realizadas onze entrevistas, como teste
piloto, em cinco escolas municipais. As questdes respondidas foram classificadas
com a intencdo de se criar categorias de analise em que o aspecto quantitativo
propiciasse a definicdo de determinados perfis e padrdes. As entrevistas foram,
por conseguinte, re-elaboradas, mediante a inser¢cdo destas questdes, agora com
alternativas de mudltipla escolha, aliadas as questdes abertas anteriormente
propostas.

O questionario final, elaborado para as entrevistas supervenientes,
continha, ao todo, cinquienta questdes, que foram divididas em trés secdes,

conforme se verifica no ANEXO | deste trabalho.



A primeira e a segunda secfes do questionario apresentaram como objetivo
tracar um perfil do professor entrevistado, enquanto a terceira secao objetivou
abordar temas ambientais.

A primeira secdo, denominada “Dados de ldentificacdo” visou obter um
panorama quantitativo sobre itens como: tempo de magistério, idade, sexo,
periodo de tempo em que a profissional desenvolve atividades na escola; séries
em que a
professora leciona; tipo de vinculo entre a educadora e 0 municipio; numeros de
alunos de cada turma. Além disso, esta se¢do buscou também o acesso a dados
sociais, tais como escolaridade dos pais e habitos de leitura na familia.

A segunda parte, denominada “Formacdo e Préatica” procurou alcancar
informacdes sobre a formacdo académica da professora, ou seja, a coleta de
dados pertinentes a graduacédo, pos-graduacao etc; o meio comumente utilizado
pela educadora para acessar informacfes; além da importancia atribuida a
formacéo profissional na sua pratica pedagdgica.

A terceira secdo, denominada “O Referencial Curricular e a Educagao
Ambiental” pretendeu obter informacBes sobre a relevancia dispensada a
educacao infantil; o desenvolvimento de projetos em Educacdo Ambiental; o
conhecimento do Referencial Curricular da Educacao Infantil pelas professoras, a
sua utilizacéo efetiva nas atividades desenvolvidas; o entrosamento da educacao
infantil nos projetos de Educacdo Ambiental, quando estes séo realizados pela
escola; além de tentar investigar quais sdo as representacfes de Educacéo
Ambiental e do meio ambiente percebidas pelas professoras. Esta secdo da

entrevista estruturou-se, predominantemente, com questbes abertas, as quais



poderiam ser, a qualquer momento durante as entrevistas, ampliadas, como
sugere Flick, (2002, p. 95).

Foram entrevistadas, no total, cinquienta e seis professoras que trabalham
com criangas do segundo e terceiro periodos da educacéao infantil, exclusivamente
em escolas municipais urbanas que, conforme anteriormente citado, atendam
também outras séries do ensino fundamental. Apés um levantamento com a
Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora, quantificou-se que trinta escolas
apresentaram tais caracteristicas. O rol das escolas pesquisadas encontra-se
discriminado no Anexo Il.

Apés a realizacao das entrevistas, todos os questionarios foram analisados
guantitativa e qualitativamente. Com as questdes, pretendeu-se elaborar um perfil
da professora entrevistada, bem como a maneira como ela vé, percebe, valoriza e
representa a Educacdo Ambiental. Segundo Bogdan & Biklen (1994), este tipo de
abordagem, qual seja a entrevista, consiste num método muito importante para se

recolher informacdes. Para estes autores:

em investigacdo qualitativa, as entrevistas (...) podem constituir a
estratégia dominante para a recolha de dados ou podem ser
utilizadas em conjunto com a observacdo participante (...). em
todas estas situacdes, a entrevista é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 134).

Depois de realizadas todas as entrevistas, em 2006, fora desenvolvido um
acompanhamento, na forma de observacdo participante, em uma determinada

escola, na qual fora constatada, pelas entrevistas anteriores, a existéncia de um



trabalho transversal/interdisciplinar de Educacdo Ambiental. A pesquisa ou
observacgao participante caracteriza-se pela insercao do pesquisador no ambiente

da pesquisa. O autor Vasconcelos (2002), afirma que a pesquisa participante

tem um papel fundamental, porque ela permite a imersdo do
pesquisador em determinada realidade, passando a adquirir um
olhar “de dentro”, podendo entender melhor aspectos sociais,
culturais, subjetivos, ideoldgicos e politicos que a pesquisa
positivista e objetivista ndo conseguiria captar. (VASCONCELOS,
2002, p. 22).

Durante esta pesquisa de campo foram observadas as atividades
realizadas pelos alunos, a atuacdo da educacgdo infantii nas atividades de
Educacdo Ambiental e as atividades desenvolvidas pela escola para acompanhar
estes projetos. Além disso, fora possivel conversar e acompanhar a pratica
docente na educacéo infantil.

Todas as visitas a esta escola foram descritas em forma de notas

expandidas, ou notas de campo, que segundo Bogdan E Biklen (1994), séo:

o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e
pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 150).

Ao todo, foram elaboradas quatro notas de campo. Estas notas se
encontram expandidas e constam dos ANEXOS llI, IV, V, VI e VII. Além das notas,
recolheu-se também panfletos e fotos que constam nos anexos VIl e IX deste
trabalho.

Dissecado o procedimento que envolveu o tema pesquisado, passa-se, por

fim, a abordar, propriamente, a questdo ambiental, mediante a exposicdo de



aspectos historicos e atuais, inclusive no que se refere ao modismo e atencao

midiatica, dispensados aos problemas envolvendo o meio ambiente.



3 — A questao ambiental

3.1 — O modismo das questdes ambientais

O céu ja foi azul,

mas agora € cinza.

E o que era verde aqui

ja ndo existe mais.

Quem me dera acreditar
Que nao acontece nada
de tanto brincar com fogo.
Que venha o fogo entéo.
(Renato Russo)

Durante a sucessdo de leituras, reflexbes e pesquisas deste curso de
mestrado, com o aprofundamento dos conhecimentos que tornaram mais nitidos
varios aspectos acerca do estudo do meio ambiente, observou-se o quanto a
tematica ambiental, com cada vez mais intensidade, encontra-se frequente nas
diversas modalidades da midia. O noticiario, outrora distante destas questdes,
agora trata de temas relacionados ao meio ambiente, ndo s6 como questdo
incidental, mas também como objeto principal de matérias especificas. Nos
principais telejornais do Brasil, como por exemplo, o Jornal Nacional, da Rede
Globo de Televisdo, esta tematica tem sido comumente lembrada, sendo
frequentes as denuncias de crimes e de destruicdo de ambientes naturais. Cita-se
ainda, neste programa televisivo, durante o ano de 2006, uma série de

»n3

reportagens com o titulo: “Nossa Mata™, na qual fora retratado o descaso e

destruicao de areas de mata, em varias regides do nosso pais.

3 A série especial de reportagens com o titulo “Nossas Matas” foi ao ar de 30/01/2006 a
04/02/2006. As reportagens apresentavam 0s seguintes titulos: - “Nossas matas: A destruicdo das



Notavel ainda fora uma nova série, agora em 2007, num outro programa da
mesma emissora, também lider de audiéncia. Este programa — o Fantastico,
apresentado aos domingos, veiculara, durante o primeiro semestre de 2007, uma
série especial com o interessante titulo “Caos no Clima”, com fundamentos
cientificos conclusivos que apontam a acdo antropica como causadora do
aguecimento global.

Noutro tipo de midia, nas revistas semanais, por diversas vezes o tema
ambiental ganhou lugar de destague. Numa das revistas de maior circulagdo no
pais, a revista Veja, da editora Abril, o tema ambiental chegou a ser capa da
revista com noticias ameacadoras e alarmantes de destruicdo. Apenas nos ultimos
anos, além do destaque de diversas matérias ambientais publicadas, esta
tematica ganhou o “status” de matéria de capa em onze edicdes da revista®.

Os exemplos citados, com base tdo-somente nestes dois conhecidos
veiculos da midia, demonstram, de maneira cabal, o qudo cotidianamente esta
inserida a questdo ambiental em nossas vidas. Demonstra ainda a importancia,
preocupacéo e popularizacdo do tema ocorrida nos ultimos anos.

Percebe-se que a énfase dispensada a questao ambiental sofreu alteracbes

sucessivas pela populacéo e autoridades, modificacbes estas que se tornaram

florestas brasileiras”; - “Nossa Mata: devastacdo na Amazonia”; - “As reservas ambientais que s6
existem no papel”; - “Area de protecdo ambiental é loteada no Rio”; - “Nossa Mata: empresas
privadas podem explorar florestas?”

* Os titulos das capas da Revista Veja, da Editora Abril que trataram de temas ambientais foram: -
“O mundo se encontra no Rio” (3/6/1992); - “Ataque a floresta” (8/11/1995); - “O massacre da
moto-serra” (7/4/1999); - “Pantanal” (2/6/1999); - “Assalto a Amazonia” (13/01/1999); - “Amazbnia:
Até quando?” (22/11/2000); - “A vinganca da natureza” (18/4/2001); - “O Planeta pede socorro”
(21/8/2002); - “Transgénicos” (29/10/2003); - “Amazdnia & venda” (08/06/2005); - “Os sinais do
Apocalipse” (21/6/2006).



perceptiveis no Brasil, principalmente ap6s a Conferencia Ambiental Rio-92,
quando a tematica ambiental se tornou mais freqiiente na imprensa brasileira.

Com efeito, na medida em que a destruicdo e demais alteragcbes do meio
ambiente tornam-se mais intensas e perceptiveis, maiores os reflexos verificados
nos mais diversos espectros de atividades humanas. Eis que o meio ambiente
adquire o status de segmento relevante para a sociedade.

Esse novo e cada vez mais premente ramo de conhecimento viu surgir
vertentes no campo da politica, com a criacdo e fortalecimento de partidos
politicos, além de correntes ideoldgicas, com reflexos inclusive na economia
mundial.

Segundo Layargues (2003), o uso do termo “ambiental” em diferentes areas
surgiu em razado da eclosdo de uma crise ambiental que rompeu com o
crescimento irrestrito da humanidade rumo a civilizagdo moderna. Logo, restou

evidente a constatacdo de que se tornara inviavel a crescente demanda de



Percebe-se com o aparecimento destas terminologias que a preocupacao
com um comportamento considerado ambientalmente “correto” passou a ser
preocupacéao social.

O termo meio ambiente ganhou importancia e passou a fazer parte de
propostas e concepc¢les desde a Pedagogia, até a Politica. Magalhdes (2006),
discute a popularizacdo e consolidacdo deste tema na sociedade brasileira. Para o

autor:

além da popularidade que a expressao brasileira da lingua
portuguesa meio ambiente conseguiu consolidar nos ultimos 30
anos, ela tem lugar confirmado e tratamento sacralizado nos
discursos, projetos, propostas, campanhas e programas de
investimentos financeiros, nas organizacfes governamentais e
n&o-governamentais. (MAGALHAES, 2006, p. 20)

De fato, percebe-se que o aumento na énfase dispensada a tematica
ambiental, ndo foi somente quantitativo, mas houve também um representativo
aumento na abrangéncia dos estudos acerca do meio ambiente, aliado a
percepcdo generalizada de desequilibrios, os quais também foram crescentes e
tornaram a consecucéo pratica da Educacdo Ambiental, cada vez mais urgente.

Ainda que nao se tenha absoluta certeza acerca da origem derivada da
intervencdo humana, os fendmenos ambientais, tdo visiveis nos dias atuais,
alertam para as potenciais catastrofes possiveis em caso de passividade e de
manutencdo do atual estado de coisas em relagdo ao ambiente.

Logo, a proximidade dos individuos com as noticias de crises, cataclismos e
escassez torna inadiavel para a sociedade a necessidade de discutir uma nova

postura frente ao meio ambiente.



Porém, faz-se necessario atentar-se que a popularizacdo e mesmo a
transformacdo da questdo ambiental em lugar-comum, além de aumentar o risco
de banalizacdo dos conceitos discutidos, pode resultar na perda dos significados
originais pretendidos pela Educacdo Ambiental.

A banalizacdo destes termos se deve, em parte, a0 Seu USO excesSivo.
Conforme Magalhdes (2006), tem-se criado significados muitas vezes distantes e
prejudiciais ao verdadeiro sentido dos termos educagdo ambiental e meio

ambiente. Segundo este autor:

a popularizacao utilizada de qualquer forma tem sido responsével
para banalizar o0 uso dessa expressdo, e criar outras
representacfes as vezes radicalmente distantes do verdadeiro
significado etimologico, ecologico, bioldgico social, cultural,
politico e histdrico que ela pode imprimir ou impor nos dias atuais.
Em outras palavras, a banalizacdo desta expressdo tem
autorizado a criacdo de varias maneiras de adjetivacdo do termos
ambiental, assumindo nos dias de hoje significados e sentidos
indefinidos, as vezes perigosos e prejudiciais a prépria
homedstase do meio ambiente, e responsavel pelo confronto de
ideologias, idéias, pensamentos, acfes e atitudes das pessoas
adeptas do senso comum e do bom senso. (MAGALHAES, 2006,
p. 20).

Portanto, com a popularizacdo deste tema, torna-se necessario um
posicionamento quanto ao viés deste trabalho, ante ao risco do uso dos termos
meio ambiente e Educacdo Ambiental serem interpretados de formas tao variadas,
guanto o senso comum e as representacdes sociais dos individuos envolvidos.

Importante ainda ressaltar que o tema proposto, apenas recentemente,
revestiu-se de relevancia e reverberacdo académica e pratica. Questdes hoje tdo

difundidas que nos parecem sempre existentes, tais como o0 consumo, O

esgotamento de recursos naturais, 0 reaproveitamento, a reciclagem e as



consequéncias do uso desordenado do meio ambiente, apesar de existirem ha
muito, comegaram a tomar um vulto digno de nota, apenas no século XX, quando
as crises ambientais se tornaram mais evidentes.

Por conseguinte, para uma melhor identificacdo da importancia social,
politica e econdmica, bem como para melhor compreensdo do status quo
observado no que tange a questdo ambiental, far-se-a4, a seguir, uma breve

cronologia das discussoes, crises e conferéncias ambientais.

3.2 — As discussbes das questdbes ambientais — Um br eve

historico

O homem vive da natureza, quer dizer: a
natureza é seu corpo, com o

qual tem que manter-se em permanente
intercAmbio para ndo morrer.

(Karl Marx)

N&o se pretende, com esta reflexdo, esmiugar e determinar todos os fatos,
conferéncias, ou sucedaneos relevantes as discussfes ambientais. Trata-se, ndo
obstante, de um sucinto apanhado de alguns fatos marcantes, cuja ocorréncia ndo
poderia ser olvidada. Portanto, apresenta-se uma narrativa de eventos que

auxiliaram na formacdo do atual contexto das questdes ambientais e, mais



especificamente, em relacédo a insercdo da Educacdo Ambiental, de modo efetivo,
nestas discussoes.

As discussdes ambientais se tornaram mais freqlentes com o inicio das
grandes crises ambientais. Tal assertiva decorre da 6bvia constatacdo de que,
enquanto havia fartura de recursos e poucas ou imperceptiveis consequéncias na
exploracdo desordenada do meio ambiente, ndo se julgava primordial ter-se
maiores cuidados.

Segundo Loureiro, as discussfes ambientais tiveram inicio nos anos
sessenta em decorréncia de varios movimentos sociais pacifistas e contrarios a

estrutura social da época. Sobre isso o autor diz que:

o inicio do ambientalismo na década de sessenta, decorreu dos
primeiros movimentos pacifistas, antinucleares e do movimento
hippie e de contracultura, como resposta ao “establishment”
politico americano: autoritario e belicista, e a um estilo de vida
pautado no consumo. Isso historicamente justifica a sua
diversidade de perspectivas. (LOUREIRO, 2002, p. 12)

Sem duvida, a insatisfacdo gerada pela vida pautada no consumo e no
estabelecimento do poder diretamente relacionado com a capacidade de consumo
da populagcéao, fez com que parte da sociedade refletisse sobre uma crise de
valores.

Esta reflexdo e a discusséo de uma crise de identidade e de valores na
sociedade da época, juntamente com os problemas ambientais que comecavam a

ameacar a qualidade de vida da populacdo, tornou as discussdes ambientais

freqlentes nos mais variados grupos sociais.



Para Reigota (1995), a crise social estabelecida deixou de ser discutida por
alguns grupos e passou a ser uma discussdao planetaria. Os movimentos

ecoldgicos, para este autor:

... surgem fundamentados na critica a modernidade, aos modelos
de desenvolvimento capitalista e socialista, propondo a
autogestdo, o desarmamento, o pacifismo etc. Nas duas Ultimas
décadas, esse pensamento se expandiu, dando origem a
inGmeras tendéncias, ndo sendo mais privilégio de um grupo
minoritario, e, muito antes do que se podia imaginar, tornou-se
planetéario. (REIGOTA, 1995, p. 43)

As discussfes que neste momento mostraram-se crescentes e apontaram
para um problema planetario remetem a percepcdo clara de um limite ao
crescimento econdmico, cujo desenvolvimento foi difundido como base do
capitalismo.

Segundo Lima (2003), o discurso ambiental que surgiu a partir da crise do
desenvolvimento capitalista, da sociedade de consumo, mostrou ser decorrente de

uma crise que, além de ambiental, também se revelava social, ética e cultural.

Para ele, o discurso da sustentabilidade

. surgiu como um substituto ao discurso do desenvolvimento
econbmico, produzido e difundido pelos paises centrais do
capitalismo — sobretudo os Estados Unidos — para o resto do
mundo no contexto da Guerra Fria. A partir dos anos 70 do século
passado, o discurso desenvolvimentista revelou seus limites
através de uma crise, que embora tivesse maior visibilidade
econdmica, era também social, ambiental e ético-cultural. (LIMA,
2003, p. 102).



Mas, foi sem duvida, o estabelecimento da crise ambiental no planeta, que
fez ecoar o discurso de ambientalistas, ativistas e também varios movimentos
ecoldgicos.

As grandes crises ambientais, embora catastroficas, tiveram um papel muito
importante — o0 de chamar a atencdo de toda sociedade para a grande
problemética ambiental, pautada na relagdo desarmoénica do homem frente ao
meio ambiente. Citaremos assim, trés grandes acidentes ambientais que foram
marcos na origem de protestos sociais para a constru¢do de uma nova relacdo do
homem com o ambiente.

Uma das crises mais conhecidas e que obteve grande repercusséo publica,
tomando propor¢gdes mundiais, ocorreu em 1956, em Minamata, cidade do Japéo.
Neste sentido, Pinto (2002), aponta para o fato de que acidentes como este, em
conjunto com a crise da visdo desenvolvimentista, foram o estopim para a

explosdo dos movimentos ambientais. Para ele:

criticando o industrialismo do pds-guerra, cientistas e
representantes do nascente movimento ecolégico mostravam o
aprofundamento das desigualdades mundiais e a eclosdo de
desastres ambientais como, por exemplo, a contaminacao
mercurial em Minamata, Japao. (PINTO, 2002, p. 25).

Nesta cidade japonesa, cerca de novecentas pessoas, além de muitos
animais domésticos e passaros morreram por envenenamento através do
mercurio. Este envenenamento foi causado por uma fabrica de acetaldeido e PVC.

Mas, apenas em 1959, um grande clamor publico levou pescadores a destruir a



fabrica causadora da poluicdo. O fato atraiu a atencdo do governo e do mundo
para o assunto.

Este acidente ambiental, juntamente com outros acidentes da época,
colocou em crise 0s modelos irresponsaveis de produgdo sem controle, até entdo
propostos. Podem, com efeito, ser considerados grandes marcos para a origem

das discussfes ambientais. Segundo Loureiro:

ainda nos anos sessenta, a descoberta dos efeitos nocivos dos
pesticidas, denunciado por Rachel Carson em “Primavera
Silenciosa”, a morte e a incapacitacdo de varias pessoas por
contato com mercurio, no acidente de Minamata (Japao) e o inicio
da crise do petréleo, acirram a critica ao modelo de producéo.
(LOUREIRO, 2002, p. 13)

Um outro grave acidente ambiental que voltou a atencdo mundial para a
relacdo antropica com o meio ambiente ocorreu em 03 de dezembro de 1984,

sendo conhecido como acidente de Bhopal, capital do estado de Madhya Pradesh,

na india. Neste dia, cerca de quarenta toneladas de gases toxicos vazaram de
uma fabrica norte-americana. Foi o pior desastre industrial ocorrido até hoje. Mais
de quinhentas mil pessoas ficaram expostas aos gases e cerca de vinte e sete mil
morreram em decorréncia da contaminacdo. Até hoje, os fatos acerca deste
acidente ndo estao totalmente esclarecidos.

O acidente nuclear de Chernobil, cidade da antiga Unido Soviética, ocorreu
em 26 de abril de 1986, na regido da Ucréania. Este foi considerado o pior acidente
nuclear da histéria. O infortdnio produziu uma nuvem de radioatividade e atingiu

cerca de duzentas mil pessoas, causando grande repercussao mundial.



Estes desastres tornaram evidente que os problemas ambientais sdo de
dimensdes planetarias e necessitam de acdes urgentes de toda populacdo
mundial. A constatacdo evidente que acidentes como estes ndo respeitam
fronteiras politicas e nem mesmo geogréficas, acabou por mostrar para a
populagdo mundial a urgéncia das discussfes ambientais.

Sobre isso, Lima (2002), diz que a existéncia da crise socio-ambiental que
ora atinge a populacdo mundial, mesmo que de forma desigual, tornou-se mais

evidente apos tais catastrofes ambientais. Segundo o autor:

foi, entretanto, a partir das décadas de 60 e 70 do século XX que
se tornaram mais evidentes e generalizados os sinais de uma
crise sécio-ambiental de amplas propor¢cfes e dotada de novas
caracteristicas. Trata-se, em primeiro lugar, de uma crise global
gue incorpora e atinge, embora de maneira desigual, todos os
continentes, sociedades e ecossistemas planetarios,
ressignificando fronteiras geograficas, politicas e sociais. (LIMA,
2002, p. 110)

Em meio as primeiras crises ambientais, as conferéncias organizadas pela
UNESCO (Organizacdo das NagOes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura) surgiram com a pauta voltada as grandes discussfes ambientais e aos
caminhos necessarios para se alcancar uma melhor relagdo homem-natureza.

Um ponto fundamental e constante nas discussfes propostas pelas
conferéncias € o desenvolvimento do conceito de Educacdo Ambiental. Magalhdes
(2006), diz que mesmo que ndo se queira mencionar datas, eventos ou

comemoragdes para registrar a origem da Educagédo Ambiental

€ mundialmente publico, notério e histérico que a idéia de criagdo
da Educacdo Ambiental, como um conhecimento necessario a



educacdo geral do homem contemporaneo para cuidar do meio
ambiente e mudar o rumo do desenvolvimento humano foi
anunciada e referendada, durante um periodo de 20 anos, isto &,
a partir de dois grandes movimentos mundiais, a Conferencia de
Estocolmo em 1972 e, a Conferencia do Rio de Janeiro em 1992,
promovidas pela ONU (Organizagcdo das Nacdes Unidas).
(MAGALHAES, 20086, p. 89).

Uma das conferéncias pioneiras foi a marcante “Reunido do Clube de
Roma” como ficaram conhecidos os encontros ocorridos na década de sessenta,
gue culminaram em uma Reunido no ano de 1968. Nesta ocasido, profissionais de
diversas areas, chefes de Estado e lideres politicos de diferentes paises,
reuniram-se em Roma e, através de discussfes, constataram que a
sustentabilidade do planeta estava gravemente abalada e haveria um
esgotamento rapido dos recursos naturais. A solucdo a época proposta, de
diminuicdo da producédo, tornou-se inviavel, pois o0 mundo apresentava um
panorama de grande expansao industrial depois do pds-guerra.

Apesar das discussdes do Clube de Roma ndo haverem sido colocadas em
pratica, é inegavel sua importancia, na medida em que consistiram em um potente
alerta aos perigos da sustentabilidade do planeta, resultando em maior
preocupacédo na busca por solucdes para o equilibrio da relagdo entre o homem e
a natureza.

No entanto, verificou-se que nas décadas seguintes a esta reunido, o
crescimento econdmico continuou acelerado, com a intensificacdo crescente dos
problemas ambientais. Houve uma consequiente perda da qualidade de vida das
populagdes em geral, devido ao aumento dos riscos e de elementos perniciosos a

saude e a sobrevivéncia humana.



Logo ap0s esta reunido, outra conferéncia de importancia impar ocorreu em
1972, qual seja a chamada Conferéncia de Estocolmo, cujas discussdes voltaram-
se, novamente, a problemética ambiental, desta feita analisada em dimensdes
planetarias. Decidiu-se que seria de extrema importancia o desenvolvimento de
uma Educacdo Ambiental efetiva que mudasse habitos e atitudes das populagdes,
frente ao meio ambiente. Essa reunido teve a participacdo de cento e dez paises,
dentre eles o Brasil.

Outro encontro ocorreu em 1975 em Belgrado — Sérvia. Esta reunido
produziu a “Carta de Belgrado”, que segundo Loureiro (2002), é um dos
documentos mais importantes relativos a Educacdo Ambiental. Para este autor,
“Também aqui (em Belgrado) foram estabelecidos os principios que regem a area,
servindo como referencial para as diretrizes propostas na Conferéncia
Intergovernamental realizada em 1977".

A relevancia desta reunido pode ser medida, ndo somente pela participacao
de numerosas nac¢des, como também pela tematica engendrada que discutiu,
finalmente, uma nova postura e um novo modelo de desenvolvimento para a
humanidade. Esta reunido revestiu-se de grande vulto, porque nela se discutiu
uma nova postura e um novo modelo de desenvolvimento para os seres humanos.

Para LOUREIRO (2002):

o grande mérito desse evento foi refor¢ar a necessidade de uma
nova ética global, que erradicasse problemas como fome, miséria,
analfabetismo, poluicdo e exploracdo humana por meio de um
novo modelo de desenvolvimento. Para isso, enfatizou a
Educacdo Ambiental como instrumento educativo capaz de gerar
novos valores, atitudes e habilidades, visando a melhoria da



qualidade de vida, no contexto de um parametro civilizacional
distinto. (LOUREIRO, 2002, p. 26).

O fato de varias questdes sociais serem, nesta conferencia, suscitadas
como grandes problemas ambientais também se constitui em um grande avanco

das discussdes ambientais. Pontos cruciais como a p



dirigida ao crescimento de uma popula¢cdo mundial consciente e
preocupada com o meio ambiente e seus problemas associados,
e que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, modificacdes e
compromissos de trabalhar individual e coletivamente para a
solucdo dos problemas atuais e a prevencdo dos problemas
futuros.” (LOUREIRO, 2004, p. 26)

Os desdobramentos da Conferéncia de Belgrado resultaram em outra
conferéncia, em 1977, também promovida pela UNESCO - o Congresso Mundial
sobre Educacdo Ambiental, em Tibilissi, na Geodrgia (ex-URSS). Esta conferéncia
redundou igualmente, em uma grande repercussao mundial.

Posteriormente, em 1987, ocorreu outro congresso em Moscou, data em
gue se configurava o panorama da “Perestroika”, no qual a transparéncia politica
entdo atingida pela antiga URSS serviu como pano de fundo para o fomento de
novas diretrizes mundiais para as questbes relativas ao meio ambiente. Este
encontro teve como objetivo analisar os resultados obtidos nesta area desde 1977.
Neste congresso, foram discutidos muitos aspectos relacionados a qualidade de
vida dos seres humanos. A Educagdo Ambiental foi discutida numa perspectiva
ampla; defendendo-se a formacdo profissional, com formacdo de carreira para
profissionais que resolvessem se dedicar somente ao estudo do meio ambiente e
a elaboracéao de curriculos adaptados a discussédo ambiental.

Em seguida, no ano de 1991, o PNUMA (Programa das Nacbes Unidas
para o Meio Ambiente) propds varias estratégias para a construcdo de uma
sociedade sustentavel. Nesta proposta, utilizou-se a palavra sustentavel em

diversas expressdes, tais como desenvolvimento sustentavel, economia



sustentavel e uso sustentavel. Uma sociedade sustentavel seria entdo, aquela que
vive em harmonia com o meio ambiente.

Essas expressdes foram alvo de muitas criticas, vez que “desenvolvimento
sustentavel”, traz em si, uma contradicdo em termos. Também é importante o fato
de que essas palavras abrem um grande leque semantico, cuja aplicabilidade
pode apresentar, igualmente, um amplo espectro, de acordo com os interesses de
cada intérprete. Dessa forma, cada interessado em definir “desenvolvimento
sustentavel”, poderia, em maior ou menor grau, desprezar o sentido inicial, que

pretendia, primeiramente, a preservacdo de ambientes. Segundo Lima (2003):

se considerarmos, por exemplo, a polissemia que caracteriza 0
discurso da sustentabilidade, mencionada acima, ficamos diante
da incerteza de saber em que dire¢cdo estamos nos orientando ao
adotar uma “educacao para a sustentabilidade”. Ou seja, dada a
diversidade de sentidos atribuiveis a esta nocdo e a
incompatibilidade entre algumas de suas premissas, educar para
a sustentabilidade converte-se numa expressao vazia e duvidosa.
A imprecisdo envolvida na proposta nos leva a comparar sua
aceitacdo com a situacdo de um passageiro que embarca num
trem sem conhecer seu destino. (LIMA, 2003, p. 112).

Passados quinze anos da Conferéncia de Moscou, em 1992, fora realizado
outro encontro ambiental, desta vez no Brasil, cuja realizagdo marcou
profundamente os caminhos da Educacdo Ambiental no mundo e em nosso pais.
O Brasil, que ainda principiava em se preocupar com 0s problemas ambientais

gue adquiriam, por sua vez, propor¢cdes cada vez mais amplas, sediou a



Conferéncia de Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada pelo ONU, no Rio de
Janeiro (ECO 92, ou RIO 92)°.
Este evento foi de enorme importancia para as discussdes ambientais. Para

Magalhaes (2006):

a RIO-92 foi um passo decis6rio para o agugamento de uma
politica global. A conferencia foi também um delineamento do
desenvolvimento mundial. (MAGALHAES, 2006, p. 49).

Dentre as discussbes entabuladas, destacam-se aquelas pertinentes a
Educacdo Ambiental, em particular a Educacdo Ambiental no Brasil, que foi
profundamente afetada pela ECO 92, conforme serd devidamente abordado na
secao subsequente.

Apés esta conferéncia, ocorreu, cinco anos depois, em 1997, a Conferéncia
de Tessaldnica, na Grécia, chamada “Conferéncia de Meio Ambiente e Sociedade:
Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade” a qual ratificou a

importancia da implementacdo da Educacdo Ambiental. Segundo Loureiro (2002),

esta conferéncia:

reafirma que a Educacdo Ambiental deve ser implementada de
acordo com as orientacdes de Thilisi e de sua evolugéo a partir
das questbdes globais tratadas na Agenda 21 e conferéncias da
ONU, que abordaram a educacdo para a sustentabilidade.
(LOUREIRO, 2002, p.35).

°® Para a realizacdo desta Conferéncia foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente

(Semam), diretamente ligada a Presidéncia da RepuUblica. Esta Secretaria foi extinta em outubro
de 1992, quando foi substituida pelo Ministério do Meio Ambiente.



Nesta mesma época, em 1997, comecava a ser discutido e negociado o
Protocolo de Kyoto, que foi aberto para assinatura em marco de 1998 e ratificado
em marco de 1999. Oficialmente este tratado s6 entrou em vigor em fevereiro de
2005 depois que a Russia o ratificou. Entretanto, até hoje, a maior poténcia
mundial, os Estados Unidos, se negam a assinar o tratado, pois alegam que o
mesmo interfere nos interesses e no crescimento econdmico de seu pais.

Posteriormente, na reunido chamada de cupula mundial para o
desenvolvimento sustentavel - Rio + 10, que ocorreu em Johannesburgo, Africa do
Sul, em 2002, novamente o impasse gerado entre 0s interesses econdmicos
desenvolvimentistas, 0 meio ambiente e a Educacdo Ambiental foram claramente
observados. Para Lima (2003), esta tem sido, na verdade a tbnica de todos os

grandes eventos ambientais. Segundo este autor:

esta incompatibilidade entre economia e ecologia tem sido a
tbnica dos grande eventos ambientais internacionais promovidos
pela ONU, e se expressa na dificuldade de definir compromissos
e metas ambientais que representem algum tipo de restricdo
econbmica. Na maioria das vezes, 0s paises ricos, sobretudo os
Estados Unidos, sdo as principais fontes de resisténcia a essa
definicdo de metas, como observou-se recentemente a Ultima
Cuapula Mundial para o Desenvolvimento Sustentavel realizada em
Johannesbugo, Africa do Sul, (...). (LIMA, 2003, p. 9).

Apés esta breve passagem sobre os caminhos trilhados pelas discussfes
das questbes ambientais no mundo, veremos agora as veredas seguidas pela

Educacdo Ambiental no Brasil.

3.3 — A Educacao Ambiental no Brasil



“Toda a sociedade, toda cultura cria, inventa,
institui uma determinada idéia do que seja a
natureza. Nesse sentido,o0 conceito de
natureza nao é natural.”

Carlos Walter Porto Goncalves

Assim como diversos segmentos receberam o complemento de ambiental,
ecologico, verde, etc, de acordo com os modismos atualmente em evidéncia,
também a educacdo ampliou seu universo, para incorporar essa nova vertente.
Manifestou-se, por conseguinte, marcante tendéncia no sentido de englobar os
estudos impostos pela insustentabilidade ambiental recentemente confirmada.
Segundo Layargues (2003), do mesmo modo que os demais segmentos sociais, a

educacao

ndo fugiu a regra, fazendo emergir em seu interior, uma
educacao agora ‘ambiental’. Nesse sentido, a educacao ambiental
corresponde a reacdo do sistema educativo frente aos desafios
impostos pela crise ambiental. Assim, contra uma educacdo
convencional que ndo é ambiental, efetuou-se uma reforma no
sistema educativo para incorporar a dimensao ambiental no
ambito da educacéo. (LAYARGUES, 2003, p. 1).

No Brasil, apesar de ja existirem na Constituicdo Federal de 1988, citagbes
acerca da Educagao Ambiental, sua efetiva institucionalizacdo somente ocorreu na
década de 90. O advento da ECO 92, como alhures explanado, consolidou a
Educacdo Ambiental como questdo importante na agenda das nacgdes.

De fato, além da enorme dimensdo mundial adquirida por tal evento, este
foi sem ddvida um grande marco para a Educagdo Ambiental no Brasil. Nos

relatorios oficiais dessa conferéncia, a tematica ambiental ganha destaque na

descricdo sobre a sua expansao quantitativa nos meios educacionais.



Contudo, esses relatorios oficiais, apresentaram muitas falhas e, por isso,
receberam muitas criticas de varios especialistas da época. Para Loureiro (2002),

um dos principais problemas apontados no documento seria que:

a versao final se pautou na descri¢cdo resumida sobre a expanséo
da temética ambiental nos meios educacionais. Isso, contudo, ndo
expressou no nosso entender o avango qualitativo, mas
essencialmente o quantitativo, que ocorreu com a Educacéo
Ambiental na década de oitenta. (LOUREIRO, 2002, p. 30)

Havia uma nitida falta de problematizacao politica e ideoldgica da Educacao
Ambiental. A procura de um lugar para alocacdo da Educagdo Ambiental, também
foi um grande obstaculo ao entendimento de que esta € uma area interdisciplinar.
Segundo Magalhdes (2006), houve uma necessidade de se inserir a Educacao
Ambiental em uma é&rea distinta, sendo por esse motivo confundida com o ensino

de Ecologia e, posteriormente, das Ciéncias como disciplina escolar. Para este

autor:

na pressa de dar um endereco seguro, alocaram a Educacéo
Ambiental na Ecologia. Rapidamente foram criados discursos e
movimentos para justificar a fundamentacdo da alocacdo. Anos
apos a alocacdo, a moda estava avancada e praticamente sem
rumo, entdo, pensaram que era melhor transferir o endereco para
o Ensino de Ciéncias, neste, o conteldo deveria ser, também a
Ecologia. Algumas insatisfacdes foram notérias em relacdo a
alocacdo na geografia, visto que trata a Educacdo Ambiental
também do espaco. Nao satisfeitos com a residéncia, levaram
para a Pedagogia, que passou livremente a fazer Ensino de
Ciéncias e aulas de Ecologia. (MAGALHAES, 2006, p. 90).

Desta forma, percebe-se que existe uma confuséo entre os fundamentos e

a epistemologia da Educacdo Ambiental. Mesmo hoje, decorridos praticamente



guinze anos tanto da RIO-92, quanto da criacdo da Secretaria Especial do Meio
Ambiente e da criacdo do Ministério do Meio Ambiente persiste ainda um
entendimento nebuloso acerca dos principios da Educacdo Ambiental, o qual deve
ser devidamente esmiucado.

Portanto, percebe-se que a Educacdo Ambiental, apesar de estar
teoricamente consolidada pela Conferéncia RIO-92, garantida inclusive pela
Constituicdo Federal (art. 225)° ainda ndo é realizada nas instancias
educacionais, pois o0 desenvolvimento da Educacdo Ambiental leva a uma
mudanca de comportamento e uma nova atitude frente ao ambiente. Os

Parametros Curriculares Nacionais, sobre isso afirmam que:

€ necessario ainda ressaltar que, embora recomendada por todas
as conferencias internacionais, exigida pela constituicdo e
declarada como prioritaria por todas as instancias de poder, a
educacdo ambiental estd longe de ser uma atividade
tranglilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica em
mobilizagcdo por melhorias profundas do ambiente, e nada
in6cuas. Ao contrario, quando bem realizada a educacdo
ambiental leva a mudangas de comportamento pessoal e atitudes
de valores de cidadania que podem ter importantes
consequéncias sociais. (BRASIL, 1998, p. 182).

Percebe-se que é necessario um efetivo desenvolvimento de projetos de
Educagdo Ambiental para uma verdadeira mudanca de atitude das pessoas. Os
meios educacionais, em decorréncia, sdo locais privilegiados para a realizacao

desses projetos. Porém, Magalhdes (2006), afirma que esta € uma realidade que

® O Capitulo VI da Constituicdo Federal - Do _Meio Ambiente — trata da questdo ambiental,
conforme disciplina o caput do artigo 225. “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes”.




ainda esté distante de ser seguida como politica publica ou educacional. Sobre

isso, ele diz que a Educacédo Ambiental

como ac¢do educativa com fundamentacéo diretiva de inicio, meio
e fim, para o homem brasileiro contemporéaneo, ainda nao foi
entendida e nem tampouco garantida pelo sistema brasileiro de
educacéo publica. (MAGALHAES, 2006, p. 90)

Mas, os avancos obtidos na Educacdo Ambiental, no Brasil, até o0 momento,
encontraram, como se viu, na Conferéncia Rio 92, um marco, pois foi a partir dela
gue houve o inicio da adoc¢édo de politicas publicas para a Educacdo Ambiental.
Por exemplo, o documento oficial produzido pela Rio-92, a conhecida Agenda 21,
apresenta a Educacdo Ambiental como sendo importante e vital para o
desenvolvimento sustentavel, pois essa seria a Unica maneira de haver uma
participacdo popular consciente e uma tomada de decisdo pela populacdo que
realmente beneficiasse a relagdo homem-natureza.

Segundo Loureiro (2002), os eixos propostos pela Agenda 21, em relacdo a

Educacdo Ambiental sdo, basicamente:

* Universalizar a Educacao Bésica;

* Por fim ao analfabetismo;

* Realizar a Educacdo Ambiental, voltada para a proposta de
Desenvolvimento Sustentavel, em todos os niveis, e de forma
contextualizada;

 Tornar as criangas agentes de promoc¢éao da saude ambiental;

» Ampliar e melhorar a qualificacdo académica e tecnologica no
gue se refere a tematica ambiental, visando uma intervencéo
ecologicamente correta do ser humano na natureza. (LOUREIRO,
2002, p.32).



Apesar de todos os itens serem, sim, importantes para a Educacéo
Ambiental, percebe-se nitidamente que os documentos oficiais ndo questionam,
nem tampouco elencam a questdo do modelo econdbmico, como sendo um item
crucial a ser abordado na Educagdo Ambiental. Antes, o documento &
tecnicamente condizente com uma Educagdo Ambiental inserida no modelo
capitalista.

Segundo Lima (2003), esta € uma das principais criticas aos documentos
oficiais produzidos nas Conferéncias Ambientais propostas pela ONU. Para este

autor:

a evidente énfase sobre os aspectos econdmicos e tecnoldgicos
da crise sdcio-ambiental também contradiz as promessas de uma
abordagem plural e complexa de desenvolvimento, e sugere o
predominio da esfera do mercado na conducdo da
sustentabilidade em detrimento da sociedade civil e do Estado.
Para os setores interessados num projeto de mudancgas de maior
amplitude, esta “sustentabilidade de mercado”, que tem orientado
as acdes e debates recentes, denuncia a falacia do discurso da
sustentabilidade. Segundo eles, a necessidade de uma sintese
harmbénica entre os diversos objetivos da sustentabilidade,
possivel na retérica, torna-se inviavel quando projetada no
contexto do capitalismo. (LIMA, 2003, p. 106).

Por todas estas criticas em relacdo aos rumos tomados nos debates das
guestdes ambientais ocorridos durante as conferéncias mundiais, foi realizado,
paralelamente a Rio-92, um evento chamado de Jornada Internacional de
Educacdo Ambiental. Este evento contou com a participacdo de educadores de
muitos paises e nela foi elaborado um documento chamado de “Tratado de

Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”.



Este evento

foi muito significativo para uma reflexdo sobre a

sustentabilidade na Educagdo Ambiental. Segundo Loureiro, este evento,

essencialmente:

reforca a Educacdo Ambiental como o processo educativo capaz
de fornecer os elementos instrumentais e racional-emancipatdrios
necessarios para a concretizacdo do ideal de uma sociedade
sustentavel e planetaria. (LOUREIRO, 2002, p. 33).

Neste evento, foram delineados principios e diretrizes gerais para 0Ss

trabalhos com a tematica ambiental. Faz parte dessas diretrizes:

a idéia de que nao se trata de ensinar de forma acritica os
conceitos da ciéncia, da ecologia ou simplesmente reduzir a
educacdo ambiental a uma visdo esotérico-existencial. Essa
dualidade constitui uma extrema simplificacdo. Trata-se entdo de
desenvolver o0 processo educativo, contemplando tanto o
conhecimento cientifico como os aspectos subjetivos da vida, que
incluem as representacfes sociais, assim como o imaginario
acerca da natureza e da relacdo do ser humano com ela. Isso
significa trabalhar os vinculo de identidade, com o entorno
socioambiental. S6 quando se inclui também a sensibilidade, a
emocao, sentimentos e energias se obtém mudancas
significativas de comportamento. Nessa concep¢do a educacgdo
ambiental é algo essencialmente oposto ao adestramento ou a
simples transmissdo de conhecimentos cientificos, constituindo-se
num espaco de troca destes conhecimentos, de experiéncias, de
sentimentos e energia. E preciso entfo lidar com algo que nem
sempre é féacil, na escola: o prazer. Entre outras coisas, 0
envolvimento e as relacbes de poder entre 0s atores do processo
educativo sdo modificados. (BRASIL,1998,, p. 182).

Decorridos dois anos da realizacdo da Conferéncia Rio-92 e, percebendo

gue a Educacdo Ambiental, apesar de estar constantemente presente nos

discursos, ainda estava distante de ser um programa institucionalizado e



consolidado no Brasil, 0 Ministério da Educacgéo e o Ministério do Meio Ambiente
aprovaram o PRONEA — Programa Nacional de Educacdo Ambiental, em 1994.

Segundo Loureiro, este programa definiu sete linhas de acéo:

(1) Educagédo Ambiental através do Ensino Formal (capacitar os
sistemas de ensino formal, supletivo e profissionalizante); (2)
Educacdo no Processo de Gestdo Ambiental (levar gestores
publicos e privados a agirem em concordancia com 0s principios
da gestdo ambiental); (3) Realizacdo de Campanhas Especificas
de Educacdo Ambiental para usuarios de Recursos Naturais
(conscientizar e instrumentalizar usudrios de recursos naturais,
promovendo a sustentabilidade no processo produtivo e a
gualidade de vida das populagbes); (4) Cooperagdo com 0s que
atuam nos Meios de Comunicacdo e com os Comunicadores
Sociais (viabilizar aos que atuam nos meios de comunicacédo
condi¢Bes para que contribuam com a formacdo da consciéncia
ambiental); (5) Articulacdo e Integracdo das Comunidades em
Favor da Educacdo Ambiental (mobilizar iniciativas comunitarias
adequadas a sustentabilidade); (6) Articulacdo Intra e
Interinstitucional (promover a cooperacdo no campo da Educacao
Ambiental); (7) Criacdo de uma Rede de Centros Especializados
em Educacdo Ambiental, integrando Universidades, Escolas
Profissionais, Centros de Documentacédo, em todos os Estados da
Federacdo. (LOUREIRO, 2002, p. 32).

No ano seguinte, em 1995, o MEC criou 0s cursos de técnico em meio
ambiente e de auxiliar técnico em Meio Ambiente, em nivel de ensino médio, na
tentativa de formar especialistas na area. Neste mesmo ano, foi criada no
CONAMA (Conselho Nacional de Meio Ambiente) a Camara Técnica de Educacao
Ambiental, ampliando as discussdes nesta area.

Em 1996, apdés a aprovacdo do plano plurianual do governo federal
(1996/1999) que definiu a Educacdo Ambiental como uma das principais areas em
se tratando de meio ambiente, surge mais um grande marco da educacao

brasileira — Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).



Dentro destes Parametros, foram apresentados alguns eixos, cujas
indicacGes reportariam ao trabalho pedagdgico a ser realizado de maneira
transversal, ou seja, ndo dentro de um so6 contetdo, porém fazendo parte de todo
o trabalho pedagdgico da escola. Vale destacar que estes eixos foram escolhidos
pelos critérios de urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental, além de favorecer a compreensdo da
realidade e a participacdo social (Brasil, 1998., p. 25). Um dos temas, que
segundo o Ministério da Educacédo, inseriu-se perfeitamente nestes critérios
citados, fora a Educacdo Ambiental.

Segundo os PCNs, o tema meio ambiente na escola deve ser abordado na

perspectiva da formacéo de cidadaos criticos e conscientes. Para este documento:

a principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a
decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do
gue informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar
com atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e
aprendizagem de procedimentos. (BRASIL, 1998, p. 187).

Neste documento, o tema ambiental foi dividido em trés blocos: a natureza
“ciclica” da Natureza; sociedade e meio ambiente; manejo e conservagéo
ambiental. (Brasil, 1988c, p. 203).

Outro tema transversal também sugerido pelos PCNs e que merece
destaque, por apresentar elementos subjacentes e com constantes intersecdes a
area de Educacao Ambiental diz respeito ao item “Trabalho e Consumo”, também

sugerido como abordagem transversal. Na caracterizagdo deste assunto pelos



PCNs — temas transversais, sdo apresentadas propostas que remetem as
relagbes humanas entre o trabalho e o consumo. Apesar de ter lugar distinto das
guestbes ambientais, por varias vezes, dentro das propostas para “trabalho e
consumo” 0 tema se volta para o meio ambiente. Segundo os PCNs, a importancia

do tema se deve ao fato de que dentro das relagbes de trabalho e consumo:

os homens modificam e interfferem nas coisas naturais,
transformando-os em produtos do trabalho. O trabalho, ao mesmo
tempo que organiza e transforma a natureza, organiza e
transforma o préprio homem e sua sociedade. (BRASIL, 1998, p.
347).
Mais uma vez a tematica ambiental é lembrada como objeto de relevancia
marcante e urgéncia no trabalho escolar. O proprio PCN — temas transversais diz

gue trabalho e consumo se relacionam estreitamente com a Educagdo Ambiental.

Segundo os parametros:

trabalho e consumo dialoga estreitamente com os outros temas
transversais. Destaca-se a relacdo existente entre 0s contelddos
do tema trabalho e consumo com meio ambiente e salde. Esses
temas se entrelagam em diversos momentos mostrando a
convergéncia entre os varios debates tratados no diferentes
temas transversais. (BRASIL, 1998, p. 370).

Sem duvida, os Parametros Curriculares Nacionais, pelos fatos supra
elencados, além da dimensdo a eles atribuida, bem como pela ampla
possibilidade de acesso pelos educadores, foram de grande importancia para o
inicio do estabelecimento da importancia das discussfes de questbes ambientais

nas escolas.



No Brasil, em 1997, ainda ocorreu um outro evento que discutiu as
guestdes ambientais, qual seja a “I Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental
— 20 anos de Tibilisi”. Esta conferéncia contou com a participacao de entidades
governamentais e da sociedade civil, e apresentou como produto final a
elaboracédo de um documento oficial conhecido como Declaragéo de Brasilia. Este
evento objetivou uma reflexdo acerca da pratica de Educagdo Ambiental no Brasil,

analisando suas ag¢0es qualitativamente. Segundo Magalh&es (2006):

a iniciativa da | Conferéncia Nacional de Educag¢do Ambiental (|
CNEA) ... buscou consolidar propostas, definir temas e objetivos e
orientar o processo de constru¢cdo em nivel nacional de um
levantamento das acdes em Educagdo Ambiental no pais, a fim
de subsidiar as discussdes dos grupos brasileiro para a formacao
de grupos de representantes estaduais, do governo e da
sociedade civil organizada, objetivando discutir questdes e indicar
a direcdo para a melhoria qualitativa na area da educagao
Ambiental. (MAGALHAES, 2006, p. 91).

No documento oficial dessa conferéncia — a carta de Brasilia — consta um
apanhado dos grandes temas ambientais, com seus problemas e recomendacdes.
Para essa conferéncia foi realizado um levantamento que, segundo Lima (2003), é
um dos poucos que se esforcaram em fazer um mapeamento das experiéncias de
Educacdo Ambiental desenvolvidas no Brasil, até aquele momento.

Os problemas encontrados na formalizagdo da Educacdo Ambiental, na
Carta de Brasilia, foram categorizados em varios temas, sendo estes: Educacgéo

Ambiental e as Vertentes do Desenvolvimento Sustentavel; Educacdo Ambiental

Formal, Educacdo Ambiental no Processo de Gestdo Ambiental; Educacgéo



Ambiental e as Politicas Publicas; Educacido Ambiental, Etica e Formacédo da
Cidadania: Comunicacao e Informacao da Sociedade.

Nesse documento, foram elencados os problemas e desafios para a
Educacédo Ambiental no ensino escolar. Segundo Lima (2003), algumas pistas da

situacdo das questbes ambientais no ensino formal séo:

- 0 modelo de educacdo vigente nas escolas e universidades
responde a posturas derivadas do paradigma positivista e da
pedagogia tecnicista, que postulam um sistema de ensino
fragmentado em disciplinas, e que constituem um empecilho para
a implementacédo de modelos de educacdo ambiental integrados e
interdiciplinais.

- a falta de material didatico para orientar o trabalho de educacéo
ambiental nas escolas, sendo que os materiais disponiveis em
geral, estdo distantes da realidade em que sdo utilizados e
apresentam carater informativo e principalmente ecolégico, nao
incluindo os temas sociais, econémicos e culturais, reforcando as
vis@es reducionistas da questdo ambiental.

- a auséncia de uma visao integrada que contemplem a educacao
ambiental dos discentes e a inclusdo das questdes éticas e
epistemoldgicas necessarias para um processo de construgéo de
conhecimento em educacao ambiental.

- a auséncia de conceitos e praticas da educacdo ambiental nos
diversos niveis e modalidades de ensino reforcam as lacunas da
fundamentacao tedrica dos pressupostos que a sustentam. (LIMA,
2003, p.111).

Atenta-se para a constatacdo de que os problemas enumerados pela
conferéncia apontem para a distancia dos temas sociais, como fome, pobreza,
desemprego, sub-emprego e consumo das discussfes ambientais nas escolas.

Dessa forma, ainda hoje, podemos perceber, durante as pesquisas de
campo, que existe uma distancia entre o discurso ambiental e a realidade da
pratica pedagogica, sendo reforcada uma idéia de Educacdo Ambiental

reducionista e ecoldgica.



Segundo Loureiro (2002), durante este evento foram apontadas também as

principais caréncias e necessidades da educacao ambiental, sendo estas:

implementagdo do PRONEA; reformulacdo dos curriculos do
sistema formal de ensino e implementacdo dos PCNSs; definicdo
de politicas publicas mais integradas (governo/sociedade civil) e
fundamentadas nos principios da Agenda 21; estimulo publico a
gestdo ambiental e a processos de desenvolvimento comunitario
sustentaveis; democratizacdo dos meios de comunicacdo com
mais espacos para a divulgacdo e promocgdo de projetos,
experiéncias e debates acerca da questdo ambiental; e motivar a
midia a ser um formador de opinido social onde a ética ecoldgica
esteja presente. (LOUREIRO, 2002, p. 38).

Apés este evento, em 1999 foi entédo criada a ja citada Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), através da lei 9795/1999. Esta lei consolidou
definitivamente a Educacdo Ambiental como politica publica no pais,
assegurando-a em territorio nacional. Essa lei reconhece a Educagdo Ambiental
como um componente essencial do processo educativo. A PNEA estabelece
responsabilidades e obrigacdes para a Educacdo Ambiental em nivel nacional.

Segundo Magalh&es (2006):

a politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), sancionada
em 27 de abril de 1999, (...) reconhece a Educacdo Ambiental
como um componente urgente, essencial e permanente do
processo educativo, formal e nao-formal, de acordo com os
artigos 205 e 225 da Constituicao Brasileira.

Assim, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental é uma
proposta programatica de promoc¢do da Educacdo Ambiental em
todos os setores da sociedade. Diferente de outras Leis, a PNEA
ndo estabelece regras ou sancdes, mas estabelece
responsabilidades e obrigacGes para o exercicio da Educacao
Ambiental em nivel nacional. (MAGALHAES, 2006, p. 91).



Contudo, apesar da importancia e urgéncia sugeridas na lei, o nao
entendimento da Educacdo Ambiental como processo educativo gera uma seérie
de problemas, principalmente quanto a sua descontextualizagdo, financiamento e
implementacéo efetiva enquanto politica publica, com relevancia social.

Para Loureiro, este € um dos motivos que levam a Educagdo Ambiental a

ser confundida com o ensino de Ecologia. Segundo este autor:

a falta de percepcdo da Educacdo Ambiental como processo
educativo, reflexo de um movimento histérico, produziu a sua
pratica descontextualizada, voltada para a solu¢do de problemas
de ordem biolégica do ambiente, incapaz de discutir questfes
politicosociais e principios teéricos basicos da educagéo.

E pela falta de disposicédo politica para transformar o que existe
gue ndo se tém recursos para o investimento na formacdo de
guadros, na capacitagdo e na prépria Educacdo Ambiental. Ou
seja, ndo é a caréncia de recursos financeiros em si 0 empecilho,
mas a falta de uma politica publica assumida como prioritaria. O
problema ndo é conjuntural, é radical e estrutural. (LOUREIRO,
2002, p. 31).

Ainda quanto a lei 9795/1999, dispde-se, de maneira genérica, sobre a
Educacdo Ambiental e no seu capitulo I, especificamente, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Cabe destacar aqui os artigos primeiro e
segundo da citada lei que esclarecem sobre qual é o entendimento do que seja a

Educacdo Ambiental no Brasil. Tais artigos, dizem o seguinte:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso



comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. Art. 2° A educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal. (http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9795.htm).

Na mesma lei, como ja dito anteriormente, no capitulo Il, estabelece a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. No artigo 7° desta lei, encontra-se o

seguinte texto, qual seja:

Art. 7° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em
sua esfera de acao, além dos 6rgdos e entidades integrantes do
Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituicdes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 0s
orgédos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, e organiza¢cfes ndo-governamentais com atuacao em
educacao ambiental.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm).

Esta lei obteve o grande mérito de ser a primeira norma deste tipo na
América Latina que reconhece a Educacdo Ambiental como a maneira de buscar
uma nova relacdo entre o homem do século XXI com o meio ambiente. O
dispositivo legal direciona, de maneira translicida, que a educacéo voltada para o
ambiente deve apresentar carater interdisciplinar e ser implementada de maneira
transversal.

Mas, algumas criticas muito importantes foram feitas a esta norma juridica.
Uma das principais criticas € de que, a despeito do comprometimento com o

carater interdisciplinar da educacdo ambiental, ela, de certa maneira, €



reducionista ao tratar a conservacao de ambientes naturais como principal funcéo

da Educacdo Ambiental. Segundo Loureiro (2002), apds a aprovacao desta lei

duas criticas foram pertinentemente feitas. A primeira foi a de que,
apesar de estar dentro do espirito assumido mundialmente a partir
de Thilisi, possui uma definicdo restrita e voltada para a
conservacdo ambiental, em que ndo fica claro que ambiente se
define pela inser¢cdo humana ativa. Isto pode ocasionar uma
limitacdo no entendimento de Educacdo Ambiental como
processo que integra a dimensao cultural com a produtiva, a
dimensao individual com a coletiva. A segunda referiu-se ao fato
do texto ser genérico, ndo atribuindo de onde partirdo os recursos
para viabilizar a implementacéo da Politica Nacional. Pelo que os



simplesmente como evento para comemorar datas civicas
histdricas ou politicas sem se ater a fundamentacao diretiva de
inicio, meio e fim. (MAGALHAES, 2006, P. 90).

Porém, ndo se pode deixar de mencionar que houve um desenvolvimento
muito grande na area da Educagdo Ambiental e diversas tentativas de ampliar a
visdo inicial, fragmentada e reducionista, da questdo ambiental.

Lima (2003), corrobora esta idéia e afirma que existem muitas iniciativas de
projetos de Educacdo Ambiental, com muitos educadores interessados no

assunto. Para este autor:

sabemos que a educacdo ambiental brasileira, sobretudo a partir
da década de 90, vem desenvolvendo iniciativas tedricas e
praticas renovadoras que se empenham em superar tanto a
heranca naturalista proveniente das ciéncias naturais quanto as
vis@es reducionistas e politicamente conservadoras que estiveram
presentes na formacdo do campo no Brasil. J& constatamos,
nesse sentido, a presenca de um significativo conjunto de
educadores, pesquisas e experiéncias comprometidas com uma
educacdo ambiental critica e integradora, mas ainda nao
conhecemos com clareza — por falta de pesquisas e/ou
acompanhamento sistematico abrangentes — o perfil e as
tendéncias do campo da educacdo ambiental no Brasil e a
extensdo dessa renovacdo politico-pedagdgica nesse universo.
(LIMA, 2003, p. 110).

Eis, alias, a principal motivacdo do presente estudo. A auséncia ou
insuficiéncia de dados, pesquisas e estudos acerca da pratica pedagogica formal
da Educacdo Ambiental no Brasil, instigaram e impulsionaram a realizacdo desta
pesquisa.

Mas, como se disse anteriormente, o termo Educacdo Ambiental apresenta
uma vasta gama de possibilidades interpretativas, baseada nas mais diversas

correntes e filosofias que o fundamentem. Por isso, faz-se entdo necessario,



delimitar estritamente as bases filosoficas da Educacdo Ambiental que orientam

este trabalho.

3.4 — Os fundamentos tedrico-filoséficos da Educacd o Ambiental

A Terra tem bastante para a necessidade
de cada um; ndo tem bastante

€ para a ganancia de cada um.”

(Gandhi)

Como vimos, foi a urgéncia de uma nova postura ambiental que fez surgir
varios campos de conhecimento para o estudo do ambiente. Diversas
especializacdes e conceitos, nos mais variados campos de conhecimento foram
criados e rapidamente propagados. A Educacdo Ambiental surgiu como um
movimento que se propde e apresenta-se capaz de responder de forma eficaz a

crise ambiental. Segundo Lima (2004)

em todo o histérico da recente crise ambiental, a educagéo tem
sido lembrada como um instrumento capaz de responder
positivamente a essa problematica ao lado de outros meios
politicos, econémicos, legais, éticos, cientificos e técnicos.

A partir de 1980, em ambito internacional, e por volta dos anos
1990, em nivel nacional, tem inicio o processo de maioridade da
chamada “educacdo ambiental” (EA), conquistando o
reconhecimento publico e difundindo-se numa multiplicidade de
reflexdes e acdes promovidas por organismos internacionais,
organizacdes governamentais e nao-governamentais,
comunidade cientifica, entidades empresariais e religiosas. (LIMA,
2002, p. 116)

N&o obstante, a Educacdo Ambiental é indissociavel de outros campos de



como sua aplicacdo efetiva no cotidiano das sociedades exige comunhdo com
outras areas do saber e, jamais, uma orientacdo isolada, da qual se extraem
respostas e solucdes definitivas para a crise ambiental. A Educacdo Ambiental
surge, por conseguinte, como um movimento que ultrapassa, e mesmo afasta-se,
das especializacdes restritivas do saber humano. Neste aspecto, o estudo do
ambiente, ndo se limita ao estudo das ciéncias que compfem as chamadas
ciéncias naturais e, particularmente, ndo pode ser confundido com o estudo de

Ecologia. Para Reigota (1995):

a Educacdo Ambiental é uma proposta que altera profundamente
a educacdo como conhecemos, ndo sendo... voltada para a
transmisséo “sobre ecologia”. (REIGOTA, 1995, p. 10)

Também, para Carvalho (2004), “os problemas ambientais ultrapassam a
especializacdo do saber. (p. 129). A Educagcdo Ambiental imprescinde do
elemento humano, da contextualizacdo das forcas orientadoras do homem e da
sociedade. A inser¢cdo do estudo ambiental na estrutura sécio-politico-econémica
da sociedade, ou seja, a problematizacdo da Educagdo Ambiental traduz-se no
fundamento primeiro para que haja, realmente, uma ruptura com a maneira dessa
sociedade se relacionar com o ambiente. O risco, para muitos estudiosos, de se
desvincular a Educacdo Ambiental do dia-a-dia dos educandos seria considera-la

mais uma especializagdo das Ciéncias. Educagdo Ambiental comprometida com a

realidade fatica pressupde a problematizacao, ou segundo nos diz Carvalho:

. as armadilhas de uma cientificidade normativa e tecnicista
seguem influenciando a esfera educativa. No campo ambiental,



essa perspectiva busca reafirmar-se em certo otimismo
tecnoldgico, que vé nas tecnologias ambientais € nos novos
mercados verdes a via régia para a solucdo da crise ambiental. A
EA seria, entdo, equivocadamente tomada como um sucedaneo
do ensino de Ciéncias, na acepc¢do de uma ciéncia morta — mas
ainda bem viva enquanto idéia-forca disputando hegemonia
dentro do campo cientifico. E correria 0 risco de orientar-se
predominantemente para a difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnologias ambientais tomados em sua forma ingénua, sem a
devida problematizacéo de seus contextos historicos de producédo
e dos interesses econdmicos aos quais respondem, sendo,
portanto, reafirmados como conhecimentos desinteressados, em
si mesmos verdadeiros e eficazes para a crise ambiental.
(CARVALHO, 2004, p. 124).

Todavia, percebe-se que o termo Educacdo Ambiental, demasiadamente
empregado em discursos politicos e nos mais variados projetos, tem se
banalizado e se tornado muito diferente quanto a ideologia e objetivos
pretendidos. Ocorreu que o seu uso demasiado acarretou numa perda de
densidade e de compreensdo do termo Educacdo Ambiental. O uso corriqueiro e
indiscriminado deste termo, segundo Carvalho (2004) redundou no olvido de sua

significacdo. A autora afirma que a expressao

“Educacdo Ambiental” passou a ser usada como termo geneérico
para algo que se aproximaria de tudo o que pudesse ser acolhido
sob o guarda-chuva das “boas praticas ambientais” ou ainda dos
“bons comportamentos ambientais”. Mas, mesmo assim, restaria
saber que critérios definiriam as tais boas praticas? Do ponto de
vista de quem sdo boas? Serd que estamos interessados em
formar comportamentos corretos ou atitudes ecolégicas diante do
mundo? Com base em que concepcao de meio ambiente certas
pratica sociais estariam sendo classificadas como ambientalmente
adequadas ou inadequadas? (CARVALHO, 2004, p. 153).

Eis que a difusdo generalizada da Educagdo Ambiental, consensualmente
defendida, trouxe consigo o abrandamento dos conceitos iniciais de ruptura do

status quo econdmico-social, em prol de uma nova visdo ambiental. A instituicdo



de uma politica ambiental, grosso modo, mitigou as reivindicagcfes e posturas mais
contundentes dos fundamentos originais da Educacdo Ambiental. Para Lima

(2004), houve uma despolitizacao nos discursos ambientais. Segundo ele,

0 processo de institucionalizacdo da questdo ambiental que
também resultou na institucionalizacdo da EA - ndo tem
representado uma diluicdo dos conteddos critico-emancipatorios
presentes na constituicdo original do ambientalismo? Essa perda
do carater emancipatério do ambientalismo pode ser observado
na despolitizacdo dos discursos e praticas ambietnais e no
esvaziamento dos conflitos inerentes a questao ambiental que |,
gradualmente, sdo substituidos por discursos conciliatérios —
desenvolvimento sustetavel, modernizacdo ecoldgica — baseados
em idéias de cooperacdo, solidariedade e compatibilizacao.
(LIMA, 2004, p 118).

A praxis ordinaria, com a profusdo dos mais discrepantes discursos, deu
origem a varias tendéncias de Educacao Ambiental. Segundo Loureiro (2004), o
requisito para a Educacdo Ambiental é o estabelecimento de qual educacédo
especifica estd em pauta, vez que a generalizacdo originou uma vasta gama de

entendimentos sobre este campo do conhecimento. Para ele:

a ilusdo que propicia esse tipo de consenso produzido pela baixa
problematizacdo tedrico-pratica é a de que todos os educadores
ambientais se pautam em uma Unica visdo de mundo, falam a
mesma coisa, possuem 0s mesmos objetivos no tratamento da
“questdo ambiental”’, mudando apenas o setor em que atuam
(escolas, comunidades, unidade de conservacdo, meios de
comunicacdo, empresas etc.). Esse é um falso consenso que
precisa ser explicitado, analisado e superado. (LOUREIRO,
2004, p. 19).

A despeito da impresséo inicial, que pode acarretar a falsa impressédo de

gue prevalecem nos estudos ambientais certa uniformidade na aplicacdo pratica



da Educacdo Ambiental, verifica-se, de maneira diversa, que 0s parametros
utilizados pelos educadores ambientais, divergem de acordo com a experiéncia
individual de cada um deles. Lima (2004), neste sentido, diz que uma pessoa
observando as posturas politicas e visdes de mundo de varios ministradores de

Educacdo Ambiental pode concluir que:

parece que falam a mesma linguagem e compartilham os mesmos
valores, objetivos, interesses e ideologias. Na verdade, ao
observar-se atentamente o diverso e mdltiplo campo da EA,
podemos perceber que as aparéncias escondem diferencas sutis
e essenciais com relacdo aos meios e, sobretudo, as finalidades
da EA. Essa constatacdo, portanto, justifica a necessidade
crescente de se diferenciar internamente o campo da EA, com a
identificacdo e discernimento dos contelidos que informam suas
principais tendéncias, permitindo dessa forma, a visualiza¢do dos
futuros provaveis que cada uma dessas tendéncias aponta.
(LIMA, 2004, p. 119).

Afinal, qual é a Educacdo Ambiental que buscamos num mundo que parece
ja ter rompido definitivamente os elos de harmonia, entre o homem e o “meio
ambiente” natural? Os exemplos de comportamentos insanos em relacdo ao meio
ambiente sdo tdo numerosos, quanto inefaveis.

A Educacdo Ambiental, por conseguinte, ndo pode mais, escondendo-se
em ideais utopicos e vazios, dissociar-se da vida cotidiana, sob pena de perda de
objeto e finalidade. Logo, os riscos de uma eventual omissdo dos educadores
desta area, ndo se limitam a inocuidade de seus estudos, porém residem, antes,
na responsabilidade perante a degradacao irreversivel, cuja ocorréncia, sem que
haja alteracdo da visdo social do meio ambiente, sera inevitavel. Acredita-se que
guaisquer abordagens e métodos pretendidos pelos educadores exijam o

pressuposto de contextualizagcdo, discernimento critico e, principalmente, a idéia



de que os liames entre a humanidade e o restante do orbe terrestre ndo estejam
definitivamente rompidos, antes estejam clamando por uma nova visdo ambiental,
vinculada ao cotidiano de cada qual.

A busca neste trabalho, portanto, concentra-se em uma Educacgéo
Ambiental que ndo atue somente na transmissdo de informacdes, assumindo,
entrementes, uma postura dialégica. Uma Educacdo Ambiental que possa ser
considerada dialégica e critica, portanto ndo “bancaria”. A idéia de “educacdo
bancaria” € introduzida pelo educador Paulo Freire, como uma concepg¢ao em que
a tonica da Educacao, para o educador, seja sempre narrar e, para o educando,
seja sempre ouvir. A Educagdo, nesta perspectiva, consiste no ato de depositar,

no qual o aluno reveste-se do papel de depositario e o professor torna-se o

depositante. O cerne teleolégico do professor consiste, nessa concepcao, em:

falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e
bem comportado, quando nédo falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio dos educandos vem sendo, realmente, a
suprema inquietacdo dessa educacdo. A sua irrefreada ansia.
Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como
seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel, é “encher” os educandos
do conteddo de sua narracdo. Conteddos que sao retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram e
em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas
dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta que deveria ter,
ou se transforma em palavra oca, em verbocidade alienada ou
alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim,
melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 2005, p. 65).

Também Loureiro (2004), questiona e condena a Educagdo Ambiental
conduzida de maneira conservadora, cuja aplicacado limita e oblitera a assimilagédo
dos ensinamentos. Com efeito, o meio ambiente entendido de maneira

conservadora, em unissono com a reflexdo retro aduzida, de Paulo Freire, mitiga a



capacidade do educando de modificar o meio em que vive, através do

entendimento pleno e da livre interagdo com os conceitos estudados. Tal forma de

ministrar Educagdo Ambiental, segundo Loureiro, implica em:

favorecer uma educacgédo tecnocrdtica e conservadora, que serve
para ajustar condutas e adaptar aqueles que estdo “fora da
norma” a aceitarem a sociedade tal como ela é, procurando fazer
com que os social e economicamente excluidos vivam melhor
sem problematizar a realidade, ou seja, uma educacdo que
procura “transformar a mentalidade dos oprimidos e nédo a
situacao que os oprime”. (LOUREIRO, 2004, p. 27).

Reputa-se, portanto, importante destacar e mesmo delimitar quais os

aspectos da Educacdo Ambiental seriam reducionistas, ou seja, implicariam na

inocuidade do ensino, ou no dizer dos educadores citados, com parametros

conservadores, nao criticos, ou bancarios. Caracteriza-se tal ensino, dissociado da

reflexdo e do entendimento da realidade, segundo Lima (2002), por delimitar e se

restringir a:

uma concepcdo reducionista, fragmentada e unilateral da
gquestdo ambiental,

uma compreensdo naturalista e conservacionista da crise
ambiental;

uma tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnoldgicas
diante dos desafios ambientais;

uma leitura individualista e comportamentalista da educacao e
dos problemas ambientais;

uma abordagem despolitizada da tematica ambiental;

uma baixa incorporacdo de principios e praticas
interdisciplinares;

uma perspectiva critica limitada ou inexistente;

uma énfase nos problemas relacionados ao consumo em
relacdo aos ligados a producéo;

uma separacdo entre as dimensBes sociais e naturais da
problematica ambiental,

uma responsabilizacdo dos impactos ambientais a um homem
genérico, descontextualizado econémica e politicamente;



k) uma banalizacdo das noc¢des de cidadania e participacdo que
na pratica sdo reduzidas a uma concepcao liberal, parssiva,
disciplinar e tutelada. (Demo, 1999; Carvalho, 1991, in LIMA,
2002, p. 127).

A Educacdo Ambiental que buscamos perceber, na pratica pedagogica dos
educadores, decorre da relacédo que estes estabelecem entre o dia-a-dia dos seus
alunos com os problemas e conflitos ambientais. Este o panorama pretendido, ndo
de maneira utdpica ou idealista, mas sim com a utilizacdo da Educac¢do Ambiental
como ferramenta para a transformacdo de atitudes e conceitos. Segundo

Carvalho, a aplicacdo da Educacdo Ambiental deve ser inspirada:

nessas idéias-forca que concebem uma educacédo imersa na vida
dos educandos, na histéria e nas questdes urgentes de nosso
tempo, a EA acrescenta uma especificidade: compreender as
relacbes entre sociedade e natureza e intervir nos problemas e
conflitos ambientais. Nesse sentido, o projeto politico-pedagogico
de uma EA critica poderia se sintetizado na intencéo de contribuir
para uma mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito
ecologico capaz de identificar e problematizar as questdes
socioambientais e agir sobre elas. (CARVALHO, 2004, p. 156).

A preméncia de um ensino ambiental critico, multidisciplinar e
intrinsecamente interligado com as demais areas de conhecimento encontra
respaldo, ndo apenas para atingir-se o objetivo primeiro de modificar a relacdo
com 0 meio ambiente, mas ainda, segundo Loureiro, com o objetivo de estender-
se a propria concepgdo do educando em relacdo a educacao tradicional. Sugere

Loureiro que em Educacédo Ambiental,

ciéencia e formacdo critica precisam se relacionar rdodo a

compreendermos sob que condi¢cdes o saber ciendéicdesenvolveu e a



favor do que e de quem, nos apropriando da base ins



ambientais e o0s interesses privados (individuais) dos
interesses publicos (coletivos), entre outras possiveis);

i) uma vocacao transformadora dos valores e prética contrarios
ao bem-estar publico. (LIMA, 2002, p. 129).

Finalmente, para que se possa refletir de forma critica, acerca do ensino
ambiental, o que se traduz no ponto culminante e objetivo final deste trabalho, faz-
se necessario conhecer quais sdo as representacdes ambientais dos envolvidos
em um projeto de Educacdo Ambiental. Por conseguinte, todo trabalho
desenvolvido pelo professor num projeto de Educacdo Ambiental, dentro de uma
escola, transita pelas representacdes que o préprio educador possui sobre 0 meio
ambiente.

Desta forma, buscar-se-a compreender a seguir, qual é a importancia do
estudo da Representacdo Social, sua influéncia e reflexo na concepgéo pessoal

de Educacdo Ambiental.

3.5 — As Representactes de Educacédo Ambiental

“Contra o positivismo, que para perante o0s
fenbmenos e diz: "Ha apenas fatos”, eu digo: ‘Ao
contréario, fatos é o que ndo ha; ha apenas

interpretacdes’.
(Nietzsche)

A busca empreendida neste trabalho por uma Educacdo Ambiental critica
impele consideracdes sobre a maneira como as representacdes do educador

acerca do ambiente refletem na sua préatica pedagodgica. Entende-se que essas



interpretacdes particulares da Educacdo Ambiental devam ser o principio que
norteia todos os projetos e demais trabalhos pedagdgicos na area ambiental, dos

profissionais da escola. Sobre isso, Reigota afirma que:

considero também necessario, como ponto de partida de toda
pratica, conhecer as representacdes de Meio Ambiente das
pessoas envolvidas no processo pedagodgico.

Para este fim, é necessario que a pratica pedagdgica seja criativa
e democratica, fundamentada no diadlogo entre professor e aluno.
(REIGOTA, 1995, p. 25)

As representacdes, mormente as idéias difundidas por um determinado
grupo social, permeiam o trabalho desenvolvido pelo individuo. Ainda para Reigota
(1995), quando se busca entender o processo em que se leciona a Educacéo
Ambiental, é necessario saber, portanto, o que o educador entende por meio
ambiente, ou seja, quais as representacdes sociais dos educadores. Sobre o

tema, afirma que:

0 primeiro passo para a realizacdo da educacdo ambiental deve
ser a identificacdo das representacfes das pessoas envolvidas no
processo educativo.

A compreenséo das diferentes representa¢fes deve ser a base da
busca de negociacdes e solu¢des dos problemas ambientais. Nao
se trata de saber quantitativamente mais, mas qualitativamente
melhor sobre as questdes que um determinado grupo pretende
estudar e onde pretende atuar. (REIGOTA, 1995, p. 14 e 20)

As representacdes sociais sdo formuladas através da vivéncia social dos
sujeitos. S&o teorias sobre saberes populares e sobre 0 senso comum, as quais
correspondem a uma forma de conhecimento socialmente elaborado, partilhado

por um grupo, formando uma nocéo de realidade comum.



A teoria das representacdes sociais derivou de estudos desenvolvidos por
Serge Moscovici. Todavia, a base de tais estudos esta relacionada a nocéo de
representacao coletiva desenvolvida por Emile Durkheim’.

Segundo Durkheim, (1987), nada ou quase nada escapa das configuracdes
sociais, desta forma, tem-se que o meio social exerce grande influéncia sobre
todos os individuos.

Moscovici (1978), desenvolve e amplia essa teoria, afirmando que a
representacdo social torna o individuo produto da sociedade na qual ele esta

inserido. Segundo este autor:

a representacdo social € um corpus organizado de conhecimento
e uma das atividades psiquicas gracas as quais os homens
tornam inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se num
grupo ou numa ligacdo cotidiana de trocas, e liberam os poderes
de sua imaginacdo (MOSCOVICI, 1978, p. 28).

A importancia dessas representacfes, logo, residafluéncia que a
visdo dos educadores exerce sobre a maneira dahtaltom a tematica

ambiental. Os estudos de Moscovici nos fornecemnaegtos para acreditar



Entretanto, este conceito ndo é definitivo, psisepresentacdes sociais
sdo, genericamente, fruto de uma época e de uno groagial, assim como
ocorre, especificamente, com as representacfessdoi meio ambiente. Tais
representacfes sdo extremamente importantes geanolocura saber qual é
o trabalho pedagogico do professor sobre o meioieam@h Segundo os

Parametros Curriculares Nacionais — Educacgao Artddien

muitos estudiosos da area ambiental consideram que a idéia para a
qual se vem dando o nome de "meio ambiente” ndo configura um
conceito que possa ou que interesse ser estabelecido de modo
rigido e definitivo. E mais relevante estabelecé-lo como uma *
representacdo social”, isto é, uma visdo que evolui no tempo e
depende do grupo social em que é utlizada. Sao essas
representacdes, bem como suas modificagdes ao longo do tempo,
gue importam: é nelas que se busca intervir quando se trabalha
com o tema Meio Ambiente. (BRASIL, 1997, , p. 31).

Reigota(1995), confirmando a importancia da teoria de Muosxs e
ampliando-na para as representacdes sociais de angente, relacionou
também, além da questédo social, a formacéo prafigbe a vivéncia de cada

educador. Por conseguinte, afirma que:

embora as representac@es apresentem um componente cientifico,
devido a formacado académica dos professores, elas se destacam
também por apresentarem clichés e uma boa dose de senso
comum. (REIGOTA, 1995, p. 71).

Eis que o presente estudo, bem como quaisquer analises que considerem a

percepcdo e representacdes do meio ambiente, deve investigar também o



contexto social, formacdo e vivéncia, buscando observar qual € a Educacado
Ambiental presente em cada espacgo e contexto. Neste sentido, Costa (2003) diz

que:

a construcdo de um olhar analitico sobre os dizeres e saberes
docentes necessita articular as perspectivas multifacetadas dos
mesmos, contextualizando espagos distintos de socializagdo de
conhecimentos. O sentido da importancia em elucida-los reside
exatamente na possibilidade de perceber as relagdes entre
conhecimento e poder que os permeiam. (COSTA, 2003, p. 113).

Intentou-se assim compreender, através da investigacdo do senso comum e
da formacéo académica da professora, acerca das suas representacdes sobre o
ambiente e, de que maneira, a questdo ambiental é inserida na pratica e nos
projetos pedagdgicos das escolas em que desenvolvem seu trabalho.

As pesquisas sobre o perfil da profissional de educacgéao infantil, portanto,
auxiliam na contextualizacdo das professoras, de seus conhecimentos, tendéncias
e praticas adotadas em suas representacdes do meio ambiente. Com efeito,

como nos diz Reigota:

a partir das representacdes sociais de meio ambiente dos
professores, podemos caracterizar suas praticas pedagdgicas
cotidianas relacionadas com este tema. (REIGOTA, 1995, p. 70).

Enfim, resultariam estéreis, por absoluta desvinculacdo com a realidade
fatica das salas de aula, quaisquer tentativas de estudo acerca do meio ambiente
na educacdo infantil que ndo inserissem a estrutura sécio-politico-econdmica das

educadoras nos dados analisados.
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Em seguida, faz-se necessaria, uma reflexdo sobre o que é e qual a
importancia que se atribui a educacédo infantil, para podermos, posteriormente,

voltarmos o olhar para o educador Infantil.



4 — A Educacéo Infantil

Ha um menino, ha um moleque

Morando sempre no meu coragao

Toda vez que o adulto balanca

Ele vem pra me dar a mao

Ha um passado no meu presente

Um sol bem quente la no meu quintal

Toda vez que a bruxa me assombra

O menino me da a mao

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito que ndo deixardo de existir
Amizade, palavra, respeito, carater, bondade
Alegria e amor

(Milton Nascimento)

A educacdo infantil, compreendida nos dias de hoje num sentido bastante
amplo, pode ser definida como o conjunto de todas as modalidades educativas
vividas pelas criancas pequenas na familia e na sua comunidade (Vieira, 2005).

Essa maneira pela qual compreende-se, hoje, a infancia ndo € uniforme. A
idéia da infancia varia de acordo com a cultura, grupo social ou periodo historico.

O conjunto de idéias atualmente predominante acerca da infancia deve ser
entendido como uma constru¢cdo humana da maneira de se compreender as
criangas e caracteriza-se, principalmente por se pautar na diferenciacdo frente ao
mundo do adulto. (Pereira, 2003).

A crianca é hoje objeto de estudo das mais diversas areas do conhecimento
humano, sendo tal conceito fruto de uma construcéo histérica que, portanto, vem
sendo alterada ao longo dos tempos, ndo sendo, em decorréncia nem estatica,
nem, t&o pouco, homogénea. Sobre isso, o Referencial Curricular Nacional para a

Educacéo Infantil afirma que:



a concepcdo de crianca é uma noc¢dao historicamente construida e
conseqientemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se
apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de
uma mesma sociedade e época. Assim, € possivel que, por
exemplo, em uma mesma cidade existam diferentes maneiras de
se considerar as criangas pequenas dependendo da classe social
a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte. (BRASIL,
1998, p. 21).

Cabe-se ressaltar que a idéia de infancia é diferente da idéia de crianca.
Este é sem duvida um campo de embate e existem muitas divergéncia de autores
guanto a definicdo de infancia e crianca.

Grosso modo, podemos dizer que a infancia € uma fase da vida, um
periodo, que vai desde o nascimento até a puberdade. JA& uma definicdo de
crianca pode ser a do ser humano que se encontra na fase da infancia, ou seja
trata-se do individuo que se encontra na fase que vai do nascimento a
puberdade®.

Assim como a visdo da infancia € modificada ao longo da histéria e de cada
sociedade, a idéia de crianca que ora se constroi, também ndo esta isenta de
conceitos sociais de uma determinada cultura.

Segundo Pereira (2003), a crianca ja nasce situada numa cultura. Ela

afirma que essa cultura vai além da familia, tendo um lugar reservado inclusive na

sociedade de consumo. Segundo a autora, a maneira como a crianca

e olhada pelos outros, bem como as expectativas

em torno de seu nascimento (a espera, a escolnana®,

8 Definicéo de infancia e crianca retirada do diéiimda Lingua Portuguesa - Aurélio.



os planos para o seu futuro, a reorganizacao @g 08s
preparativos do enxoval etc.) vai circunscrevendlagar
social a partir do qual construirda sua identidaskys
valores, sua forma de ver e refazer o mundo. Essas
expectativas, porém, ndo se esgotam nos limites da
familia: mesmo antes de nascer, a crianca ja tear lu
reservado na sociedade de consumo. (PEREIRA, 003,

50)

A crianga, concomitantemente, além de ocupar um espaco social delimitado
também é um sujeito ativo na construcdo dos seus conhecimentos. Defendendo
essa perspectiva, Dias & Faria (2005), afirmam que diversos estudos da psicologia
demonstram que:

a crian¢a, desde as suas primeiras relagbes com o mundo, tem
desejos préprios e que suas primeiras experiéncias afetivas sado
fundamentais para a constituicdo de sua personalidade. Revelam-
nos, também, a crianga como um ser que pensa, que é ativo na
construcdo dos conhecimentos sobre seu entorno e, que essa
construcdo é mediada pela interacdo com 0s outros sujeitos da
cultura. (DIAS & FARIA, 2005, p. 85).

As mesmas autoras afirmam ainda que “ndo existe a infancia no singular,
mas diferentes vivéncias do ser crianca, no interior de culturas diversas”. As
concepcgdes, portanto, que ora sdo abracadas acerca da crianca remetem a um
individuo com vontade, opinido e desejo proprios, sujeito social, historico e

cultural. Neste sentido, Lopes (2006), afirma que:



toda crianca nasce num certo momento histérico, num certo grupo
cultural, num certo espaco, onde estabelece suas interaces
sociais e constrdi sua identidade. (Lopes, 2006, p. 2).

Portanto, buscou-se apresentar questbes que gravitem em torno,
principalmente, da visdo da sociedade brasileira acerca da infancia e da
importancia dispensada por esta sociedade, especialmente quanto a escola
oferecida as criancas. Far-se-4 um breve relato dos caminhos percorridos pela
sociedade brasileira e, por extensao, pelos legisladores ao longo da histéria da
educacao desse pais, até a consolidacdo da legislagdo atual, inclusive hoje, em
nivel constitucional.

Cumpre-se ressaltar ainda que, ao se percorrer quase dois séculos de
trajetoria da Educacdo, as diferentes visdes da infancia, bem como sua
importancia, alteram-se, de acordo com os ditames das alteragces sociais
ocorridas em cada época, continuamente em modificagdo.

Iniciar-se-a, por conseguinte, com um sucinto relato da histéria da educacéo
infantil no Brasil, desde as discussfes para a elaboracéo da Constituicdo de 1824,
até os dias atuais, no ano de 2007, com a percep¢do de marcantes mudancas
objetivas aplicadas na educacéo, para esta faixa etaria.

A esse respeito, cumpre-se frisar que a escolarizacdo de criancas
pequenas €&, de certa forma, recente no Brasil. A educacdo infantil
institucionalizada designa, desde 2006, as criancas de zero a cinco anos de idade.
Cabe ressaltar que até a referida data, a educacdo infantii compreendia a

freqiéncia em um estabelecimento de ensino para criancas de zero a seis anos. A



partir da lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, foi instituido o ensino fundamental
de nove anos, com a inclusédo, nesse grau de escolarizacdo, das criancas de seis

anos, restringindo a educacéo infantil até a idade limite de cinco anos.

4.1 — Os caminhos da Educacao Infantil no Brasil —  breve

historico

“O homem esta no menino, s6 que 0 menino nao
sabe. O menino estd no homem,

s6 que 0 homem o esqueceu”

(zZiraldo)

A historia da educacéo infantil, no Brasil, confunde-se com a historia das
discussoes sobre a importancia da infancia.

No inicio do século XIX, as discussfes a respeito da educagédo e de sua
obrigatoriedade, nas séries iniciais, comegaram a tomar contornos de uma nova
Visdo a respeito da educacao na infancia.

Nestes anos de 1800, principia-se um panorama politico de discussdo
acerca da educacdo, decorrente da elaboracdo da Constituicdo de 1824, a qual,
entretanto, por haver sido outorgada, desconsiderou grande parte dos debates
entabulados. Logo, as questdes preliminares obtiveram pouco reflexo na norma
constitucional que, basicamente, tratou da gratuidade de ensino primario para
todos os cidadaos.

ApOGs o ato adicional de 1834, descentralizou-se a educagdo, tornando-na

obrigacdo das provincias, porém se mantendo a gratuidade. Percebe-se que, a



época, existiu uma preocupacao em se legislar e organizar o ensino primario. Ja
ocorriam, nesta ocasido, discussbes a respeito dos métodos de ensino e da

validade do ensino matuo. Segundo Freiras:

tais elementos, articulados discursivamente desde muito cedo em
nossa histéria educacional, constituem um legado fundamental
dos debates travados nos anos 20 e 30 do século XIX, momento
em que, ndo por acaso, a educacgdo escolar da infancia passa a
ser objeto de crescente aten¢do por parte da sociedade como um
todo, e dos legisladores em particular, inaugurando um tempo de
submetimento e constituicdo de novos sujeitos, dentre eles o
nosso conhecido aluno.” (FREITAS, 2002, p. 263)

A descentralizacdo da educacdo fora, nessa €época, matéria bastante
controvertida, vez que o Império, de certa forma, desobrigou-se da educacado
primaria e eximiu-se de maior controle nas provincias.

Segundo Freitas (2002), citando o sergipano Manoel Bomfim, a
Constituicdo brasileira de 1891 ndo modificou os principios basicos do ato

adicional de 1834,

“segundo o qual o governo central se desincumbia da instrugéo
primaria. (...) A ndo- presenca do Estado na esfera de
concretizacdo dos direitos da crianca, no seu entender, esvaziava
de sentido, todas as operacdes legais relacionadas a higiene
publica e ao cuidado contra a delinqgiiéncia”. (FREITAS, 2002, p.
367).

Segundo Vieira (2005), a idéia do Estado como responsavel pela educacao
infantil comecou a se tornar mais necessaria na medida em que algumas mulheres
necessitaram adentrar o mercado de trabalho. Surgiram, portanto, algumas

instituicdes especificas de educacéo infantil.



Algumas experiéncias pioneiras puderam ser, entdo, notadas. Em 1875, o
meédico Joaquim José de Menezes Vieira (1848 — 1897) juntamente com sua
esposa Carlota, criou o Jardim de Criancas do Colégio Menezes Vieira, instituicdo
privada, no Rio de Janeiro.

Outra escola em 1896, criada em S&o Paulo, foi chamada de Jardim da
Infancia Caetano de Campo, vinculando-se a escola normal publica de Sao Paulo.

Verificou-se, a seguir, uma crescente demanda seguida de varias
discussdes a respeito da educacdo infantil. No inicio dos anos de 1900, as
evidéncias sobre a importancia de haver uma institucionalizagdo da educacéo na
infancia comecaram a se tornar presentes em varios setores da sociedade. O
artigo extraido de uma revista escolar de 1905, em Belo Horizonte, demonstra a

preocupacdo com a educacdo, nesta faixa etaria:

“A Directoria da Associacdo, consultando os interesses, as
conveniéncias da mesma e também as exigéncias da Capital,
julgou que de todos os cursos destinados as criancas, constantes
dos seus Estatutos, a nenhum cabeira melhor ser aberto em
primeiro logar como a este, visto ser o primeiro e Unico em seu
género que, em muito breve futuro, existira entre nés. Quem nao
conhecer o systema empregado e o fim d'esse estabelecimento,
sabendo que n’elle se acceitam criancas de trés a sete anos,
poderd & primeira vista estranha-lo, attendendo a que n’essa
idade ndo se lhe vae entregar um livro para estudar: si vao
brincam fartamente... Estamos de accordo: mas, ndo seria melhor
que esse brinquedo fosse methodisado, guiado por pessoas
competente que soubesse aproveitar mil occasifes de satisfazer a
curiosidade petente que soubesse aproveitar mil occasifes de
satisfazer a curiosidade natural das criangas, ir assim
esclarecendo esses cerebrosinhos para os conhecimentos que
mais tarde hdo de receber?. Si a prépria mde pudesse
encarregar-se de dirigir os folguedos de seus filhinhos, creio que
ficaria bem estabelecido um jardim em cada familia; isso porém, é
humanamente impossivel, pois aquella que é responsavel pela
direccdo e boa ordem da casa, em nosso meio, acha-se
sobrecarregada de mil affazeres sem contar com auxiliares que
merecam confiangca. No meio d’esse afan quotidiano, vé-se



forcada a entregar a direccdo dos brinquedos do filhinho a
criadinhas que muitas vezes sdo as primeiras as mais
necessitarem da vigilancia e cuidados.”(Revista 1 da Associacao
Feminina Amante da Instrucdo e Trabalho de Minas Gerais. IN:
VIEIRA, 2005, p. 29).
A intensidade das mudancas sociais, politicas e culturais marcaram intensamente
esta época. O Brasil dava inicio a Republica e selava o fim do Império. Tal

panorama politico passou a ter na crianga o centro da familia, assim como se
delimitou a mulher, funcdes especificas de mée e esposa. A visdo imperial do
homem como senhor absoluto da casa dé lugar a uma visdo mais republicana da
familia. Percebe-se, entdo, que uma alteracdo na visdo da infancia, principia a
ocorrer e, portanto, educar a crianga passa a ser sinGnimo de progresso para um
pais em mutacéo.

Neste sentido, surge um movimento de educacdao médica para a escola e a

crianga, como sinénimo de progresso e evolucédo. Conforme expde Gondra:

“E possivel detectar permanéncias sendo uma delas a propria
vontade de higienizar a sociedade, a escola e a infancia, como
fica claramente expresso em trés obras do doutor Oscar Clark
(1930, 1937, 1943) nas quais aborda a questdo da higiene na
escola, incidindo sob aspectos especificos e bem determinados.”
(GONDRA, 2002, P. 315).

O inicio do século XX é marcado também pelo surgimento de novas
tendéncias pedagogicas e comeca, por exemplo, a haver uma divisdo da

educacao infantil por faixa etaria. Este fato é relatado por Vieira, que afirma que:

para as criancas recém-nascidas e os dois/trés anos de idade,
criaram-se as creches. Para as maiores, criaram-se as salas de
asilo, depois chamadas de escolas maternais, e os jardins de
infancia. Tendo como objetivos gerais guardar, cuidar e educar
criancas pequenas, o programa pedagoégico sofria as influéncias






obstétricos e pediatricos, dos seus direitos sociais — com as
propostas de legislacdo e de associacfes de assisténcia; da sua
educacdo e instrugdo — com o reconhecimento de que podem
ocorrer desde o nascimento, tanto no ambiente privado, como no
espaco publico. (...) O final do século XIX e o inicio do século XX
demarcam um periodo em que a infancia e sua educacgéo
integram o0s discursos sobre a edificacdo dessa sociedade
moderna. (KUHLMANN JR, 2002, p.. 464)

A idéia de educar e proteger as criangas se intensificou e, em 1935, o entédo
Secretario do Departamento de Cultura de Sao Paulo, Mario de Andrade,
demonstrou sua preocupacdo compartilhada com os pensamentos de Manoel

Bomfim. Segundo Freitas:

“Mario entendia que a crianc¢a, colocada ao centro no processo de
metropolizacdo pelo qual passava a cidade de Sao Paulo,
culminaria por disciplinar toda a metrépole e fazé-la girar ao redor
dos espacos publicos infantis, garantidos pelo Estado”.(FREITAS,
2002, p. 368).

Sendo assim, em 1940, foram criados em S&o Paulo, através de Mario de
Andrade, os parques infantis, cujo modelo veio depois a ser seguido também em
outras cidades do interior de Sao Paulo, com a denominacdo de Escolas
Municipais de Educacéao Infantil — as EMEI.

De fato, nota-se que a visdo de infancia percebida neste periodo remetia a
uma crianga com fragilidade moral, cujo desenvolvimento cabia ao adulto. Gouveia
(1999), referindo-se a idéia dos educadores, desta época, sobre a infancia, diz

que:

a infancia é também percebida como periodo de fragilidade moral,
durante o qual o mal pode florescer com facilidade. Cabe ao
adulto cuidar para que os bons valores prevalegcam, ante a



tendéncia infantil a ceder aos instintos nefastos a sua formacéao
moral. (GOUVEIA, 1999, p. 04).

Para exemplificar as afirmacdes acima, a mesma autora cita um trecho
curioso da Revista da Educacéo, do ano de 1902, que se considera essencial para

esclarecer o pensamento da época.

“O coragéao das criancas é um terreno de esquisita fertilidade. Ali
medrardo todos os bons sentimentos, todas as virtudes, quando
Ihes

for lancada a semente do bem e esta medrara sob o influxo
proveniente da educacdo (...) Mas se 0 que do bem langcado
estiolar, o contrario acontece infelizmente em relacdo ao mal.
Lancado ali sua semente, germina e floresce com extraordinario
vigo e, por uma amarga contradi¢cdo quanto mais descuidado seja,
mais abundantes serdo seus nocivos frutos.” (Revista da
Educacéo, n. 2, 1902, p. 21, IN: GOUVEIA, 2006, p. 04).

Ressalta-se que, a despeito de ja existirem instituicbes que tratassem da
Educacéo Infantil, ndo existiam registros de especificidade quanto ao profissional
gue trabalhava com estas criancas. Muitas vezes as creches eram dirigidas por
irmas de caridade que contavam com “educadoras” leigas. Vieira (2005),
exemplifica a auséncia de necessidade de formacdo basica deste profissional,

dizendo que:

em Minas Gerais, as normas existentes nos anos 1920
definiam o professor para o jardim de infancia e a “educadora”
para a escola maternal, que também fazia parte da categoria
“escola infantil” na legislacdo da época. Da “educadora” exigia a
execucdo de fungBes maternais de cuidado e higiene, sendo a
escola maternal destinada aos filhos de trabalhadores. Nao havia
qgualquer referéncia quanto a escolaridade dessa mulher
trabalhadora. (VIEIRA, 2005, p. 32)



Ainda sobre formacao, podemos verificar que este tema era, anteriormente,
fonte de preocupacao de alguns especialistas da area. Durante o 1° Congresso

Americano da Crianga, em 1916, segundo Kuhlmann Jr:

a professora Alexina de Magalhdes Pinto, que era ligada ao
Instituto Moncorvo, (...) Defendia a real e ndo sé moral anexacao
de jardins da infancia e creches aos estabelecimentos de
educacao, preparo e amparo feminino ja existentes, como campo
de estudo e experiéncia. As creches, jardins-de-infancia, hospitais
e asilos infantis ja organizados, deveriam aceitar um certo nimero
de voluntarias diplomadas no modo prético de lidar com criancgas,
de estudar e dirigir a crianca. Deveria ser oferecido um curso
especial para formagcdo de diretoras. As senhoras de todos o0s
credos, circulos e profissbes eram exortadas a convencer as
jovens e as familias da necessidade desse preparo, a bem do
préprio lar da pobre como da rica. (KUHLMANN JR, 2002, p. 480).

As mudancas sociais cada vez mais significativas e, principalmente, a
alteracdo no papel da mulher na sociedade foram fundamentais para a
estruturacao e ampliacdo cada vez maior das escolas de educacéao infantil.

Sendo assim, um outro tipo de centro de ensino de educagéo infantil
comecgou a se tornar muito comum a partir dos anos 50 — as classes de pré-
primario. Estas classes foram anexas aos estabelecimentos de ensino primario e
experimentaram intensa expansdao, com matricula nas redes estaduais até os
anos 80.

A lei n.°5692, de 1971, que regulamentou o ensino primario e de segundo
grau, referiu-se a educacédo pré-escolar em dois artigos, incumbindo ao Poder
Pablico a funcdo de velar para que os sistemas de ensino, diretamente ou por

meio de convénios, ofertassem, de maneira conveniente, atendimento em jardim

de infancia, ou similar, para criangcas com idade inferior a sete anos.



Assim, notou-se, a partir de meados da década de 70, uma expansao
significativa e sem paralelos na educacéo infantil no Brasil. Com efeito, a oferta de
educacao infantil, antes restrita as classes sociais mais abastadas, foi estendida
para 0s meios populares, sob a alcunha de educacdo compensatéria. Os
fundamentos desta postura estatal encontram-se presentes na publicacdo do

INEP, pelo periddico Em Aberto, de mar¢o de 1982, sendo estes:

- a importancia dos primeiros anos de vida para o
desenvolvimento do individuo;

- as precarias condicbes de vida e desenvolvimento da maior
parte da populacao infantil brasileira;

- as consequéncias negativas dessas privagdes sobre a vida e
desenvolvimento das criangas;

- a possibilidade real de diminuir os efeitos dos problemas que
afetam as criancas em idade pré-escolar, mediante uma acéo
integrada dos setores educacao, saude, alimentacao e assisténcia
social.(VIEIRA, 2005, p. 35).

Frisa-se também que, durante esse periodo, originaram-se 0S movimentos sociais
organizados por mulheres das periferias de grandes centros urbanos, que
pleitearam educacdo para seus filhos, assessoradas por 6rgdos de assisténcia
social. Segundo Vieira (2005), “a referéncia mais significativa € sem davida o
“Projeto Casulo”, criado em 1977, por iniciativa da Legido Brasileira de
Assisténcia, 6rgao vinculado ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social. A
atuacdo da LBA na area persistiu até 1995, quando foi extinta”.

A promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, finalmente, traduziu-se em
evento significativo de alteracbes nos planos da legislacdo educacional. A
disciplina constitucional da matéria, com explicitas atribuicbes do direito a

educacdo para as criangas pequenas sedimentou a contrapartida do poder



publico. De fato, se ha o direito a educacédo infantil, deveria haver o dever do
Estado em fornecé-la, mediante a garantia de atendimento em pré-escolas,
creches e congéneres ao educando, apesar de tal situagcdo ndo se verificar na
realidade, por ainda n&o ser obrigatério o ensino da educacéo infantil.

Cumpre-se ressaltar ainda que a partir deste posicionamento normativo,
apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, nos seus artigos 12 e 13, passou a
ocorrer o reconhecimento expresso das creches e pré-escolas como instituicoes
educacionais, conceituadas como estabelecimentos de ensino e responsaveis
pela elaboragéo de propostas pedagogicas (BRASIL, 1996, p. 31).

A Constituicdo Federal de 1988 definiu a responsabilidade do Estado para
com a educacédo das criancas de zero a seis anos, em creches e pré-escolas. Tal
ensino nao &, contudo, obrigatorio, mas sim compartilhado com a familia. Segundo

disciplinou o artigo 208, do supracitado dispositivo legal:

o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

(...) IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero
a seis anos de idade;” (CAHALI, 2003, p. 125).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, além de
reiterar os direitos da crianca pequena a educacdo, consagrou o0 principio da
descentralizacdo administrativa, com énfase no papel do municipio e na parceria
com a sociedade civil. Dessa maneira, ocorreu entdo a criacdo de diversos
conselhos de educacédo, tais como 0S municipais e estaduais, na esteira do

principio da democracia participativa.



Os artigos 8° e 11 da LDB atribuem ao Municipio a responsabilidade para
com o ensino fundamental e a educacao infantil, em colaboracdo com a Unido e

os Estados:

“Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracdo, os respectivos sistemas
de ensino.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:

V - oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino”. (BRASIL, 1996).

Hoje, a educacdo infantil institucionalizada esta cada vez mais difundida e
abrange grande namero de criancas, as quais ainda que nao estejam submetidas
a obrigatoriedade escolar, mantém frequéncia regular a um estabelecimento
educativo exterior ao domicilio familiar.

Porém, a partir do ano de 2005, como ja citamos anteriormente, a educacao
infantil foi restringida para criancas de zero a cinco anos, apos a alteracdo do
artigo 6° da LDB, que estendeu a educacdo fundamental obrigatoria para
individuos, a partir dos seis anos idade. A lei que vigorava até entdo, aduzia, no
seu artigo 6°: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental”. Este artigo foi modificado
pela lei 11.114 de 2005 e seu texto diz: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar
a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental”.

A alteragcdo normativa ora verificada apresenta, efetivamente, aspectos

dispares. Com efeito, o aumento da faixa etaria obrigatéria para Educacéo



Fundamental pretende ofertar, em idades mais tenras, o acesso da crianca as
escolas, pois este ensino é obrigatério. Todavia, cumpre-se ressaltar que Ensino
Fundamental e Educacao Infantil ndo se confundem, verificando-se criticas quanto
a mitigacdo da segunda em prol da primeira.

O que se tem percebido é que, ao transformar a educacdo infantil



Entretanto, de maneira dissociada dessa realidade, o Referencial Curricular
Nacional para a educacado infantil aponta para o fato de que o trabalho com
criancas exige do profissional da educacdo competéncia polivalente. Segundo

este documento, ser polivalente significa dizer que a este professor

cabe trabalhar com conteldos de naturezas diversas que
abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes de diversas areas do conhecimento.
Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacao
bastante ampla do profissional... (Brasil,1998,, p. 41).

Logo, por ser a educacéao infantil uma etapa marcante na escolarizacao da
crianga, pressupfe-se, igualmente, a importancia a ser dispensada a formacédo
desse profissional.

Assim, saber quem é o professor, qual a sua formacéao, suscitar acerca de
suas motivacoes, enfim, tracar um perfil do educador que leciona para estas
criancas foi impulso primordial desta pesquisa, base para um estudo sobre

representacdes sociais de Educacdo Ambiental.



5 — Consideracodes sobre os perfis das Educadoras In ~ fantis

“Seja qual for o que chamamos de realidade
isto sé pode ser uma construcdo da qual
participamos.”

(Clemente Nobrega)

A presente pesquisa foi realizada com cinquienta e seis professoras de vinte
e nove escolas diferentes da rede municipal de ensino da cidade de Juiz de Fora —
Minas Gerais.

Todas as educadoras pesquisadas atuam em sala de aula, como
professoras de educacao infantil, lecionando para criancas entre quatro e cinco
anos. Preferiu-se chama-las de professoras, pois todas as entrevistadas sdo do
sexo feminino, fato que se verifica predominantemente também em ambito
nacional.

Para realizar esta pesquisa, estruturou-se um esboco, contendo questdes
abertas para que, posteriormente, com a analise destas entrevistas iniciais, fosse
possivel elaborar-se outra entrevista, definitiva, com a estruturacdo de categorias
e perfis.

Apés as entrevistas finais, os dados foram analisados quantitativa e
gualitativamente, com o objetivo de tracar um perfil académico e social da
professora entrevistada. Ao buscar conhecer a professora, obtém-se dados que
fornecem pistas, para se analisar as representacfes sociais de meio ambiente da
profissional de educacéo. A finalidade Gltima dos diversos aspectos apresentados

nesta pesquisa pretende ser, de forma conclusiva, adicionar e mesclar a variedade



interpretativa dos dados qualitativos, a precisdo e objetividade dos elementos
guantitativos.

Logo, a partir da base quantitativa abrangida pelos dados das cinglienta e
seis professoras entrevistadas, buscar-se-a4 apresentar perfis das educadoras,

além de uma breve reflexao acerca da analise dos padroes encontrados.

5.1 — A Educadora Infantil presente nesta pesquisa

Simbolos obscuros se multiplicam.
Guerra, verdade, flores?

Dos laboratérios platdnicos mobilizados
vem um sopro que cresta as faces

e dissipa, na praia, as palavras

(Carlos Drummond de Andrade)

A investigacdo acerca das professoras entrevistadas principiou por
perguntar acerca da idade das entrevistadas. Verificou-se, conforme demonstra
o grafico 1 que, em sua maioria, as professoras possuiam idade inferior a
guarenta anos, sendo grande o percentual (33%) das professoras com menos de
trinta anos.

Esse dado, sem duvida, remete a um grande impacto nas questdes
levantadas sobre formacdo profissional, pois estas professoras se graduaram
recentemente, com pouco tempo de exercicio de préatica docente em geral, assim
como, especificamente, na area da educacéao infantil, conforme se depreende da
comparacao entre os graficos 1 e 2.

O tempo de trabalho no magistério  foi, por conseguinte, outro dado que

se considerou relevante durante a investigacdo. Verificou-se que a maioria das



professoras apresenta menos de dez anos de pratica docente. O percentual de
professoras com menos de cinco anos de servico como educadora é bastante
significativo, ou seja, de 27%. Apenas uma minoria das educadoras apresenta

mais de quinze anos de pratica docente conforme demonstra o grafico 2.
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Também a questdo tempo total de servico na mesma escola foi

elaborada com o intuito de verificar qual seria 0 envolvimento desta educadora



com a escola em que trabalha. O tempo de magistério na mesma escola é
relevante para se auferir o envolvimento dos professores com a continuidade dos
projetos pedagodgicos da escola. Como havia a intencdo de verificar o
envolvimento dos profissionais da escola com os projetos ligados a Educacédo
Ambiental, achou-se que este dado seria de grande importancia. Observou-se que
a grande maioria das professoras, ou cerca de 62%, trabalham na mesma escola
h& menos de cinco anos, como demonstra o grafico 3.

A média de alunos em sala de aula, também foi outra questdo
investigada, vez que o numero de alunos, principalmente nesta faixa etaria, gera
influéncia relevante a pratica pedagogica. Com efeito, a dependéncia do aluno da
educacado infantil, torna ainda mais significativa a figura da professora que,
ademais, consiste sempre, em uma unica profissional de educagéo por sala de
aula. Das professoras entrevistadas, 38% contavam com mais de vinte e trés
alunos em suas salas. Também foi verificado que nenhuma professora lecionava
para um numero de alunos superior a vinte e nove por turma, conforme demonstra
o grafico 4. Este dado foi relevante, pois em varias entrevistas as professoras
atribuiram ao numero excessivo de alunos, as poucas atividades extra-classe
realizadas. Também fora imputado ao excesso de alunos, o pouco envolvimento
das criancas da educacao infantil em projetos nas escolas, tais como caminhadas
e passeatas realizadas pelos alunos do ensino fundamental. “A dificuldade de
controle e acompanhamento” decorrente do grande numero de alunos seria,
segundo os dizeres das professoras, o0 principal obstaculo a participacdo das

criancgas.



Tempo de trabalho na mesma
escola

0
11% 5%

mAté5
m6-10
o11-15
016-25
Grafico 3
Quanto a jornada de trabalho da professora, notou-se que a carga

horaria de trabalho da educadora foi sempre mencionada nas entrevistas como
um dos fatores que prejudicam o planejamento e o desenvolvimento da pratica
transversal e interdisciplinar. Mas, verificou-se que, apesar de este ser um
argumento freqlente e insistentemente mencionado nas entrevistas, este € um
fator de importancia relativa, quanto a frequéncia da participacdo dos alunos nas
atividades em projetos ambientais. Para melhor se entender esta questéo,
explicita-se a relacdo estabelecida entre trés das perguntas constantes da

entrevistas, como se demonstra, a seguir.
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Grafico 4

A maioria absoluta das educadoras (80%) respondeu ter apenas um
contrato de trabalho como professora (grafico 5). Entrecruzando estes resultados
com os dados referentes ao tempo de trabalho no magistério (gréfico 2),
percebeu-se que as professoras da educacao infantil, geralmente sao novatas na
profissdo e na escola. Durante as entrevistas, verificou-se que a maior parte
destas professoras ainda estd em busca de um outro contrato de docéncia.
Confirmando o dado anterior, verificou-se pelo grafico 6, que 78% das professoras
entrevistadas apenas lecionam para a educacdo infantil, trabalhando
exclusivamente para a rede municipal em 92% dos casos, como demonstra o
gréfico 7.

A relacdo existente entre a professora e o0 municipio também foi
guestionada ao elaborar-se a seguinte pergunta: qual o tipo de contrato que a
professora possui com 0 municipio de Juiz de Fora. Com esta questao
objetivou-se verificar a relacdo existente entre a estabilidade de trabalho na escola
e o planejamento e a integracdo dos professores com 0s projetos transversais e
interdisciplinares, como a Educacdo Ambiental. A relacdo de trabalho do servidor
publico efetivo, em consequéncia da estabilidade legalmente assegurada, de fato,
favorece o planejamento de projetos, a longo prazo, ja que a docente pode
permanecer na mesma escola ou na mesma regido por um maior periodo de
tempo, ao contrario daquela que é contratada por determinado periodo, a qual,

geralmente, muda de escola a cada ano letivo.
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A grande maioria das professoras entrevistadas obteve efetivacédo no cargo,
em concurso municipal para professores, com nomeacao a partir de fevereiro de
2005. Percebeu-se essa relacdo ao se cruzar os dados do grafico 8 com os dados
dos gréficos 1, 2, 5 e 7. Com efeito, no gréfico 8, observou-se que 84% das
professoras sdo servidoras efetivadas, por concurso publico, no quadro de
magistério da rede municipal, fato que se considerou, conforme ja explanado,
bastante relevante, ja que esta estabilidade supbe a permanéncia desta

profissional na mesma escola e facilita 0 desenvolvimento de projetos.
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Gréfico 6

Gréfico 7

Algumas questbes foram elaboradas para investigar dados sociais das
professoras, tais como a escolaridade dos pais e 0s habitos de leitura na
familia.

Observando-se o grafico 9 e 10, verificou-se que em apenas 2% dos casos
as educadoras nédo possuem pais alfabetizados, nédo se verificando nenhum
exemplo de analfabetismo entre as mé&es das professoras. A escolaridade da
maioria dos pais remetem ao grau completo, ou incompleto do ensino fundamental

em cerca de 54% dos pais e de 44% da méaes.
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Gréfico 8

O nivel superior de ensino é observado na formag¢do da minoria dos pais das
professoras, sendo que 2% dos pais e 5% das maes completaram tal grau de
escolaridade.

Com isso, percebe-se que os pais, da maioria absoluta das professoras,
possuiam algum tipo de escolariza¢cdo. Em consonancia com esses indices, nota-
se que apenas 24% das professoras disseram nao ter tido o habito de leitura

familiar, como demonstra o gréfico 11.
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as professoras pesquisadas

afirmaram ter o habito diario de leitura. Objetivou-se, com tal questionamento, o

conhecimento, a ser detalhado em pergunta posterior, acerca do contato das

educadoras com temas relativos ao meio ambiente, bastante noticiados em

veiculos de informacdo. Apesar de 24% das professoras ndo haverem convivido

com o habito de leitura familiar, quando criancas e adolescentes, conforme

mostrou o grafico 11, foi afirmado pela esmagadora maioria que o habito de leitura

diaria era cultivado, principalmente de jornais (42%), revistas (12%) e livros (32%),

conforme demonstra o grafico 12. Ao perguntar sobre o tipo de livro preferido por

elas, mais de 90% das respostas citaram livros didaticos e religiosos.

Habito de leitura na familia

24%

O Sim

@ Nao

76%




Gréfico 11

Leitura preferida

14%

42% 12%

32%

o livros

| revistas
O jornais
O outros

Grafico 12

Identificou-se também o tipo de estabelecimento de ensino em a
professora estudou , quanto ao quesito publico ou privado. Verificou-se, conforme
demonstra o grafico 13, que apenas uma parcela minima das professoras, 4% das
entrevistadas, jamais estudou, em algum momento de sua vida, numa escola
publica. Este dado foi fundamental para se verificar que as professoras, mesmo
antes de ingressar na carreira do magistério, ja haviam vivenciado alguma
experiéncia com a escola publica. Verifica-se ainda que 27% das professoras

estudaram somente na escola publica, incluindo-se aquelas que completaram

formacéo superior de escolaridade.
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Gréfico 13

Para investigar acerca das motivagbes que a profissional da educacédo
entrevistada identificava com a sua opc¢ao pela carreira do magistério, elaborou-se
a questdo: qual é a principal razéo pela opcéo na carreira de professor

O percentual de professoras que afirma haver escolhido a carreira da
educacdo em razédo de influencia familiar 27% ou por falta de opcédo, 13%, traduz
numeros bastante significativos, conforme demonstra o grafico 14. A despeito da
maioria das entrevistadas definirem a vocacéao (51%) como principal motivo pela
escolha na carreira, percebe-se que a inércia indicada pela falta de outras opc¢des,
além da influéncia familiar, exerceu grande impacto na adocado da profissdo de

professora.
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Gréfico 14



Percebe-se, ainda no mesmo grafico, outro dado significativo, pelas
conotacdes que traz em seus indices. Dessa forma, o nUmero de professoras que
consideram o0 magistério como uma vocacgao natural, ou seja, uma espécie de
“dom” em detrimento da concepcdo de carreira, na qual se faz necessaria
formacéo e aperfeicoamento constantes, ainda reflete o pensamento da maioria
das entrevistadas, fato que sempre causa grande impacto no desenvolvimento de
metodologias e projetos para a educacao.

Para Alves (2006), essa visdo da educacgdo restrita a uma espeécie de
sacerddcio colabora para uma visdo depreciativa da educacgéo, considerando-se
gue para o exercicio dessa funcdo ndo seria, entdo, necessaria uma formacéo
académica especifica, idéia reforcada principalmente a respeito da educadora

infantil. Segundo esta autora:

encontra-se nessa concepcdo um forte laco com a imagem social
da mulher(...). Nao foi por acaso que as mulheres tiveram ampla
aceitacdo na profissdo docente: afinal, o ser feminino abnegado e
puro é a pessoa mais adequada para assumir a profissao de fé do
sacerdécio do magistério! Essa imagem feminina colaborou com a
desvalorizagdo social da mulher, da mesma maneira que a
concepcdo de magistério como dom, como vocagdo, justifica o
desprestigio das professoras e da docéncia em educagéo infantil
como tarefa de tios e tias, que poderia ser exercida por qualquer
pessoa sem formacdo, desde que tenha amor, boa vontade e
afinidade com criangas pequenas. (ALVES, 2006, p. 13).

Esta visdo histérica de vocacdo se opOe a luta dos profissionais de
educacao pelo reconhecimento e valorizacdo do magistério. Para que haja,
efetivamente, respeito com a profissdo de educador, é imprescindivel, portanto, a

formacéo profissional, pois a falta de qualidade no exercicio da docéncia muitas



vezes é mencionada como falta de profissionalismo. Essa constatacdo faz parte,
em citagOes diversas, de varios documentos oficiais e, chegou a ser considerada
pelos governantes, como um dos principais problemas educacionais em nosso
pais (BRASIL, 1998,).

Por tais razdes a investigacao sobre a formacao académica e seu local
de realizacéo , foram dados bastante valorizados na apreciacao desta pesquisa.

Sabe-se, que a formagéo do professor em ensino superior, para lecionar em
educacdao infantil e priméria, ndo é, ainda, uma exigéncia legal. No Brasil, de modo
geral, muitas professoras ainda ndo apresentam formacdo profissional para
exercer esta atividade. Esta questdo € lembrada pelos Referenciais Curriculares

da Educacéao Infantil, nos quais afirma-se que embora

nao existam informagfes abrangentes sobre os profissionais que
atuam diretamente com as crian¢as nas creches e pré-escolas do
pais, varios estudos tém mostrado que muitos destes profissionais
ainda ndo tém formacdo adequada... (BRASIL, Referenciais
curriculares para a educacao infantil , , 1998, p. 39).

Porém, a despeito desse panorama nacional, na cidade de Juiz de Fora,
nas escolas municipais pesquisadas, verificou-se que as professoras possuem,
em regra, formacdo académico-profissional, conforme demonstra o gréafico 16.
Verificou-se que a grande maioria, ou seja, quarenta e oito professoras possuem
curso superior completo, sendo que destas, quarenta e sete graduaram-se em
Pedagogia e uma em Magistério Superior. Outras cinco professoras entrevistadas
estudaram em outros cursos superiores, que no caso foram o de licenciatura em

Matematica e Letras. Apenas uma professora entrevistada possui apenas o nivel



médio, no caso, o Magistério. Outras duas professoras estdo em processo de
formacdo superior. A justificativa apresentada para a preocupacdo quanto a
formacdo académica fora, principalmente, a de que havia necessidade de se
adequar a interpretacdo vigente das novas regras estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o®.

Estes dados sédo bastante significativos e nos fornecem indicios de que
existe uma busca por maior qualificagdo profissional, pois outra pesquisa recente
desenvolvida neste mesmo programa de pés-graduacdo (COSTA, 2003, p. 126),
mostrou que das professoras das primeiras séries do ensino fundamental — da
rede publica municipal e estadual — 37% ainda ndo haviam cursado o ensino
superior ou ainda ndo haviam concluido a graduacéao, em 2003.

Para Bonetti (2006), a existéncia de educacéo de qualidade, percorre tanto

a o0 ensino oferecido para os alunos, quanto a formagdo do profissional em

educacdo. Segundo esta autora

O reconhecimento de uma profissdo implica a sua valorizagéo
guanto a remuneracdo, a carga horéria de trabalho condizente
com o titulo, o plano de carreira e quanto a garantia dos demais
direitos trabalhistas, como férias e aposentadoria, entre outros. Na
luta por esse reconhecimento envolveram-se estudiosos da area
da Educacdo Infantii e de outros niveis, ligados ou ndo a
instituicdes da sociedade civil, como sindicatos e organizacdes de
educadores, e alguns representantes do Estado, que estiveram
durante quase uma década envolvidos na definicdo de diretrizes

° A LDB dispde, no titulo VI, art. 62 que: “A formacéo de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formac¢do minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade “Normal”. Esta mesma Lei no titulo 1X, art. 87, 84° que: “até o fim da década
na Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo”. Desta forma, entende-se hoje, que a educagao infantil e as primeiras
séries do ensino fundamental sera ministrado preferencialmente, por profissionais com curso
superior.



nacionais para a formacdo. A Iuta pela valorizacdo dos
educadores como profissionais da educac¢éo deu-se dentro de um
contexto mais amplo, que reivindicava mudancas no sistema
educacional e o direito a uma educacao basica de qualidade para
todos. (BONETTI, 2006, p. 15).

Das professoras que completaram a graduacdo em curso de Pedagogia,
78% concluiram seus estudos na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e
20% concluiram seus estudos nos Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora
(CES — JF). Apenas 2% das professoras concluiram seus estudos em outra
instituicdo, neste caso todos fora da cidade de Juiz de Fora, conforme demonstra
o gréfico 15.

Nota-se que, curiosamente, a despeito da concepcdo da educagcdo como
“dom” ou vocacédo, ser predominante, houve, na quase totalidade do universo

pesquisado, uma preocupacao com a qualificacéo profissional, em nivel superior.
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Ampliando esta questdo, procurou-se verificar sobre a relacdo entre a

formacédo universitaria da professora pesquisada e sua prética docente.



Para isso elaborou-se a questdo: “o professor que vocé é hoje tem
relacdes solidas com a sua formacao universitaria?  ”. Surpreendentemente, a
maioria das entrevistadas respondeu que a sua formacéao foi, de uma forma ou de
outra, deficiente. Por exemplo, parte significativa das professoras, cerca de 22%,
conforme demonstra o gréfico 17, aludiu que a pratica docente fora desenvolvida
exclusivamente apdés a sua graduacdo académica. Este fato conduz a reflexdo
acerca da maneira como a prética de ensino e os estagios tém sido desenvolvidos

nos cursos de formacao de professores.
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Gréfico 17

Como a maioria considerou que a sua pratica pedagodgica nado esta
consolidada na sua formacgao universitaria, perguntou-se: O que vocé considera
deficiente em sua formacao académica?

Apesar de tratar-se de uma questdo aberta, percebeu-se que as respostas

ndo apresentaram grande variacdo. Com efeito, conseguimos, apos analise dos



dados, categoriza-los em seis grupos. Segundo as professoras entrevistadas a
pouca ou insignificante pratica pedagdgica, bem como a inexperiéncia em sala de
aula, ou acerca do real funcionamento de uma escola, antes do inicio da vida
profissional, foram os fatores que mais contribuiram para a fragilidade da sua
formacdo. A grande maioria, ou seja, 63% queixaram-se da falta de estagio e de
pratica docente em sala de aula, como demonstra o grafico 18.

Mesmo as professoras que afirmaram que sua formagdo universitaria
apresenta estreitas relagdes com o tipo de profissional que ela é hoje, ou seja, que
corroboraram a imprescindibilidade da formac&o académica, responderam a esta
guestdo, sendo que para apenas 10% delas, foi considerado que nada faltou em

sua formacgao.
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Gréfico 18

Esse dado demonstra que a pouca integracdo entre a teoria e a pratica na
formacdo dos professores, além de ser um fato constatado no discurso dos

professores consiste em um dado bastante pertinente. Segundo Micarello (2003):



a fragmentacdo entre as dimensfes da teoria e da pratica nos
processos de formacao emerge, assim, como uma decorréncia da
prépria fragmentacdo do trabalho do professor no contexto da
sociedade neoliberal e da precariedade do conhecimento que é
produzido no ambito das universidades, o qual muitas vezes
desconsidera a realidade das salas de aula nas quais o professor
desenvolve seu trabalho e a dtica dos atores envolvidos no

processo de ensino/aprendizagem. (MICARELLO, 2003, p. 18).
De fato, percebeu-se que existe uma frequiente queixa das professoras a
respeito da falta de integracdo entre os conhecimentos adquiridos durante a
formacdo pedagdgica com a pratica de ensino. Essa assertiva, certamente,
apresenta grande influéncia no desenvolvimento de projetos pedagogicos
interdisciplinares. Ora, se o profissional de educacdo, durante sua formacdo
académica, mantém tdo-somente um contato fragmentado com os conteddos

estudados, torna-se natural que, também em sua pratica docente, sejam os temas

expostos de maneira segmentada. Pimenta, corroborando esta idéia, afirma que:

na histéria da formacdo dos professores, os saberes tém sido
trabalhados como blocos distintos e desarticulados, havendo
sobreposicdo ora de um (o disciplinar), ora de outro (o
pedagdgico), sendo que os saberes da experiéncia tém sido os
que receberam menos destaque. (PIMENTA, 1997, IN: SELLES,
2003, p. 112).

Pretendeu-se, por outro lado, investigar além das éareas consideradas
deficientes as areas lembradas como marcantes e importantes na formacéo da
profissional em foco.

Pesquisou-se, portanto, se existia alguma lembranca da educadora acerca

da presenca de questdes ligadas ao meio ambiente na sua formacéo profissional.



Desse modo, procedeu-se a pergunta, também de maneira aberta, sobre quais

foram

Areas importantes na graduacio
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De qualguer modo, ratifica-se que a busca por melhor formacéo profissional
esta presente entre a grande maioria das profissionais de educacdo infantil

pesquisada.
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O gatificac&o salarial
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Grafico 22

Outra questdo investigada fora a respeito do Conhecimento de
informatica, acesso a um computador e acesso a Inte  rnet. Objetivou-se saber
se as professoras pesquisadas tém amplo acesso a computadores e, nesse caso,
gual a disponibilidade para acesso a Internet. Considerou-se que tais dados
revestem-se de importancia devido ao numero de informacfes que, hoje, sdo
vinculadas por esse meio. Com estes dados, ha também possibilidade de se

refletir acerca da utilizacdo do computador nas escolas publicas investigadas.
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Gréfico 24

Das professoras entrevistadas, 35% ainda ndo tem conhecimento e nem
acesso a qualquer computador. Das professoras que tém acesso ao computador,
guais sejam 65% das entrevistadas, apenas trés professoras ndo dispdem de
acesso a Internet. Desta forma, concluimos que 42% das professoras ainda néo
tém, usualmente, contato com a Internet, conforme os graficos 23 e 24.

Apés o levantamento dos dados ora colacionados e, diante da
possibilidade de se tracejar um perfil genérico das professoras entrevistadas,
passou-se a verificar quais as representacbes sociais das professoras,
especificamente, sobre 0 meio ambiente e sobre a importancia da Educacédo
Ambiental para esta educadora. Para isso, foram elaboradas questbes

relacionadas diretamente com esta tematica, além de se observar o modo como



se desenvolvia, de fato, a préatica docente das entrevistadas. Os dados referentes

a analise deste segmento da pesquisa estao descritos no capitulo seguinte.



6 — O meio ambiente no contexto da educacéo infanti |

6.1 — O desenvolvimento de trabalhos na area ambien tal e a
representacao das professoras — resultados encontra  dos

“S0 0s seres que historicamente se tornaram capdees

saber, tornaram-se a0 mesmo tempo capazes deiimarv

realidade condicionadora. (...) A educacao nessa
perspectiva assume um papel de importancia fundiainen

E que a educacio viabiliza a intervencéo. Por idign: a
educacao sozinha néo faz. Mas pode fazer algunisasco
importantes, entre elas abrir caminhos e intendr n
mundo.”

(Paulo Freire)

Saber quais eram os conhecimentos das professoras sobre a importancia
de se trabalhar a area ambiental com as crian¢as da educacéo infantil foi um dos
pontos de partida desta pesquisa. Desta forma, buscou-se, através das
entrevistas, informacbes sobre as representacbes, 0s conceitos, opinidbes e
apreensao do conteudo referente a Educacao Ambiental, pelas professoras.

Como o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil’® é um
documento que, a principio, deveria estar presente em todas as escolas que
trabalham com criancas desta faixa etaria e, uma vez que este documento
constitui-se em fonte importante de indicacdes sobre o desenvolvimento
pedagogico desta tematica, comegou-se por investigar sobre a leitura, valoracédo e

utilizacdo deste documento nas escolas. J& que a Educacdo Ambiental esta

10 0o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil € um documento oficial, criado pelo
Ministério da Educacéo e do Desporto, e foi publicado no ano de 1998. Este documento se integra
a série dos Parametros Curriculares Nacionais, também elaborada por este Ministério e que propde
uma referencia curricular para todo o ensino fundamental e médio.



presente em uma unidade do Referencial Curricular, o contato com documento
forneceria indicios acerca do conhecimento das entrevistadas sobre o tema.
Segundo o Ministério da Educacao e do Desporto, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil foi elaborado com o objetivo de apontar metas
de qualidade, auxiliando o trabalho do professor. Ele consiste, portanto, num

documento orientador do trabalho docente. Segundo o Ministério da Educacéo,

este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e
orientacbes pedagdgicas que visam a contribuir com a
implantacdo ou implementacdo de praticas educativas de
qualidade que possam promover e ampliar as condigdes
necessarias para o exercicio da cidadania das criancas
brasileiras. (BRASIL, 1998, p. 13).

Ainda sobre qual seria a funcdo deste documento nas creches e escolas de

educacao infantil, 0 mesmo documento esclarece que:

sua funcao é contribuir com as politicas e programas de educacéo
infantil, socializando informacdes, discussbes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e
demais profissionais da educacao infantil e apoiando os sistemas
de ensino estaduais e municipais. (BRASIL, 1998, p. 13).

Optou-se, por conseguinte, em investigar acerca do conhecimento das
professoras sobre o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil. Desta
forma, foi questionado as professoras se era de seu conhecimento a existéncia do
Referencial Curricular e se ja haviam estudado tal documento. No questionario,
esta pergunta comportava a alternativa “ja li e estudei o referencial”, conforme
mostra a questdo 33 do anexo |. Esta alternativa ndo apareceu, todavia, no grafico

25, pois néo foi a opgéo de resposta de qualquer professora. Ao investigar sobre o



contato das professoras com o Referencial Curricular, verificamos que 22% ainda
nao tém conhecimento da sua existéncia e, ainda, que mais 15% sabem que ele
existe, mas disseram ndo haver um exemplar em sua escola. Outra parcela, de
22%, disse que na escola em que trabalha ha um exemplar, mas que nunca o
estudou.

Enfim, 59% das professoras investigadas nunca leram o Referencial, como
demonstra o grafico 25. Esse dado pareceu bastante relevante por ser este um
documento que, frise-se novamente, deveria estar nas escolas e creches desde
1998, data da sua publicacao.

E curioso ainda se notar que a observacéo do grafico 2 aponta que, mais da
metade das professoras, leciona h4 menos de dez anos, logo concluiu seus
estudos de graduacédo quando os referenciais ja haviam sido publicados e, mesmo
assim, ndo se lembra de ter qualquer contato com o documento.

Um dos objetivos do Referencial Curricular constitui-se em ser uma
proposta aberta, porém que suscite reflexdes na pratica educativa. Neste sentido,
s6 ocorrerda alguma mudanca se as pessoas envolvidas com a educacdo das
criancas refletir e considerar, inclusive, as propostas dessas criancas na

elaboracdo ou implementacao de programas e curriculos das creches e escolas.

Conhecimento do referencial

curricular da educacgao infantil
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Grafico 25

Segundo esta expressamente previsto no préprio Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil, seu uso:

s6 tem sentido se traduzir a vontade dos sujeitos envolvidos com
a educacdo das criangas, sejam pais, professores, técnicos e
funcionarios de incorpora-lo no projeto educativo da instituicdo ao
qual estao ligados. (BRASIL,, 1998, p. 14).

Destarte, para as professoras que responderam que mantiveram contato
com o Referencial Nacional Curricular para a Educacdo Infantil, foi-lhes
perguntado se este documento de alguma forma influenciou a sua pratica
pedagogica. Destas, 17% afirmaram nao ter notado nenhuma influéncia. Noutro
grupo, inserem-se os 40% que disseram que o documento influencia um pouco e,
ainda em outro grupo, esta a maioria de 43%, cujas afirmagfes foram no sentido
de que o Referencial Curricular Nacional apresenta uma importancia significativa

na sua pratica pedagdgica, conforme aponta o gréafico 26.

Influencia do referencial
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O Referencial Curricular apresenta no seu terceiro volume, o titulo
“Conhecimento do Mundo”. Este livro é dividido em seis unidades, sendo elas:
Movimento, Musica, Artes visuais, Linguagem Oral e Escrita, Matematica e, por
fim, Natureza e Sociedade.

A unidade “Natureza e Sociedade” reune temas relacionados ao mundo
natural e social. O objetivo proposto consiste em realizar-se um trabalho
pedagogico com as criancas, abrangendo diferentes campos das Ciéncias
Humanas e Naturais. Esse eixo do Referencial trabalha com muitas questfes
ambientais e reflete sobre a importancia de sua abordagem com as criangas.

Os temas propostos, compostos por assuntos que podem, facilmente, atrair
0 interesse das criancas, além de fazer parte da vivéncia de todas, poderiam ser
inseridos, de forma transversal, nas mais diversas atividades. Na concepcao deste
documento, os mais variados temas sobre o mundo que cerca as criangas podem
ser de seu interesse e devem ser trabalhados de maneira integrada, assim como
sao percebidos na realidade cotidiana. Afirma, neste sentido, o Referencial

Curricular que:

muitos sdo o0s temas pelos quais as criangas se interessam:
pequenos animais, bichos de jardim, dinossauros, tempestades,
tubar@es, castelos, herois, festas da cidade, programas de TV,
noticias da atualidade, histérias de outros tempos etc. as
vivéncias sociais, as historias, os modos de vida, os lugares e o
mundo natural sdo para as criancas parte de um todo integrado.
(BRASIL, 1998, p. 163).

O trabalho que considere a Educacdo Ambiental de forma critica insere-se

perfeitamente neste contexto. Ao trabalhar o meio social e natural de maneira



integrada, relacionando-o com a vivéncia das criancas, além de se seguir 0s
ditames do Referencial Curricular, sem duvida, discutir-se-a4, da maneira mais
apropriada, também as questdes relacionadas ao meio ambiente. O meio social e
natural devem ser realmente indissociaveis e intrinsecamente ligados ao cotidiano
para que se atinja uma Educacdo Ambiental que busque reflexdo e mudanca de
habitos e posturas.

Desta forma, considera-se a necessidade de que as criangas participem e
discutam questdes ligadas aos projetos pedagodgicos ambientais das escolas. As
criancas apresentam duavidas e curiosidades, buscando respostas sobre os
fendmenos naturais e sociais. Corroborando essa idéia o0s Referenciais

Curriculares afirmam que:

0 mundo onde as criangas vivem se constituem em um conjunto
de fenbmenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual se
mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela
interacdo com o meio natural e social no qual vivem, as criancas
aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e procurando
respostas as suas indagacfes e questdes. (BRASIL, 1998, p.
163).

Dessa maneira, como nos proprios documentos oficiais se encontram
indicagbes para o trabalho de Educacdo Ambiental com as criangas, o
conhecimento do professor sobre esta unidade se tornou uma questao pertinente
a ser investigada.

Logo, a professora, ao manter conhecimento sobre esta unidade do
Referencial Curricular, possivelmente ira refletir sobre a importancia da Educacéo

Ambiental na educacao infantil.
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Ao perguntar as professoras sobre esta questdo, como demonstra o grafico
27, percebeu-se que cerca de metade delas (51%) nédo leu a unidade “Natureza e
Sociedade” nos documentos citados. Outros 3% do total de entrevistadas nao vé
utilidade no assunto e, cerca de 13%, consideram-no interessante mas ainda nao
trabalharam o tema ambiental com as criangas. Apenas 33% afirmou haver lido e,
a partir desse estudo, criado trabalhos voltados ao tema “Sociedade e Natureza”.

Vimos que a Educacdo Ambiental desenvolvida de forma critica, do mesmo
modo como determina o Referencial Curricular, predispde a transversalidade e a
interdisciplinaridade.

Segundo o Referencial, uma das maneiras mais adequadas para o estudo
da unidade “Sociedade e Natureza” assume a forma pedagoOgica de projetos.

Dessa forma, os referenciais afirmam que:

a elaboracdo de projetos €, por exceléncia, a forma de
organizacdo didatica mais adequada para se trabalhar com este
eixo, devido a natureza e a diversidade dos conteludos que ele



oferece e também ao seu carater interdisciplinar. (BRASIL, 1998,
p. 201).

Também em outro documento oficial, “os Parametros Curriculares
Nacionais - temas transversais”, sugere-se a questdo meio ambiente como uma
area a ser trabalhada de maneira transversal. Os conteudos trabalhados de forma
transversal podem ser abordados sob a perspectiva da interdisciplinariedade®* ou

da transversalidade'?. Segundo estes parametros:

na pratica pedagoégica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente (...). Os temas transversais, portanto,
ddo sentido social e procedimentos e conceitos proprios das
areas convencionais, superando assim o aprender apenas pela
necessidade escolar de “passar de ano”. (BRASIL, 1998, p. 30)

Sabe-se que a pratica da interdisciplinaridade ultrapassa em muito a
simples existéncia de um Projeto-Politico-Pedagogico e vai muito além do mero
discurso vazio de educadores. Trata-se, antes, de uma postura imprescindivel de
todas as pessoas envolvidas com a educacao, frente aos desafios da escola.

Loureiro (2002), corrobora esta afirmacéo e diz que:

x

a interdisciplinaridade ndo se resume a critica aos modelos
tradicionais. E necesséria a transformagc&o interior, a formacéo de
uma postura de compromisso coletivo capaz de superar o
individualismo téo exaltado na sociedade industrial. Esta deve ser
vivida e ndo continuar como exercicio intelectual que produz o

' A interdisciplinariedade questiona a segmentacao entre os diferentes campos produzida por uma
abordagem que nao leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visao
compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constitui.

2 A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma
relagdo entre aprender conhecimento teoricamente sistematizado (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real e de sua transformacao (aprender na realidade e da realidade). E a uma
forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na organizagao curricular,
garantindo sua continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade.



discurso transformador e mantém a pratica conservadora, fazendo
da interdisciplinaridade mais um modismo sem efeitos concretos.
(LOUREIRO, 2002, p. 43).

A divisdo de conteludos, onde cada educador enaltece a importancia da sua
disciplina escolar, € uma postura que prejudica a educacdo sob uma perspectiva
global, na qual a compreensao do ser humano e de seu ambiente em seus mais
variados aspectos depende do constante intercambio entre os mais diversos
ramos do conhecimento. Nao obstante, a escola comumente privilegia a educacéo
fragmentada e descompromissada da formagéo critica e reflexiva sobre o mundo
em que se vive. A transversalidade deve ser, em decorréncia, o instrumento para
o desenvolvimento de uma educacdo critica e reflexiva e, no que tange a

Educacédo Ambiental, consiste no fundamento ou base para seu desenvolvimento.

Sobre isso, Loureiro nos diz que:

a postura interdisciplinar de recusa a pratica fragmentaria e
onipotente de cada disciplina, esta intimamente relacionada com
as propostas inclusivas de educacdo, que perceberam que a
pulverizacdo do saber ndo nos conduziu a compreensdo da
presenca humana no mundo em suas mdltiplas dimensfes. A
proposta interdisciplinar ndo nega a importancia da
especializagcéo, que ajuda e aprofunda a compreenséo dos fatos,
mas esta deve fazer parte de uma interpretacao global, histérica e
social. Nao é o se especializar em varias disciplinas, mas o
aproximar a totalidade do conhecimento especifico. (LOUREIRO,
2002, p. 44).

O desenvolvimento da Educagdo Ambiental pressupbe a transversalidade.
E essencial que a escola esteja comprometida com o desenvolvimento do aluno
capaz de interpretar o mundo em que vive. Apesar dos esforgcos em prol da

elaboracdo de projetos que apresentem carater transversal, durante a elaboracdo



desta pesquisa verificou-se fato diverso, conforme minuciosamente relatado no
Anexo VI, nas Notas Expandidas 4. Com efeito, ao se desenvolver um projeto de
Educacédo Ambiental sobre a coleta seletiva de lixo, a confeccdo de panfletos, bem
como os rumos gerais do projeto, ficaram a cargo da professora de Ciéncias da
escola. Nao houve participacdo dos demais professores e a postura de que “se
tratava da area dela” por ser um projeto relativo a meio ambiente, além de néo
causar estranheza, fora unanimemente aceita por todos.

A idéia de que as disciplinas fragmentadas e meticulosamente estudadas
séo suficientes tanto para a transformacéo do aluno, como para sua emancipacao
como cidadéo €, a despeito de muito difundida, uma idéia que foge aos principios

da Educacdo Ambiental. Sobre isso, ainda, LOUREIRO (2002), nos diz que:

dentro da perspectiva ambiental e interdisciplinar ndo ha ciéncia
superior ou inferior, todas se complementam, cada uma
assumindo papéis definidos conforme os problemas séo
apresentados. Assim, podemos afirmar que a interdisciplinaridade
na Educacdo Ambiental oferece uma série de vantagens na busca
da emancipacdo humana. (LOUREIRO, 2002, p. 44).

Por estes motivos, anteriormente descritos, buscou-se saber se as escolas
pesquisadas desenvolvem praticas interdisciplinares e transversais nas suas
atividades e em seus Projetos-Politicos-Pedagdégicos (PPP).

Verificou-se que, das cingqienta e seis professoras entrevistadas, quarenta
e sete, ou seja, cerca de 84%, disseram ter em suas escolas projetos que sao
trabalhados de maneira transversal. Apenas sete, cerca de 12%, afirmaram que as

escolas nao apresentam projetos e, ainda, duas professoras, cerca de 4%,



afirmaram néo saber se existem projetos transversais nas suas escolas, conforme
demonstra o grafico 28.

Ao perguntar-se sobre algum projeto transversal ou interdisciplinar em
andamento na escola, envolvendo a area de meio ambiente, 0 numero de
professoras que disseram n&o saber, intrigou-nos sobremaneira, pois dezesseis
professoras, ou cerca de 29% afirmaram desconhecer sequer se havia ou néo
projetos em curso. Outras dezenove afirmaram que apesar de suas escolas
trabalharem sob a perspectiva transversal, ndo ha desenvolvimento de projetos de
meio ambiente, e, por fim, vinte e uma entrevistadas responderam que suas
escolas realizam projetos transversais na area de meio ambiente, conforme
elucida o gréafico 29.

Consideradas as escolas em que se verificou haver projetos transversais
em andamento, inquiriu-se sobre a participacao ativa dos educadores e alunos da
Educacédo Infantil nestes projetos. Percebeu-se que, com pesar, ndo constitui
pratica comum envolver as criancas nestes projetos, fato admitido também nos
comentarios dos professores durante a pesquisa de campo. Presenciou-se,
inclusive, a situagcdo de um grupo de professoras que nao acreditava que as
criancas pudessem participar dos projetos, a ndo ser como meras repetidoras dos
comandos das professoras. Tal assertiva contundente deriva da marcante frase:
“vocés acham que as criancas podem participar das coisas, dai inventam e sdo as
professoras que fazem tudo, elas na verdade nem sabem o que estdo fazendo”,

conforme se extrai das Notas Expandidas 4, constantes do anexo VI.
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da pesquisa notou-se que, NOS pPouCOS casoOs em que existia participacdo das
criangas, essa participacao restringia-se aos projetos ja prontos e decididos por
outrem.

A falta de envolvimento da crianca no desenvolvimento do PPP e de
projetos demonstra uma visdo restritiva do aluno de educacdo infantil e
efetivamente restringe sua participacdo nos projetos.

A auséncia das criangcas na elaboracdo dos projetos faz com que estes,
mormente no que tange a Educacdo Ambiental, sejam desvinculados da sua
realidade. A crianca deve demonstrar sua vontade, dar opinides, decidir, pois,
dessa forma, um determinado projeto, serad realmente compativel com a sua
realidade e o seu desenvolvimento. Sobre isso, as autoras Dias & Faria, afirmam

que:

considerar a crianga como sujeito é levar em conta, nas relacfes
que com ela estabelecemos, que ela tem desejos, opinibes,
capacidade de decidir. Ao juntarmos ao substantivo sujeito os
adjetivos sécio-histérico e cultural, estamos afirmando que sua
vontade, desejos, opinides, capacidade de decidir, maneiras de
pensar, de se expressar, formas de compreender o mundo séo
construidos historicamente na cultura do meio social em que vive.
(Dias & Faria, 2005, p. 86).

Outra maneira imaginada para se investigar se, de alguma forma, as
professoras acreditam na realizacéo de trabalhos ambientais com as criancas, foi
através da pergunta acerca do desenvolvimento de trabalhos ligados as questdes
ambientais, independentes dos trabalhos transdiciplinares/interdiciplinares

realizados pela escola.



Nessa questao, verificou-se que a grande maioria, 87% disseram que
realizam trabalhos proprios sobre o meio ambiente, conforme se observa no
gréfico 31. E interessante perceber que, a despeito da pouca relevancia atribuida
a participacdo das criancas nos projetos, todas as entrevistadas consideraram
importante falar de meio ambiente com seus alunos, além de afirmarem que
acreditavam em mudancgas de comportamento atraves da Educacdo Ambiental.
Um exemplo dessa concepcdo de que somente a Educacdo Ambiental poderia
criar novos habitos em relacdo ao meio ambiente pode ser citada na assertiva de
uma das entrevistadas de que “as criancas ja desenvolveram habitos ruins, pois
tem funcionarios para limpar a sujeira delas”, conforme Anexo IV, Nota Expandida
2.

Percebe-se que a maioria realiza algum tipo de atividade com seus alunos
sobre a tematica ambiental, em que pese a pouca participacdo das escolas em
projetos transversais e a participacdo ainda menor das criangas nestes poucos
projetos existentes.

Como as professoras afirmaram desenvolver algum tipo de trabalho
relacionado ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental, perguntou-se sobre quais
seriam estes trabalhos, no intuito de analisar o que significa, para essas
professoras, a tematica ambiental.

As respostas encontradas foram, segundo a denominacéo de cada trabalho
desenvolvido: “catar bichos e folhas”, “fazer dindmicas e jogos”, “fazer desenhos
de arvores”, “estacfes do ano”, “brincar no patio”, “dia da arvore”, “rio Paraibuna te
guero vivo”, “reciclagem de lixo”, “coleta seletiva”, “higiene”, “montar murais sobre

agua e poluicdo”, “limpeza da mata atras da escola”, “catar lixo”, “plantar arvores”,



[LTH

“mostrar plantinhas (‘explico que elas séo vivas e que nao pode judiar’)”, “jogar lixo
no lixo”, “cantar masicas e historias de plantas”.

Foi significativa a presenca da resposta “dia da arvore”, bastante comum,
mesmo que acompanhada de outras atividades. As comemoracgdes referentes a
semana do meio ambiente e ao dia da arvore sdo as mais freqientes atividades
das escolas ao se abordar a temética ambiental. Durante a observacéo
participante, na entrevista com a professora de educagéo infantil, fora relatado que
a escola estava discutindo a ampliacdo destas comemoracdes para todo o ano
letivo. A professora afirmou que: “Atualmente a area de meio ambiente é abordada
principalmente, na escola, através de um projeto interdisciplinar, ou transversal,
chamado de “o dia do meio ambiente na escola”. Contudo, eles estavam
discutindo acerca da possibilidade de transformar este dia em um trabalho, com
duracao estendida a todo o ano letivo, conforme a Nota Expandida 2, que consta

do anexo IV. Percebeu-se, dessa forma, que existem reflexdes sobre a

superficialidade destes projetos.
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A auséncia de atividades extra-classe também foi um fato surpreendente. A
grande maioria das professoras que afirmou realizar alguma atividade com as
criangas, relacionada ao meio ambiente, afirmou n&o ter condi¢bes de desenvolver
atividades fora da sala de aula. Os motivos apontados pelas professoras sdo
muitos, entre eles o excesso de alunos (o que néo foi confirmado pelo gréfico 4),
bem como a falta de espaco fisico, por exemplo.

Durante as entrevistas, em conversas com as professoras, fora explicado
gue a nao realizacdo de atividades extra-classe se deve a necessidade que as
instituicdes escolares tém de manter a disciplina das criancas. Uma atividade na
gual as criangcas se movimentem, falem alto e corram ao ar livre poderia, segundo
as educadoras, demonstrar falta de autoridade da professora e isso levaria a uma
repreensdo da direcdo. Na busca por compreender esta realidade, a leitura de
uma das pesquisas da autora Tiriba demonstrou que esta situacdo ocorre de

maneira muito freqiente nas escolas de educacao infantil. Segundo essa autora:

entre as razbes de um cotidiano distanciado da natureza, as
educadoras se referem, com énfase, a uma necessidade dos
adultos controlarem as criangas, que, ao ar livre, em espagos
abertos, “ficam mais livres”. Também esta necessidade levaria a
uma pedagogia que privilegia os espacos fechados. E, tanto como
causa, quanto como efeito, a uma concepcao e a uma prética de
formacdo de educadoras que € pensada tendo os espacgos das
salas como referéncia. (TIRIBA, 2006, p. 11).

Cabe ressaltar que num documento do MEC, de 1995, intitulado “Critérios
para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas” sdo categorizados doze itens, intitulados como direitos fundamentais da

crianca em uma educacdo democratica. Neste documento, o quarto item afirma



gue: “Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza” e ainda o oitavo item
diz que: “Nossas criangas tém direito ao movimento em espacos amplos”.
Entretanto, infelizmente, ndo sé&o esses 0s parametros observados nas
escolas. A rotina escolar coloca as criancas, em geral, distanciadas de qualquer
contato com a natureza. Elas se mantém “emparedadas” a maior parte do tempo.
Segundo Tiriba (2006), este fato € muito comum nas escolas de educagéao infantil.

Segundo pesquisa desta autora

Na maioria das IElI que atendem por um periodo de 12 hs, as
criangas permanecem em espacos entre-paredes durante 8, 9, 10
horas ou mais. Em 4 dos 40 CEls pesquisados, elas dispdem,
diariamente, de um curto periodo de 30 a 60 minutos ao ar livre.
No caso dos bebés e dos que tém até 2 ou 3 anos, a situacao de
aprisionamento se acentua, devido a dependéncia fisica, a falta
de carrinhos, a localizagdo dos bercarios, as rotinas de troca e
alimentacdo, ao pequeno nimero de adultos. Nas unidades que
nao dispde de solario, até mesmo o banho de sol pode nao
acontecer! Em 25% das IEI, as janelas nao estdo ao alcance das
criangas, ou ndo existem. O seja, além de permanecerem muito
tempo em espagos entre-paredes, sdo impossibilitadas de acesso
a vida que transcorre la fora. Em pelo menos 1 das unidades que
atendem por 12 horas, as crian¢gas permanecem 10 horas entre-
paredes e ndo tém acesso a janela. (TIRIBA, 2006, p. 7).

Tais dados nos levam ao questionamento acerca de que tipo de Educacgéo
Ambiental seria possivel frente essa realidade de privacdo do ambiente natural a
qual a crianca € sujeitada? E preciso repensar os espacgos, ambientes e, também,
o desenvolvimento dos projetos para as criangas. Afinal, o que seria a Educacéao
Ambiental para a professora algcada a sujeito desta pesquisa? Verificou-se, entéo,
a necessidade de procurar conhecer as representacdes das professoras sobre o

meio ambiente.



Neste sentido, iniciou-se pela tentativa de se compreender o que as
professoras de educacao infantil das escolas investigadas ja leram e estudaram
sobre Educacdo Ambiental, se este tema interessava a elas e, ainda, o que
seriam, para elas, temas relacionados ao meio ambiente. Para isso, duas
guestdes foram elaboradas: Se alguma vez elas j4 haviam lido algo sobre o meio
ambiente e, em caso positivo, se apreciavam a leitura deste assunto.

Das cinglenta e seis professoras entrevistadas trés disseram que néo
sabiam ou que ndo gostariam de responder. Quarenta e sete professoras, ou
cerca de 89%, afirmaram que j& leram algo sobre o meio ambiente e 11%
disseram nunca terem lido, como demonstra o grafico 32. Este fato foi
evidentemente marcante, pois se entendeu que esse percentual de professoras
gue acredita jamais haver tomado contato com artigos sobre o meio ambiente,
certamente nao relaciona o ambiente em que vive e que esta préximo a si, como
meio ambiente. De fato, mais marcante do que a afirmacao de desinteresse sobre
as questbes ambientais é a idéia implicita em tal raciocinio, que exclui a realidade
da entrevistada do conceito de meio ambiente.

Na questao formulada sobre a opc¢ao por este tipo de leitura, ou seja, se a
professora gosta de ler sobre meio ambiente, a porcentagem foi praticamente a
mesma, qual seja de 85%, que afirmaram apreciar, enquanto 15% disseram nédo
gostar de tal leitura, como demonstra o grafico 33. Suscita-se, novamente, acerca
da visdo distanciada e idealizada de meio ambiente, algo que fora devidamente
corroborado em questdes posteriores pertinentes a palavras significativas e temas
importantes em Educagdo Ambiental, na visdo das entrevistadas. Isto confirma a

s

percepcdo de que a visdo de meio ambiente € algo distante da realidade no



pensamento dessas educadoras, fato mais tarde contatado durante as questdes
sobre temas importantes dentro de meio ambiente e palavras que elas julgavam
relacionadas com Educagcdao Ambiental.

A partir da constatacdo de que para algumas educadoras a questdo
ambiental ndo se refere ao meio ambiente proximo de sua realidade, mas sim a
guestbes genéricas ligadas ao ambiente natural e as relacdes antropicas de
intervencdo neste ambiente, pode-se refletir sobre algumas consequéncias

imediatas provocadas por esta visao.

J& leu algo sobre Meio Ambiente
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Gréfico 33

Percebemos que esta concepcéo influi profundamente no desenvolvimento

dos projetos ambientais. Para Loureiro (2002), a distancia encontrada entre os



educadores e as comunidades nas quais estdo inseridos passa pela falta de

aprofundamento nas questdes educativas. Segundo este autor :

os profissionais e instituicdes envolvidos em Educagcdo Ambiental
precisam se aprofundar mais nas questdes educativas para serem
capazes de, a partir de uma dada realidade, que se insere na
estrutura de poder na sociedade, elaborarem conjuntamente com
a comunidade alternativas viaveis e transformadoras.
(LOUREIRO, 2002, p. 31).

Por estes motivos, as questdes sobre tematicas ambientais se tornaram tao
elucidativas acerca das idéias das entrevistadas. Ao inquirir-se sobre temas de
projetos que as professoras consideravam importantes dentro do assunto meio
ambiente, encontramos as seguintes respostas: 76% referiram-se ao lixo, coleta e
reciclagem, 14% sobre a conservagao da agua, 5% lembraram da conscientizacao
sobre desmatamento e 14% lembraram de outras opc¢des, conforme demonstra o
gréafico 33. Na opcao “outros” foram encontradas, mais comumente, as respostas

visitas a “casa verde’

e respostas relativas a higiene. Ressalta-se que essas
categorias de opcoes de resposta foram elaboradas ap0s o teste piloto que
verificou apenas estas alternativas nas respostas dadas ao questionario.
Percebe-se que as questdes da coleta seletiva e reciclagem de lixo estédo
muito presentes tanto nas escolas, como entre os educadores. Também se nota
gue em praticamente todas as outras op¢des existe uma relacdo direta com o

ambiente natural, o que, relacionando os gréaficos 32 e 33, leva-nos a concluir que,

na visdo de grande parte das educadoras, a Educacao Ambiental limita-se a uma

13 A “casa verde” mencionada pelas professoras consiste num projeto também chamada casa da
natureza. Refere-se a um espago localizado junto a usina da empresa Belgo Mineira, do grupo
Arcelor, em Juiz de Fora - MG, preparada para receber alunos do ensino fundamental das escolas
da regido em visitas previamente programadas e agendadas com a empresa.



abordagem da separacdo de lixo e das tematicas relacionadas ao ambiente

natural.

Temas de projetos de meio ambiente
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Quanto a coleta e reciclagem de lixo, corroborando



enquanto a pratica “bancaria” da educacdo, antidialégica por
esséncia, por isso, ndo comunicativa, o educador deposita no
educando o contetdo programético da educacgéo, que ele mesmo
elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora,
dialoégica por exceléncia, este contudo, que jamais é “depositado”,
Se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em
que se encontram seus tema geradores. (FREIRE, 2005, p. 118)

Além dos temas que efetivamente constituem-se em projetos desenvolvidos

nas escolas solicitou-se as professoras que sugerissem alguns itens que poderiam

ser trabalhados em Educagdao Ambiental.

Com esta questdo, objetivou-se

pesquisar se existem outras tematicas consideradas, pelas educadoras, como

sendo pertinentes a Educacdo Ambiental, mas que, ndo obstante, ainda ndo séo

projetos, de fato, implantados. Os resultados estdo apresentados conforme o

gréfico 35. Para esse tépico ndo havia categoria prévia como opcao na resposta,

possibilitando-se assim, aos educadores, maior amplitude e variedade nas

respostas.
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Legenda

1 — Formar habitos

2 — Respeito aos recursos nao-
renovaveis

3 — Preservagéo

4 — Poluicéo

5 — Lixo

6 — desperdicio

7 — agua

8 — consumo



Novamente, constata-se que as questbes relacionadas aos ambientes
naturais ou a interferéncia do homem nestes ambientes sdo lembradas, em
grande parte das repostas encontradas, especificamente em 75% delas.

Apesar da expectativa de amplas possibilidades de resposta percebemos
gue entre cinqlenta e seis professoras, apenas oito temas foram lembrados.
Ratificou-se, portanto, a impressdo original de que as teméticas geradoras de
projetos transversais nas escolas ndo surgem a partir da problematizacdo com as
criangas, e sim, do que as professoras consideram importante, a partir do
significado atribuido ao meio ambiente para essas educadoras e para a sociedade
na qual se inserem.

Este fato constatado pela pesquisa faz perceber o quéo distante da
Educacdo Ambiental critica e emancipatoria se encontram a maior parte dos
projetos ambientais desenvolvidos nestas condi¢cdes. Cita-se novamente Paulo
Freire, que ao explanar sobre a falta de investigacdo por parte dos educandos

para o desenvolvimento de projetos afirma que:

a tarefa do educador dialégico €, trabalhando em equipe
interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigacéo,
devolvé-lo, como problema, ndo como dissertacdo, aos homens
de quem recebeu. (FREIRE, 2005, p. 119).

Logo, as representacdes da professora sobre o meio ambiente passam a
ser decisivas na escolha de temas-geradores que ela considere relevantes para a
Educacdo Ambiental. E nessa trilha que a Educacdo Ambiental caminha — a

interpretacdo do professor — e é nesta vereda que estdo direcionados 0s rumos,



ou de uma Educagdao Ambiental libertadora, ou de uma Educacdo Ambiental

conservadora. Sobre isso, CARVALHO, 2004, diz que:

significa reconhecer que, se o educador ambiental € um
intérprete, o chdo onde se move é o0 das interpretacbes
estruturantes do ideario ambiental contemporaneo, marcado pela
tensdo entre o repudio e o enaltecimento da natureza. O fazer
educativo, numa perspectiva hermenéutica, acessa essa espécie
de gramatica dos valores ambientais da sociedade. E dentro
desse repertorio de sentidos sociais que a educacdo, como
pratica interpretativa, aciona énfases e constréi, dentro de sua
autonomia relativa, uma via compreensiva do meio ambiente
como campo complexo das relacdes entre natureza e sociedade.
(CARVALHO, 2004, p. 34).

Considera-se, entrementes, na analise das respostas a questao relativa aos
temas importantes para a Educacdo Ambiental, de relevancia significativa a
referéncia ao “consumo”, respondida por um namero consideravel de professoras,
gual seja de 22%, bem como a resposta “formar habitos” emitida por cerca de 3%
das professoras.

Com efeito, os atuais habitos de consumo da sociedade capitalista séo,
sem qualquer duvida, um dos maiores problemas ambientais em qualquer grau de
generalizacdo e analise. Apesar de 22% das professoras haverem se referido ao
consumo, ndo se constatou nenhum projeto de Educacdo Ambiental que
abrangesse este tema.

O consumo é um fendbmeno complexo que necessita com urgéncia de um
amplo debate. ZACARIAS (2000), diz que consumimos muito mais pelo valor e
prestigio atribuido ao produto do que pela necessidade de adquiri-lo. Desta forma,

nunca havera satisfacdo completa. Para esta autora, o fenébmeno do consumo



€ uma das questdes mais complexas a serem estruturadas e
entendidas. Ao refletirmos sobre essas questdes, muitas
perguntas surgem: para que tantas coisas? Qual é o custo disso?
O que se ganha com isso? Essas perguntas desembocam
certamente em questfes existenciais e filoséficas, o que vem
sendo analisado e investigado por teéricos do mundo
contemporaneo. (ZACARIAS, 2000, p. 38).

A atual crise social traz a questdo do consumo como indissociavel dos
projetos de Educacdo Ambiental. Verifica-se nos dizeres das professoras
entrevistadas que essa relacdo entre o consumo e a Educacdo Ambiental, em
muitos casos, ja se encontra, previamente, estabelecida. Contudo, termina por
reduzir-se, quase sempre, a reducdo do desperdicio e a reciclagem. Tal fato, pode
ser observado nas afirmacdes ora reproduzidas de uma professora entrevistada:
“Dai eu falo com os meus alunos sobre o chuveiro, o celular e varias coisas sobre
consumo. Mas, eles ndo tem o habito de separar o lixo. Na minha casa, (ela mora
no mesmo bairro da escola) eu separo o lixo. Minha made me chama de doida,
porque eu separo o lixo”, conforme texto extraido da nota expandida 2, anexo IV.
Para Lima, o fendbmeno do consumo é inerente a Educacdo Ambiental. Ele afirma

que:

a presente crise ético-cultural, caracterizada, entre outros fatores,
pelo fetiche do consumo que em décadas recentes se converteu,
talvez, na Unica ideologia remanescente — pela exacerbacéo de
valores individualistas, utilitaristas e de competitividade, pela
escalada da violéncia, da corrupcdo, do consumo e trafico de
drogas e pela crescente corrosdo do sentido da vida — é outro
desafio ao projeto de sustentabilidade e ao tecido civilizatério
global que o mercado ndo estd minimamente habilitado a

responder. (LIMA, 2002, p. 106).



O consumo que atinge toda a sociedade ndo exclui a crian¢a, ao contrario,
apropria-se totalmente da infancia e cria produtos especificos para a sua faixa
etaria. Sem acesso as discussfes e reflexdes de seus proprios habitos de
consumo, a crianga queda-se totalmente passiva ao consumismo. Sobre esta

guestdo, RATONN afirma que:

ndo ha dadvida de que essa insercéo tdo precoce da crianga no
universo do consumo € influenciada pelos meios de comunicacéo,
pela televisdo e pelo cinema. E fico me perguntando se,
historicamente, esse é um processo irreversivel, se a gente tem
que assisti-lo de forma passiva, reclamando um pouco, mas, ao
final, aceitando alguma coisa que é muito mais forte do que ndés.
(RATONN, 1997, p. 58).

A Educacdo Ambiental desenvolvida nas escolas, por conseguinte, deve
levar estes fatores em consideracdo. Ndo existe uma efetiva Educacdo Ambiental
sem mudanca de hébitos e de estilo de vida. Essa discusséo € necessaria desde a

infancia. Para Zacarias:

a proposta de um novo estilo de vida exige a libertacdo do
consumidor das necessidades impostas pela sociedade de
consumo, 0 que requer um processo de aprendizado, uma
conscientizagdo, e a contribuicdo da educacdo nesse processo
vai ser fundamental. A Educagdo Ambiental insere-se, neste
contexto, como estrutura fundamental devido a seus principios
criticos de questionamento dos paradigmas vigentes na
sociedade industrial de consumo. (ZACARIAS, 2000, p. 27).

Eis que, ainda com o objetivo de ampliar a pesquisa acerca das idéias que
o termo Educagdo Ambiental remetem no pensamento das educadoras

pesquisadas, solicitou-se a elas que dissessem cinco palavras que se



by

relacionassem ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental. As respostas
encontradas foram descritas na tabela 1, infra-reproduzida.

Nesta tabela, buscou-se catalogar, num mesmo grupo, as palavras que
expressassem o0 mesmo sentido.

Nota-se, novamente, que as palavras que mais representam a Educagéo
Ambiental para estas professoras sdo as palavras que expressam alguma relacéao
com o ambiente natural. Das duzentas e cinqiienta e nove palavras lembradas,
oitenta e oito, ou seja, 34% se referem a algum elemento natural.

E curioso perceber que a questdo do consumo anteriormente referida, néo
fora aqui lembrada como palavra relacionada a Educacdo Ambiental. Acredita-se,

todavia, por aproximacdo semantica, que as palavras economia e desperdicio

surgiram como uma mencéo indireta a reducao do consumo.

Palavras que representam Educacdo Ambiental Ndmero Porcentagem

e meio ambiente para as professoras absoluto
entrevistadas

Plantas — arvore — verde —semente —solo — agua — ar — | 88 34,0 %

animais — ser vivo — vida — natureza — meio ambiente —

ecologia

Lixo — reciclagem — reaproveitamento 36 13,9 %

preservacao — prote¢do — conservacao — cuidar 25 9,7%

respeito — desrespeito 23 8,9 %

Equilibrio — desequilibrio — enchente — queimadas — | 18 6,9 %

desmatamento — poluicdo

Higiene — limpeza 16 6,2 %

Desperdicio — economia 11 4.2 %

Educacao — limite — conhecimento — responsabilidade — | 9 3,5%

consciéncia — prioridade

Sociedade — comunidade — ser humano — planeta 9 3,5%

Bem-estar — salude — beleza 8 3,1%




partilhar- conviver — influenciar — exemplo — integracéo — | 7 2,7%
interacdo

Amor — amizade — carinho — sinceridade 6 2,3%
Futuro — esperanca — renovagao 3 1,2%
TOTAL 259 100%

Tabela 1. Palavras que representam Educacdo Ambiental e meio ambiente para as
professoras entrevistadas

Além de tais dados, como se ressaltou ao longo das entrevistas, a questao
do lixo e da reciclagem consiste no tema mais presente como projeto de Educacao
Ambiental. Também entre as palavras ora citadas, esses temas aparecem com
significativa expressdo, em trinta e seis citagdes, ou seja, praticamente 14% das
respostas.

Essas duas questdes representaram praticamente a metade das respostas
encontradas e nos sugerem, juntamente com os dados referentes aos projetos
desenvolvidos e os temas julgados importantes, que a representacao social da
professora de educacéo infantil, esta presente, majoritariamente, nos elementos
naturais do meio ambiente e na questdo do lixo, especificamente quanto a
separacao e reciclagem, excluindo-se a questéo da reducéo do consumo.

A questao do lixo, encontrada na forma de projetos e na lembranca das
professoras como referéncia de Educacdo Ambiental, oferece uma outra
indagacéao para reflexao.

Com muita frequéncia, as professoras referiram-se aos trés R’s da
Educacdo Ambiental, ou seja, Reduzir, Reutilizar e Reciclar, porém quando se
trata de projetos pedagogicos, encontra-se, basicamente, apenas o R de reciclar,

além de projetos de incentivo a separagdo de lixo, ou seja, a coleta seletiva.



Percebe-se que a discussdo do consumismo € colocada, mais uma vez, de lado.
O R de reduzir ndo é sequer lembrado, como se nota nos dizeres exemplificativos
de uma professora entrevistada: Perguntei se alguma vez ela discutiu com 0s
alunos sobre habitos de consumo e ela me disse que uma vez a vice-diretora da
escola, “ — explicou pra gente sobre os 3 Rs, que significa..... reciclar, reaproveitar
e .... hdo me lembro o outro”, conforme texto extraido da nota expandida 2, no
anexo IV.

Sabe-se que este esquecimento, ndo ocorre por acaso. Desde a proposta
de implantacdo da Pedagogia dos trés R’s, 0os meios de comunicacédo e o discurso
oficial reforcam somente a idéia da reciclagem, pois, desta forma, ndo se acarreta

gualquer diminuicdo de consumo. A autora Zacarias (2000), afirma que:

podemos perceber que tanto o discurso oficial como o critico
propdem um metodologia para a discussdo da questdo: a
Pedagogia dos Trés R’'s — Reduzir, Redutilizar e Reciclar.
Entretanto, as énfases variam: enquanto a corrente oficial fala em
reducdo da embalagem, a corrente critica propde a reducdo do
consumo. Ja o reaproveitamento dos materiais é defendido
apenas pelo discurso critico, enquanto que a reciclagem é o
elemento comum as duas correntes. (ZACARIAS, 200, p. 23).

Portanto, os projetos ambientais desenvolvidos nas escolas, assim como o
envolvimento das criancas da educacdo infantii nesses projetos transita,
necessariamente, pelas representacdes que as professoras tém sobre o meio
ambiente, além da importdncia dispensada a Educacdo Ambiental. Tais
representacdes passam, desde a escolha dos temas, a importancia de discutir ou
refletir sobre eles e, principalmente, pela questdo da necessidade do envolvimento

e de discussdo com as criangas.



Finalmente, na busca pelo desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental
critica julga-se necessario ainda expor, mediante exemplificacdo, acerca do risco
da inocuidade de projetos realizados sem a devida contextualizagdo da criancga.
Assim cita-se que ao término da passeata que se acompanhou em uma
determinada escola, as criangcas colaram nas paredes os cartazes que haviam
carregado ao longo do trajeto e que traduziam as mensagens propostas. As
frases, elaboradas por elas em conjunto com seus professores, demonstram a
desvinculagdo com a realidade proxima dos alunos e o0 consequente
distanciamento entre o discurso adotado e a vida cotidiana da crianca.

As fotografias infra-reproduzidas dos cartazes™® em questdo exprimem, de
modo translicido, o que ora se afirma. Expressfes utilizadas, tais como: “Se
podemos construir prédios, casas e industrias... Porque ndo reconstruir as
florestas do Brasil”; “O mundo esta doente. Cuide do meio ambiente.”; “Ame a
vida, ame a natureza, pois sem ela a vida ndo € a mesma.”, exemplificam a
distancia entre a experiéncia imediata da crianca e o tom panfletario que, muitas
vezes, resulta infrutifero para mudanca de atitudes e a assungdo de uma postura

critica frente ao ambiente.

14 Os cartazes citados foram fotografados e encontram-se no anexo IX.



CONSIDERACOES FINAIS

"Imaginando oceano, as criancas
brincam na poc¢a d'agua”

(Carlos Novais)

A preocupacdo com aquecimento global, derretimatds calotas
polares, escassez de agua, bem como outros sehnamalgrave crise, comeca
a ser indissociavel de nosso cotidiano e, as @a@mntao ficam alheias a esta
discusséo. Elas escutam, pensam, questionam atiéudedes. A escola e o0s
educadores nédo podem ficar indiferentes a taisiagsgem excluir os seus
alunos de tais reflexdes, de inegavel importan€@davia, limitar o estudo
sobre 0 meio ambiente a essas questbes genériiskamtes, especialmente
para criangcas pequenas, pode redundar em duasOgisiaigualmente
angustiantes, quais sejam a dissociacao entre idiacmt da crianca e as
guestbes ambientais; e a permanéncia dos habitilgdea e posturas
incompativeis com uma viséo critica da tematicaiantél.

Os projetos interdisciplinares em Educacdo Amhiedevem, neste
sentido, levar em consideracéo a faixa etaria pegtde a educacao infantil e

serem discutidos a partir de abordagens compativeisas criancas.

Apesar de se constatar que a grande maioria das escolas apresenta

projetos de Educacdo Ambiental e que, também a grande maioria das professoras,



as quais sao sujeitos da presente pesquisa, acredita que este tema seja relevante
na educacao infantil, o efetivo desenvolvimento dessas atividades est4d muito
distante da realidade. Alias, cabe ressaltar-se que a dificuldade em realizar, de
fato, projetos transversais e interdisciplinares consiste, em si, um obstaculo para
as escolas. Tal barreira decorre tanto do desconhecimento de muitas educadoras,
guanto da arraigada pratica pedagodgica de considerar o educando como
“depositario” da educacao ministrada.

Percebe-se também que a visdo naturalista, bela, intocavel e distante da
natureza esta ainda muito presente na representacao social das educadoras. Essa
concepcdo afeta profundamente o desenvolvimento de temas relacionados a
Educacdo Ambiental, pois remete a temas dissociados da realidade proxima do
educando, tornando as questdes ambientais restritas aos elementos naturais e,
portanto, alheias a intervengcdo humana. Nada mais deletério para a mudanca de
habitos e posturas dos educandos, vez que se o individuo ndo reconhece o seu
ambiente como parte da crise estabelecida e ndo se assume como sujeito capaz
de agravar ou amenizar tal crise, a Educacdo Ambiental queda-se sem sentido e
indcua.

Consideragfes relevantes também resultam da observagdo de que a
Educacdo Ambiental, em diversas situacdes verificadas, resumia-se a separagcao
do lixo para a coleta seletiva. Nao ha duvida quanto a importancia da
conscientizacdo acerca do destino do lixo, contudo, o mero ato de separar lixo
para reciclagem resulta incompleto, sem a abordagem de questfes igualmente
importantes. Com efeito, tal discussdo redunda muito mais em uma forma

superficial de se esquivar do desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental critica



do que em mudanca real de perspectiva dos educandos. Ha, portanto, a fuga,
consciente ou ndo, de questbes centrais a serem estudadas em Educacao
Ambiental, como por exemplo, o consumo.

O consumismo, crucial para a discussdo em um projeto de Educacdo



relacionadas com projetos ndo € constante, todas as educadoras disseram que
seria importante a participacao delas.

Intrigante é o fato de que, mesmo entre as educadoras, ndo existe uma
reflexdo quer sobre o desenvolvimento de projetos, quer sobre o desperdicio, ou
mesmo em busca de uma mudanca de seus habitos. Logo, o ja citado desperdicio
de material didatico, a presenca macica de materiais descartaveis e a grande
guantidade de lixo produzida demonstram que as questdes ambientais ndo
atingiram a realidade sequer das professoras envolvidas. Nao obstante, a propria
énfase dispensada a projetos de separacdo de lixo demonstra como a pretensa
autonomia da escola na elaboracdo de projetos sofre influéncia avassaladora dos
meios de comunicacao.

Todavia, a pratica ora vivenciada, assim como os estudos apresentados no
decorrer deste trabalho apontam que, embora incipiente, a maior participacio
critica e reflexiva de todos os envolvidos com 0s projetos ambientais consiste no
caminho para que a Educacdo Ambiental deixe de ser um belo e distante ideal e

torne-se parte integrante da vida de alunos e professores.
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[ 13) Tipo de escola em que estudou | Pablica | Privada | Ambas |
b) Formacao Profissional
14) Principal raz&o da opg&o por essa carreira Influéncia | Influénci | voca | Falta de Outros
do a ¢do |opcéo
professor | familiar
15) Leiga Magistério (2° Magistério Superior: Pedagogia:
Formagéo: |P.17 grau) ( )comp. ( )incomp. |( )comp. ( )incomp.
P.28 P. 19 P.28 |P.19ou 20 - Em diante P. 19 ou 20 - Em diante

16 — Mais algum outro? (citar)

17) Se leiga: Nunca Pretendo mudar | Nunca achei | Nao tive | Estou me capacitando
tentei me capacitar na | de area necessario oportuni | agora. Qual curso?
area, porque: dade

18) Se magistério:

Nunca iniciei o curso  Pretendo mudar de area Nunca achei Na&o tive

superior porque: necessario oportunidade




39) Qual é otema do | Lixo, coleta seletiva | Conservagdo da | Conscientizagd | Outro:
projeto? e reciclagem agua odo

desmatamento
40) A educacdao infantil na Sim, sempre | Sim, as | Ndo, mas N&o, nunca
sua escola participa vezes ird participou...... Por
ativamente do projeto participar que?

41) Vocé considera 0 ambiente tdo importante quanto outros temas trabalhados com
criangas na pré-escola?
()Sim () Na&o, otema € importante mas nao é prioridade () o tema ndo é importante

42) Vocé acredita em projetos de educagdo ambiental? () Sim ( ) Nao

43) Além dos projetos, voceé realiza atividade ligadas ao ambiente com as criangas?
()Sim ( )N&o Poderia citar alguns?

44) Vocé acredita que as criangas mudam as suas atitudes com projetos de Educacgéo
Ambiental?

() Sim, muito () Sim, mas pouco () Nao mudam () ainda néo percebi
45) Vocé costuma fazer trabalhos fora da sala de aula com seus alunos? ( ) Sim ( ) Nao
46) Vocé ja leu textos ou reportagens sobre Ed. Ambiental? ( )Sim () Nao
47) Vocé gosta de ler sobre este assunto? ( ) Gosto ( ) N&o gosto

48) Vocé ja utilizou algum destes textos/reportangens com seus alunos? () Sim ( ) Nao

49) Qual tema vocé acha mais importante dentro do tema ambiente?

50) — Cite 5 palavras que lembrem a educacg&o ambiental para vocé.




ANEXO 1l

Escolas do Municipio de Juiz de Fora que atendem criangas na faixa etaria entre
quatro e cinco anos (2° e 3° periodo) e outras séries do ensino fundamental.
Dados obtidos com a Secretaria de Educagéo de Juiz de Fora, em abril de 2005.

Escola Municipal Santa Cecilia
Rua Geraldo Miguel Miana, 370 — Bairro: St? Cecilia

Escola Municipal Alvaro Braga de Aradjo
Rua Araguari, 100 — Bairro: Dom Bosco

Escola Municipal Alvaro Lins
Rua Antdnio José Corso, 100 — Bairro Sdo Judas Tadeu

Escola Municipal Cecilia Meireles
Rua Jodo Evangelista dos Santos, 35 — Bairro: Nova Era

Escola Municipal Carlos Drummond de Andrade
Rua Corjesus Siméao Teixeira, 83 — Bairro: Nova Era

Escola Municipal Eunice Alves Vieira
Rua Antonio Guimarées Peralva, 400 — Bairro: Barbosa Lage

Escola Municipal Aimerinda de Oliveira Tavares
Povoado de Chapéu D’ Uvas

Escola Municipal Maria das Dores D. L. F. Leite (Pr  0of%)
Rua Paulo Garcia, 627 — Bairro: Benfica

Escola Municipal Thereza Falci
Rua Tenente Guimaraes, 398 — Bairro: Santa LUcia

CAIC Prof Nubia P. de M. Gomes
Rua Antdnio Mourdo Guimaraes, 620 — Bairro: Santa Cruz

Escola Municipal Jo&o Panisset (Prof.)
Rua Jorge Knopp, 75 — Bairro: Progresso

Escola Municipal Lions Centro
Estrada da Graminha

Escola Municipal Bom Pastor
Rua Luiz Antdbnio Thomaz, 464 — Bairro: Cidade Jardim

CAIC Rocha Pombo
Rua Acai, 250 — Bairro: Amazonia

Escola Municipal Menelick de Carvalho
BR. 267 — Santa Oraida - Usina 02 — Bairro: Retiro

Escola Municipal Olinda de Paula
Rua Magalhdes R Padre Acécio Duarte, 02 — Bairro: Jardim Esperanca

Escola Municipal Marilia de Dirceu
Rua. Orlando Riani, 2198 — Bairro : Filgueiras

Escola Municipal Unido da Betéania
Rua 09 de Julho, 144 — Bairro: Granjas Betania

Escola Municipal Theodoro Frederico Mussel
Rua Queluz, s/n° — Bairro : Nossa Senhora das Gracas

Escola Municipal George Rodenbach




Avenida Juiz de Fora, 667 — Bairro: Grama

Escola Municipal Marcos Freesz
Rua. Prof Pelino de Oliveira, s/n® — Bairro: Eldorado

Escola Municipal Quilombo dos Palmares
Rua Antbnio Francisco Lisboa, 30 — Bairro: Sagrado Coracao

Escola Municipal Ferndo Dias Paes
Rua Gustavo Fernandes Barbosa, 155 — Bairro: Bandeirantes

Escola Municipal Oscar Schmidt (Prof.)
Rua José Vicente, 424 — Bairro: Sta Rita de Cassia

CAIC Prof. Helyon de Oliveira
Rua Diva Garcia, s/n® — Bairro: Linhares

Escola Municipal Anténio Faustino da Silva
Rua Diva Garcia , 266 — Bairro: Trés Moinhos — Linhares

Escola Municipal Jodo Guimaréaes Rosa
Cruzeiro de Santo Antbnio

Escola Municipal Arlete Bastos de Magalhaes
Rua Wagner Giancolli, 220 — Bairro: Parque Independéncia

Escola Municipal Clotilde Peixoto Hargreaves
Rua Diva Garcia, 3840 — Bairro Linhares




ANEXO 11l

Nota expandida 1
A escola

Dirigi-me a escola, jA com o intuito de tudo observar. O primeiro aspecto
gue achei interessante foi o fato da escola ser praticamente a primeira construcao
visivel ao se adentrar aquele bairro. A escola era cercada por um muro e, para
entrar, era necessario tocar um interfone e esperar que atendessem. N&o era
possivel observar seu interior pelo lado de fora, por ser totalmente fechada.

Ao entrar, observei um painel grande com varias frases sobre o meio
ambiente (FOTO 1). Este painel estava montado em virtude da proximidade da
semana do meio ambiente e de alguns eventos que aconteceriam na escola em
razdo da comemoracao.

Observei e li as informagbes do painel que continham imagens de flores,
feitas em cartolina e um convite para os alunos participarem de um evento que
aconteceria na escola no sdbado e debateria questbes ligadas ao ambiente.

A escola apresentava um chao coberto de cimento, com a parte proxima a
secretaria revestida de piso frio. Havia um pequeno jardim, sem cuidado e poda,
com algumas plantas, inclusive, doentes.

Um corredor dava acesso a secretaria, sala dos professores e sala da
direcdo. Tudo era muito organizado e muito limpo. Havia muitos quadros de aviso
com muitos recados e informacdes para os professores.

Entre a sala dos professores, a secretaria e a sala da dire¢cao encontravam-
se 0s banheiros e um bebedouro, com um garrafdo de agua mineral. Em cima do
garrafdo havia um suporte para copos descartaveis, carregado de copos.

Havia uma grande lixeira ao lado com o aviso: “aqui so lixo reciclavel”. Na
sala dos professores também havia lixeira, porém ndo continha tal aviso.

Sai da secretaria para andar pela escola. O chdo era de concreto. Uma
parte de um pequeno patio perto da sala dos professores prendia a atengédo por
apresentar varios desenhos da brincadeira infantil “amarelinha” pintados no chéo.

A escola possuia uma biblioteca e alguns computadores numa grande sala.

Nas outras salas de aula as paredes apresentavam muitos cartazes com teor



pedagogico, tais como alfabeto com desenhos ilustrativos de cada letra, envelopes
com nome dos alunos, montando uma espécie de varal para anexar os trabalhos
realizados durante o ano. Em duas salas, verifiquei a presenca de painéis com
material emborrachado e, em apenas uma sala, vi painel feito com isopor. Todas
as salas eram bem enfeitadas.

A direcdo me explicou que a escola funciona em trés turnos e as criancas
da educacao infantil estudam nas salas de aulas com carteiras normais, pois nao
existem carteiras apropriadas para elas. Na mesma sala em que, no periodo da
manh&, ha uma 72 série, no periodo da tarde existe um 2° periodo e, a noite, serve
a uma 62 série.

A cantina da escola era grande e, ao observar o recreio, percebi que,
grande parte das criancas, merendavam. Algumas traziam seus lanches de casa e
muitas comiam “salgadinhos industrializados”. Apds o recreio, observei a sujeira
deixada no patio, tanto de restos de salgadinhos e pipocas, que ficavam
espalhadas, quanto de embalagens.

As cantineiras e funcionarias, em pouco mais de meia hora, efetuaram a
limpeza de toda sujeira que fora depositada em sacos de lixo e colocada, sem
controle seletivo, em duas lixeiras muito grandes que ficavam na lateral do patio.

Fiquei surpresa ao perceber que o lixo da lixeira de copos descartaveis que
ficava na sala dos professores também era colocado junto com os demais restos,
nas lixeiras da lateral do péatio.

Informaram-me que, naquela escola, havia o recolhimento de lixo, através
do caminhd@o da coleta seletiva e que a escola informaria para a comunidade
acerca desta coleta.

O lixo organico da cantina da escola ndo era depositado junto com o
restante, pois, segundo informagdes, um produtor rural da regido que mantinha
uma criacdo de porcos, utilizava-se de todo o residuo da cantina. Alids, com
pesar, percebi que existia um grande desperdicio de comida, ndo havia
preocupacéo de guardar ou separar as sobras. Mais tarde, em conversa com uma
das cantineiras, fui informada de que era proibido guardar ou até mesmo dar as

sobras de comida.



A escola funcionava de maneira organizada e, durante as atividades
escolares, apenas se escutava o burburinho normal de criancas em ambiente
escolar. As funcionarias, professoras, secretarios e direcdo me receberam muito
bem e ndo demonstraram, em momento algum, incobmodo com as minhas

observacdes.



ANEXO IV
NOTA EXPANDIDA 2

Conversando e refletindo sobre o meio ambiente e a educacao infantil

Sentamos, eu e a professora do segundo periodo, para conversar sobre
Educacdo Ambiental. Procuramos um lugar mais reservado, pois a sala de
professores e adjacéncias encontravam-se envoltas em confusdo devido a
presenca de muitos alunos e professores naquelas dependéncias. A professora
sempre se mostrou bastante disposta a conversar e responder prontamente a
todas as questdes.

Perguntei-lhe se sabia da existéncia, na escola, de um exemplar do
Referencial Curricular da Educacdo Infantil. A resposta foi afirmativa e a
professora me disse que estava, inclusive lendo o livro atualmente. Ao questiona-
la sobre as informacdes referentes ao meio ambiente presentes do referencial, ela
me informou que até o momento estava estudando mais especificamente sobre
curriculo e organizagdo do curriculo na educagéao infantil. Antes que de qualquer
outra pergunta, ela me disse que adorava a educacéao infantil e acreditava ser esta
uma das areas mais importantes da escola. Por isso, gostaria de, no futuro,
dedicar-se ainda mais a educacdao infantil.

Ela me informou que o projeto politico pedagogico — PPP — da escola
fazia referéncia ao meio ambiente como uma area prioritaria, mas que,
atualmente, eles estavam discutindo sobre o PPP entre os professores, em
reunides mensais, com o objetivo de atualiza-lo.

Naquela ocasido, a area de meio ambiente era abordada na escola,
principalmente através de um projeto interdisciplinar e transversal, chamado de “O
dia do meio ambiente na escola e a conferencia do meio ambiente”. Contudo,
havia a discussédo acerca da possibilidade de transformar esses poucos dias em
um trabalho com duracé&o estendida a todo o ano letivo.

Quando perguntei sobre a participacdo da educacao infantil nos trabalhos
do meio ambiente ela me informou que, nos anos anteriores, enquanto as demais

criancgas fizeram uma caminhada pelo bairro com cartazes sobre o meio ambiente,



as criangas pequenas, da educacdao infantil, ficaram na escola assistindo ao video
“Ta limpo”. Além desse video institucional educativo foram contadas algumas
histérias com fantoches para as criangas pequenas, enquanto acontecia a referida
caminhada.

Naguele ano “a idéia é que as criancas menores participem junto na
caminhada.... nés estamos nos preparando para isso... nés estamos produzindo
com as criancas varios coracfezinhos verdes que elas vao levar e distribuir na
caminhada.” O objetivo da caminhada é informar a populacdo sobre a coleta
seletiva e dizer-lhes que néo se pode jogar o lixo nas ruas.

Além dessa caminhada, a professora me informou que sempre trabalha nas
salas de aula com musicas envolvendo o lixo, com o descarte do lixo, tanto no
chéo da escola, quanto na rua.

Durante nossa conversa, a professora disse que gostava muito do tema do
meio ambiente e que se encontrava muito preocupada com o0s problemas
ambientais, pois ela estava gravida e com muito medo do que pode acontecer com
0 planeta. Ela disse “eu tenho medo ‘por causa’ da minha filha. Eu tenho
preocupacdo com o bem estar dela”.

Comentou, entdo, achar que existe notavel falta de informacdo para as
pessoas e, mesmo ela, que sempre se preocupara, por exemplo, com o lixo e a
poluicdo, acabava fazendo coisas erradas. Por exemplo: “eu nunca sei o que fazer
com as minhas pilhas. Outra coisa (...) é (...) 0 6leo de cozinha usado. A minha
cara até queimou de vergonha quando meu marido me falou que na empresa dele
explicaram que ndo pode jogar no ralo da pia. Eu sempre achei que essa seria a
melhor opcdo. Dai, eu jogava o 6leo e colocava bastante detergente junto, pra
dissolver logo (...) olha sé que horror, duplamente poluidora! (...) fiquei téo triste
guando soube que fazia errado”.

Continuamos conversando sobre a participagdo da educacao infantil nos
projetos de educagdo ambiental. Sua opinido era de que as criangas pequenas
podiam patrticipar dos projetos, mas com atividades diferentes. Disse que, no ano
anterior, as criangcas nado participaram de qualquer atividade, mas que este ano

elas iriam participar.



A professora continuou, em seguida, confirmando que acreditava que 0s
projetos de meio ambiente ajudem na educacdo das criancas, ressalvando,
entretanto que, em sua opinido “as criancas ja desenvolveram habitos ruins, pois
tém funcionarios pra limpar a sujeira deles.”

Na sala de aula, a professora disse que reutiliza papeis e incentiva 0s
alunos a fazerem o mesmo. Inclusive quando ha brincadeiras, como “massinha,
ela forra a mesa ,de cada um, com uma folha de papel oficio ja usada. Assim,
além de nédo gastar folhas novas “néo sobra pro pessoal da limpeza ter que tirar a
massinha da mesa”.

Perguntei se alguma vez ela discutiu com os alunos sobre habitos de
consumo e ela me disse que uma vez a vice-diretora da escola “explicou pra gente
sobre os 3 Rs que significa..... reciclar, reaproveitar e .... ndo me lembro o outro.
Dai eu falo com os meus alunos sobre o chuveiro, o celular e varias coisas sobre
consumo. Mas, eles ndo tem o hébito de separar o lixo. Na minha casa, (ela mora
no mesmo bairro da escola) eu separo o lixo. Minha mé&e me chama de doida,
porque eu separo o lixo.”

Combinamos que a continuacdo daquele diadlogo ocorreria durante as
atividades do meio ambiente que iriam acontecer nas duas semanas seguintes.

Despedimo-nos em meio ao tumulto do final de aula.



ANEXO V
NOTA EXPANDIDA 3

As comemoracdes do dia do meio ambiente

Sabado com céu limpo. As criangas se alvorocavam perto da escola, ja que
os portbes ainda ndo haviam sido abertos. Era dia de comemoracdo do meio
ambiente. Por volta das 8:40h foram aberto os portdes da escola. As criangas que
estavam previamente cadastradas como representantes de suas turmas (cerca de
nove em cada turma) foram se apresentando a uma equipe de alunos,
responsavel pela entrega dos crachas. Esta equipe estava organizada em
algumas carteiras proximas da entrada.

Os estudantes se identificavam, pegavam o cracha e se dirigiam para as
classes respectivas. As classes estavam divididas por temas. Foram escolhidos os
seguintes assuntos para discussfes: desperdicio de alimentos, desperdicio da
agua, o lixo, os seres vivos (animais e plantas).

Os professores também estavam divididos entre os grupos para participar
das discussodes. Eles haviam escolhido, previamente, textos que serviriam de base
para as discussfes com os alunos. A idéia era organizar uma conferéncia, onde
alguns alunos seriam o0s porta-vozes de cada grupo nas discussdes com o
restante da turma. Segundo a vice-diretora “a proposta do trabalho € que os
alunos participem das discussdes e depois levem o que foi proposto para 0s seus
colegas de turma, como multiplicadores. E a primeira vez que fazemos algo deste
tipo. Nao foi facil conseguir os alunos para virem, pois a atividade nao vale nota e
eles tiveram que vir num dia de sabado e muitos tem outras atividades marcadas.
Mas, por fim, apesar de néo ter conseguido nove alunos certinhos em cada turma,
eu consegui alguns alunos a mais em outras turmas e temos o suficiente para
garantir as atividades de hoje”.

Perguntei a vice-diretora sobre quais séries faziam parte daquele trabalho e

ela me explicou que, das discussdes, estavam participando as quartas, quintas,



sextas, sétimas e oitavas séries do ensino fundamental e o primeiro, segundo e
terceiro ano do ensino medio.

Quis saber das criancas e ela me disse que “achamos que as criangas néo
participariam adequadamente do debate, entdo pensamos outras atividades para
elas, e separamos duas salas, uma com fantoches e outra com o video “ta limpo”,
pra elas assistirem”. Lembrei-me da conversa anterior com a professora da
educacdo infantil, em que fora mencionada esta atividade que ja havia sido
realizada em outros anos.

As atividades comecaram. Nas salas de aulas, divididos por temas,
estavam os professores (cerca de trés em cada turma) e os alunos. Distribuidos
0s textos principiaram-se as discussfes que, a principio, eram mais mondélogos
dos professores do que realmente debates, visto que os alunos, talvez pela pouca
experiéncia neste tipo de atividade, ndo se sentiam comodos em dar opinides.

Procurei pelas criancas e ndo havia mais de vinte, porém a maioria era da
primeira, segunda e terceira série. A participacdo das criancas da educacédo
infantil foi, dessa forma, inexpressiva.

Contudo, as professoras da educacgéo infantil participaram ativamente de
todas as atividades com as criangas, auxiliando nas atividades de fantoches,
video, desenho e pintura, que foram elaboradas para elas. Pude observar que as
criangas pintaram gravuras que continham as seguintes frases: “Respeite 0 meio
ambiente”, “jogue lixo no lixo”, “néo jogue lixo no rio”.

Ao final das atividades, os estudantes que participaram dos debates fizeram
cartazes explicando as suas conclusdes e elaboraram “atas” das decisdes e/ou
opinides presentes nos debates. Um representante de cada sala leu o documento
do seu grupo e ficou responsavel em transmitir para a sua turma o que foi
debatido.

Os alunos retiraram-se os professores, direcdo, secretario e coordenadora
pedagogica reuniram-se em uma sala de aula, na qual analisaram as atividades
desenvolvidas naquele sabado. Passou-se a um rapido, porém bastante intenso
apanhado dos acontecimentos. Os professores avaliaram bem a participacdo dos

alunos e ponderaram sobre o fato desta iniciativa haver sido inédita na escola.



Apesar de perceber que muitas das atividades propostas, bem como muitas das
acOes encontrarem-se distanciadas da realidade, notou-se que muitos estudantes
pensaram sobre o “seu” meio ambiente nas discussdes.

A reunido dos professores terminou por volta das 11:40h, com o
encerramento das atividades e saida de todos. As atividades daquele dia foram,
inegavelmente, muito produtivas, apesar da decepcdo pessoal com a auséncia
das criancas pequenas nas discussoes.

Fui embora pensado que esta atividade poderia gerar muitos frutos e que
este debate seria um caminho interessante e inovador encontrado pela escola,
porquanto, de certa maneira, aproximaria as criancas de uma educacédo ambiental

de fato.



ANEXO VI
NOTA EXPANDIDA 4

O desenrolar das atividades e a passeata do meio am  biente

Passada uma semana da realizacdo daquela primeira atividade ligada ao
meio ambiente, foi organizada, ainda dentro das comemoragbes do meio
ambiente, uma passeata com os alunos da escola, como desenvolvimento das
atividades relacionadas a conferencia do meio ambiente.

Antes da passeata em si, faco aqui uma pausa para explicar como foram
planejadas as acdes daquele dia de sdbado:

Houve algumas reunides para se decidir quem participaria da passeata,
como seria, qual o objetivo, qual o trajeto e o que os alunos levariam. Nas
reunides que contaram com a participacdo de varios professores, coordenacdo
pedagogica e vice-direcdo eles discutiram quais séries poderiam participar da
passeata. Algumas professoras foram veementemente contra a participacdo das
criancas abaixo da segunda série. Durante a discusséo, uma professora chegou a
dizer: “vocés acham que as criancas podem participar das coisas, dai inventam e
sdo as professoras que fazem tudo, elas na verdade nem sabem o0 que estdo
fazendo”. Mas, a maioria decidiu que elas participariam fazendo um trajeto menor.

Os estudantes sairiam da escola em dois circuitos, um mais longo para os
alunos a partir da terceira série e outro mais curto para as criangas menores.

Passou-se a discutir o que as criancas fariam durante a passeata. Uma das
propostas consistia em que algumas criangas “puxassem” a passeata e fossem
com luvas de borracha e sacos de lixo, recolhendo o lixo das ruas do bairro e
chamando a atencdo para a sujeira. As outras iriam distribuir um panfleto que
seria elaborado pelas professoras, para todos os moradores, informando sobre os
riscos da sujeira jogada nas ruas e terrenos baldios, sobre a separacdo de lixo
para coleta seletiva e sobre os dias em que o caminhdo de lixo passava pelo
bairro.

Depois de algumas discussbes, as professoras decidiram que ndo seria

feita coleta de lixo, pois os pais poderiam “ndo gostar, por estar vendo seus filhos



fazendo papel de lixeiro.” A direcdo, que comandou a reunido, representada pela
vice-diretora achou que, realmente, esta atividade poderia ndo ser do agrado dos
pais e que seria melhor apenas distribuir os panfletos durante a passeata.

Ficou decidido que a professora de Ciéncias (fora frisado que “afinal, essa
era a area dela”) faria o panfleto que seria fotocopiado na escola e distribuido
pelos alunos nas casas durante a passeata pelo bairro. Decidiu-se o trajeto. As
outras professoras se comprometeram a elaborar varios cartazes para serem
levados durante a passeata. A coordenadora pedagdgica encarregou-se de
organizar aproximadamente trés faixas.

No dia da passeata, os estudantes se reuniriam em frente a escola desde
as 8:30 horas. Por volta das 9 horas os portdes foram abertos. Nao houve acesso
pelo portdo da frente da escola, como de praxe. Desta vez, avisaram que 0S
estudantes entrariam por um portéo lateral, do patio, pois a passeata sairia de la.
O portdo do péatio localizava-se numa rua lateral. No patio houve um discurso
breve da diretora explicando o motivo da passeata daquele dia e o que os alunos
estavam fazendo. Havia muita confusédo e burburinho e ndo se conseguia escutar
muito bem, mas organizaram-se 0s dois grupos planejados.

Como nao havia panfletos para todos, alguns alunos os disputaram junto as
professoras, que entregavam os panfletos para alguns “mais responsaveis”.

Sairam o0s grupos. Tudo estava como o previsto. Dois cartazes com as
frases “O meu compromisso com o planeta” e “Os alunos convidam a comunidade
a participar da coleta seletiva”, encabecavam cada um dos grupos. As criangas
levaram varios cartazes com ilustracdes, fotos, desenhos e frases. Fiquei alguns
minutos lendo as frases, e algumas me chamaram atencdo, como: - “Se podemos
construir prédios e industrias, porque ndo construir as florestas brasileiras” e “O
mundo esta doente. Cuide do Meio Ambiente”

Ao longo da caminhada os alunos distribuiram os panfletos, batendo de
porta em porta.

As criancas da educacéo infantil fizeram coracdes verdes colados em um

palito de churrasquinho. Elas levantavam os coracdes e gritavam frases de ordem



como: “jogue lixo no lixo”; “ndo faca de seu bairro um lixdo”, “colabore com o meio
ambiente, separe 0 seu lixo para a coleta seletiva”.

No outro grupo uma professora e a vice-diretora, puxavam o0s estudantes
gritando: “- qual € o dia que passa o caminhdo de lixo no bairro?” E as criangas
respondiam: “- segunda e quarta”; “- qual é o dia que passa a coleta seletiva?” E
as criangas respondiam: - “terca-feira”.

Apbs percorrer varias ruas do bairro, as duas passeatas se encontraram em
um ponto marcado, perto da escola e voltaram para o pétio, onde houve uma
breve exposicado da diretora em agradecimento a participacdo e a liberacdo dos
estudantes.

Vale lembrar que, diferentemente do outro sadbado de atividades, este
contou com a presenca macica dos estudantes, pois todos, dos trés turnos, foram
“convocados” a participar, jA que esta presenca valia trés pontos em cada
disciplina. Cada professor era responsavel pela chamada de uma turma.

Apés o término das atividades com os alunos, os professores se reuniram
novamente em uma sala de aula e avaliaram positivamente a passeata. A reuniao
ndo durou mais do que 10 minutos e todos concordaram que a 