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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo investigar como ocorrem as interagdes entre o aluno
deficiente mental incluido em escola regular e os demais colegas de classe, buscando
verificar as manifestacdes de rejei¢do e de aceitagdo do primeiro e de verificar se esses
niveis de rejeicdo e aceitacdo sofrem alteragdo entre uma escola que tenha um projeto
definido de inclusdo escolar e outra que ndo tenha. Partiu-se do principio de que os
processos de inclusdo trazem a tona novas questdes que merecem ser investigadas e que a
deficiéncia mental, como marca negativa do sujeito, interfere nas relagdes sociais, mas que
estas tendem a diminuir em escola com projeto definido de inclusdo escolar. Nesse sentido,
formulamos duas hipoteses: 1) que os indices de rejeicdo dos alunos com deficiéncia
mental sdo altos, especialmente no quesito estudos, dada as suas dificuldades de
aprendizagem; 2) a existéncia de um projeto politico-pedagodgico explicito de inclusdo
escolar favorece as relagdes interpessoais entre o aluno deficiente mental e seus pares. No
intuito de se obter uma visdao mais abrangente das relagdes entre os alunos e respostas aos
questionamentos que movem o estudo a ser realizado, o instrumento bésico adotado para a
coleta de dados foi o teste sociométrico, porque possui grande capacidade para ressaltar os
espacos multiplos do processo social de forma mais viva e espontinea e por seu carater de
versatilidade e universalidade. A pesquisa foi realizada em duas escolas distintas (em uma
delas em classe de 2% série e, na outra, de 4%), sendo que uma delas possui projeto politico
pedagogico voltado a inclusdo e a outra ndo, com o intuito de verificar quais as possiveis
repercussoes desse fato nas relagdes estabelecidas entre os alunos estudados. Com relagao
as interagdes entre os alunos normais e o aluno com deficiéncia mental, pode-se constatar
que, se ¢ verdade que existem prejuizos em todos os quesitos estudados, ou seja,
afetividade, brincadeiras e estudos, eles se manifestam de maneira diferente, pois enquanto
em uma escola o aluno deficiente praticamente “nao existe” para seus colegas, na outra, os
indices de rejeicao do aluno “deficiente” ndo sdo os mais elevados da classe, situando-se
dentro de parametros esperados apontados pela literatura especializada (Moreno, Bastin).
Quanto ao maior indice de prejuizos quando se trata na area de estudos, pela provavel
maior dificuldade dos alunos incluidos em aprender, a hipotese nao se confirmou, posto
que os alunos nao foram os mais rejeitados das classes, bem como, para cada um deles, o
nimero de rejeicdes nesse quesito ndo foi superior aos dos demais quesitos. Finalmente, a
hipdtese de que um projeto politico-pedagdgico sobre inclusdo escolar deveria favorecer as
relacdes sociais entre o aluno deficiente e seus pares ndo se confirmou, j& que nos pareceu
que nesta ultima, o aluno foi tratado muito mais como um colega como tantos outros do
que na primeira escola.

Palavras-chave: inclusdo escolar — interagao social — deficiéncia mental
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ABSTRACT

The present study aims at investigating the interaction between mentally impaired students
enrolled on regular school courses and their classmates, and identifies evidences of
rejection or acceptance behaviors. This work verifies the variation in the levels of
acceptance or rejection by comparing two schools, one with an implemented inclusion
program and other with no such concern. It is based upon the concept that inclusion
processes bring about new questions that require investigation and in the presumption that
a mental impairment (as a negative characteristic of a student) brings difficulties to his
social relationships which can be reduced by well defined inclusion policies. Two
hypotheses are proposed considering this: first, that the rejection levels towards mentally
disabled students are high, especially in terms of study matters, due to their learning
capability; and second, that the existence of a pedagogic program on school inclusion
favors interpersonal relationships between the mentally impaired student and his
classmates. Pursuing a broader view of the students’ relationships and answers to these
questions, the main data collection tool was the sociometric test. It has been chosen due to
its competency for denoting multiple aspects of the social processes in a more vivid and
spontaneous manner, and for its versatility and universality. The research was conducted
with students of the second grade of one school and with students of the fourth grade of a
different one. It verifies the effects of a pedagogic program on school inclusion, present in
only one of the two schools, in the relationships established by the disabled students.
Considering the interaction between regular students and disabled ones, it was found that
penalty truly existed in all fields surveyed, named affectivity, playing and study. But
differences were observed as the rejection levels towards the disabled student were not the
highest in one school meanwhile the presence of the disabled student was not even noticed
in the other. This was expected and had been registered before in the literature (Moreno,
Bastin). The hypothesis of highest disadvantage in terms of study, probably due to learning
deficiencies of the impaired students, has not been verified as they have not been the most
reject students. Similarly, their rejection levels in terms of study were not above their
average regarding the other topics of the survey. Finally, there has been no confirmation
regarding the hypothesis of social relationships benefits for the disabled student in a school
with a pedagogic program on school inclusion. In fact, the study pointed that regular
students seemed to consider the disabled student more like a classmate than in the school
with the inclusion policy.

Key words: school inclusion — social interaction — mental disability
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INTRODUCAO

A 1idéia de realizar o presente trabalho surgiu inicialmente de uma experiéncia
propria vivida nos anos setenta, mais precisamente entre 1971 e 1979. Estudava numa
escola estadual de primeiro grau (hoje, de ensino fundamental), localizada no bairro do
Bras, Sao Paulo, Capital, onde cursei o primeiro grau completo.

Dentro do terreno escolar, havia uma outra constru¢do, anexa a escola regular,
onde estudavam criangas deficientes auditivas. Esses alunos chamavam a aten¢do de todos
noés, alunos “normais”, pois ndo podiamos nos aproximar e nem brincar com eles.

A separagao entre nos era tanta que o portao de entrada para sua escola anexa era
outro que ndo o nosso. Assim, a institui¢do escolar tomava todas as providéncias para que
ndo tivéssemos 0 minimo contato com os deficientes, nem na entrada € nem na saida.

Suas aulas eram dadas no prédio anexo, onde 0 maximo que conseguiamos ver, ao
passar por um corredor da escola, eram as salas de aula. Era proibido espiar dentro dessas
salas, mas nds, como criangas, € como ndo ha crianca que ndo seja curiosa, sempre
davamos um jeito de olhar, mesmo sob o risco de sermos punidos.

A sala de aula dos deficientes auditivos era nosso objeto de desejo. Era uma sala
grande, coberta de carpete vermelho, com uma bancada em semicirculo, onde havia varios
microfones. Essa ¢ a imagem que ainda me vem na memoria. Como uma sala tdo “bonita”
dessas ndo iria despertar o desejo das criangas? Afinal, nossa sala de aula ndo tinha carpete
e nem microfones. Nesse ponto € que paro e penso como ¢ incrivel a simplicidade e a
pureza do raciocinio das criangas.

Como se isso nao bastasse, o patio do recreio dos deficientes era anexo ao nosso,
somente separado por um muro ndo muito alto. Sem divida que nds subiamos uns nas
costas dos outros para espiar 14 dentro. Ficdvamos encantados com a maneira com que se
comunicavam e nosso sonho era aprender a conversar também utilizando aqueles gestos,
aquela forma de comunicagdo tdo nova e que nao dominadvamos. Queriamos brincar com
eles, mas ndo podiamos nos “misturar” com aqueles alunos que tinham a mesma idade que
noés, impedindo que se tornassem amiguinhos novos em potencial.

Essa experiéncia ficou gravada na memoria em laténcia durante varios e varios
anos, sem que eu nem me desse conta de que ela estava devidamente arquivada e pronta a

ser recuperada ao menor insight.



Somente muitos anos depois, mais precisamente em 2000, ¢ que fazendo um curso
de po6s-graduacéo lato sensu na area de educagdo, ¢ que tomei conhecimento da existéncia
de uma educagdo inclusiva e do que era integragdo e inclusdo. Até entdo, o modelo de
convivéncia entre normais e deficientes era aquele que me fora inculcado e que eu tinha
como Unico, ou seja, que os alunos “normais” deveriam estudar juntos e que os demais, se
possuissem qualquer problema que os diferenciasse, deveriam ser segregados, estudando
separadamente com seus semelhantes.

Pensando e repensando essas questdes, fazendo uma conexdo a respeito do que
tinha vivenciado e esses conceitos aprendidos, comecei a entender melhor e isso me
agucou a curiosidade para aprender mais a respeito do processo inclusivo.

O assunto teve tdo grande poder de mobilizacdo que realizei meu trabalho de
conclusdo de curso tendo como tema o processo de inclusdo de criangas portadoras de
Sindrome de Down. Nesse trabalho realizei pesquisa de campo, com observacdao e
questionarios aplicados as professoras que davam aulas a criangas portadoras dessa doenca
em suas salas de aula, em trés estabelecimentos de ensino, sendo duas EMEIs (Escola
Municipal de Ensino Infantil) e uma escola particular, todos recomendados pela APAE
(Associacao de Pais e Amigos do Excepcional).

Na ¢época recebi todos os questionarios devidamente respondidos pelas
professoras das EMEIs, mas ndo aqueles aplicados na escola particular. Meu intuito na
época era, além de verificar a verdadeira aplicabilidade da inclusdo, fazer uma
comparagdo, ainda que incipiente, entre o processo de inclusdo na escola publica e na
escola particular. Com a falta de informagdes da escola privada, ndo houve condigdes do
cotejamento pretendido, entretanto, no que tange a questdo das dificuldades da educagdo
inclusiva, pode-se concluir, pela observacdao e, especialmente, pelas respostas dos
questionarios, que as professoras se sentem perdidas, sem uma ajuda adequada do poder
publico para que possam propiciar uma aprendizagem adequada e também a adaptagdo da
crianga portadora de necessidades especiais. Excetuando algumas poucas visitas realizadas
pelos especialistas da APAE, as professoras se queixavam do excesso de alunos, da falta de
uma coordenacdo pedagodgica mais informada, da falta de ajuda psicoldgica aos alunos e ao
seu proprio trabalho pedagdgico com essas criangas.

Os resultados, ainda que ndo completos, somente aumentaram meu interesse a
respeito de como se déa realmente a inclusdo nas instituigdes de ensino regular e como se

estabelecem os processos sociais que se travam dentro dessas salas de aula.



Durante a procura e leitura de bibliografia especializada, na época da realizagao
do trabalho acima citado e utilizada no mesmo, pude constatar que as preocupagdes
correntes estdo voltadas aos principios e procedimentos que estdo sendo utilizados no
encaminhamento dessas politicas, os impactos iniciais da inser¢do de alunos deficientes na
sala de ensino regular, o rendimento escolar e as dificuldades escolares.

Minha curiosidade a respeito do assunto me levou a pensar que valeria a pena
investigar as relagdes sociais concretas produzidas entre os alunos considerados normais e
o aluno deficiente mental, ndo no periodo inicial de sua inser¢do, mas em momento
posterior, quando ja houvesse estabilidade, adaptagao dos atores e as relagdes interativas
mais firmemente estabelecidas.

Tendo em vista as consideragcdes acima, duas questdes nortearam a presente
pesquisa:

- As interagdes sociais entre os alunos considerados normais e alunos deficientes
mentais incluidos em classe regular revelam o estigma que esse deficiente carrega?

- As interagdes sociais de grupos de pares de classe de ensino regular, em suas
relacdes, no tocante a alunos portadores de deficiéncia mental sdo semelhantes em duas
escolas, uma com um projeto definido de inclusdo e a outra nao?

Destas duas questdes centrais, decorreram trés questoes:

1) Como o grupo, de acordo com suas preferéncias ou rejeigdes pessoais, aceita
ou ndo o(s) individuos(s) incluido(s), demonstrando assim os niveis de
afinidade pessoal entre os alunos?

2) Qual o grau de aceitagao do grupo em relagcdo ao aluno(s) incluido(s), quando
se levam em conta atividades ndo intelectuais, como realizagdo de jogos e/ou
brincadeiras, definindo os grupamentos de jogos?

3) Qual a aceitacdo do grupo, de acordo com suas preferéncias ou rejei¢des,
quando ha a necessidade de realizar tarefas de cunho intelectual,
estabelecendo grupamentos de trabalho?

O objetivo deste trabalho foi, entdo, investigar, por meio dos processos de
interagdo entre grupos de pares, ou seja, a relacdo aluno-aluno, dentro de uma sala de aula
de ensino regular que tivesse um ou mais alunos incluidos, com deficiéncia mental, as
manifestagdes de rejeicdo e de aceitacdo desses sujeitos.

Um segundo objetivo foi o de procurar verificar se a existéncia de um projeto

definido de inclusdo exerce influéncia nessas relagoes.



Para tanto, levamos em consideragao trés tipos de interagao:
1) de preferéncia pessoal (contatos mais freqiientes, conversas, “grupinho de
amizade™)

2) de atividades intelectuais (grupos de estudo e colega com que estuda junto)

3) dejogos e brincadeiras (as preferéncias e rejeicdes para este tipo de atividade)

De posse da analise das preferéncias ou rejeigdes dos alunos com referéncia ao
aluno incluido, nessas trés categorias de rela¢do intragrupal, tornou-se possivel obter um
resultado global da aceitagdo ou ndo do deficiente.

O mapa geral desenhado procurou verificar se existem indicios claros de haver ou
ndo interferéncia nas relagdes desenvolvidas entre o aluno incluido e seus pares, uma vez
que sua deficiéncia compromete sua capacidade cognitiva.

A hipotese da investigacdo foi, entdo, assim definida: a rejei¢dao de aluno incluido
com deficiéncia mental ¢ uma constante, especialmente no que se refere as preferéncias
pessoais e atividades intelectuais, mas que tendem a se exacerbar na falta de projeto
definido de inclusdo escolar. e problemas cognitivos em suas relagdes, sejam elas afetivas,
intelectuais ou recreativas.

Como procedimento basico de pesquisa foi utilizado o teste sociométrico (ver
detalhamento no capitulo 2).

Para a analise dos dados colhidos, pretendemos utilizar como referencial basico o
conceito de contatos mistos, tal como apresentados por Goffman (1988).

Desta forma, o presente relatorio esta subdividido em dois capitulos:

No capitulo 1, DEFICIENCIA MENTAL E INTERACAO SOCIAL, procura-se
discutir inicialmente as politicas de inclusdo escolar que sdo utilizadas na educacdo, com
énfase nas politicas nacionais. Langamos mao também dos estudos mais atualizados a
respeito das interagdes que sdo estabelecidas nas salas de aula, buscando incorpora-los no
presente trabalho, sempre privilegiando como se processam essas relagdes e de preferéncia
com alunos incluidos. Nao podiamos deixar de lado as dificuldades que os deficientes
mentais apresentam nos processos de escolarizacgao, discutindo diferentes teorias a respeito
da deficiéncia mental, desde uma abordagem mais classica (Telford & Saurey) até um
enfoque mais moderno (Fierro), que privilegia os comportamentos sociais desses
individuos e suas repercussoes.

Nesse mesmo capitulo ainda mostramos como os problemas na aprendizagem

possibilitam a existéncia de dificuldades de interagdo, na medida em que o meio social



atribui a primeira, uma marca negativa que pode, assim, influenciar em suas relagdes
sociais. Finalmente, estudamos as semelhancas e diferengas que existem entre as
instituicdes escolares, uma vez que a pesquisa esta centrada em alunos e conseqiientemente
na escola.

No capitulo 2, APRESENTACAO DOS RESULTADOS, primeiramente,
esclarecemos quais sao os procedimentos de pesquisa adotados e qual sua importancia para
o trabalho desenvolvido. Para possibilitar o conhecimento das escolas onde foram
realizados os testes, foi necessaria a realiza¢do da caracterizagdo das duas escolas, para se
entender onde as interagdes sociais se estabelecem e de como essas caracteristicas
influenciam essas relagoes.

No presente trabalho, foram estudadas as relagdes entre dois alunos deficientes
mentais, um em cada escola e seus pares ditos normais. Tais alunos foram caracterizados,
com o0 mesmo intuito das caracterizagdes das escolas, ou seja, mostrar qual a historia
desses alunos, suas dificuldades, sua relacdo com os outros alunos e com a escola onde
estuda. Finalmente, apresentamos os resultados das matrizes sociométricas, dos
sociogramas de orbitas e dos sociogramas de primeiras escolhas, elaborados com a andlise
dos dados obtidos nos dois testes sociométricos aplicados em ambas as escolas. Tanto a
matriz sociométrica, quanto os sociogramas de Orbitas originaram os sociogramas de
reciprocidades de primeiras escolhas, tanto em preferéncias quanto em rejeicdes,
possibilitando assim a visualizagdo da formacao de subgrupos e a analise dessas formagdes

particulares.



CAPITULO 1
DEFICIENCIA MENTAL E INTERA(;OES SOCIAIS

1. As politicas de incluséo escolar

A implementacdo de uma politica nacional de inclusdo de alunos deficientes no
ensino regular, a partir de meados da década de 1990, tem gerado uma série de problemas,
duvidas e inquietacdes, expressas pelas polémicas travadas pelos estudiosos.

Sem dtvida a educacdo inclusiva hoje no Brasil ¢ uma realidade, pelo menos no
que se refere a sua efetivacdo como medida de aplicacdo da lei. Os sistemas educacionais
publicos vém implementando a inclusdo de alunos deficientes nas salas de aula de ensino
regular, em todos os niveis de ensino. Entretanto, tal politica ndo garante que essa
aplicacdo esteja sendo feita de forma satisfatoria, eficiente e nem alcancando resultados
que a coloque como meio para se atingir niveis superiores de qualidade de ensino.

Para tentar esclarecer melhor esse ponto, vale a pena, ainda que rapidamente,
verificar como esse movimento se estabelece em nossa sociedade.

Bueno (1999), ao se referir ao conceito de inclusdo expresso pela Declaracdo de
Salamanca, considera que cla da énfase a mudancas estruturais da escola, na medida em
que proclama a necessidade de modificacdes estruturais que respondam efetivamente as
multiplas diferencas, originarias de condi¢des pessoais, sociais, culturais e politicas, tem
como pressuposto que a escola atual ndo consegue dar conta delas, ¢ proporcionar para
todos os alunos uma educagdo de boa qualidade, vislumbrando que todas as pessoas sdo
diferentes e, portanto, a educagdo deve privilegiar tais diferencas e se adaptar a elas.
(Bueno, 1999, p. 3).

O mesmo autor, ainda com relagdo a educagao inclusiva, considera que esta ndo se
efetivard apenas para atender a uma exigéncia legal, ndo podendo esquecer que, para que
ela se concretize, hd a necessidade de condigdes reais que possibilitem a inclusédo
gradativa, continua, sistematica e planejada de criangas com necessidades educativas
especiais nos sistemas de ensino (Bueno, 1999, p.5). Diz que deve ser gradativa, pois ha a
necessidade de uma adequacdo dos sistemas de ensino, tanto especial quanto regular,
criando condigdes para que o ensino oferecido seja de qualidade e consiga envolver nao
somente o aluno incluido, mas todos os demais alunos que acabam participando do

processo. A continuidade também ¢ fator importante no que tange uma ampliacdo



constante dos processos de inclusdo, para que ndo se baseie em dificuldades criadas no
decorrer da operacionalizacdo da inclusdo. A simples demonstracdo da existéncia de uma
grande quantidade de alunos incluidos no ensino regular, pouco vale, se ndo houver um
incremento gradativo, continuo e consistente, do nimero de inclusGes efetivadas (Bueno,
1999, p.5).

Como o autor sempre reitera, ndo ha como a inser¢ao do aluno deficiente obter
sucesso, se nao houver apoio real dos sistemas regulares de ensino, ja que existem graves
problemas na qualidade do ensino oferecido, tomando-se por base o alto percentual de
repeténcias e de desisténcia somado aos baixos niveis de aprendizagem.

A respeito do mesmo assunto, Schwartzman (1997) se posiciona afirmando que se
a sociedade pretende de fato integrar o individuo deficiente deve aceitar que, ao realizar
essa integragdo, tal sujeito tera o direito de acesso aos servigos disponiveis, entre eles
freqlientar a escola regular. Essa posicao daria ao individuo integrado o suporte para viver
uma vida produtiva como os demais membros da sociedade. Fazendo uma transposi¢ao
dessa assertiva para o contexto educacional, fica claro que além de simplesmente
freqlientar a escola regular, o sujeito incluido também deve aprender e acompanhar o
curriculo regular pelo mesmo método pedagodgico que se utilizam os alunos normais, ou
seja, valendo-se dos mesmos materiais € num ritmo semelhante.

Entretanto este mesmo autor tece outras consideracdes a esse respeito, quando faz
a seguinte pergunta: a que tipo de integracdo estamos nos referindo e que tipo de
deficiéncias estdo sendo levadas em conta (Schwarzman, 1997, p. 63). Para ele ndo ha
davida da possibilidade da integracdo de individuos deficientes com os considerados
normais, desde que esse sujeito possua um grau de comprometimento que nao seja tdo
grande, a ponto de promover seu afastamento do grupo de individuos normais. O fator de
maior preocupacdo do autor ocorre quando se trata de portadores de deficiéncias mais
severas, acreditando ser sua integracao mais discutivel, j4 que havera a necessidade por
parte da escola de proceder a adaptagcdes complexas e particulares ao sujeito. Nao se pode
esquecer que o deficiente pode apresentar prejuizos que interfiram de alguma forma no seu
aprendizado, da mesma forma que existem outros com grau mais leve de
comprometimento que conseguem acompanhar o ensino regular, desde que devidamente
assessorados pedagogicamente, psicologicamente e na esfera pessoal e com a ajuda de seus

familiares.



O autor ressalta que o que se vé hoje em dia, em termos de politica publica de
inclusdo, ¢ a simples colocacdo de criangas com problemas diversos e nos mais diferentes
graus, em classes normais, onde as professoras ficam ao lado desses individuos o tempo
todo, aplicando tarefas totalmente diferentes que o restante da classe estd desenvolvendo,
criando um isolamento dentro de um ambiente considerado normal, mas que ndo apresenta
qualquer condicdo pedagogica favoravel ao seu aprendizado e desenvolvimento.
Continuando o mesmo raciocinio, afirma o autor:

Da mesma forma, pretender que individuos portadores de limitagdes intelectuais
moderadas ou severas possam se beneficiar de um programa, método e material formulado
para atender a criangas normais ¢ deixar de levar em consideracao que a diferenca, do
ponto de vista pedagogico, entre individuos normais e portadores de retardo mental ¢ mais
do que quantitativa, uma vez que estes grupos diversos de criangas utilizam estratégias e
necessitam, portanto, de um programa e material didatico desenvolvido de forma muito

especifica para suas necessidades.

Determinar, por for¢a de lei, que criangas com necessidades especiais sejam
absorvidas pelo nosso sistema regular de ensino que ndo consegue dar conta,
atualmente, sequer das criangas ditas normais, ¢ pretender uma solucdo facil e
ilusoria para o problema da educacdo especial. Os professores do ensino regular
ndo t&€m sido preparados para a tarefa de lidar com este tipo de crianga, e sem este
preparo, por melhor que seja o método utilizado pelo professor, as chances de
sucesso serdo muito limitadas. (Schwartzman, 1997, p. 65).

Schwartzman (1997) vai mais longe e chama a atencdo do risco de se colocar na
mesma sala de aula de ensino regular criancas com diferencas de aprendizado muito
grandes, por poder comprometer o aprendizado de todos os envolvidos. Hoje em dia a
escola estaria em condigdes de lidar com as diferencas de seus alunos, ja que nds todos
somos diferentes uns dos outros. No entanto, para o autor, ndo se pode esquecer que
quando essas diferencas sdo muito grandes, poderdo ter como conseqliéncia a
marginalizacdo dos membros do grupo que possuem dificuldades no aproveitamento
minimo do que lhe ¢ oferecido. Dessa forma, esforgos deverao ser orientados no sentido de
proceder a integragdo na escola regular da maior parte das criangas, porém, uma parte
desses individuos terd melhores chances de aprender e se desenvolver quando se utilizar de
uma situacdo de aprendizado diferente daquela que o nosso sistema educacional regular

esta apto a oferecer hoje em dia.



Portanto, pode-se afirmar que, apesar de ser a principio favoravel a inclusdo de
alunos no ensino regular, Schwartzman (1997) nao vé possibilidades de inclusao
qualificada, na escola atual, de alunos com limita¢des cognitivas acentuadas.

No que se refere ainda a inclusdo, Mantoan (1997) ensina que tanto nas escolas
publicas como nas particulares, onde existam alunos integrados, hoje ha a tentativa de
exercitar a mobilidade e a consciéncia cognitiva visando diminuir as diferencas que
possuem os alunos deficientes dos demais. Essa mobilidade intelectual difere de um
atendimento clinico, j4 que se trata de uma pratica de ensino que privilegia ... a
curiosidade, o interesse, a significacdo do objeto de conhecimento que mobilizam o sujeito
a pensar, a descobrir, a criar, para alcangar seus objetivos (Mantoan, 1997, p. 115).

A autora reitera sua posi¢do no sentido que a insercdo escolar dos deficientes
mentais, podera contribuir ¢ muito para que o sujeito seja estimulado a se comportar

ativamente quando problemas em seu meio social lhe sdo apresentados:

A execugdo de propostas de educagdo escolar inclusiva suscita inimeras questdes,
referentes & competéncia dos deficientes mentais, para enfrentar as exigéncias
académicas, especialmente nos sistemas de ensino em que o paradigma vigente
dicotomiza o ensino em regular e especial ¢ em que o ultrapassamento dessa
subdivisdo ¢ dificultado pela falta de capacitacdo dos professores, para ministrar
uma educagdo de qualidade, comprometida com o desenvolvimento pleno das
possibilidades de cada aprendiz. Podemos reunir os problemas suscitados pela
inclusdo de deficientes mentais num conjunto de respostas pedagogicas que
buscamos para desvendar essa competéncia, porque esses alunos tém o direito de
viver desafios para desenvolver suas capacidades e de conquistar autonomia social
e intelectual, decidindo, escolhendo, tomando iniciativas, em fun¢do de suas
necessidades e motivagoes.

A inclusdo escolar ¢ incondicional e, portanto, ndo admite qualquer forma de
segregacdo. Esta opgdo de insercdo tem como meta principal ndo deixar nenhum
aluno no exterior do ensino regular, desde o inicio da escolarizacdo, e questiona o
papel do meio social no processo interativo de produgdo das incapacidades, porque
o deficiente mental tem o direito de se desenvolver como as demais pessoas, em
ambientes que ndo discriminam, mas valorizam as diferencas. (Mantoan, 1997, p.
117).

Nesse sentido, a autora cita como mais um obstaculo a inclusdo escolar dos
deficientes mentais a forma de adaptacdo que sofrem as salas de aula a esses alunos,
criando o risco de haver sua descaracterizagdo como ambiente escolar, vindo a se tornar
um local de atendimento clinico ou terapéutico. Chama a aten¢do ainda quanto aos
problemas das politicas governamentais no que se refere a integracdo dos alunos com
deficiéncia mental no ensino regular que ndo facilitam sua efetivagdo. Os meios utilizados

por estas instituicdes, ao invés de irem ao encontro das politicas de inclusdo, acabam por



perpetuar um modelo ja existente, onde a manutengao das classes especiais € de recursos
para deficientes mentais e seus professores do ensino especial, servem apenas para manter
as condigdes de isolamento dos alunos, sé integrando aqueles que nao sejam considerados
como um grande desafio aos seus meios disponiveis de educagao.

A autora afirma que, ao ser realizada a inclusdo do aluno com deficiéncia mental
na escola, passa-se a exigir da instituicado novos posicionamentos diante dos processos de
ensino e de aprendizagem, com a utilizacdo de praticas pedagodgicas mais desenvolvidas,
mudando inclusive o0 modo de avaliacdo dos alunos, como a promogdo para séries mais
avancadas. A inclusdo ¢ uma for¢ca motriz que impulsiona os professores a se aprimorarem
visando atender melhor ao alunado e as propostas inclusivas, motivando também uma
modernizagdo da escola, visando atender as exigéncias de uma sociedade que ndo admite

preconceitos e discriminagdes:

A despeito de todos os fatos referidos, a integracdo escolar ja ndo é mais uma
questdo a ser pensada. E hoje uma idéia que se impde, uma proposta irreversivel
para os que a compreenderam e a tém colocado em pratica. (Mantoan, 2000, p. 70).

Bueno (1993), de sua parte, analisa o processo de inclusdo dos alunos deficientes
sob trés perspectivas diferentes que, apesar de serem interdependentes, devem ser tratadas
separadamente. O autor classifica essas perspectivas em trés pontos de vista distintos: o
ponto de vista politico, o ponto de vista educacional e finalmente o ponto de vista
pedagogico.

Do ponto de vista politico o autor ressalta a importancia da Declaragao de
Salamanca, pois este documento se constitui num marco decisivo as propostas mundiais,
demonstrando que ndo se pode considerar o sistema de ensino como sendo totalmente
homogéneo, pois dentro dele se encontra uma grande diversidade de alunos. Salienta ainda
que tal documento foi produzido por mais de trezentos representantes de noventa e dois
governos e cinco organizagdes internacionais, o que o reveste de grande forca politica e de
que ¢ fruto de debates intensos realizados por um grande e diversificado numero de
pessoas, inclusive com interesses opostos. Ressalta que a Declaragdo de Salamanca nao
pode ser considerada como um produto acabado que indica apenas uma trajetoria, mas
demanda ser interpretado e ter incorporado o0s aspectos que responderem a perspectiva
politica adotada. (Bueno, 1993, p.2)

Possibilita ainda uma discussdo a respeito de para quem ela se dirige, ou seja, as

pessoas com necessidades educativas especiais. No Brasil, este termo tem sido usado como
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sinonimo de deficiéncia, dando vazao a uma idéia de que se destina a aqueles necessitados
de educagdo especial. O autor defende sua posicdo de que tais termos nao podem ser
confundidos. Embasado na prépria Declaragdo de Salamanca afirma que o termo
necessidades educativas especiais abrange a deficiéncia, mas que ndo se encontra restrito a
ela. Assim, apesar desse documento se voltar especificamente a educagdo dos deficientes,
em nenhum momento ele confunde os dois termos. Agindo dessa forma, a Declaracao
demonstra a necessidade de uma educagdo para todos, criando condi¢cdes para que se
rompa o dualismo existente até hoje entre a educacgao regular e a educagao especial. Fator
importante ¢ ndo se perder de vista a necessidade de definicdo de principios basicos de
orientagdo a inclusdo, criando condigdes para que as escolas incorporem tais principios e
possam adequa-los de acordo com suas necessidades especificas. (Bueno, 1993, p.3)

O autor ressalta um terceiro aspecto politico importante da Declara¢do que ¢ o
fato de ser um documento politico de largo alcance. Desta forma deve ser entendido como
uma meta a ser alcangcada e ndo como um dispositivo legal que deva ser imediatamente
posto em pratica. Finalizando a questdo politica, afirma com veeméncia a necessidade de
defini¢do de linhas de acdo para por em pratica a inclusdo dos deficientes no ensino
regular, pois se tal ndo ocorrer, continuard a haver a segregacao dos deficientes dentro das
escolas.

Do ponto de vista educacional, o autor lembra que a questdo da insercao de alunos
deficientes no ensino regular ndo foi levantada pela primeira vez na Declaracdo de
Salamanca. No Brasil, pelo menos desde 1970 ja se defendia a integragdo dos alunos
deficientes nas escolas regulares. Se ja havia a integragdo, poder-se-ia pensar entdo que a
inclusdo ¢ uma versdo modernizada sobre 0 mesmo tema. Entretanto tal entendimento nao

procede, pois a integragdo, como ensina o autor:

...Tinha como pressuposto que o problema residia nas caracteristicas das criangas
excepcionais, na medida em que centrava toda a sua argumentagdo na perspectiva
da deteccdo mais precisa dessas caracteristicas e no estabelecimento de critérios
baseados nessa deteccdo para a incorporagdo ou nao pelo ensino regular, expresso
pela afirmagdo ‘sempre que suas condi¢es pessoais permitirem (...)°. (Bueno,
1993, p.5)

J& no que diz respeito a inclusdo, a Declaracdo se pronuncia a respeito da
incorporacdo das criangas deficientes no ensino regular, mas sem deixar de levar em conta

a existéncia da diversidade entre elas. A Declaragdo deve ser considerada como um avango
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significativo, ao reconhecer a existéncia de uma escola real, na qual os governos devem
investir tanto politicamente, quanto financeiramente, para a criagdo de um sistema de
ensino mais eficiente, permitindo a inclusdo efetiva de todas as criangas, sejam possuidoras
de quaisquer que sejam as dificuldades ou diferencas. Além disso, tal documento vai mais
longe, quando mostra a necessidade de um aprimoramento dos sistemas educacionais,
elemento este essencial a realizacao do principio basico de que toda a crianca tem direito a
educacdo e a ela deve ser oferecida a oportunidade de aprender. Entretanto, o autor chama
a atengdo para o fato de a Declaragdo, ao alcancar diferentes tipos de sociedades, criar a
possibilidade de interpretagdes diferentes e abrir caminho para o estabelecimento de
formas diversas para a sua efetivagao.

No que se refere a inclusdo escolar dos deficientes sob o ponto de vista
pedagoégico, o autor reitera sua posicdo, que ja foi citada neste mesmo trabalho
anteriormente, que para a sua efetivacdo, ela deva ser realizada de forma gradativa,
continua, sistematica e planejada. Como também ja dito, a simples inser¢ao dos alunos
deficientes nas salas de aula do ensino regular, quando ndo houver apoio e assisténcia,
somente pode acabar em fracasso escolar, j4 que ndo correspondera as caracteristicas
especificas desses alunos, tendendo somente a reproduzir os resultados mediocres que se
tem obtido, até agora, nas tentativas de sua escolarizacdo. Com a implantagcdo do sistema
de promogao automatica, 0s niveis de rendimento escolar passam a ser fundamentais para
que se acompanhe, se ofereca e se avalie 0s processos pedagdgicos desenvolvidos pelas
instituicOes escolares (Bueno, 1993, p.9).

Ainda sob o angulo pedagogico, o autor lembra que ha resisténcia dos professores
no ensino regular quanto a inser¢do dos alunos deficientes, pois ndo se sentem preparados
e por terem em suas mentes ainda aquele mesmo modelo homogeneizado que constitui
uma das bases para um bom rendimento escolar. Por sua vez, os professores do ensino
especial ndo contribuem com o trabalho pedagogico realizado no ensino regular, pois sua
experiéncia € toda voltada para as dificuldades de seus alunos. Finalizando, o autor deixa
claro que somente com um trabalho em conjunto dos professores do ensino regular e do
ensino especial ¢ que haverd condi¢des para a criagdo de um novo processo pedagogico,
que ofereca as criangas um ensino de qualidade, e isto € extensivo a todas elas, as
chamadas de normais e também as deficientes.

Como se vé, as posigdes desses trés autores nos mostram que ha diferentes formas

de se encarar os processos de inclusdo escolar de alunos deficientes mentais. Entretanto,
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esses processos estdo em curso por todo o Pais, razao pela qual os mais diferentes aspectos
que possam interferir na qualidade dessa politica merecem ser investigados.

Se ¢ fato que todo e qualquer individuo deficiente sofre restri¢des, historicamente
construidas, para uma inser¢do social satisfatoria, dependendo do espaco social, essas
restricoes se modificam. Assim, a inadequacdo de constru¢des arquitetonicas as
caracteristicas dos variados tipos de deficiéncia fisica, restringem o seu acesso a esses
espacos, bem como a falta de legenda escrita ou traducdo em lingua de sinais de
telejornais, impede o acesso a informag¢ao de individuos surdos.

Assim, se a escola é, privilegiadamente, o espago social das modernas sociedades
industriais no qual as novas geragdes devem ter acesso ao conhecimento valorizado
socialmente, parece evidente que sujeitos com dificuldades/limitacdes de inteligéncia se
tornem um desafio quando incluidos em classes cujos alunos apresentam condi¢des para se

apropriarem desse acervo cultural de forma mais rapida e profunda.

2. Os estudos sobre interacfes na sala de aula

Os alunos tém sido uma das fontes mais utilizadas para o estudo da escola, tal
como indicam Marin, Bueno e Ferreira (2005) que realizaram balango tendencial das
dissertacdes e teses que tiveram como foco central a escola bésica brasileira, defendidas no
periodo de 1981 a 1998, e que verificaram que 24,3% de toda a produgdo tinham os alunos

como campo tematico:

Embora com niimero sugestivo de pesquisas, o campo tematico “alunos”, dentro
das produgdes que procuram investigar a escola basica brasileira contemporanea,
foi o de terceira menor incidéncia, o que revela que os professores e os saberes se
constituiram em entradas privilegiadas pelos pesquisadores. (Marin, Bueno &
Ferreira, 2005, p. 183).

Quando um desses autores restringiu seu trabalho ao campo tematico “alunos”
(Bueno, 2004), pode verificar que, das 3.498 produgdes que se voltaram sobre a escola
apenas 453 delas tiveram como Unico foco os estudantes. Dentro desse campo tematico
denominado de “alunos”, verificou-se que apenas 7,7% dos trabalhos tinham como
interesse a socializacdo do espaco escolar e menos ainda, 4,5% se concentravam nas

interagoes relativas a educacao especial.
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Nos estudos com mais de um campo temadtico, destaca-se a discrepancia entre a
producdo geral do campo tematico, com priorizacdo da relacdo alunos-saberes, € os da
educacdo especial, dada a maior incidéncia sobre a escola e os professores e a incidéncia
relativamente menor de estudos que contemplassem a relagdo alunos-saberes. (Bueno,
2004, p.2977).

Conclui-se, que além de serem poucos os estudos sobre o campo temadtico
“alunos”, ha pouca incidéncia de pesquisas que procurem investigar a escola como espago
de interacdo social dos alunos.

Shimizu & Cordeiro (2004), em seu artigo, tratam das injusticas que ocorrem
dentro da escola, durante as interagdes ali estabelecidas. Utilizam-se da nocao de justica de
Piaget e a evolucdo de seus conceitos que acompanha o desenvolvimento cognitivo e as
maneiras pelas quais se estabelecem as interagcdes entre as criangas e entre elas e os
adultos. A relagdo entre criangas colabora para que se desenvolvam formas superiores de
justica retributiva e a formagao da justica distributiva. Piaget mostra a existéncia de trés

periodos no desenvolvimento do conceito de justica nas criangas:

O primeiro periodo, que e estende até os sete-oito anos, no qual a justica esta
subordinada a autoridade adulta; o segundo periodo, que varia aproximadamente
entre os oito € onze anos, em que a reflexdo e juizo moral estdo presentes, porém
atrasados em relacdo a justica moral e autdnoma e o terceiro periodo, por volta dos
doze anos, em que a justica € igualitaria e surge um sentimento de equidade.

Ao examinar as respostas de criangas para a questdo “O que ¢ injusto”, Piaget
(1932/1977) relacionou quatro tipos de respostas que variaram conforme a idade
da crianca: injustas sdo condutas contrarias as ordens recebidas pelos adultos,
aquilo que ¢ proibido; injusticas sdo condutas contrarias as regras do jogo;
injusti¢as sdo condutas contrarias a igualdade, sendo que as duas ultimas respostas
encontradas em criancas acima dos doze anos, relacionam a injustica com a
sociedade adulta: injusticas economicas, politicas e sociais. (Shimizu & Cordeiro,
2004, p.1).

Como se pode perceber no texto acima, as proprias criancas t€m no¢do quanto a
necessidade de serem justas as relagdes entre as pessoas, entre elas proprias, a manutengao
da igualdade, considerando assim, qualquer tipo de discriminacdo como uma injustica
cometida com o outro. Desse modo, para as criancas estudadas, o normal ¢ ser dado o
mesmo tratamento a todos, ndo levando em consideragdo as diferencas que possam ter ou
suas caracteristicas peculiares, pois seriam contrarias a igualdade. Esse ponto permite um

olhar sobre os grupos que serdo estudados e perceber se esta visdo do diferente e as
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relagdes sociais que acarreta sao consideradas injustas ou nao, pelo estudo das preferéncias
ou rejeigdes que se apresentarem nos procedimentos de pesquisa e analise.

As autoras afirmam que a justiga no nivel convencional ¢ definida como uma
adequacdo as regras e normas sociais e seus acordos. O individuo deve subordinar suas
necessidades a necessidade do grupo no qual estd inserido. Citam ainda diferentes
pesquisas que apontam para uma realidade escolar muito diferente de uma comunidade
justa. Os resultados da investigagdo realizada por ambas mostram que os alunos estudados
notam a existéncia de injusticas freqiientes na escola; que os tipos de injusti¢a variam de
acordo com a idade; e que no ensino médio os alunos da escola publica relatam mais casos
de injustica que na escola particular estudada.

Este estudo anteriormente citado mostra que os alunos pesquisados percebem a
existéncia de uma injustica escolar. Aqui cabe verificar quais sdo as tensdes que sdo e
podem ser estabelecidas na relagdo eu/outro, como estuda Braga (2004) afirmando que
embora exista tensdo nessa relacao, quando a analisamos nos termos do desenvolvimento
da pessoa, muitos autores pressupdem a existéncia de processos interativos como uma
compreensdo partilhada entre eu e outro.

Pelo exposto acima, percebe-se que as interagdes que os alunos estabelecem, nio
podem ser tranqiiilas, homogéneas e vividas de forma simples. H4 todo um complexo de
relacdes entre o eu e o outro que reveste as relagdes de singularidades e ainda mais quando
se encontram envolvidas na relagdo pessoas que t€ém uma marca significativa.

As interagdes sociais sdo também estudadas por Souza (2004), dando uma énfase
as relagdes professor-aluno, mas que como sao situacdes que aparecem dentro do ambiente
escolar, também podem ser estendidas as relagdes entre os alunos. A autora encontrou no
espaco escolar dois grupos distintos referentes a constituicdo de valores: a primeira sao
interagdes que favorecem a construgdo e/ou manutencao de valores positivos (morais € nao
morais) ou que nao favorecem a constru¢ao e/ou manutencao de suas contrapartidas. Elege

cinco tipos de interagdes relativas ao primeiro grupo:

Interagdes que se pautam pelo acolhimento e cuidado com o outro; interagdes que
tém em sua base a crenca a priori na capacidade do outro; interagdes em que se
investe no que o outro tem de melhor; interagdes que consideram os valores do
outro como ponto de partida para a negociacdo de significados e sentidos; e
interagdes que tém em sua base a direcdo, a organizagdo e a clareza nos
encaminhamentos. (Souza, 2004, p.13).
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Quanto as interagdes da segunda ordem (ndo favoraveis), citam aquelas que
garantam o espaco para a expressao de idéias e pensamentos; compartilhar perspectivas
referenciais comuns; promover o confronto de diversos pontos de vista; investir na criagao

do dialogo; e enfrentar os conflitos, tendo como caracteristicas:

Apatia, indiferenca e omissdo em relagdo ao outro; culpabilizagdo do outro, externo
ao grupo, pelos problemas que se manifestam no interior da escola; exaltagdo do
“parecer” como conduta aceita e desejavel dos atores da escola; e sang¢do expiatdria
como forma de lidar com as atitudes inadequadas. (Souza, 2004, p.14).

Todas as interagdes citadas t€ém como ponto comum o investimento no didlogo, na
palavra do outro e o significado que se atribui a expressdo dessa subjetividade. Quando
aparecem as interagdes nao favoraveis, as interacoes produzem nos sujeitos sentimentos
indesejaveis como desprezo, humilhacdo, incompeténcia, fracasso, levando essas pessoas a
se sentirem inferiores, vendo-se negativamente. Esses sentimentos foram encontrados pelas
autoras com freqliéncia, levando a crer que a escola favorece a criagdo desses valores
negativos dentro dos processos de interagao, uma vez que sao apropriados com freqiiéncia
pelas pessoas em relacdo. Esse fato torna-se mais importante ja que decorre da dindmica da
escola em valorizar mais o “parecer” do que o “ser”.

O estudo de Souza mostra bem como a tensdo que se forma dentro das relagdes
sociais escolares podem influenciar negativamente na constitui¢do dos valores individuais,
e como podem contaminar todo o desenvolvimento do sujeito. As interacdes nao
favoraveis sdo entdo os pontos de partida para a criagdo de dificuldades nas interagdes em
geral, ficando mais patentes quando, dentro dessas relagdes, sdo inseridos alunos com
caracteristicas individuais que sdo estigmatizadas pelos outros.

Indo por esse mesmo caminho, encontramos Maffezol & Goes (2004), quando
investigam o dia-a-dia das relagdes pessoais e as atividades desenvolvidas por jovens e
adultos com deficiéncia mental. As interacdes para as autoras sdo marcadas pela
vinculacdo que os normais fazem entre a subestimacao dos deficientes mentais e o carater
de infantilidade que lhes ¢ atribuido. Os grupos sociais possuem certos parametros, que sao
utilizados como pano de fundo de suas experiéncias, o que vai colocar o deficiente mental
(por sua caracteristica infantilizada) a margem dessa configuracdo, sem deixar espago para
um futuro cheio de perspectivas de realizagdo pessoal, j& que ndo possui as caracteristicas
basicas que os padrdes sociais estabelecem. As agdes sociais e programas educacionais

desenvolvidos tém sido marcados pela visdo de impossibilidade e subestimag¢do dos
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deficientes, onde sao enxergados como ndo aptos a alfabetizacdo, sua continuidade escolar
e 0 conseqiiente preparo para a vida profissional. Dizem as autoras:

Persistem as dificuldades das institui¢cdes de ensino no sentido de reorientarem
suas praticas numa linha de promog¢ao das possibilidades dos sujeitos e de atuagdo com
carater mais prospectivo, ndo s6 no que concerne aos conteudos especificamente
académicos, mas também na formacao do individuo, no sentido de ajudé-los socialmente a
crescer, a ocupar espacgos de cultura, conforme os diferentes momentos de sua existéncia.
Mesmo quanto a proposta de inclusdo escolar, ora em curso, muitos sdo os
desencontros e problemas na implementagdo de  inovagdes efetivas. (Maffezol & Goes,
2004, p. 2).

Por meio das observagdes acima, ¢ na vida social que se encontra a compreensao
do funcionamento de jovens e adultos deficientes mentais que tendem a demonstrar
possuirem poucas capacidades e um padrio de conduta infantilizado. Os resultados obtidos
nas pesquisas mostram que as vezes t€ém uma postura de um jovem-adulto, quando falam
de suas reflexdes didrias, mas também correspondem a um interlocutor infantil e ingénuo,
reafirmando a ac¢do que a sociedade, no sentido de os subestimar, consegue imprimir sobre
o sujeito.

Por fim, vale a pena mencionar o trabalho de Batista (2001) que estudou a
interagdo social entre companheiros, focalizando aquelas desenvolvidas entre o aluno com
deficiéncia mental e seus colegas de sala de aula em escolas publicas de Vitoria/ES, a
partir do ponto de vista das proprias criangas, como parte do processo de inclusdo no
ensino regular. Utilizou-se do mesmo instrumento que o desta pesquisa, qual seja, o
sociograma, sendo aplicados os testes em oitenta alunos, que faziam parte de trés classes,
em trés escolas municipais, tendo cada uma delas um aluno incluido com deficiéncia
mental. Utilizou-se também de registros de situagdes de interacdo social, feitos em video.
Para a obtencdo dos resultados, elaborou seis matrizes sociométricas e relatorios de
observacdo a respeito dos videos obtidos, comparando-os, obtendo assim resultados que
demonstraram que os alunos deficientes ndo possuem boa aceitagdo por parte de seus
colegas, ndo se encontrando integrados no grupo, com um maior indice de rejeicdo que os
demais alunos estudados. O autor ressalta que essa rejeicao ficou clara por seu isolamento
na hora do intervalo, demonstrando dificuldades em iniciar, manter e finalizar o contato

com seus colegas.
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Batista (2001), afirma que esses individuos encontram-se incluidos fisicamente,
mas nao social ¢ emocionalmente, salientando a necessidade de se realizarem mudancgas na
educacdo, com o intuito de que essas criancas possam ser incluidas no ambiente do ensino
regular, propiciando um beneficio para todos os envolvidos no processo e inclusdo. Chama
a atencdo ainda para a questdo de que ndo € importante apenas incluir, mas também de
como essa inclusao ¢ feita, chamando a pratica uma real mudanga curricular, a participacao
dos pais, uma instrumentalizagdo das escolas, capacitando e apoiando os profissionais que

lidam com essas criancas. (Batista, 2001, p.109).

3. As dificuldades de escolarizagao do deficiente mental

Para Telford & Sawrey, ser excepcional' é ser raro ou incomum. (Telford &
Sawrey, 1978, p. 19). Para esses autores as pessoas ditas “normais” se sentem atraidas
pelas deficiéncias, numa mescla de medo e de espanto. Essa curiosidade ocorre em virtude
da deficiéncia ser fruto de algo que desobedece a ordem comum. Os seres humanos
conhecidos como normais ndo causam espanto qualquer a sociedade, pois sdo vistos
como... ocorréncias regulares e cotidianas. (Telford & Sawrey, 1978, p. 20) Estes padroes
fora do comum promovem, além de uma maior aten¢do, o aparecimento de movimentos
individuais e sociais que vao tentar compreender, prevenir, ajudar e criar melhores
condicdes de vida aos excepcionais.

Para esses autores, duas concepgdes diferentes se abrem no que se refere aos
individuos deficientes. Uma delas ¢ qualitativa e os considera como se fizessem parte de
uma classe separada, como se ndo fossem pessoas, criando até determinados ramos
separados de algumas ciéncias para estudar seus comportamentos. Essa tendéncia tem sido

abandonada com o desenvolvimento da ciéncia, dando preferéncia a concepgao

quantitativa.

"' O termo comumente usado para abarcar individuos com caracteristicas pessoais que
interferem nos processos de socializacdo e escolarizagdo (como os deficientes, os
superdotados, os portadores de distirbios de conduta), a época da publicacao desta obra era
“excepcional”. Como nossa pesquisa tem como foco alunos com deficiéncia mental, a
partir daqui utilizaremos somente o termo “deficiente” para designar a populagdao a qual

estamos nos referindo.
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A concepgdo quantitativa prega que as diferengas entre os individuos normais e
ndo-normais sdo apenas diferencas de grau e ndo de espécie (Telford & Sawrey, 1978, p.
24), ou seja, varios processos, entre eles o de aprendizagem, sdo comuns a todas as
pessoas, sejam normais ou nao. Assim, 0s processos sao 0s mesmos, o que vai mudar € o
grau ¢ a quantidade em alguns atributos, como por exemplo, do que pode ser aprendido. A
concepgdo quantitativa deixa claro que existem componentes normais na ‘“configuracao
geral” de todas as pessoas ndo-normais.

Com base nesta segunda concepg¢do, os autores assim classificam a deficiéncia
mental como parte de uma grande area denominada “Desvio Intelectual”. A partir de uma
média de inteligéncia (ver grau de intensidade da excepcionalidade), sdo tracados desvios,
tanto para maior quanto para menor. Na parte inferior da escala encontram-se os (...)
retardados mentais, os casos de fronteira e os apaticos ou deprimidos; na parte superior
da escala (...) os individuos bem dotados ou talentosos. (Telford & Sawrey, 1978, p. 34).

Para Telford & Sawrey (1978) a defini¢dao de deficiéncia mental ¢ aquela utilizada
pala Associacdo Americana para a Deficiéncia Mental (AADM), que considera esse déficit
como sendo um (...) funcionamento intelectual geral abaixo da média, que se origina
durante o periodo de desenvolvimento e esta associado a deterioracéo do comportamento
adaptativo.” (Heber, 1959, apud Telford & Sawrey, 1978, pg. 227). Logo, para a AAMD
o individuo serd considerado deficiente mental se tiver um funcionamento intelectual
abaixo da normalidade, que tenha se originado durante o periodo de desenvolvimento e
propiciar a deterioracdo do comportamento adaptativo. Ocorre a deterioragdo do
comportamento adaptativo quando o individuo ndo apresenta comportamento similar aos
seus pares da mesma idade; quando tem problemas de aprendizagem com desempenho
escolar comprometido; e quando ndo se ajusta em seu meio social, principalmente quando
na fase adulta ndo consegue o ajustamento social e nem o desempenho de uma atividade
econdmica.

No mesmo sentido, Telford & Sawrey (1978), por meio de pesquisas realizadas,

reiteram essa posicao a respeito do aparecimento dos sintomas da deficiéncia mental:

(...) Poucas criancas abaixo da idade escolar sdo diagnosticadas como mentalmente
retardadas; (...) a porcentagem de individuos deficientes aumenta tremendamente
durante o periodo da escolaridade; e (...) Na idade adulta, a porcentagem cai para
um nivel comparativamente baixo. Parte da grande diferenca entre criangas e
adultos ¢ atribuida as mais elevadas taxas de mortalidade entre os individuos
mentalmente subnormais e a maior facilidade de averiguagcdo dos casos enquanto
as criangas estdo em idade escolar; mas € provavel que o principal fator seja o
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menor peso atribuido a facilidade verbal abstrata na situagdo adulta. (Telford &
Sawrey, 1978, pg. 233).

O alto grau de dificuldade de aprendizagem do deficiente mental serd um fator
que ficard mais evidente na idade escolar, uma vez que fora da escola, sua deficiéncia se
torna menos visivel, principalmente utilizando-se critérios sociais € econdmicos.

Finalmente, esses autores afirmam que a deficiéncia mental ndo ¢ uma doenca,
mesmo levando em conta que o déficit possa ocasionar varias doengas ou que uma doenga
tenha sido sua causa. A variedade de motivos que podem causé-la é grande. Os individuos
que possuem deficiéncia mental tém uma gama imensa de personalidades e
comportamentos, tais como as pessoas ditas normais. Mesmo quando se encontram dentro
de agrupamentos de semelhantes, como numa sala de aula especial, ndo se pode esperar
que seus comportamentos sejam iguais, ou seja, novamente hd a reprodugdo do
comportamento dos normais, mostrando sua individualidade de comportamentos e
diferentes niveis de aprendizado. Apesar dos problemas comuns de socializagdo por
apresentarem comportamentos inadequados, resultantes dos déficits de seu funcionamento
intelectual, ndo se pode querer coloca-los num grupo homogéneo ¢ nem que sejam alvo de
uma determinada atencdo especial oriunda de uma certa caracteristica, pois os deficientes
mentais sdo tdo variaveis e sdo seres tdo individuais quanto aqueles que tém sua
inteligéncia dentro dos padrdes normais.

Contrapondo-se a esses autores, Fierro (1995) salienta que as criangas progridem
de forma individual, mas apesar dessa particularidade de cada crianca e seu
desenvolvimento respectivo, existem algumas delas que tém um desenvolvimento mais
lento, estando em descompasso com o desenvolvimento evolutivo de seus colegas de
mesma idade. Nao se trata apenas de um atraso escolar, onde nao se adquire as habilidades
normais das aprendizagens escolares tipicas, mas sim, sd3o processos referentes a
personalidade e a inteligéncia, envolvendo além da capacidade de aprender, uma
dificuldade em estabelecer relacionamentos sociais normais. Pode-se nesse caso falar que
ha um “déficit”, ja que o progresso e o desenvolvimento da crianga, além de se dar de
forma irregular e atrasada também apresentam um desenvolvimento deficitario, ja que,

como diz o autor:

Elas ndo so6 progridem lentamente, atingindo mais tarde e de modo desigual os
diferentes niveis evolutivos de aprendizagens e habilidades, que marcam o
desenvolvimento considerado normal. ... O ‘atraso mental’, em sentido estrito,
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envolve, também, uma significativa ‘limitacdo’ ou ‘deficiéncia’ mental: de
aptidoes, de capacidade, de inteligéncia. Trata-se da limitagdo na capacidade ndo
somente de conhecimentos escolares, mas também de conhecimentos sociais € da
vida diaria (Fierro, 1995, p. 232).

Fierro (1995) faz uma critica a psicometria, na medida em que esta considera o QI
como sendo algo imutdvel, perspectiva tedrica que vem sendo refutada por programas
educacionais de melhoria da inteligéncia.

Finalizando sua critica a esse respeito, escreve o autor:

Seja como for, e a margem de outras criticas — técnicas e ideologicas — que recebeu
(Tort, 1974), o dado de um quociente de inteligéncia, ainda que seja indicativo do
nivel e capacidade global de uma crianga, por sua propria generalidade ndo contém
indicag¢do alguma de interesse educativo ou pratico: ndo diz nada acerca do modo
de intervir, psicologica ou pedagogicamente, com a crianca em questdo (Fierro,
1995, p. 234).

Fierro (1995) ndo desconsidera por completo os métodos classicos, como por
exemplo, a psicometria, mas, para ele deixaram de ser hegemonicos, € mesmo que nado
tenham sido abandonados, encontram-se em posi¢ao subordinada dentro da concepcao
cognitiva, que hoje ¢ dominante no que tange a teoria do atraso mental. Tal subordinagao
se deu ja que as teorias cldssicas possuem um carater simplesmente descritivo € nao
explicativo, pois ndo se referem aos processos que tornam o sujeito atrasado, ndo ajudando
no sentido de uma intervencdo para a melhora dessa deficiéncia. O atraso atualmente ¢
analisado e explicado como conseqiiéncia de um conjunto analisavel de disfungdes nos
processos cognitivos, em estagios diversos do processamento humano da informagao,
como por exemplo, a memoria, a percepcao, a formagao de regras, entre outros.

O autor deixa claro que o modelo cognitivo estd centrado nos processos € ndo em
meros produtos e resultados, isto €, ndo estd voltado apenas ao resultado de uma tarefa,

mas sim ao processo cognitivo e processamento da informagao que gera o resultado final:

De resto, este ponto de vista acerca do atraso ndo deixa de utilizar a medida e a
quantificagdo, sé que ao invés de uma cifra ou valor global, ao estilo do QI ou da
idade mental, paraa  especificagdo e quantificacdo de propriedades dos
processos cognitivos opera com unidades de analise e de medida de ordem
‘molecular’, e ndo ‘molar’, relativas a segmentos limitados e concretos da
seqiiéncia de processamento, unidades muito menores que as da psicometria
tradicional da inteligéncia. Neste ponto, correspondem a um enfoque
microanalitico e micrométrico, em relagdo a perspectiva ‘macro’, propria da
psicometria das aptidoes e da inteligéncia geral (Fierro, 1995, 235/236).
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Assim, pode-se afirmar que, apesar de considerar o componente psicométrico €
micrométrico, o enfoque cognitivo ndo recai sobre a medida. Estd relacionado as
mudangas, aos fatores que determinam o rendimento cognitivo melhor. A investigacdo que
se procede ¢ experimental e focada nas melhoras possiveis, tendo como interesse principal
observar as mudangas que se sucedem em determinados momentos do processo cognitivo,
como resultado das interferéncias ou do tratamento do investigador. Entretanto, isso nao
quer dizer que todas as limitacdes do processamento de informacdo que possuem os
atrasados mentais sejam capazes de sofrer melhora.

O interesse principal sdo os déficits de funcionamento, nas disfungdes cognitivas
precarias ou mesmo ausentes que possuem os individuos com atraso, € que possuam
alguma chance de serem corrigiveis com a interferéncia de especialistas. Essas deficiéncias
sdo:

a) de metacogni¢ao (conhecimento a respeito do proprio conhecimento): que
possuem os atrasados sobre seus proprios processos cognitivos € em especial da memoria.
As criangas que possuem atraso mental ndo parecem estar cientes da gravidade das
limitacdes da memoria humana e tem tendéncia a se superestimar, comparando-se a
capacidade de memorizacao das criancas sem atraso;

b) de processos executores de controle cognitivo: sdo aqueles processos que
regem outros que se ddo de forma automatizada. Sdo deficiéncias associadas aquelas de
metacogni¢do, ou seja, ndo possuem ciéncia de suas proprias capacidades cognitivas, nao
conseguindo ter controle sobre os processos, estratégias e planos de controle;

c) de limitagcdes nos processos de transferéncia ou generalizacdo de certas
situagdes e tarefas a outras, ou seja, o sujeito atrasado retém bem o que aprendeu, desde
que a tarefa ndo se modifique e a situacdo esteja constante. Se houver modificagdes nesse
conjunto, os resultados serdo negativos em tarefas e situagdes diferentes;

d) de limitagdes no proprio processo de aprendizagem, principalmente no manejo
flexivel e adaptativo do aprender a aprender. Os sujeitos com atraso ndo utilizam ou se o
fazem utilizam-se de estratégias pobres para obter os melhores resultados das experiéncias
cognitivas e o que dele podem apreender.

Ressalta-se aqui a importancia de transcrever o que Fierro (1995) ensina a respeito

da pessoa com atraso:

O atraso mental ¢ um fenomeno de desenvolvimento cognitivo disfuncional e
deficitario. Mas, ndo necessariamente, aparece acompanhado de fenomenos
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comportamentais de personalidade. Em geral, de qualquer forma, conhecemos
muito melhor as caracteristicas cognitivas ¢ o desenvolvimento da inteligéncia dos
atrasados mentais que suas caracteristicas e desenvolvimento da personalidade.
(Fierro, 1995, p. 237)

Um ponto muito importante que aqui deve ser colocado ¢ a posi¢ao do autor a
respeito do proprio déficit do atrasado mental, j4 que estamos tratando nesse trabalho das
relacdes estabelecidas entre deficiente mental e seus pares ndo atrasados, nas interagdes
sociais dentro da sala de aula. Fierro (1995) explica que a limitagdo da capacidade
intelectual, ja4 ¢ uma caracteristica importante da personalidade a ponto de trazer
conseqiliéncias diretas na vida social do sujeito com atraso, contribuindo para o
aparecimento de outras caracteristicas que se encontram ligadas a sua deficiéncia mental,
mas que nao sdo a propria deficiéncia. O elemento da personalidade que mais influencia no
aparecimento de outras caracteristicas ¢ a repeti¢do das experiéncias de fracasso, que é o
responsavel por muitos dos processos motivacionais ¢ das estratégias do atraso mental. O
sujeito acaba se preocupando mais em evitar o fracasso do que ser vitorioso nas tarefas
para as quais se dispde desenvolver. Como no geral seu desempenho se encontra bem
aquém do esperado, formam-se expectativas de éxito muito pequenas, ficando sempre no
aguardo de uma situagao de fracasso, lutando contra tal situacao.

Fierro (1995) d4 muita importancia ao comportamento social do individuo e
esclarece também que as criangas atrasadas apresentam déficit também em suas

competéncias sociais, Como Vemos a Seguir:

Quanto ao comportamento social, antes de mais nada, ¢ evidente que, exatamente
por sua deficiéncia, as criangas com atraso apresentam déficits também em suas
competéncias sociais, em habilidades de relacionamento e de trato interpessoal
(Taylor, 1982). Quando estdo com colegas ndo deficientes em uma mesma aula,
adotam um comportamento conformista, de tentar agradar ¢ de néo rir de ninguém,
em uma atitude ndo estritamente cooperativa, mas, sim, de retracdo e timidez
(Fierro, 1995, p. 239).

Tornam-se relevantes nessa discussao, a respeito de deficiéncia mental, as
contribuicdes de Vigotski (2001) no que se referem ao conceito de comportamento
anormal, deixando claro que o conceito de normal ¢ uma das concepgdes cientificas mais
dificeis e indefinidas, pois ¢ muito dificil se identificar quando um comportamento
ultrapassa aos limites que se encontram além do campo da normalidade. Entretanto, por
vezes, os desvios atingem dimensdes quantitativas de tamanho vulto que nos permitem

falar em comportamento anormal. Esses comportamentos anormais podem ser passageiros
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e provisorios, mas as pessoas podem também desenvolvé-los de forma mais permanente.
Dessa forma, o autor classifica os comportamentos anormais em trés grupos, como a seguir

se transcreve:

1) formas breves e casuais (lapsos, omissdes, esquecimento, delirio, embriaguez,
etc); 2) estados duradouros e estaveis (neuroses, psicoses, algumas formas de
doencas mentais); 3) falhas de comportamento constantes e vitalicios.(Vigotski,
2001, p. 380).

Vigotski (1995) afirma que o desenvolvimento das criangas com atraso mental ¢
igual ao desenvolvimento de qualquer outra crianga, que possua um outro defeito qualquer,
existindo processos que surgem pelo fato de seu organismo e sua personalidade reagirem
as dificuldades com que se deparam. Reagem ainda ante sua propria deficiéncia e em seu
processo de desenvolvimento e ao processo de adaptagdo, formando uma série de fungdes
que os ajudam a compensar, nivelar e substituir as deficiéncias.

Para ele, para a educagdo dessas criangas

(...) E importante conhecer como é seu desenvolvimento, ¢ importante nio a
deficiéncia por si mesma, ndo a insuficiéncia por si mesma, o defeito, mas somente
a reacdo que se apresenta na personalidade da crianga em processo de
desenvolvimento, em resposta as dificuldades com que se deparam e que sdo
resultantes desta deficiéncia. A crianga com atraso mental ndo é formada somente
de defeitos, seu organismo se reorganiza como um todo. A personalidade, como
um todo, se equilibra, se compensa com os processos de desenvolvimento da
crianca. (Vigotski, 1995, p. 104).

Ao se referir as deficiéncias mentais ou psicopatias, o autor chama a atengdo para
a complexidade da sua educacgdo. Para ele existem trés principais grupos de criangas. O
primeiro, e aquele que mais nos interessa, abrange as formas de debilidade mental, desde o
idiotismo até o retardamento mental. Tais anormalidades estdo geralmente relacionadas a
alguma deficiéncia orgédnica no sistema nervoso ou a doengas congénitas de secregdo
interna. Essas criangas costumam ser lentas em termos de formacdo de novos reflexos
condicionados e, por consequéncia, sdo antecipadamente limitadas em termos de
possibilidade de elaborar um modo de comportamento suficientemente rico, diversificado
e complexo. (Vigotski, 2001, p. 389). Os demais, apenas para mera ilustragdo, ¢ o grupo
das criangas nervosas, epilépticas, histéricas, etc, que representam desvios patologicos em

formas de seu comportamento e necessitam antes de tratamento que de educagdo e o ultimo
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grupo ¢ formado pelas criangas denominadas psiconeuroticas, sendo que por esse termo
costuma-se subentender uma doenga transitoria e passageira.

Vigotski (1995), salienta que quando se trata de explicar a natureza do atraso
mental, desde o ponto de vista dos resultados existentes, das investigagdes experimentais e
das consideracdes teoricas ja realizadas, ¢ necessario esclarecer as diferencas radicais

especificas da personalidade dessa crianca com referéncia a crianga normal:

Resulta que a crianga com atraso mental manifesta uma diferenciacdo da vida
psiquica muito menor que a crianga normal de idade correspondente. Nao somente
sua idade intelectual é inferior a da crian¢a normal da mesma idade, mas também
geralmente a crianga com atraso mental ¢ mais primitiva e infantil. (Vigotski,
1995, p. 211).

Se, para ele, do ponto de vista intelectual a crianca deficiente mental lembra uma

crian¢a de menor idade,

Parece muito mais madura no sentido de que tem menos dinamismo e mobilidade
de seus sistemas psiquicos e maior dinamismo em sua dureza e fragilidade. Se pelo
grau de diferenciagdo ele lembra uma crianga de menor idade, pelas propriedades
do material psiquico lembra mais uma crianga de maior idade. (Vigotski, 1995, p.
212).

Dentro desta linha de raciocinio, acrescenta e continua:

Os métodos da educacdo desse tipo de crianga coincidem com os métodos normais,
sendo o seu ritmo apenas um pouco atenuado e retardado. Do ponto de vista
psicolégico, ¢ de suma importincia ndo fechar essas criancas em grupos
especificos, mas praticar com elas o convivio com outras criangas da forma mais
ampla possivel. (Vigotski, 2001, p. 389).

Ainda se atendo ao assunto do convivio entre os deficientes mentais e a demais
criangas, Vigotski (1995) afirma que qualquer pessoa compreende que ndo existe nada
mais indesejavel que haver uma selecao de acordo com as particularidades negativas do
individuo. Quando ¢ feita essa selecdo, corre-se o risco se separar ou de unir num
determinado grupo, criancas que terdo pouco em comum no aspecto positivo. Se essa
separacdo fosse feita, as criangas selecionadas formariam um grupo ainda assim
heterogéneo, levando-se em conta a composicao, a estrutura, a dinamica, as possibilidades
e também as causas que os levaram a este estado.

Vigotski (1995) escreve que a conduta coletiva da crianga ndo € so ativa e exercita

as fungoes psicoldgicas proprias, mas também ¢ a fonte que propicia o surgimento de uma
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forma totalmente nova de conduta. O coletivo ¢ a fonte do desenvolvimento de diversas
fungdes psicoldgicas, especialmente na crianga com atraso mental. O proprio
desenvolvimento da linguagem ¢ uma forma coletiva, ja que quando a crianca domina a
linguagem comeg¢a a subordinar a si mesmo 0S processos psiquicos proprios,
transformando a linguagem em um meio do pensamento.

Para Vigotski (1995), as leis que regem o desenvolvimento das criangas anormais
€ normais, em sua base, s30 as mesmas, e o reconhecimento do que ¢ comum entre as leis
do desenvolvimento na esfera normal e patologica ¢ a pedra angular de qualquer estudo
comparativo da crianga. Deve-se assim, partir das leis gerais do desenvolvimento infantil,
estudar suas peculiaridades em relacdo a crianca normal. Deixa claro ainda que ¢
profundamente antipedagdgica a regra de acordo com a qual, nds, por conveniéncia,

selecionamos os coletivos homogéneos de criangas com atraso mental. E continua:

Ao fazer isto ndo somente vamos contra uma tendéncia natural no
desenvolvimento das criangas, mas também, o que ¢ muito mais importante, ao
privar a crianga com atraso mental da colaboracdo coletiva e da relacdo com as
demais criangas que se encontram acima dele, aprofundamos e ndo atenuamos a
causa mais proxima que condiciona a falta de desenvolvimento de suas fungdes
superiores. A crianca com atraso mental profundo, abandonada a sua propria sorte,
se inclina em direcdo ao que estd mais acima, o idiota, em direcdo ao imbecil e o
imbecil, em dire¢do ao débil mental. Esta diferenca de niveis intelectuais é uma
condi¢do importante da atividade coletiva. O idiota que se encontra entre os
demais idiotas, o imbecil que se encontra entre os demais imbecis, estdo privados
desta fonte vivificadora do desenvolvimento. (Vigotski, 1995, p. 184).

Ele ndo descarta a possibilidade da necessidade das criangas, quando possuidoras
de niveis profundos de atraso, de serem educadas em escolas especialmente adaptadas para
esse fim. Essa escola deve ser a simplificacdo de um meio social, ndo esmagando a mente
débil da crianca com o volume e a complexidade das relagcbes mas que lhe dé a
possibilidade de estabelecer os necessarios vinculos condicionados com a lentidao e
tranquilidade (Vigotski, 2001, p. 390).

O mesmo autor, quando discorre sobre a deficiéncia mental nas criancas, nao
elimina sua capacidade de aprendizagem, mas ressalta apenas haver uma velocidade na
construcdo das estruturas cognitivas diferente dos individuos normais. Deixa claro que
existe também diferenca no nivel final das operacdes realizadas.

Como se pode verificar, estes trés autores, apesar de enfocarem a problematica de

deficiéncia mental com perspectivas tedricas diferentes, tém em comum o fato de
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reconhecerem que as caracteristicas dela decorrentes interferem nos processos de

aprendizagem e de escolarizagao.

4. O espaco social da sala de aula e o aluno deficiente mental

Se as caracteristicas da deficiéncia mental ocasionam dificuldades de
aprendizagem e de escolarizacdo, esta diferenca em relacdo aos alunos normais pode
acarretar dificuldades de interagdes sociais, pois que se constitui em marca negativa em
relacdo as expectativas sociais.

Essa marca que o individuo carrega pela vida e que tanto influencia em suas
relagdes sociais ¢ definida por Goffman (1988) como estigma. Ele se refere ao surgimento
do termo na Grécia, quando servia para caracterizar sinais corporais que marcavam o
sujeito como sendo possuidor de algo extraordinario ou mau sobre o status moral de quem
os apresentava (Goffman, 1988, p. 11). Na atualidade, o termo ¢ mais utilizado para
evidenciar a propria desgraca de seu possuidor do que com referéncia ao seu corpo.

Goffman (1988) deixa claro o quanto o estigma do individuo age como uma
marca negativa, influenciando em suas interagdes com seu grupo, como se depreende do

abaixo transcrito:

Por definicdo, ¢ claro, acreditamos que alguém com um estigma ndo seja
completamente humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de discriminagoes,
através das quais efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances
de vida. Construimos uma teoria do estigma, uma ideologia para explicar a sua
inferioridade e dar conta do perigo que ela representa, racionalizando algumas
vezes uma animosidade baseada em outras diferencas, tais como as de classe social
(Goffman, 1988, p. 15).

Essa marca faz com que o individuo sinta que os outros ndo o aceitam e que nao
estdo dispostos em tratd-lo como igual. Essa mesma sociedade faz com que o sujeito
incorpore padrdes que o levam, por inimeras vezes, a admitir sua inferioridade em relagdo
aos demais. Tal percep¢do lhe causa vergonha, ja que seus atributos caracteristicos sao
impuros, pois poderia viver sem eles. Nesse mesmo sentido, Goffman (1988) reitera que o
individuo ao se sentir envergonhado, mesmo por estar inserido em contexto que ndo deu
causa, levando-o a se envergonhar, faz manobras defensivas que se utilizaria se fosse
realmente culpado, despertando nele um sentimento de ser a pior pessoa que ele possa

imaginar e que os outros sejam capazes de imaginar também.
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O estigma que o individuo possui estd diretamente relacionado a aceitacao do

grupo no qual estd inserido, ja que

Aqueles que t€m relagdes com ele nao conseguem lhe dar o respeito e a
consideragdo que os aspectos ndo contaminados de sua identidade social os haviam
levado a prever e que ele havia previsto receber; ele faz eco a essa negativa
descobrindo que alguns de seus atributos a garantem (Goffman, 1988, p. 18).

Refere-se ainda o autor a trés tipos diferentes de estigmas. Os primeiros sao
aqueles relativos as deformacdes fisicas. A seguir temos aqueles inerentes ao carater
individual (disturbios mentais, prisdo, vicios, alcoolismo, homossexualismo, etc.). E por
ultimo existem os estigmas tribais de raca, nacdo e religido, que como podem ter carater
hereditario, acabam marcando por vezes, todos os membros de uma familia e suas
geragoes.

Nao se pode esquecer que, no presente estudo, estamos tratando de relagdes entre
individuos ditos normais e deficientes mentais. O que nos interessa entdo sdo aqueles
contatos chamados de mistos pelo autor, ou seja, quando os estigmatizados € os normais se
encontram numa mesma relagdo social, compartilhando o mesmo espago, um na presenca

do outro, em relacdo de interacdo que, tal como Goffman (2004, p. 23) aponta,

Pode ser definida, em linhas gerais, como a influéncia reciproca dos individuos
sobre as agdes uns dos outros, quando em presenga fisica imediata. Uma interacao
pode ser definida como toda interagdo que ocorre em qualquer ocasido, quando,
num conjunto de individuos, uns se encontram na presenca imediata de outros. O
termo ‘encontro’ também seria apropriado (Goffman, 2004, p.23).

Os momentos em que estes sujeitos se encontram, provavelmente, ocasionardao um
contato de ambos com as causas e os efeitos do estigma. Nesse sentido esclarece o autor

que

Durante os contatos mistos, ¢ provavel que o individuo estigmatizado sinta que
esta ‘em exibi¢do’, ¢ eleve sua autoconsciéncia e controle sobre a impressdao que
estd causando a extremos e areas de conduta que supde que os demais ndo
alcancam. Ele também pode sentir que o esquema usual que utilizava para a
interpretagdo de acontecimentos diarios esta enfraquecido. Seus menores atos, ele
sente, podem ser avaliados como sinais de capacidades notaveis e extraordinarias
nessas circunstancias (Goffman, 1988, p. 23 e 24).

De modo inverso, qualquer erro que o deficiente cometa, mesmo que para um

normal fosse corriqueiro, sera atribuido a sua deficiéncia:
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Ao mesmo tempo, erros menores ou enganos incidentais podem, sente ele, ser
interpretados como uma expressao direta de seu atributo diferencial estigmatizado.
Ex-pacientes mentais, por exemplo, as vezes receiam uma discussao acalorada com
a esposa ou o empregador por medo da interpretagdo errénea de suas emogoes.
(Goffman, 1988, p.24).

Assim, os deficientes acabam respondendo as indagagdes feitas pelos individuos
normais, no geral, exatamente com as respostas esperadas, reafirmando os esteredtipos

criados pelos normais com relagdo as deficiéncias que possuem.

5. As instituicOes escolares: semelhancas e diferencas

Os estudos foram realizados levando em conta as relagdes entre os alunos de uma
sala de aula. Essa assertiva ndo permite uma abordagem completa sem que se leve em
consideracdo a escola como um objeto importante de estudo e diretamente imbricado
nessas relagdes entre os pares.

A pesquisa foi realizada em duas escolas diferentes. Entretanto estas ndo foram
escolhidas ao acaso. Claro que inicialmente se atentou ao fato da existéncia do aluno
incluido dentro das condigdes pré-estabelecidas no estudo. Mas se buscou também, nessas
escolas, a existéncia de um projeto pedagogico definido, onde haja uma previsdo expressa
da inclusdo e quais os meios para sua efetivacdo. Desse modo, temos entdo duas escolas:
uma com um projeto pedagogico definido relativo a inclusdo e outra ndo.

Claro que encontramos semelhangas nessas duas escolas, ja que sdo instituigdes
publicas que se organizam de acordo com normas emanadas pelo sistema de ensino, mas o
que nao se pode esquecer ¢ que a escola ndo ¢ formada apenas por relagdes ordenadas e
conscientes. H& que se levar em conta também sua existéncia como grupo social, como nos

ensina Candido (1996):

Ao lado das relagdes oficialmente previstas (que o Legislador toma em
consideragdo para estabelecer as normas administrativas), ha outras que escapam a
sua previsdo, pois nascem da propria dindmica do grupo social escolar. Desse
modo, se ha uma organizacdo administrativa igual para todas as escolas em
determinado tipo, pode-se dizer que cada uma delas é diferente da outra, por
apresentar caracteristicas devidas a sua sociabilidade prépria. (Candido, 1996,
p-108).
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O autor deixa assim bem claro que, apesar de todas as semelhangas entre as
escolas, semelhancas estas que assim a distinguem de uma gama de outras institui¢des,
estas possuem também suas particularidades relativas aos processos sociais que lhe sdo
proprios e individuais.

Nesse mesmo sentido cabe aqui sempre a apropriagdo dos conceitos de Waller

(1996), que a esse respeito ensina:

Como um organismo social a escola mostra uma interdependéncia orgénica de suas
partes; ndo ¢ possivel afetar uma parte dela sem afetar o conjunto. Como um
organismo social, a escola exibe uma diferencia¢do de partes e uma especializagdo
de fungdo. O organismo como uma totalidade ¢ nutrido pela comunidade. (Waller,
1996, p. 7).

Waller (1996) ainda conceitua a escola como um sistema fechado de interagao
social, ja que se diferencia do seu meio social, pois ¢ um local onde os professores e os
alunos se encontram com o intuito de dar ¢ de receber instrucao.

O autor ensina que, para se analisar a escola, ¢ necessario apreender sua realidade
total, alheando-a de um carater simplista de estabelecimento de ensino, enquadrado em
legislacdo publica, passando a vé-la como um organismo vivo, em movimento, com
caracteristicas tdo proprias que tornam cada uma delas unica. Esse conhecimento s6 pode
ser adquirido mediante uma analise socioldgica, como um grupo social, j& que sua
existéncia encontra-se na dependéncia de atividades combinadas de seus membros.

Candido (1996) reitera essa posi¢ao de individualidade da escola quando escreve:

Mas se um grupo estavel, com localizagdo, populagdo, sistema de normas e
finalidade, deve for¢osamente apresentar uma diferenciagdo interna, apresentando
segmentos dispostos de modo definido. Mais ainda: a sua dindmica interna da
lugar a formagdes especificas, mantidas por um sistema de normas e valores
também internamente desenvolvidos. (Candido, 1996, p.109).

Nessa questdo das semelhangas e diferengas das escolas, ha a necessidade de uma
complementacdo dessa idéia, utilizando-se novamente o apreendido em Waller (1961).
Esse autor estabelece que existem caracteristicas comuns as escolas, que propiciam sua
colocagdo a parte e para serem estudadas como unidades sociais, sendo que uma delas ¢ o
modo caracteristico de interagdo social da escola, e influenciada por numerosos processos
de interacdo menores (Waller, 1996, p.8).

O presente trabalho, ao tentar estudar as relagdes entre os alunos de uma

determinada sala de aula, dentro de uma escola, pretende alargar o mero estudo do

30



desenvolvimento da sociabilidade, dando atengdo também as especificidades na
socializa¢dao dos alunos estudados, preferencialmente as interagdes ocorridas e os tipos de
agrupamentos por eles desenvolvidos, selecdo de lideres, mecanismos de exclusdo, etc.

Quando se fala na importancia de um confrontamento entre duas escolas, uma
com projeto pedagogico voltado a inclusdo e outro ndo, estamos nos referindo a aquilo que
Waller (1996) chama de “ordem politica da escola”. E exatamente baseado nas diferencas
existentes entre essas duas ordens politicas que se vai procurar verificar de que forma a
existéncia do projeto pedagogico inclusivo influencia na dindmica das interagdes sociais
existentes entre os alunos estudados.

Canario (1996) ao estudar a escola, escreve sobre a interdependéncia entre o
sistema e o ator, ja que juntos estruturam-se e reestruturam-se. As escolas sdo entdo acdes

coletivas entre os atores € o sistema, como escreve o autor:

E com base nessa relagio entre, por um lado, os constrangimentos sistémicos e, por
outro, os comportamentos estratégicos dos actores, que se torna possivel encarar as
escolas como refractarias a previsdes deterministas, sem que isso as transforme em
realidades incompreensiveis. (Canario, 1996, p.132). (grifo do autor)

Logo, a maneira como essas configuragcdes serdo criadas dentro da escola, ao
estarem dependentes da cultura adulta, embasa a idéia de que um projeto pedagogico
inclusivo, ou seja, uma norma escolar estabelecida pelos adultos, ¢ absorvida e
transformada pelas criangas. Essas relagdes estabelecidas entre os “atores” e o “sistema” e
a maneira como se combinam, permitem compreender as diferencas entre as escolas e
serdo de grande valia. Mas de que forma essa transformagdo realmente ocorre? Até onde
ela influencia as relagdes entre os alunos normais ¢ o aluno incluido?

E com base nesta concep¢io de escola que procuramos cotejar as relagdes
travadas em uma sala de aula, percebendo-se as aceitacdes e rejeigdes mutuas do grupo,
mas sempre com um foco no aluno deficiente mental que se encontra incluido em sala de
aula de ensino regular.

Para tanto selecionou-se duas classes em que os alunos incluidos estivessem em
contato com seus colegas de sala ja ha algum tempo para que os processos de adequagdo e
conhecimento entre eles ja estivessem bem estabelecidos e para que se pudesse verificar
em que medida o processo inclusivo produziu o estabelecimento de relagdes mais

complexas e heterogéneas.
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O grupo de pares que foi estudado para a obtengdo dos graus de preferéncias ou
rejeigdes do aluno incluido, foi aquele que compde a sala de aula e mantém convivéncia
diaria com ele, ou seja, que se encontram na mesma série escolar, sendo que para a
apropriagdo do conceito de grupo de pares foi fundamental a leitura de Parsons (1959).

Segundo o autor, esses grupos possuem caracteristicas proprias. Uma delas ¢ a

flexibilidade de fronteiras, pois algumas criangas sao admitidas neste grupo, enquanto

outras saem. Outra caracteristica ¢ a segregagdo que o grupo de pares se utiliza em fungdo
do sexo, com o reforgo das proprias criancas e mais ainda dos adultos. A partir dessas duas
caracteristicas, Parsons (1959) indica o surgimento de fungdes psicoldgicas dessas

associacoes de pares, como podemos observar:

O grupo de pares pode ser de imediato considerado como um campo no qual se
exerce a independéncia em face do controle dos adultos; ndo ¢, portanto,
surpreendente que ele seja as vezes o lugar privilegiado de manifestagdes ndo
somente de sua independéncia, mas também de sua reprovacdo em face dos
adultos; nesses casos, ele torna-se uma terra fértil na qual o extremismo facilmente
se transforma em delinqiiéncia. Mas uma outra de suas fungdes, muito importante,
¢ a de ser para a crianca uma fonte de aprovacdo e de reconhecimento ndo adulto.
Eles (a aprovacdo e o reconhecimento) estdo fundados em varios critérios
‘técnicos’ e ‘morais’ tdo difusos quanto aqueles que intervém na escola. De um
lado, o grupo de pares ¢ o lugar onde alguém é bem sucedido ou onde alguém
desenvolve certas formas de ‘proezas’... De outro lado, isso d4 a ocasido de se
fazer aceitar pelos pares que o invejam e de ser reconhecido como ‘pertencente’ ao

grupo (Parsons, 1959, p. 298).

Salienta-se que o grupo de pares no qual se focou a pesquisa encontra-se inserido
dentro de uma sala de aula e ¢ formado pela equipe de alunos que interagem diariamente,
formando as relagdes sociais dentro da escola, e de forma mais estreita, na propria sala de
aula. O termo equipe, nesse caso se adequa perfeitamente, quando usado em conformidade
ao pensamento de Goffman (2004), quando diz se tratar de qualquer grupo de individuos
que cooperem na encenacao de uma rotina particular. (Goffman, 2004, p. 78).

E ainda justifica a sua importancia como referéncia para verificagdo de impressoes

dos participantes do grupo:

Quer os membros de uma equipe encenem representacdes individuais ou encenem
representagdes diferentes que se ajustam num todo, surge a impressdo de uma
equipe emergente que pode ser convenientemente tratada enquanto tal como um
terceiro nivel do fato localizado entre a atuacdo individual, de um modo, ¢ a
interacdo total dos participantes, de outro. Poderiamos mesmo dizer que se nosso
interesse especial ¢ o assunto do manejo de impressdes, das contingéncias que
surgem na promog¢dao de uma impressdo, e das técnicas para satisfazer tais
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contingéncias, entdo a equipe e sua representacdo podem ser as melhores para se
tomar como ponto fundamental de referéncia.(Goffman, 2004, p. 78,79).

Cabe aqui tratarmos daquilo que Goffman (1988) denomina como “contatos
mistos”. Tais contatos sdo aqueles travados entre os normais ¢ os estigmatizados numa
mesma “situacao social”, ou seja, quando ambos se encontram fisicamente presentes. Esses
contatos, ao serem previstos pelas duas partes, podem fazer aparecer um mecanismo para
evitar que ele ocorra, sendo mais comum esse procedimento aos estigmatizados que tentam
ndo expor suas marcas ¢ dessa forma evitar sua visibilidade. Esse auto-isolamento do
individuo vai predispo-lo a se tornar uma pessoa desconfiada, depressiva, ansiosa € com
outros problemas afins.

Entretanto existem situagcdes que esses contatos sdo necessarios, criando um
momento muito importante sociologicamente, ja que ambos os lados terdo que lidar com a
presenca do estigma e suas causas e efeitos. O individuo estigmatizado podera se sentir
inseguro quanto a forma de recep¢do e por ndo saber em que categorias ele serd inserido
pelos normais, € mesmo que esta insercdo seja favoravel, corre o risco de ser definido em
termos de seu estigma, de se transformar na sua propria marca. Dessa maneira, o
estigmatizado nao consegue identificar o que as pessoas estdo pensando dele, levando-o
inclusive a uma sensagdo de estar sendo exibido e leve sua autoconsciéncia e controle
sobre a impressdo que estd causando a extremos e areas de conduta que os demais ndo
alcangam (Goffman, 1988, p.24). Pode sentir ainda que os esquemas que criou para
encarar o mundo em seu dia-a-dia encontram-se enfraquecidos, levando a sensagdo de que
qualquer ato seu pode ser considerado como uma capacidade extraordinaria dentro da
circunstancia na qual se encontra. No mesmo sentido, qualquer erro que cometa pode criar
a sensacdo de que os demais interpretam tal engano como uma expressdo direta de seu

atributo diferencial estigmatizado (Goffman, 1988, p. 24).
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CAPITULO 2
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

1. Procedimentos de Pesquisa

1.1. Utilizacao do sociograma

Para obter uma visdo mais abrangente das relagdes entre os alunos e respostas aos
questionamentos que movem o estudo a ser realizado, o procedimento basico de coleta de
dados foi o teste sociométrico, cujo instrumento utilizado foi o sociograma.

A escolha deveu-se inicialmente ao fato de sua grande capacidade para ressaltar
os espacos multiplos do processo social de forma mais viva e espontdnea. Em segundo
lugar, pretendemos resgatar a utilizacdo desse método tdo importante no estudo das
relagdes sociais € mais especificamente no ambiente educacional, ja que essa area de
atuacdo ndo vem aplicando a sociometria j4 ha algum tempo, mesmo que as outras
ciéncias, entre elas a psicologia, continuem se valendo desse método para suas pesquisas.

Moreno (1954) define o teste sociométrico como um instrumento que estuda as
estruturas sociais em funcéo das atracGes e repulsas manifestadas no seio do grupo (apud
Alves, 1974, p. 14).

O mesmo autor salienta que quando utilizado nas relagdes interpessoais os termos
a serem usados devem ser escolha e rejeicdo, por se adequarem melhor por seu carater
mais rigoroso em relacao aos grupos humanos.

Outro fator que leva a preferéncia pela utilizagdo do teste sociométrico € o seu
carater de versatilidade e universalidade (Alves, 1974, p. 15). O teste pode ser aplicado a
qualquer grupo social e fornecer informagdes importantes sobre sua estrutura psicossocial.

Segundo Bastin (1966) este teste fornece:

Em primeiro lugar, a posicao social de cada elemento do grupo. As preferéncias
emitidas repartem-se muito desigualmente entre todos: a maior parte recebe
algumas, dois ou trés privilegiados monopolizam o restante, outros ficam isolados,
sem preferéncias. Acontece 0 mesmo com os rejeitados. Na maioria dos casos,
uma grande porcentagem de rejeicdes concentra-se sobre alguns individuos, a
restante reparte-se sobre um nimero maior de individuos e os outros membros,
mais ou menos numerosos conforme o grupo, nada recebem. (Bastin, 1966, p. 18)

E continua:
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O teste sociométrico, ndo ¢ somente um instrumento de diagnodstico individual; o
estudo das relagdes interpessoais pode ser igualmente frutuoso. Quando o critério
das preferéncias e rejei¢des tem uma caracteristica mais ou menos afectiva, ndo ¢é
dificil determinar as preferéncias reciprocas (relagdes de afinidade: simpatia,
amizade) as rejeigdes reciprocas (relacdes conflituais: rivalidade, 6dio...) e as
“relagdes de indiferenga”, se nos é permitida a expressdo. (Bastin, 1966, p. 19).

Objetivos

Entre os varios dados que o teste pode fornecer, vamos buscar para aplicagdo
concreta na presente pesquisa, a obtencao das seguintes informacdes:

1. A dinamica dos grupos, sendo que nesse caso procuraremos verificar as inter-
relacdes também dentro dos subgrupos que se formam na sala de aula.

2. Como se estabelece a estrutura sociométrica do grupo, por meio das escolhas e
rejeicdes do grupo.

3. A posi¢do que o aluno incluido ocupa dentro de seu grupo de pares (popular,
isolado, excluido, nao-excluido).

4. A posi¢do ocupada pelos demais componentes do grupo (se sdo populares,
isolados, excluidos ou ndo-excluidos), para verificar se ha alunos com um grau maior de
popularidade ou exclusao maior que o aluno incluido.

Como nos ensina Alves (1974), os testes sociométricos podem visar dois tipos
gerais de dados, sendo que para a presente pesquisa somente nos interessam os dados
relativos a “projecdo’ de cada componente do grupo (preferéncias e rejeicdes que dirige
aos diversos componentes do grupo). (Alves, 1974, p.16)

A limitacdo do espaco da sala de aula para a realizacdo das perguntas ocorre,
como ensina Alves (1974), em fun¢do dos objetivos da testagem e do tipo do grupo que

desejamos formar e dos meios que se encontram disponiveis. O mesmo autor afirma que:

Certos critérios ja trazem consigo um limite esbocado. Por exemplo, o critério:
‘proximidade em sala de aula’, implica necessariamente na limitacdo dos alunos de
uma mesma série... Ja se, ao invés do crédito anterior, for aplicado um critério ‘de
jogo’, de ‘coabitacdo’, ‘de trabalho’, etc, o limite da area de escolhas tera que ser
precisamente estabelecido. (Alves, 1974, p.31)

A formulag@o das perguntas seguiu a orientagdo de Alves (1974), evitando sempre
o uso do termo rejeitar, substituindo-o por: menos gostaria, ndo gostaria, preferiria
menos, mesmo que isto implique numa linguagem menos elegante. Nas perguntas feitas
aos alunos adotamos o termo menos gostaria quando nos referiamos as rejeigdes, adotando

assim um dos procedimentos do autor.
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Quanto a limitacdo do nimero de escolhas feitas por cada aluno, a orientagao
inicial foi a de que fossem feitas pelo menos trés escolhas. Quando da aplicagdo do teste
ndo houve a orientacdo para que esse nimero fosse impositivo, sempre deixando claro que

o numero sugerido era de pelo menos trés escolhas. Segundo Bastin (1966):

Nos primeiros estudos sociométricos, os autores geralmente impdem a designacao
dum numero limitado de preferéncias: 2, 3, 5. E, sobretudo por duas razoes: uma
maior facilidade na discriminagdo das respostas e uma possibilidade maior de
interpretar facilmente os resultados pelo método estatistico. (Bastin, 1966, p.33).

Dessa forma, apesar da recomendagao durante a aplicacdo do teste foi a de serem
feitas trés escolhas, este numero ficou em aberto. Pela analise dos resultados, nio
encontramos nenhum aluno que tenha escolhido mais que trés de seus companheiros,
entretanto, alguns deles escolheram dois ou até mesmo apenas um. Finalmente a respeito

desse assunto, Bastin (1966) afirma que:

(...) é preferivel, portanto, ndo limitar o nimero e preferéncias ¢ de rejeigdes e ter
em conta os indicios estabelecidos, gragas a essa ndo-limita¢do. Ao organizarem-se
sociogramas colectivos, s6 se devem considerar, portanto, as 5 primeiras
preferéncias, a fim de se poderem apresentar figuras legiveis. (Bastin, 1966, p.36)

No teste aplicado, a op¢ao foram trés escolhas, uma vez que as salas de aula eram
da 2* e 3* séries do Ensino Fundamental, com alunos com faixa etaria entre oito € nove
anos. A dificuldade esta no fato de que as respostas deveriam conter os nomes de seus
escolhidos, ficando claro este fato de forma mais acentuada na 2* Série, ja que os alunos
ainda tém muita dificuldade em escrever, o que obrigou a professora e o proprio aplicador
a auxiliarem muitas vezes, soletrando o nome do colega escolhido. Assim, trés escolhas
tornaram o teste mais agil e menos cansativo para os alunos, fazendo com que
respondessem com bastante disposicao.

Foi solicitado aos alunos, que houvesse uma ordem de intensidade nas indicagdes,

pois segundo Bastin (1966):

Numa outra variante do teste sociométrico, pode-se acrescentar: ‘Coloquem-nos
por ordem de preferéncia, comecando por aquele com quem gostavam mais de se
encontrar...” O mesmo para as rejei¢cdes: ‘Coloquem-nos por ordem, comegando
por aquele com quem gostavam menos de se encontrar’. Quando ndo se da esta
instrugdo, é-se obrigado evidentemente a por todas as preferéncias em pé de
igualdade. Compreende-se facilmente que este processo despreza um elemento
importante das relagdes interpessoais, isto €, o seu diferente grau de intensidade e a
possibilidade de as hierarquizar. (Bastin, 1966, p.36)
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A aplicacao do teste foi efetuada de forma coletiva, com auxilio da professora da
classe, envolvendo todas as duas turmas (uma de cada escola) em que se encontram os

alunos incluidos.

Perguntas

As perguntas que foram escolhidas para serem feitas aos alunos sdo todas relativas
aos dados de projecdo dos alunos, ou seja, as preferéncias e rejeicdes que cada um dirige
aos diversos componentes do grupo. Este fato deveu-se a necessidade de obtermos
respostas que demonstrassem qual a posi¢do que cada aluno possui dentro da sala de aula,
enfatizando o aluno incluido, mas sempre levando em conta a importancia de todos os
membros do grupo. Pode-se assim também visualizar a existéncia de subgrupos e quais os
individuos que os compdem. Dessa forma, as perguntas foram feitas com o intuito de
obtermos quais as escolhas e rejei¢des individuais em cada um dos setores que achamos
importantes dentro da teia de relagdes que se estabelecem na sala de aula, ou seja, a
afetividade, a recreacdo e os estudos.

As perguntas feitas aos alunos foram as seguintes:

1) Quais entre seus colegas de classe vocé preferiria que sentasse junto a vocé na
sala de aula?

Indique trés colegas em ordem de preferéncia, iniciando por aquele que vocé mais
gostaria que sentasse junto a vocé. A indicacdo inicial é de escolher trés colegas.

2) Quais entre seus colegas de classe voc€ menos gostaria que sentasse perto de
voce na sala de aula?

Indique trés colegas em ordem de preferéncia, iniciando por aquele que vocé
menos gostaria que sentasse junto a vocé. A indicacao inicial ¢ de trés colegas.

3) Quais entre seus colegas de classe vocé preferiria para brincar?

Indique trés colegas em ordem de preferéncia, iniciando por aquele que voce mais
gostaria de brincar. A indicagdo inicial ¢ de trés colegas.

4) Quais entre seus colegas de classe vocé menos gostaria de brincar?

Indique trés colegas em ordem de preferéncia, iniciando por aquele que vocé
menos gostaria de brincar. A indicagdo inicial € de trés colegas..

5) Quais entre seus colegas de classe vocé preferiria para estudar em dupla?
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Indique trés colegas em ordem de preferéncia, iniciando por aquele que vocé mais
gostaria que estudasse com vocé. A indicagao inicial ¢ de trés colegas.

6) Quais entre seus colegas de classe vocé menos gostaria de estudar em dupla?

Indique trés colegas em ordem de preferéncia, iniciando por aquele que vocé
menos gostaria que estudasse com vocé. A indicagdo inicial € de trés colegas.

As perguntas elaboradas visam atingir os seguintes objetivos:

a) Perguntas 1 e 2: como se tratam de perguntas relacionadas a preferéncia ou
rejei¢do individual devem demonstrar quais os niveis de afinidade pessoal entre os alunos,
principalmente verificando como se enquadra o aluno incluido nas preferéncias pessoais,
estabelecendo os grupamentos afetivos.

b) Perguntas 3 e 4: visam verificar o quanto o prejuizo cognitivo do aluno incluido
influencia suas relagdes sociais, inclusive extra-classe com seus colegas, quando a
atividade envolvida ndo ¢ intelectual, estabelecendo os grupamentos de jogos.

c¢) Perguntas 5 e 6: ttm como objetivo levantar dados para identificar o quanto o
prejuizo cognitivo do aluno incluido afeta as relagcdes com seus colegas, quando se envolve

numa atividade intelectual, estabelecendo os grupamentos de trabalho.

Material

O material utilizado foi o lapis e um bloco de sete pequenas folhas de papel,
grampeadas, onde os alunos responderam as questdes propostas.

Na primeira folha o aluno escreveu seu nome completo, idade e a data. A seguir
foi solicitado que o aluno dobrasse esta folha para tras das demais. O aplicador tinha em
maos material idéntico para mostrar o procedimento aos alunos. Antes das perguntas serem
feitas, foi explicado a sala que ninguém mais leria as respostas a ndo ser o proprio
aplicador do teste, ou seja, nem a professora e nem os colegas seriam informados a respeito
de suas escolhas e que assim poderiam ficar bem a vontade para responderem como
quisessem. Foi explicado também que, se possivel, as escolhas deveriam se limitar a 3, mas
que de acordo com a vontade de cada um, poderiam ser mais ou menos que isso. A seguir
foram feitas as perguntas e pedido aos alunos que escrevessem a resposta embaixo do
numero 1. Quando a pergunta ntimero 1 foi respondida foi solicitado aos alunos que
dobrassem esta folha por baixo das demais como com a primeira folha. E assim foi feito
sucessivamente até que todas as perguntas foram respondidas.

Ao final do teste o aplicador passou por todas as mesas para recolher o material.
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No Anexo D encontra-se modelo do teste aplicado e respondido por um dos

alunos estudados.

Registro de Dados

Os resultados obtidos nos testes sociométricos possibilitaram a confec¢do de uma
matriz sociométrica que segundo Alves (1974, p. 50) é um quadro de dupla entrada que
serve para a sistematizacdo dos dados colhidos com teste. O mesmo autor recomenda que
sejam usados letras, nimeros ou simbolos para designar os sujeitos. No estudo em questdo
usamos numeros, por serem de mais facil visualizagdo e comparagao entre os sociogramas
que serdo feitos a partir da matriz. Esses numeros foram distribuidos na sociomatriz na
mesma ordem, ou seja, na primeira coluna, de cima para baixo e na linha superior, da

esquerda para a direita. Usamos em nossas matrizes, as cores recomendadas por Alves:

Para simbolizar as escolhas e as rejeigdes, devemos usar cores diferentes (o que
facilita grandemente a leitura) na sociomatriz ¢ de maneira geral em todas as
representagdes graficas (representacao grafica dos indices, sociogramas individuais
e coletivos, etc.).

Bastin aconselha (...) azul para as escolhas e vermelho para as rejei¢des, o que nos
julgamos mais apropriado. (Alves, 1974, p.51).

Desta forma, a disposi¢cdo das informagdes na sociomatriz foi a seguinte (Anexos
A e B):

1. Coluna Horizontal: iniciais dos tipos de perguntas feitas aos alunos, para
identificar as respostas, a saber: A = afetividade (perguntas 1 e 2), B = brincadeiras
(perguntas 3 e 4) e E = estudo em dupla (perguntas 5 e 6).

2* Coluna Horizontal: iniciais dos componentes do grupo escolhidos, incluindo
todos os alunos da sala.

As colunas que se seguem sdo referentes as escolhas dos alunos, marcando na
primeira linha e em azul, as suas escolhas e na segunda linha ¢ em vermelho, suas
rejeicoes.

1* Coluna Vertical: as indicagdes (+) para as preferéncias e (-) para as rejeigoes.

2%, Coluna Vertical: as iniciais dos alunos que realizaram suas escolhas (somente
os presentes no dia da aplicacdo do teste).

As proximas colunas sdo referentes as escolhas positivas e negativas quanto as

perguntas realizadas.
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Para a representacdo dos indices sociométricos, que se encontram nas ultimas
linhas horizontais da matriz utilizou-se os simbolos apresentados por A. Byerstedt, citado
em Bastin (1966, p.34) e sdo os seguintes:

1) p (linha): nimero de preferéncias recebidas (numeros grafados em azul na
vertical da coluna do sujeito).

p.(linha)val: soma dos algarismos azuis na vertical da coluna do sujeito

2) n(linha): nimero de rejeicdes recebidas (numeros grafados em vermelho na
vertical da coluna do sujeito)

n.(linha)val: soma dos nimeros vermelhos na vertical do sujeito.

Ainda usando os simbolos de A. Byerstedt teremos nas ultimas linhas verticais da
sociomatriz:

3) p: numero de preferéncias emitidas (nimeros grafados em azul na coluna
horizontal do sujeito).

4) n: nimero de rejeigdes emitidas (nimeros grafados em vermelho na coluna
horizontal do sujeito).

Nesta mesma sociomatriz foram registradas as preferéncias e rejeicdes de cada um
dos alunos com relagdo aos seus colegas, sendo colocadas com a pontuagdo referente a
hierarquizagdo da escolhas, em conformidade com Bastin (1966) que recomenda a
utilizacdo de pontos para cada resposta, dependendo do seu grau de intensidade nas
preferéncias e rejeicdes. No geral emprega-se a pontuagdo maior (em nosso caso 3) para a
primeira escolha, 2 pontos para a segunda ¢ 1 ponto para a terceira. Este método permite
um exame mais qualitativo dos estatutos sociométricos e uma andlise mais profunda dos
tipos de reciprocidades e dos tipos de subgrupos. (Bastin, 1966, p.37).

Desta forma, as preferéncias e as rejeicdes dos alunos, ao serem colocados no
teste em ordem decrescente de intensidade, receberam pontuagdo da seguinte forma:

1%. Escolha (azul/vermelho): 3 pontos

2%. Escolha (azul/vermelho): 2 pontos

3% Escolha (azul/vermelho): 1 ponto.

A sociomatriz possibilitou a elaboracdo primeiramente dos sociogramas de

orbitas, realizados como se segue:

1) Tracam-se tantas circunferéncias quantas forem necessarias da dispersao das
notas dos componentes do grupo
2) Numera-se em ordem crescente, de fora pra dentro, as diversas circunferéncias.
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3) Lancga-se nas diversas Orbitas os componentes do grupo em fungdo das notas que
obtiveram no teste, em relagdo ao indice em questdo. (Alves, 1974, p.111).

Assim, situamos cada aluno e a posi¢do que ocupa, de acordo com o niimero total
de preferéncias ou rejeigdes que recebeu. Exemplificando, um aluno que recebeu sete
indicacdes, ocupou a sétima coluna num determinado sociograma de oOrbitas. No caso das
preferéncias, quanto mais o aluno se encontrar perto do centro, mais aceito pelo grupo, no
caso das rejei¢des, quanto mais no centro, mais rejeitado.

Para Alves (1974) este tipo de sociograma possui a vantagem de permitir o
langamento de varios dados, fornecendo uma visao da evolucdo dos individuos, assim
como as transformacgdes estruturais do grupo. Isto ficou claro ao realizarmos um
sociograma de Orbitas para cada pergunta, permitindo assim que possamos verificar a
evolucdo do individuo em cada item analisado. Este sociograma possibilita ainda a
verificacao do aparecimento de um lider, ou os casos onde talvez haja séria problematica
psicossocial (rejeitados e ignorados).

A matriz sociométrica também possibilitou a elaboracdo das tabelas de primeiras
escolhas que se encontram no Anexo, que t€ém como objetivo demonstrar quais aos alunos,
em ordem decrescente, receberam mais escolhas, quantas foram as primeiras escolhas e a
pontuacdo total recebida. Dessa forma, as respostas originaram uma tabela para cada
pergunta, estando divididas entre preferéncias e rejeicdes, para os itens afetividade,
brincadeiras e estudos, tanto para a Escola A quanto para a Escola B.

Tanto a sociomatriz, como os sociogramas de Orbitas e as tabelas de primeiras
escolhas foram usados como base para a elaboragdo dos sociogramas de primeiras
escolhas, sendo realizado um para cada pergunta feita. De acordo com Bastin (1966), neste

tipo de sociograma poderemos verificar que:

Em primeiro lugar, sdo as polarizagdes que saltam aos olhos: entre os populares
aparecem nucleos de atragdo... que formam as articulagdes dos subgrupos... As
situacdes dos isolados diferenciam-se; orientam-se também para os polos de
atracdo e seus satélites. (Bastin, 1966, p. 81).

Dessa forma, temos entdo 12 sociogramas de primeiras escolhas, formados de trés
circulos concéntricos, ficando no interior do circulo mais interno, os alunos com nimero
de escolhas gerais com limites significativos maiores, ou seja, com grande nimero de
escolhas, no circulo central, os alunos que receberam niimero de escolhas na quantidade

esperada para o grupo e no circulo mais externo aqueles alunos que receberam quantidade
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de escolhas consideradas como dentro dos limites significativos menores, ou seja, poucas
escolhas.

Cada pequeno circulo ou quadrado langado nos circulos maiores concéntricos se
encontra devidamente numerado, representando um dado aluno, sendo tracadas setas, na
dire¢do do colega escolhido. Neste sociograma adotamos a diferenciagdo de géneros, uma
vez que nas faixas etarias envolvidas na pesquisa, essa variavel nao pode ser
menosprezada, ainda mais quando falamos da formacao de subgrupos. Para Bastin (1966),

a interpretagdo dos resultados segundo a formacgao de subgrupos tem a vantagem de

... por em evidéncia certos fendmenos grupais, tais como a segregacdo racial ou
étnica, clivagens segundo as idades, ou, antes, segundo o desenvolvimento
psicoldgico dos individuos, importincia de origem geografica dos membros sobre
0 seu agrupamento, primeiras cristalizagdes dos subgrupos segundo os
agrupamentos anteriores, etc. (Bastin, 1966, p. 114).

Para possibilitar a andlise das formagdes de subgrupos e da disposicdo das
rejei¢des de primeiras escolhas, foi realizado um sociograma para cada pergunta, tanto as
de escolhas positivas, quanto as de escolhas negativas. Quando se tratam das preferéncias,
podemos visualizar com clareza a formagao de subgrupos dentro de cada quesito estudado.
No que se refere as rejeicdes, os sociogramas foram realizados para ilustrar quais sdo os
alunos mais rejeitados e se possuem um grande niimero de primeiras escolhas, mas como
se tratam de rejei¢des, ndo caracterizam a formagdo de subgrupos, ja que estes se formam
pelas polarizagdes positivas e nao negativas.

Ao final do método sociométrico, realizou-se um relatério, onde se objetiva uma
analise geral dos resultados obtidos nos sociogramas.

Para analise dos dados colhidos, utilizamos como referencial basico o conceito de
contatos mistos, tal como apresentados por Goffman (1988).

Como ja foi dito, os estudos foram realizados levando em conta as relagdes entre
os alunos de uma sala de aula. Essa assertiva ndo permite uma abordagem completa sem
que se leve em consideragdo a escola como um objeto importante de estudo e diretamente
imbricado nessas relagdes entre os pares.

A pesquisa foi realizada em duas escolas diferentes, e teve como critério de
selecdo a existéncia, em uma delas, de um projeto pedagogico definido, onde houvesse
uma previsdo expressa da inclusdo e os meios para sua efetivagdo e outra onde ndo

existisse, no seu projeto politico-pedagdgico, a defini¢ao de uma politica de inclusao.
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1.2. Caracterizacdo dos alunos incluidos

Foram escolhidos dois alunos, ambos portadores de deficiéncia mental, com faixa
etaria proxima e estudando em estabelecimentos de ensino regular, encontrando-se
incluidos ja ha algum tempo nessas escolas e convivendo com seus colegas de sala. Foram
escolhidos dois alunos, uma vez que a pesquisa busca verificar quais as diferengas, e se
elas existiam, na forma como se processam suas inclusdes, j4 que um se encontrava
estudando em uma escola com projeto pedagogico voltado para a inclusdo (Escola A) e o
outro em estabelecimento que ndo possuia projeto contemplando a inclusdo escolar (Escola
B).

O primeiro aluno, chamado de “W”z, estuda na Escola “A”, em uma sala de aula
composta de trinta e quatro alunos que freqlientam regularmente as aulas, sendo quinze
meninas € dezenove meninos, numa faixa etaria média de oito € nove anos.

O segundo aluno, denominado “C™”, estuda na escola “B”, fazendo parte de uma

sala de aula de também trinta e quatro alunos, contando com treze meninas e vinte

e um meninos, numa faixa etaria média entre dez e doze anos.

W - aluno incluido na Escola “A”

O aluno sera de agora em diante denominado de W. Encontra-se matriculado na
2%, Série do Ensino Fundamental I da escola designada como Escola A.

De acordo com o laudo emitido pelo Lar Escola Sao Francisco W. tem 09 anos,
sendo diagnosticado pela mesma instituicdo como portador de paralisia cerebral e
deficiéncia mental. Pela observa¢do pode-se constatar que ¢ um garoto branco, pequeno,
com tamanho compativel a sua idade, sendo apenas um ano mais velho que seus colegas,
levando-se em consideragao a faixa etaria média dos demais alunos da sala.

Ainda de acordo com o laudo ja citado, seguem a seguir as informagdes

consideradas mais relevantes para uma boa caracterizagao do sujeito:

2 . ~ . .
O aluno “W” recebe essa denominacgao diferenciada de seus outros colegas para que fique

mais facil para o leitor identifica-lo entre seus colegas

3 0 aluno “C” recebe essa denominacdo diferenciada de seus outros colegas para que fique

mais facil para o leitor identifica-lo entre seus colegas
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Dinamica Familiar: E filho unico de um casamento que foi desfeito logo apos
seu nascimento, ficando sob os cuidados da mae. O pai acompanha de perto o
desenvolvimento do filho e mantém uma boa relagdo com a mae, dando equilibrio ao
ambiente familiar, havendo um empenho mutuo em todos os sentidos, visando auxiliar a
crianga em seu desenvolvimento.

Comunicacéo: W. fala com rapidez e em tom bem alto. Suas frases sdo formadas
por palavras chave e sempre pronunciadas com clareza, repetindo vérias vezes a mesma
frase. Consegue acompanhar um didlogo com outros colegas, mas somente por algum
tempo, pois logo se cansa, para de prestar a atencao e perde o interesse pelo assunto.

Socializacdo: Nao possui problemas de socializagdo. Brinca com seus amigos,
nunca esta sozinho, nem na sala de aula e nem durante o intervalo. Interage normalmente
com seus colegas e com as pessoas com as quais convive na escola e compartilha seus
pertences. De acordo com informagdes da direcdo e da professora, W. ndo chora com
freqiiéncia e quando acontece é sinal que ha um problema real. E uma crianga dependente
de cuidados, mas se defende bem, ndo criando assim um clima de aten¢do exagerada por
parte dos funcionarios da escola.

Resolugdo de Problemas: De acordo com informacgdes da professora e
observagdo em sala de aula, notam-se problemas de concentragao, pois W. nao consegue
manter a aten¢do por muito tempo, mas ao mesmo tempo € observador e gosta de saber o
nome das pessoas. Quando tem alguma duvida pergunta a professora, inclusive pede ajuda
para a resolucdo de problemas, como pode ser observado em visita a sala de aula. O laudo
da institui¢do detectou que a crianca tem momentos de euforia, principalmente com
alguma novidade na escola, mas quando ndo gosta de algo expressa de pronto seus
sentimentos de insatisfagdo. Possui dificuldades de discriminagdo de diferencas e
semelhancas entre os objetos.

Atitudes Frente a Aprendizagem: No laudo do Lar Escola Sao Francisco foi
detectado paralisia cerebral, o que lhe imputa dificuldades de coordenagdo motora, mas
sempre mostra desejo de aprender. Sua escrita é pré-silabica, consegue reconhecer seu
nome quando ja estd escrito, tem facilidade para relatar fatos e descrever o que estd em seu
redor.

De acordo com a observagdo realizada em sala de aula, notou-se que W. é uma

crianga muito ativa, a professora sempre tem que pedir para ele sentar, pois como nao

44



consegue desenvolver suas atividades com a mesma facilidade de sues colegas, acaba por
perturbé-los, chamando sua atengao.

A professora, em conversa mantida antes da autorizacdo para a observacdo de W.,
deixou claro que vé poucos progressos em relacdo ao rendimento escolar e ndo concorda
com o fato dele estar na 2* série, uma vez que ainda ndo se encontra alfabetizado. Foi
importante essa conversa antes da observacao do aluno, primeiramente para conhecer a
professora, poder falar a ela o trabalho que estava sendo desenvolvido, obtendo assim sua
autorizac¢ao e ainda para ter uma idéia prévia de como ela vé o aluno incluido. A professora
reclama também da falta de apoio pedagdgico e se sente totalmente inerte, ndo sabendo
como agir para poder ajuda-lo mais, citando sempre que nao pode dar mais atencao a W,
pois existem outros trinta e quatro alunos para ensinar e os pais desses alunos para prestar
contas do desenvolvimento de seus filhos.

Conclusdo: De acordo com a observagdo feita em sala de aula e no intervalo
pode-se observar que W. ¢ uma crianca agradavel, cativa a todos na escola, ndo apresenta
uma aparéncia que seja muito atipica de uma crianga de sua idade e mantém uma relacao
sociavel com seus colegas e com o pessoal da escola. Em sua dindmica com os demais
alunos de sua sala age com naturalidade, muitas vezes nao deixando transparecer sua
deficiéncia, mostrando assim que se encontra inserido socialmente no grupo que participa.
Tem a aten¢do de seus colegas, mas ndo de forma demasiada, se mantendo muito proximo
da normalidade das interagdes de seu grupo.

Parece, pela observacdo e relatos da professora, que a inclusdo do aluno, em
termos de socializacdo ¢ bem satisfatoria, entretanto no campo de aprendizado existem
muitas falhas que impossibilitam um melhor desenvolvimento por parte do aluno. Nao tem
apoio pedagdgico algum, ndo sabe como procurar ajuda e isso causa um grande mal-estar.
No entanto esses problemas ndo se mostram claros na sala de aula, pois W. ¢ tratado pela
professora como os demais alunos, recebendo atencao extra somente quando ele solicita ou
quando a professora nota suas dificuldades. Seu problema maior com a professora ¢ a

disciplina, pois ndo se mantém quieto e nem atento a nenhuma atividade.

C - aluno incluido na Escola “B”

O aluno em questdo recebera a denominagdo de C. Encontra-se matriculado na 4°.

Série do Ensino Fundamental da escola designada como Escola B.
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Em conformidade com o laudo emitido pela APAE - Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Sao Paulo, C. tem 12 anos, possuindo diagnostico clinico
pela mesma instituicdo como portador de deficiéncia mental. Quando tinha oito meses
necessitou de cirurgia neuroldgica para drenagem de hematoma cerebral. Pela observacao
pode-se constatar que ¢ um garoto negro, grande, forte, calca sapatos numero 43 e ¢ maior
do que seria o normal para sua faixa etéria, sobressaindo-se mais ainda esse fato por ser
mais velho que seus colegas

Ainda de acordo com o laudo ja citado, seguem a seguir as informacdes
consideradas mais relevantes para a caracterizagao do sujeito:

Dinamica Familiar: Apesar dos problemas enfrentados pela familia, C. possui
uma mae muito afetiva e sempre presente as necessidades presentes e aos problemas que
seu filho enfrenta. Nao ha nenhuma men¢do no laudo de avaliacdo, de como ¢ o
procedimento do pai na dindmica familiar e nem a propria escola tem essas informagodes, ja
que a made nunca cita a figura paterna. Assinala como aspecto desfavoravel ao
desenvolvimento da crianga a extrema caréncia que a familia possui.

Comunicagéo: No mesmo laudo fica claro que C. é uma crianga calma, sem
transtornos emocionais, mantendo-se sempre atenta ao que se passa em seu redor e atende
sempre as solicitacdes verbais que permeiam seu contato com as pessoas. Tal fato pode ser
observado e confirmado pela permanéncia de observacao em sala de aula.

Socializagdo: Conforme informagdo dos funcionarios C ¢ uma criangca sem
problemas de socializagdo com seus colegas. Ele brinca muito com seus amigos, mas briga
muito também. No intervalo acompanha seus colegas, mas muitas vezes anda pelo patio
sozinho como se estivesse observando tudo. N@o consegue acompanhar muitas das
brincadeiras, tendo mais facilidade em se encaixar nas atividades mais agressivas. Segundo
sua professora ele ¢ um bom menino, obediente, sempre muito atento e solicito, sendo
prejudicado pelos problemas relacionados a sua deficiéncia, dependendo de alguns
cuidados especiais, os quais recebe na medida do possivel, pois a sala de aula é grande.

Resolugdo de Problemas: Em conformidade com o laudo, ele apresenta um
quadro clinico de encefalopatia clinica infantil ndo evolutiva o que ocasiona um atraso no
desenvolvimento. Pela observagdo e pelo relato da professora ficou claro que esse
comprometimento ndo permite uma concentracdo adequada, ndo se importando com a

solugdo dos problemas apresentados e nem se valendo da professora como um meio de
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auxilio. Quando solicitado procura ajudar a professora, reproduz pequenas ordens, ou seja,
consegue transmitir pequenos recados.

Atitudes Frente a Aprendizagem: No laudo da APAE foi detectado atraso no
desenvolvimento neuromotor, ocasionando dificuldades no aprendizado. Apresenta ainda
epilepsia sintomatica controlada, com sinais piramidais de déficit e liberacdo global
(esquerda maior que direita), com déficit cognitivo. O aluno ndo sabe ler e nem escrever,
sabendo escrever apenas algumas letras e ndo copia nada da lousa. Na sala de aula gosta
muito de desenhar e a professora acredita que se estivesse mais qualificada ou se o aluno
recebesse uma orientagdo de um especialista com um ensino individualizado, talvez
houvesse mais progressos no seu aprendizado. O aluno obedece a professora e temos como
exemplo as vezes que necessita ir ao banheiro. Quanto isso ocorre ele pede autorizacio da
professora e fica em pé, na porta da sala, esperando que ela autorize, pois ele sabe que
precisa desse consentimento para sair.

De acordo com a observacao realizada em sala de aula ¢ informagdes da
professora, notou-se que C. ¢ uma crianga muito ativa, brinca muito na sala de aula com
seus colegas, conversa muito e por vezes os provoca até brigarem. Freqlientemente
enquanto seus colegas realizam suas tarefas, ora guarda o material e fica observando, ora
coloca a tesoura na boca e ¢ advertido pela professora. A professora informa que por vezes
ele parece muito dissimulado, percebendo com clareza tudo que se passa a sua volta.

A professora, em conversa mantida antes da autorizagdo para a observagdo de C.,
deixou claro que gosta muito dele, mas ao mesmo tempo se sente muito culpada por nao
conseguir entender bem suas necessidades € nem como avancar em seu aprendizado. Falou
ainda que refletiu muito em sua casa e suas preocupagdes aumentaram muito, pois
percebeu que se aproximou pouco da crianca e que na verdade sabe pouco dela, suas
limitagdes e possiveis avangos. Para ela, na verdade, o aluno apenas freqilienta suas aulas,
sem apresentar nenhum aproveitamento. Reclama que, por ter que ser mais condescendente
com ele, as demais criangas acabam abusando, criando problemas constantes de disciplina
durante as aulas.

Conclusdo: De acordo com a observagdo feita em sala de aula e no intervalo
pode-se observar que C € uma crianga agradavel, calma, sem problemas de socializagdao na
escola. Apresenta uma aparéncia que chama a atengdo e logo fica possivel perceber que
possui deficiéncia mental. Tem um ar apatico, mas ndo o €, ¢ ativo, observador, estando

sempre muito limpo, bem vestido e muito bem cuidado por sua mae que, segundo a
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direcdo, ¢ muito dedicada. Em suas relacdes com os demais alunos deixa transparecer sua
deficiéncia, mas mesmo assim tem a aten¢do de seus colegas, mas nao de forma
demasiada, caracterizando que ha diferencas entre ele e os demais. Apresenta um
comprometimento motor leve, ¢ muito risonho, mas esse riso, por vezes, ¢ descontrolado e
meio sem sentido. Os colegas parecem estar acostumados com ele, pois ndo fazem

gozagdes € nem piadas.

1.3. Caracterizacao das escolas

Inicialmente sera feita uma descricdo das duas escolas pesquisadas, Escola A e
Escola B, seguindo-se a apresentacao de uma tabela comparativa das duas escolas (Quadro
I), utilizando-se as principais caracteristicas de cada um delas, possibilitando um

cotejamento mais direto de suas semelhangas e diferencas.

Escola A

A primeira escola a ser caracterizada ¢ aquela que apresenta um projeto politico-
pedagogico voltado a inclusdo de criangas deficientes em sala de aula de ensino regular.

Trata-se de uma escola estadual, situada no bairro do Brooklin, zona sul da capital
de Sao Paulo, em um bairro residencial e oferece os niveis de ensino fundamentais I e II.

Durante a leitura do projeto politico-pegaddgico foi encontrado um anexo onde ha
uma caracterizacdo da escola e que serviu de base para as informagdes que sio
apresentadas. Além disso, existem informacdes que foram checadas durante as visitas a
escola e complementadas por meio desta observacao. De acordo com essas anotagdes a
estrutura fisica da escola ¢ composta por 33 salas de aula, com uma populacdo total de
cerca de 1.500 alunos, possuindo cada sala uma lotagdo média de 36 alunos, chegando
algumas a 40 alunos, no maximo.

Conforme observacao, existem duas quadras poliesportivas, sendo uma coberta e
outra ndo, em excelente estado de conservacdo, o que proporciona aos alunos condi¢des de
desenvolvimento de suas aptiddes fisicas e esportivas. Possui um teatro onde sdo
encenadas pecas pelos alunos, sempre sob a coordenagdo de seus professores. A escola
possui uma separagao entre os alunos do Fundamental I e II, ndo permitindo assim que
estes alunos se misturem, opc¢do feita pela dire¢do da escola, evitando assim muitos

conflitos entre faixas etarias distintas.
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De acordo com a caracterizacao existente no projeto pedagdgico e com visita “in
loco” observou-se que nesta escola encontramos ainda uma biblioteca com espaco para
leitura, guarnecido de tapete e almofadas no chdo para deixar o aluno a vontade. Ha
também laboratorio de informatica com monitores, laboratorio de ciéncias, sala de video e
audio, refeitorio, cantina, xerox, banheiros ¢ bebedouros que estdo localizados préximos as
salas de aula e no patio. Na escola as salas sdo salas-ambiente e os alunos sdo monitorados
por um circuito interno de cdmera e, no ambiente externo, sdo assistidos por um grupo de
inspetoras que se realizam por meio de walk-talk para uma melhor comunicagdo e
observagao dos alunos.

A escola A funciona no periodo da manha e da tarde, sendo que no periodo
matutino as aulas se iniciam as 7h e se encerram as 12:20h e, no periodo da tarde as aulas
se estendem das 13h as 18:20h, de acordo com o estabelecido nas normas do projeto
politico-pedagogico.

Conforme conversa com a direcdo e observagdo pode-se afirmar que nesta escola
encontram-se varios alunos incluidos apresentando os mais diversos tipos de deficiéncia,
matriculados nas diversas séries, recebendo aten¢do, além da diretoria, dos professores e
funcionarios, de um grupo de voluntarias, formado por uma psicéloga e duas pedagogas
que procuram auxiliar nos casos em que sua ajuda se faz necessaria, sendo importante
ressaltar que em uma dessas visitas se abriu a oportunidade de uma conversa direta com a
psicologa voluntaria, que cuida de vérias criangas, podendo entrar em contato com 0s
problemas e os avancos que cada uma delas vem apresentando.

Segundo informacdo recebida na escola, as condi¢cdes socioecondmicas da
comunidade escolar que se beneficia da escola pode ser classificada como de classe média.
A regido oferece boas condigdes de saneamento basico, atendimento médico e transporte
coletivo. Os pais dos alunos possuem formacao escolar, sendo que alguns possuem curso
superior (graduacdo e pos-graduacao). Além disso, a maioria das familias desses alunos
possuem um ou dois automaveis e residem em casa propria.

De acordo com o explicado pela coordenadora pedagogica, no que se refere ao
planejamento escolar, ocorre uma reunido semanal onde os professores reunem-se com o
coordenador para elaborarem a planificacdo das atividades da semana e também sobre
alguns projetos para aplicacdo em sala de aula.

Mais especificamente quanto ao projeto politico-pedagdgico voltado a inclusdo,

procuram ser contempladas por meio de atividades tais como: capacitagdo dos professores
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HTPC para aulas mais dindmicas e interativas; subsidios aos professores para o uso de todo
material que a escola dispde; controle sistematico dos alunos pelo pessoal de apoio da
dire¢do; atendimento semanal dos pais de alunos que apresentam freqiiéncia irregular e
problemas de aprendizagem; registros individuais da vida escolar do aluno (principalmente
se faltoso e quantas vezes os pais foram convocados); e recuperagdo paralela com
professores envolvidos na aprendizagem dos alunos com dificuldades.

Este projeto possui diretrizes no sentido de elevar a auto-estima dos alunos,
inserindo-os nas atividades normais da escola como participagdo em coral de alunos,
projeto de educagdo ambiental, excursdes culturais, eventos internos (festas, exposicoes,
teatro), motivagdo constante ao uso da biblioteca e o atendimento pelo grupo de
voluntarios na area da psicologia e pedagogia.

A seguir transcreve-se as partes do projeto politico-pedagogico referentes a
aplicagao da inclusdo dos alunos deficientes na escola A:

PROJETO DE INCLUSAO

- defini¢ao do conceito C

- elaborar planos de ensino/acdo por area de conhecimento: Historia, Geografia,
Ensino Religioso, Portugués, Inglés, Leitura, Matematica, Ciéncias, Educacao Fisica.

Nos planos de ensino deverao constar os produtos finais dos bimestres e que serao
expostos durante a reunido de pais.

Relacionar blocos de contetdos nos planos de agdes propostos pelos professores
que permeiam todas as atividades:

- respeito mutuo

- justica

- solidariedade

- didlogo.

Em conversa com a direcao da Escola “A”, solicitamos maiores esclarecimentos
quanto ao Projeto de Inclusdo e de como se desenvolve dentro da escola. Quanto a
definicdo do conceito “C”, foi explicado que hé a necessidade de se ter clareza de quais
criangas estdo acompanhando os contetidos e quais estdo tendo dificuldades. Dessa forma
estabeleceu-se um conceito minimo “C”, para delimitar esses graus de dificuldades, assim
se o aluno tira um conceito abaixo de “C”, demonstra que estd com dificuldades. Pela

experiéncia da dire¢do, os alunos incluidos no geral encontram-se nessa situacdo. Mesmo
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com a progressao esses alunos passam para o proximo ano, porém vao recomendados para
receber um atendimento especial.

Quanto aos planos de ensino foi informado que da primeira a quarta série os
contetdos ndo sdo separados, mas sdo dados em blocos contendo todas as disciplinas. A
partir dai sdo separados ¢ devem ser ensinados da mesma forma para todos os alunos, sem
excecao, deixando claro que os alunos incluidos ndo recebem qualquer tipo e educacao
diferenciada.

A diregdo relatou ainda a dificuldade da apresentagdo de produtos finais para os
pais, pois geralmente os alunos incluidos ndo acompanham os contetidos da escola. Muitas
vezes nem conseguem escrever, aprendendo algumas palavras com letras moveis.
Aproveita para demonstrar a indigna¢do quanto a falta de um atendimento especializado
que deveria ser propiciado pelo Estado, como por exemplo, o atendimento de um
psicologo.

Finalmente, solicitamos explicagdes a respeito de relacionar blocos de conteudos
nos planos de acdes propostos pelos professores que permeiam todas as atividades. Foi
explicado que estas sdo atividades da escola voltadas para a inclusdo social desses alunos,
evitando qualquer tipo de discriminacao e conflitos.

Nao podemos deixar de chamar a atencdo de um ponto levantado pela dire¢do a
respeito da inclusdo. Ela ressalta que hd muita dificuldade na parte pedagogica, pois a
socializacdo ¢ mais facil. O Estado ndo contribui para o desenvolvimento pedagogico,
assim, se existem avancos na aprendizagem ¢ somente por mérito do professor, que se

esforca muito em sala de aula para conseguir ensinar aos alunos incluidos.

Escola B

A segunda escola a ser caracterizada ¢ aquela que ndo apresenta um projeto
politico-pedagogico voltado a inclusdo de criangas deficientes em sala de aula de ensino
regular.

Trata-se de uma escola municipal, situada no bairro Jardim Celeste, coordenada
pela regional do Ipiranga, zona sul da capital de Sao Paulo, em um bairro residencial e
oferece os niveis de ensino fundamentais I e II.

Apesar da ndo existéncia de um projeto politico-pegadogico foi possivel constatar
uma conscientizag¢do por parte da dire¢ao da escola e demais funcionarios no que se refere

a inclusdo. Notou-se um grande interesse na direcdo de um acerto em promover o
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desenvolvimento dos alunos que foram acolhidos, visando propiciar um ambiente
inclusivo, tanto social como pedagogicamente.

De acordo com informagdes do projeto politico-pedagogico, conversas com a
direcdo e observacdo “in loco”, foi possivel determinar a estrutura fisica da escola que ¢
composta por 17 salas de aula, com uma populacdo total de cerca de 1.100 alunos,
possuindo cada sala uma lotagao média de 36 alunos.

Conforme informagdes e comprovagdo durante visitas feitas a escola, existem trés
quadras poliesportivas, sendo uma coberta e localizada no segundo andar do prédio, todas
em muito bom estado de conservacdo, o que proporciona aos alunos condi¢des de
desenvolvimento de suas aptiddes fisicas e esportivas.

A escola possui uma separagdo entre os alunos do Fundamental I e II, feita pela
divisdo do horério das aulas:

- no primeiro turno das 6:50h as 10:50h sdo atendidos os alunos do Fundamental
IT (6%, 7* e 8% séries);

- 0 segundo turno vai das 11:00h até as 14:40h e atende os alunos do Fundamental
I e II, porém somente as 3%., 4%s. e 5%. Séries; e

- o ultimo turno das 15:00h as 19:00h, atende aos alunos do Fundamental I (17, 2*
e 3% séries), evitando assim que alunos com faixas etarias muito distantes se misturem.

De acordo com a caracterizagdo existente no projeto pedagdgico e com visita ao
local observou-se que nesta escola encontramos ainda uma sala de leitura, com biblioteca e
sala de video e uma sala multiuso, para desenvolvimento artistico, DVD, piano, bancadas ¢
pia para laboratério. Ha também laboratorio de informatica, refeitério com cozinha
terceirizada, cantina, banheiros e bebedouros que estdo localizados proximos as salas de
aula e no patio. Os corredores e a entrada da escola sdo monitorados por um circuito
interno de TV.

Ainda, segundo informac¢des da dire¢do, a escola atende ao “Projeto Sdo Paulo ¢
uma Escola”, com pré e pos-aula em informatica, sala de leitura e educacdo fisica. A escola
participa do “Projeto Ler e Escrever”, com atendimento aos alunos, inclusive aqueles com
algum tipo de defasagem.

Conforme conversa com a direcdo e observagdo pode-se afirmar que nesta escola
encontram-se varios alunos incluidos, sendo um portador de Sindrome de Down na 1°

série, um deficiente mental na 2% série, um deficiente mental na 4* série, um deficiente
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mental na 5% série e dois irmaos gémeos, ambos deficientes mentais na 6* série, todos
recebendo atengao da diretoria, dos professores e funcionarios.

Segundo informagdes de uma pesquisa fornecida pela dire¢ao, realizada em 2005,
voltada as condigdes sociais, econdmicas e culturais da comunidade, centrada nas familias
do Ensino Fundamental I, pode-se verificar que a comunidade ndo pode ser considerada
como composta por familias desestruturadas, j& que mais da metade dos alunos mora com
os pais, sendo uma minoria que reside com outras pessoas. A maioria dos pais possui
apenas o ensino fundamental, com uma pequena taxa de analfabetos e poucos sdo aqueles
que cursaram O ensino superior.

Constata-se que a renda familiar ¢ baixa, estando quase que totalmente
concentrada numa faixa de no méximo trés salarios minimos mensais. A maioria dos pais
encontra-se desempregada e mais da metade das maes também, agravando muito a
condi¢do econdmica da familia dos alunos.

Apesar das condigdes sdcio-econOmicas precarias, a grande maioria dos pais
participa da escola e se interessa pela qualidade, conserva¢do do prédio e mobilidrio e
pelas atividades nela desenvolvidas.

Pode-se concluir pela analise dos dados obtidos que as familias possuem uma
renda familiar baixa e quase nenhum acesso a atividades culturais. A pouca escolaridade
dos pais dificulta um contato maior dos filhos com os livros, estimulando-os muito pouco
no rendimento escolar.

Anexo segue o Quadro I, um comparativo entre as escolas “A” e “B”
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Quadro 1 — Comparativo entre Escolas ‘A’ e ‘B’

ITEM ESCOLA A ESCOLAB

Jardim Celeste, Regido Sul, Sao

1. Localizagdo Brooklin, Zona Sul, Sao Paulo/SP
Paulo/SP
2. Niveis de Ensino Fundamentais I e 1T Fundamentais I e 11
3. N° médio de alunos 1.500 alunos 1.100 alunos
4. N° de salas de aula 33 salas de aula 17 salas de aula
5. N° médio de alunos por
36 alunos 36 alunos
sala
1° turno: das 7:00 h as 12:20 h 1° turno: das 6:50 h as 10:50 h
6. Horario de Funciona-
. 2° turno: das 13:00 h as 18:20 h 2° turno: das 11:00 h as 14:40 h
mento
3° turno: das 15:00 h as 19:00 h
. 2 quadras poliesportivas . 3 quadras poliesportivas
. Biblioteca . Biblioteca

Laboratorio de informatica e de . ] .
. Laboratério de informatica

ciéncias
. Sala de audio e video . Sala de video
. Cantina . Cantina

7. Instalagdes . .
. Banheiros . Banheiros
. Bebedouros . Bebedouros
. Refeitorios . Refeitorios
. Circuito fechado de TV . Circuito fechado de TV
. Xerox . Sala de leitura
. Teatro

8. Projeto politico-pedago-

. . Sim Nao

gico c/incluséo
. Classe média . Baixa renda familiar
. Escolaridade dos pais: nivel médio e .  Escolaridade = dos  pais:
superior fundamental e analfabetos

Regido com boas condigoes de . Regido com condigdes precarias
9. Condigdes socio-econd- saneamento, saude e transporte de saneamento, saude e transporte
micas . o . Familias estruturadas: mais da
Familias estruturadas: maioria dos
. metade dos alunos moram com os
alunos moram com os pais )
pais
) ) o . Tipos de moradia: conjuntos
. Tipos de moradia: casa propria o
habitacionais e favelas
10. Participacdo e interesse
dos pais nas atividades .Grande . Grande

escolares
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2. Apresentacdo dos resultados

2.1. Escola “A”

Na sala de aula da Escola “A”, onde foi aplicado o primeiro teste sociométrico, se
encontravam presentes trinta ¢ um alunos de um total de trinta e quatro que freqiientam
regularmente as aulas, tendo faltado nesse dia os alunos 31, 32 e 34.

Ressalta-se que o aluno incluido “W” recusou-se a responder as perguntas
formuladas no teste aplicado em sua sala de aula. Como este aluno nao sabe escrever, sua
professora prontificou-se a ficar a seu lado e escrever por ele as respostas das seis
perguntas realizadas, mas apesar de seus pedidos ndo foi possivel obter uma resposta
sequer do aluno, pois este se recusou o tempo todo em participar do teste. Nao acreditamos
em um prejuizo ao teste uma vez que, apesar de ndo devermos desprezar suas escolhas e
rejeicdes, o foco principal da pesquisa € saber como tal aluno € aceito ou rejeitado pelos
seus pares.

Apresenta-se, a seguir, os resultados no que se refere as preferéncias e rejeicdes
mostrando de uma forma mais geral quais sdo as indica¢des que cada aluno recebeu e em
cada quesito estudado, permitindo a obtencao, de forma mais geral, de dados a respeito das
quantidades totais dessas escolhas recebidas.

Nas sociomatrizes encontramos a linha referente as preferéncias, ou seja, “p”
barra, contém células pintadas de azul, representando aqueles alunos que receberam
quantidade de escolhas positivas consideradas com limites significativos (Alves, 1974,
p.76), nesse caso em numero igual ou superior a sete, a saber:

a) para o quesito afetividade escolhas maiores ou iguais a 7
b) para o quesito brincadeiras escolhas maiores ou iguais a 7
¢) para o quesito estudos escolhas maiores ou iguais a 7

Existem, nessa mesma linha, células pintadas em vermelho que representam
aqueles nimeros de escolhas positivas abaixo dos limites significativos, ou seja, igual ou
menor que um, a saber:

a) para o quesito afetividade escolhas menores ou iguais a 1
b) para o quesito brincadeiras escolhas menores ou iguais a 1

¢) para o quesito estudos escolhas menores ou iguais a 1.
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As demais células ndo pintadas representam aqueles alunos que se encontram
dentro de limites ndo significativos (< 1 e > 7), recebendo assim um ntimero de escolhas
que sdo consideradas normais’.

Inicialmente iremos apresentar os resultados gerais da sociomatriz, que permite
visualizar quais s3o os alunos mais preferidos no total das escolhas positivas recebidas,
delimitando-se assim, qual o aluno mais preferido, como verificamos a seguir:

a) aluno 16 recebeu um total de vinte e uma preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade sete, brincadeiras seis e estudos oito.

b) O aluno 03 recebeu um total de dezenove preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade sete, brincadeiras cinco e estudos sete.

¢) O aluno 24 recebeu um total de dezoito preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade sete, brincadeiras seis e estudos cinco. Cabe chamar a aten¢do para o
fato de apesar do nimero alto de preferéncias, apenas uma delas (afetividade) se encontra
fora da normalidade nos indices de escolhas positivas.

¢) O aluno 23 recebeu um total de dezessete preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade trés, brincadeiras sete e estudos sete. Neste caso, apesar do grande
numero de escolhas, percebemos que o aluno 23, mesmo tendo nimero de preferéncias no
limite maximo nas areas de brincadeiras e estudos, ndo ¢ tdo bem aceito quando se fala
numa proximidade afetiva.

Ainda analisando-se a sociomatriz, encontramos alguns alunos que s3o os menos
preferidos de todos, a saber:

a) O aluno 08 recebeu apenas uma preferéncia em afetividade

b) O aluno 26 recebeu apenas uma preferéncia em brincadeiras

¢) O aluno 31 recebeu apenas uma preferéncia em afetividade

d) O aluno “W” recebeu apenas uma preferéncia em afetividade

* Seria demasiado longo dar todos os pormenores técnicos referentes aos calculos
realizados de acordo com Alves (1974), para a determina¢do dos limites significativos para
a classificacdo sociométrica, chegando-se aos limites acima descritos. Quem desejar
conhecé-los, pode encontrar as formulas e exemplos de sua aplicagdo no Capitulo 4 do

livro O Teste Sociométrico, escrito por Alves (1974).
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Temos ainda aqueles alunos que ficaram dentro das médias esperadas em todos os
quesitos:
a) O aluno 02 recebeu trés preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras e
duas em estudos.
b) O aluno 06 recebeu trés preferéncias em afetividade, cinco em brincadeiras e
quatro em estudos.
¢) O aluno 07 recebeu trés preferéncias em afetividade e brincadeiras ¢ duas em
estudos.
d) O aluno 10 recebeu quatro preferéncias em todos os quesitos.
¢) O aluno 14 recebeu quatro preferéncias em afetividade, seis em brincadeiras ¢
duas em estudos.
f) O aluno 15 recebeu quatro preferéncias em afetividade, trés em brincadeiras e
duas em estudos.
g) O aluno 18 recebeu duas preferéncias em todos os quesitos.
h) O aluno 19 recebeu cinco preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras
e cinco em estudos.
1) O aluno 28 recebeu quatro preferéncias em afetividade, cinco em brincadeiras e
seis em estudos.
No que se refere as rejei¢des obtidas pela andlise da matriz sociométrica da Escola
A, encontramos na linha horizontal “n” barra, a existéncia de células pintadas de vermelho
que exprimem aqueles nimeros de rejeigdes emitidas que extrapolam o limite significativo
para cada caso (> 7 para afetividade e brincadeiras e > 6 para estudos), a saber:
a) para o quesito afetividade escolhas maiores ou iguais a 7
b) para o quesito brincadeiras escolhas maiores ou iguais a 7
¢) para o quesito estudos escolhas maiores ou iguais a 6
Existem, nessa mesma linha, células pintadas em azul e representam aqueles
numeros de rejeicdes que se encontram abaixo do limite significativo (< 1) para todas as
escolhas negativas, a saber:
a) para o quesito afetividade escolhas menores ou iguais a 1
b) para o quesito brincadeiras escolhas menores ou iguais a 1
¢) para o quesito estudos escolhas menores ou iguais a 1
As demais células ndo pintadas representam aqueles alunos que ndo possuem

limites significativos se encontrando dentro dessa faixa de tolerancia (< 1 para todas e > 7
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para as duas primeiras € > 6 para a ultima), recebendo assim um numero de escolhas que
sdo consideradas normais.

Analisando as rejeigdes emitidas, vamos encontrar alunos com um alto indice de
rejei¢do, destacando-se quatro deles, a saber, ¢ em ordem de rejei¢do, que servem para
demonstrar quais, entre todos os alunos, sdo aqueles mais rejeitados pela somatoria das
escolhas negativas recebidas:

a) O aluno 19 recebeu um total de trinta e duas rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade nove, brincadeiras dez e estudos treze.

b) O aluno 30 recebeu um total de vinte e seis rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade sete, brincadeiras nove e estudos dez.

¢) O aluno 17 recebeu um total de vinte e cinco rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade nove, brincadeiras oito e estudos oito.

d) O aluno 27 recebeu um total de dezoito rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade sete, brincadeiras seis e estudos cinco. Este aluno foi destacado por
possuir também um alto indice de rejeicdes quando comparado aos demais, apesar de
apenas no item afetividade ter atingido o limite superior admissivel para rejeigdes.

A seguir s3o elencados aqueles alunos menos rejeitados:

a) O aluno 05 nao recebeu nenhuma rejei¢ao

b) O aluno 10 nio recebeu nenhuma rejei¢ao

¢) O aluno 16 nao recebeu nenhuma rejei¢ao

d) O aluno 32 nio recebeu nenhuma rejei¢ao

¢) O aluno 34 nao recebeu nenhuma rejeicao

f) O aluno 04 recebeu apenas uma rejeigdo em estudos.

g) O aluno 09 recebeu apenas uma rejei¢ao em brincadeiras.

h) O aluno 03 recebeu uma rejei¢ao em brincadeiras e uma em estudos.

i) O aluno 08 recebeu uma rejei¢ao em afetividade € uma em estudos.

j) O aluno 11 recebeu uma rejei¢ao em brincadeiras e uma em afetividade.

k) O aluno “W” recebeu uma rejeigdo em afetividade e uma em estudos.

Finalmente temos aqueles alunos que ndo tiveram suas escolhas negativas nos
limites significativos:

a) O aluno 12 recebeu duas rejeigdes em afetividade, trés em brincadeiras e duas

em estudos.
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b) O aluno 13 recebeu cinco rejei¢des em afetividade, quatro em brincadeiras e
cinco em estudos.

¢) O aluno 18 recebeu seis rejei¢des em afetividade, cinco em brincadeiras e trés
em estudos.

d) O aluno 21 recebeu duas rejei¢des em afetividade, cinco em brincadeiras e
duas em estudos.

¢) O aluno 22 recebeu seis rejeigdes em afetividade, seis em brincadeiras e quatro
em estudos.

f) O aluno 24 recebeu quatro rejei¢des em afetividade, quatro em brincadeiras e
duas em estudos.

g) O aluno 31 recebeu cinco rejei¢des em afetividade, duas em brincadeiras ¢
duas em estudos.

Com base nesses resultados foi possivel analisar como ocorrem as preferéncias e
rejei¢des em termos de distribui¢do, ou seja, de como os individuos permanecem ou
mudam de posi¢do em cada quesito, ou se mantém um equilibrio entre os quesitos ou sao
escolhidos de forma muito diferente dependendo de cada pergunta.

Serdo analisadas as escolhas negativas e positivas, porém sempre relacionadas aos
itens estudados, ou seja, afetividade, brincadeiras e estudos.

E necessario se iniciar o estudo pelo aluno mais preferido (16) e pelo mais
rejeitado (19). Notamos que o aluno 16, ao mesmo tempo que ¢ mais preferido, também ¢
0 menos rejeitado, mantendo um numero bem parecido de escolhas positivas e ndo tendo
sido escolhido negativamente nem uma vez. O aluno 19, a0 mesmo tempo que mantém um
grande numero de rejeicdes, notadamente em estudos, encontra-se sem médias
significativas em termos de preferéncias, se encaixando dentro das escolhas esperadas.
Assim, temos um aluno absolutamente preferido (16) e um aluno que, apesar de sua alta
rejei¢do, mesmo assim, possui um numero significativo de escolhas totais, deixando claro
que também ¢ querido por muitos.

Encontramos ainda o aluno 24 que apesar de sua alta quantidade de preferéncias,
encontra-se sem limites significativos de rejeigdes, sendo tdo rejeitado como a grande
maioria da sala, € querido por muitos, mas, rejeitado dentro do esperado. Notamos que este
aluno tem um problema no que se refere a afetividade, pois seu niimero de escolhas

positivas nessa area foi muito menor que nas demais.
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Temos ainda o aluno 18 que se encontra dentro da expectativa de escolhas
positivas e negativas, mantendo um bom equilibro entre elas, apenas chamando mais
atencdo para sua rejeicao em afetividade e brincadeiras.

O aluno 10 possui um numero comum de preferéncias, entretanto ndo recebeu
uma unica rejeicao de seus colegas, mostrando que agrada aos demais membros do grupo.

O aluno 31 possui um baixo numero de preferéncias, mas encontra-se dentro do
esperado em rejeigdes, apenas chamando a atengdo para o fato de seu nlimero de rejeicoes
ser alto em afetividade e baixo nos demais quesitos.

Ja o aluno 08 parece juntamente com “W”, ndo ser muito reconhecido como
existindo no grupo, ja que aquele recebeu uma preferéncia e uma rejeicao ¢ W uma
preferéncia e duas rejeicdes.

O aluno 23, com altos indices de preferéncias, ndo ¢ bem aceito quanto o assunto
¢ afetividade, passando ao esperado em brincadeiras e com apenas uma escolha negativa
em estudos. Como teve apenas trés preferéncias em afetividade e um nimero maior de
rejeicdes nessa area, demonstra ter problemas afetivos na interagdo grupal.

Quanto ao aluno 03 notamos que possui numeros altos e equilibrados de
preferéncias e pouca rejei¢ao, mostrando um equilibrio constante geral e sua aceitagdo pelo
grupo.

No que se refere aos mais rejeitados percebemos que os alunos 17 e 27 mantém
um equilibrio em suas rejeicdes e também em suas baixas preferéncias, deixando clara a
resisténcia do grupo em relacao a eles.

Os alunos 01 e 12 ndo conseguem manter o mesmo nivel de preferéncias em todos
os quesitos, sendo muito queridos pelos colegas, mas ndo sendo escolhidos para
brincadeiras e estudos, pelo menos ndo na mesma intensidade.

Em contrapartida, temos os alunos 21, 25 e 34 com problemas na area afetiva e se
saindo bem melhor quando o assunto ¢ brincadeiras e estudos.

Percebe-se que apesar de alguns alunos demonstrarem algum desequilibrio em
areas especificas, a maioria mantém uma estabilidade entre os quesitos, seja nas
preferéncias, seja nas rejei¢des. Nao ha um padrao geral que delimite que os alunos mais
escolhidos também sdao os menos rejeitados e vice-versa. Somente o aluno 16 consegue ser
o mais escolhido positivamente e absolutamente nao rejeitado por ninguém. Até o aluno
19, apesar de seu grande nimero de rejei¢des, encontra-se com um numero de preferéncias

dentro do esperado.
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2.1.1. Afetividade

Sociograma de Orbitas
O sociograma de orbitas (Figura 1) referente as preferéncias em afetividade possui
sete circulos concéntricos, sendo o de numero sete aquele que se encontra mais proximo do

centro, ou seja, aquele que tem mais preferéncias.
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Sociograma de Orbitas - Escola A

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejei¢do geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

<V‘> - Aluno incluido

Indicacdes recebidas para a pergunta:
“Perto de quem gostaria de sentar?”

Figura 1: Sociograma de Orbitas — Escola A — Preferéncias de Afetividade
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Cabe aqui ressaltar que ndo hd um aluno que tenha recebido quantidade de
escolhas num limite significativo superior para todas as areas positivas. Cada aluno ocupa
uma posi¢cdo no sociograma de orbitas, de acordo com o niimero de escolhas recebidas.
Percebemos que hd uma boa distribuicdo dos alunos pelo sociograma, ndo havendo
quantidades isoladas em pontos mais centrais, ou seja, grande nimero de alunos preferidos
nessa area, € nem nas partes mais externas, demonstrando poucas preferéncias. Existem
menos alunos com um grande numero de preferéncias (quatro alunos), sendo que este
nimero vai aumentando conforme se afasta do centro, indo pela faixa dos alunos com
escolhas positivas dentro do esperado, até aqueles com poucas escolhas, chegando a dois
alunos (25 e 26) ficarem foram do ultimo circulo. Encontramos “W” no ultimo circulo
exterior, mostrando seu baixo numero de escolhas positivas nessa area.

Quando analisamos o sociograma de Orbitas, referente as rejei¢des em afetividade
(Figura 2), percebemos a existéncia de nove circulos concéntricos, marcando a posi¢ao que

cada um dos alunos ocupa na sala de aula, de acordo com esse quesito.
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Sociograma de Orbitas - Escola A

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejei¢do geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

<"‘> - Aluno incluido

Indicacdes recebidas para a pergunta:
“Perto de quem néo gostaria de sentar?”

Figura 2: Sociograma de Orbitas — Escola A — Rejeicdes de Afetividade
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Notamos um equilibrio menor que no sociograma de preferéncias, com uma
distribuicao menos linear dos alunos, marcando a existéncia de dois deles no circulo mais
central, um nimero maior, nos circulos que denotam escolhas negativas esperadas, mas
existindo um grande numero de alunos nos circulos mais externos e inclusive um grande
nimero deles fora do ultimo circulo, mostrando que n3o receberam nem uma escolha
negativa. Fica claro que grande niimero das rejei¢des sdo centralizadas em alguns poucos
alunos, deixando os demais em posi¢des mais confortaveis, ndo se encontrando tdo
rejeitados (circulos intermedidrios) ou mesmo nada rejeitados (parte externa da figura).

Encontramos “W” na ultima linha externa, demonstrando ter sido pouco lembrado
pelos seus colegas, repetindo a situagdo do sociograma de preferéncias anteriormente

analisado, marcando assim sua falta de visibilidade dentro do grupo.

Tabela de Primeiras Escolhas

Foi elaborada uma tabela de primeiras escolhas referente as preferéncias, no
quesito afetividade (ver Tabela 01, no Anexo C).

Na primeira coluna foi colocado o numero do aluno, na segunda a quantidade de
escolhas recebidas, na terceira a quantidade de primeiras escolhas recebidas e na ultima o
numero total de pontos recebidos, seja em que escolha for, primeira (3 pontos), segunda (2
pontos) ou terceira (1 ponto).

Percebemos que os alunos com numero significativo de escolhas positivas nesse
quesito encontram-se nas primeiras quatro linhas da tabela, sendo que tais ntimeros sao
reforgados pelo total de primeiras escolhas recebidas, com excecdo do numero 16 que
recebeu apenas uma primeira escolha, marcando alto grau de preferéncias que tém dentro
da sala de aula. Essa comparagdo entre o nimero de primeiras escolhas e o numero total de
escolhas recebidas é importante para percebemos a coeréncia das respostas emitidas pelos
alunos no teste, demonstrando que existem mesmo alunos que sao os mais queridos.

A seguir encontramos alunos com numero de primeiras escolhas dentro da
expectativa, também se mantendo um numero de escolhas totais compativeis, até
chegarmos ao fim da tabela com aqueles alunos que ndo receberam nenhuma primeira
escolha e as vezes nem uma escolha que seja, em qualquer das posicoes.

O aluno incluido “W” aparece nas tltimas posi¢des na tabela, tendo recebido uma
unica escolha, como segunda opg¢do, mostrando o quanto ndo ¢ lembrado pelos seus

colegas.
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Foi elaborada uma tabela também para as primeiras escolhas negativas (Tabela 04
no Anexo C) e sua analise mostra com clareza o carater de exclusao do aluno 19, ja que
recebe um grande nimero de escolhas negativas e também um nimero muito grande de
primeiras rejeigdes. A seguir temos mais alguns alunos com um numero grande de
rejeigdes gerais, mas todos eles com numeros mais equilibrados de primeiras escolhas, mas
mostrando ainda que sdo bastante rejeitados por seus colegas nesse quesito. Reiterando o
visto no sociograma de Orbitas de rejei¢des em afetividade, vemos concentragdes entre 0s
alunos muito rejeitados e aqueles pouco ou nada escolhidos, deixando poucos alunos numa

situacdo mais intermedidria.

Sociogramas de Primeiras Escolhas
A seguir sera analisado os sociograma de primeiras escolhas, no item afetividade,

elaborado em conformidade com os dados extraidos da sociomatriz da Escola A (Figura

3.).
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola A

LEGENDA:

] - Aluno com maior indice de rejei¢&o geral

- Aluno com maior indice de preferéncia geral

o
@ - Aluno incluido

- Alunos do sexo masculino

(X) - Alunos do sexo feminino

Primeiras escolhas:
Preferéncias de Afetividade

Figura 3: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola A — Preferéncias de Afetividade
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Com relagdo as escolhas positivas, cada subgrupo foi destacado no sociograma
com linhas pontilhadas em laranja e identificado com letras maitsculas para facilitar a
visualizagao.

Com relagdo as rejeicdes, os dados foram analisados cotejando-se com os de
escolha positiva.

Encontramos a formagdo de sete subgrupos, sendo quatro deles grandes (com
mais de cinco membros) e trés pequenos (com trés membros ou menos).

Trés dos grupos maiores (A, B, C) possuem um aluno como membro nucleador,
demonstrando a existéncia de escolhas centripetas, com trés primeiras escolhas cada
(alunos 01, 24 e 07), enquanto que os trés grupos menores nao possuem membros com
essas caracteristicas. Isto indica que, na verdade, sdo trés os grupos mais estaveis da classe
e que os demais parecem ser reflexo de preferéncias dispersas.

Como o sociograma se refere somente a primeira escolha, quatorze alunos nao
foram escolhidos (29, 02, 18, 30, 21, 25, 20, 09, 23, 22, 27,17, 11 e W), e temos o aluno
19, que apesar do maior indice de rejeicao, foi escolhido uma vez (pelo aluno 17).

Como “W” se recusou a participar do teste e ndo recebeu nenhuma primeira
escolha, ndo se encontra em qualquer um desses grupos.

Percebemos a existéncia de preferéncias na formagao de grupos quanto ao género,
j4 que encontramos alguns subgrupos totalmente masculinos (E e G), femininos (F), ou
alguns quase totalmente masculinos (A), sendo os demais considerados mistos.

No que se refere as primeiras escolhas em rejei¢des, o primeiro dado que chama a
atencdo ¢ a extrema rejeicado que o aluno 19 sofre, com sete alunos indicando que nao
gostariam de se sentar perto dele. Abaixo dele, os alunos 24 e 31 foram indicados por trés

alunos cada (Figura 4).
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola A

LEGENDA:

] - Aluno com maior indice de rejei¢ao geral
- Aluno com maior indice de preferéncia geral
- Aluno incluido

- Alunos do sexo masculino

NEIREA - ] : |

- Alunos do sexo feminino

(%)

Primeiras escolhas:
RejeicOes de Afetividade

Figura 4: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola A — Rejei¢des de Afetividade
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Verifica-se, também que o aluno “W” nao foi indicado por ninguém em termos de
rejeicdo, assim como os alunos 32 € 34. Se, entretanto, cotejarmos esses dados com os de
preferéncia, verificaremos que esse dois Ultimos alunos foram escolhidos uma vez por um
colega para se sentar junto a eles. Da mesma forma, o aluno mais rejeitado (19), recebeu
uma escolha positiva.

O que se pode inferir a partir desses dados ¢ de que o aluno “W”, ndo sendo
rejeitado por ninguém, mas também por ndo ser escolhido por alguém, ocupa, em relagao
as relacdes de afeto, uma posicao quase que de “invisibilidade”, na sala de aula, na medida

em que ¢ praticamente ignorado por todos.

2.1.2. Brincadeiras

Sociograma de Orbitas
O sociograma de orbitas referente as preferéncias em brincadeiras (Figura 5),
possui sete circulos concéntricos, sendo o de niimero sete aquele que se encontra mais

proximo do centro, ou seja, aquele que tem mais preferéncias.
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Sociograma de Orbitas - Escola A

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejeigdo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

@ - Aluno incluido

Indicacbes recebidas para a pergunta:
“Com gquem gostaria de brincar?”

Figura 5: Sociograma de Orbitas — Escola A — Preferéncias de Brincadeiras
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Cabe aqui ressaltar que ndo hd um aluno que tenha recebido quantidade de
escolhas num limite significativo superior para todas as areas positivas. Cada aluno ocupa
a posicdo no sociograma de Orbitas, de acordo com o numero de escolhas recebidas.
Percebemos que ndo hd um equilibrio muito grande na distribui¢do dos alunos pelo
sociograma, chamando a aten¢do para o baixo numero de alunos com preferéncias com
limite significativo (aluno 23 na linha sete), ndo havendo quantidades isoladas em pontos
mais centrais, ou seja, grande numero de alunos preferidos nessa area. Como era o
esperado, a maioria dos alunos encontra-se disposta nos circulos intermedidrios, que
demonstram numero de escolhas positivas dentro do esperado. Nesse sociograma
encontramos um grande nimero de alunos na parte mais periférica, inclusive com varios
alunos que ndo receberam nenhuma indicacao sequer, em nenhum dos quesitos, ficando
fora dos circulos concéntricos (alunos: 27, 08, 31, 32, 20 ¢ “W”). Como ja foi dito, “W”
encontra-se fora do ultimo circulo mais externo, demonstrando nio te recebido nenhuma
indicacdo positiva nessa area.

Analisando o sociograma de oOrbitas, referente as rejeicdes em brincadeiras (Figura
6), percebemos a existéncia de dez circulos concéntricos, marcando a posi¢ao que cada um
dos alunos ocupa na sala de aula, de acordo com esse quesito. Notamos pouco equilibrio
também nesse sociograma, muito parecido com o de preferéncias, pois temos um aluno
mais rejeitado no circulo central (19), comecando a haver uma maior dispersdo pelos
circulos subseqiientes, at¢é um grande nimero de alunos sem nenhuma rejeicdo nesse
quesito (onze alunos). Fica claro que grande numero das rejei¢cdes sdo centralizadas em
alguns poucos alunos, deixando os demais em posicdes mais confortaveis, nao sendo tao
rejeitados (circulos intermedidrios) ou mesmo nada rejeitados (parte externa da figura).

Encontramos “W” fora do ultimo circulo (circulo um), mostrando que nio recebeu
nenhuma escolha nessa area também, ndo sendo lembrado pelos seus colegas,
demonstrando que nessa area ¢ ainda mais esquecido pelos membros do grupo do que no

quesito afetividade, agravando sua falta de visibilidade dentro da sala de aula.
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Sociograma de Orbitas - Escola A

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejeicéo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

@ - Aluno incluido

Indicacdes recebidas para a pergunta:
“Com guem nao gostaria de brincar?”

Figura 6: Sociograma de Orbitas — Escola A — Rejeicdes de Brincadeiras
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Tabela de Primeiras Escolhas

Foi elaborada uma tabela de primeiras escolhas referente as preferéncias, no
quesito brincadeiras (ver Tabela 02, no Anexo C). Na primeira coluna foi colocado o
nimero do aluno, na segunda a quantidade de escolhas recebidas, na terceira a quantidade
de primeiras escolhas recebidas e na ultima o nimero total de pontos recebidos, seja em
que escolha for, primeira (3 pontos), segunda (2 pontos) ou terceira (1 ponto).

Percebemos que os alunos com numero significativo de escolhas positivas nesse
quesito encontram-se nas primeiras quatro linhas da tabela, sendo que tais nimeros nio sao
muito equilibrados, pois temos o aluno 23 com sete escolhas totais nessa area, mas
somente com uma Unica primeira preferéncia. Encontramos o aluno mais preferido (16),
com seis escolhas positivas gerais, mas com o maior numero de primeiras escolhas
(quatro). Notamos que nessa tabela, o niumero geral de escolhas ndo estd diretamente
relacionado com o nimero de primeiras escolhas positivas recebidas pelo aluno.

A seguir encontramos alunos com numero de primeiras escolhas dentro da
expectativa, também se mantendo um numero de escolhas totais compativeis, até
chegarmos ao fim da tabela com aqueles alunos que ndo receberam nenhuma primeira
escolha e as vezes nem uma escolha que seja, em qualquer das posicdes. Existe um grande
numero de alunos que ndo receberam nenhuma primeira escolha, sendo tal situagdo
agravada pelo fato de ndo terem recebido nenhuma escolha positiva de seus colegas nesse
quesito, em nenhuma das trés escolhas possiveis.

O aluno incluido “W” aparece nas ultimas posi¢des na tabela, sem ter sido
lembrado por nenhum de seus colegas, nem como segunda ou terceira opgoes.

Foi elaborada uma tabela também para as primeiras escolhas negativas (Tabela 05
no Anexo C) e sua analise mostra com clareza o carater de exclusdo do aluno 19, ja que
recebe um grande nimero de escolhas negativas e também um nimero muito grande de
primeiras rejei¢des. A seguir temos mais alguns alunos com um nimero grande de
rejei¢cdes gerais, mas todos eles com nimeros mais equilibrados de primeiras escolhas
negativas, mas mostrando ainda que sdo bastante rejeitados por seus colegas nesse quesito,
por possuirem nimeros muito proximos aos do aluno 19. Reiterando o visto no sociograma
de orbitas de rejeicoes em brincadeiras, vemos concentragdes entre os alunos muito
rejeitados e aqueles pouco ou nada escolhidos, deixando poucos alunos numa situagdo
mais intermedidria, principalmente pelo grande numero de alunos que ndo receberam

escolhas negativas em nenhuma das trés colocagdes possiveis (de 1% a 3? escolhas).
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O aluno “W” encontra-se novamente ignorado por seus colegas, ndo recebendo

nenhuma escolha e nenhuma primeira rejeicdo nessa area.

Sociogramas de Primeiras Escolhas
A seguir serd analisado os sociograma de primeiras escolhas, no item
brincadeiras, elaborado em conformidade com os dados extraidos da sociomatriz da Escola

A (Figura 7)
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola A

LEGENDA:

- Aluno com maior indice de rejei¢éo geral

Aluno com maior indice de preferéncia geral

@ - Aluno incluido
- Alunos do sexo masculino
)

- Alunos do sexo feminino

Primeiras escolhas:
Preferéncias de Brincadeiras

Figura 7: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola A — Preferéncias de

Brincadeiras
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Com relagdo as escolhas positivas, cada subgrupo foi destacado no sociograma
com linhas pontilhadas em laranja e identificado com letras maitsculas para facilitar a
visualizagao.

Com relagdo as rejeicdes, os dados foram analisados cotejando-se com os de
escolha positiva.

Encontramos a formacao de seis subgrupos, sendo trés deles grandes (com mais
de cinco membros) e trés pequenos (com quatro membros ou menos).

Trés dos grupos maiores (A, B, C) possuem um aluno como membro nucleador,
demonstrando a existéncia de escolhas centripetas. Os alunos 21 e 24 com trés primeiras
escolhas e o aluno 16 com quatro. Dos trés grupos menores dois deles possuem um aluno
com papel mais ativo, tendo recebido duas primeiras preferéncias (alunos 25 e 34). Isto
indica que, na verdade, sdo trés os grupos mais estaveis da classe e que os demais parecem
ser reflexo de preferéncias dispersas, porém de forma mais equilibrada, ja que em dois dos
outros grupos existe uma boa coesao e um aluno centralizador das escolhas do grupo.

Como o sociograma se refere somente a primeira escolha, dezessete alunos ndo
foram escolhidos (08, 05, 09, 15, 27, 04, 03, 20, 30, 11, 29, 01, 02, 26, 31, 32 ¢ “W”), ¢
temos o aluno 19, que apesar do maior indice de rejei¢do, foi escolhido uma vez (pelo
aluno 17).

Como “W” se recusou a participar do teste e ndo recebeu nenhuma primeira
escolha, ndo se encontra em qualquer um desses grupos.

Percebemos a existéncia de preferéncias na formacao de grupos quanto ao género,
j& que encontramos alguns subgrupos totalmente masculinos (D, E e F), femininos (A, com
sete membros e apenas um menino, o aluno 01), sendo os demais considerados mistos.

No que se refere as primeiras escolhas em rejei¢des, o primeiro dado que chama a
atencdo ¢ a grande quantidade de rejeigdes que o aluno 19 sofre (cinco), mas dessa vez
dividindo esse quadro de rejeicdo com o aluno 17 que recebeu o mesmo numero de
indicagdes, provando que seus colegas ndo gostam de brincar com ambos. Abaixo deles

encontramos o aluno 30 que foi indicado por trés alunos (Figura 8).
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola A

LEGENDA:

] - Aluno com maior indice de rejei¢ao geral
- Aluno com maior indice de preferéncia geral
- Aluno incluido

- Alunos do sexo masculino
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(%)

Primeiras escolhas:
RejeicOes de Brincadeiras

Figura 8: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola A — Rejei¢des de Brincadeiras
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Verifica-se, também que o aluno “W” nao foi indicado por ninguém em termos de
primeira rejeicao, assim como os alunos 25, 32 e 34. Se, entretanto, cotejarmos esses dados
com os de preferéncia, verificaremos que esses dois Ultimos alunos também ndo foram
escolhidos como primeira op¢ao para brincadeiras; ja o aluno 25 foi escolhido duas vezes.
O aluno 19, o mais rejeitado, foi escolhido por um de seus colegas como primeira opgao
para brincar.

O que se pode inferir a partir desses dados ¢ de que o aluno “W”, ndo sendo
rejeitado por ninguém, mas também por ndo ser escolhido, ocupa, em relagdo as relagdes
de brincadeiras, uma posicao de total “invisibilidade” na sala de aula, na medida em que ¢

ignorado por todos.

2.1.3. Estudos

Sociograma de Orbitas

O sociograma de orbitas referente as preferéncias em estudos (Figura 9), possui
oito circulos concéntricos, sendo o de numero oito aquele que se encontra mais préximo do

centro, ou seja, aquele que tem mais preferéncias.
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Sociograma de Orbitas - Escola A

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejei¢do geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

<"‘> - Aluno incluido

Indicacdes recebidas para a pergunta:
“Com quem gostaria de estudar?”

Figura 9: Sociograma de Orbitas — Escola A — Preferéncias de Estudos
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Cabe aqui ressaltar que ndo hd um aluno que tenha recebido quantidade de
escolhas num limite significativo superior para todas as areas positivas. Cada aluno ocupa
a posicdo no sociograma de Orbitas, de acordo com o numero de escolhas recebidas.
Percebemos que ndo hd um equilibrio muito grande na distribui¢do dos alunos pelo
sociograma, chamando a aten¢do para o baixo numero de alunos com preferéncias com
limite significativo, ou seja, somente o aluno mais preferido no geral (16), ndo havendo
quantidades isoladas em pontos mais centrais, ou seja, grande nimero de alunos preferidos
nessa area. Como era o esperado, a maioria dos alunos encontra-se disposta nos circulos
intermediarios, que demonstram numero de escolhas positivas dentro do esperado. Vale a
pena ressaltar que o aluno 19 nesse quesito encontra-se na regido intermedidria do
sociograma, demonstrando ter recebido niimero de escolhas gerais dentro da expectativa
para a sala de aula.

Nesse sociograma encontramos um grande nimero de alunos na parte mais
periférica, inclusive com varios alunos que nao receberam uma primeira indicacao sequer,
em nenhum dos quesitos, ficando fora dos circulos concéntricos (alunos: 31, 32, 26, 11, 08,
30 e “W”). Como ja foi dito, “W” encontra-se fora do ultimo circulo mais externo,
demonstrando ndo te recebido nenhuma primeira indicag@o positiva nessa area.

Este sociograma, em sua forma de distribuicdo dos alunos ¢ muito parecido com o
sociograma de preferéncias em brincadeiras.

Analisando o sociograma de oOrbitas, referente as rejeicdes em estudos,
percebemos a existéncia de treze circulos concéntricos, marcando a posi¢do que cada um
dos alunos ocupa na sala de aula, de acordo com esse quesito (Figura 10). Notamos pouco
equilibrio também nesse sociograma, muito parecido com o de preferéncias, pois temos um
aluno mais rejeitado no circulo central (19), comecando a haver uma maior dispersdo pelos
circulos subseqiientes, porém com poucos alunos na area mais intermedidria, até um
grande niumero de alunos com poucas rejeigdoes nesse quesito. Salienta-se o grande nimero
de alunos fora dos circulos (dez alunos), ndo recebendo nenhuma escolha negativa. Fica
claro que grande numero das rejei¢des sdo centralizadas em alguns poucos alunos,
notadamente no aluno 19, ficando vérios individuos em posi¢des mais confortaveis, ndo se
encontrando tdo rejeitados (circulos intermediarios), ou mesmo nada rejeitados (parte
externa da figura).

Encontramos “W” fora do ultimo circulo (circulo 1), mostrando que ndo recebeu

nenhuma escolha nessa area também, ndao sendo lembrado pelos seus colegas,
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demonstrando que nessa area ¢ ainda mais esquecido pelos membros do grupo do que no
quesito afetividade, repetindo os resultados do quesito brincadeiras, confirmando sua falta

de visibilidade dentro da sala de aula.
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Sociograma de Orbitas - Escola A

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejeicéo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

@ - Aluno incluido

Indicacdes recebidas para a pergunta:
“Com guem nao gostaria de estudar?”

Figura 10: Sociograma de Orbitas — Escola A — Rejeicfes de Estudos
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Tabela de Primeiras Escolhas

Foi elaborada uma tabela de primeiras escolhas referente as preferéncias, no
quesito estudos (ver Tabela 03, no Anexo C). Na primeira coluna foi colocado o niimero
do aluno, na segunda a quantidade de escolhas recebidas, na terceira a quantidade de
primeiras escolhas recebidas e na ultima o nimero total de pontos recebidos, seja em que
escolha for, primeira (3 pontos), segunda (2 pontos) ou terceira (1 ponto).

Percebemos que os alunos com nimero significativo de escolhas positivas nesse
quesito, encontram-se nas primeiras quatro linhas da tabela, sendo que tais nimero ndo sao
muito equilibrados pois temos o aluno 03 com sete escolhas totais nessa area, mas somente
com uma unica primeira preferéncia. Encontramos o aluno mais preferido (16), com oito
escolhas positivas gerais, mas com um niimero de primeiras escolhas proximo aos de seus
colegas mais preferidos (trés). Notamos que nessa tabela, o nimero geral de escolhas nao
estd diretamente relacionado com o numero de primeiras escolhas positivas recebidas pelo
aluno.

A seguir encontramos alunos com numero de primeiras escolhas dentro da
expectativa, também se mantendo um numero de escolhas totais compativeis, até
chegarmos ao fim da tabela com aqueles alunos que ndo receberam nenhuma primeira
escolha e as vezes nem uma escolha que seja, em qualquer das posi¢des. Existe um grande
nimero de alunos que ndo receberam nenhuma primeira escolha, sendo tal situagdo
agravada pelo fato de ndo terem recebido nenhuma escolha positiva de seus colegas nesse
quesito, em nenhuma das trés escolhas possiveis, mostrando um direcionamento das
primeiras escolhas para um nimero restrito de alunos.

O aluno incluido “W” aparece nas ultimas posigdes na tabela, sem ter sido
lembrado por nenhum de seus colegas, nem como segunda ou terceira opgoes.

Foi elaborada uma tabela também para as primeiras escolhas negativas (Tabela 06
no Anexo C) e sua analise mostra com clareza o carater de exclusao do aluno 19, ja que
recebe um grande niimero de escolhas negativas e também um nimero muito grande de
primeiras rejeigdes. A seguir temos os alunos 30 e 17, também nessas mesmas condi¢des,
apesar de terem recebido menor numero de primeiras escolhas negativas e rejeigdes gerais,
se comprado com o aluno 19. Reiterando o visto no sociograma de oOrbitas de rejeicdes em
brincadeiras, vemos concentragdes entre os alunos muito rejeitados e aqueles pouco ou

nada escolhidos, mas de forma menos concentrada, quando de tratam de alunos pouco
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escolhidos, do que nas tabelas de brincadeiras, demonstrando um maior equilibrio na
distribuicao das rejeigdes em estudos feitas pela sala.

O aluno “W”, apesar do baixo nimero de rejeigdes gerais e primeiras rejeigoes,
ndo estd nos ultimos lugares, pois existem muitos alunos que ndo receberam nenhuma
indicagdo negativa, ressaltando o carater de alguma visibilidade quando se trata de estudar

com seus colegas.

Sociogramas de Primeiras Escolhas
A seguir sera analisado o sociograma de primeiras escolhas, no item estudos,

elaborado em conformidade com os dados extraidos da sociomatriz da Escola A (Figura

11)
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola A

LEGENDA:
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- Aluno incluido
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Primeiras escolhas:
Preferéncias de Estudos

Figura 11: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola A — Preferéncias de Estudos
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Com relagdo as escolhas positivas, cada subgrupo foi destacado no sociograma
com linhas pontilhadas em laranja e identificado com letras maitsculas para facilitar a
visualizagao.

Com relagdo as rejeicdes, os dados foram analisados cotejando-se com os de
escolha positiva.

Encontramos a formacao de seis subgrupos, sendo todos eles com no minimo
cinco membros, ndo havendo nenhum grupo pequeno.

Percebemos que este sociograma se difere totalmente dos dois outros
anteriormente analisados, referentes a Escola A, uma vez que todos eles possuem pelo
menos um membro que ¢ considerado como central nas escolhas realizadas. No subgrupo
A temos o aluno 16 com trés escolhas, dividindo a aten¢do do grupo com o aluno 21 com
duas escolhas. O subgrupo B possui quatro membros centrais, recebendo o aluno 23 trés
escolhas e os demais duas escolhas cada um. No subgrupo C temos dois alunos com duas
escolhas cada, da mesma forma que no subgrupo E ha um aluno com duas escolhas
também. O que ¢ muito interessante, ¢ que no subgrupo D, temos o aluno 19, o aluno com
maior numero de rejei¢cdes, sendo escolhido por quatro alunos, recebendo inclusive um
nimero maior de primeiras escolhas que o aluno 16 (o mais preferido no geral). Isto indica
que, na verdade, existe um equilibrio entre os subgrupos formados na sala, no tocante a
este quesito. Podemos falar que o subgrupo B, por seu tamanho € o mais coeso, rivalizando
com o subgrupo A, que apesar de menor nimero de membros, possui todos os alunos
dentro do circulo intermediario, demonstrando o bom numero de preferéncias recebidas
por esses individuos.

Como o sociograma se refere somente a primeira escolha, dezoito alunos nao
foram escolhidos, (02, 12, 25, 15, 29, 30, 20, 22, 04, 05, 08, 19, 18, 11, 13, 31, 32 e W),
reflexo logico de uma maior concentragao de escolhas em determinados alunos.

Como “W” se recusou a participar do teste e nao recebeu nenhuma primeira
escolha, ndo se encontra em qualquer um desses grupos.

Percebemos a existéncia de preferéncias na formagao de grupos quanto ao género,
J& que encontramos um subgrupo totalmente masculino (C), um feminino (E), sendo um
deles quase que totalmente masculino (D) e os demais que podem ser considerados mistos.

No que se refere as primeiras escolhas em rejeigdes (Figura 12), o primeiro dado
que chama a atengdo ¢ que a quantidade de rejei¢cdes que o aluno 19 sofre (quatro) ¢ a

menor de todos os quesitos, mostrando a menor resisténcia do grupo nessa area. Divide
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esse quadro de rejeicdo com os alunos 17 e 30, que receberam trés indicagdes cada,
provando que seus colegas ndo gostam de brincar com eles. As demais escolhas estdo bem
divididas entre os alunos, com varios alunos sem receber nenhuma primeira rejei¢ao, fato
decorrente da canalizag¢do das escolhas negativas para determinados alunos.

Verifica-se, também que o aluno “W” foi indicado uma vez, pelo aluno 14,
mostrando que foi lembrado por alguém, nem que seja negativamente. Apesar de ndo ter
sido preferido como primeira op¢do por ninguém e rejeitado por um colega, o que
demonstra sua rejeicao geral, esse fato serve como atenuante para o fato de ser considerado

invisivel pela sala onde estuda.
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Figura 12: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola A — Rejeic¢des de Estudos
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Comparacéo dos Resultados

Fica claro pela analise dos graficos que o aluno 16 ¢ o mais preferido da sala de
aula. Podemos perceber, comparando os sociogramas de oOrbitas das preferéncias e
rejeicdes, que apenas este aluno 16 ocupa posi¢des coincidentes em ambas, ou seja, se
encontra como o mais preferido com suas vinte ¢ uma escolhas ¢ ao mesmo tempo esta
fora do grafico das rejeigdes, nao tendo obtido uma unica escolha negativa.

Observa-se também que o aluno mais rejeitado foi o n° 19, com trinta e duas
escolhas negativas, o que sem duvida, para o universo estudado, ¢ um numero bem alto.
Neste caso, no entanto, ndo ocorreu fenomeno semelhante ao anterior, pois, apesar desse
alto indice de rejeigdo, este aluno recebeu um total de quatorze escolhas positivas, nimero
superior a maioria dos alunos, tal como se pode verificar na matriz sociométrica.

Outros casos que chamam a atencdo sdo os seguintes:

a) a preferéncia significativa por alguns alunos nao significa que sejam aceitos por
todos, como foram os casos do aluno 24 que, apesar de ter sido escolhido positivamente
dezoito vezes, teve um indice de rejeicdo grande, ou seja, de dez escolhas, embora este
ultimo indice esteja dentro da normalidade; da mesma forma, o aluno 23, apesar de ter sido
preferido dezessete vezes, teve um indice de rejeicdo também grande, apesar de nao
extrapolar a normalidade, ou seja, foi rejeitado sete vezes.

b) outros alunos apresentam uma equivaléncia entre preferéncias e rejeigdes com
exatamente o mesmo numero de preferéncias e rejeicdes, ou seja, o n° 7 com oito
preferéncias e oito rejei¢des e o n° 21 com nove para cada item.

¢) existem outros mais que, apesar de nao terem indices significativos em todas as
perguntas relativas as preferéncias, tiveram um nUmero significativo nessas escolhas
positivas: 28 (15), 14 (12), 10 (12), 6 (12), 2 (9) e 15 (9).

d) por fim, vale ressaltar os alunos que tiveram indices significativos nas duas
situagdes, encontrando-se abaixo das preferéncias, com apenas trés escolhas e nenhuma
indicacdo de rejeicdo como o aluno 5; além dele, os alunos 8 (uma preferéncia e duas
rejeicdes) e “W” (uma preferéncia e uma rejeicao) encontram-se na mesma situagdo: nao
sdo rejeitados, com indices baixissimos, quer de preferéncia quer de rejeicdo, denotando
que sdo praticamente ignorados por seus colegas.

Dos trinta e quatro alunos analisados, somente oito ndao foram de alguma forma
citados nessa analise por ndo possuirem indices significativos em nenhum item de interesse

a ponto de serem descritos e sdo eles: 1, 11, 12, 13, 18, 22, 25 e 29.
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Concluimos pela analise apresentada que, dentro da sala de aula da Escola A,
encontramos um aluno que ¢ sem duvida o mais preferido, ou seja, 16. Juntamente com ele
temos outros alunos com indices bem altos de positividade, como 3, 24 e 23, que se
destacam dos demais alunos da sala de aula.

Temos ainda aqueles alunos que sdo os mais rejeitados, sendo o 19 sem duvida o
mais escolhido negativamente, acompanhado de outros casos importantes, como os alunos
30, 17 e 27, mostrando os alunos dessa sala de aula que hd um movimento na manutengdo
desses alunos dentro de uma faixa de exclusdo.

Em contrapartida, temos alguns casos interessantes, que sdo aqueles alunos que
quase nao sao lembrados por seus colegas, nem positiva, nem negativamente, como por
exemplo, 32, 5, 8 e 4, que sdo tratados quase como invisiveis dentro do grupo. Nao sdo
queridos, mas parece também que ndo sio rejeitados. A analise leva a crer na criagdo de
uma area de isolamento, como se estes alunos ndo participassem do grupo.

Nessa mesma situagdo acima se encontra o aluno incluido “W”, ja que foi
lembrado apenas por dois de seus colegas. Apesar de participar das atividades sociais da
sala e na hora do intervalo, ser uma crianga muito ativa e que inclusive atrapalha seus
colegas, ndo consegue manter uma visibilidade tal que propiciasse escolhas em sua
direcdo, nem que fossem negativas. Sem duvida o aluno “W” ndo € reconhecido pelo grupo
onde mantém suas relagdes escolares.

Quando analisamos as tabelas de primeiras escolhas, o que chama a atencdo ¢ de
como os resultados se apresentam diferentes quando se tratam das preferéncias e das
rejeigdes. Vamos verificar que nas tabelas referentes as preferéncias, nao temos um unico
aluno a ocupar o primeiro lugar nos trés quesitos, ou seja, encontraremos o aluno 03 em
primeiro lugar na tabela 01 (Afetividade), o aluno 23 na tabela 02 (Brincadeiras) e o aluno
16, o aluno com maior numero de escolhas gerais, na tabela 03 (Estudos).

Este fato ndo se repete quando analisamos as tabelas das rejeigdes, pois nas trés,
vamos encontrar em primeiro lugar o aluno mais rejeitado, com o maior nimero de
escolhas negativas gerais, ou seja, o aluno 19.

Fica claro entdo, que quando se tratam de primeiras preferéncias, ¢ mesmo no
tocante as preferéncias gerais, veremos que existe uma maior diversificagdo, pois nas
escolhas gerais, por exemplo, a diferenga entre o nimero de escolhas positivas do aluno
mais escolhido para o segundo ¢ pequena (o aluno 16 com vinte e uma preferéncias e o

aluno 3 com dezenove). J4 quando falamos das rejeigdes, percebemos que elas se
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encontram muito mais voltadas a determinados alunos € a um em especial (aluno 19), que
além dos primeiros lugares nas tabelas de rejeicao, ainda possui um numero de escolhas
negativas gerais muito alto (32), com uma boa diferenca para o segundo colocado, ou seja,
o aluno 30, com vinte e seis rejeigoes.

Finalmente, procedemos as comparagdes dos resultados obtidos por meio dos
sociogramas de primeiras escolhas. Inicialmente, analisamos as primeiras escolhas
positivas. O que chama a atengdo sdo aqueles casos coincidentes, quando alguns alunos se
encontram sempre nos mesmos subgrupos em todas as perguntas. Encontraremos esses
casos, pelo menos nessa sala de aula, somente em pares, ndo ocorrendo nenhum caso em
que mais de dois alunos se escolham em todos os quesitos. As duplas formadas sdo as
seguintes:

34(M) — 08(M); 13(F)-07(F); 20(M)-21(F); 12(F)-16(F); 15(M)-24(M); 14(F)-
23(F); 07(F)-13(F); 01(M)-02(F); 03(M)-10(F); 17(M)-19(M).

Vemos assim, que ndo sdo muitos 0s casos € nem sao grandes os grupos que se
formam em todas as circunstancias. Os alunos se agrupam de acordo com suas
necessidades e conveniéncias, ndo se prendendo muito a grupamentos fixos, ficando claro
que somente alguns alunos, e no geral em duplas, mantém essa inflexibilidade.

Nesses dez grupos acima citados, notamos que sete deles sdo formados por
criangas do mesmo sexo e apenas trés sdo mistos. [sso mostra a importancia da separagao
por géneros realizada na confec¢do desses sociogramas, pois podemos perceber bem, que
essas escolhas fixas estdo relacionadas, em sua maioria, ao fator de aproximagdo de
individuos do mesmo sexo nessa faixa etaria.

Nao podemos esquecer a necessidade de verificar de que forma esses alunos
aparecem em todos os subgrupos. Nove dessas duplas, se encontram nos mesmos
subgrupos por terem se escolhido diretamente, ressaltando a dupla 12-16, que se escolhem,
também, reciprocamente nas perguntas sobre afetividade e brincadeiras, mas mantendo-se
ainda unidos na questdo estudos por 12 escolher a 16. Enfase para o fato de 12 e 16 serem
do sexo feminino.

Existe uma dupla que se encontra unida apenas por coincidéncia, a saber, a dupla
01 e 02, ja que em nenhum momento se escolhem diretamente, mas acabam fazendo parte
do mesmo subgrupo nas trés perguntas. Estes membros sdo unidos por escolhas que
recaem sobre individuos que acabam fazendo o papel de intermedidrios entre eles dentro

de um mesmo grupo. Chama a atencdo para o fato de 01 ser do sexo masculino e 02 do
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sexo feminino, restando apenas as duplas 20-21 (que mesmo assim, na questao afetividade
nao se escolheram reciprocamente) e 03-10, que podemos considerar como a unica dupla
mista realmente coesa, sempre com a escolha direta de 03 recaindo sobre 10.

Temos ainda o caso dos alunos 11, 25 e 29 que ndo repetem suas escolhas nem
uma vez, mudando de subgrupos conforme a pergunta varia, mostrando que ndo formam,
com nenhum aluno, um vinculo mais constante.

Ressaltamos ainda a existéncia de alunos que ndo se encontram agrupados,
formando a categoria de isolados, com énfase para “W”, que ndo se encontra inserido em
nenhuma das perguntas. Isso ocorreu, primeiramente, por “W” ndo ter recebido nenhuma
primeira escolha e depois por este ter se recusado a respondé-las. Este fato ndo permite
fazer uma ligacdo com qualquer grupo, deixando transparecer que, além do isolamento que
o grupo lhe impde, ele mesmo se isola, recusando-se a responder as perguntas,
demonstrando sua falta de vontade de participagdo em qualquer atividade em sala de aula.

Podemos também considerar o isolamento dos alunos 31 e 32, que nas perguntas a
respeito de brincadeiras e estudos ndo se encontram inseridos em nenhum grupo. Isso
ocorreu por ndo terem sido escolhidos e ainda por ndo estarem presentes em sala de aula.
Sua falta, com certeza, propiciou seu desligamento, entretanto, ndo podemos desprezar o
fato que nao foram escolhidos como primeira alternativa, por seus colegas, o que
demonstra ndo serem alunos com um bom grau de destaque em sala.

Quanto aos sociogramas de primeiras rejei¢cdes, o acordo da classe ¢ quase
unanime quanto a rejeicao do aluno 19, que focalizam a tal ponto as rejei¢cdes do grupo que
os outros excluidos sdo mais raros. Isto fica claro quando vemos as sete primeiras rejeigdes
em afetividade, cinco em brincadeiras e quatro em estudos, perfazendo um total de
dezesseis, num total geral de trinta e duas escolhas negativas recebidas por esse aluno.
Devemos observar que o outro aluno com grande nimero de primeiras rejei¢des ¢ o 17,
que recebeu dez primeiras escolhas negativas, sendo duas em afetividade, cinco em
brincadeiras e trés em estudos, num total geral de vinte e cinco rejeigdes. O que chama a
atencdo ¢ que o aluno 17 escolhe como primeira opg¢ao, o aluno 19 em todos os quesitos,
demonstrando que estdo unidos a margem do grupo, como se ficassem juntos exatamente
por serem tao rejeitados.

O aluno 32 ndo foi escolhido nem negativamente e nem positivamente em cinco
dos seis sociogramas de primeiras escolhas, tendo um total geral de trés escolhas positivas,

sendo uma delas a primeira, no quesito afetividade. O aluno “W” fica na mesma situagao,
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recebendo uma escolha no sociograma referente a estudos, quando ¢ escolhido pelo aluno
14. Assim, além de isolado, sua tnica primeira escolha recebida ¢ ainda negativa, o que o
deixa em uma situacdo de isolamento. No total ele recebeu trés escolhas, sendo duas
negativas e uma positiva. Os sociogramas de primeiras escolham enfatizam a tendéncia da
sala em ignorar e até rejeitar “W”, deixando-o sempre a margem do grupo. Podemos
considerar o aluno 34 como o menos rejeitado, pois além de ndo receber nenhuma

indicacdo negativa, seja em que ordem for, ainda recebeu oito preferéncias, sendo cinco

delas as primeiras e as outras trés em segundo lugar.

2.2. Escola “B”

O segundo teste sociométrico foi aplicado na escola B, quando se encontravam
presentes trinta e dois alunos de um total de trinta e quatro que freqlientam regularmente as
aulas, tendo faltado nesse dia os alunos 33 e 34.

O aluno incluido “C™” , ao contrario de “W”, colaborou inteiramente com o teste e
apesar de ndo saber escrever quis participar. Para que sua participacdo fosse possivel foi
fundamental a ajuda da professora, que sentada ao seu lado, respondeu ao questionario. Ao
final de cada pergunta ele falava no ouvido da professora as respostas e esta as escrevia no
bloco de papel do aluno. Participou como os demais e dessa forma suas opinides puderam
ser incluidas nesses resultados.

Apresenta-se a seguir os resultados no que se refere as preferéncias e rejeicdes
mostrando de uma forma mais geral quais sdo as indicagdes que cada aluno recebeu e em
cada quesito estudado, permitindo a obten¢ao, de forma mais geral, de dados a respeito das
quantidades totais dessas escolhas recebidas. Sua importancia deve-se ainda a ser o
primeiro meio de apresentacdo dos resultados obtidos na aplicagdo dos testes em sala de
aula e por ser a base para a elaboragdo dos sociogramas de orbitas, das tabelas de escolhas
e dos sociogramas de primeiras escolhas.

Nas sociomatrizes encontramos a linha referente as preferéncias, ou seja, “p”
barra, contém células pintadas de azul, representando aqueles alunos que receberam
quantidade de escolhas positivas consideradas com “limites significativos™ (Alves, 1974,

p.76), nesse caso em numero igual ou superior a sete, a saber:

> 0 aluno “C” recebe essa denominacéo diferenciada de seus outros colegas para que fique

mais facil para o leitor identifica-lo no grupo.
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a) para o quesito afetividade escolhas maiores ou iguais a 7

b) para o quesito brincadeiras escolhas maiores ou iguais a 7

¢) para o quesito estudos escolhas maiores ou iguais a 7

Existem, nessa mesma linha, varias células pintadas em vermelho que
representam aqueles nimeros de escolhas positivas consideradas abaixo dos limites
significativos, ou seja, igual ou menor que um, a saber:

a) para o quesito afetividade escolhas menores ou iguais a 1

b) para o quesito brincadeiras escolhas menores ou iguais a 1

¢) para o quesito estudos escolhas menores ou iguais a 1

As demais células ndo pintadas representam aqueles alunos que se encontram
dentro dos limites significativos (< 1 e > 7), recebendo assim um niimero de escolhas que
sdo consideradas normais.

A matriz sociométrica referente a escola B encontra-se no anexo B do presente
trabalho, possibilitando sua consulta e analise.

A matriz sociométrica realizada com os resultados das pesquisas, possibilita
perceber que existem apenas trés alunos com um numero de escolhas positivas considerado
alto e mesmo assim nao receberam essa pontuagdo em todas as perguntas, como se segue:

a) O aluno 7 recebeu um total de vinte preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade nove, brincadeiras quatro e estudos sete. Quando mudamos a
pergunta, fica claro que este aluno ndo possui o0 mesmo indice de preferéncias em todos os
itens, neste caso mostrando sua dificuldade na area recreativa de suas relagoes.

b) O aluno 10 recebeu um total de dezessete preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade trés, brincadeiras sete e estudos sete. Nota-se que novamente ha uma
discordancia quando mudamos a pergunta. Nesse caso a afetividade encontra-se como
ponto bem fraco na relagdo com os colegas.

¢) O aluno 14 recebeu um total de dezesseis preferéncias, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade quatro, brincadeiras sete e estudos cinco. Tirando o item brincadeiras,
o aluno teve quantidade normal de escolhas positivas.

Ainda analisando-se a sociomatriz, encontramos alguns alunos que s3o 0os menos
preferidos de todos, a saber:

a) O aluno 06 recebeu apenas uma preferéncia em afetividade.

b) O aluno 01 recebeu apenas duas preferéncias em afetividade.

¢) O aluno 19 recebeu apenas uma preferéncia em cada quesito.
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d) O aluno 17 recebeu uma preferéncia em afetividade, duas em brincadeiras e
uma em estudos.

¢) O aluno 22 recebeu duas preferéncias em afetividade ¢ uma em brincadeiras e
estudos.

f) O aluno 31 recebeu uma preferéncia em afetividade e brincadeiras e duas em
estudos.

g) O aluno 34 recebeu duas preferéncias em afetividade ¢ uma em brincadeiras.

Temos ainda aqueles alunos que ficaram dentro das médias esperadas em todos os
quesitos e foram eles:

a) O aluno 02 recebeu duas preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras ¢
duas em estudos.

b) O aluno 03 recebeu duas preferéncias em afetividade, cinco em brincadeiras e
cinco em estudos.

¢) O aluno 04 recebeu trés preferéncias em todos os quesitos.

d) O aluno 05 recebeu duas preferéncias em todos os quesitos.

e) O aluno 08 recebeu trés preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras e
estudos.

f) O aluno 13 recebeu duas preferéncias em todos os quesitos.

g) O aluno 15 recebeu duas preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras e
trés em estudos.

h) O aluno 16 recebeu quatro preferéncias em afetividade, cinco em brincadeiras
e quatro em estudos.

i) O aluno 20 recebeu duas preferéncias em afetividade, trés em brincadeiras e
duas em estudos.

j) O aluno 21 recebeu quatro preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras
e cinco em estudos.

1) O aluno 23 recebeu quatro preferéncias em afetividade, trés em brincadeiras e
cinco em estudos.

m) O aluno 25 recebeu trés preferéncias em afetividade, trés em brincadeiras e
cinco em estudos.

n) O aluno 26 recebeu duas preferéncias em todos os quesitos.

0) O aluno 28 recebeu cinco preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras

e cinco em estudos.
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p) O aluno 29 recebeu cinco preferéncias em afetividade, quatro em brincadeiras
e trés em estudos.

q) O aluno 32 recebeu trés preferéncias em todos os quesitos.

No que se refere as rejeicdes, na linha horizontal “n” barra, notamos a existéncia
de células pintadas de vermelho que exprimem aqueles numeros de rejeicdes emitidas que
extrapolam o limite significativo para cada caso (> 7 para todos os casos), a saber:

- para o quesito afetividade escolhas maiores ou iguais a 7

- para o quesito brincadeiras escolhas maiores ou iguais a 7

- para o quesito estudos escolhas maiores ou iguais a 7

Existem nessa mesma linha varias células que estdo pintadas em azul e
representam aqueles nimeros de rejeicdes que se encontram abaixo do limite significativo
(< 1) para todas as escolhas negativas, a saber:

- para o quesito afetividade escolhas menores ou iguais a 1

- para o quesito brincadeiras escolhas menores ou iguais a 1

- para o quesito estudos escolhas menores ou iguais a 1

As demais células ndo pintadas representam aqueles alunos que ndo possuem
limites significativos se encontrando dentro dessa faixa de tolerancia (< 1 para todas e > 7
para as duas primeiras e > 6 para a ultima), recebendo assim um numero de escolhas que
sdo consideradas normais.

Analisando as rejei¢des emitidas, vamos encontrar alunos com um alto indice de
rejeicdo, destacando-se quatro deles, a saber, ¢ em ordem de rejeicdo, que servem para
demonstrar quais, entre todos os alunos, sao aqueles mais rejeitados pela somatoria das
escolhas negativas recebidas:

a) aluno 22 recebeu um total de trinta e seis rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade quatorze, brincadeiras onze e estudos onze.

b) O aluno 26 recebeu um total de vinte e trés rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade dez, brincadeiras cinco e estudos oito.

¢) O aluno 6 recebeu um total de vinte e duas rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade sete, brincadeiras nove e estudos seis.

d) O aluno 1 recebeu um total de vinte e uma rejei¢des, distribuidas pelos trés
quesitos: afetividade oito, brincadeiras seis e estudos sete.

e) O aluno 5 recebeu um total de quinze rejei¢des, distribuidas pelos trés quesitos:

afetividade uma, brincadeiras nove e estudos cinco. Este aluno foi destacado por possuir
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também um alto indice de rejeicdes quando comparado aos demais, apesar de apenas no
item afetividade ter atingido o limite superior admissivel para rejeigdes. O que chama a
atencdo ¢ que no item afetividade ele fica abaixo da média normal de escolhas negativas,
mostrando que ¢ querido pelos colegas. Porém estes ndo gostam de brincar com ele e
mesmo na questao de estudos ndo ¢ muito popular.

A seguir sdo elencados aqueles alunos menos rejeitados:

O aluno 10 ndo recebeu nenhuma rejei¢ao

O aluno 25 nao recebeu nenhuma rejei¢ao

O aluno 21 recebeu apenas uma rejeigao em estudos

O aluno 27 recebeu apenas uma rejeigao em estudos

O aluno 33 recebeu apenas uma rejeigdo em brincadeiras

O aluno 23 recebeu uma rejeigdo em afetividade e brincadeiras

Finalmente temos aqueles alunos que ndo tiveram suas escolhas negativas nos
limites significativos:

a) O aluno 03 recebeu trés rejeigdes em afetividade, quatro em brincadeiras e
quatro em estudos.

b) O aluno C recebeu trés rejeicdes em afetividade, cinco em brincadeiras e trés
em estudos.

¢) O aluno 12 recebeu duas rejei¢cdes em afetividade, quatro em brincadeiras ¢
seis em estudos.

d) O aluno 14 recebeu seis rejei¢des em afetividade, quatro em brincadeiras e trés
em estudos.

e) O aluno 16 recebeu trés rejeigdes em afetividade, duas em brincadeiras e duas
em estudos.

f) O aluno 24 recebeu quatro rejei¢des em afetividade, cinco em brincadeiras e
seis em estudos.

g) O aluno 30 recebeu duas rejeigdes em afetividade, cinco em brincadeiras e
duas em estudos.

Com base nesses resultados, torna-se possivel analisar como ocorrem as
preferéncias e rejeicdes em termos de distribui¢do, ou seja, de como os individuos
permanecem ou mudam de posi¢do em cada quesito, ou se mantém um equilibrio entre os

quesitos ou sdo escolhidos de forma muito diferente dependendo de cada pergunta.
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Serdo analisadas as escolhas negativas e positivas, porém sempre relacionadas aos
itens estudados, ou seja, afetividade, brincadeiras e estudos.

E necessario se iniciar o estudo pelo aluno mais preferido (07) e pelo mais
rejeitado (22). Notamos que o aluno 07, no mesmo tempo que € mais preferido, também ¢
pouco rejeitado, tendo recebido duas escolhas negativas em brincadeiras, mostrando um
pequeno problema com relagdo a essa area. O aluno 22 mantém um grande nimero de
rejeicdes, notadamente em afetividade, encontra-se sem médias significativas em termos de
preferéncias no quesito afetividade, apesar de seu nimero ser bem baixo (duas), possuindo,
entretanto, médias significativas baixas em brincadeiras e estudos (uma preferéncia),
mostrando seu alto grau de rejei¢ao na sala, pois no mesmo tempo que ¢ rejeitado, também
¢ pouco preferido pelos colegas.

Encontramos ainda o aluno 10 que apesar de sua alta quantidade de preferéncias,
encontra-se com limites significativos bem baixos de rejeigdes, ndo recebendo nenhuma
escolha negativa, mostrando que ¢ bem aceito pelos seus colegas. Vale apenas aqui
acrescentar o fato desse aluno ndo manter um equilibrio nas preferéncias, ja que recebeu
apenas trés em afetividade, consideradas poucas, se comparadas com as sete em cada um
dos demais quesitos.

J& o aluno 14 mesmo tendo um alto niumero de escolhas positivas, mais
notadamente em brincadeiras, também teve nuUmeros significativos de rejeigdes.
Percebemos que exatamente em afetividade este aluno teve poucas preferéncias e um alto
numero de rejeicdes, mostrando ser esse seu ponto fraco.

Os alunos 05 e 26 foram escolhidos de forma positiva dentro das expectativas,
entretanto seus niveis de rejeicdo possuem limites negativos significativos, no mesmo
tempo que hd equilibrio nas preferéncias. Chamamos a atencdo para o aluno 05 e sua
dificuldade nas brincadeiras e para o aluno 26 ¢ sua dificuldade no quesito afetividade.

Dos alunos 21, 23, 25, 27 e 33 pode-se afirmar que possuem um bom grau de
aceitagdo na sala, pois apesar de se encontrarem dentro do esperado nas preferéncias,
mantendo inclusive equilibrio entre os quesitos, praticamente ndo foram rejeitados pelos
colegas.

Os alunos 03 e 16 possuem um equilibrio constante entre preferéncias e rejeigdes
em todos os quesitos, recebendo as escolhas sempre dentro do esperado.

Temos ainda os alunos 01 e 06 que mostram que as escolhas de seus colegas

foram muito coerentes, pois ambos possuem indices de preferéncias e rejeigdes com
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limites significativos, nao restando duvida quanto sua rejei¢do pelos colegas, havendo um
equilibrio total, inclusive nas quantidades de escolhas que receberam.

Finalmente chama a ateng@o o aluno 05, no que se refere as rejei¢des, pois em
afetividade ¢ pouco rejeitado (uma vez) e em estudos recebeu cinco indicacgdes, entretanto,
ha um grande desequilibrio no quesito brincadeiras, por ter sido rejeitado nove vezes,

mostrando haver um grave problema nessa area.

2.2.1. Afetividade

Sociograma de Orbitas

O sociograma de orbitas referente as preferéncias em efetividade (Figura 13),
possui nove circulos concéntricos, sendo o de nimero nove aquele que se encontra mais

préximo do centro, ou seja, aquele que tem mais preferéncias.

100



Sociograma de Orbitas - Escola B

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejei¢éo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

<3> - Aluno incluido

IndicagOes recebidas para a pergunta:
“Perto de quem gostaria de sentar?”

Figura 13: Sociograma de Orbitas — Escola B — Preferéncias de Afetividade
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Cabe aqui ressaltar que nesse sociograma o aluno 07 recebeu um grande numero
de escolhas gerais positivas, se destacando dos demais, reafirmando sua posi¢ao de aluno
mais preferido da sala. Ressalta-se que cada aluno ocupa a posi¢cdo no sociograma de
oOrbitas, de acordo com o nimero de escolhas recebidas. Na parte mediana do sociograma
notamos que hd uma boa distribui¢ao dos alunos pelo sociograma, mas com grande niimero
também de alunos na linha mais periférica, mostrando terem recebido baixo nimero de
preferéncias. O aluno 22, o mais rejeitado no geral, encontra-se na penultima linha,
mostrando que apesar de ser o mais rejeitado foi escolhido positivamente por alguns
colegas.

Encontramos “C” no ultimo circulo exterior, mostrando seu baixo numero de
escolhas positivas nessa area, numa situagdo melhor que varios de seus colegas que
receberam menos preferéncias.

Quando analisamos o sociograma de Orbitas, referente as rejei¢des em afetividade
(Figura 14), percebemos a existéncia de quatorze circulos concéntricos, marcando a

posicao que cada um dos alunos ocupa na sala de aula, de acordo com esse quesito.
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Sociograma de Orbitas - Escola B

LEGENDA:

e - Aluno com maior indice de rejeigdo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

<‘> - Aluno incluido

Indicacbes recebidas para a pergunta:
“Perto de quem néo gostaria de sentar?”

Figura 14: Sociograma de Orbitas — Escola B — Rejeicdes de Afetividade

103



Notamos uma semelhanga entre os dois sociogramas de afetividade, pois no de
rejeigdes encontramos também um aluno isolado como o mais rejeitado (22). Somente a
partir da linha dez comeca a aparecer a distribuicdo dos demais alunos com rejeigdes
esperadas, com grande numero de alunos na ultima linha e especialmente oito alunos fora
do circulo externo, inclusive o aluno mais preferido (07), mostrando que ndo receberam
nem uma escolha negativa. Fica claro que grande nimero das rejei¢des sdo centralizadas
praticamente em um s6 aluno, ficando os demais em posi¢cdes mais confortaveis, ndo se
encontrando tdo rejeitados (circulos intermediarios) ou mesmo nada rejeitados (parte
externa da figura).

Encontramos “C” na linha trés, demonstrando ter sido lembrado pelos seus
colegas, em niimero maior que no sociograma de preferéncias anteriormente analisado,
mas apesar disso ndo recebendo quantidades fora dos limites significativos de rejeigdes,

demonstrando que ¢ lembrado pelo grupo.

Tabela de Primeiras Escolhas

Foi elaborada uma tabela de primeiras escolhas referente as preferéncias, no
quesito afetividade (ver Tabela 07, no Anexo C). Na primeira coluna foi colocado o
numero do aluno, na segunda a quantidade de escolhas recebidas, na terceira a quantidade
de primeiras escolhas recebidas e na ultima o nimero total de pontos recebidos, seja em
que escolha for, primeira (3 pontos), segunda (2 pontos) ou terceira (1 ponto).

Percebemos que os alunos com numero significativo de escolhas positivas nesse
quesito encontram-se nas primeiras quatro linhas da tabela, sendo que tais nimero nao
condizem com o pequeno numero de primeiras escolhas, notando-se que o aluno 07,
mesmo com grande nuimero de preferéncias gerais, possui um nimero de primeiras
escolhas positivas igual a de seis colegas que ocupam as duas posi¢des posteriores.

A seguir encontramos alunos com numero de primeiras escolhas dentro da
expectativa, também se mantendo um numero de escolhas totais compativeis, até
chegarmos ao fim da tabela com muitos alunos que ndo receberam nenhuma primeira
escolha, valendo ressaltar que ndo houve um tnico aluno que nao fosse escolhido, nem que
fosse uma vez, em qualquer das posi¢cdes possiveis (primeira, segunda ou terceira
escolhas).

O aluno incluido “C” aparece nas ultimas posi¢des na tabela, tendo recebido uma

unica escolha, como segunda op¢ao, mostrando que € pouco lembrado pelos seus colegas.
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Foi elaborada uma tabela também para as primeiras escolhas negativas (Tabela 10
no Anexo C) e sua analise mostra com clareza o carater de exclusao do aluno 22, ja que
recebe um grande nimero de escolhas negativas e também um nimero muito grande de
primeiras rejeigdes. A seguir temos mais alguns alunos com um numero grande de
rejei¢des gerais, mas todos eles com numeros bem menores de primeiras escolhas, mas
mostrando que apesar de muito rejeitados por seus colegas nesse quesito, ndo se comparam
ao aluno 22. Reiterando o visto no sociograma de orbitas de rejeicdes em afetividade,
vemos concentragdes entre os alunos muito rejeitados e aqueles pouco ou nada escolhidos,
deixando poucos alunos numa situacdo mais intermediaria, mas encontrando aqui oito

alunos que nao foram rejeitados nem uma vez.

Sociogramas de Primeiras Escolhas
A seguir sera analisado o sociograma de primeiras escolhas, no item afetividade,
elaborado em conformidade com os dados extraidos da sociomatriz da Escola B (Figura

15)
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola B

LEGENDA:

kP - Aluno com maior indice de rejei¢do geral
4 - Aluno com maior indice de preferéncia geral
- Aluno incluido

- Alunos do sexo masculino

IREGS - I |
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- Alunos do sexo feminino

-

Primeiras escolhas:
Preferéncias de Afetividade

Figura 15: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola B — Preferéncias de
Afetividade

106



Com relagdo as escolhas positivas, cada subgrupo foi destacado no sociograma
com linhas pontilhadas em laranja e identificado com letras maitsculas para facilitar a
visualizagao.

Com relagdo as rejeicdes, os dados foram analisados cotejando-se com os de
escolha positiva.

Encontramos a formacao de seis subgrupos, sendo um deles muito grande (A), um
grande (B), um médio (C) e os demais pequenos com trés membros ou menos.

O subgrupo A possui trés alunos com relagdes centripetas, sendo o aluno 14 o
mais escolhido (trés indicacdes) e os alunos 07 e 02 com duas indicagdes cada. Os
subgrupos B, C, D e E, possuem cada um deles um aluno com duas escolhas em sua
direcdo, mostrando ser o centro de atragdo do subgrupo. O subgrupo F ¢ formado por dois
alunos, que mostram seu isolamento do resto da sala, se escolhendo mutuamente.

Como o sociograma se refere somente a primeira escolha, treze alunos nao foram
escolhidos (30, 16, 34, 15, 12, 24, 18, 27, 22, 05, 06, 04 e C).

O aluno “C” se encontra inserido no subgrupo E por ter escolhido um colega, mas
sem ter recebido nenhuma primeira escolha positiva nessa area.

Percebemos a existéncia de preferéncias na formagao de grupos quanto ao género,
j& que encontramos alguns subgrupos totalmente masculinos (B, E e F), feminino (F), ou
alguns quase totalmente feminino (C), sendo o grupo A misto, principalmente pelo seu
tamanho, com quatorze alunos, o maior grupo estudado nesse trabalho.

No que se refere as primeiras escolhas em rejeigdes (Figura 16), o primeiro dado
que chama a atengao ¢ a extrema rejeicao que o aluno 22 sofre, com nove alunos indicando
que ndo gostariam de se sentar perto dele, logo como primeira op¢ao. Abaixo dele, o aluno
26 foi indicado por quatro colegas.

Verifica-se, também que o aluno “C” foi indicado pelo aluno 15, que ndo se
sentaria perto dele como primeira op¢do. Encontramos os alunos 33 e 34 sem nenhuma
ligagdo com nenhum aluno, uma vez que estavam ausentes na aplicacdo do teste e ndo
sofreram nenhuma primeira rejeicdo. Se, entretanto, cotejarmos esses dados com os de
preferéncia, verificaremos que o aluno 33 foi escolhido por um colega e o aluno 34 se
encontra na mesma situacdo, sem nenhuma ligacdo a um grupo. Da mesma forma, o aluno
mais rejeitado (22), ndo recebeu nenhuma primeira escolha positiva, reiterando seu carater

de excluido.
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O que se pode inferir a partir desses dados ¢ de que o aluno “C”, mesmo nao
tendo recebido nenhuma primeira escolha positiva, recebeu uma primeira rejei¢ao, € se

analisado pelo prisma das primeiras escolhas, ele ndo ¢ bem aceito pela sala de aula.
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola B

LEGENDA:

kP - Aluno com maior indice de rejei¢do geral
4 - Aluno com maior indice de preferéncia geral
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- Alunos do sexo masculino
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Primeiras escolhas:
RejeicOes de Afetividade

Figura 16: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola B — Rejei¢des de Afetividade
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2.2.2. Brincadeiras

Sociograma de Orbitas
O sociograma de Orbitas referente as preferéncias em brincadeiras (Figura 17),
possui sete circulos concéntricos, sendo o de numero sete aquele que se encontra mais

préximo do centro, ou seja, aquele que tem mais preferéncias.
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Sociograma de Orbitas - Escola B

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejeicéo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

@ - Aluno incluido

Indicacdes recebidas para a pergunta:
“Com quem gostaria de brincar?”

Figura 17: Sociograma de Orbitas — Escola B — Preferéncias de Brincadeiras
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Ressalta-se que cada aluno ocupa a posicao no sociograma de oOrbitas, de acordo
com o numero de escolhas recebidas. Percebemos que nao ha um equilibrio muito grande
na distribui¢do dos alunos pelo sociograma, chamando a aten¢do para o baixo niimero de
alunos com preferéncias com limite significativo (alunos 10 e 14 na linha sete), ndo
havendo quantidades isoladas em pontos mais centrais, ou seja, grande niimero de alunos
preferidos nessa area. O aluno 07, mesmo sendo o mais preferido, ndo recebeu indicagdes
em numero significativo, ficando na regido média do sociograma. Como era o esperado, a
maioria dos alunos encontra-se disposta nos circulos intermediarios, que demonstram
nimero de escolhas positivas dentro do esperado. Nesse sociograma encontramos um
grande numero de alunos na parte mais periférica, com dois alunos que nao receberam uma
indicagdo sequer, em nenhum dos quesitos, ficando fora dos circulos concéntricos (alunos:
04 e 10).

O aluno “C” encontra-se no penultimo circulo externo, mostrando que recebeu
algumas preferéncias nessa area (duas) o que demonstra que ¢ lembrado por alguns de seus
colegas.

Analisando o sociograma de oOrbitas, referente as rejeicdes em brincadeiras (Figura
18), percebemos a existéncia de onze circulos concéntricos, marcando a posi¢do que cada
um dos alunos ocupa na sala de aula, de acordo com esse quesito. Notamos pouco
equilibrio também nesse sociograma, muito parecido com o de preferéncias, pois temos um
aluno mais rejeitado no circulo central (22), mas acompanhado mais de perto pelos alunos
05 e 06, que receberam muitas primeiras indicagdes também. Comega a haver uma maior
dispersdo pelos circulos subseqiientes, at¢é um grande nimero de alunos com poucas
primeiras rejeicdes e oito sem nenhuma primeira rejeicdo (34, 25, 10, 27, 02, 09, 29 e 21).
Fica claro que grande ntimero das rejei¢des sdo centralizadas em alguns poucos alunos,
ficando os demais em posi¢des mais confortaveis, ndo sendo tdo rejeitados (circulos
intermediarios) ou mesmo nada rejeitados (parte externa da figura).

Encontramos “C” na parte média do sociograma, mostrando que recebeu
primeiras indicagdes em quantidade esperada, sendo tratado como um aluno comum nesse
quesito, estando sujeito a ser lembrado por varios de seus colegas. E mais rejeitado nessa
area que no quesito anteriormente analisado: afetividade. Nao se pode falar que nao ¢ visto

por seus companheiros de turma.
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Sociograma de Orbitas - Escola B

LEGENDA:

e - Aluno com maior indice de rejeigdo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

<3> - Aluno incluido

IndicagOes recebidas para a pergunta:
“Com guem nao gostaria de brincar?”

Figura 18: Sociograma de Orbitas — Escola B — Rejeices de Brincadeiras
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Tabela de Primeiras Escolhas

Foi elaborada uma tabela de primeiras escolhas referente as preferéncias, no
quesito brincadeiras (ver Tabela 08, no Anexo C). Na primeira coluna foi colocado o
nimero do aluno, na segunda a quantidade de escolhas recebidas, na terceira a quantidade
de primeiras escolhas recebidas e na ultima o nimero total de pontos recebidos, seja em
que escolha for, primeira (3 pontos), segunda (2 pontos) ou terceira (1 ponto).

Percebemos que os alunos com numero significativo de escolhas positivas nesse
quesito, encontram-se nas primeiras quatro linhas da tabela, havendo um bom equilibrio
entre o nimero total de preferéncias e o de primeiras escolhas, no que se refere aos dois
primeiros (alunos 10 e 14), mostrando coeréncia entre as escolhas feitas pelos colegas.
Encontramos o aluno mais preferido (16), com sete escolhas positivas gerais, mas com
nenhuma primeira escolha. Notamos que nessa tabela, encontramos entdo dois alunos com
o numero geral de escolhas relacionado com o niimero de primeiras escolhas positivas
recebidas pelo aluno.

A seguir encontramos alunos com numero de primeiras escolhas dentro da
expectativa, também se mantendo um numero de escolhas totais compativeis, até
chegarmos ao fim da tabela com dois alunos que ndo receberam nenhuma preferéncia, seja
em que posicao for. Existe um niimero consideravel de alunos que nao receberam nenhuma
primeira escolha, mas que receberam uma ou mais indica¢des gerais de seus colegas.

O aluno incluido “C” aparece numa posi¢do intermedidria na tabela, pois apesar
de ndo ter recebido nenhuma primeira preferéncia, recebeu duas como segunda opgdo de
escolha.

Foi elaborada uma tabela também para as primeiras escolhas negativas (Tabela 11
no Anexo C) e sua analise mostra com clareza o carater de exclusdo do aluno 22, ja que
recebe um grande nimero de escolhas negativas e também um nimero muito grande de
primeiras rejei¢des. A seguir temos mais alguns alunos com um nimero grande de
rejei¢des gerais e também grande nimero de primeiras rejei¢des (alunos 05 e 06), estando
bem préoximos ao aluno 22. Reiterando o visto no sociograma de 6rbitas de rejeicdes em
brincadeiras, vemos concentragdes entre os alunos muito rejeitados e aqueles pouco ou
nada escolhidos, deixando poucos alunos numa situagdo mais intermediaria,
principalmente por oito alunos ndo terem recebido escolhas negativas em nenhuma das trés
colocagdes possiveis (de 1* a 3? escolhas). O aluno mais preferido (07) encontra-se na parte

média da tabela, com rejeigdes dentro da expectativa da classe.
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O aluno “C” recebeu cinco rejei¢des totais € uma primeira escolha no item
analisado, mostrando que seus colegas notam sua presenca e suas rejei¢oes estdo dentro do
nimero esperado para esse quesito, ndo atingindo limites significativos positivos, nem

negativos.

Sociogramas de Primeiras Escolhas
A seguir sera analisado o sociograma de primeiras escolhas, no item brincadeiras,

elaborado em conformidade com os dados extraidos da sociomatriz da Escola “B” (Figura

19).
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola B

LEGENDA:

kP - Aluno com maior indice de rejei¢do geral
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Primeiras escolhas:
Preferéncias de Brincadeiras

Figura 19: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola B — Preferéncias de

Brincadeiras
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Com relagdo as escolhas positivas, cada subgrupo foi destacado no sociograma
com linhas pontilhadas em laranja e identificado com letras maitsculas para facilitar a
visualizagao.

Com relagdo as rejeicdes, os dados foram analisados cotejando-se com os de
escolha positiva.

Encontramos a formacao de seis subgrupos, sendo trés deles grandes (com seis
membros ou mais) e trés menores (com cinco membros ou menos).

Trés dos grupos maiores (A, e C) possuem um aluno como membro nucleador,
demonstrando a existéncia de escolhas centripetas, com trés primeiras escolhas, ou seja, os
alunos 32 e 10. Ja o subgrupo B possui dois alunos com duas indica¢des cada (07 e 23),
mostrando uma melhor distribui¢do entre as preferéncias emitidas pelos membros. Dos trés
grupos menores dois deles possuem um aluno com papel mais ativo, sendo no subgrupo D
0 aluno 21 com trés indicagdes e no subgrupo E o aluno 26 com duas. Encontramos
finalmente o subgrupo F formado por dois alunos que se isolam da sala, escolhendo-se
mutuamente. Isto indica que, na verdade, sdo trés os grupos mais estaveis da classe e que
os demais parecem ser reflexo de preferéncias dispersas, porém de forma mais equilibrada,
j& que em dois dos outros grupos existe uma boa coesdo e um aluno centralizador das
escolhas do grupo.

Como o sociograma se refere somente a primeira escolha, quinze alunos nao
foram escolhidos (30, 05, 33, 16, 18, 22, 31, 13, 04, 06, 01, 02, 12, 15 e 34).

O aluno incluido “C” recebeu uma primeira escolha, feita pelo aluno 03, fazendo
parte do subgrupo A, mostrando que seus colegas o percebem em sala e o incluem nas
brincadeiras.

Percebemos a existéncia de preferéncias na formagao de grupos quanto ao género,
j& que encontramos alguns subgrupos totalmente masculinos (C, D e F), feminino (E),
sendo os demais considerados mistos.

No que se refere as primeiras escolhas em rejei¢des, o primeiro dado que chama a
atencdo ¢ a grande quantidade de rejei¢cdes que o aluno 22 sofre (cinco), sendo seguido
pelo aluno 12 que recebeu trés indicagdes, provando que seus colegas ndo gostam de

brincar com ambos (Figura 20).
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola B

LEGENDA:
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Figura 20: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola B — Rejei¢des de Brincadeiras
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Verifica-se, também que o aluno “C” nao foi indicado por ninguém em termos de
primeira rejeicdo. Notamos que ndo ha um unico aluno que nao se encontre ligado a um
colega, mostrando que todos os alunos envolvidos no teste escolheram alguém ou foram
escolhidos.

O que se pode inferir a partir desses dados ¢ de que o aluno “C”, nao foi rejeitado
por ninguém, mas foi escolhido positivamente como primeira op¢ao por um dos colegas,
ficando numa situacdo muito parecida com varios outros alunos, reiterando que nessa area

ele ¢ tratado como qualquer um dos demais alunos.

2.2.3. Estudos

Sociograma de Orbitas

O sociograma de orbitas referente as preferéncias em estudos (Figura 21), possui
sete circulos concéntricos, sendo o de nimero sete aquele que se encontra mais proximo do

centro, ou seja, aquele que tem mais preferéncias.
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Sociograma de Orbitas - Escola B

LEGENDA:

@ - Aluno com maior indice de rejei¢éo geral
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IndicagOes recebidas para a pergunta:
“Com guem gostaria de estudar?”

Figura 21: Sociograma de Orbitas — Escola B — Preferéncias de Estudos
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Cabe aqui ressaltar que ndo hd um aluno que tenha recebido quantidade de
escolhas num limite significativo superior para todas as areas positivas. Ressalta-se que
cada aluno ocupa a posi¢do no sociograma de orbitas, de acordo com o nimero de escolhas
recebidas. Percebemos que nao had um equilibrio muito grande na distribuicdo dos alunos
pelo sociograma, chamando a atengdo para o baixo nimero de alunos com preferéncias
com limite significativo, ou seja, somente os alunos 07 (o mais preferido) e 10, nao
havendo quantidades isoladas em pontos mais centrais, ou seja, grande niimero de alunos
preferidos nessa area. Como era o esperado, a maioria dos alunos encontra-se disposta nos
circulos intermediarios, que demonstram niimero de escolhas positivas dentro do esperado.
Vale a pena ressaltar que o aluno 22 nesse quesito encontra-se na ultima linha, mostrando
que recebeu uma indicagdo positiva geral, com escolha dentro do limite significativo
negativo.

Nesse sociograma encontramos também equilibro na distribui¢do da parte mais
exterior do grafico, com somente trés alunos fora do circulo mais periférico.

O aluno “C” encontra-se na penultima linha, com duas indicagdes positivas,
ficando com numero de preferéncias dentro do esperado, inclusive em situacdo mais
privilegiada que muitos de seus colegas.

Analisando o sociograma de orbitas, referente as rejeicoes em estudos (Figura 22),
percebemos a existéncia de onze circulos concéntricos, marcando a posicao que cada um
dos alunos ocupa na sala de aula, de acordo com esse quesito. Notamos pouco equilibrio
também nesse sociograma, muito parecido com o de preferéncias, pois temos um aluno
mais rejeitado no circulo central (22), comegando a haver uma maior dispersdo a partir do
circulo oito, porém com poucos alunos na area mais intermedidria, at¢ um grande niimero
de alunos com poucas rejeicdes nesse quesito. Salienta-se o nimero de alunos fora dos
circulos (seis alunos), ndo recebendo nenhuma escolha negativa, estando entre ele o aluno
07, o mais preferido. Fica claro que grande nimero das rejeigdes sdo centralizadas em
alguns poucos alunos, notadamente no aluno 22, ficando vérios individuos em posi¢des
mais confortdveis, ndo se encontrando tdo rejeitados (circulos intermediérios), ou mesmo
nada rejeitados (parte externa da figura).

Encontramos “C” na antepenultima linha, ja que recebeu trés indicagdes gerais,
estando dentro do esperado e na mesma propor¢ao que seus colegas e até sendo mais aceito
que muitos deles. Nao mostra carater de invisibilidade em mais esse item, ja que seus

colegas lembraram dele tanto nas preferéncias quanto nas rejeigdes.
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Sociograma de Orbitas - Escola B

LEGENDA:

e - Aluno com maior indice de rejeicéo geral

@ - Aluno com maior indice de preferéncia geral

@ - Aluno incluido

IndicacOes recebidas para a pergunta:
“Com quem néo gostaria de estudar?”

Figura 22: Sociograma de Orbitas — Escola B — Rejeicdes de Estudos

122



Tabela de Primeiras Escolhas

Foi elaborada uma tabela de primeiras escolhas referente as preferéncias, no
quesito estudos (ver Tabela 09, no Anexo C). Na primeira coluna foi colocado o niimero
do aluno, na segunda a quantidade de escolhas recebidas, na terceira a quantidade de
primeiras escolhas recebidas e na ultima o nimero total de pontos recebidos, seja em que
escolha for, primeira (3 pontos), segunda (2 pontos) ou terceira (1 ponto).

Percebemos que os alunos com nimero significativo de escolhas positivas nesse
quesito, encontram-se nas primeiras sete linhas da tabela, sendo que tais nimeros sdo
equilibrados pois temos os alunos 07 e 10 com sete escolhas totais nessa area, ¢ com duas
primeiras preferéncias. Encontramos a seguir mais alguns alunos com boas quantidades de
escolhas totais e primeiras escolhas positivas, provando ser esta tabela a mais equilibrada
de todas estudadas no presente trabalho, pois apresenta um niimero maior de alunos com
mais primeiras preferéncias que as demais. Na distribui¢do se parece com as anteriores, ja
que encontramos alunos com nimero de primeiras escolhas dentro da expectativa, também
se mantendo um nimero de escolhas totais compativeis, até chegarmos ao fim da tabela
com aqueles alunos que ndo receberam nenhuma primeira escolha e as vezes nem uma
escolha que seja, em qualquer das posicdes.

Existe um grande numero de alunos que ndo receberam nenhuma primeira
escolha, mas sdo apenas trés que nao receberam nenhuma escolha positiva de seus colegas
nesse quesito, em nenhuma das trés escolhas possiveis, mostrando uma boa distribui¢do
nessa area.

O aluno incluido “C” aparece na parte intermedidria da tabela, mostrando ter
recebido as preferéncias dentro do esperado, se igualando a muitos de seus colegas.

Foi elaborada uma tabela também para as primeiras escolhas negativas (Tabela 12
no Anexo C) e sua analise mostra com clareza o carater de exclusdo do aluno 22, ja que
recebe um grande numero de escolhas negativas e também um numero muito grande de
primeiras rejeigdes. A seguir temos os alunos 26 e 10, também nessas mesmas condigdes,
apesar de terem recebido menor numero de primeiras escolhas negativas e rejeicdes gerais,
se comprado com o aluno 22 Reiterando o visto no sociograma de 6rbitas de rejeicdes em
estudos, vemos concentragdes entre os alunos muito rejeitados e aqueles pouco ou nada
escolhidos, mas de forma menos concentrada, quando se tratam de alunos pouco

escolhidos.
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O aluno “C” recebeu nimero esperado de rejeigdes em estudos, mas nenhuma
como primeira escolha negativa, mantendo sua caracteristica de visibilidade dentro do
grupo, pois as escolhas que recebeu, sejam positivas ou negativas se equiparam a maioria

dos demais membros da sala de aula.

Sociogramas de Primeiras Escolhas
A seguir serd analisado o sociograma de primeiras escolhas, no item estudos,

elaborado em conformidade com os dados extraidos da sociomatriz da Escola B (Figura

23).
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Preferéncias de Estudos

Figura 23: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola B — Preferéncias de Estudos
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Com relagdo as escolhas positivas, cada subgrupo foi destacado no sociograma
com linhas pontilhadas em laranja e identificado com letras maitsculas para facilitar a
visualizagao.

Com relagdo as rejeicdes, os dados foram analisados cotejando-se com os de
escolha positiva.

Encontramos a formacdo de sete subgrupos, sendo dois deles grandes (com seis
membros ou mais) e cinco menores (com quatro membros ou menos).

Existe um grande grupo (A) que possui doze membros, com um aluno
considerado nucleador (aluno 21) com trés primeiras escolhas positivas e trés outros alunos
(03, 10 e 14) com duas escolhas cada, mostrando um equilibrio entre as escolhas feitas, nao
havendo um tnico aluno com grande poder de atragdo das indicagdes. O outro grupo maior
(B) possui dois membros com duas indicacdes cada, podendo ser considerado bem
equilibrado também. Dos quatro grupos menores apenas o grupo C possui o aluno 32
como o centro das indicagdes, sendo indicado por todos os membros do grupo. Os
subgrupos E e F possuem dois alunos cada, que se isolam da sala, escolhendo-se
mutuamente. Isto indica que, na verdade, sdo apenas dois os grupos mais estaveis da classe
e que os demais parecem ser reflexo de preferéncias dispersas.

Como o sociograma se refere somente a primeira escolha, quatorze alunos nao
foram escolhidos (02, 06, 01, 33, 24, 04, 07, 16, 30, 12,15, 18, 34 e C).

O aluno incluido “C” ndo recebeu nenhuma primeira escolha, mas escolheu como
primeira op¢ao para estudar junto, justamente o aluno mais rejeitado, ou seja, o aluno 22.
Percebe-se que nesse quesito, o aluno “C” nao foi escolhido por ninguém como primeira
opcao, mostrando haver dificuldade de aprendizado, da mesma forma que em afetividade,
parecendo que apenas para brincar a restri¢do ¢ menor.

Percebemos a existéncia de preferéncias na formacao de grupos quanto ao género,
j& que encontramos alguns subgrupos totalmente masculinos (A, D e F), femininos (B e G),
sendo os demais considerados mistos.

No que se refere as primeiras escolhas em rejei¢des (Figura 24), o primeiro dado
que chama a atencdo ¢ que o aluno 22 sofre quatro primeiras rejei¢des, com o aluno 12
logo em seguida com trés, provando que seus colegas ndo gostam de brincar com ambos.
Entretanto encontramos varios alunos com duas indicagdes, mostrando um equilibrio maior

das primeiras rejeicdes nesse quesito.
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Verifica-se, também que o aluno “C” foi indicado uma vez pelo aluno 28,
encontrando-se na mesma situagao que varios de seus colegas, mostrando ser visto por eles
como qualquer outro membro do grupo. Notamos que apenas o aluno 33 ndo esta ligado a
um outro colega, j4 que no dia ndo estava presente ¢ ndo foi escolhido como primeira
rejei¢do por nenhum deles.

O que se pode inferir a partir desses dados ¢ de que o aluno “C”, nao foi rejeitado
por ninguém, mas foi escolhido positivamente como primeira op¢ao por um dos colegas,
ficando numa situa¢do muito parecida com varios outros alunos, reiterando que nessa area

ele ¢ tratado como qualquer um dos demais alunos.
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Sociograma de Primeiras Escolhas - Escola B

LEGENDA:

kP - Aluno com maior indice de rejei¢do geral
4 - Aluno com maior indice de preferéncia geral
- Aluno incluido

- Alunos do sexo masculino

ARIRGS < I

(*)

- Alunos do sexo feminino

-~

Primeiras escolhas:
RejeicOes de Estudos

Figura 24: Sociograma de Primeiras Escolhas — Escola B — Rejei¢des de Estudos
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Comparacéo dos Resultados

Fica claro pela leitura dos graficos que o aluno 07 ¢ o mais preferido da sala de
aula. Podemos perceber na propria matriz sociométrica que este aluno obteve apenas duas
rejeicdes de seus colegas e ambas foram na area das brincadeiras. Comparado ao nimero
de escolhas (20), este pequeno numero de rejeicdes ndo tem grande significado. O que fica
muito evidente ¢ que ¢ exatamente nesta area que o aluno recebeu menor nimero de
preferéncias (4), demonstrando que apesar se afetivamente ser muito bem aceito (9) e em
estudos ficando no limite superior da média (7), ndo obtém as preferéncias de seus colegas
para brincar. Fica fora por duas vezes dos sociogramas de orbitas, ja que ndo recebeu
nenhuma escolha negativa em afetividade e estudos.

Observa-se também que o aluno mais rejeitado foi o 22, com trinta e seis escolhas
negativas, o que sem duvida, para o universo estudado, ¢ um nimero bem alto. Apesar
disso recebeu quatro indicagdes positivas, duas em afetividade e uma nas demais. Ficou
assim fora da média minima exigida de normalidade para preferéncias em afetividade
(exatamente o quesito que recebeu mais rejeigdes: quatorze) e estudos (onze rejeigdes,
como em brincadeiras). Prova assim, que DSC tem um indice grande de rejei¢ao, pois além
de ser muito rejeitado diretamente, ainda ¢é preferido por poucos colegas.

Outros casos que chamam a aten¢do sao os seguintes:

a) O aluno 03, apesar de ter sido escolhido positivamente doze vezes, teve um
indice de rejeicdo grande, ou seja, de onze escolhas, mesmo assim ndo podendo ser
considerado um indice significativo.

b) O aluno 16, apesar de ter sido preferido treze vezes, tem um indice de rejeigao
também grande apesar de ndo significativo, ou seja, foi rejeitado sete vezes.

c) O aluno 34 encontra-se com limites significativos em dois quesitos para
preferéncias e rejeigdes, encontrando-se abaixo das preferéncias, com apenas trés escolhas
e quatro indicagdes de rejeigdo. Indica dessa forma que apesar de ser pouco rejeitado, isto
ndo faz com que seja lembrado por seus amigos quando das preferéncias.

d) O aluno 25 apesar de ndo possuir limites significativos nas preferéncias (onze)
ndo recebeu uma indicagdo sequer nas rejei¢des, o que indica ter um bom conceito nas
preferéncias de seus colegas.

e) O aluno 21, recebeu um numero expressivo de escolhas positivas (treze), mas
ndo significativa. Recebeu, entretanto, apenas uma rejeicdo em estudos. Essa andlise

demonstra que possui uma boa aceita¢do entre os outros alunos.
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f) O aluno 14 recebeu muitas indicagdes positivas (dezesseis), inclusive passando
do limite minimo em brincadeiras, mas em contrapartida foi rejeitado treze vezes por seus
colegas. Apesar dos indices ndo significativos, mostra um carater interessante, ja que o
numero de preferéncias e rejeigdes quase se igualam.

g) O aluno 23 apesar de ndo ter indices significativos em nenhuma das perguntas
relativas as preferéncias (doze) obteve também um baixo indice de rejeigcdo (duas).

Dos trinta e quatro alunos analisados, somente cinco ndo foram de alguma forma
citados nessa analise por ndo possuirem indices significativos, logo ndo havendo nenhum
item de interesse a ponto de serem descritos e sdo eles: 12, 15, 17, 30 e 31.

Concluimos pela analise apresentada que dentro da sala de aula da Escola B
encontramos um aluno que ¢ sem divida o mais preferido, ou seja, 07. Juntamente com ele
temos outros alunos com indices bem altos de positividade, como 10 e 14, que se destacam
bastante dos demais alunos da sala de aula.

Temos ainda aqueles alunos que sdao os mais rejeitados, sendo sem davida o n° 22
o mais escolhido negativamente, com uma grande diferenca para os demais casos
considerados, como 26, 06, 1 e 5; mesmo com essa diferenga todos eles se situaram em
niveis elevados de exclusao.

O que chama a atencao ¢ que, com excecao do aluno 34, que recebeu apenas trés
indicagdes para preferéncias e quatro para rejei¢cdes, ndo ocorreram casos de alunos ndo
lembrados por seus colegas. Até as proprias escolhas recebidas pelo aluno 34, apesar de
baixas, nao sdo despreziveis, mostrando ndo haver dentro dessa sala, nenhum aluno com
caracteristicas de invisibilidade.

No que se refere ao aluno “C”, e como j4 informado, este obteve seis preferéncias
e nove rejeicdes, o que leva a crer que seja mais rejeitado que querido por seus colegas.
Porém, essas escolhas ndo sdo significativas, da mesma forma que muitos de seus colegas,
demonstrando que ao ser escolhido, ¢ visto pelo grupo e que recebe aprovacdes e
reprovagdes como qualquer um dos demais.

Quando analisamos as tabelas de primeiras escolhas, o que chama a atengdo ¢
como os resultados se apresentam diferentes quando se tratam das preferéncias e das
rejeigdes. Vamos verificar que nas tabelas referentes as preferéncias, nao temos um nico
aluno a ocupar o primeiro lugar nos trés quesitos, ou seja, encontraremos o aluno 07 em
primeiro lugar nas tabelas 07 (Afetividade) e 09 (Estudos) e o aluno 10 na tabela 08

(Brincadeiras).
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Este fato ndo se repete quando analisamos as tabelas das rejeigdes, pois nas trés,
vamos encontrar em primeiro lugar o aluno mais rejeitado, com o maior niumero de
escolhas negativas gerais, ou seja, o aluno 22.

Fica claro entdo, que quando se tratam de primeiras preferéncias, € mesmo no
tocante as preferéncias gerais, veremos que existe uma maior diversificagdo, pois nas
escolhas gerais, por exemplo, a diferenca entre o numero de escolhas positivas do aluno
mais escolhido para o segundo ¢ pequena (o aluno 07 com dezessete preferéncias e o aluno
10 com dezesseis). J4 quando falamos das rejei¢des, percebemos que elas se encontram
muito mais voltadas a determinados alunos ¢ a um em especial (aluno 22), que além dos
primeiros lugares nas tabelas de rejeicdo, ainda possui um numero de escolhas negativas
gerais muito alto (trinta e seis), com uma grande diferenca para o segundo colocado, ou
seja, o aluno 26, com vinte e trés rejeigdes.

Finalmente, procedemos as comparagdes dos resultados obtidos por meio dos
sociogramas de primeiras escolhas. Inicialmente, analisamos as primeiras escolhas
positivas. O que chama a atengdo sdo aqueles casos coincidentes, quando alguns alunos se
escolhem reciprocamente em todas as perguntas. Encontraremos alguns desses casos,
valendo ressaltar as duplas 13 e 32, 08 e 17 e 25 e 28, que se escolheram reciprocamente
em todas as questdes e 26-31, que se escolheram em afetividade e estudos.

Temos ainda os casos que os alunos se encontram sempre nos mesmo grupos,
como por exemplo:

12(M)-15(M)-02 (M)-21(M); 19(F)-30(F); 01(M)-10(M)-09(M); 13(F)-32(F)-
04(F).

Vemos assim, que ndo sdo muitos os casos de repeticdo e nem sdo grandes os
grupos que se formam em todas as circunstancias. Percebemos que sdo alunos que sempre
se encontram juntos ¢ formam grupos sempre do mesmo sexo, demonstrando a importancia
da separacdo por géneros realizada na confec¢ao desses sociogramas, pois podemos
perceber bem, que essas escolhas fixas estdo relacionadas, em sua maioria, ao fator de
aproximacao de individuos do mesmo sexo nessa faixa etdria.

Os demais alunos se agrupam se acordo com suas necessidades e conveniéncias,
ndo se prendendo muito a grupamentos fixos, ficando claro que somente alguns alunos
mantém essa inflexibilidade.

Existem alguns desses alunos membros dos mesmos subgrupos em todos os

quesitos que se encontram por coincidéncia e ndo por escolhas diretas, como os alunos 12,

131



15 e 02. J4 os alunos 19, 30, 15, 21 se escolhem diretamente. Os alunos 13 e 32 sempre se
escolhem reciprocamente e o aluno 04 escolhe 32 diretamente. For fim temos os alunos 01,
10 e 09 que se escolhem alternadamente, estando sempre ligados.

Nao encontramos nenhum caso de alunos que ndo repetem suas escolhas nem uma
vez, mudando de subgrupos conforme a pergunta varia, mostrando que pelo menos uma
vez, acabam escolhendo os mesmos colegas para alguma atividade.

Ressaltamos ainda a existéncia do aluno 34 que ndo se encontra agrupado,
podendo ser considerado como isolado, pelo fato de ndo ter recebido nenhuma primeira
escolha positiva em nenhuma das perguntas, agravado pelo fato de ndo estar presente no
dia da aplicagdo do teste, ndo permitindo sua ligacdo, por meio de suas proprias escolhas.

No que se refere ao aluno “C”, notamos que se encontra inserido sempre em um
subgrupo, sendo nos casos de afetividade e brincadeiras, por escolher um membro de um
grupo e em estudos por ter recebido uma primeira escolha feita pelo aluno 03. Salienta-se
ainda o fato desse aluno ndo ter escolhido em nenhuma das perguntas, o mesmo aluno
como primeira op¢ao, ja que em afetividade escolheu o aluno 09, em brincadeiras o aluno
02 e em estudos o aluno 24.

Quanto aos sociogramas de primeiras rejei¢des, o acordo da classe ¢ quase
unanime quanto a rejeicao do aluno 22, que focalizam a tal ponto as rejeicoes do grupo que
os outros excluidos sdo mais raros. Isto fica claro quando vemos as nove primeiras
rejei¢cdes em afetividade, cinco em brincadeiras e quatro em estudos, perfazendo um total
de dezoito, num total geral de trinta e seis escolhas negativas recebidas por esse aluno.
Devemos observar que nao existem outros alunos com numeros altos de primeiras
rejeicdes, destacando apenas os niimeros 12 e 31, com sete 1%s escolhas cada, mas mesmo
assim sem ser considerado relevante. Nao temos um aluno que pode ser considerado o
menos rejeitado, ja que existem varios deles que ndo foram escolhidos como primeira

op¢ao em nenhum dos sociogramas de 1? escolhas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi fruto do interesse pelas novas propostas de inclusao de
alunos com deficiéncia na escola regular, disseminadas por todo o mundo a partir dos anos
de 1990 e que se constitui em um dos focos das politicas educacionais em curso no Brasil.

Esse interesse inicial, ainda um tanto difuso, acabou se estreitando, de tal forma
que fui me voltando para as relagdes que se travam entre o aluno incluido e seus pares,
bem como o papel que a institui¢do escolar pode exercer nessas relacdes.

Dessa forma, além de procurar selecionar alunos que tivessem sido incluidos em
classes regulares de ensino, entendemos ser necessario selecionarmos escolas com
caracteristicas marcadamente diferentes, sendo uma com projeto politico-pedagodgico
voltado a inclusdo e outra sem esse atributo.

Assim, constituimos dois objetivos de pesquisa. O primeiro, de andlise das
relagdes sociais mantidas por alunos com deficiéncia mental inseridos em classes regulares
de ensino, junto a seus colegas nao deficientes. O segundo, de verificar se o fato de possuir
explicitamente um projeto politico pedagogico voltado a inclusdo escolar favorece a
qualidade das interacdes entre o aluno deficiente e seus pares.

Para a coleta de dados foi utilizado o teste sociométrico como meio de se verificar
como as relagdes se dao dentro de cada sala de aula. O teste foi aplicado com perguntas
voltadas a identificar as preferéncias e rejeigdes dos alunos quanto as relagdes afetivas,
relacdes de recreagdo (brincadeiras) e estudos, como forma de visualizar quais os prejuizos
que a deficiéncia traz para cada um dos alunos incluidos e em qual dessas relagdes aparece
de forma mais evidente.

Os alunos incluidos, “W” na Escola “A” e “C” na Escola “B”, reagiram de formas
bem diferentes ao teste. “W” se recusou a responder ao teste, mesmo com a insisténcia e
oferecimento de ajuda da professora; ja “C” se mostrou totalmente receptivo e aceitou que
sua professora o ajudasse nas respostas e participou do teste da mesma forma que as
demais criangas.

O fato do aluno "W” se recusar a participar do teste, ndo ocasionou graves
prejuizos a investigacao, pois o foco central da pesquisa era verificar como seus colegas o
enxergavam, € se o enxergavam, dentro das relacdes na sala de aula. Por outro lado €, no
minimo, estranho, que exatamente na escola que tinha um projeto explicito de inclusdo

escolar, o aluno deficiente incluido se recusasse a participar.
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Como resultados mais evidentes temos que considerar que os niveis de
preferéncia e de rejeicdo em ambas as escolas se aproximaram dos dados apresentados por
autores que estudaram o teste sociométrico (como Bastin, Morenos e Alves), com a grande
maioria se situando dentro de escores considerados normais por esses autores, ¢ alguns
poucos apresentando indices mais elevados de preferéncia e de rejeigao.

Quanto aos alunos mais preferidos, percebemos uma grande semelhanga entre as
duas escolas, j4 que na Escola “A” temos o aluno 16, com um total de vinte e uma
preferéncias e na Escola “B”, temos o aluno 07, com um total de vinte escolhas positivas.
Esta semelhanga também ocorre em relagdo as rejeigoes, ja que, na Escola “A”, o aluno 19
recebeu trinta e duas indicagdes, enquanto que na Escola “B”, o aluno 22 recebeu trinta e
seis escolhas negativas.

Da mesma forma, em ambas as escolas, os indices de rejeicdo mais elevados sdo
bem mais evidentes do que os de preferéncia, pois enquanto os alunos mais escolhidos nas
duas escolas alcangaram escores de vinte e um e vinte pontos, os alunos mais rejeitados em
ambas, atingiram as marcas de trinta e duas e trinta e seis indicagdes.

Fica evidente entdo, que apesar de os alunos mais preferidos receberem um grande
numero de indicagdes, estas sdo bem menores que as rejeigdes recebidas por alguns alunos,
provando que as preferéncias sao direcionadas de forma mais pulverizada entre os alunos
que as rejeicdes, que sdo mais concentradas.

Foram analisadas as formacdes de subgrupos nos sociogramas de primeiras
escolhas positivas. Estes subgrupos foram delimitados dentro de cada um dos sociogramas,
elaborados a partir das primeiras escolhas positivas para cada quesito: afetividade,
brincadeiras e estudos.

Novamente encontramos semelhancas entre as duas escolas, ja que ambas
possuem um numero muito parecido de subgrupos, formados para cada quesito estudado
(de cinco a sete). Notamos apenas que na Escola “A” os subgrupos contém um numero
maior de alunos e na Escola “B” encontramos alguns subgrupos com poucos membros
(dois ou trés).

Nos sociogramas de primeiras escolhas em rejeigdes, temos a atencdo chamada
pela quantidade de rejeicdes que alguns alunos recebem. Nem de perto os alunos mais
preferidos no geral recebem um ntimero de primeiras escolhas como os alunos rejeitados.
Isto prova novamente como as preferéncias sdo bem mais pulverizadas que as rejeigdes

emitidas.

134



Tanto a matriz sociométrica, quanto as tabelas e os sociogramas elaborados
servem para mostrar como se passam as interacdes entre os alunos em geral e mais
especificamente entre “W” e “C” e suas respectivas turmas.

Analisando a matriz, percebemos que “W” recebeu apenas uma preferéncia no
quesito afetividade e duas rejei¢des, uma em afetividade e uma em estudos. Este sdo dados
interessantes, pois, mostram que “W” se situa entre aqueles de baixos indices de
preferéncia (apenas um em todos os quesitos), seus indices de rejeicdo sdo também
bastante baixos, mesmo no quesito “estudos”, onde devem residir suas maiores
dificuldades.

Nao podemos considerar que esses baixos indices de rejeicdo apontem para uma
incorporacao de “W” pelos seus colegas, mesmo que de forma pouco preferencial, mas
entendemos que, esses baixos indices nos dois aspectos investigados (preferéncia e
rejei¢do), parecem apontar muito mais para uma situacdo de “invisibilidade” por parte de
seus colegas, de uma “ndo existéncia” como aluno, pois, como vimos nos resultados, os
alunos muito rejeitados, também possuiam indicadores de preferéncia (embora menores),
isto €, “existiam’ como alunos.

Os dados referentes ao aluno “C” mostram que ele ¢ um aluno que “existe” na sala
de aula, atingindo nimeros de escolhas, tanto positivas, quanto negativas, dentro dos
nimeros esperados, se igualando a muitos de seus colegas e até se saindo melhor que um
bom numero deles. Dentro das preferéncias recebeu apenas uma escolha em afetividade e
duas em brincadeiras e estudos, nimeros que apesar de baixos, ndo chamam a atengdo. No
que tange as rejeicdes parece que seu maior problema encontra-se nas brincadeiras, com
cinco indicagdes, enquanto que, nos dois outros quesitos, recebeu nimero igual de
rejeicdes em afetividade e estudos (trés), nimero dentro do esperado e muito menor que
varios de seus colegas.

Assim, pudemos verificar que, enquanto na escola “A”, os contatos entre criangas
sem qualquer evidéncia de deficiéncia se caracterizam por um certo afastamento dos
normais, como se ele fosse uma ndo pessoa e ndo existisse (Goffman, 2002, p. 27), na
escola ”B” a situacdo do aluno “C” é um tanto diferente, ja que, apesar de ser mais
rejeitado do que aceito, ele existe para seus pares.

Analisando os resultados obtidos pelos testes sociométricos aplicados, obtivemos
um resultado no minimo inesperado: o aluno “W”, incluido na Escola “A”, aquela que

possui projeto voltado a inclusdo, ¢ exatamente o aluno que ndo consegue ser visto por
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seus colegas, ndo se encontra incluido nas atividades normais da sala, sendo ignorado pelos
demais membros do grupo, apesar de todos os esclarecimentos que a escola afirma fazer a
respeito.

Por outro lado, na Escola “B”, que ndo possui um projeto englobando um trabalho
voltado a inclusdo, ¢ exatamente aquela em que o aluno “C” recebe indicagdes positivas e
negativas, em propor¢ao muito parecida com grande parte da sala de aula, dando a ele um
carater de visibilidade, mesmo que sua deficiéncia os incomode. Os resultados apontam
que nessa escola, mesmo sem um projeto estabelecido, a crianga deficiente parece se
constituir em um dos alunos das classes, apesar dos problemas que devem existir.

Os resultados obtidos nesse sentido confirmam ambas as hipoteses iniciais
referentes a existéncia de uma dificuldade de aceitacdo do aluno deficiente incluido ¢ de
que existem rejeigdes e dificuldades, principalmente no ambito da aprendizagem, mas
estendendo-se para as demais relagdes interpessoais.

A expectativa de que os alunos deficientes mentais, devido as dificuldades de
aprendizagem inerentes a sua deficiéncia, deveriam ser mais rejeitados no quesito estudos,
ndo se confirmou. Na verdade, no caso de “W” verificamos que os seus pares se utilizam
de outro estratagema, qual seja o de ignora-lo como aluno. No caso do aluno “C”, que
parece ser mais incorporado como aluno, o indice de rejeicao em relacao aos estudos foi o
mesmo que para afetividade.

Quando falamos do beneficio do projeto politico-pedagdgico e de sua possivel
influéncia positiva nesse processo de aceitagdo, vemos também que a hipdtese ndo se
confirmou, uma vez que exatamente o inverso ocorreu, pelo menos nas duas escolas e nas
respectivas salas de aula pesquisadas.

Nao se deve, entretanto, esquecer do fato que foram pesquisadas somente duas
escolas e dois alunos; e que por mais que a pesquisa tenha sido feita com seriedade e
cuidado, a amostra ainda ¢ pequena, ndo permitindo inferéncias definitivas a respeito do
fato de que o projeto politico-pedagdgico de uma escola influencie ou ndo na forma como
as relacdes se estabelecem em seu interior, entre os alunos considerados normais e os
incluidos. Fica aqui uma porta aberta para novas pesquisas no mesmo sentido, buscando
assim, com novos resultados, mostrar como e se realmente as influéncias da formagao
institucional da escola alteram a maneira como os alunos incluidos sdo vistos e aceitos

pelos seus pares.
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ANEXO A) Matriz Sociomeétrica da Escola “A”

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 17 18 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31! 322 34°

AlB|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E|A|B|E

N\ 2 3 3 2 2 1 31 1
N 2 2 3 3 1 1 1 3 2

11 12 3/2 3 2 N

Ploll| a4 H 322 | 31' [30%°| 29 | 28 |27%% |26 |25% | 24 |23'2| 22 | 21 2011H| 18 | 17 H 15 | 14 |13 | 12° | 11 | 10 | 09® | 08 | 07" | 06 | 05 | 04° | 03 | 02° | 01
-
w
w
N
N
w
=
=
N
w

3 2 1 2 1 3] 31 N 2
3 1 3 2 2 12 N 3 1
1 3 2 1 31 2 2 3 N
2 33 2 3 N
2 3 2 4 4 2 3 2|5 4 5 4 2 3 6 6 4/4 2 4 4 2 4|5 4 6 5 3 2 5 2 2
Eval.l4465541610133233217101098430012579922010323328869431315171744549711203111911071312151313095010303710123332103004012003910
Hval303026023003000303880203030000220254910100332550001719181486222427340412314951032118412952915990832221219181135000203000
LEGENDA:
-valor abaixo do limite inferior para perguntas 1, 3e 5 p valor acima do limite superior para perguntas 1, 3e 5
valor abaixo do limite inferior para perguntas 2, 4 e 6 valor acima do limite superior para perguntas 2, 4 e 6
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LEGENDA.:

A - Afetividade (ref. sentar perto/nao sentar perto)

E - Brincadeiras (ref. brincar com/ ndo brincar com)

E - Estudo (ref. estudar com/mao estudar com)

p - numero de escolhas emitidas (ndmeros azuis na horizontal do sujeito)
n-numero de rejeigdes emitidas (numeros vermelhos na horizontal do sujeito)
E -numero de escolhas recebidas (numeros azuis na vertical do sujeito)

n - namero de rejeigdes recebidas (numeros vermelhos na vertical do sujeito)
= wal. - 50mMa dos alganismos azuis na vertical do sujeito

n val. - soma dos algansmos vermelhos na vertical do sujeito

Sequéncia de perguntas (p/r aluno respondente em relagdo aos demais alunos
representados nas colunas verticais):

“la. linha,1a. coluna: afetividade positiva (Ferto de quem gostaria de sentar?)

- 2a. linha,1a. coluna: afetividade negativa (Ferto de quem néo gostaria de sentar?)

“la. linha,2a. coluna: brincadeira positiva (Com quem gostaria de brincar?)

“2a linha,?a. coluna: brincadeira negativa (Com quem néo gostaria de brincar?)

“1a. linha,3a. coluna: estudo positivo {Com quem gostaria de estudar?)

c2a. linha,3a. coluna: estudo negativo (Com guem nao gostaria de estudar?)

T L b —

OBSERVACOES RELEVANTES:

31 - aluno ausente

322 . aluno ausente

WP - aluno incluido (33)

34* - aluno ausente

02% - Nao foi possivel identificar o item 3 (nome do primeirg aluno escolhido)
04% - Nao foi possivel identificar o item 3 (nome do primeirg aluno escolhido)
077 - Nao foi possivel identificar o item 2 (nome do segundo aluno escolhido
09% - Nao foi possivel identificar o item 2 (nome do segundo aluno escolhido
12% - Sé escolheu 2 colegas para a pergunta 5.

da pergunta 5.
da pergunta 3.
J da pergunta 2.
J da pergunta 5.
13" _ 36 escolheu 2 colegas para a pergunta 4.

20" - Néo foi possivel identificar o item 2 (nome da segundo aluna escolhido) da pergunta 5.
23" _ Néo foi possivel identificar o item 2 (nome da segundo aluna escolhido) da pergunta 5.

25" _ Néo foi possivel identificar o item 3 (nome do primeiro aluno escolhido) da pergunta 4
56 escolheu 2 colegas para as perguntas S5 e 6.

26" _ S0 escolheu 1 colega para as perguntas 2,4 e 6.

27" Nao foi possivel identificar o item 2 (nome do segundo aluno escolhido) da pergunta 5.
Escolheu um mesmo colega para as perguntas S e 6 (com gue gostaria e néo
gostaria de estudar).

30" - 56 escolheu 2 colegas para as perguntas 2, 4 e um Unico colega para a pergunta 6.
Limites tedricos escolhidos referentes a P .01 {valores com parénteses azuis indicam notas
significativas de escolhas; valores com parénteses vermelhos indicam notas significativas de
rejeicdo).

Limites tedricos escolhidos referentes a P .05 {valores com fundo azul indicam notas
significativas de escolhas para p, e menores notas de rejeicao para n; valores com fundo
vermelho indicam as menoras notas de escolha para p, e notas significativas de rejeicéio paran).
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ANEXO B) Matriz Sociométrica da Escola “B”

Al B|EJA[B|E|A|BIE|A|B/E[A|B]|EJA[B|E|A[B]E]A|B/E|A[B|E[A|B]E|A|B|E[A[B|E|A[B|E[|A| B[E|A[B|E|A|B|E|A[B|E|A[B|E|A[B|E|A|B/E|A[B|E|A|B| E]A[B|E|A]B|E[A[B]E|A|B|E|A[B[E|A[B|E[A|B|E|A|B|E[A| B]E|A|B|E[A|B|E|A[B|E

01 02 03 04 05 06 08 09 10 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 347
B N 111 233322
° 1 12 3 2 3|2 1 3
N N3 3 2 1 2 13 1 2
1 2|2 11 2 3 3 |3
“ 1 N 1 3 32 23 |1 2
° 13 32 2 1
- 222 111 333
° 122 211 3 33
g N 2 13[1 2 1 3 3 2
2 3 1)1 3 2 2 1 3
° 22 1 2 13 3 3 1
S l1 3 1 2 2 3.1 3 2
N 2 21 3 312 31
11 3 2 1 2 2 3 3
° 1 1 (333 222 1
° N 222 33 3 1.1 1
- 11 2 3 3 2 1 3 2
° 2 2 1 1 3 1 3 2 3
o 3 1 3 2 2 11 2 3
12 3 2 2 1 3 3 1|1

m
w
P
N
N

-
[
N
[
w
N
i
w
w
w
N
w
N
-

N 1 33 2 2 23 1 1
“l132 2 2 1 33 1
o 22 12 N 11 333
2 1 3] 3 |21 2 3 1
- 1 22 12 333 1
- 3 2 2 1 N 1 3 2 3 1
- 1 1 12 333 22
- 2 31 13 2 32 1
e 312 N 33 2 21 1
3 133|212 2 1
N 333 2 2 1 2 11
- 1 2 2 1 1 2 333
© 2 3 31 2 1)1 2 3
- 2 2 2 3 3 1 1 3 1
o 2 3 3 3 112 N 1 2
11133 2 312 2
o 3 1 22 13 3]2 1
~ 1 3 2 13 3 2 2 1
- 12 33 3[221 1
Sl 3 3 22 12 3 1
3 33 1 2 2 1 1 2
& 1 2 1 3 132 3 2
@ 1 121 233 N 2|3
2 231 1 3 3\ 2 1
< 3 1 12 1 2 3 N 2 3
3 201 1 2 113 2 3
- 22 1 112 3 33
° 2 3 3 3 N 11 1 2 2
a0 2 11 N 333 2
S 2 2 12 N 3 33 1
N 11 221 N 333 2
31 3 3 2 12 2 1
© 121 21 2 333
b 2 2 3 |111 3 3 2
o 1 11 233 322
“l2 23 111 332
o 111 2 2 2 333 N
22 1 1 3 2 3 1] 3
Ll 1]2 22 3 3 3 1
i 3 2 1 1 12 3 2 3 N
21 1 333 2 21 N

255/333[22 2 9] 4]7]3 4 4[5l 2[3]7 7]l 2 2l 3 2[2 2 2[4[7]5[2 4 3[4 5 4l 2]l 2 2 [ 2 3 2[4 4 s5[2 435/4f4[335/2 2 24 sjfl[5 4 5[5 4323 2[3 3 sjll2 s[2]HE
3 4 4/4 2 9l 7 9K 2 32 2 353|/24¢6|4 6 4 3|3 3132 2|2 2 2 3 2|2 4 5 6 ‘108 3 3 21252 6 3 2 3
5v41400653411954335320016613678835513132452535 5/10 13 11/4 6 4/6 5 8/3 6 3|3 4 333 3|5 4/1011 112 3 2|8 7 118 1 7|7 8116 5 6|6 5 3/1010 9|12 10 7|2 5 1|3 3 5/7 9 7|/336(320
ﬁv]12151440249982412110131511040255105000694481353111885154554232313646 0/0 O 1|37 212323 0910120 0 0|20 1116/0 0 3/9 8 3/0 0 3|3 8 4|15127/0 1 2|/0 10|20 38
LEGENDA:
valor abaixo do limite inferior para perguntas 1, 3e 5 p | valor acima do limite superior para perguntas 1, 3 e 5
valor abaixo do limite inferior para perguntas 2, 4 e 6 nvalor acima do limite superior para perguntas 2, 4 e 6
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OBSERVACOES RELEYANTES:

31 - aluno ausente

322 . aluno ausente

WP - aluno incluido {33)

34* - aluno ausente

02% - Nao foi possivel identificar o item 3 (nome do primeirg aluno escolhido

{ da pergunta &,
04% _ Nao foi possivel identificar o item 3 (nome do primeirg aluno escolhido
{

da pergunta 3.
da pergunta 2.
da pergunta 5.

)
)
077 - Nao foi possivel identificar o item 2 (nome do segundo aluno escolhido)
09% - Nao foi possivel identificar o item 2 (nome do segundo aluno escolhido)
12° - 36 escolheu 2 colegas para a pergunta 6.

13" _ 56 escolheu 2 colegas para a pergunta 4.

20" - Néo foi possivel identificar o item 2 (nome da segundo aluna escolhido) da pergunta 5.
23" _ Ndo foi possivel identificar o item 2 (nome da segundo aluna escolhido) da pergunta 5.

25" _ Néo foi possivel identificar o item 3 (nome co primeiro aluno escolhido) da pergunta 4
56 escolheu 2 colegas para as perguntas S5 e 6.

26" _ 56 escolheu 1 colega para as perguntas 2,4 e 6.

27" _ Nao foi possivel identificar o item 2 {(nome do segundo aluno escolhido) da pergunta 6.
Escolheu um mesmo colega para as perguntas 5 e 6 {com que gostaria e ndo
gostaria de estudar).

30'% - S0 escolhey 2 colegas para as perguntas 2, 4 e um Unico colega para a pergunta 6.

Limites tedricos escolhidos referentes a P .01 {valores com parénteses azuis indicam notas

significativas de escolhas, valores com parénteses vermelhos indicam notas significativas de

rejeican).

Limites tedricos escolhidos referentes a P.0% {valores com fundo azul indicam notas
significativas de escolhas para p, @ menores notas de rejeicdo para n; valores com fundo
vermelho indicam as menores notas de escolha para p, e notas significativas de rejeicéo paran).

OBSERVACOES RELEVANTES:

33" - aluno ausente

342 - aluno ausente

C? - aluno incluido (11)

03* - néo respondeu a pergunta 6.

26” - escolhel apenas um colega na pergunta 1.

Limites tedricos escolhidos referentes a P05 (valores com fundo azul indicam notas
significativas de escolhas para p, e menares notas de rejeicdo para n; valores com
fundo vermelho indicam as menores notas de escolha para p, e notas significativas de
rejeicéo paran).
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ANEXO C) Tabelas de Primeiras Escolhas
Tabela 1 - PREFERENCIAS DE AFETIVIDADE - ESCOLA A

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de
Escolhas 1%, Escolhas
Recebidas Recebidas

NUmero
do Aluno

Pontuacao
Recebida
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Tabela 2 - PREFERENCIAS DE BRINCADEIRAS — ESCOLA A

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacao

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida
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Tabela 3 - PREFERENCIAS DE ESTUDOS - ESCOLA A

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de
Escolhas 1%, Escolhas
Recebidas Recebidas

NUmero
do Aluno

Pontuacao
Recebida
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Tabela 4 - REJEICOES DE AFETIVIDADE - ESCOLA A

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de
Escolhas 1%, Escolhas
Recebidas Recebidas

NUmero
do Aluno

Pontuacao
Recebida
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Tabela 5 - REJEICOES DE BRINCADEIRAS - ESCOLA A

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de
Escolhas 1%, Escolhas
Recebidas Recebidas

NUmero
do Aluno

Pontuacao
Recebida
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Tabela 6 - REJEICOES DE ESTUDOS - ESCOLA A

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de
Escolhas 1%, Escolhas
Recebidas Recebidas

NUmero
do Aluno

Pontuacao
Recebida
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Tabela 7 - PREFERENCIAS DE AFETIVIDADE - ESCOLA B

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacéo

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida

149



Tabela 8 - PREFERENCIAS DE BRINCADEIRAS - ESCOLA B

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacéo

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida
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Tabela 9 - PREFERENCIAS DE ESTUDOS - ESCOLA B

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacéo

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida
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Tabela 10 - REJEICOES DE AFETIVIDADE - ESCOLA B

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacéo

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida
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Tabela 11 - REJEICOES DE BRINCADEIRAS - ESCOLA B

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacéo

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida
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Tabela 12 - REJEICOES DE ESTUDOS - ESCOLA B

Tabela em ordem decrescente de preferéncias — baseada no n° de escolhas recebidas

N°. de N°. de

NUmero
Escolhas 1%. Escolhas

Pontuacéo

do Aluno Recebidas Recebidas Recebida
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ANEXO D) Modelo de Teste Aplicado e Respondido por Aluno

T
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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