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RESUMO

A pesquisa aqui relatada tem por objetivo investigar a visdo que as professoras de
classes de Educagao de Jovens e Adultos — Ciclo II de escolas do ensino publico estadual do
Vale do Ribeira-SP t€ém dos materiais didaticos utilizados em sala de aula. Norteiam o
trabalho de investigacdo as seguintes questdes de pesquisa — Que dizem as professoras sobre
o uso da Cole¢do Ensinar e Aprender em sala de aula? Que dificuldades percebem em relagao
ao uso desse material? Que outros materiais tém sido utilizados por essas professoras? — bem
como a hipdtese de que o material proposto e recebido pelas professoras de classes de EJA —
Ciclo II no estado de Sdo Paulo (Colegdo Ensinar e Aprender) tem sido, em geral, pouco
utilizado, tendo em vista que os alunos chegam as classes de EJA — Ciclo II, sem a necessaria
fluéncia em leitura e escrita, levando as professoras a lancar mao de outros materiais. Os
dados, coletados por meio de anélise de documentos e de entrevistas com 05 professoras em
exercicio nessas classes, foram organizados em quadros-sintese e analisados a luz do
referencial tedrico oferecido por autores que estudam a escola na sua relagdo com a estrutura
social e a cultura (Pérez Gomez e Gimeno Sacristan). A estrutura dessa dissertacdo esta
organizada de forma a apresentar o que indicam e propdem os documentos analisados; o que
dizem os estudos que os analisaram; o que dizem os estudos sobre praticas pedagogicas e
didaticas para Educagdo de Jovens e Adultos; e o que dizem as professoras investigadas sobre
esses materiais e seu trabalho. Os resultados revelam que as professoras desconhecem a
existéncia de uma Proposta Curricular para o 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos e
de materiais especificos nos quais possa apoiar seu trabalho, razao pela qual se vém obrigadas
a realizar adaptagdes de materiais didaticos destinados as classes regulares de Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: Material didatico
Educagao de Jovens ¢ Adultos
Visdo de Professoras
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ABSTRACT

This research aims to investigate the view that teachers from classes of Adult and
Youth Education (EJA) — from 5th to 8th grades — from public state schools of Vale do
Ribeira-SP have about the didactic materials used in classroom. The investigation work has
the following research questions — What do the teachers say about the use of the Collection
“Ensinar e Aprender” (Teach and Learn) in classroom? What difficulties do they notice in
relation to the use of that material? Which other materials have been used by those teachers? —
as well as the hypothesis that the material proposed and received by the teachers of EJA
classes — from Sth to 8th grades — in the state of Sao Paulo (Collection Teach and Learn) has
not been frequently used, once the students reach the EJA classes — from 5th to 8th grades —
without the necessary fluency in reading and writing, compelling the teachers to use other
materials. The data, collected by means of analysis of documents and interviews with 05
teachers from those classes, were organized in synthesis charts and analyzed taking into
consideration the theoretical reference offered by authors who study the school in its
relationship with the social structure and the culture (Pérez Gémez and Gimeno Sacristan).
This dissertation is structured in order to present what the analyzed documents indicate and
propose; what the analytical studies about those documents bring; what the studies on
pedagogic and didactic practices for Adult and Youth Education bring; and what the
investigated teachers say about their work and those materials. The results emphasize that the
teachers ignore the existence of the Curricular Proposal for the 2nd segment of the Adult and
Youth Education and also ignore specific materials to support their work, the reason why they
are compelled to accomplish adaptations of didactic materials destined to regular classes of
Primary School.

Keywords: Didactic material
Adult and Youth Education (EJA)
Teachers’ view
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INTRODUCAO

(...) Saber realizar certa atividade envolve dominar
determinadas operacdes e também algum conhecimento de
carater proposicional sobre a atividade propria [...] O saber
fazer (Know how), a habilidade ou capacidade para realizar
algo de modo pratico e seus correspondentes esquemas
mentais é diferente do saber o qué ((know that). (...)
entramos, assim, em outra forma de abordar o significado da
relacdo teoria-pratica na educacdo: o das interacbes e
dependéncias entre o saber como, saber 0 qué e 0 saber qué.
Sei, a minha maneira, conduzir uma aula ou trabalhar com
uma crianca e sei muitas outras coisas sobre elas, criancas,
sobre as aulas, sobre o que transmito, sobre o que ocorre ali,
sobre mim mesmo, etc. O saber sobre o fazer ndo capacita
para saber fazer com seguranca, obviamente, mas quando o
fazer de que se trata se refere a agcdes complexas, com opgoes
possiveis, 0 saber sobre o fazer da perspectiva, clareza,

discriminac&o e bom julgamento.

(GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 56)



Apesar da crescente oferta publica de ensino para jovens e adultos, a formagao
inicial da maioria dos educadores ndo contempla as especificidades dessa modalidade.

Segundo Di Pierro & Gonzales (2004), em 2003 dos 1.306 cursos de
Pedagogia existentes no pais, apenas 23 ofereciam Habilitagdo em Educacao de Jovens
e Adultos (16 mantidas por instituicdes privadas de ensino superior ¢ 07 por
universidades publicas — duas federais e cinco estaduais). A maioria encontrava-se, na
época, situadas nos estados da Bahia, Parand e Rio Grande do Sul (neste ltimo, a
Universidade Estadual oferece a habilitacdo em 07 campi do interior do estado).

Como a formagdo inicial da maioria dos professores ndo contempla as
especificidades da Educagdo de Jovens e Adultos, cresce a necessidade de programas de
formagdo continuada voltados para essa finalidade. Além disso, ¢ freqiiente que os
educadores populares, vinculados a movimentos e organizagdes comunitarias, tenham
acompanhamento pedagdgico de universidades ou de organiza¢des ndo governamentais.

Vale lembrar aqui, ainda, algo que parece agravar ainda mais esse quadro de
despreparo de educadores para trabalhar com EJA: em 2005, ao aprovar a Lei de
Diretrizes Orcamentarias, o Congresso reduziu de 20.000 para 14.500 a meta de
capacitagdo de professores de jovens e adultos — o que, para as redes publicas de ensino
que dependem do apoio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo para
promover a formagdo em servigo dos educadores significa reduzir ainda mais as
perspectivas de formacdo de novos educadores para Educagao de Jovens e Adultos.

Mesmo com toda a atencdo que a Educag¢do de Jovens e Adultos vem
recebendo por parte dos pesquisadores no decorrer dos ultimos anos, preocupados com
o acesso ¢ a melhoria da educacao dessa parcela da populagao que em seu processo de
escolarizag¢do, por inimeros motivos, ficou excluida — ela ainda ¢ um grande desafio
para toda a sociedade.

Entretanto, a partir de 2000, a existéncia de uma Proposta Curricular para o 2°
segmento da EJA, elaborada basicamente com o objetivo de explicitar a identidade de
cursos para jovens e adultos, contribui para incentivar novas praticas nessa area no pais
e para fornecer subsidios que permitem hoje repensar a organiza¢do curricular em
Educagao de Jovens e Adultos, a selecdo de conteudos, as orientagdes didaticas e a
avaliacao em classes de EJA.

E importante repensar a existéncia e utilizagio de materiais didaticos para

classes de Educacao de Jovens e Adultos, para estar em consondncia com as exigéncias



do contexto social atual em que ela esta inserida, possibilitando alcangar condigdes mais
dignas de acesso a escolaridade basica para os jovens e adultos.

Quando falamos em qualidade da educacdo precisamos reconhecer que ha
varios fatores envolvidos, porém, o educador, por ser o profissional que esta mais
préximo ao aluno no dia-a-dia da sala de aula e por ser o agente desencadeador do
processo ensino-aprendizagem ¢ o fator ao qual, comumente se faz mais referéncia,
questionando-se a sua formacao e o seu desempenho.

Pesquisas sobre como o professor de Educagdo de Jovens e Adultos tem
tentado desenvolver o seu trabalho devem, portanto, considerar esse conjunto de fatores,
desde o contexto social mais geral em que se inserem professor e alunos jovens e
adultos, até as condicdes estabelecidas no ambito do sistema escolar e da propria
unidade escolar para que desenvolvam seu trabalho em sala de aula, envolvendo a quase
inexisténcia de apoios e recursos didaticos.

Observando a produgdo académica sobre formagdo de professores e sobre
materiais didaticos nos ultimos cinco anos constata-se que a maioria dos estudos
realizados estd voltada para o Ensino Fundamental regular. A Educagdo de Jovens e
Adultos (especialmente a referente ao 2° Segmento), mesmo representando um universo
grande de cidadaos sem acesso ¢ permanéncia escolar, ndo tem tido a devida atengao,
especialmente no que diz respeito a elaboragdo de materiais didaticos especificos para
esses alunos e também a formagdo dos professores para atuar com essa faixa da
escolaridade. E o que constatam, por exemplo, Marin, Bueno e Sampaio (2005, p. 188),

(13

em artigo no qual identificam as principais tendéncias de investigagdo das
dissertacdes e teses de doutorado definidas nos programas brasileiros de pos-graduagao
em educagdo, no periodo de 1981 a 1998...”, e no qual verificam que, de 3.593
indicagdes de modalidades de ensino pesquisadas nas Dissertacdes e teses desse
periodo, somente 127 (3,5 %) se referiam a Educac¢do de Jovens e Adultos. Esses
autores, ndo mencionam pesquisas voltadas para o estudo da formagdo de professores
para essa modalidade de ensino e nem para elaboracdo de materiais didaticos
especificos para a Educacao de Jovens e Adultos do 2° Segmento.

Esses dados, mesmo representando uma pequena mostra dos problemas e
desafios existentes nesse campo de atuagdo ja permitem problematizar a temdtica para a
qual se volta o estudo aqui apresentado.

O processo de elaboragdo de materiais didaticos constitui parte das

necessidades e dificuldades enfrentadas pelos professores, para selecionar conteudos,



utilizar procedimentos adequados e construir estratégias que associem “escola e
sociedade”, “conhecimento e trabalho” e para desenvolver no aluno “atitudes de
responsabilidade, compromissos, critica e satisfagdo em estar no mundo” — atitudes
essas em consonancia com a Proposta Curricular do 2° Segmento da Educagdo de
Jovens e Adultos.

Contudo, em se tratando dos fatores que interferem na qualidade de ensino,
referente a necessidade de mudancas e adequagdo de recursos (espago, tempo, materiais
didaticos), esta pesquisa parte do pressuposto de que os professores sdo os agentes que
podem viabilizar mudangas como as explicitadas no documento da Proposta Curricular
para Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000), desde que a eles sejam dadas as
devidas condi¢des — o que inclui, antes de mais nada, considerar o que pensam esses
professores sobre os recursos de que dispdem e como se relacionam com eles.

Assim, investigar a visdo de professores/as sobre materiais didaticos para
classes de Educagdo de Jovens ¢ Adultos constitui tema relevante a demandar novos
estudos e pesquisas.

Por meio das leituras realizadas, apresentadas neste estudo, foi possivel
constatar que, mesmo com as determinacdes legais desta ultima década, pensando nos
seis anos passados desde a aprovagdo do Parecer CEB n° 11/2000, o estado brasileiro,
de fato, ainda ndo reconhece e efetiva a Educacdo de Jovens e Adultos' como uma
politica publica relevante e continua, mantendo o carater compensatorio dessa
modalidade de ensino, sem dar a devida atengdo as necessidades e demandas de
professores atuantes nessa modalidade de ensino, especialmente as referentes a
elaboragdo de materiais didaticos especificos destinados a classes de EJA.

Assim, a pesquisa aqui relatada tem por objetivo investigar, especificamente, a
visdo que as professoras de classes de EJA Ciclo II de escolas do ensino publico
estadual do Vale do Ribeira — SP tém dos materiais didaticos utilizados em sala de aula.

Dessa forma, trés eixos de preocupacdo organizam o relato de pesquisa aqui
apresentado:

a) Materiais didaticos

b) Educagdo de jovens e adultos

c) Visdo das professoras

' A partir daqui passo a me referir sempre a expressio “Educacio de Jovens e Adultos” com a sigla EJA.



Esses eixos orientam: a formulacdo das questdes e hipoOtese investigadas, a
defini¢dao dos objetos, a revisao bibliografica, a busca de referencial teérico, bem como
o conjunto das decisdes metodoldgicas.

Para melhor entendimento do leitor, cabe neste momento, apresentar a
pesquisa alvo deste relatorio.

Vejamos o conjunto de questdes que nortearam a pesquisa.

— Que dizem as professoras sobre o uso da Colecdo Ensinar e Aprender em
sala de aula?

— Que dificuldades percebem em relagdo ao uso desse material “Colecao
Ensinar e Aprender”?

— Que outros materiais tém sido utilizados por essas professoras?

Norteia ainda a pesquisa, a hipotese de que o material proposto e recebido
pelas professoras de classes de EJA Ciclo II no estado de Sao Paulo (Colecao Ensinar e
Aprender) tém sido, em geral, pouco utilizado, tendo em vista que os alunos chegam as
classes de EJA no Ciclo II sem fluéncia em leitura e escrita, levando as professoras a
langar mao de outros materiais.

Assim, definiu-se a realizacdo de uma pesquisa do tipo analitico-descritiva,
para investigar a visdo que as professoras de classes de EJA Ciclo II (de escolas do
ensino publico estadual do Vale do Ribeira — SP) tém dos materiais didaticos utilizados
em sala de aula, numa escola que atende a trés turmas de EJA: 1° Termo (5% série), 3°
Termo (7% série) e 4° Termo (8* série) no primeiro semestre do ano de 2006°.

Os critérios adotados para definir quais classes de EJA com seus respectivos
professores seriam investigadas foram:

a) Selecionar Turma de inicio do Modulo II, ou seja, Termo I

(correspondente a antiga 5* série), cujos alunos sao oriundos da EJA Ciclo

I ou sdo alunos que estiveram fora da escola;

% Cabe assinalar que, ap6s a busca de informagdes junto a Diretoria de Ensino da regido de Registro — SP,
no inicio deste mesmo ano, observou-se que, em um universo de 07 municipios do Vale do Ribeira,
existem 14 escolas que atendem a classes de EJA e 31 classes de EJA distribuidas entre esses municipios.



b) Evitar o 4° Termo (8" série), que constitui turma de EJA denominada
“mista” (também chamada “nao auténtica”), isto €, que inclui, na mesma

classe, alunos de EJA e alunos da chamada Recuperacao de Ciclo3;

c) Selecionar professores do 1° Termo, que participaram, no periodo de
2004/2005, de Curso de Capacitagdo sobre a “Colecdo Ensinar e

Aprender” e que concordarem em participar da pesquisa.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa envolve a obtengdo de
dados a partir do “contato direto do pesquisador com a situacao estudada”. Supde o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como principal
instrumento da coleta dos dados. Os dados coletados sdo de natureza
predominantemente descritiva e se voltam especialmente para o significado atribuido
pelos sujeitos aos fendmenos e situagdes investigados. A tendéncia na analise dos dados
¢ seguir um processo indutivo.

Os dados coletados numa pesquisa de natureza analitico-descritiva servem
para contar minuciosamente sobre pessoas, situagdes, ambientes e acontecimentos sob

estudo e podem ser oriundos de depoimentos, entrevistas, observagdes, analise de

3 Segundo Omuro (2006), na rede de ensino publica estadual paulista o Projeto Recuperagdo de Ciclo
constitui parte da politica educacional implantada pela Secretaria de Estado da Educagdo de Sdo Paulo
(SEE-SP) a partir de 1995 com a intencdo declarada de melhorar o atendimento dos servigos de
escolarizacdo basica do Estado. Segundo essa autora, tal politica educacional, “... cujas diretrizes
principais foram explicitadas no Comunicado SE, de 22 de margo de 1995 ( Diretrizes Educacionais para
o Estado de Sao Paulo, para o periodo de janeiro de 1995 a dezembro de 1998), contemplou uma série de
medidas administrativas e pedagogicas que causaram um grande impacto na rede estadual de ensino”,
entre elas, a implantagdo do Regime de Progressdo Continuada na rede estadual paulista que apresentou
como fundamentacdo a legislagdo decorrente da entdo nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei Federal n® 9394/96): “(...) De acordo com o Artigo 32 da nova LDB, os sistemas de ensino
poderiam, a partir de entdo, desdobrar o Ensino Fundamental em ciclos e adotar o Regime de Progressdo
Continuada. Na regulamentagdo deste dispositivo, o Conselho Estadual de Educagdo do Estado de S&o
Paulo (CEE-SP) estabeleceu as bases do referido regime no sistema de ensino paulista por meio da
Indicagdo CEE-SP n° 8, de 30/08/1997 e da Deliberacdo CEE-SP n° 9, de 04/08 de 1997. Para o CEE-
SP, nos termos da Indicagdo n° 8, o Regime de Progressdo Continuada é uma °...estratégia que contribui
para a viabilizagdo da universalizacdo da educag@o basica, de garantia de acesso e permanéncia das
criancas em idade propria na escola, de regularizacdo do fluxo dos alunos no que se refere a relagdo
idade/série e da melhoria geral da qualidade de ensino’(Sdo Paulo, 1997, p.150)” (p.30 e ss). E nesse
contexto da implementagdo do Regime de Progressdo Continuada que se situa, segundo Omuro (2006), a
Recuperac¢do de Ciclo. Trata-se de um programa especial com duragdo de um ano letivo destinado a
alunos que chegaram ao final do Ciclo I ou do Ciclo II sem aproveitamento satisfatorio e condi¢des da
continuar seus estudos no nivel de escolaridade subseqiiente. A autora lembra ainda que, “...embora
estivessem previstas nas Normas Regimentais Béasicas, as turmas de Recuperagdo de Ciclo s6 foram
efetivamente implantadas em 2002, quando, a partir dos resultados da SARESP/2001, a propria SEE-SP
constatou o baixo aproveitamento dos alunos ao final do Ciclo I e do Ciclo IT” (p. 31).



documentos e materiais, descri¢do de praticas e rotinas. Para Trivifios (1987) e Selltiz
(1965), as pesquisas descritivas visam, especificamente, maior aproximagao,
caracterizagdo e descricao de objetos de pesquisa ainda pouco conhecidos.

Nesse sentido foram definidos os seguintes procedimentos metodologicos e as

respectivas etapas da pesquisa:

1. Foram tomados como sujeitos da pesquisa 05 professoras de uma escola de
ensino fundamental — ciclo II, em um municipio da Regido do Vale do
Ribeira, que lecionam em uma classe de 1° Termo (5 * série): 01 professora
responsavel pelos componentes Historia e Geografia; 01 professora
responsavel pelas aulas de Matematica; 01 professora de Ciéncias, 01
professora de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e 01 professor eventual,

licenciado em Historia, ministrando aulas de Artes.

2. Tendo em vista o objetivo de obter as visdes sobre os materiais didaticos
expressas pelos diferentes profissionais em suas respectivas disciplinas
foram construidos e testados® Roteiros de Entrevista semi-estruturada (ver
Anexo I). A realizagao das entrevistas ocorreu entre maio e julho do ano de
2006, em sua maioria a noite, durante a semana, em geral na escola foco da
pesquisa, em horario marcado conforme a disponibilidade expressa pelas
entrevistadas. Apenas uma das entrevistas foi realizada no sabado, na
residéncia da professora. Assim sendo, todas as entrevistas foram
realizadas individualmente, em locais adequados para a gravacdo em
audio. Tive a preocupacdo de realizar um didlogo tranqiiilo e explicar o
objetivo do meu trabalho, solicitando permissdao para o uso do gravador
(com o que todas concordaram), além de garantir o anonimato das
respondentes. E importante acrescentar que as entrevistas ocorreram na
mais absoluta cordialidade, inclusive com muita atengdo e prazer, por parte
das respondentes, em estar contribuindo para a pesquisa, falando sobre seu

trabalho na EJA.

* Expresso, neste momento, agradecimentos especiais a Profa. Dra. Luciana Maria Giovanni (PUCSP) e a
Profa. Maria Regina Guarnieri (UNESP/Araraquara), que atuaram como “juizes” do instrumento, bem



3. A coleta de dados incluiu desde o estabelecimento de contatos e
agendamento das entrevistas com os sujeitos selecionados (data, horério e
local); a realizagdo das entrevistas que foram gravadas em 4udio (com a
anuéncia do entrevistado); até a transcrigdo literal das entrevistas para

registro das informacdes.

4. Foi também construido e testado o Roteiro para Andlise de Documentos
(ver Anexo 2), tendo em vista a necessidade de analise da Legislacao

pertinente ao tema e da Colec¢ao Ensinar e Aprender.

5. Para a organizacdo, apresentagdo e andlise dos resultados, os dados obtidos
foram mapeados e organizados em quadros-sintese. Para tanto, as questdes
norteadoras, hipotese e objetivo do estudo permitiram o agrupamento de
informacdes relacionadas a: perfil pessoal e profissional das professoras;
algumas caracteristicas sociais das professoras ou da “vida fora da escola”
descrita pelas professoras; visdo das professoras sobre o magistério em
classes de EJA; visdo das professoras sobre os alunos de EJA; o trabalho

na sala de aula de EJA; o uso do material didatico e suas dificuldades.

Finalmente, resta acrescentar que esta Dissertacdo foi organizada em quatro
capitulos. O primeiro deles apresenta os apoios tedricos da pesquisa. O segundo
capitulo traz a descri¢do Colegdo Ensinar e Aprender e da Proposta Curricular para o 2°
Segmento da EJA. No terceiro capitulo sdo apresentados alguns estudos ja realizados
sobre a temdtica em estudo. O quarto capitulo descreve e analisa os resultados da
pesquisa empirica: o perfil das professoras e sua visao sobre o trabalho em classes de
EJA, com destaque para o uso de materiais didaticos. Encerram a Dissertagao, algumas
Consideragdes Finais sobre a pesquisa e seus resultados, as Referéncias Bibliograficas e

0s Anexos (que trazem os instrumentos de pesquisa).

como agradeco a docente Profa Claudia Lucia Muniz de Souza (Professora em exercicio em classes
estadual de EJA no municipio de Sao Paulo) pela colaboragao na realizagdo da entrevista-teste.



CAPITULO |

APOIOS TEORICOS

(...) A formacdo do pensamento pratico do futuro
docente deve-se desenvolver mediante um processo
conflitante de reconstrucdo do conhecimento
pedagogico, intuitivo, vulgar e empirico que o pratico
adquiriu ao longo da sua prolongada permanéncia
como estudante na instituicdo escolar, dentro do
mesmo sistema educacional. O poderoso influxo
socializador da escola, tanto sobre o estudante como
sobre o docente, cria, de forma tacita, arraigadas e

habitualmente acriticas concepcoes pedagogicas.

(PEREZ GOMEZ, 2001, p. 192)
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Para entender melhor que tipo de alunos constitui os jovens e adultos que
compodem a classe de EJA e de que forma isso altera o trabalho dos professores que
atuam nessas classes, julgamos necessario incluir nesta parte da Dissertacdo o apoio

tedrico de autores como Pérez Gémez (2001) e Gimeno Sacristan (1999).

1.1. A Cultura dos alunos na escola: construcdo de conhecimentos e significados

Para Pérez Gomez (2001), cabe a escola mediar as trocas entre as diferentes
culturas que envolvem o cotidiano escolar permitindo que as novas geracdes construam
a sua autonomia intelectual, moral politica e ideoldgica.

Esse autor, estudando a cultura experiencial (ou cultura dos alunos), como
parte integrante do “cruzamento de culturas” que compode a cultura escolar, explora os
diferentes recursos cognitivos que o sujeito utiliza para dar significado ao mundo em
que vive.

O autor define cultura experiencial como:

[...] configuracdo de significados e comportamentos que os
alunos e as alunas elaboram de forma particular, induzidos por
seu contexto, em sua vida prévia e paralela a escola, mediante
os intercAmbios “espontineos” com o meio familiar e social de
sua comunidade, mediatizada por sua experiéncia biografica,
estreitamente vinculada ao contexto. (Pérez Gomez, 2001, p.
205)

Para compreender os processos de formagdo da cultura experiencial de cada

individuo o autor distingue dois polos: o subjetivo e o social, que estdo relacionados,

construindo uma unidade na construgao dos significados coletivos.

O envolvimento entre o aluno e professor também interfere na construcio dos
significados de alunas e alunos, que sdo sujeitos viventes num contexto social e que
interagem na escola que € um ambiente Unico para as diferentes aprendizagens que se
desenvolvem como resultado da interagcdo entre as disposi¢des internas dos individuos e
as peculiaridades do contexto social, familiar e escolar em que atuam.

Segundo Pérez Gomez (2001), cada sujeito constrdi sua cultura experiencial,
seus esquemas de pensamentos, sentimentos e condutas, com os materiais que 0 meio

lhe oferece, mas ndao € menos certo que cada um os modula de maneira singular.
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O autor faz uma andlise metodologica das diferentes formas de cultura
experiencial, destacando dois pontos: o desenvolvimento da subjetividade e os
processos de socializagdo.

Assim, o processo de constru¢do de significados pelo aprendiz (adulto ou
crianga) acontece como num didlogo. Um “didlogo interno”, um “dialogo de
interiorizacd0” que norteia a relagdo entre o sujeito € o objeto ou situagdo de

conhecimento.

E em funcio desse “didlogo” a que se refere Pérez Gomez (2001) que ganha
relevancia o estudo, aqui proposto, da visdo que diferentes professores de classes de
EJA expressam sobre o material didatico de que dispdem para a realizacdo da
intermediagdo entre os alunos e o conhecimento escolar.

Ou seja, para os objetivos deste trabalho trata-se de compreender que, na
educacdo de jovens e adultos, esse “didlogo” que norteia a relacdo dos alunos com o
conhecimento estd marcado por uma situacdo muito especifica: o carater de
compensagao dessas classes, para alunos que ndo usufruiram do processo de ensino na
idade regular. Sdo alunos adultos, pobres, que trabalham, sustentam familia. Sdo alunos
cuja experiéncia precisa ser considerada pelo professor, na organizagdo de suas aulas e,
especificamente, na escolha e utilizacdo de recursos didaticos que atendam a essas
caracteristicas especificas.

Assim, resta saber se, na visdo dos professores, o material que professores e
alunos dessas classes vém recebendo (a Colecdo Ensinar e Aprender) atende a essas

caracteristicas.

1.2. A Prética Educativa e o papel do professor

Gimeno Sacristan (1999), ao analisar o mesmo processo de construcao de
significados por alunos e professores na escola dd prioridade ao aspecto socioldgico
desse processo e de sua relagdo com a pratica educativa.

Este autor analisa a constru¢do do conhecimento pelos individuos,

problematizando a relagdo entre senso comum e conhecimento cientifico. Na atividade
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do professor quanto mais este souber o que, como ¢ para que realiza as agdes especificas
de seu trabalho (motivos da acdo docente), maior sera a qualidade do seu trabalho,
porque ¢ essa ‘“consciéncia” ou conhecimento cientifico do proprio trabalho, que
permite a reflexdo do professor sobre sua pratica pedagdgica e sobre o senso comum ou
conhecimento compartilhado acerca da pratica educativa.

O autor define pratica educativa em sentido estrito, como sendo:

[...] essa cultura compartilhada sobre um tipo de agdes que tém
relacdo com o cuidado, o ensino ¢ a dire¢do de outras. Ela ¢
constituida por conhecimentos estratégicos sobre esses saberes,
motivacdes e desejos compartilhados. (Gimeno Sacristan, 1999,

p. 73)

Segundo esse autor, de forma geral, as acdes humanas contribuem para o
entendimento da acdo educativa, pois, todas as acdes dos sujeitos produzem como
efeitos, os chamados “esquemas de a¢do”. Assim, as experiéncias, quaisquer que sejam
elas, inclusive as relacionadas a pratica educativa, sempre sdo alimentadas por
informacdes passadas e alimentam informacgdes futuras, isto €, novas agdes estdo
apoiadas no saber fazer acumulado e, portanto, essas experiéncias podem se tornar

“culturas compartilhadas™:

A pratica educativa ¢ algo mais do que a expressao do oficio de
professores, é algo que ndo lhes pertence por inteiro, mas um
traco cultural compartilhado (...) o pensamento sobre educacao
ndo pode ser explicado sem apelar a outras esferas do
pensamento e da cultura, as praticas educativas ndo podem ser
compreendidas sem ver como outras praticas sociais projetam-
se, incidem ou nelas provocam reagdes. (Gimeno Sacristan,
1999, p. 91)

Assim, para os objetivos deste trabalho, ¢ importante compreender que
“cultura compartilhada” é essa que professores/as expressam no trabalho com as classes
de EJA.

O que revelam a proposta de trabalho educativo nessas classes e o material
para elas elaborado oficialmente ou os materiais selecionados e utilizados pelas

professoras?
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O que vemos sao classes de alunos pobres, trabalhadores, funcionando no
periodo noturno, em escolas empobrecidas, seja no que tange ao material de que
dispdem para essa modalidade, seja no que se refere a formagao dos professores, seja no
que diz respeito ao modelo de ensino vigente.

Um modelo baseado na relagdo “professor explica — aluno aprende”, com base
em um material rico, mas distante da cultura e experiéncias dos alunos. Mais do que
isso, um material que ignora as condi¢cdes desses alunos que ndo tiveram escolaridade
regular ou que fracassaram na escola quando tinham a idade regular para isso.

Assim, a pratica educativa institucionalizada sofre influéncias e determinagdes
sociais que condicionam as agdes dos professores. Nesse sentido, em relacdo aos
materiais didaticos propostos para EJA, nem sempre o que ¢ proposto estd em
consonancia com as necessidades especificas desse alunado. Segundo Gimeno Sacristan
(1999) “[...] a eficacia dos modos de controle sobre o material didatico tem
conseqiiéncias muito diretas sobre o contetido cultural levado para as aulas e sobre as
formas de fazer educacao”. (Gimeno Sacristan, 1999, p. 92)

Tais reflexdes remetem nesse momento a apresentagao da Proposta Curricular
do 2° segmento da EJA — foco especifico de atencdo no Capitulo II, apresentado a

seguir.
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Capitulo II

A Proposta
Curricular E A
COLECAO ENSINAR E
APRENDER para O
2° ciclo da EJA

(...) embora a maioria de suas acgoes reproduza
tradicOes de pratica mais do que crie outra nova,
no espaco pessoal de sua acdo, cada professor
pode ser inovador e, em alguns casos, o faz em
coordenacdo com outro, por isso, as
contribuicbes originais podem enriquecer e

revisar o passado.

(GIMENO SACRISTAN, 1999, p.76)
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2.1. A Proposta Curricular — 2° ciclo da EJA

A Proposta Curricular — 2° segmento da EJA foi lancada pela SEF (Secretaria
de Ensino Fundamental) em 2002, com base na resolugdo n°1/2000 e no Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA,
tendo como finalidade subsidiar o processo de reorientacdo curricular nas secretarias
estaduais e municipais de educagdo, bem como nas instituicdes e escolas que atendem a
EJA.

O material da Proposta Curricular para o 2° segmento da EJA foi elaborado
pela Coordenagdo Geral de Educagdo de Jovens e Adultos (COEJA) e construido com
base nas orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais. A Proposta estd organizada
em 3 volumes. Vejamos.

O Volume 1 apresenta, em duas partes, temas que devem ser analisados e
discutidos coletivamente pelas equipes escolares, pois trazem, para reflexdo,
fundamentos comuns as diversas areas curriculares. O Volume 2 se refere as areas de
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia e Geografia. E o Volume 3 contempla
as areas de Matematica, Ciéncias Naturais, Artes ¢ Educagao Fisica.

Para a realiza¢do desta analise utilizamos o documento referente a 2° versao
preliminar, organizado em setembro de 2001, intitulado “Proposta Curricular — 2°
segmento da EJA”.

Cabe, inicialmente, considerar aqui, as orientagcdes internacionais oriundas da
V Conferéncia Internacional sobre Educa¢dao de Jovens e Adultos — CONFINTEJA —
em 1997, realizada em Hamburgo, na Alemanha. Trata-se de evento importante, por ter
resultado na produgdo de documentos que constatam a necessidade da EJA seguir novas
orientacdes em relagcdo a aprendizagem, tendo em vista o conjunto de transformagdes
socioeconomicas e culturais deste século XXI e a exigéncia de que os individuos

potencializem seus conhecimentos e aprendizagens de forma global e permanente:

[...] a produ¢ao de conhecimento ¢ a aprendizagem do tipo
permanente ao longo da vida, constituem um fator essencial na
mudanca educacional requerida pelas transformagdes globais.
Assim sendo, os quatro pilares educativos propostos — aprender
a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a
conviver — constituem fatores estratégicos a serem
considerados na formagao dos cidadaos (Brasil, COEJA — Parte
I, 2001, p. 7).
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Esse documento recomenda que a EJA deva contribuir para a formagao de

cidadaos democraticos, por meio do ensino dos direitos humanos, incentivando a

participagdo ativa e critica dos alunos nas diferentes instancias de sua vida social e

escolar, sugerindo ainda o estimulo a solu¢do pacifica de conflitos e a erradicagdo dos

preconceitos culturais e discriminagdo por meio do que o documento denomina

“educacao intercultural”.

Para tanto, propde a elaboracdo de um curriculo flexivel, diversificado e

participativo, que seja definido com base nas necessidades e interesses dos grupos,

valorizando a realidade socio-cultural, cientifica e tecnoldgica e reconhecendo o saber

dos educadores e alunos aos quais se destina:

[...] a proposta curricular para a educagdo de jovens e adultos
tem de garantir, portanto a criacdo de uma cultura de
questionamento nos espacos ou centros educacionais, contando
com mecanismos e reconhecimento da validade da experiéncia,
incentivando educadores e estudantes a desenvolver recursos de
aprendizagem diversificados, destacando a producdo de
material didatico, a utilizar os meios de comunica¢do de massa,
a promover a aprendizagem dos valores de justica,
solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva a autonomia
intelectual e moral dos sujeitos envolvidos na educagdo de
jovens e adultos. (Brasil, COEJA- Parte I, 2001, p. 8)

De acordo com as recomendacgdes internacionais da CONFINTEJA, a EJA

deve ter como principio:

— A inser¢do num modelo educacional inovador e de qualidade, orientando para a

formagdo de cidaddos democraticos, sujeitos de sua agdo, valendo-se de

educadores que tenham formagao permanente como respaldo da qualidade de sua

atuacdo;

— Um curriculo variado, que respeite a diversidade de etnias, de manifestacoes

regionais ¢ da cultura popular, cujo conhecimento seja concebido como uma

construgdo social fundada na interagdo entre a teoria e a pratica e o processo de

ensino e aprendizagem como uma relacao de ampliacao de saberes;

— A abordagem de conteudos basicos, disponibilizando os bens sécio-culturais

acumulados pela humanidade;
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— O acesso as modernas tecnologias de comunicacdo existentes para a melhoria da

atuacdo dos educadores;

— A articulagdo da EJA a formacdo profissional no atual  estagio de
desenvolvimento da globalizagdo da economia, marcada por paradigma de
organizacdo do trabalho; essa articulagdo ndo pode ser vista de forma
instrumental, mas exige um modelo educacional voltado para a formacao do

cidaddo e do ser humano em todas as suas dimensoes;

— Respeito aos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua vida

cotidiana.

O documento apresenta também discussdo sobre a identidade de um curso de
EJA, apontando varias perspectivas: a do acolhimento desses alunos, a das relagdes
entre escola e trabalho, a das questdes ligadas aos conhecimentos disciplinares e
interdisciplinares e a referente as contribuigdes de Paulo Freire e teorias socio-
construtivistas. Salienta, ainda, a questdo da organizagdo -curricular da EJA,
apresentando como proposta que o ponto de partida seja a defini¢do das capacidades

que se pretende que o aluno construa ao longo do curso.

Para discutir contetidos, avaliagdo e orientacdes didaticas gerais, as areas
curriculares sdo aprofundadas nas suas especificidades e apresentadas na Parte III da

Proposta Curricular — 2° Segmento da EJA.

O documento reitera, a todo o momento, que a identidade de um curso de EJA
resume-se em “... acolher, de fato, os interesses e necessidades de aprendizagem de seus
alunos”, pressupondo a formulagao de propostas de ensino flexiveis e adaptaveis a cada

realidade.

Os jovens e adultos, em seu retorno para a escola, demonstram grande desejo
de aprender, mas, apresentam também necessidade de romper barreiras relacionadas a
preconceitos, a baixa auto-estima e a identidade de fracasso escolar. E a proposta de
ensino do professor, a forma de organizar sua pratica pedagdgica que permitira a

permanéncia desse desejo, garantindo atitudes positivas dos alunos frente aos estudos.
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Nesse sentido, o ensino deve estar comprometido com um processo de
aprendizagem que considere a realidade dos alunos, valorizando a sua existéncia

concreta:

[...] O desenvolvimento das potencialidades dos alunos jovens e
adultos e o seu auto-desenvolvimento pressupdem que se tome
como ponto de partida o respeito as suas necessidades
especificas, 0 acesso a conhecimentos relevante ¢ ndo a idéia de
que “precisam ter aulas de determinados conteudos porque nao
as tiveram quando criangas”. (Brasil, COEJA - Parte II, 2001,
p- 69)

Pesquisa realizada pelo MEC, em 2001, para subsidiar a elaboracdo da
Proposta Curricular — 2° Segmento da EJA constata o problema da ndo permanéncia dos
alunos na escola, a multiplicidade de fatores que determina isso, o reconhecimento da
diversidade dessa populagdo e suas caracteristicas especificas, destacando-se o fato de
que muitos alunos j& estdo inseridos no mundo do trabalho e possuem experiéncias

pessoais e de participagdo social diferenciadas das da crianga.

O reconhecimento dessa diversidade faz com que, nas escolas, professores e
equipe técnica percebam que situacdes ndo previstas devem ser esperadas, consideradas
e tratadas como um desafio. Nao considerar essa diversidade existente entre os alunos
pode levar ao fracasso escolar com todas as conseqii€ncias morais, afetivas e sociais
para os estudantes. O acolhimento desse tipo de aluno esta relacionado a necessidade da

escola conhecer melhor suas singularidades:

[...] de modo geral, o conhecimento produzido sobre o jovem e
o adulto ainda ¢ bastante insuficiente, ndo dando conta da
diversidade que caracteriza a juventude e a idade adulta em
relacdo a aprendizagem e aos aspectos cognitivos envolvidos.
Mesmo assim, € possivel analisar aspectos que os diferenciam
das criangas (Brasil, COEJA — Parte II, p. 71)

O documento se refere ainda ao fato de que, ao reconhecer o desafio a ser
enfrentado, a equipe escolar vai se deparar também com as expectativas existentes entre
os alunos em relagdo ao conhecimento, isto €, a expectativa de que o professor realize a
tarefa de transmitir o conteudo para que o aluno possa “consumi-lo” passivamente, por
meio de aulas expositivas, copias de textos e exercicios repetitivos para memorizar.

Fazer com que os alunos rompam com essas expectativas tem sido um desafio. Elas
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permanecem arraigadas ¢ a possibilidade de muda-las pode representar insegurangas,
principalmente quando o professor nao possui formagao adequada para isso. Portanto, o
didlogo em relacdo ao que o documento denomina de “um novo contrato didatico” ¢
importante, tornando-se necessario a elaboracdo de um exercicio de reflexdo, que possa
se converter em documento que transcreva o que os professores esperam dos alunos e o

que os alunos esperam dos professores.

Outro fator fundamental mencionado no documento diz respeito ao direito que
os professores tém de “aprender como ensinar”, ou seja, que lhes sejam dadas condi¢des
de acesso a programas de formagdo continuada que promovam a necessaria reflexao

sobre a pratica pedagogica em classes de EJA.

Nessa dire¢do, ganha relevancia no documento, a necessidade de que os
professores aprendam a diferenciar as caracteristicas de adultos, jovens e criancas
aprendizes e a reconhecer os aspectos caracteristicos da EJA, especialmente com os

aportes de Sociologia, Economia, Psicologia, Educacao.

Outra questdo abordada no documento ¢ a da aparente dicotomia entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade, complementarmente, a discussdo da
organizagdo de curriculos a partir da “idéia de rede” (em contraposicdo a organizagao
linear, responsavel em grande parte pela fragmentacao dos contetidos) e ao debate sobre
os conhecimentos que integram o patrimdnio universal e que sdo importantes num curso

de EJA.

As areas curriculares sdo discutidas e aprofundadas na sua especificidade no
documento: Lingua Portuguesa na EJA, assim como, Historia, Matematica, Cié€ncias

Naturais, Geografia, Lingua Estrangeira, Artes e Educagao Fisica.

Segundo o documento os cursos destinados a EJA devem oferecer a
possibilidade de desenvolver as competéncias necessarias para a aprendizagem dos
conteudos escolares, bem como a possibilidade de aumentar a consciéncia em relagao
ao estar no mundo, ampliando a capacidade de participagdo social, no exercicio da
cidadania, reconhecendo-se o estudo da linguagem como “instrumento fundamental

para formalizar todo conhecimento produzido nas diferentes disciplinas”.

Vejamos, entdo como estdo propostas, no documento, as diferentes disciplinas.
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Lingua Portuguesa na EJA

A tarefa da area de Lingua Portuguesa ¢ a de conscientizar o aluno da EJA em
relacdo ao processo que permite o estabelecimento de cumplicidade entre ele e a
palavra, por meio do processo de leitura e da elaboracdo de textos, bem como, dos
exercicios para expressar idéias oralmente e por escrito. Essa tarefa envolve também a
reflexdo acerca do funcionamento da Lingua Portuguesa, que permitird novas
descobertas. Assim, o curso de Lingua Portuguesa para EJA deve, em primeiro lugar,

servir para reduzir a distancia entre estudante e palavra.

No sentido de fornecer subsidios para o professor dessa area na EJA, a
Proposta Curricular para EJA oferece ainda um conjunto de atividades que podem ser
organizadas para possibilitar ao aluno o exercicio de uso da linguagem escrita; a
producdo de textos orais; a leitura e producdo de textos escritos; a utilizacdo da
linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade; a andlise critica dos
diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos
textos; o conhecimento e valorizagdo das diferentes variantes lingiiisticas do Portugués,
procurando combater o preconceito lingiiistico, o reconhecimento e valorizagdo da
linguagem do seu proprio grupo social como instrumento adequado e eficiente na
comunicag¢do cotidiana, na elaboragdo artistica € mesmo nas interagdes com pessoas de

outros grupos sociais que se expressam por meio de outras variedades.

Trata-se, portanto, de aprender a usar os conhecimentos adquiridos por meio
da “pratica de analise lingiiistica” para expandir a capacidade dos alunos de
monitoragdo das possibilidades de uso da linguagem, ampliando sua capacidade de

analise critica.

O documento apresenta ainda os principios organizadores dos contetidos e
sugere que se faca a selecdo desses conteudos sempre vinculada a um trabalho que
proporcione experiéncias com o “uso e reflexdo da linguagem em situagdes
comunicativas”. Portanto, nenhum contetido deve ter um fim em si mesmo, ou seja, o
importante ¢ transforma-lo, por meio da agdo sobre ele, em um “instrumento para o

[3

aluno”. Nesse sentido, ¢ necessario “vincular o que fazer ao como fazer e para que

fazer”. Os contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais devem ser trabalhados
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em conjunto, pois o fator distdncia entre as diferentes experiéncias escolares referentes

as praticas lingliisticas de cada aluno ficara, assim, atenuado.

Os Temas Transversais, por exemplo, oferecem inimeras possibilidades para o
uso vivo da palavra, permitindo varias articulagdes com a area da Lingua Portuguesa
nos 3° e 4° ciclos de EJA: conceitos e procedimentos subjacentes as praticas de
linguagem, pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos, pratica de
producdo de textos orais e escritos, pratica de andlise lingiiistica e dos valores e atitudes

subjacentes as praticas de linguagem.

O uso de materiais didaticos ndo foi mencionado em relacdo a essa area de
conhecimento. O que as orienta¢des didaticas presentes no documento propdem sao
formas de organizacdo do trabalho permitindo aos professores trabalhar com os alunos
para que ampliem sua experiéncia com a palavra ao longo da vida escolar “escutando,
lendo ou produzindo textos orais ou escritos de diferentes géneros, além de refletir sobre
os usos da lingua” (Brasil, COEJA — Vol.2, 2001). Tais orientagcdes fornecem também
uma tabela de géneros de textos orais e escritos para orientar o trabalho, tecendo

comentarios em relagdo as questdes sugeridas para reflexdo e planejamento. Vejamos:

— Como explorar os géneros do oral para que os alunos os compreendam melhor?

— Como ajudar o aluno a falar em publico?

— Como ajudar os alunos a compreender e interpretar os textos lidos?

— Como transformar os alunos em leitores?

— Como ensinar o aluno a produzir textos de diferentes géneros?

— Como fazer para que os alunos que se expressam bem oralmente transponham suas
idéias para o papel?

— Como ensinar os alunos a produzirem textos a partir de outros textos?

— O que se ensina em analise lingiiistica?

— Como inserir lingua portuguesa em uma proposta interdisciplinar?

Historia na EJA

Segundo as pesquisas mencionadas no documento, realizadas para a
elaboragdo da Proposta Curricular — 2° Segmento da EJA, o ensino da Historia tem sido

fundamentado numa concep¢do de tempo linear e numa visdo determinista e
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eurocéntrica da Histéria. Trata-se de um ensino verbalista, com aulas expositivas sobre
temas desvinculados das problematicas da vida real, resumindo-se as aulas a mero
repasse de conhecimentos aos estudantes. Conhecimentos esses que se restringem a
memorizacdo de fatos do passado, destacando-se as atuacdes de sujeitos historicos
ligados as classes dominantes, ou apresentacdo de um processo historico que opera na

logica de causalidade e conseqiiéncias.

As pesquisas realizadas para elaboracdo do documento indicam, ainda, a
presenga de novas perspectivas que surgiram na década de 1980, rompendo com as
linhas tradicionais de ensino da Histéria — um movimento representado por quase 37%
dos professores de Historia, que procuram “... trabalhar contetdos de Histéria do Brasil
e do mundo, estimulando o aluno a compreender os problemas contemporaneos para um

posicionamento frente a realidade” (Brasil, COEJA — Parte II, p. 198).

Cumpre ressaltar que essa tendéncia de reformulacdo das praticas do ensino de
Histéria foi reforcada também com o langamento dos PCN de Historia, na segunda

metade da década de 1990.

Nesse sentido, os desafios lancados indicam que a constru¢do de mudangas
para o ensino de Historia na EJA, parte da reflexdo sobre a especificidade dessa
modalidade de ensino em suas relacdes com a histéria da disciplina e da educagdo

escolar.

A contribuicdo desse documento consiste em aproximar o atual conjunto de
reflexdes sobre a Histdria e seu ensino, apresentando diretrizes para o trabalho dos
professores, objetivos gerais, critérios de selecdo e organizacdo de conteudos, além de
orientagdes didaticas para o professor de Historia refletir sobre as diferentes

possibilidades de praticas de ensino de Historia no ambito da EJA.

Portanto, esse documento propde uma busca, por parte dos professores, para o
entendimento da complexa realidade do mundo atual junto com seus alunos, na tentativa
de incentiva-los a participacao social como cidaddos ativos nas suas comunidades e de
resgatar os valores humanisticos que estdo esquecidos e desvalorizados no atual

contexto das sociedades capitalistas.

Assim, segundo o documento analisado os objetivos do Ensino de Historia

consistem em:
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—  Estabelecer relagdes entre a vida individual e social, identificando relagoes
sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais,

relacionando-as com outras manifestagdes em outros tempos e espagos;
—  Situar acontecimentos ¢ localiza-los em uma multiplicidade de tempos;

—  Reconhecer que o conhecimento histérico ¢ parte do conhecimento

interdisciplinar;

—  Compreender que as histoérias individuais sdo partes integrantes de historias

coletivas;

—  Questionar sua realidade, identificando e possiveis solugdes, conhecendo
formas politico-institucionais e organizagdes da sociedade civil que

possibilitem modos de atuacao;

—  Dominar procedimentos de pesquisa escolar e produgdo de texto, aprendendo a
observar e colher informagdes de diferentes paisagens e registros escritos,

iconograficos, sonoros ¢ materiais;

—  Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e povos, como
condigdo para fortalecer a democracia, respeitando-se as diferencas e lutando

contra as desigualdades.

Dessa forma, a selecdo e a organizacdo de conteudos significativos sdo tarefas
fundamentais dos professores, que devem trabalhar com a “periodizacdo historica
quadripartite”, ou seja, com os chamados temas “tradicionais” da Historia do Brasil, de
maneira critica, buscando estudar como essa periodizagio e temas foram construidos. E
possivel trabalhar praticando abordagens que permitam desmontar como tais temas e
periodizagdes tradicionais foram instituidos como memoéria “oficial” e, assim,

desvendar seus comprometimentos ideologicos e sociais.

Esse trabalhar de modo critico permite pensar novas possibilidades de reflexao
sobre a producdo do conhecimento histérico nas aulas de Historia, na relagdo
pedagogica existente entre professores e alunos, mediados por materiais didaticos

diversificados que incluam, principalmente, o uso de documentos na sala de aula.
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Pensar em mudanca na forma de organizagdo e selecdo dos conteudos,
deixando de lado as organizagdes curriculares denominadas “cronoldgicas” permite que
o processo histérico seja analisado pelos estudantes. Nesse sentido, o trabalho com
eixos temdticos em Historia permite o rompimento com conteudos prescritos e a

superacao da passividade diante do conhecimento histoérico e do proprio mundo social.

Contudo, ainda ¢ comum ouvir professores de EJA afirmando que os
programas devem ser uma redug¢do ou simplificacdo dos contetidos de Historia Geral e
do Brasil, utilizados no ensino regular. Justificam isso dizendo que os estudantes de
EJA dispdem de metade do tempo para aprenderem os mesmos contetidos que os outros

alunos do ensino regular.

Diante disso, a proposta apresentada sugere também que a organizagdo de
conteudos seja realizada por planejamento a partir de “eixos temadticos” e, por
conseqiiéncia, justifica os cuidados que se deve ter com a escolha dos métodos de
ensino-aprendizagem, ou seja, o estudo por eixos temdticos estd articulado a
apropriacao de conceitos que s6 pode ocorrer por meio de “métodos baseados na

investigagao historica”.

Nesse sentido, o documento propde que os contetidos de Historia sejam
entendidos na acep¢do de que incluem fatos, conceitos, procedimentos e atitudes. Tal
concep¢ao de conteudo contribui para demonstrar, para o professor, as intengdes do

conteudo que ele ensina e para ajuda-lo a elaborar estratégias didaticas especificas.

De acordo com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) para o Ensino de
Histéria — 5* a 8 série — devem ser considerados pelos docentes trés aspectos
fundamentais que contribuem para a formacao social e intelectual do aluno, no

momento de organizar e eleger os contetidos histdricos a serem ensinados para o aluno

de EJA:

— A importancia da construgdo de relagdes de transformagdo, permanéncia,
semelhanga e diferenga entre o presente, o passado e os espagos local, regional,

nacional e mundial;

— A construgdo de articulagdes historicas como decorréncia de problematicas

selecionada para estudo;
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— O estudo de contextos especificos e de processos, sejam eles continuos ou

descontinuos.

Segundo a proposta, o professor, a principio, precisa problematizar o mundo
social em que ele e o aluno estdo inseridos e relacionar isso com as questdes politicas,
sociais, econdmicas ¢ culturais de outros tempos e de outros espagos, de maneira
seqliencial e dinamica, prevalecendo nessa interacdo o envolvimento e construgdo de
conhecimento sobre a Historia do Brasil, a Histéria da América, a Historia da Africa e

de outras sociedades e culturas.

Sao apresentados, assim, os seguintes critérios para a selecio e organizacao

dos conteudos:

— O diagnostico que realiza dos dominios dos alunos para que estudem e reflitam

sobre questdes historicas;

— Aquilo que considera importante para ser ensinado e que contribuira para a

formacdo intelectual, historica e social de seu aluno;

— As problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social, econdmica,
politica e cultural da localidade onde leciona, de sua propria regido, de seu pais e

do mundo. (p.218)

Na proposta para EJA, aqui analisada, foi mantida a mesma organizagao
sugerida nos PCN de Historia de 5* a 8* série. Os contetudos foram organizados em eixos
tematicos e foram desdobrados em sub-temas, favorecendo estudos interdisciplinares e a

construcao de relacdes entre acontecimentos e contextos historicos no tempo. Vejamos:
— Eixo Tematico de 5* a 6* série — Relagdes Sociais e Trabalho: migragdes e
identidade.
Sub-tema 1: Migracdes e Identidade

Sub-tema 2:Trabalho e Relacdes Sociais

— Eixo tematico da 7* ¢ 8" série — Relagdes de poder, conflitos sociais, cidadania:
cultura e identidade.

Sub-tema 1: Relagdes de poder e Conflitos Sociais.

Sub-tema 2: Cidadania e Cultura

Finalmente, o documento traz orientacdes didaticas para diferentes formas e

possibilidades de trabalho com o ensino de Historia na EJA; indica o uso de imagens
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artisticas presentes em documentos historicos e textos didaticos, bem como o uso de
musicas nacionais e internacionais, documentos de época, textos tirados de livros
didaticos, leis, artigos de jornais, revistas, sites, fotografias, leitura e discussao de livros

paradidaticos, filmes, pesquisas, estudo do meio e visitas.

Geografia na EJA

Para analisar o papel da Geografia e o seu ensino nos dias de hoje ¢ importante
mencionar a Geografia tradicional que, ao promover a descricdo ¢ a memorizagdo dos
elementos da paisagem e ao analisar a produgdo do espago geografico, estuda a relagao
homem-natureza, sem priorizar as relacdes sociais e seus condicionantes politicos.
Assim, profissionais do ensino de Geografia, seguindo essa linha de trabalho em muitas
obras didaticas, utilizam uma metodologia que faz um estudo fragmentado do espago

geografico.

O documento aqui analisado lembra que, as discussdes que sdo realizadas em
torno da ciéncia geografica, no sentido de fazer revisdo e inovacdo na forma de
trabalhar nessa 4area de conhecimento, tém chegado de forma desorganizada e
fragmentada para o professor. Em cursos de capacitacdo bastante irregulares, as vezes,
acontece essa discussdo, porém, algumas horas ou dias em uma semana ou més,
parecem ndo estar sendo suficientes para absorver questionamentos e pesquisas que se

desenvolvem ha décadas.

A mudanga de mentalidade no processo de ensino de Geografia s6 acontecera,
segundo o documento, com o entendimento de como ocorrem a constru¢do e

reconstru¢ao desse conhecimento:

[...] o ensino de geografia proposto nos PCN mostra que ndo
basta dominar o conhecimento geografico para o professor
desempenhar seu papel em sala de aula. Ao escolher os
conteudos e categorias de analise geografica a serem colocados
como objeto de ensino e pesquisa nas diferentes séries de EJA,
¢ preciso que o professor tenha clareza de como ensinar e para
que ensinar Geografia, tendo competéncia para agir com
eficacia pedagogica, facilitando o processo de ensino
aprendizagem de cada aluno, respeitando as diferengas sociais,
culturais e politicas. A competéncia do professor se completa
com conhecimentos produzidos na area da psicologia do ensino
e aprendizagem; de historia de educagdo; de historia do
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pensamento geografico e suas contradi¢des; de linguagens e
métodos a serem utilizados em sala de aula. (Brasil, COEJA-
Vol. 3,2001, p.2)

Considerando a Geografia como ciéncia social, o documento sugere como
objeto de seu estudo, a sociedade. Propde o estudo das relagdes entre o processo
historico que regula a relacdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza,

pela leitura do espago geografico e da paisagem.

Para tanto, varios elementos sdo apontados para que o professor propicie
condi¢des para o aluno processar o conhecimento, construindo e reconstruindo as

nogoes € 0s conceitos necessarios para desvendar geograficamente a realidade.

Assim, a Proposta Curricular - 2° segmento de EJA fornece informacdes de
como se considerou, e se considera ainda hoje, a Geografia, esclarecendo que entre as
décadas de 1940-1950 ela passou a ser uma ciéncia social conhecida como “Nova
Geografia” e, mais tarde, na década de 1970, ela foi considerada a “Geografia Critica”,
reaparecendo a concepcdo do espaco como conceito chave. Por estar vinculada ao
conhecimento das relagdes sociais de producdo, a Geografia passa a ser, sendo o

documento, l6cus de discussdo das condi¢des de reprodugdo da sociedade.

Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre as indicagdes que o documento extrai
dos PCN de Geografia e que oferecem “uma leitura geografica do espaco impregnada
de significados”, sugerindo uma reflexdo quanto a tendéncia conceitual que indica o

lugar como o conceito mais relevante.

O documento sugere uma variedade de escalas geograficas e propde uma visao
ampla de compreensdo da paisagem, priorizando a problematizacdo, com os alunos de
EJA, em relacdo as diferentes interpretagdes, ao longo do tempo, acerca do
deslocamento populacional, tomando por base a histéria de vida familiar de cada um.
Trata-se de considerar a migracdo como mobilidade sdcio-espacial, por meio da leitura
geografica do mundo e do lugar. O documento considera que, ao estabelecer relagdes
entre o objeto a conhecer e sua propria histéria, o aluno ird “construir o raciocinio
geografico”, desenvolvendo sua capacidade de observacdo, comparacao, analise e

reflexao.

Na elaboracdo de uma Proposta Curricular para EJA, o objetivo do ensino de

Geografia consiste em esperar que os alunos de EJA:
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[...] construam um conjunto de conhecimentos referentes a
conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a Geografia,
que lhes permita conhecer o mundo atual em sua diversidade,
favorecendo a compreensao de como as paisagens, os lugares e
os territorios se constroem. (Brasil, COEJA-Vol. 3, 2001, p.22)

Para a selecdo e organizagdo dos contetidos de Geografia, o documento
também se apodia nos PCN, que sugerem um conjunto de eixos tematicos, salientando
que o critério para a sua selecdo fundamenta-se na importancia social do tema e
formagao intelectual e politica do aluno, sugerindo que o professor deva considerar as
diferentes realidades vivenciadas, conhecidas e concebidas pelos alunos, para
estabelecer uma seqiiéncia de temas e sub-temas significativos, incluindo nogdes e
conceitos de localizagdo, orientacdo, representacdo grafica, categorias de paisagem,
lugar, regido, territério e conhecimentos sobre a experiéncia cotidiana de diferentes
grupos sociais e culturais e sobre a dinamica natural que se processa em diferentes

espacos (p.28).

Para a elaboragdo do Plano de Curso o documento enfatiza que ¢ possivel
trabalhar o campo do conhecimento da Geografia de modo dindmico e instigante,
fornecendo exemplos de trabalhos com projetos e orientacdes didaticas para uso do livro

didatico e alguns instrumentos e formas de avaliagdo.

Lembra, entretanto, o documento, que existem poucos materiais didaticos
especificos de Geografia para o ensino da EJA, principalmente para o 3° e 4° ciclos e
que, por isso, alguns livros didaticos, moldados para atender a Geografia tradicional,
mesmo assim tém sido utilizados. A esse respeito, recorre a pesquisa realizada no
Brasil, pelo MEC, em 2001, revelando que a maneira mais comum de ensinar Geografia
em EJA tem sido a aula expositiva ou a utilizagao do livro didatico (51% de professores
investigados recorrem a essa forma de ensinar Geografia). Além disso, a pesquisa revela
que 45% dos professores declaram que usam o livro didatico do ensino regular nas
classes de EJA ou utilizam apostilas. Em sua maioria, relatam que fazem a selegdo e
organizagdo de conteudos considerando temas significativos para alunos de EJA,

fazendo recortes e combinagdes com atividades desenvolvidas nos cursos regulares.

Em vista disso, alguns cuidados importantes sdo indicados nessa proposta com

relacdo a utilizacdo de livros didaticos. Vejamos:

— Escolher livros didaticos de Geografia que sejam tematicos;
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— Verificar se os textos sdo complexos, se apresentam categorias € conceitos

geograficos apenas como enunciados ou de forma descritiva;

— Observar se os conteudos e conceitos aparecem simplificados e se definem ou ndo

com precisdo o objeto de estudo;

— Verificar se as atividades existentes sdo diversificadas, se estdo adequadas a
capacidade cognitiva dos alunos e colaboram para uma reflexao critica e para a
constru¢do do conhecimento em relagdo ao que se estd estudando, ou se apenas
reforcam a memorizagdo e a simples localizagdo e copia das informagdes

presentes nos textos;

— Observar se ele pode e deve desenvolver as atividades ou projetos que lhes
favorecam a atingir os objetivos propostos, procurando ser claro e preciso em
relacdo ao que pretende que os alunos realizem e o que esperava como resultado

final do trabalho;

— Verificar se sdo explorados diferentes recursos, tais como mapas, imagens,
fotografias, graficos, tabelas ou se ha uma valorizagdo excessiva de textos. A
utilizagdo de recursos diversificados ¢ muito importante em um livro, uma vez
que eles expressam valores e informagdes, auxiliam a compreensdo e
interpretagdo dos fendomenos e processos estudados. Deve-se verificar, também,
se a impressdo dos recursos permite uma boa visualizagdo dos mesmos, se estdo

na propor¢ao e na escala adequada (Brasil, COEJA-Vol. 3, 2001, p.70).

Ciéncias Naturais na EJA

A proposta para essa area de conhecimento evidencia informacgdes que
traduzem as profundas transformacdes que o ensino de Ciéncias vem passando nas
ultimas décadas. Trata-se da forma como ela foi e ainda ¢é trabalhada, ou seja, de forma
tradicional, priorizando a descricdo dos fenOmenos naturais e a transmissao de
defini¢des, regras, nomenclatura e férmulas, em sua maioria sem estabelecer vinculos
com a realidade do estudante dificultando sua aprendizagem. Um ensino mais

atualizado, dindmico e contextualizado consiste em abordar temas relevantes para o
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aluno, ligados ao meio ambiente, a saude, a transformagdo cientifico-tecnolégico do

mundo e a compreensdo do que € ciéncia e tecnologia.

No campo da EJA, novas propostas sdo indicadas para que a area de Ciéncias
possa colaborar com a melhoria da qualidade de vida do estudante e ampliar a

compreensdo do mundo do qual ele participa, marcado pela ciéncia e pela tecnologia.

Assim, sdao fornecidos aos professores sugestdes para que o conjunto de
conteudos seja contextualizado, aproveitando um tema do cotidiano para oferecer
oportunidade aos alunos de desenvolver o hdbito de refletir sobre o que expressam
oralmente ou por escrito. O documento indica como deve ser demonstrada a légica do
conhecimento cientifico, trabalhando a concepgdo de Ciéncia em diferentes momentos
historicos, mostrando as modificacdes ocorridas de acordo com o desenvolvimento
tecnologico; pondo em destaque o dinamismo do conhecimento cientifico, por meio de

debates sobre noticias de descobertas recentes veiculadas na midia.

Cabe ao professor dessa area de conhecimento explicar porque as observagdes
cotidianas e o senso comum sdo diferentes do conhecimento cientifico e, também,
porque se complementam. O aluno que tem baixa escolaridade, muitas vezes
desconhece que os fenomenos da natureza que ocorrem em sua vida ndo
necessariamente ocorrem na vida de outras pessoas. Esse entendimento através do
ensino de Ciéncias leva o aluno a ser tolerante com culturas diferentes da sua, pois,
passa a entender as diferengas de comportamentos e termos utilizados, assim como, a

respeitar o meio ambiente.

Os objetivos gerais da area de Cié€ncias estdo apresentados lado a lado com os
objetivos dos Temas Transversais, inseridos nos PCN: ética, meio ambiente, pluralidade
cultural, saude, orientacdo sexual, trabalho e¢ consumo. Nesse contexto, estdo muito
presentes, no documento, as influéncias do pensamento de Paulo Freire, valorizando os
conteudos ¢ métodos que melhor cooperem para a formagao critica do estudante e sua

inser¢ao consciente na vida coletiva.

Além disso, o documento lembra que ¢ importante conscientizar os estudantes
do movimento que realiza a Ciéncia. Por ser um fazer humano, ela atende além dos
interesses proprios de descoberta e de consolidagdo das explicagdes, aos objetivos gerais
das sociedades, ou seja, a sociedade altera a tecnologia que, por sua vez, altera a

sociedade. Dessa forma, essa proposta mostra a necessidade de verificar a histéria da
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humanidade desde o principio até os dias atuais e, entdo, perceber o poder de
transformagao que as Ciéncias Naturais apresentam na sociedade, para além de um

conjunto de defini¢cdes e nomes.

Os objetivos nessa area de conhecimento estdo fundamentados nos mesmos
objetivos gerais do ensino voltado para criangas ¢ adolescentes. Os objetivos dos PCN -
Ciéncias Naturais foram transcritos com destaque de questdes fundamentais para EJA.

Vejamos:

— Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma
atividade humana, histoérica associada a aspectos de ordem social, econdmica,

politica e cultural;

— Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano, em sociedade,
como agente de transformagdes do mundo em que vive, em relagdo essencial com

os demais seres vivos e outros componentes do ambiente;

— Identificar relagdes em conhecimento cientifico, produgdao de tecnologia e
condi¢des de vida, no mundo de hoje, sua evolugdo historica, ¢ compreender a
tecnologia como meio para suprir necessidades humanas sabendo elaborar juizo

sobre riscos e beneficios das praticas cientificos — tecnoldgicas;

— Compreender a satude pessoal, social e ambiental como bem individual e coletivo

que deve ser promovida pela agdo de diferentes agentes;

— Formular questdes, diagnosticar ¢ propor solugdes para problemas reais a partir de
elementos das ciéncias naturais, colocando em praticas conceitos, procedimentos

e atitudes desenvolvidas no aprendizado escolar;

— Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,

transformacgao, espago, tempo;

— Saber combinar leituras, observagdes, experimentagdes e registros para coleta,
comparagdo entre explicagdes, organizagdo, comunicacdo e discussdo de fatos e

informacdes;
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— Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e cooperativa para a

constru¢do coletiva do conhecimento. (Brasil, COEJA - Vol. 2, 2001, p. 138)

Em relagdo aos conteudos, o documento traz vérias criticas quanto a forma de
organizagdo desses conteudos, seja para os alunos do Ensino Fundamental regular dos 7
aos 14 anos, seja para os alunos de EJA, porque os contetidos sdo organizados de forma
tradicional ha mais de 30 anos em nosso pais € seguem uma seqiiéncia linear que trata
de: ar, dgua e solo na 5% série; seres vivos, na 6* série; corpo humano, na 7* série; Fisica
e Quimica, na 8" série. Ecologia ¢ vista na 5* e 6 série; Astronomia tem lugar variavel,
geralmente na 5% série; e evolucdo na 6* série, junto com estudos dos seres vivos

(p.144).

Resultados da pesquisa realizada pelo MEC em 2001 revelam que os
professores estdo preocupados com a necessidade de diversificar conteudos e métodos —
0 que leva o documento a elaborar orientagdes para que os professores iniciem a
experimentacdo de novos conteudos, de novas técnicas e recursos, sugerindo o didlogo e
troca de experiéncias entre profissionais, na inten¢do de promover mudangas gradativas,

paulatinas.

Além disso, mesmo reconhecendo a necessidade que os professores t€ém do
apoio do livro didatico, o documento ressalta que ele representa “um curriculo diferente

das propostas apresentadas’:

[...] é possivel trabalhar com o livro didatico aproveitando as
inovagdes deste documento, por exemplo, ao escolher a ordem
dos conteudos, os enfoques de discussdo, a pesquisa e outros
trabalhos complementares. Os livros didaticos, disponiveis em
todas as escolas, continuardo a ser uma importante fonte de
consulta de informagdes, ainda que ndo seja a tnica. Com o
acumulo de conhecimento e experiéncia, o professor podera
propor mudangas mais profundas em relagdo as do livro,
sempre que assim julgar necessario. (Brasil, COEJA — Vol. 2,
2001, p. 147)

A Proposta Curricular — 2° Segmento da EJA, discutindo a natureza dos
conteudos (fatos, conceitos, procedimentos, atitudes e valores) oferece oportunidade
para o professor de EJA enfrentar talvez um dos maiores desafios didaticos: a promogao
de uma mudanca no comportamento dos alunos. Para tanto, traz orientagcdes para que os

Temas Transversais sejam trabalhados pela instituicdo escolar e que os professores de
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EJA sejam inteirados desse material, estudando-os e integrando-o também ao seu
trabalho. Além disso, o documento oferece critérios para a sele¢do de conteudos,
salientando aos professores de EJA o que ¢ um conteudo relevante, tendo como
norteadores os contetdos encontrados nos PCN de Ciéncias Naturais — o que significa
reiterar que ¢ fundamental que o professor conheca o seu grupo de alunos, o seu
trabalho, as suas relagdes familiares, quais seus contatos com a ciéncia e a tecnologia,
quais as suas opinides sobre os fenomenos, ... (p.152). Essas informacdes e
conhecimentos podem ser colhidos através de questiondrios, debates e apresentagdes de
seminarios. Trata-se de levar o aluno a perceber o mundo como algo formado por
diversos elementos e a correlacionar a possibilidade de melhoria de sua qualidade de

vida com procedimentos, atitudes e valores a serem assumidos por eles.

As propostas de trabalhos sugeridas para o desenvolvimento dos
contetdos valorizam o tema “trabalho”, permitindo ao professor discutir e aprofundar
questdes pertinentes aos alunos adultos. Portanto, os eixos tematicos devem ser
escolhidos baseando-se nos critérios que valorizem contetudos aplicados a realidade dos
alunos. Sao quatro os eixos tematicos propostos para serem desenvolvidos ao longo dos
dois anos de EJA: Terra e Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude,

Tecnologia e Sociedade.

As orientagoes didaticas apresentadas no documento consideram a existéncia
de turmas extremamente heterogéneas do ponto de vista sdcio-cultural e sugerem alguns
exemplos de projetos; destacam o uso de TV, video, computador e internet; valorizam a
interpretacao de graficos, tabelas e indices; propdem o uso e organizagdao de hemeroteca
e painel de noticias, além de debates e pesquisas com base em textos literarios e

jornalisticos, entrevistas e consultas a especialistas e profissionais da comunidade, etc.

Quanto ao uso do livro didatico a Proposta Curricular para EJA sugere que a
selecdo de contetidos e atividades dos livros didaticos deva ser pensada na composi¢ao
de temas de trabalho, pois as fontes de consulta de informagdes devem ir para além do

livro didatico.

Segundo a pesquisa realizada para a elaboracdo desse documento, dos
professores de Ciéncias de EJA, pouco mais da metade utiliza apostilas e o restante, na
sua grande maioria, recorre a livros didaticos escritos para o Ensino Fundamental
regular, ou seja, para alunos entre 7 a 14 anos. Portanto, esses livros ndo atendem as

especificidades do aluno de EJA, exigindo muitas adequagdes, por se tratar de livros
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voltados para criangas e adolescentes que nao possuem ainda experiéncia de trabalho,
ndo formaram familia. Os temas presentes nesses livros podem nao ser relevantes para
os adultos e, se forem, podem ter uma abordagem diferente daquela da adequada a
jovens e adultos. Textos e atividades podem ser aproveitados com certo cuidado, porque

também ndo foram pensados para o publico da EJA.

A proposta sugere, entdo, a utilizacdo de paradidaticos por terem enfoque
tematico e serem menos extensos. Ou entdo propde a assinatura de um jornal, a
promog¢do de consulta de varios titulos didaticos sobre o mesmo assunto,
complementando informacgdes e diversificando enfoques e, como produto positivo,

sugerem a confecc¢ao de livros pelos alunos.

Além disso, a proposta aqui analisada indica a verificagdo do
acompanhamento dos alunos, destacando a necessidade da avaliagdo ser feita em varios
momentos durante o desenvolvimento de uma unidade ou projeto. Cabe ao professor,
informar aos alunos de EJA a fungdo da avaliagdo, quais os objetivos a serem
alcancados com a sua utilizacdo e, esclarecer também, que ela serve para orientar o
trabalho de planejamento do professor — rompendo com o ja conhecido “temor das

provas”.

Nesse sentido, o professor deve utilizd-las de diferentes maneiras
(des)sensibilizando gradativamente os alunos, ¢ com objetivos diferentes, como
verificacdo de conhecimento (individuais, coletivas, orais, escritas), para sistematiza¢ao
de observacdo, perguntas e respostas, registros realizados, ou para organizagdo de

pesquisas, comunicagdes, relatorios, etc.

Nas avaliacdes devem constar, ainda, os procedimentos, as atitudes e os
valores trabalhados, bem como, os critérios utilizados. Assim entendidas, elas podem,
segundo o documento, ampliar as discussdes a respeito dos erros e duvidas dos alunos
como elementos pedagdgicos, ou seja, eles podem servir para o professor encontrar, em
processo de reflexdo com os alunos a logica que os conduziu, rompendo a concepgao de
erros como falhas e transformando-os em novas oportunidades de aprendizagem e

avango.
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Matematica na EJA

Para dar a sua contribuicdo a forma¢do de jovens e adultos que buscam a
escola, a Matematica precisa ser trabalhada de forma a estimular a constru¢do de
estratégias para resolver problemas, comprovar e justificar resultados; desenvolver a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e, finalmente, a autonomia que

surgira da confianca na propria capacidade de enfrentar desafios (p.66).

A Proposta Curricular — 2° Segmento da EJA para Matematica aponta e
considera alguns aspectos que sdo caracteristicos do aluno de EJA, como a historia de
exclusdo que limita seu acesso a bens culturais e materiais € a busca por escolarizagao
para melhoria de sua qualidade de vida, para discutir também a natureza do
conhecimento matematico, identificando suas caracteristicas e seus métodos
particulares, utilizando-os para reflexdo sobre o papel que a matematica desempenha no

curriculo.

De acordo com o documento a Matematica ¢ composta de um conjunto de

conceitos e procedimentos e ¢ considerada uma ciéncia viva:

[...] Na EJA, a atividade matematica deve estar orientada para

integrar de forma equilibrada seu papel formativo de
desenvolvimento de capacidades intelectuais para a
estruturacdo do pensamento e o seu papel funcional de
aplicacdo na vida pratica e de resolugdo de problemas nas
diferentes areas de conhecimento. (Brasil, COEJA — Vol.2,
2001, p. 67).

Apresentando o objetivo da Matematica na EJA o documento fala das
especificidades dessa area para jovens e adultos, que se define como: um publico
especial, um curso com limitagdo de tempo e de condigdes materiais, um professor sem
formagao especifica e falta de materiais didaticos especificos. Sem contar com as
variaveis que atribuem a Matematica o fracasso escolar de adolescentes e jovens,
colocando-a como um dos instrumentos do “filtro social” que seleciona os que terdo ou

ndo oportunidade de conclusdo da Educagdo Bésica.

Ha também a preocupacio em relagdo as dificuldades relativas a formacao de
professores no Brasil, em especial a formacgao especifica do professor para atuar na EJA
— dificuldades essas que dizem respeito a formagdo académica, a interpretagdes

equivocadas de concepgdes pedagdgicas, a falta de uma politica de formacgao especifica
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do profissional para lidar com essa clientela e com as demandas proprias da EJA. Entre

tantos problemas, destaca-se também a auséncia de publicagcdes especificas para o

publico da EJA, obrigando o professor a “adaptar”, incluir ou excluir contetidos, ou

utilizar um livro “inteiro”, o que o leva a trabalhar apenas com contetidos de uma tinica

série escolar:

€m:

Na consulta realizada, embora cerca de 50% dos professores
afirmassem que adotam livro didatico e que o livro adotado era
coerente com as orientagcdes dos PCN, poucos indicaram qual
era o livro adotado e os que foram indicados ndo eram
especificos para o ensino da EJA. A escolha se concentra em
autores tradicionais que apresentam uma quantidade grande de
exercicios a serem mecanicamente realizados (Brasil, COEJA —
Vol.2, 2001, p.68).

Os objetivos gerais do ensino da Matematica para alunos da EJA, consistem

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual,
caracteristico da Matematica, como aspecto que estimula o interesse, a
curiosidade, o espirito de investiga¢do e o desenvolvimento da capacidade para

resolver problemas;

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da
realidade, estabelecendo inter-relacdes entre eles, utilizando o conhecimento
matematico (aritmético, geométrico, algébrico, estatistico, combinatorio,

probabilistico);

Selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para interpreta-las e

avalia-las criticamente;

Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como intuigdo, indugdo,
deducdo, analogia, estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos

matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis;

Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar

resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da
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linguagem oral e estabelecendo relagdes entre ela e diferentes representagdes

matematicas;

— Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos e entre esses

temas e conhecimentos de outras areas curriculares;

— Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,

desenvolvendo a auto-estima e a perseveranga na busca de solugoes;

— Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca
de solugdes para problemas propostos, identificando aspectos consensuais ou nao
na discussdo de um assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e

aprendendo com eles. (Brasil, COEJA- Vol.2, 2001, p. 73)

Esses objetivos gerais subdividem-se, no documento analisado, em objetivos
especificos, nomeados em relagdo as diferentes subdivisdes dos contetidos da

Matematica previstos para o 2° segmento da EJA. Vejamos.

a) Objetivos do pensamento numérico, a serem atingidos por meio da

exploragdo de situagdes de aprendizagem que levem o aluno a:

— Ampliar e construir novos significados para os numeros — naturais, inteiros e
racionais — a partir de sua utilizagdo no contexto social e da andalise de alguns
problemas historicos que motivaram sua construcdo e reconhecer que existem

nimeros que nao sao racionais;

— Resolver situagdes-problema, envolvendo niimeros naturais, inteiros, racionais ¢ a
partir delas ampliar e construir novos significados da adi¢do, subtracio,

multiplicacdo, divisdo, potenciagdo e radiciagao;

— lIdentificar, interpretar e utilizar diferentes representagoes dos nimeros naturais,
racionais e inteiros, indicadas por diferentes notagdes, vinculando-as aos

contextos matematicos € ndo-matematicos;

— Selecionar e utilizar procedimentos de calculo (exato ou aproximado, mental ou

escrito), em fungédo da situagdo-problema proposta.
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Objetivos do pensamento geométrico, a serem atingidos por meio da

exploragdo de situacdes de aprendizagem que levem o aluno a:

— Resolver situacdes-problema de localizagdo e deslocamento de pontos no espacgo,

b)

reconhecendo nas nog¢des de direcdo e sentido, de angulo, de paralelismo e de
perpendicularismo, elementos fundamentais para a constituicdo de sistemas de

coordenadas cartesianas;

Estabelecer relacdes entre figuras espaciais e suas representacdes planas,
envolvendo a observagdo das figuras sob diferentes pontos de vista, construindo e

interpretando suas representagoes;

Resolver situagdes-problema que envolvam figuras geométricas planas, utilizando
procedimentos de decomposicdo e composi¢do, transformacdo, ampliacdo e

redugdo;

Identificar elementos variantes e invariantes, desenvolvendo o conceito de

semelhanga.

Objetivos da competéncia métrica, a serem atingidos por meio da

exploragdo de situagdes de aprendizagem que levem o aluno a:

Ampliar e construir nogdes de medida, pelo estudo de diferentes grandezas, a
partir de sua utilizagdo no contexto social e da analise de alguns dos problemas

historicos que motivaram sua construgao;

Resolver problemas que envolvam diferentes grandezas, selecionando unidades de

medida e instrumentos adequados a precisdo requerida;

Obter e utilizar formulas para calculo da area de superficies planas e para calculo

de volumes de so6lidos geométricos (prismas retos € composicdes desses prismas).

Objetivo do raciocinio que envolve a proporcionalidade, a ser atingido por

meio da exploragdo de situagdes de aprendizagem que levem o aluno a:
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— Observar a variagdo entre grandezas, estabelecendo relacdo entre elas e construir

d)

estratégias de solugdo para resolver situagdes que envolvam a variagdo de
grandezas direta ou inversamente proporcionais, utilizando estratégias nao-

convencionais € convencionais, como a regra de trés.

Objetivos do pensamento algébrico, a serem atingidos por meio da

exploragdo de situacdes de aprendizagem que levem o aluno a:

— Reconhecer que representagdes algébricas permitem expressar generalizacdes

sobre propriedades das operagdes aritméticas, traduzir situagdes-problema e

favorecer as possiveis solucoes;

— Traduzir informagdes contidas em tabelas e graficos em linguagem algébrica e

vice-versa, generalizando regularidades e identificar os significados das letras;

— Utilizar os conhecimentos sobre as operagdes numéricas e suas propriedades para

construir estratégias de calculo algébrico, produzir e interpretar diferentes escritas
algébricas — expressoes, igualdades e desigualdades -, identificando as equagdes,

inequagdes e sistemas;

Resolver situagdes-problema por meio de equagdes e inequagdes do primeiro

grau, compreendendo os procedimentos envolvidos;

Observar regularidades e estabelecer leis matematicas que expressem a relacdo de

dependéncia entre variaveis.

Objetivos do raciocinio combinatdrio, estatistico e probabilistico, a serem
atingidos por meio da exploracdo de situagdes de aprendizagem que levem

o aluno a:

Coletar, organizar e analisar informagdes, construir e interpretar tabelas e graficos,
formular argumentos convincentes, tendo por base a analise de dados organizados

em representagdes matematicas diversas;
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— Construir um espago amostral de eventos equiprovaveis, utilizando o principio
multiplicativo ou simulagdes, para estimar a probabilidade de sucesso de um dos

eventos;

— Resolver situagdes-problema que envolvam o raciocinio combinatério ¢ a
determinagdo da probabilidade de sucesso de um determinado evento por meio

de uma razdo. (Brasil, COEJA, vol. 2, 2001, p. 75)

Para ajudar os professores a entender de que forma os contetidos devem ser
organizados e selecionados, a Proposta apresenta orientagdes didaticas que abrangem a
importancia da resolugdo de problemas, o uso de recurso a histéria da matematica, a
compreensdo das tecnologias da comunicagdo e da informacdo, o recurso aos jogos, a
articulagdo com Temas Transversais (pondo em destaque algumas possibilidades de
trabalho com jovens e adultos), o uso de textos na sala de aula envolvendo a Geometria
e Algebra e, finalmente, ressalta a importancia do desenvolvimento de projetos

interdisciplinares.

Quanto a avaliagdo, o documento ressalta a necessidade de que ela seja

processual e tenha critérios compartilhados entre alunos e professor.

Artes na EJA

O que muda na area de Artes para EJA ¢ a forma como o ensino e o
aprendizado de Artes acontecem. As Artes propiciam uma maneira interessante de
compreender o0 mundo contemporaneo, de se relacionar com ele e nele se inserir. Ela
estabelece uma nova ordem na forma de contato com o mundo cultural, numa

perspectiva que permite ressignificar conceitos e praticas.

Segundo o documento, na década de 1990 discutia-se entre as associa¢des de
professores de Artes a obrigatoriedade da presenga desse componente na Educacdo
Basica. Os estudiosos defendiam as Artes como area de conhecimento e incentivavam a
procura por avancos no conhecimento, no ensino e na aprendizagem de Artes nas
escolas. Em 1996, a LDB N° 9394/96 torna o ensino de Artes obrigatdrio e, a partir do
ano de 2000, a EJA passa a ser modalidade de Ensino Fundamental que, em decorréncia

da legislag@o hoje em vigor, confere a obrigatoriedade desse ensino na EJA.
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Considerando que as questdes sociais da atualidade, que sdo tratadas pelos
Temas Transversais t€ém, nas Artes, campo privilegiado para seu desenvolvimento, a
Proposta Curricular — 2° Segmento da EJA, apresenta os seguintes objetivos para o o

Ensino de Artes:

— Experimentar e explorar as possibilidades de cada linguagem artistica;

— Compreender e utilizar as artes como linguagem, mantendo uma atitude de busca
pessoal e/ou coletiva, articulando a percepgdo, a imaginagdo, a emogdo, a

investigacdo, a sensibilidade e a reflexdo ao realizar e fruir produgdes artisticas;

— Experimentar e conhecer materiais, instrumentos e procedimentos artisticos
diversos em Artes (Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro), de modo que os utilize
nos trabalhos pessoais, identifique-os e interprete-os na apreciagdo e

contextualize-os culturalmente;

— Construir uma relacdo de autoconfianga com a producdo artistica pessoal e
conhecimento estético, respeitando a propria produgdo e a dos colegas, sabendo

receber e elaborar criticas;

— Identificar, relacionar e compreender as artes como fato histérico contextualizado
nas diversas culturas, conhecendo, respeitando e podendo observar as produgdes
presentes no entorno, assim como as demais do patrimonio cultural e do universo
cultural, identificando a existéncia de diferengas nos padrdes artisticos e estéticos

de diferentes grupos culturais;

— Observar as relagdes entre as artes e a realidade, refletindo, investigando,
indagando, com interesse e curiosidade, exercitando a discussdo, a sensibilidade,

argumentando e apreciando arte de modo sensivel;

— Identificar, relacionar e compreender diferentes fungdes das Artes, do trabalho e

da produgéo dos artistas;

— Identificar, investigar e organizar informagoes sobre as Artes, reconhecendo e
compreendendo a variedade dos produtos artisticos e concepcgdes estéticas

presentes na historia das diferentes culturas e etnias;
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— Pesquisar e saber organizar informa¢des sobre Artes em contato com artistas,

obras de arte, fontes de comunicagio e informacéo.

Quanto aos conteudos, o documento sugere que eles sejam agrupados em
Conceituais (saber), Procedimentais (saber fazer) e Atitudinais (ser). E, faz uma
proposicao de contetidos estruturados a partir de trés eixos de aprendizagem: Produzir,
Apreciar e Contextualizar, que sao semelhantes aos propostos nos PCN, enfatizando o
ensino e aprendizagem de conteudos para que o aluno possa adquirir um conhecimento

com o qual saiba situar a producdo e Artes.

Os critérios estabelecidos para a selecdo e organizacdo de contetidos
contribuem, para promover a formacao artistica e estética do aluno e sua participagdo na

sociedade.

Quanto as linguagens artisticas, o documento propde a elaboracdo de planos,
projetos, planejamento que tragam em si a possibilidade de desenvolvimento das
linguagens (Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro) trabalhando especificamente com

cada uma delas e respeitando as finalidades educativas da EJA.

O documento ressalta a importancia do projeto pedagodgico da escola, que
permite a integragdo com toda a equipe escolar, fazendo com que as areas de
conhecimento ndo percam a sua especificidade e, nesse contexto, as Artes se envolvam
e se integram. Contribui também com orientagdes didaticas, relatos de experiéncias com

projetos interdisciplinares, formas de avaliagdo e registros.

Educacéo Fisica na EJA

A possibilidade de acesso a cultura corporal de movimento desenvolvida pela
Educagao Fisica por alunos da EJA foi vislumbrada com a inclusdo dessa area de

conhecimento na EJA.

Os PCN sugerem um trabalho com a cultura corporal de movimento e a
Proposta Curricular mostra como compreende o conceito de cultura, como produto da

sociedade e como processo dinamico.

A cultura corporal de movimento ¢ um conhecimento produzido em torno das

praticas corporais e a area de conhecimento de Educacdo Fisica introduz e integra os
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alunos nessa cultura. A importancia dessa formacdo para os alunos da EJA esta no
entendimento da melhoria da qualidade de vida, no desenvolvimento das linguagens que

favorecem a expressao das idéias, sentimentos e crencas.

O documento sugere dois questionamentos importantes a serem feitos que

devem nortear o educador, como eixos orientadores:
— Quem s3o os alunos de EJA?

— Como pode ser desenvolvida a Educacao Fisica para esses alunos?

Esses questionamentos tensionam a valorizagdo e o respeito a historia do
aluno, objetivando a reconstru¢do e constru¢do dos significados do movimento e da
cultura corporal. Nesse contexto, o planejamento pode ser elaborado utilizando as
informagdes fornecidas por meio dos eixos orientadores; priorizando a pratica da

inclusdo.

Para tratar da interferéncia da midia sobre o modelo de imagem corporal

difundido, a proposta sugere intervengdes para o professor refletir com os alunos.

O documento traz uma sintese dos principios que norteiam a Educacao Fisica
no Ensino Fundamental regular e menciona os PCN, informando que eles contribuiram
para a reflexdo e discussdo da pratica pedagdgica em trés aspectos fundamentais: o

principio da inclusdo, o da diversidade e as categorias de conteudos.

As indagagdes propostas para nortear a organizagdo do trabalho dos
professores sdo: 0 que ensinar, para que ensinar € como ensinar Educagado Fisica para os

alunos da EJA?

Seguindo a orientacdo presente nos PCN, o documento traz a abordagem dos
conteudos escolares, em Procedimentos, Conceitos e Atitudes, apresentando critérios de
selecdao de contetidos e sugerindo estabelecer vinculos com os Temas Transversais para

considerar as caracteristicas do aluno da EJA.
Finalmente, sdo propostos como objetivos da Educacao Fisica para a EJA:

— Valorizar a participagao e integragdo de todos os alunos;

— Valorizar, apreciar e desfrutar da cultura corporal de movimento;
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— Perceber e compreender as relagdes entre a cultura corporal e o exercicio da

cidadania;

— Usufruir do lazer, resgatando o prazer enquanto aspecto fundamental para a satide

¢ melhoria da qualidade de vida;

— Valorizar, por meio do conhecimento sobre o corpo, a formacao de habitos de

auto-cuidado;

— Compreender e ser capaz de analisar criticamente os valores sociais com os

padrdes de beleza, as relagdes de género e preconceitos.

Lingua Estrangeira na EJA

A Proposta Curricular para EJA — 2° Ciclo apresenta a Lingua Estrangeira
como importante na sociedade contemporanea, por permitir o acesso a uma ampla rede
de comunicagdo, indicando também que, no curriculo, ela pode desempenhar uma
funcdo interdisciplinar, ou seja, pode oferecer meios para a reflexdo sobre a realidade

social, politica e econdmica, contribuindo para a construcdo da cidadania dos alunos.

Na busca por ampliar a compreensdo do mundo em que se vive, a Lingua
Estrangeira representa a possibilidade de uso da lingua para obter acesso ao
conhecimento nas diferentes areas da ciéncia, nos meios de comunicagdo, nas relagdes

entre pessoas de diferentes nacionalidades e no uso das tecnologias de comunicagao.

O documento ressalta para o professor a importancia do ensino de uma Lingua
Estrangeira para a formagdo dos alunos de EJA, instigando o professor a trabalhar com
diferentes tipos textuais como entrevistas, classificados e indicando a compreensao da
lingua em relagdo as necessidades concretas de uso, em oposi¢do ao ensino de formas

gramaticais, funcionais ou lexicais, descontextualizadas.

A Proposta sugere uma abordagem sdcio-interacional da linguagem ¢ a
considera relevante para os alunos da EJA por ja estarem inserido em contextos de

trabalho e participarem de interacdes sociais mais definidas.
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Nessa perspectiva, a linguagem, seja no ensino da lingua materna ou da
estrangeira, ocupa papel interpretador da realidade. Assim, o Ensino de Lingua
Estrangeira precisa ser trabalhado por meio de textos verdadeiros, que fagam parte do
cotidiano ou das necessidades de uso dos alunos. Entender o contexto em que o texto foi
produzido significa perceber quem produz o texto, para quem se produz o texto, em que

local, quando e como o texto foi produzido e, com que finalidade. Assim, o documento

discorre sobre a perspectiva sdcio-interacional de ensino e aprendizagem, bem como, os
objetivos do ensino de Lingua Estrangeira que traduzem a sua finalidade, conduzindo o
aluno a identificar os conhecimentos como meios para compreender e transformar o
mundo a sua volta e perceber o carater da Lingua Estrangeira, como aspecto que
estimula o interesse, curiosidade, espirito de investigacdo e o desenvolvimento da

capacidade de compreensdo e comunicacao.

Além disso, as representacdes que os alunos da EJA tém da escola, da
aprendizagem e de si mesmos precisam ser levadas em consideragao pelos professores

em se tratando desse publico.

Os contedos do Ensino de Lingua Estrangeira estdo apresentados e
comentados de forma a proporcionar ao professor um entendimento sobre seus
objetivos, tanto da etapa correspondente a 5* ¢ 6" série do Ensino Fundamental, quanto
da etapa correspondente a 7* e 8" série, tomando como foco de aprendizagem a
construcdo social do significado, com possibilidade de integrar as dimensdes

interacional, lingliistica e cognitiva.

Também na proposta de Ensino da lingua Estrangeira os Temas Transversais
estdo presentes para proporcionar momentos de estudos e de reflexdo critica,
influenciando na formacdo dos alunos como cidaddos. O documento propde algumas
orientagdes didaticas procurando exemplificar as questdes de ensino-aprendizagem de

Lingua Estrangeira e dos Temas Transversais.

2.2. A Colegdo Ensinar e Aprender : material elaborado em decorréncia da

proposta curricular para o 2° Ciclo da EJA

A Colegao Ensinar e Aprender segue as orientagdes dos PCN e, estas,
definem o caminho das diferentes areas de conhecimento que estruturam o trabalho na

escola.
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No ano de 2004 foi realizado um projeto denominado “Apontando caminhos”,
voltado para a Capacitagao Especifica de professores da modalidade de ensino EJA
organizado pelo CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Agado
Comunitaria), com o apoio da CENP (Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagbgicas)
especialmente para a Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo.

O Projeto denominado “Apontando Caminhos” atendeu especificamente as
Diretorias de Ensino do Vale do Ribeira. Foram capacitados 38 gestores (diretores, vice-
diretores e professores coordenadores), 10 professores de Ciéncias, 17 de Matematica,
24 de Lingua Portuguesa, 09 de Histéria e 09 de Geografia, abrangendo, ao todo, 77
profissionais da rede estadual de ensino paulista. Dessa forma, participaram educadores
de 29 Unidades Educacionais e suas respectivas Diretorias de Ensino — Apiai, Miracatu
e Registro, bem como os gestores das Diretorias de Ensino convidadas: Carapicuiba,

Itapevi e Sdo Roque. Vejamos a que se propds o Projeto:

O Projeto Ensinar e Aprender na Educagdo de Jovens e
Adultos: apontando caminhos, se propos enfrentar tais desafios,
no que concerne a formagdo de professores e de gestores, a
elaboragdo de curriculo para EJA- Vale do Ribeira, bem como a
elaboragdo de material didatico especifico para essa modalidade
de ensino. (EJA- desafios para o século XXI — ADAPTADO
DOS PCN —-EJA/2002)

A “capacitacdo dos gestores e professores” envolveu 10 encontros, realizados
aos sabados, para desenvolver uma metodologia de diagnostico participativo,
centralizado na a¢do de formagdo. O objetivo desses encontros era fazer com que os
envolvidos no dia-a-dia das escolas pudessem desenvolver questionarios, observagoes,
registros por meio de atividades e fazer a devolutiva na capacitagao.

O material utilizado na capacitagdo para a EJA foi o do Projeto Ensinar e
Aprender: corrigindo o fluxo do Ciclo 1l, buscando adequa-lo para a modalidade de
ensino EJA. Como parte integrante desse Projeto, a Colegdo “Ensinar e Aprender”
incluia 20 livros, organizados em 04 volumes, voltados para 05 disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias Naturais.

A elaboragdo desse material ocorreu por meio do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC - SP), a pedido da
Secretaria da Educagdo do Estado do Parana. Posteriormente, a colecdo foi cedida a

Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo, para impressdao e distribuicdo do



47

material para as escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo, sem qualquer ajuste para a
realidade da rede de ensino paulista.

O Projeto Ensinar e Aprender: corrigindo o fluxo do Ciclo Il foi elaborado
com o objetivo de assegurar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os
alunos, buscando a melhoria da qualidade de ensino. Contemplava, a época em que foi
elaborado, alunos com defasagem idade/série, com vistas a inclusdo dos mesmos, no
sentido de envolvé-los no processo de ensino e aprendizagem de forma que
conseguissem recuperar a defasagem idade/série, oferecendo vdrias alternativas
metodoldgicas tendo em vista o tempo de aprendizagem de cada aluno.

O material tem como fundamento legal o Parecer n. 170/96 CEE/SP (Conselho
Estadual de Educacdo de Sao Paulo) — Comissdo Especial — e a Resolucdo n. 77 /96
SEE-SP (Secretaria de Estado da Educagdo de Sao Paulo) que dispde sobre as Classes
de Aceleracdo na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Saulo.

A Colegdo Ensinar e Aprender propde alguns caminhos em relagdo a sele¢do
de contetdos de ensino e a organizacao da proposta pedagdgica. Partindo de uma clara
concepcao de cada uma das disciplinas, tem como referéncia central o Curriculo Basico
para a escola publica do Estado do Parana.

Quanto a avaliagdo o documento propde que os professores utilizem, no
decorrer do processo em sala de aula, a avaliacdo diagnodstica e continua. Ela exige a
interven¢do do professor, a constante observa¢do e cuidados com os registros e,

especialmente, a sua utilizagdo em favor da aprendizagem do aluno.

O Volume I - Impulso Inicial é acompanhado de fasciculos especificos para os
professores de Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Matematica e Ci€ncias Naturais.
Cada fasciculo contém um texto de orienta¢do pedagodgica, comum a todas as areas de
conhecimento, exceto Artes, Lingua Inglesa e Educacao Fisica, sugestdes de atividades
da disciplina, acompanhadas de fichas para os alunos e estdo inclui cartazetes
destinados a completar certas atividades e jogos para aplicar ou fixar contetidos
desenvolvidos. Vejamos, entdo, como esta organizado esse material nas respectivas

areas de conhecimento:
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Proposta de Trabalho Nocdes e conceitos Habilidades
Projetos de leitura e escrita: Diferentes tipos de textos: | Leitura, producdo, analise e
Clube de Leitura organizacdo em fungdo de sua | discussdo de textos
Historias que a familia conta intencionalidade. narrativos, instrucionais e
Medicamentos persuasivos.
Ervas medicinais
Matematica
Proposta de trabalho Nocdes e conceitos Habilidades
Resolugdo de problemas Operagoes com numeros | Leitura, interpretacdo e
Numeros ¢ algebra naturais produgio de textos
Medidas e estatistica. Relagdes entre as operagdes | matematicos.

numéricas Leitura, interpretagdo e

Graficos e Tabela

construgdo de e graficos e
tabelas.

Resolucao de problemas
convencionais e nao
convencionais.

Ciéncias Naturais

Proposta de trabalho

Noc0es e conceitos

Habilidades

Unidades tematicas:

Ritmos da natureza

Dia e noite

Ritmos diarios dos seres vivos
Estacdo do ano

Ritmos anuais dos seres vivos

Movimento de rotagdo e
translacdo da Terra
Modelos  geocéntrico e
heliocéntrico

Ritmos  geofisicos:  dia/
noite e estacdes do ano
Ritmos biologicos: diario e
anual.

Sincronia  entre  ritmos
biologicos e geofisicos.

Observagao ¢ leitura como meios
de coleta de dados.
Comunicagao(oral/escrita) e
registro de informagdes,
conclusdes e suposicdes através
de desenhos, quadros, listas,
esquemas, tabelas e textos.
Formulagdo de perguntas e
suposi¢des sobre o assunto em
estudo.

Utilizagdo de informagdes e
dados para avaliagdo de uma
idéia.

Histéria

Proposta de trabalho

Noc0es e conceitos

Habilidades

Unidades tematicas:
Construcdo de identidade e
vivéncia historica

Historia de vida.

Historia da familia.

Tempo historico
Permanéncia e mudanga
Simultaneidade
Semelhanga e diferenca
Fonte historica

Leitura de documentos: fotografia,
certiddo, objetos etc.

Pesquisa: coleta, organizagao,
sistematizacdo

Registro:  observagdo, entrevista,
discussdo e

producdo de texto.

Geografia

Proposta de trabalho

Noc0es e conceitos

Habilidades

Unidades tematicas: Espaco geografico Orientacao e localizagdo no espago
Nossos aspectos de vivéncia. | Paisagem Observagdo, coleta, organizagdo ¢
Reconhecimento Legenda registro de dados

Representagdo Escala Leitura cartografica

Transformagoes Projecdo Representacdo do espaco
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OBS: Nao existem materiais para as disciplinas de Artes, Lingua Inglesa ¢ Educagdo Fisica.
Para atender aos professores dessas areas de conhecimento foram elaboradas apostilas,
montadas de acordo com as orientacdes recebidas em Capacitagdo Centralizada para os
coordenadores do projeto nas DREs — Diretorias Regionais de Ensino e com os ATPs —
Auxiliares Técnico-Pedagogicos.

O processo de adaptagdo da Colecdo Ensinar e Aprender para a EJA teve
como base a pressuposi¢cao de que a necessidade do diagnostico, dos registros e a forma
de avaliacdo realizada pelos professores sao acdes que devem ocorrer, tanto nas classes
de aceleracdo, quanto nas salas dos alunos da EJA. Também, se considerou a
necessidade de todos os professores conhecerem a proposta pedagogica da escola e
utilizarem a avaliagdo como processo, realizando as intervengdes com base nas
necessidades e dificuldades dos alunos e nos avangos apresentados, trabalhando com as
diferentes faixas etarias, procurando levar em conta a experiéncia social que cada aluno

possui.
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CAPITULO III

Alguns estudos ja
realizados sobre a tematica
em estudo

(...) o campo da Educacéo de Jovens e Adultos tem
uma longa histéria. No entanto, diriamos que € um
campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa,
de politicas e diretrizes educacionais, da formacédo de
educadores e intervencdes pedagdgicas. Um campo
aberto a todo cultivo e onde varios agentes participam
(...) semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos

ao longo de sua tensa historia.

(ARROYO, 2005, p. 19)
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3.1. Escolarizacdo de Jovens e Adultos no Brasil: alguns elementos para
composicao do contexto historico

Os anos 20 e os anos 60 colocam-se, assim, como 0s mais
relevantes dentro da historia educativa brasileira, marcando o
inicio de periodos bastante diferentes tanto no que concerne as
idéias e a abordagem dos problemas educacionais quanto a
atengdo dispensada a difusdo do ensino elementar ou a
educacdo dos adultos, especificamente (Paiva, 1987. p. 304).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a Educacdo de Adultos firmou-se como
um problema de politica nacional no final da década de 1940°, porém o processo para a
sua instalacdo aconteceu no periodo anterior, quando a importancia do processo de
educagao de jovens e adultos ¢ reconhecida, recebendo um tratamento particular desde a

legislacao:

O Plano Nacional de Educacdo de responsabilidade da Unido,
previsto pela Constituicdo de 1934, deveria incluir entre suas
normas o ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia
obrigatoria. Esse ensino deveria ser extensivo aos adultos
(Haddad e Di Pierro, 2000, p. 110).

> Segundo esses autores, sdo 10 as “Campanhas Oficiais de Alfabetiza¢do” promovidas no Brasil, desde a
década de 1940. A saber:

1947 — O governo Eurico Gaspar Dutra comega a Campanha de educacdo de Adolescentes e Adultos;
1952 — Inicia-se a Campanha Nacional de Educag@o Rural no governo de Getulio Vargas;

1958 — Juscelino Kubitschek cria a Campanha Nacional dos Bispos do Brasil, visa extinguir o
analfabetismo com escolas radiofonicas. Atende a 455.671 alunos de 14 estados;

1962 - O professor da Universidade Federal de Pernambuco Paulo Freire propde técnica que prevé ensino
a partir do universo de cada grupo a ser alfabetizado;

1964 — Em 21 de janeiro, o método Paulo Freire vira programa oficial do governo, mas é extinto em 14 de
abril, logo depois do movimento militar;

1967 — O regime militar (1964-1985) cria a Fundagdo Mobral ( Movimento Brasileiro de Alfabetizagao)
com o objetivo de alfabetizar 11,4 milhdes de pessoas em quatro anos e erradicar o analfabetismo em oito
anos (1975). Até 1977 teriam sido alfabetizados 11,2 milhdes, reduzindo a taxa de analfabetos para
14,2%. Os dados sdo questionados, o Censo de 1976 estimava 24%;

1985 — O Mobral ¢ extinto, e é criada a Fundacao Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (Educar) no
governo José Sarney. A Fundagdo atendeu a 5 milhdes de analfabetos, de um total de 30 milhdes em
quatro anos;

1990 — O PNAC (Programa Nacional de alfabetizacdo e Cidadania) ¢ criado no governo Fernando Collor
com o objetivo de reduzir em até 70% o numero de analfabetos em quatro anos;

1997 — O governo Fernando Henrique Cardoso cria o Programa Alfabetizacdo Solidaria;

2003 — Programa Analfabetismo Zero (mudado para Brasil Alfabetizado), governo Lula, pretende atingir
20 milhdes em quatro anos.
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Em 1938, cria-se o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos), o qual
institui o Fundo Nacional de Ensino Primario, em 1942. A importancia desse fundo para
a Educacdo de Jovens e Adultos se apresenta na medida em que, através dos seus
recursos se realizaria um programa progressivo de ampliagdo da Educagdo Primdria e
também o Ensino Supletivo para jovens e adultos analfabetos que, em 1945, passa a
receber 25% de cada auxilio desse Fundo, para o plano geral de Ensino Supletivo.

Com a finalidade de reorientar e coordenar os trabalhos dos Planos Anuais do
Ensino Supletivo para Adolescentes e Adultos Analfabetos foi instalado, em 1947 o
Servico de Educagdo de Adultos (SEA). Com essa criagdo, desenvolvem-se inumeras
atividades “[...] produzindo e distribuindo material didatico, mobilizando a opinidao
publica, bem como os governos estaduais e municipais e a iniciativa particular”
(Haddad e Di Pierro, 2000, p. 111).

Todo esse movimento, denominado Campanha de Educacgdo de Adolescentes
e Adultos (CEAA) estende-se até o final da década de 1950. A partir dai, outras
campanhas sdo realizadas pelo MEC (Ministério da Educagdo e Cultura): a Campanha
Nacional de Educacdo Rural em 1952 ¢ a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo em 1958 (ambas sem resultados significativos, segundo Haddad e Di
Pierro, 2000).

A EJA teve um momento especial nos quatro primeiros anos da década de
1960, por ocasido do I Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, realizado no Rio
de Janeiro, sendo a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos ainda a base
para discussdes. A preocupacao dos educadores centrava-se, entdo, na redefinicdo das
caracteristicas especificas e na proposi¢ao de um espaco proprio para essa modalidade
de ensino:

Reconhecia-se que a atuacdo dos educadores de adultos, apesar
de organizada como subsistema proprio, reproduzia, de fato, as
mesmas agoes caracteristicas da educagdo infantil. (Haddad e
Di Pierro, 2000, p. 112).

Nesse II Congresso, a idéia de uma nova forma de pensar a agdo pedagogica
com adultos estava surgindo, pois os educadores comecaram a perceber que o adulto
ndo era um ser imaturo e ignorante € que, por isso mesmo, ndo deveria ser ensinado da
mesma forma e com conteudos da escola primaria. Nesse periodo da EJA, o professor
Paulo Freire, j4 no Semindrio Regional preparatorio ao I Congresso realizado em

Recife-PE, discutia:
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A indispensabilidade da consciéncia do processo desenvolvido
por parte do povo e da emersdo desse povo na vida publica
nacional como interferente em todo o trabalho de colaboragao,
participacdo e decisdo responsaveis em todos os momentos da
vida publica; sugeriam os pernambucanos a revisdo dos
transplantes que agiram sobre o nosso sistema educativo, a
organizacdo de cursos que correspondessem a realidade
existencial dos alunos, o desenvolvimento de um trabalho
educativo “com” o homem e ndo “para” o homem, a criagdo de
grupos de estudo e de acdo dentro do espirito de auto-governo,
o desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que
deveria passar a sentir-se participante no trabalho de
soerguimento do pais; propunham, finalmente, a renovagao dos
métodos e processos educativos, com a rejeicdo daqueles
exclusivamente auditivos, substituindo o discurso pela
discussdo e utilizando as modernas técnicas de educacdo de
grupos com ajuda de recursos audiovisuais. (P. Freire, apud
Paiva, 1987, p. 210).

Paiva (1987) focaliza em seu texto, especificamente, as id¢ias pedagdgicas
mais difundidas no Brasil, relativas a Educagdo de Adultos, reportando-se tanto a
década de 1920 — periodo em que o pensamento estava voltado a Escola Nova e incluia
na base da educagdo dos adultos, o Método de Laubach® — quanto & influéncia do II
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos na busca de novos métodos de
alfabetizagao.

Essa busca por novas formas de atuacao educativa para alfabetizar a populagdo
adulta, segundo a autora, estava ligada essencialmente a idéia de fazer com que essa
parcela da populagdo pudesse participar da vida politica do pais.

Segundo a autora, a promocao da cultura popular sempre foi a preocupacao
que permeou as mudangas nessa modalidade de ensino. Exemplo disso sdo as inimeras
“cartilhas na alfabetizacdo” desse periodo, focadas em “metodologia para a cultura
popular” — com destaque para o método de Paulo Freire aperfeicoado para que pudesse
ser utilizado pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB), que detinha o “novo
pensamento social cristdo”, ou seja, “[...] pretendiam todos a ‘promog¢ao do homem’,
sua conscientizacdo e emergéncia na vida politica brasileira através de uma acdo

pedagogica ndo-diretiva” (Paiva, 1987. p. 251)

% O Método Laubach de alfabetiza¢io de adultos foi criado pelo missionario protestante norte-americano
Frank Charles Laubach (1884 — 1970). Desenvolvido por Laubach nas Filipinas, em 1915,
subseqiientemente foi utilizado com grande sucesso em toda a Asia e em varias partes da América Latina,
durante quase todo o século XX (2004 midiasemmascara.org).
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Todos os métodos desenvolvidos nesse periodo influenciaram a formagao de
novas geragdes de trabalhadores em educagdo: “[...] o método de Paulo Freire para a
educacdo dos adultos, sistematizado em 1962, representa tecnicamente uma combinagao
original das conquistas da teoria da comunicacdo, da didatica contempordnea e da
psicologia moderna” (Paiva, 1987. p. 251).

O objetivo do método Paulo Freire era desenvolver nos alunos analfabetos, por
meio da metodologia adotada, uma postura critica, isto ¢, a apropriacdo da palavra
escrita e seu significado pelo trabalhador o levariam a perceber-se como “sujeito de sua
propria histéria” e, portanto, a mudar suas atitudes e sua “visdo de mundo”. Tal método
valorizava os debates para que os trabalhadores pudessem absorver a compreensao da
cultura, iniciar a alfabetizagdo, formar uma atitude de criacdo e recriagdo, partindo de
situacdes concretas valorizando o didlogo e rejeitando as cartilhas que, na sua oOtica,
seriam “uma doag¢do que reduz o analfabeto mais a condicdo de “objeto” que a de
“sujeito” de sua alfabetizagdo” (Paiva, 1987.p. 253).

O método, em sua pratica, iniciava com o levantamento do universo vocabular
dos grupos, escolhendo as palavras pelas suas riquezas fonémicas, pelas dificuldades
fonéticas da lingua e de acordo com a realidade social, cultural e politica dos
alfabetizandos.

Na conjuntura do processo politico daquele periodo, os trabalhadores
educacionais que lecionavam para os adultos se tornaram importantes, pois poderiam
exercer uma grande influéncia com relagdo ao engajamento politico dos seus alunos
que, ao serem alfabetizados passariam a ter direito ao voto. A inten¢do de conseguir o
apoio politico dessa parcela da populacao — a dos grupos populares — fazia com que os
politicos apresentassem diversas propostas ideologicas, que levavam a uma nova forma
de pensar a educagdo de adultos, que se tornou instituida com os varios acontecimentos,
campanhas e programas no campo da educagdo de adultos, no periodo de 1959 a 1964,
finalizando com o Programa Nacional de Alfabetizacdo do MEC, com a participag¢do do
professor Paulo Freire.

Segundo Freire (1992), em seus estudos sobre método de alfabetizacdo de
adultos trabalhadores, o adulto analfabeto apreende criticamente a necessidade de
aprender a ler e escrever e prepara-se para ser o agente desse aprendizado.

Nesse contexto, a idéia de alfabetizacdo vai além de um simples dominio
psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e ler. Trata-se, para esse adulto de

aprender a entender o que 1€ e aprender a escrever o que entende, ou seja, trata-se de
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dominar conscientemente as técnicas. Portanto, a memorizacao visual ¢ mecanica nao
basta, ha que se acrescentar uma atitude de criacdo e recriacao do ato de ler e do ato de
escrever.

Nesse sentido, o papel do educador torna-se fundamental para dialogar com o
analfabeto sobre situacdes concretas, oferecendo-lhe ferramentas para que ele se
alfabetize. A idéia ¢ a de que, com a colaboragdo do alfabetizador, o processo de
alfabetizagdo possa ser realizado “de dentro para fora”, deixando de ser algo que “vem
de cima para baixo”, ou mesmo uma “doac¢do” ou imposi¢do. Nesse caso, o método
buscado serve como instrumento também para o educando e ndo s6 para o educador,
com o objetivo de identificar o conteudo da aprendizagem com o processo da
aprendizagem.

Segundo Freire (1992), as cartilhas em geral ndo tém contemplado esses
objetivos, uma vez que pretendem a montagem da sinalizacdo grafica como uma
“doacdo” e reduzem o analfabeto mais a condi¢ao de objeto que a condicao de sujeito e
assim sendo, as “palavras geradoras” que sdo fundamentais em seu método para um
processo de alfabetizagdo que alia as vantagens do método analitico ou “global” da
“palavracdo” (com o foco na palavra inteira e na compreensao do texto que ela encerra e
¢ capaz de gerar) com as vantagens da mecanica do método sintético-silabico (que
permite a formacdo de novas palavras com base no dominio das combinacdes de
consoantes e vogais ou “familias silabicas™)’.

Freire (1992) estabelece as seguintes fases de elaboragdo e execugdo pratica de

seu método:

1. Levantamento do universo vocabular dos grupos.
Ele foi feito através de encontros informais com os moradores da area
focada, além de aproveitar os vocabulos mais carregados no sentido

existencial, também de maior conteido emocional inclusive os falares

7 A respeito da definicio e caracterizagio dos métodos de alfabetizagdo ver, especialmente:
CHARMEUX, E. 1994. Aprender a ler: vencendo o fracasso. Sdo Paulo: Cortez; CHARTIER, Anne
Marie. 1996. Ler e escrever: entrando no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes Médicas; MICOTTI,
M.C. de O. 1987. Piaget e o processo de alfabetizacdo. Sdo Paulo: Pioneira; MICOTTI, M. C. de O. 1996.
Alfabetiza¢do: Métodos e tendéncias..In: MICOTTI, M. C. de O.Alfabetizagdo : estudos e pesquisas. Rio
Claro — SP: IB/UNESP, p. 09-60 ¢ GIOVANNI, L. M. 1996. O trabalho do professor alfabetizador;
organizag@o do ensino e conseqiiéncias para a aprendizagem. In: MICOTTI, M.C. de O. Alfabetizagdo:
estudos e pesquisas. Rio Claro — SP: IB/lUNESP, p. 79-88.
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tipicos do povo, isto €, expressoes tipicas e vocabulos que sejam comuns
tanto para o alfabetizador quanto para o alfabetizando.

2. Escolha das palavras selecionadas da pesquisa realizada.
Critérios para a selegdo: a) riqueza fonémica b) dificuldades fonéticas (da
lingua, colocada numa seqii€éncia gradativa das menores as maiores
dificuldades) c) aquela que contenha teor pragmatico da palavra,
implicando numa maior pluralidade de engajamento numa realidade social,

cultural, politica, etc.

3. Criacao de situacdes existenciais tipicas do grupo.
Sdo situagdes-problema codificadas, guardando elementos que serdo
decodificados pelo grupo, com a colaboragdo do orientador. O objetivo ¢

conscientizar o grupo para que concomitantemente se alfabetizem.

4. Elaboracao de fichas-roteiro
Sédo fichas destinadas a auxiliar os coordenadores de debate servindo como

subsidio e ndo como “receitas prontas”.
5. Confeccdo de fichas para formacéo de novas palavras.
Trata-se de fichas que apresentam a decomposi¢do das familias fonémicas

correspondentes aos vocabulos geradores.

A descricdo da execucdo da pratica de alfabetizacao pelo autor inclui desde a

projecdo da situacdo com a primeira palavra geradora, a representagdo grafica da
expressao oral da percepcao do objeto, o inicio do debate; passando pela visualizagdo da
palavra geradora e estabelecimento do vinculo semantico entre ela e o objeto referido,
pela apresentacdo em cartaz da palavra sem o objeto que nomeia, até chegar a
apresentacdo da palavra decomposta em silabas, e a visualizagdo e estudo das familias
fonémicas da palavra geradora, que passam a ser apresentadas em conjunto, para o
reconhecimento das vogais e consoantes e, assim, produzir o sistema de sinais graficos.
No periodo em que o Brasil passou por grandes mudancas politicas e sociais
(década de 1960), também Alvaro Vieira Pinto desempenhou papel importante na
mobilizagdo existente, o que provocou seu exilio em decorréncia do golpe militar de

1964.
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Pinto (1982), sempre preocupado com a questdo pedagogica, escreveu as “Sete
licbes sobre Educacdo de Adultos” — livro que continua, até os dias atuais, sendo
utilizado e analisado pelos estudiosos da Educagdo de Adultos. E importante ressaltar
que o educador Paulo Freire, acreditando numa tendéncia reflexiva e dialdgica o
apreciava favoravelmente, chamando-o de “mestre brasileiro”, destacando a importancia
de seus estudos em varias passagens de seu livro intitulado “Educacdo como pratica da
liberdade” (Freire, 1992)

Alvaro Vieira Pinto se dedica especialmente a criticar o desencontro presente
no ato de educar, acreditando que ¢ indispensdvel o carater de “encontro de
consciéncias” no ato da aprendizagem, ou seja, para ele a educacdo € a transmissao de
uma consciéncia a outra, ou de algo que um ja tem, a outro que ainda nao possui.

Em seu livro intitulado “Sete licdes sobre Educacdo de Adultos” elenca 07
questdes ou temas que traduzem conceitos e concepgdes a partir dos quais organiza o
livro: 1° Tema — Conceito de educacéo; 2° Tema — Forma e conteldo da educacéo; 3°
Tema — As concepcdes ingénua e critica da educacao; 4° Tema — Educacéo infantil e
educacdo de adultos; 5° Tema — Estudo particular do problema da educacdo de
adultos; 6° Tema — O problema da alfabetizagdo e 7° Tema — A formag&o do educador.

Para elucidar melhor a contribuigdo desse texto de Alvaro Vieira Pinto para
minha pesquisa, analiso a seguir 0 4° ¢ o 5° Temas.

O Conceito de Educagéo ¢ resgatado pelo autor. Explica que a Sociedade
influencia o processo de educagdo, ou seja, ela forma seus membros a sua imagem e em
funcdo de seus interesses. Esse processo ¢ determinante para as possibilidades,
condig¢des, meios e fins gerais da educagao. Enfatiza que a educagdo ¢ fator de ordem
consciente, determinada pela consciéncia social e objetiva do sujeito, de si e do mundo.

O autor discorre sobre a finalidade da educacgdo e enfatiza que ¢ a mudanga de
condicdo humana do individuo que adquire o saber de forma substantiva e, por
conseqiiéncia, altera o “ser” do homem, por meio de questionamentos como “a quem se
educa”, “quem educa”, “com que fins e meios”, permitindo uma distin¢do entre

consciéncia ingénua e critica. Ele define consciéncia ingénua da educacdo como:

(...) aquela que ndo inclui em sua representagdo da realidade
exterior ¢ de si mesma a compreensdo das condi¢des e
determinantes que a fazem pensar tal como pensa. Nao inclui a
referéncia ao mundo objetivo como seu determinante
fundamental. Por isso julga-se um ponto de partida absoluto,
uma origem incondicional, acredita que suas idéias vem dela
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mesma, nao provém da realidade, ou seja, que tém origem em
idéias anteriores. Assim, as idéias se originam das idéias. A
realidade € apenas recebida ou enquadrada em um sistema de
idéias que se cria por si mesmo. (Pinto, 1982, p. 59)

E, também expressa a defini¢do da consciéncia critica da educagdo como:

(...) a representacdo mental do mundo exterior e de si,
acompanhada da clara percep¢do dos condicionamentos
objetivos que a fazem ter tal representagdo. Inclui
necessariamente a referéncia a objetividade como origem de seu
modo de ser, o que implica compreender que o mundo objetivo
¢ uma totalidade dentro da qual se encontra inserida. Refere-se a
si mesma sempre necessariamente no espago € no tempo em que
vive. E, pois, por esséncia, histérica. Concebe-se segundo a
categoria historica de processo, pois esta ligada a um mundo
objetivo que € um processo ¢ reflete em si esta objetividade nas
mesmas condi¢des logicas que definem um processo. (Pinto,
1982, p. 60)

A educagdo, um fendmeno social amplo, pertencente a uma rede de
interacoes, ndo deve ser tratada isoladamente. Nesse sentido, ¢ importante que o
educador compreenda a educacdo como pratica social, voltando-se para sua realidade,
fazendo as indagacdes pertinentes e passando da consciéncia ingénua a critica,
transformando a pratica educativa. Portanto, ¢ fundamental considerar o adulto como
sujeito participante das relagdes sociais.

Para o autor, existem caracteres distintos entre a educagdo regular de criangas
e a Educagdo de Adultos. Ele as coloca como importantissimas na vida do homem e
apresenta a Educacdo de Adultos como processo qualitativamente distinto da educagao
de criangas e adolescentes. O que distingue uma modalidade da outra sdo os motivos, os
interesses que o contexto socio-politico-cultural tem quando educa a crianga, o
adolescente ou o adulto.

Ao adulto sdo atribuidos fatores que pressupde contribui¢do com a producao
social, a direcdo da sociedade e a reproducdo da espécie. Por estar na fase mais rica de

sua existéncia, mais plena de possibilidades, seu carater de trabalhador se destaca:

O trabalho expressa e define a esséncia do homem em todas as
fases de sua vida (da infincia a velhice), ma € no periodo
adulto que melhor se compreende seu significado como fator

constitutivo da natureza humana (Pinto, 1982, p.79).
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Quando os adultos, mesmo analfabetos sdo incluidos no processo politico de
uma sociedade, expande-se a consciéncia do trabalhador, porque € possivel lhe ensinar o
porqué e o como de sua educagdo. A participagdo politica dos individuos em seu meio,
exercendo papel de representatividade indica a necessidade da Educacdo de Adultos. E,
como responsavel pela reproducao da espécie cabe ao adulto cuidar e educar seus filhos,
para que aprendam a ler e escrever — o que acaba por colocar a Educagao de Adultos
numa condicao necessaria para o avan¢o do processo educacional das geragdes infantis

e juvenis. Nas palavras do autor:

A educacdo de adultos ndo ¢ uma parte complementar,
extraordinaria do esfor¢o que a sociedade aplica em educagéo
(supondo-se que o dever proprio da sociedade é educar a
infancia). E parte integrante desse esforco, parte essencial, que
tém indispensavelmente que ser executada paralelamente com a
outra, pois do contrario esta Ultima nao tera o rendimento que
dela se espera. Nao ¢ um esforco marginal, residual, de
educagdo, mas um setor necessario do desempenho pedagdgico
geral, ao qual a comunidade se deve langar. (Pinto, 1982, p. 82)

Para o autor, a Educacao de Adultos deve ser simultanea a educacao da crianca
e ndo separada. Ele critica o fato de condenar os adultos a condicdo de iletrados e
concentrar recursos da sociedade na alfabetizagdo das faixas etarias menores, mais
baratas e de maior rendimento futuro. Um erro sociologico, que julga o adulto culpado
pela sua propria ignorancia. Assim, ¢ importante considerar os alunos da EJA como
sujeitos pensantes, com experiéncias vivenciadas na sua realidade, com idéias, dotados
de capacidade intelectual, capazes de declarar a sua atuag@o na sociedade.

Para o autor, o professor deve desenvolver seu trabalho na Educagdo de
Adultos, por meio de uma pratica pedagdgica critica, que permita ao aluno alcangar a
consciéncia critica, instruida de si e do mundo, através de contetidos e atividades
significativas que contemplem as suas necessidades para a inser¢ado no mundo letrado,
podendo elevar o padrao de cultura, produzindo representantes mais capacitados para
influir socialmente.

O ponto de vista humanista deve ser considerado a principio, para permitir
enxergar o analfabeto como ser humano, como fato real, concreto, e, entdo analisar o

aspecto socioldgico, o analfabetismo.
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Na concepcao de Pinto (1982) o analfabeto ndo ¢ aquele que nao sabe ler, ¢
sim aquele que, por suas condigdes concretas de existéncia, ndo necessita ler, mesmo
considerando que sua experiéncia de vida permite que faca a sua propria leitura de
mundo.

Alerta ainda o autor sobre o equivoco da infantiliza¢do do adulto, concebido
como um “atrasado”. Considerar o adulto analfabeto como “uma crianca que cessou de
desenvolver-se culturalmente” e utilizar recursos didaticos incompativeis com a sua
realidade, ¢ ignorar o adulto como sabedor, ¢ desconsiderar que o desenvolvimento
fundamental do homem ¢ de natureza social, faz-se pelo trabalho, ¢ que o
desenvolvimento nao para pelo fato de o individuo permanecer analfabeto; ¢ ignorar o
processo de evolucao de suas faculdades cerebrais (p. 87).

Também na década de 1960, em Sao Paulo, destaca-se a contribuicdo de
Beisiegel (1971). Segundo esse autor, os primeiros indicios de possibilidade de
renovagao do ensino supletivo aparecem em 1963, quando comegam a encontrar maior
repercussao local as polémicas, as reagdes negativas e os entusiasmos despertados pelo

“método Paulo Freire de Alfabetizacao de Adultos™:

[...] ainda neste caso, a rdpida propagacdo nacional dos
procedimentos desenvolvidos pelo professor Paulo Freire,
durante sua atividade no “Movimento de Cultura Popular” do
Recife, as condi¢des favoraveis encontradas pelos grupos
estudantis engajados na educagdo de adultos, as tensdes que
envolvem a realizagdo das experiéncias e mesmo a interrupgao
dos trabalhos, ap6s a deposicdo do Governo Goulart, so6 se
explicam claramente quando analisadas no ambito das
orientacdes da atuacdo do Estado Brasileiro nesse periodo.
(Beisiegel, 1974 p.159).

Em seu texto, Beisiegel, descreve a atuagdo do Governo Goulart na educacao
de adolescentes e adultos analfabetos, o qual inaugura, em 1962, com o apoio do entdo
Ministro da Educacdo Darcy Ribeiro, com objetivo de “acabar com a massa de
analfabetos na popula¢do”, um Programa de Emergéncia do Ministério da Educagio ¢
Cultura, priorizando a educagdo de adultos. Nesse periodo, o Ministro Darcy Ribeiro
declara ter destinado cerca de 1 bilhdo de cruzeiros dos recursos desse programa para a
publicacao de cartilhas e manuais de alfabetizagdo de adultos (p.162) — considerados
experimentais, porque podiam ser modificados através da pratica dos alfabetizadores,

aos quais se atribuia inteira liberdade de atuacao (Beisiegel, 1971, p.165).
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Assim, a Educagdo de Adultos nessa época foi se constituindo com
caracteristicas proprias, fazendo com que fosse reconhecida a necessidade de um
tratamento especifico para esses alunos, com novos planos didatico-pedagogicos para a
alfabetizagdo de adultos.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), o movimento educacional anterior ao
golpe militar de 1964, na tentativa de acabar com as praticas educativas livres, voltadas
para a educagdo de adultos foi bastante forte, com o Estado tendo como objetivo
garantir a “normaliza¢do” das relagdes sociais, exercendo seu poder de coercao.

Para promover a mediacdo com a sociedade, em 1967 o governo militar funda
o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), bem como implanta, em 1971, o
Ensino Supletivo.

O projeto educacional do regime militar consolidou-se juridicamente na Lei
Federal n. 5692 de 11 de agosto de 1971, que reformulou os ensinos primario e
secundario, entdo transformados, respectivamente, no ensino de primeiro grau integrado
de 08 anos e no ensino de segundo grau. No Capitulo IV dessa mesma lei, o Ensino
Supletivo ¢ regulamentado, porém ¢ s6 com o Parecer n. 699/72 do entdo Conselho
Federal de Educagao, que o Ensino Supletivo constitui-se em “uma nova concepgao de
escola”, em uma ‘“nova linha de escolarizagdo ndo formal”, “[...] pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de diretrizes
nacionais” (Haddad e Di Pierro, 2000, p.116).

A partir dos anos 1980, novos grupos sociais passaram a ser acolhidos nas
escolas. Jovens de origem urbana, que apresentam uma trajetdria escolar bastante
tumultuada, com o estigma de alunos-problema buscam a EJA para superar as
dificuldades, atribuindo a essa modalidade de ensino o carater de “aceleracdo ¢
recuperagdo”. Outro grupo de pessoas, maduras e idosas, por sua vez, busca na escola a
perspectiva de “integracdo sociocultural”. Esses dois grupos colocam novos desafios

aos educadores, que passam a ter que:

[...] lidar com universos muito distintos nos planos etarios,
culturais e das expectativas em relagdo a escola. Assim, os
programas de educacdo escolar de jovens e adultos, que
originalmente se estruturaram para democratizar oportunidades
formativas a adultos trabalhadores, vem perdendo sua
identidade, na medida em que passam a cumprir fun¢des de
aceleracdo de estudos de jovens com defasagem série-idade e
regularizagdo do fluxo escolar ( Haddad e Di Pierro, 2000, p.
127).
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Quando o governo nacional finalmente ¢ novamente ocupado por civis, em
1985, ocorre um periodo de redemocratizacdo das relagdes sociais e das instituicdes
politicas brasileiras, momento este que amplia o espago para os direitos sociais,

consolidando-se com a Constituigdo Federal de 1988:

Seus desdobramentos nas constitui¢des dos estados e nas leis
orgadnicas dos municipios, instrumentos juridicos nos quais
materializou-se o reconhecimento social dos direitos das
pessoas jovens e adultas a educacdo fundamental, com a
conseqiiente responsabilizacdo do Estado por sua oferta publica,
gratuita e universal. (Haddad e Di Pierro, 2000. p. 119)

A Fundacéo Nacional para Educacgdo de Jovens e Adultos (Educar) foi entdo
instituida, em 1985, no lugar do MOBRAL, para estar em consonancia com o “contexto
filos6fico da Nova Republica”.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), assumindo a responsabilidade de articular
a politica nacional de educagdo de jovens e adultos, a Educar atendeu as séries iniciais
do ensino de 1° grau, promovendo a formagdo e o aperfeicoamento dos educadores,
pesquisando e produzindo material didatico a ser distribuido em ambito nacional,
supervisionando e avaliando as atividades do subsistema de ensino supletivo.

A maior contribui¢cdo para a EJA, nesse momento, foi a conquista do direito
universal ao ensino fundamental publico e gratuito, independentemente de idade —
artigo 208 da Constitui¢do de 1988 — que estabelece também, de um lado, o prazo de
dez anos para os governos e sociedade civil concentrarem esforcos para a erradicagdo
do analfabetismo e a universalizagdo do Ensino Fundamental e, de outro lado, para que,
com esse fim, se dispusesse de 50% dos recursos dos trés niveis de governo (municipal,
estadual e federal).

A Fundag¢do Educar ¢ extinta em 1990 — o que representou “[...] um marco no
processo de descentralizacdo da escolarizagdo basica de jovens e adultos” (Haddad e Di
Pierro, 2000, p. 121).

Nesse momento, vinculado aos compromissos assumidos na Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na Tailandia, o
Plano Decenal para a Educagdo, concluido em 1994, fixou metas no sentido de prover
oportunidades de acesso e progresso no Ensino Fundamental a 3,7 milhdes de

analfabetos e 4,6 milhdes de jovens e adultos brasileiros pouco escolarizados. Porém,
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com as mudangas de governo, o Plano Decenal foi deixado de lado, sendo priorizada,
entdo, a implementa¢ao de uma reforma politico-institucional da educacao publica.

A aprovacdo da atual LDB, em fins de 1996, incluiu o rebaixamento das
idades minimas, fixadas em: 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o
Ensino Médio. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), em relacdo a legislagdo anterior, a
nova legislagdo embora tenha o mérito de romper com a distingao entre os subsistemas
ensino regular e ensino supletivo, integrando-se a Educacdo de Jovens e Adultos ao
ensino basico comum, ndo resulta em iniciativas destinadas a garantir sua identidade e
especificidade.

Além disso, em meio a reforma do Estado consolida-se a tendéncia a
descentralizacdo do financiamento e dos servicos educacionais®, possibilitando a
promoc¢do do deslocamento dos programas de formacdo de pessoas adultas, da
responsabilidade educacional do estado, para a responsabilidade de outros setores
publicos e privados — origem da dispersdo dos programas federais, na visdo de Haddad
& Di Pierro (2000).

E nesse contexto que surge o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS),
idealizado em 1996, pelo MEC, e coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidéria,
oriundo de um trabalho voluntério, sem uma preparagao efetiva dos envolvidos, gerando
assim, a desqualificacdo e desvalorizagdo desse trabalho docente especifico.

Além do PAS, implementado em 1997, concomitantemente constitui no pais o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA (articulado pelo
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB), com o movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST (coordenado pelo Instituto Nacional de
Colonizagdao e Reforma Agraria — INCRA) e também com o Plano Nacional de
Formagdo do Trabalhador — PLANFOR (coordenado pela Secretaria de Formagao e
Desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho — SEFOR/MT) tinha por
objetivo, atingir a alfabetizacdo inicial dos trabalhadores rurais assentados.

Com isso, o indice de analfabetos absolutos vem declinando ao longo do
século XX. Mesmo assim, pesquisas recentes realizadas com o objetivo de estabelecer
um indicador nacional de alfabetismo funcional para medir a quantidade de analfabetos
funcionais no pais (Montenegro; Masagao e Cavallari, 2001, 2002, 2003 e 2004) vém

revelando que jovens e adultos que estiveram menos de quatro anos na escola possuem

S A respeito dessa tendéncia, ver especialmente: Casassus, 1995; Falcdo, 2006; Dourado & Paro, 2001 e
Davis, 2004.
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precario dominio da leitura, da escrita e do célculo. Assim, um nimero significativo de
jovens e adultos representa a parcela de “analfabetos funcionais” do pais, evidenciando
as necessidades basicas de aprendizagem dessa populacdo que, com certeza, podem ser
atendida com ofertas permanentes de escolarizagdo com institucionalidade e
continuidade:

[...] sdo necessarios mais de quatro anos de escolarizacdo bem-
sucedida para que um cidaddao adquira as habilidades e
competéncias cognitivas que caracterizam um sujeito
plenamente alfabetizado diante das exigéncias da sociedade
contemporanea, o que coloca na categoria de analfabetos
funcionais aproximadamente a metade da populagdo jovem e
adulta brasileira (Haddad, 1997 e Ribeiro, 1999).

Essas pesquisas definem como “analfabeto funcional” aquela pessoa que, “[...]
mesmo sabendo ler escrever frases simples, ndo possui as habilidades necessarias para
satisfazer as demandas do seu dia-a-dia e se desenvolver pessoal e profissionalmente”
(Ribeiro, 2003 e Fonseca, 2002). Segundo os textos reunidos nessas duas coletaneas, o
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF ¢ uma iniciativa de duas
organizagdes ndo governamentais brasileiras: o Instituto Paulo Montenegro e a Agao
Educativa. O Instituto Paulo Montenegro ¢ ligado a uma grande empresa de pesquisa
que atua em toda a América Latina — o IBOPE — e tem como objetivo canalizar recursos
financeiros e técnicos da empresa para iniciativas de interesse social sem finalidade
lucrativa. A A¢ao Educativa tem como missao a defesa de direitos educacionais, atua na
area de pesquisa e informagao, desenvolvimento de programas de educagao de adultos e
mobilizacao social.

Assim, segundo esses autores, o INAF ¢ a tnica iniciativa de medi¢cdo do
alfabetismo da populacdo adulta em nivel nacional existente no Brasil. Seu objetivo ¢é
oferecer a sociedade informagdes sobre habilidades e praticas de leitura, escrita e
matematica da populagdo adulta brasileira, de modo a fomentar o debate publico e
subsidiar a formulacdo de politicas de educacdo e cultura.

O INAF ¢ feito com base em pesquisas anuais realizadas com amostras de 2
mil pessoas representativas da populacdao brasileira de 15 a 64 anos. Em entrevistas
domiciliares, sdo aplicados testes e questionarios aos sujeitos que compdem a amostra.

O primeiro levantamento do INAF, realizado em 2001, abordou habilidades e
praticas de leitura e escrita. Em 2002, focalizaram-se as habilidades matematicas e, em

2003, a leitura e escrita foi retomada. Em 2004, novamente a Matematica. Alternando
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essas tematicas, o INAF tem uma perspectiva de longo prazo: a constru¢do de um
indicador que subsidie amplamente a compreensao sobre o alfabetismo e possibilite o
monitoramento de sua evolucgao.

Os autores reunidos nas coletdneas organizadas por Ribeiro (2003) e Fonseca
(2002) afirmam também que, seguindo recomendagdes da UNESCO, na década de
1990, o IBGE passou a divulgar também indices de analfabetismo funcional, tomando
como base ndo a auto-avaliacdo dos respondentes, mas o nimero de séries escolares
concluidas. Pelo critério adotado, sdo analfabetas funcionais as pessoas com menos de
04 anos de escolaridade.

Mas sera que quatro anos de escolaridade garantem o alfabetismo funcional? —
se perguntam esses autores. E respondem que, na verdade, o conceito ¢ relativo, pois
depende das demandas de leitura e escrita colocadas pela sociedade. Na América do
Norte e na Europa, tomam-se oito ou nove anos como patamar minimo para se atingir o
alfabetismo funcional. Nas ultimas décadas, esses paises comecaram a realizar
pesquisas amostrais para verificar os niveis de habilidades e usos da leitura e da escrita
na populacdo adulta. Na América Latina, o problema tem caracteristicas especificas e
mais complexas, entretanto, a disponibilidade de informac¢des baseadas em pesquisas
extensas ¢ muitissimo mais reduzida.

De acordo com os resultados do INAF no processo de avaliagao de 2001, 9%
da populacéo brasileira na faixa de 15 a 64 anos de idade encontra-se na situacéo
de analfabetismo. As pessoas alfabetizadas, por sua vez, foram classificadas em trés
niveis de alfabetismo:, as pessoas de nivel 1 (31% do total da populagdo estudada)
conseguem retirar uma informacgao explicita em textos muito curtos, como titulos ou
anuncios, cuja configuragdo auxilia o reconhecimento do contetido solicitado. As
pessoas de nivel 2 (34% do total), além de possuir a habilidade acima descrita,
conseguem também localizar uma informacdo ndo explicita em textos de maior
extensdo, por exemplo, pequenas matérias de jornal. As pessoas de nivel 3 (26% do
total) mostram-se capazes de ler textos mais longos, podendo orientar-se por subtitulos,
além de comparar textos, localizar mais de uma informacao, estabelecer relacdes entre
diversos elementos do texto e realizar inferéncias.

A guisa de conclusdo, as pesquisas sobre o alfabetismo funcional no Brasil
(Montenegro; Masagdo e Cavallari, 2001 e 2003) revelam um pais onde a cultura

letrada estd amplamente disseminada, mas de forma muito desigual.
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Apesar de todos os niveis de alfabetismo serem funcionais — ou seja, uteis para
enfrentar pelo menos algumas das demandas do cotidiano — s6 os que se classificam no
nivel 3 — 26% do total da populagdo — apresentam dominio pleno das habilidades
avaliadas, fazendo usos mais intensos ¢ diversificados da leitura ¢ da escrita em varios
contextos.

A escolaridade ¢ fator decisivo na promocao do alfabetismo da populagdo. A
pesquisa mostrou que, sO entre as pessoas que cursaram até a 8% série ou mais, 0s
percentuais daquelas classificadas nos niveis 2 e 3 de alfabetismo ultrapassam a marca
dos 80%. Além da escolaridade, o nivel de renda também estid correlacionado ao de
alfabetismo.

As desigualdades que se verificam nos niveis de alfabetismo nas diferentes
regides do pais, entre pessoas de diferentes ragas e entre homens e mulheres podem ser
diminuidas por uma melhor distribui¢do das oportunidades educacionais Dois tercos dos
entrevistados afirmam que gostam de ler para se distrair, indice que aumenta junto aos
subgrupos mais jovens, que tém acesso a uma escolaridade mais longa e mais recente
que a dos mais velhos.

Segundo Montenegro; Masagdo e Cavallari (2002 e 2004), com freqiliéncia e
relevancia cada vez maiores, também as habilidades matematicas vém sendo
consideradas no estabelecimento de indicadores de alfabetismo funcional. O que os
autores chamam de habilidade matematica ¢ a capacidade de mobilizagdo de
conhecimentos associados a quantificagdo, a ordenagdo, a orientacdo, e a suas relagdes,
operacdes e representagcdes, na realizacdo de tarefas ou na resolugdo de situagdes-
problema.

A preocupacdo em considerar tais habilidades na constru¢do de indicadores de
alfabetismo funcional explica-se pelo alargamento das concepgdes de alfabetismo e pela
diversificacdo das demandas de leitura e escrita a que o sujeito deve atender para ser
considerado funcionalmente alfabetizado.

Os principais resultados do INAF / 2002 revelam que ha somente 3% de
“analfabetos matematicos” na populagdo investigada, mas apenas 21% com dominio
pleno das habilidades testadas. Os entrevistados na situacdo de ‘“‘analfabetismo
matematico” ndo demonstram dominar sequer habilidades matematicas mais simples,
como ler o pre¢o de um produto em um anincio ou anotar um nimero de telefone
ditado pelo entrevistador. As pessoas no nivel 1 de alfabetismo matematico acertam as

tarefas de leitura de numeros de uso freqiiente em contextos especificos: precos,
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horarios, nimeros de telefone, instrumentos de medida simples (relogio, fita métrica). O
sujeito neste nivel ¢ capaz de anotar o numero de telefone ditado por alguém, ver as
horas no relogio de ponteiros, medir um comprimento com fita métrica e verificar num
calendario em que dia da semana cai certa data. Os entrevistados classificados no nivel
2 demonstram dominar completamente a leitura de nlimeros naturais, independente da
ordem de grandeza, e sdo capazes de ler e comparar numeros decimais que se refiram a
precos, contar dinheiro e fazer troco. Também sdo capazes de resolver situagdes
envolvendo operagdes usuais, de adicao e subtragdo, com valores em dinheiro, € mesmo
situagcdes que recaiam em uma multiplicacdo, quando ndo conjugada com outras
operagdes. A maioria recorre a calculadora na execugdo dos calculos envolvidos nas
tarefas. O que distingue o desempenho dos entrevistados classificados no nivel 3 ¢ a
capacidade de adotar e controlar uma estratégia na resolu¢do de problemas que
demandam a execug¢do de uma série de operagoes.

A exemplo do que foi detectado na pesquisa realizada em 2001, que focalizava
habilidades de leitura e escrita, também em relacdo as habilidades matematicas o grau
de instrucdo apresenta-se como a variavel mais decisiva. Quase 80% dos entrevistados
com até terceira série do ensino fundamental (3° ano primdrio) ndo ultrapassam o
primeiro nivel de alfabetismo matematico. Mesmo entre os entrevistados que
concluiram da quarta a sétima série do ensino fundamental, ¢ ainda muito significativo o
numero daqueles que permanecem no primeiro nivel (38%). S6 na populacdo com, no
minimo, ensino fundamental completo ¢ que mais de 80% atingem os niveis 2 e 3 de
alfabetismo matematico.

Outras variaveis também interferem no desempenho dos entrevistados no teste,
mesmo quando controlado o grau de escolaridade. Sujeitos de uma mesma escolaridade,
mas que pertencam a uma classe econdmica mais alta, tendem a ter melhor desempenho
no teste. Essa diferenca pode estar relacionada a fatores associados a qualidade da
escolarizagdo do entrevistado e de seus pais, assim como ao acesso a bens materiais e
culturais.

O mesmo acontece quando se compara o desempenho de homens e mulheres
de uma mesma escolaridade. Ao contrario do que se observou na pesquisa relativa as
habilidades de leitura e escrita, as médias de acerto em matematica, atingidas pela

populacdo masculina sdo ligeiramente superiores.
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Esta breve retomada da historia da EJA e de estudos sobre a pratica
pedagdgica para adultos revela, sobretudo, a descontinuidade de propostas para a EJA
ao longo da historia da educagdo brasileira. Esta situagdo indica que a EJA foi tanto alvo
de politicas educacionais diversificadas, quanto de experiéncias inovadoras. Depois de
60 anos de politicas implantadas e de praticas pedagogicas parece que um problema
basico nao estd superado: o que fazer e como fazer no ensino para essa populagcdo. Apds
um bom numero de proposi¢des e andlise criticas sobre a EJA e sobre a sua pedagogia,
a pratica docente parece ainda ndo responder as necessidades dessa parcela da
populacao estudantil.

Embora reconhecendo que o problema da qualidade de ensino da EJA nao se
reduz ao trabalho docente, este ¢, sem davida, um elemento importante. Assim o
presente estudo, sem desconsiderar os outros determinantes, centra-se nesse aspecto.

Desde o inicio a preocupagdo com uma pratica pedagdgica adequada para
adultos esteve presente, traduzida em propostas relativas a “o que deve ser usado” e
“como deve ser usado” em tais salas de aula. Trata-se de reflexdes teorico-praticas que
vao ganhando dimensdes consideraveis até gerar a necessidade de elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais e da Proposta Curricular oficial de trabalho com

adultos, ja no comego destes anos 2000.

O contexto aqui esbocado permite ressaltar a importancia de estudos que se
voltam para a compreensdo do que ocorre em salas de aula de EJA, com professores e
alunos jovens e adultos que procuram retomar a escolaridade, por inumeras razoes,
interrompida.

Recursos e materiais para apoio didatico de alunos e professores constituem
um dos elementos vitais na consecucdo dos objetivos educacionais perseguidos por
alunos e professores em sala de aula, pois eles traduzem o curriculo prescrito em
qualquer nivel ou modalidade de ensino. E para o exame desses materiais
(especificamente relacionados a EJA) que se volta a pesquisa alvo desta dissertacdo e,

neste momento, os estudos apresentados a seguir.
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3.2.  Alguns estudos sobre recursos didaticos para EJA

De acordo com o Boletim A¢do Educativa (2004a) cresceu, significativamente,
a oferta de materiais didaticos para jovens e adultos. As editoras comerciais, que antes
ndo se interessavam por esse segmento (em geral com baixo poder aquisitivo) langcaram
colecdes para disputar as licitagdes publicas. Esse mercado se constitui, a partir de 1988,
quando o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE) comegou a apoiar
os estados e municipios na impressdo ou aquisi¢do de livros para o ensino de jovens e
adultos. Em 2001 as compras governamentais de livros didaticos para esse fim
cresceram devido ao programa Recomeco, hoje denominado Fazendo Escola.

A Educagdo de Jovens e Adultos continua, porém, a margem do Programa
Nacional do livro Didatico (PNLD), que adquire das editoras e distribui as escolas
publicas do ensino fundamental regular, livros didaticos escolhidos pelos professores
com base em uma listagem organizada pelo Ministério da Educag¢ao (MEC).

Apos a extingdo da Fundacdo Educar, em 1990, a primeira iniciativa do MEC
no campo dos materiais didaticos foi elabora¢do da colegdo Viver, Aprender para o
primeiro segmento do ensino fundamental , encomendada & Ac¢ao Educativa.

Ainda segundo o Boletim A¢ao Educativa (2004a) estima-se que seis milhdes
de livros da primeira versao da cole¢dao tenham sido impressos e distribuidos pelo MEC
ou pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo. Em 2002, a A¢do Educativa
realizou uma nova edi¢do que, publicada pela Global Editora, ja vendeu cerca de 150
mil exemplares. Em 2004, a colecdo foi ampliada com livros tematicos destinados ao
segundo ciclo do ensino fundamental. Enquanto o MEC nao define tal politica, o
mercado “de olho” na demanda se apressa. A Editora Atica reeditou a colegdo para 5% a
8" séries em 2003 e realizou vendas expressivas para o Pard e Sergipe, bem como
langou, em 2005, uma colecdo para o primeiro segmento do ensino fundamental.
Atualmente, também o Instituto Paulo Freire prepara livros para o primeiro segmento do
ensino fundamental do novo Telecurso da Fundacdo Roberto Marinho. Além disso, a
Editora Saraiva publicou uma cartilha para alfabetizacdo de adultos e, atualmente,
editoras como a Educarte ¢ a Suplegraf, também disputam as compras governamentais
com antigos € novos materiais.

Também conforme a mesma fonte de informagao (Boletim Ag¢ao Educativa,
2004%), sem acesso ao grande mercado, as organizacdes ndo governamentais,

universidades e sindicatos continuam a contribuir para a diversidade de materiais
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pedagogicos para educadores e educandos. Alguns dos paradidaticos mais conhecidos
sdo os Almanaques do Alua (elaborado pelo grupo SAPE) e Almanaque da Sabedoria
(realizado pelo grupo Vereda). Dentre os didaticos, destacam-se os livros do Projeto
Integrar, da Central Unica dos Trabalhadores do Nicleo de Educagdo Popular do
Centro de Educa¢do da Universidade Federal de Pernambuco.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 reconhece a EJA como modalidade da
educacdo basica, mas até hoje ela ndo dispde de mecanismos de financiamento e
controle de qualidade, equivalentes aos do ensino “regular”. Exemplo disso ¢ a politica
de aquisicdo de materiais didaticos: enquanto o Programa Nacional do Livro Didatico
para as escolas do ensino regular submete as cole¢des a uma avaliagdo sistematica e
centraliza sua compra e distribuicao, nao hé critérios definidos para regular as compras
publicas de didaticos para a EJA.

A esse respeito, ja ha dez anos atrés, a auséncia de mecanismos de controle era
explicada pela falta de investimento publico e pela oferta incipiente de materiais
didaticos para jovens e adultos (Boletim A¢ao Educativa, 2004?).

Segundo o Boletim A¢do Educativa (2004b), algumas colec¢des caracterizam-
se pelo enraizamento em experimentos educativos e em propostas pedagogicas voltadas
as necessidades de aprendizagem de pessoas jovens e adultas. Outras tentam adaptagdes
de orientagOes didaticas e de contetidos voltados ao ensino de criangas ¢ adolescentes.
Convivem no mercado materiais de qualidade pedagdgica e editorial variada, cujas
concepgdes educativas nem sempre sdo adequadas ao publico destinatario e as
especificidades da modalidade de ensino da EJA.

Ou seja, os recursos publicos que hoje sdo investidos na aquisi¢ao de materiais
didaticos para jovens e adultos reclamam a ado¢do de mecanismos de avaliacdo que
influenciem o mercado editorial, estimulando a produ¢do de qualidade. Assim, a
experiéncia do PNLD pode oferecer pistas para o estabelecimento de critérios de
qualidade, embora seja preciso preservar a diversidade de iniciativas e evitar que uma
eventual centralizacdo induza a uma “indesejavel homogeneidade pedagogica”.

Em Dissertacdo de Mestrado especificamente voltada para o exame das
condi¢des de produgdo de livros didaticos para EJA, Takeuchi (2005) retoma o
histérico da EJA e aponta o momento em que o Estado ganha a funcdo de mero
gerenciamento e controle administrativo das politicas sociais, afastando-se das acdes
efetivas em relagdo a EJA — momento em que se configura a dispersdo de materiais

didaticos para essa modalidade de ensino. Em sua pesquisa a autora constata a
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existéncia de poucos livros didaticos para a EJA em relacdo ao numero de livros

existente para o ensino regular:

[...] dadas as grandes Editoras comerciais somente duas tinham ,
na data da realizagdo da dissertacdo, titulo de EJA; os outros
exemplares colhidos na pesquisa eram publicagdes resultantes
de iniciativas diversas, como ONGS (a maior repercussdo era a
colegdo da organizagdo nao- governamental A¢do Educativa,
inicialmente langada em parceria com o INEP) associagoes de
professores, Editoras regionais. (Takeuchi, 2005, p. 33)

Segundo Takeuchi (2005), o estudo do livro didatico requer, sobretudo, o
cuidado de focar a atencdo para além dos conteudos, buscando o seu significado entre
os agentes que o utilizam, isto €, buscando seu significado de acordo com o uso que
deles fazem esses agentes — professores e alunos — ja que sdo eles que constituem a

instdncia em que ocorrem as suas re-significagdes. O objetivo de seu estudo foi estudar:

[...] a produgdo do livro didatico, ou seja, a sua conformagao
material: o projeto editorial, o nimero de volumes, o nimero de
paginas de cada volume, a tiragem, a capa, as cores, 0S recursos
grafico, o contetido selecionado, a linguagem, o processo
editorial, a divulgagdo. Mas nao se trata de qualquer livro, mas
daqueles destinados a jovens e adultos que ndo puderam
completar seus estudos na idade regular. Que contorno as
editorias fazem desse publico? Que material ¢ esse? Como ele
se diferencia dos demais materiais por elas disponibilizados aos
estudantes? (Takeuchi, 2005.p.37).

Especificamente em relacdo a livros didaticos para EJA, a autora considera
dois fatores relevantes para justificar a sua falta de formatagdo especifica para essa
parcela do alunado: o primeiro, esta relacionado a forma escolar que esta disseminada
ha um século e que ndo atende as necessidades dos alunos de EJA e, o segundo, esta
relacionado ao proprio histérico da EJA que ¢ um “histérico de incertezas e de
descontinuidade dos programas”.

No informe apresentado a Oficina Regional da UNESCO para América Latina
Y Caribe, Di Pierro & Graciano (2003) apresentam levantamento de pesquisas
académicas sobre EJA no Brasil, tendo como objeto de estudo a apreciagdo do estado do
conhecimento sobre o tema e dialogando com outros textos da mesma natureza como os

de Haddad (1987) e Haddad et al (2002).
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Esse levantamento sobre a producdo discente em teses e dissertagdes
defendidas no periodo de 1986 a 1998, nas 34 instituicdes que mantinham nesse periodo
programas de pos-graduagdo stritu-sensu em Educac¢do no Brasil detectou 222 estudos
cujo foco estava voltado para a EJA — o que representou apenas 3% das pesquisas desse
periodo.

Nessas pesquisas — em sua maioria, investigacdes empiricas — o estudo de caso
e a entrevista constituiram a principal forma de obten¢do dos dados. Segundo as autoras,
constatou-se a caréncia de ensaios filosoficos ou epistemologicos, como também de
estudos empiricos mais abrangentes, para proporcionar uma visao nacional da EJA.

Pesquisas voltadas para a historia da EJA e para as politicas publicas a ela
relacionadas representaram 21,8% do total. Dentre os aspectos das politicas publicas
pouco estudados, se apresentam o financiamento dessa modalidade educativa, a
educagdo a distancia e o processo de certificacdo. As concepgdes e praticas pedagdgicas
foram abordadas em 21,3 % das pesquisas.

As autoras relatam ainda que, mesmo que se tenha considerado no
levantamento processos extra-escolares e ndo formais de educagdo popular, percebeu-se
um predominio de estudos relativos a programas de alfabetizacdo e escolarizacdo basica
de jovens e adultos desenvolvidos por organismos civis ou do setor publico. A pesquisa
constatou também que uma parcela importante das pesquisas se volta, de um lado, para
a aprendizagem da leitura, escrita e matematica, problematizando as relagdes entre
alfabetizagdo e praticas sociais letradas e, de outro lado, para as relagdes entre
alfabetismo e desenvolvimento cognitivo. Em relagdo aos educadores, sua formagao e
atuacdo, os estudos representaram 17,5% do total.

Segundo esse mesmo estudo, as publicagdes existentes sobre a modalidade de
ensino EJA estdo, em sua maioria, voltadas para a formagdo continuada de professores e
politicas publicas a ela relacionadas.

Essa constatacao se confirma, por exemplo, oito anos depois, nos achados de
pesquisa da dissertagdo de Naitto (2006) intitulada “Cursos de formacdo continuada
para professores que atuam em Educacdo de Jovens e Adultos”. Essa autora investigou
a visdo que coordenadoras, docentes formadoras e professoras participantes desses
cursos expressam sobre dois cursos de formacdo continuada para professores de EJA
realizados em municipios da Grande Sao Paulo, no periodo de 2000 a 2004. Por meio de
entrevistas e analise de documentos, a autora chega a aspectos basicos dos cursos,

recorrentemente mencionados pelos entrevistados e nos documentos analisados. Tais
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aspectos, quando contrapostos a realidade das classes da EJA, ora sdo considerados
positivos, ora sao considerados negativos em face das necessidades das proprias
profissionais entrevistadas e de seus alunos nas classes de EJA nas quais atuam.

Em relacdo aos Parametros Curriculares em Ag¢do para EJA, Naitto (2006)
retoma as articulagdes que foram feitas por iniciativa da Secretaria de Educagdo

Fundamental do Ministério da Educagao:

Ao longo do periodo de 1995 e 1998 a Secretaria de Educagao
Fundamental do MEC elaborou os parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e também os Referenciais
para a Educacdo Indigena, Educacdo Infantil, Educagdo de
Jovens e Adultos e para a Formagdo de Professores.

Uma ampla discussdo nacional foi desencadeada em torno
desses documentos cuja fungdo principal é apoiar os sistemas de
ensino no desenvolvimento de propostas pedagdgicas de
qualidade, na perspectiva de uma educagdo para a cidadania.
(Apud, Brasil. MEC/SEF, 1999b, p. 7)

Segundo Naitto (2006), o MEC apresenta:

- A Proposta Curricular Educacéo de Jovens e Adultos para o
1° segmento do Ensino Fundamental, que traz indicag¢des sobre
os fundamentos politico-pedagogicos dessa modalidade
educativa, objetivos, conteudos e orientagdes didaticas;

- O Diagnosticando a alfabetizacdo de Jovens e Adultos:
diagnosticando necessidades de aprendizagem, que oferece
sugestoes para verificar os conhecimentos do educando em
relagdo a leitura, escrita e calculo, visando efeito as
necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos;

- Viver, Aprender, que ¢ uma colecdo de materiais didaticos
para Educacdo de Jovens e Adultos. Elaborada com base na
proposta curricular, Viver, Aprender 1 tem trés Fasciculos para
os alunos e um Guia para o educador, enquanto Viver, Aprender
2 tem dois Fasciculos para aluno, também acompanhados de um
Guia para o professor — ambos conjuntos organizados em
modulos  tematicos que abrangem Lingua Portuguesa,
Matematica ¢ Estudos da Sociedade ¢ da Natureza. (Apud,
Brasil. MEC/SEF, 1999b, p. 15)

Para a autora, essas trés publicagdes se apresentam em diferentes contextos:
“A proposta Curricular para o 1° segmento” foi elaborada em 1995 pela A¢ao Educativa
em parceria com o Movimento de Educacdo de Base (MEB); em 1996 o MEC pediu a
elaboragdo do “Diagnosticando” para uso nas empresas; ¢ a “Colecéo Viver, Aprender”
foi elaborada entre os anos de 1998 a 2000, com a intengdo de utilizar a Proposta

Curricular para o 1° segmento. A divulgagdo pelo MEC da “Colecao Viver, Aprender”
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envolve, ainda, outra publicacdo considerada material basico para EJA no ambito do
“Programa Alfabetizacéo Solidaria” (PAS).

Também com base em artigo assinado por Pires (2002) ¢ possivel encontrar
elementos que reiteram as observagdes ja apresentadas sobre a Proposta Curricular - 2°
segmento da EJA, ressaltando a tendéncia a se “[...] definir claramente o papel da
Educagdao de Jovens e Adultos na sociedade brasileira, de que modo os objetivos
propostos para o Ensino Fundamental sejam atingidos por esses alunos” (Pires, 2002,
p-300), especialmente quando se considera que essa proposta foi construida a partir das
orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais que apresentam definicdes que
direcionam o trabalho das areas curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica e Lingua Estrangeira, e também,
questdes ligadas a Etica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural,
Saude, Trabalho e Consumo que sdo os chamados Temas Transversais.

Segundo essa autora, a Lingua Portuguesa ¢ a area que “[...] permite o
desenvolvimento da linguagem e estudo da linguagem verbal escrita”, ¢ a area
fundamental para “[...] aumentar a consciéncia dos alunos em relacdo ao estar no
mundo”. Ou seja, em uma série de circunstancias, a necessidade de uso da linguagem se
manifesta: “[...] da leitura do nome das placas a leitura de jornais, textos cientificos,
poemas e romances; da elaboragdo de um bilhete a comunicacdo e expressdo de
pensamentos proprios e alheios[...]”. Diferindo do ensino regular, pois a didatica
exigida para essa clientela deve considerar a especificidade dessa modalidade de ensino.

No que tange ao papel da Matematica na EJA, a autora demonstra seu papel
fundamental nessa formagao, especialmente por meio de metodologias que enfatizem a
construcao de estratégias, a comprovagao e a justificativa de resultados, a criatividade, a
iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianca na propria
capacidade para enfrentar desafios. Além disso, para exercer a cidadania ¢ necessario
saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacodes estatisticamente, etc.

Quanto a Geografia, o artigo sugere que, no seu ensino para EJA, se
desenvolva a capacidade de observacdo, interpretagdo e compreensdao das
transformagdes socio-espaciais que ocorrem em diferentes lugares e épocas,
estabelecendo comparagdes entre semelhancgas e diferengas relativas. Apresenta também
a cartografia como forma de representacdo e expressdo dos fendmenos sdcio-espaciais.
Além disso, propde que o aluno deve participar ativamente dos procedimentos

metodoldgicos de construgdo de conhecimentos geograficos, ou seja, da construcdo, da
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leitura e interpretacdo de graficos e tabelas, da producdo de textos e outros recursos
utilizados para registros.

Com relagdo as Ciéncias Naturais na EJA, Pires (2002) relata que as
discussdes referentes ao ensino de Ciéncias indicam a necessidade de um ensino mais
contextualizado, priorizando temas relevantes para o aluno, relacionados ao meio
ambiente, a saude, a transformacao cientifico-tecnologica do mundo e a compreensao
do que sdo as Ciéncias e as Tecnologias.

Como recurso metodoldgico e principio geral basico do ensino em classes de
EJA, a autora enfatiza a importdncia da aprendizagem significativa’, por suas
conseqiiéncias para a melhoria da qualidade de vida do estudante e ampliacdo da
compreensdo do mundo no qual se insere e participa, profundamente marcado pela
Ciéncia e pela Tecnologia. Ou seja, o professor precisa oferecer oportunidades para que
os alunos desenvolvam o habito de refletir sobre o que expressam oralmente e por
escrito. Essas reflexdes irdo colaborar para que o aluno cuide melhor de si e de seus
familiares, ficando atentos a prevengdo de doengas, as questdes ambientais, ¢ a
utilizagdo das tecnologias existentes na sociedade de forma consciente.

Finalmente, em relacdo a Historia e seu papel na EJA, o artigo discute a
necessidade de promover momentos nos quais os alunos da EJA possam questionar as
concepgoes prévias existentes de que a historia s6 estuda o passado e de que obras e
documentos historicos constituem “verdades inquestiondveis”. Ressalta que tanto os
textos, quanto os diferentes tipos de fontes, constituem “versdes da realidade” e que,
portanto, a comparacdo entre textos didaticos que tenham visdes diferentes sobre os
mesmos temas, pode se constituir em excelente recurso didatico. Da mesma forma,
comparar também matérias de diversos jornais escritos que tratem de assuntos atuais, de
interesse dos alunos, relacionando-os a temas de outros momentos historicos pode
contribuir para compreensdo da historia recente em que se inserem os alunos jovens e

adultos.

3.3. Estudos voltados para analise do material “Ensinar e Aprender”

Melo (2002), em seu artigo sobre o processo de ensino e aprendizagem de

Histéria em Classes de Aceleragdo, focaliza especialmente o Projeto Ensinar e Aprender
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- Corrigindo o Fluxo e seu material de apoio, o mesmo que € proposto para as classes de

EJA do Ensino Fundamental no Estado de Sdo Paulo.

Em seu artigo denominado Ensinando e Aprendendo Histéria em classes de
Corregdo de Fluxo, que ¢ parte da dissertacdo de mestrado intitulada “Da Retorica a
pratica: estudo da Proposta de Historia em Classes do Projeto Ensinar e Aprender —
Correcao de Fluxo da SEE/SP (1999- 2001), defendida na Faculdade de Educacao da
UNICAMP/2003 sob orientacdo da Prof’. Dr*. Ernesta Zambori, apresenta contribui¢cdes
relevantes.

A autora discorre sobre os Projetos de Aceleracdo de Estudos/Corre¢do de
Fluxo, que foi implantado no Parana, expde o seu objetivo, a quem ele se destina e a
metodologia adotada baseada numa sele¢do de conteudos divididos em eixos tematicos.

Para Melo (2002), a conclusdo do Ensino Fundamental ndo garante o preparo
para que esses alunos possam cursar o Ensino Médio, de acordo com os dados
analisados em sua pesquisa.

Melo (2002) relata o processo ocorrido no Estado de Sao Paulo para
implantagdo do Projeto Correcdo de Fluxo e apresenta dados para informar que o
mesmo ndo atinge seus propdsitos, uma vez que os numeros atingidos para aprovagao e
conclusdo do ciclo s3o inferiores a 40%. Acredita que alguns fatores relevantes
deveriam ter sido considerados, pois o resultado poderia ser favoravel, se o material
fosse adaptado a realidade do aluno paulista, que se encontrava em diversos estagios de
alfabetizagdo, inclusive ndo conseguindo realizar operagdes matematicas basicas, com
incapacidade de interpretar ou produzir um texto simples de maneira coerente.

Em sua pesquisa, a autora busca analisar quais temas foram trabalhados em
consonancia com a Proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Histéria, em seus objetivos gerais.

Fazendo uma descricdo do material destinado ao ensino de Historia, cla
ressalta que a unica diferenga existente ¢ em relacao aos contetdos tratados em cada
disciplina, pois possuem a composicdo de quatro volumes intitulados “Impulso
Inicial”,volumes 1, 2 e 3, fichas individuais, para grupos, para jogos e cartazetes.

Quando Melo (2002) analisa os objetivos da proposta para a disciplina de

Historia, ressalta que o nivel de alfabetizacdao dos alunos, a falta de recursos didaticos e

® A aprendizagem significativa, em oposi¢do a “aprendizagem memorativa”, constitui concep¢io

desenvolvida com base em diversos estudos teoricos e praticos, especialmente os de Ausebel (Marfan,
2002, p. 310).
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a precariedade da formagdao dos docentes, ndo atende as exigéncias que o material

requer para ser trabalhado:

(...) analisando tanto o material do professor quanto as fichas

de uso dos alunos notei que ha preocupagdo quanto ao
desenvolvimento de habilidades, como a de relacionar
conceitos, fatos, acontecimentos do passado com situagdes do
presente, buscar, classificar informagdes, interpretar e produzir
textos, dentre outros. No entanto, para o desenvolvimento
destas e de outras habilidades ¢ preciso que se tenha, como
ponto de partida, um aluno capaz de ler e criar um texto
simples, um professor que conheca as habilidades operatérias e
que saiba desenvolve-las no seu aluno, recursos didaticos que
possibilitem esse trabalho” (Melo, 2002, p. 137)

A autora explica que a metodologia ¢ apresentada em eixos: Cultura, Terra e

Poder e na seqiiéncia da descrigdo, explica quais os objetivos de cada volume e a razao

da opg¢do por esses eixos:

Opde-se a uma historia tradicional, centralizada na figura do
heroi, geralmente descritiva de fatos politicos, num esquema
explicativo baseado em causas e conseqiiéncias de forma
linear; também opde-se a uma historia tida como “critica”,
baseada na sucessdo linear dos modos de produgdo. Acredita
que a histdria é uma pratica social e sua construgdo ¢ feita por
sujeitos, em diferentes presentes, recuperada na perspectiva de
um campo de agdo-reflexdo (o pensar e o fazer historico,
através do resgate das experi€ncias sociais). Redimensiona a
relacdo com o tempo através da adocdo dos eixos tematicos
que, partindo do presente, vivenciando, refletindo e
sistematizando, buscam a apreensdo de outras realidades no
tempo e no espaco. (Melo, 2002, p. 138)

No momento em que a autora se reporta a metodologia adotada, também

explica como estd organizada a cole¢do do material Ensinar e Aprender para a disciplina

de Historia e seus objetivos, sendo que no primeiro volume, denominado Impulso

Inicial, tem como temas “Historia de vida e Historia da familia”, o volume 1 tem como

tema central “O encontro entre culturas”, o volume 2 esta dedicado ao tema “Terra: uso,

apropriagdo e resisténcia” e o tema do ltimo volume apresenta-se como “Cidadania e

trabalho”. Nesse sentido, a autora explica que tanto o primeiro volume como os demais
9

“sao verdadeiros manuais orientando o professor passo a passo como trabalhar cada

uma das fichas que compde a colegdo, como instigé-la e auxilid-los no desenvolvimento

das atividades”. (Melo, 2002, p. 139)



78

Conforme Melo (2002), as fichas oferecem diversas tipologias textuais, como:
letras de musica, poesias, textos de época, jornalisticos, charges, gravuras, entre outros.,
nas quais sdo propostas atividades para desenvolver as habilidades de leitura,
interpretacdo e produgdo, assim como, desenvolver as noc¢des de simultaneidade,

permanéncia, mudanga, dominagao, resisténcia € tempo.

A autora apresenta alguns argumentos que apontam os motivos que fizeram o
projeto fracassar ndo s6 quantitativamente, como também qualitativamente, na proposta
para a disciplina de Historia, sdo eles: desvalorizagdo e despreparo do docente,
capacitagdes repetitivas e inconsistentes, auséncia de recursos didaticos por falta de
verba especifica para a realizacdo do projeto, a ndo adaptacdo do material, alunos em

diversos estagios de alfabetizacao.

A pesquisa apresentada no Capitulo 4, a seguir, focaliza especificamente um
desses fatores — os recursos didaticos para as classes de EJA — na visdo dos professores
atuantes nessas classes.

Vejamos.
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Capitulo IV

A VISAO DAS PROFESSORAS
SOBRE O TRABALHO EM
EJA, COM DESTAQUE PARA
O USO DE MATERIAIS
DIDATICOS.

(...) a educacdo implica uma modificacdo de
personalidade e é por isso que € dificil aprender,
porque ela modifica a personalidade do
educador, a0 mesmo tempo em que vai
modificando a do aluno (...) A educagdo é um
ato intransitivo, quer dizer, o educador ndo pode
transformar a outrem que ndo seja se
transformando no proprio trabalho de ensinar.

Por isso é que, ao ensinar, ele aprende.

(PINTO, 1982, p.22)
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Este Capitulo volta-se, especificamente, para a analise dos dados coletados por
meio das entrevistas realizadas, tendo como norte, o objetivo proposto para a pesquisa,
ou seja, investigar a visao que as professoras de classes de EJA Ciclo II (de escolas do
ensino publico estadual do Vale do Ribeira-SP) tém dos materiais didaticos utilizados
em sala de aula e a busca de indicios de respostas para as questdes que nortearam o

trabalho de investigacao:

v" Que dizem as professoras sobre o uso da Colecéo Ensinar e Aprender em
sala de aula?

v Que dificuldades percebem em relacéo ao uso desse material?
v Que outros materiais tém sido utilizados por essas professoras?

Os Quadros 1 a 6, apresentados a seguir, sintetizam as informagdes colhidas
com os depoimentos das professoras nas entrevistas e expressam, inicialmente, o perfil
pessoal, profissional e social das professoras e, em seguida, a visdo que elas expressam
sobre: as classes de EJA e seus alunos e o trabalho realizado em sala de aula com

destaque para os recursos didaticos e dificuldades enfrentadas.

4.1. Perfil das professoras investigadas

Foram tomados como sujeitos da pesquisa 05 professores de uma escola de
ensino fundamental — ciclo II, em um municipio da Regido do Vale do Ribeira, que
lecionam em uma classe de EJA de 1° Termo (5 ? série): 01 professora responsavel
pelos componentes Historia e Geografia; 01 professora responsavel pelas aulas de
Matematica; 01 professora de Ciéncias, 01 professora de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa e 01 professor eventual, licenciado em Histéria, ministrando aulas de Artes. Os
dados apresentados — Quadro 1 — e a seguir retnem as informagdes relativas ao seu
perfil pessoal (idade, sexo, estado civil, nimero de filhos), a sua trajetéria de formacao
(formacao no Ensino Médio e no Ensino Superior, bem como em cursos de Formagao
Continuada), ao tempo de experiéncia desses professores (no magistério e em fungdes

nao docentes) e a situacao funcional atual que exibem. Vejamos.
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Professor | Idade |Estado |N°de |Ensino Ensino Formacéo Tempo | Funcbes | Situacdo
Discipli- civil filhos | Médio Superior | Continuada | Magisté- | ndo atual
nas rio docentes
Profé 1 27 | Solteira E. Médio | Lic. Especializ. 3 anos Efetiva
Matema- _ |regular Matem. Ed. atem2004 | Ensino |30 aulas
tica (esc. publ.) | Em 2002 Fund.IT em 02
Termo | Téc. Fac. Part. | Cursos SEE: | Ensino escolas
Secretaria- Teia do Saber | Médio
0do Informatica
EJA: ndo
Prof2 2 42 | Casada 4 E. Médio | Lic. Letras | Cursos SEE: |20 anos ACT
Ling Port Regular em 1992 “Educando p/ | EnsFund | Balconis |32 aulas
Ling Ingl (esc publ.) |Fac. Part. |igualdadep/ |Iell -ta em em 03
Termo | Magistério a diferenca” | Ens Méd | farmacia | escolas
Termolll (esc Publ.) EJA: ndo EJA
Prof2 3 40 |Casada 2 Magistério | Lic. em Cursos SEE: |20 anos ACT
Historia (esc. Publ.) | Estudos “Ensinar e Pré- 33 aulas
Geogr 1 ano de Sociais Aprender” escola: 2 __ |lem2
Termo | secretaria- |hab. Histe | Agua anos + escolas.
Termolll do Geogr EFlell
1988 EM+EJA
Prof2 4 34 | Casada - E. Médio |Licem Cursos SEE: | 14 anos | Cuidado | ACT
Ciéncias Regular Ciéncias Espec.em E.F.II sitio |33 aulas
Termo | (esc. com hab. | Ciéncias EJA em 02
Publ.) em Matem. | “Agua” e escolas
Em 1992 | “Cultura
Fac. Part. | Ambiental na
Escola”
Teia do Saber
EJA: Sim
Profé 5 47 02 |E.Médio |Estudos Cursos da 04 anos | Adminis- | A.C.T.
(Arte - Desquita regular Sociais SEE: tragdo de | 04 aulas
eventual) da (esc.publ.) |Lic. Plena |“Construindo | E F. I Empre- |em1
Termo | em Historia | sempre” e E.M. sas escola.
Termolll em 1999 “Teia do EJA
Fac. Part. | Saber”

O perfil delineado no Quadro 1 revela as seguintes caracteristicas:

— sao mulheres na faixa etaria de 30/40anos, casadas, com filhos (s6 uma
tem menos de 30 anos, ¢ solteira e sem filhos);

— fizeram o Ensino Médio regular (s6 uma cursou o magistério no ambito do
E.M.);

— tém curso superior compativel com a area em que atuam (apenas a
professora eventual ministra aula de Artes e tem formac¢ao em Histdria) e o
fizeram na década de 1990 (s6 uma em 2002);

— sdo professoras experientes e sao ACTs. (s6 uma, a mais jovem € menos
experiente em tempo de servico ¢ efetiva).
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— tém carga horaria completa (30 horas) e ministram aulas em mais de uma
escola (s6 uma tem apenas 04 aulas ministradas como professora eventual)

O artigo de Freitas (1999) coloca em discussdo a centralidade da formagao dos
profissionais da educacdo desde o final da década de 1970, em face da necessidade de
adequar o sistema educacional ao processo de reestruturagdo produtiva e aos novos

rumos do Estado:

No quadro das politicas educacionais neoliberais e das
reformas educativas, a educag¢do constitui um elemento
facilitador importante dos processos de acumulagdo capitalista
e, em decorréncia, a formagdo de professores ganha
importancia estratégica, para a realizagdo das reformas no
ambito da escola e da educagdo basica. (Freitas, 1999, p. 18)

Nesse contexto, a formagao profissional docente passa a ser indicada como
fundamental pelas politicas atuais para elevar os niveis de qualidade da educacao nos
paises subdesenvolvidos. Os fatores apontados pelo Banco Mundial como
determinantes dessa qualidade sdo: o tempo de instrucdo, os livros didaticos e a
melhoria do conhecimento dos professores.

Contudo, cabe lembrar aqui os questionamentos da Anfope — Associacao
Nacional pela Formag¢do de Profissionais da Educacdo — e do Movimento de
Educadores, que defendem, para a melhoria da escola basica e para a formagdo de
professores, uma concepgao socio-historica de educador, em contraposi¢do ao carater
tecnicista e conteudista que tem caracterizado as politicas de formagao de professores
em nosso pais, que tem resultado no processo de aligeiramento, fragilizagdo e
degradagdo da formagdo e da profissdo do magistério ( Freitas, 1999, p.19).

Nesse sentido, segundo a autora, na luta pela melhoria da qualidade da
formagdo docente em nosso pais, a definicdo de uma politica nacional global de
formacao dos profissionais da educagdo e de valorizacdo do magistério tem prioridade a
formacao inicial no campo da educacdo, as condi¢des de trabalho, salario e carreiras
dignas e a formagdo continuada como um direito dos professores € como obrigacdo do
Estado e das instituicdes contratantes.

Freitas (1999) critica, nesse artigo, o-rebaixamento das exigéncias para a
docéncia em varios niveis — corpo docente, carga horaria — aliado as pressdes, nesta

ultima década, dos sistemas de ensino estaduais e municipais para a qualificagdo de seus



83

docentes até o ano de 2007, em cumprimento as determinag¢des da LDB de 1996, o que
vem sendo ainda mais agravado pela auséncia de uma politica de expansao qualificada
do Ensino Superior publico e pela proliferacdo de cursos de 1.600 horas em vez de
3.200 horas e, finalmente, pela criagdo de numerosas instituicdes privadas que se
beneficiam dessas condigdes “ideais” para seu crescimento e expansdo, nem sempre
com a qualidade necessaria ( Freitas, 1999, p. 22).

Tais consideragdes da autora em relacdo a reforma do Ensino Superior na
década de 1990 permitem compreender o que significa ter tido formacdo para o
magistério nessa época — como ¢ o caso das professoras investigadas (s6 uma, a
professora de Historia, obteve sua licenciatura pouco antes desse processo, em 1988).

Vale lembrar aqui também, que o perfil dessas professoras certamente deve ter

sido marcado pelo quadro de descaso com a formagdo especifica de professores para o
trabalho em classes de EJA, ja esbo¢ado no Capitulo 3.

Completam ainda esse perfil pessoal e profissional das professoras
investigadas, os dados do Quadro 2, apresentado a seguir, que trazem as caracteristicas
desenhadas pela rotina dessas professoras fora da escola e que permitem delinear alguns

aspectos de seu perfil social. Vejamos.

QUADRO 2: O perfil social das professoras: a vida fora da escola

Professora Rotina diaria Tempo livre
Profé 01 Mora com os pais e um | Algumas manhas e tardes e finais de semana
Matematica casal de irmaos. Descansar, passear ¢/ amigos
Termo | Trabalha de manha; a Pesquisar na internet para as aulas.

tarde e a noite. Tv a noite(jornal/filmes).

Nio gosta muito de ler
Nao tem habito/nem tempo
Ultimo livro:Romance/ na adolescéncia ndo lembra o titulo.

Profé 02 Mora com 0 €sposo ¢ Sair para conversar com amigos

Ling. Port. Ling. | com os quatro filhos Cuidar da casa

Ingl. Dona de casa, cuidar dos | Tv (programas educativos, documentarios, esporte).
Termo | filhos As vezes faz caminhada

Termo 111 Trabalhar Gosta de ler:

Tem habito/pouco tempo
Ultimo livro:“O encontro”autor: Z¢lia Gaspareto

(romance)
Prof2 03 Dona de casa Cinema, passear - visitar parentes
Histéria Dedica-se a familia Tv a noite (jornal, novelas de época, documentarios, programas
Geografia Dedica-se ao trabalho educativos), gosta de andar de bicicleta
Termo | Gosta de ler: pouco tempo (s6 nos finais de semana)
Termo Il Jornais, revistas, assuntos voltados a disciplina

Ultimo livro: Olga.
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Prof2 4 Mora com 0 esposo € Visitar amigos
Ciéncias uma irma. Cinema, Tv (telejornal)
Termo | Dona de casa Gosta de ler:
Visita as irmas. Revistas informativas
Dedica-se a familia Jornal
Ultimo livro: ndo lembra o titulo
Prof2 5 Mora com o Passear, pular corda
Artes companheiro ¢ uma filha | TV depois da meia-noite (Tv Cultura, filmes, jornal, esportes,
Termo | Dona de casa, cuidar da | futebol, filmes)
Termo 111 familia Gosta de ler:
Pintura em vidro, tecido. | Ultimo livro: Pai brilhante e professores fascinantes.
Costurar

O exame do Quadro 2 permite acrescentar ao perfil pessoal e profissional ja
tragado, as seguintes caracteristicas:

— sdo professoras que tém familia constituida, cuja rotina diaria inclui os
cuidados com a casa, a familia e o trabalho (com exce¢do da professora
solteira que mora com os pais),

— o tempo livre que relatam inclui basicamente: passeios (com amigos e
familia), tv (principalmente telejornais) e, raramente, a leitura.

Os dados obtidos com as respostas das professoras, reunidos no Quadro 2,
podem ser confirmados por pesquisa mais ampla, realizada pela UNESCO — Brasil e
publicada no ano de 2004, com base em dados colhidos com mais de 5.000 professores
de Ensino Fundamental e Médio, em todo territoério nacional. Tragando o perfil dos
professores brasileiros de escolas publicas e privadas, dos 27 Estados brasileiros, essa
pesquisa revela que um terco dos professores brasileiros se classifica como “pobre”, ou
seja, considerando as faixas salariais, 65,5% possuem renda familiar entre dois e 10
salarios minimos e somente 24% entre 10 e 20 salarios minimos'® (BRASIL/UNESCO,
2004).

Apesar de, segundo a pesquisa, essa baixa renda ndo estar necessariamente
correlacionada com “insatisfagcdo na profissao”, pois a maioria dos professores se
declara satisfeita com a carreira, € expressivo o numero de profissionais que explicitam
sua insatisfacdo com o trabalho docente: 25% afirmam que gostariam de continuar
trabalhando com educagdo, mas sem ser professor, ¢ 10,7% revelam desejo de “trocar

de area”.

' Vale lembrar que o salario minimo, & época (2004), correspondia a R$240,00.
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A pesquisa confirma, ainda, que a profissdo de professor continua sendo

predominantemente exercida por mulheres, que somam 81,5% contra 18,5% de homen:s.

Além disso, a pesquisa constata o fato de que os professores brasileiros t€m

dificuldades de acesso a tecnologia e a cultura. Mais de 40% dos entrevistados foram,

no maximo, uma vez na vida visitar um museu, 23,5% Iéem jornal apenas uma ou duas

vezes por semana, 58,4% nunca usam a internet ¢ 59,5% nao tém correio eletronico. A

maioria (74,3%) tem, como forma de lazer, exclusivamente a televisao.

4.2. Visdo das professoras sobre o magistério em classes de EJA e seus alunos.

Os Quadros 3 e 4 apresentados a seguir retinem as informagdes sobre o que

pensam as professoras a respeito das classes e alunos de EJA.

Quadro 3: Visao das professoras sobre o magistério em classes de EJA

Professor/ Porque escolheu EJA | Se gosta e por qué | Diferencas entre trabalhar com
Disciplinas criangas/adolescentes e com
adultos.
Profd 1 Alunos mais interessados | Gosta: pela Adulto: querem aprender, tem mais
Matematica que levam a sério o motivagdo e objetivo e querem recuperar o tempo
Termo | curso. interesse perdido
E mais facil trabalhar demonstrado pelos | Crianca: Vem para a escola por
com adulto alunos obrigacdo
Profé 2 Nao teve opcdo de Adora: pela vontade | Adulto: tem vontade de aprender e
Ling. Port. escolha que os alunos tem mesmo cansados do trabalho diario
Ling. Ingl. Alunos que querem para aprender no campo deixam um espago de
Termo | aprender tempo para ir a escola
Termo 11
Alunos que vao para a Crianga: Muitas delas vao obrigadas
escola estudar realmente para a escola
Profé 3 Nao teve opgdo de Gosta: Sente-se a Adulto: Sabe que ¢ importante
Historia escolha vontade com os estudar
Geografia alunos e porque eles | Crianga: Precisa ser conquistada e
Termo | A forga de vontade dos | querem aprender fazer com que elas sintam a
Termo 111 alunos importancia de estudar
Profé 4 Alunos interessados com | Gosta: pelo retorno, | Adulto: responsabilidade,
Ciéncias vontade de aprender vontade de aprender | direcionamento da aula, colaboragao
Termo | e contribuicdo dos e contribuicao deles.

alunos.

Crianca: € o inverso.
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Profé5 Necessidade Gosta: pelo interesse | Adulto: atengdo voltada para sua
Arte Termo | Vontade de trabalhar que o aluno tem em | tarefa, dedicagdo, preocupagdo em
Termo I Desafio aprender fazer, atencao.

Crianga: dispersa

O exame dos dados do Quadro 3 permite arrolar as seguintes constatagdes a
respeito da visdo que as professoras entrevistadas revelam sobre o magistério nas

classes de EJA:

— as professoras nao escolheram, voluntariamente, trabalhar com EJA;

— todas revelam gostar do trabalho que realizam e atribuem isso as
caracteristicas dos propositos desses adultos, que demonstram maior
interesse ¢ empenho nos estudos que os alunos do Ensino Fundamental

regular.

As professoras parecem ter uma visao clara do perfil do aluno das classes da
EJA, da identidade e especificidade dessa clientela. Analisando as respostas das
entrevistas ¢ possivel constatar que as professoras percebem que a clientela da EJA ¢
diferente de uma clientela formada por alunos criangas e adolescentes do Ensino
Fundamental regular, mas ndo relacionam isto a necessidade de um material didatico
especifico e mesmo de uma didatica especifica para trabalhar com EJA.

De acordo com a Proposta para EJA, ha uma multiplicidade de fatores que
determinam a ndo permanéncia desses alunos na escola — o que inclui, desde o
reconhecimento da diversidade dessa populacdo com caracteristicas especificas, até a
constatagdo do fato de que muitos alunos ja estdo inseridos no mundo do trabalho e

possuem experiéncias pessoais e de participagdo social diferenciadas das da crianca.

Nesse contexto, ¢ importante acrescentar aqui as idéias e contribui¢cdes que
Pinto (1982) apresenta, ao explicitar a distingdo entre a educacdo de criangas e
adolescentes e a Educag@o de Adultos. O autor as considera importantissimas na vida do
ser humano e as caracteriza como processos qualitativamente distintos. O que distingue
uma modalidade da outra sdo os motivos, os interesses que o contexto sdcio-politico-

cultural tem quando se educa a crianga ou o adulto.




87

Para o autor, a educagdo de adultos deve ser simultanea a educagdo da crianga
e nao separada. Ele critica o fato de condenar os adultos a condicdo de iletrados e
concentrar recursos da sociedade na alfabetizacdo das faixas etarias menores, mais
baratas ¢ de maior rendimento futuro. Trata-se, segundo Pinto (1982), de um “erro
sociologico”, que julga o adulto culpado pela sua propria ignorancia. Assim, é
importante considerar os alunos de EJA como sujeitos pensantes, com experiéncias
vivenciadas na sua realidade e dotados de capacidade intelectual. Ele acredita que a
Educacdo de Adultos, através de uma pratica pedagdgica critica (por meio de contetidos
e atividades significativas que contemplem as necessidades dos alunos adultos para a
inser¢do no mundo letrado), pode permitir ao aluno alcangar a consciéncia critica e
elevar seu padrdo de cultura.

O Quadro 4, a seguir, apresenta de forma mais detalhada a visdo que as

professoras expressam sobre esses alunos:



QUADRO 4: Visao das professoras sobre os alunos de EJA
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Professora N° de Idades Frequéncia Relagdo dos Relacdo dos | Relagdo com
alunos as aulas alunos com o alunos com | dos alunos
contetdo recursos coma
didéticos leitura
Prof2 01 40 Classe mista Sao freqiientes | Tém bastante Nao fazem
Matematica (com jovens, Dificuldade em | comentarios
Termo | adultos e leitura e escrita
idosos) Se esforgam
Nao relacionam
com a vida deles
Prof2 02 TI 52 Classe mista |No TermolIa Termo I: tém Fizeram Gostam de
Ling. Port. (com pessoas | freqiiéncia é bastante comentarios | ler
Ling. Ingl. TII 38 |idosas e macica dificuldade, sdo | Disseram que
Termo | jovens que No Termo III lentos p/ ler e 0s textos
Termo 111 estdo ha muito | sdo faltosos escrever poderiam ser
tempo fora da Termo III: bem mais
escola) caminham com | chamativos
maior rapidez Por qué teria
que trabalhar
com a ficha?
Prof2 03 TI42 Classe mista Termo I classe | Em Historia tém | Sabem até se | Gostam de
Histdria (com jovens, | freqiiente menos localizar nos | ler
Geografia TIIT 42 | adultos e Termo 111 dificuldade do livros (em Nao tém
Termo | idosos) freqiiéncia que em relacdo a tempo
Termo 111 regular Geografia. disciplina) Léem apenas
Termo I: sdo na igreja e,
lentos, um ou outro
perguntam caderno dos
bastante filhos, na sala
Termo III : tem de aula eles
mais facilidade léem mas ndo
mas, sao faltosos. interpretam.
Profé. 4 Classe mista | Sdo freqiientes | Ndo consegue Boa aceita¢do | Gostam de
Ciéncias T149 | (mais alunos relacionar pelos alunos | ler.
Termo | adultos, pouco conteudo com a Letras de
jovens) realidade. Fichas bem musicas, para
Tém dificuldade |trabalhadas analise,
em ler e escrever artigos e
noticias para
ser
comentada.
Profé5 TI 52 Classe Mista: | TI Classe TI : tem mais O material Nao expressa
(Artes TII40 | Adultos e freqiiente dificuldades em | usado o0 gostar de
eventual) jovens TIII faltosos leitura e escrita, | (revistas, ler, por
Termo | em virtude do jornais) sdo vergonha
Termo 111 tempo fora da bem aceitos

escola.
TIII: tém mais
facilidade .

pelos alunos.

Os dados do Quadro 4 revelam que as professoras trabalham com mais de 40

alunos, em classes mistas, com alunos freqlientes, mas que apresentam dificuldades

recorrentes em leitura e escrita (apesar de ja estarem cursando o Ciclo II dessa
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modalidade de ensino), dificultando o trabalho com os conteudos especificos das

diferentes areas, como revelam os seguintes depoimentos:

*“... O aluno ele tem dificuldade no saber fazer ele quer fazer
com muita precisdo, com perfei¢do, entdo ele fica ansioso e isso
é uma preocupacao” (Profa. 05).

“...Olha.... os adultos tém mais dificuldades, mas explicando
devagar aos pouquinhos com detalhes ai eles vao aprendendo”
(Profa. 1).

*“...Dificuldades em saber somar, dividir, subtrair, multiplicar e
ter que aprender tudo agora, com a maioria dos alunos falta
isso” (Profa. 1).

“...A Lingua Inglesa... bom, é meio complicado, principalmente
com o Termo |. Eles nunca estudaram essa Lingua, entdo pra
eles é o “fim do mundo™... (Profa. 2).

“...Em Geografia os alunos tém um pouco mais de dificuldade
porque nos interpretamos muitos mapas, entdo para eles é algo
totalmente diferente, muito complicado’ (Profa. 3).

Sobre a relagdo dos alunos com a leitura, os depoimentos das professoras

reiteram essas dificuldades:

“.Porque ao pedir para alguém fazer a leitura eles
respondem, ndo quero ler, eu ndo gosto de ler, eu tenho
vergonha de ler em publico” (Profa. 5).

“...A escrita dela, demorava para fazer um paragrafo que eu
passava na lousa uma ou duas aulas...” (Profa. 3)

“...A disciplina de Histéria propicia a aproximagdo com a
leitura... porque em Histéria é preciso ler e interpretar. O
Termo | tem muita dificuldade, na escrita nossa ..., tem alguns
deles que vocé ndo entende o que eles escrevem, eu chamo
cada um vou perguntando o que quis dizer, leitura eles léem ,
mas da a impressdo que nao entendem, eles ndo interpretam,
.... a Unica coisa que eles léem €é na igreja, um texto na igreja
ou no caderno de um filho, é pouco tempo que eles tém para
leitura” (Profa. 3).
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“..Em leitura e escrita os alunos tém dificuldades desde a
leitura da letra pequenina do recurso usado até a
interpretacédo” (Profa. 4).

Especificamente em relacdo aos recursos didaticos utilizados em classe, os
depoimentos das professoras revelam que os alunos questionam os diferentes recursos
utilizados, desde revistas, jornais, livros, até¢ a Colecdo Ensinar e Aprender e as fichas

que acompanham a cole¢do. Vejamos:

«...Eles gostam, mas que nao fique s6 naquilo...ai eu tenho
que levar outras diversidades, outros tipos de materiais, se
eu ficar uma semana que seja, ou quatro aulas direto nisso
dali, eles ja cansam e ndo querem mais saber” (Profa. 2).

*“.. Professora esses textos poderiam ser bem
chamativos...” eu até perguntei por que, ele disse: “Esses
assuntos estdo parecendo que Sdo para jovens... eu
gostaria que fossem mais para atualidades™ (Profa. 2).

4.3. Visao das professoras sobre as classes de EJA: destaque para a relagdo com o0s
recursos didaticos e dificuldades enfrentadas.

O Quadro 5 apresentado a seguir sintetiza os depoimentos das professoras
acerca do planejamento, da rotina em sala de aula e das praticas de avaliacdo que

realizam em suas classes. Vejamos como se configuram.



Quadro 5: O trabalho na sala de aula de EJA
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Professora | Planejamento/subsidio | Rotina em sala de aula Avaliacéo
Prof2 01 Planejamento: ...quando entro na classe cumprimento, vejo | Os alunos sdo avaliados
Matemati- | Nas horas vagas, na onde a gente parou a licdo para continuar; | pelo esforgo e interesse em
ca propria escola porque se tem alguma ddvida ai ou passo aprender, no dia a dia .
Termo | tem poucos livros em geralmente exercicios, explico, ai dou tempo
casa.Vai modificando o | para eles fazerem enquanto vou passando Trabalhos em sala
que preparou conforme o | nas carteiras para eu ver se estdo fazendo, | Desempenho em classe
desempenho dos alunos | se tem ddvidas, procuro tirar dividas de
na classe cada um pessoalmente, ai depois que a
Subsidio: maioria ja terminou, quase todos, eu vou pra
Nio conhece, se baseia | lousa, pra corrigir com todos eles, e assim é.
nos planos de ensino de
classes regulares
pegando apenas 0s
assuntos principais.
Prof2 02 Planejamento: ...chego converso com eles e vou passando | No dia-a- dia
Ling. Port. | Horarios de atividades | atividades que s&o relacionados ao conteddo | Atividades em sala
Ling. Ingl. |na escola, horas vagas Lingua. Portuguesa. ou Inglesa., vou Leituras
Termo | (“janelas”) na propria conversando explicando o contetido, eles Atividades feitas no caderno
Termo Il | escola perguntam muito, sdo bastante criticos e Provas com datas marcadas
Subsidio: Nio conhece, |assim se torna uma aula gostosa até o fim.
usa planos de ensino de
classes regulares.
Prof2 03 Planejamento: ...Cumprimento converso, eu tento Prova
Historia Reorganizo os conteudos | descontrair no inicio, trato do contetido Avangos percebidos
Geografia |em casa necessario, explico, faco leitura junto com os | Forma de avaliag3o:
Termo | Subsidio: alunos, divisdo em grupos para estudo e interpretacdo, observagéo
Termo Il | Nio conhece, se baseia | apresentacdo dos trabalhos para a classe. dos cadernos, trabalhos em
no plano de ensino de classe, participagéo,
classes regulares. freqiiéncia.
Profé. 4 Planejamento: ...Cumprimenta-los, conversa, saber como Provas
Ciéncias Em casa, ou na escola | foi o dia deles, como passaram, eles contam, | Participaggo no seu dia-a-
Termo | quando tem folga pois tem necessidade de contar um dia em sala de aula,
Subsidios: pouquinho,cada um a sua historia. Inicioa | pelas informagdes que eles
Baseia-se em materiais | aula retomando tudo o que foi visto na aula | trazem,
dos cursos e | anterior, ndo escrevo demais, é tudo em Pela contribuigdo.
capacitagdes, artigos de | resumos, vou explicando sem estar
revistas, textos, letras de | escrevendo muito, pois alguns tem
musicas dificuldades com a escrita ,outros ndo
enxergam direito, aumentei minha letra para
facilitar,tem que explicar devagar, tem que
deixar eles participarem pois eles gostam de
falar, é uma interagdo.
Prof2 5 Planejamento: Prepara | ...Trago a aula preparada, se for aula Avalia dia a dia os
Arte as aulas em casa, expositiva eu tenho que passar na lousa, me | avangos do aluno através
Termo | utilizando-se de livros. | preocupando com a escrita, verifico se eles | de: trabalhos, provas,
Termo Il | Subsidios: Baseia-se nos | entenderam, explico e reforco minha desenhos, a maneira de se

planos de ensino
anteriores

explicacgéo, passo de carteira em carteira
verificando se todos copiaram. Preocupo-me
com o fazer e o querer saber, com comego,
meio e fim.

expressar em relagdo a
matéria.
Avaliagdo escrita
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Os dados do Quadro 5 permitem evidenciar algumas caracteristicas referentes

ao trabalho que as professoras realizam em suas salas de aula:

e Em relacdo a prética de planejamento:

— o planejamento ¢ realizado nas horas vagas na propria escola (janela) ou em

casa;

— para subsidiar o planejamento utilizam principalmente os planos de ensino

anteriores, planos de ensino das classes regulares e livros didaticos;

— nenhuma professora conhece a Proposta Curricular — 2 ® Segmento da EJA.

Chama a atengdo, nos depoimentos das professoras durante as entrevistas, o
fato das professoras desconhecerem a existéncia de uma Proposta Curricular para a EJA
e de algumas ndo saberem da existéncia de materiais especificos para essas classes. As
professoras se referem a Proposta Curricular, manifestam considera-la como um
curriculo que consideram “oficial”, isto é, como um “curriculo prescrito”. No entanto,
nenhuma consegue explicitar que, segundo a proposta, nenhum conteudo deve ter um
fim em si mesmo e que o importante ¢ “transforma-lo, por meio da acao de professores
e alunos, em um instrumento para o aluno”. Da mesma forma, nada indica, no
depoimento das professoras, que elas tenham conhecimento das indica¢des da Proposta
Curricular para as Classes de EJA-2° Ciclo, de que € necessario vincular o que fazer, ao
como fazer e ao para que fazer. Os “contetidos conceituais, procedimentais e
atitudinais” até sdo citados, mas as professoras nao os reconhecem como tais, nem lhes

atribui, claramente o carater de trabalho em conjunto.

Segundo as respostas das professoras entrevistadas, os Planos de Ensino das
classes regulares, bem como os livros didaticos dessas classes t€ém sido utilizados para
subsidiar o planejamento de suas aulas para alunos da EJA. Portanto, os contetdos e
atividades que afirmam selecionar para o trabalho com os alunos de EJA, ndo s6 ndo
estd em consonancia com o que ¢ prescrito, mas redunda numa pratica educativa

distante das necessidades de aprendizagem dos alunos de EJA.
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Algumas professoras afirmam desconhecer a existéncia de materiais
especificos para a EJA. Isso permite supor que, por ndo conhecerem o que € prescrito,
ndo vao saber que material deve ser utilizado para trabalhar, ndo saberdo o que ¢

determinado/adequado para essa faixa de escolaridade.

Também o professor da educacdo regular muitas vezes desconhece as
propostas curriculares, mas ele identifica o livro didatico como tradutor dessas
propostas, ou seja, os recursos didaticos traduzem para esse professor o curriculo
prescrito e quando o professor utiliza o material, ele estd, de uma certa forma, se

referindo aquilo que € prescrito para aquela modalidade de ensino.

O que temos, na verdade, para a realidade desses professores em classes de
EJA, ¢ uma politica inadequada para subsidiar tais professores. A Proposta enfatiza o
direito que o professor tem de “aprender como ensinar” em classes de EJA, ou seja, que
lhes seja dado o acesso a programas de formagdo continuada que promovam a
necessaria reflexdo sobre a pratica pedagogica em classes de EJA. E, para que ocorra

essa reflexdo o professor precisa trabalhar na escola, pensar na e sobre a sua escola, mas

para isso ¢ preciso ter uma escola na qual receba apoio pedagdgico e na qual faca parte
de sua rotina, algumas horas disponiveis para “pensar pedagogicamente” seu trabalho
com EJA.

A pergunta aqui ¢é: Por que os materiais especificos e a propria Proposta
Curricular — 2° Segmento da EJA ndo chegam até aos professores e, quando chegam,
ndo sdo utilizados? Cabe observar que, quando perguntados, informalmente, sobre isso,
nenhuma das professoras e nenhum outro profissional da escola souberam responder a
essa pergunta.

As respostas coletadas revelam, ainda, inseguranca e desconhecimento por
parte das professoras respondentes, em relagdo a aspectos basicos gerais da realidade
em que atuam. Mas as professoras manifestam, por exemplo, ter consciéncia de alguns
aspectos especificos de suas condi¢des de trabalho: declaram ressentir-se do pouco
tempo disponivel que tém na escola, revelando que, no ensino noturno o tempo ¢
“cruel”, os alunos chegam em cima da hora do sinal ou atrasados por causa do trabalho
e, com isso, ambos, tanto o aluno quanto o professor, se véem, frente a frente, cansados,

em geral, quase todos ja na terceira jornada de trabalho.
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A experiéncia didatica que as professoras relatam é a da chamada aula
expositiva: o professor apresenta um tema, explica e depois mandam o aluno usar um
determinado material. Mas o que os PCN sugerem ¢ exatamente o inverso.

Cabe, nesse contexto, trazer para esta discussdo as indicagdes que Gimeno
Sacristan (1999) apresenta a respeito da pratica educativa e do papel do professor.

Que “cultura compartilhada” ¢ essa?

Parece ser um pouco do modelo existente, “somos um pais rico de populacao
pobre”, com escolas publicas que abrigam alunos e professores pobres. Ou seja, temos
um pais de poucos recursos para a educacdo — o que redunda numa pratica educativa
também pobre.

Desse modo, como as professoras podem criar uma outra ‘“cultura
compartilhada, melhor e mais adequada”? E compartilhada com quem? Sem espago,
nem tempo no interior da escola para fazé-lo, professores/as criam uma cultura
compartilhada que reafirma, provavelmente, seu completo isolamento e
desconhecimento geral sobre aspectos basicos de seu trabalho.

O sistema vigente de educagdo promove todo um aparato externo e um
discurso que propagam a idéia de um projeto bem sucedido para EJA no pais, gasta
valores absurdos com a publicagdo de um material que n3o ¢ adequadamente

disseminado e ndo atinge os proprios/as professores/as.

E importante acrescentar que isso ndo ¢ culpa do professor. Se ha um
problema a ser investigado, compreendido, esse problema estd no funcionamento do

sistema educacional em geral, e em relagdo a essa modalidade de ensino em particular.

Na rotina da sala de aula, como se vé nos dados apresentados a seguir, a
experiéncia que as professoras t€ém ¢ a que se refere a idéia de “eu explico pro aluno e o
aluno aprende” — esse é o modelo basico de ensino ¢ as professoras, tanto quanto seus
alunos da EJA sdo produtos e agentes dessa dinamica: as professoras ensinam falando e

os alunos aprendem ouvindo.

e Em relacéo a rotina em sala de aula:

— todas as professoras relatam uma rotina calcada numa relacdo com o
conhecimento que se reduz a: “professor explica e aluno ouve”,

“professor passa na lousa o contetido e o aluno copia”;
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— a relagdo com os alunos acaba caracterizada como uma relacdo de
“conversa cordial entre adultos”, isto €, as interagdes ndo privilegiam o
conhecimento a ser desenvolvido e a formagao do adulto, mas o senso
comum, os acontecimentos do dia-a dia, da vida pessoal de cada um,

empobrecendo o trabalho.

Os depoimentos apresentados a seguir, extraidos das entrevistas com as

professoras, sdo reveladores dessas duas idéias. Vejamos:

**... Quando entro na classe cumprimento, vejo onde a gente
parou a licdo para continuar, se tém alguma ddvida ai ou eu
passo geralmente exercicios, explico, dou tempo para eles
fazerem enquanto vou passando nas carteiras para eu ver se
estdo fazendo, se tém duvidas procuro tirar ddvidas de cada
um pessoalmente, ai depois que a maioria ja terminou, quase
todos, eu vou pra lousa pra corrigir com todos eles, e assim é”
(Profa. 1).

“ ... Se for uma aula expositiva eu tenho que passar na lousa
esperando com que eles possam acompanhar essa escrita
escrevem depois eu vou verificar o que eles entenderam vou
explicar refor¢co a minha explicacdo vejo se realmente todos
entenderam eu passo em carteira em carteira verificando se
alguém deixou de copiar ou ndo porque acho isso muito
importante” (Profa. 5).

“... Bom, em todas as minhas aulas de EJA,como eu falei, eles
vao para aprender... entdo a aula é muito bem preparada, eu
tenho um cuidado enorme... pra falar a verdade, eu levo livros
didaticos porque eles precisam ler e eles gostam, eu levo
jornais, tenho trabalhado com jornais... jornais eles gostam...,
entdo fica uma aula gostosa e bem produzida™ (Profa. 2).

‘... eu passo na lousa... e muita leitura com eles... pronunciar
mesmo as palavras... e eu estou sempre, todo dia, repetindo as
mesmas palavras..., que é para eles pegarem bem..., ai eu
mudo alguma coisa. Agora, o Termo Ill..., eles ja tém um
pouquinho mais de facilidade....eles ja viram..., e entdo eu
procuro um outro material também..., rodar algumas
atividades mostrando para eles as letras, o alfabeto... na
pronuncia... direitinho... e esta indo” (Profa. 2).

“... Bom, primeira coisa eu acho que tém que ter é conversa, a
gente conversa bastante, ndo que a gente fique sé conversando,
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mas a primeira coisa é cumprimenta-los, conversar, saber
como que foi o dia deles, perguntar como eles passaram, entao
ai eles vao contar, porque eles, a gente sente que eles tém uma
necessidade de contar um pouquinho, cada um da sua histdria,
ai a gente conversa, inicia a aula sempre retomando tudo que
foi visto na aula anterior, porque é importante, porque em
muitas coisas eles tém uma dificuldade de assimilar alguns
conteudos, de guardar algumas informacdes, entdo faco uma
retomada antes e ndo tenho a preocupacdo de “encher a
lousa. Uma coisa que eu ndo fago é ficar escrevendo demais,
é tudo em resumos, em topicos ali vou explicando... Ali, sem
estar escrevendo muito, porque tem os alunos que tém
dificuldade com a escrita, tem os alunos que demoram muito
tempo pra copiar da lousa, tém alunos que ndo enxergam
direito... Entdo toda essa preocupacdo a gente tem que ter:
guantidade que vocé vai por na lousa, o tamanho da letra... Eu
principalmente, eu agora ja estou, ja entendi bem, que eu
escrevo muito, minha letra é muito pequenininha, entdo tem
gue aumentar a letra, tem que ser com calma, tem que explicar
devagar, tem que deixar eles participarem, que eles gostam de
falar das coisas que acontecem. Entdo, assim é tudo uma
interacdo” (Profa.4).

A Proposta Curricular recomenda que o professor precisa reconhecer a
diversidade dessa populacdo, que a escola precisa conhecer profundamente essas
singularidades e que sejam desvendadas — e superadas — as expectativas de que o
professor apenas transmite conhecimentos que os alunos consomem passivamente (por
meio de contetidos, aulas expositivas, copias de textos e exercicios repetitivos para
memorizar).

Sabemos que nem tudo o que o professor ensina o aluno aprende. Mas nao
podemos pensar que ¢ normal o aluno ndo ter aprendido, pois se assim o fosse o

professor teria que se preocupar em apenas dar a sua aula.

Nao se pode pensar que os alunos aprendem de forma casual. Segundo estudos
de autores como Saint’Onge (1999) deve existir um vinculo entre ensino e
aprendizagem. Modifica¢des internas, novos conhecimentos e capacidades novas nos
alunos dependem das atividades organizadas pelo professor, pois sdo as atividades do

aluno que vao gerar tais transformagdes.

Assim, ¢ uma falsa idéia julgar que ““0s alunos aprendem ouvindo”, pois a
aprendizagem precisa de muitas atividades, intencionalmente organizadas, para que ela
ocorra (leituras de textos, suportes visuais, exercicios supervisionados ou autdénomos,

intercambios e discussdes em classe), ou seja, o aluno aprende ouvindo, mas também
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vendo, lendo sobre o assunto, manipulando objetos, trabalhando com eles, tentando
resolver problemas, observando alguém fazer algo ou seguindo seu raciocinio,

discutindo e questionando.

Além disso, sempre ¢ possivel que os alunos compreendam algo diferente
daquilo que lhes foi dito. Nesse caso, o professor precisa dar aos alunos a chance de
verificar sua compreensdo da exposicdo dos conhecimentos que foi feita, fazendo
perguntas, organizando grupos de discussdes durante as aulas, pedindo que os alunos
resolvam problemas simples, elaborando sinteses de idéias. Ou seja, o professor pode e
deve dirigir a “constru¢do” do saber pelo aluno e verificar sua compreensao no decorrer

do processo de aprendizagem, por meio de processo continuo de avaliagao.

E a esse processo de avaliagdo que se referem os dados a seguir.

e Em relacéo ao processo de avaliagdo

— todas as professoras se referem a avaliagcdo “no dia-a-dia”, a atividades e

trabalhos em sala de aula, nos cadernos e em provas escritas.

A Proposta Curricular sugere que a avaliagdo deva ser feita em varios
momentos durante o desenvolvimento de uma unidade ou projeto, de acordo com o que
¢ sugerido para cada area de conhecimento. Dela constam procedimentos, atitudes,
valores a serem trabalhados, bem como critérios a serem utilizados para a verificagdo e
acompanhamento da aprendizagem junto com os alunos. De acordo com a proposta,
cabe ao professor, informar aos alunos da EJA a func¢do da avaliagdo, quais os objetivos
a serem alcangados com a sua utilizacdo e esclarecer, também, que ela serve para
orientar o trabalho de planejamento do professor e ndo para julgar e classificar os

alunos.

Trata-se de “aproveitar” os erros dos alunos como elementos pedagogicos. Ou
seja, trata-se de considerar a possibilidade de que os erros possam servir para o
professor e os alunos encontrarem a logica que os conduziu. Essa dindmica em relagao
aos erros dos alunos € capaz de promover, corrigir e desencadear aprendizagens, razao
pela qual o professor precisa conscientizar o aluno da EJA que o erro ndo pode ser visto
como uma falha ou como um fracasso, mas sim, como uma nova oportunidade de

aprendizagem.



98

Nessa perspectiva, ganham relevancia, na rotina de sala de aula, os recursos
didaticos utilizados pelo professor. E o que revelam, especificamente, os dados reunidos
no Quadro 6, apresentado a seguir, que sintetiza a visdo expressa pelas professoras
entrevistadas a respeito dos materiais didaticos de que dispdem para ensinar na EJA e

das dificuldades que encontram elas proprias e seus alunos para manusea-los. Vejamos.

QUADRO 6: Visao das professoras sobre recursos didaticos e dificuldades
enfrentadas em classes de EJA

Professora Recursos Didaticos Dificuldades
Profé 01 Professores e alunos receberam “Ensinar | Falta de base dos alunos em
Matematica e Aprender”. matematica nas 04 operagdes
Termo | N2o utiliza o material “Ensinar e (metade da classe)..
Aprender”.
Utiliza exercicios de diferentes livros
didaticos do ensino regular, faz um
resumo do assunto e passa para os
alunos.
Prof2 02 Professores e alunos receberam o Falta de material: fichas
Ling. Portuguesa e material “Ensinar e Aprender” individuais para todos.
Inglesa. Utiliza o material “Ensinar e Aprender”
Termo | e outros materiais.
Termo 111 Do material “Ensinar e Aprender usa as
fichas individuais e os volumes (textos,
livros didaticos de Lingua Portuguesa
para leitura.
Jornais, revistas.
Exercicios preparados e mimeografados
p/ a Lingua Inglesa (palavras tiradas de
jornais e revistas).
Prof2 03 Professores e alunos receberam o Esta conhecendo o material
Historia material “Ensinar e Aprender” de geografia ainda
Geografia Utiliza o material “Ensinar e
Termo | Aprender”(roteiros do livro do
Termo 111 professor, mapas, livros de pesquisa que
o material indica
Livro Didatico
Textos
Materiais de pesquisa
Caga palavras
Profé. 4 Professores e alunos receberam “Ensinar | Conhece o material
Ciéncias e Aprender” Dificuldades quanto ao
Termo | Nao utiliza o material “Ensinar e entendimento das questdes
Aprender” contidas nas fichas, mesmo
Utiliza livro didatico, revistas, artigos de | tendo uma preparagao
revistas, videos e materiais que recebe | anterior.
Nos Cursos.
Prof2 5 Nao receberam o material “Ensinar e Nio conhece o material
Arte Aprender” “Ensinar e Aprender”
Termo | Utiliza livros didaticos, revistas, jornal,
Termo 111 livro de arte edi¢ao de bolso, copias de
paginas relevantes.
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Com excec¢do da Professora de Artes,

— todas as demais professoras e seus alunos receberam a Colegdo Ensinar
Aprender, embora 03 relatem utilizar apenas algumas partes do material e

01 admita que ndo o utiliza;

— todas langam mao de outros recursos didaticos em seu trabalho (livros,

revistas, videos, jornal, textos e mapas);

— as principais dificuldades a que se referem as professoras, dizem respeito a:
falta do material para todos os alunos, desconhecimento do material pelas
proprias professoras, falta de cursos sobre o material e dificuldade de

entendimento do contetido das fichas que compdem o material.

Em relacdo aos recursos didaticos a Proposta Curricular para EJA, nas
respectivas 4areas de conhecimento fornece subsidios para o entendimento da
importancia da utilizagdo de diversos recursos didaticos, apresentando em algumas
areas critérios para selecao e utilizacao do livro didatico.

Sem distingdes, nas diferentes areas de conhecimento a Proposta se refere a
recursos: conceituais (saber), procedimentais (saber fazer) e atitudinais (ser), assim
como recomenda que o trabalho pedagdgico tome como recurso os proprios Temas
Transversais.

Existem,, no entanto, algumas distin¢des entre as areas de conhecimento no
que tange as orientagdes dirigidas aos professores sobre a utilizagdo de recursos
didaticos. Vejamos o que a Proposta recomenda aos professores a esse respeito em
relacdao a cada uma das areas.

Na Lingua Portuguesa a Proposta enfatiza a importancia do processo de leitura
e de elaboracdo de textos para o aluno da EJA, no sentido de “reduzir a distancia entre o
estudante e palavra”. Propde formas de organizacdo do trabalho que permitam aos
professores trabalhar com os alunos para que eles ampliem sua experiéncia com a
palavra ao longo da vida escolar, escutando, lendo, produzindo textos orais ou escritos
de diferentes géneros, além de refletir sobre os usos da lingua. Fornece também uma
tabela de géneros oral e escrito de textos para orientar o trabalho docente e tece

comentarios as questdes sugeridas para reflexdo e planejamento.
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Em Histéria, a Proposta sugere o uso de documentos e materiais didaticos
diversificados, a sele¢do e organizagao desses conteudos por meio de eixos tematicos
desdobrados em sub-temas, vinculando esse trabalho a métodos que subsidiem a
investigacdo histdrica (para desvendar os comprometimentos ideologicos e sociais que
os temas e periodizagdes tradicionais provocaram).

Em Geografia a Proposta sugere o trabalho com projetos, tomando como
objeto de estudo a sociedade, as relagdes entre o processo histérico que regula a
formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza, pela leitura do
espaco geografico e da paisagem. Indica o espago como conceito chave vinculando-o as
relagdes sociais de producao. Orienta a utilizagao de livros didaticos, arrolando critérios
para sua selecdo e uso.

Em Ciéncias, a proposta sugere um ensino mais atualizado, dindmico e
contextualizado, com temas relevantes para o aluno, ligados ao meio ambiente; a satde,
a transformagdo cientifico-tecnolégica do mundo e a compreensdo do que ¢ ciéncia e
tecnologia, bem como a experimentagdo de novos conteudos, novas técnicas e de
recursos. Quanto ao uso do livro didatico como apoio salienta que mudangas profundas
podem ser propostas, sugerindo 04 eixos ou recursos para o trabalho do professor: o
trabalho com projetos, o uso de paradidaticos, a utilizacdo de recursos audio-visuais
como TV, video, computador e internet e, finalmente, os exercicios de interpretagdao de
gréficos, tabelas e de uso do jornal.

Em Matematica, propde um trabalho que estimule a construgdo de estratégias
para resolver problemas, para comprovar e justificar resultados encontrados,
incentivando o trabalho coletivo e a autonomia individual. Reconhece a falta de
publicagdes especificas para o publico da EJA, o que obriga os professores a “adaptar”,
incluir ou excluir conteudos de livros ndo adequados a EJA.

Em Lingua Estrangeira, a Proposta direciona os professores a trabalharem com
diferentes tipos de texto, tais como: entrevistas, classificados, situagdes auténticas de
comunicag¢do e necessidades concretas de uso da linguagem oral e escrita.

Em Artes, propde que os recursos sejam estruturados a partir dos trés eixos de
aprendizagem dos alunos: Produzir, Apreciar e Contextualizar da obra de arte. Sugere
ainda, o desenvolvimento das linguagens (Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro)
através da elaboragdo de projetos especificos envolvendo grupos de alunos.

Em Educacao Fisica, a Proposta valoriza o trabalho com a cultura corporal de

movimento, indicando dois eixos orientadores: as caracteristicas especificas dos alunos
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de EJA e as caracteristicas especificas da Educacao Fisica para adultos e para a terceira
idade.

Vejamos alguns depoimentos especificos ilustrativos de tais aspectos:

“... Eu tenho livros didaticos né e tenho outros livros também ja
fui buscar , inclusive esse daqui € um livro de bolso t&, o livro
da arte edicdo de bolso que é o nome né e eu fiquei muito
contente com esse livro vocé vé que esse livro é bem ilustrado
eu posso estar trabalhando tudo com muitas ilustragdes
inclusive a gente faz leitura dessas ilustraces a gente vivencia
0 tempo o hoje e 0 ontem, 0 que seria passado e agora por
exemplo a nossa pintura bizantina pra mim foi uma pintura de
suma importancia porque é a pintura das igrejas entdo a gente
pode estar vendo do passado e 0 agora como que elas estdo
hoje nas igrejas como elas eram antes... eu levo pra sala de
aula revistas, jornais, livros, xérox daquela péagina da qual

estou trabalhando™ (Profa. 5).

‘... eu pego o plano da 5° série vejo quais sdo 0s assuntos que
eles vdo usar futuramente, principalmente na 6% na 72 e 0s
assuntos mais importantes ai sim trabalhar com eles, mais
também pegando um pouquinho do que ndo é pré -
especificamente mais uma leve visdo de alguma coisa assim
dando enfoque basicamente nos assuntos principais que eles
vao utilizar na 6%, na 72 assim pra frente... nas aulas eu utilizo
livros didaticos do ensino regular, pegando exercicios de varios
livros mas, eu ndo sigo nenhum livro especifico... eu fago um
tipo de um resumo do assunto do livro e passo pra eles, mas eu

n&o uso o livro assim certinho ndo” (Profa. 1)

“... Eu recebi a colecdo o ano passado pra esse ano ndo, 0s
alunos receberam... eu vi eles com os livros, mas eu ndo utilizo

esse material” (Profa. 1).

“... Eu uso o Ensinar e Aprender. E... eu ndo digo em todas as
aulas, porque eu gosto de mudar um pouco..., mas eu trabalho

muito..., ja trabalhei bastante, s6 que eu gosto de diversificar e
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pegar outro tipo de material ... eu uso muito as fichas
individuais que tém para as alunos, eu levo os livros didaticos
que eles tém para trabalhar e junto com esses livros tem as
fichas individuais ..., esses livros sdo de leitura...conforme a

necessidade usa ou a “Ensinar”, ou outro material” (Profa. 2).

“ ... Eu estou usando o Material com as duas turmas, s6 que
como eu falei, a turma do Termo | ja € mais devagar, a
caminhada com eles é mais lenta, entdo usa menos o material”
(Profa. 2)

“... utilizo sim a cole¢do, em Historia eu utilizo, em Geografia
ainda ndo eu ndo conhe¢o o material, mas, eu uso, eu usei ja
com eles, estou tentando ler e interpretar para trabalhar”
(Profa. 3).

Nos depoimentos das professoras fica claro que a escolha do livro didatico e
qualquer outro material para trabalhar com alunos da EJA nao ¢ feita de acordo com um
plano de ensino especifico para essa modalidade. Ocorre que sao utilizados livros
didaticos pensados para o ensino regular, assim como também ¢ utilizada por algumas
professoras a “Cole¢ao Ensinar e Aprender”.

Segundo os relatos obtidos, as professoras utilizam a colegdo em turmas mais
avangadas e, em turmas que ‘“‘caminham mais devagar”, que tém “maior dificuldade” a
cole¢ao ¢ menos utilizada.

Tendo em vista que esse material foi elaborado em decorréncia da Proposta
Curricular, o que deveria ocorrer ¢ exatamente o inverso. As turmas com maior
dificuldade em escrita, leitura, raciocinio e interpreta¢ao ¢ que deveriam fazer maior uso
do material, afinal ele foi elaborado justamente para “facilitar a aprendizagem”.

A Proposta Curricular explicita como devem ser utilizados os recursos
didaticos para EJA e enfatiza a necessidade do professor saber que “‘existe uma
proposta curricular, que a cole¢ao Ensinar ¢ foi elaborada *““de acordo com a proposta
curricular...” e que, como tal, ela representa o ““curriculo oficial, ou seja, estabelece

“0 que é para ser feito com alunos da EJA”, ““ qual o perfil desse alunado” — ou seja,

ela é capaz de trazer ao professor a * identidade da clientela de EJA™.
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A propria historia da EJA contribuiu para reforcar essa pratica pedagogica nao
adequada para jovens e adultos. As formas como as professoras buscam trabalhar suas
aulas estdo relacionadas a experiéncia de vida que possuem.

O que podemos perceber ¢ que ndo estéd claro para essas professoras o objetivo
do uso do material didatico em classes de EJA.

Parece que ha um choque entre a experiéncia da professora e a inser¢cao de um
novo material. Trata-se de uma situagdo expressa de forma muito apropriada por uma
das professoras entrevistadas: “se ndo conheco o material e a proposta ndo posso
entender para que servem”.

Segundo Gimeno Sacristan (1999), na atividade do professor, quanto mais ele

souber 0 que, como e para que realiza as acdes especificas de seu trabalho (motivos da
acdo docente), maior serd a qualidade do seu trabalho, porque ¢ essa “consciéncia” ou
conhecimento cientifico do proprio trabalho, que permitira a reflexdo do professor sobre
sua pratica pedagdgica e sobre o senso comum ou conhecimento compartilhado acerca
da pratica educativa.

Cabe aqui também, estabelecer relagdo entre essa experiéncia profissional
que os professores trazem em relacdo ao material didatico para EJA e a teoria de Pérez
Gomez (2001): o uso desse material exige um trabalho prévio e isso estd relacionado
com a cultura de experiéncia como a base da formag¢ao de professores. Ou seja, a
formacgdo recebida por essas professoras e os modelos assimiladas na sua experiéncia
como alunas, ao longo de sua trajetoria escolar, ¢ a do professor que “explica a matéria

oralmente”.

O~

Vale acrescentar, ainda, que para grande parte dos alunos o bom professor
aquele que “explica bem e varias vezes a matéria”.

Ocorre que o material didatico em que se constitui a “Colecdo Ensinar e
Aprender” tem uma outra ordem: ndo estd atrelado as aulas expositivas, e sim a
dinamizacao das aulas, a atividades a serem realizadas pelos alunos, em pequenos
grupos ¢ individualmente, sempre com a assisténcia do professor, levando-o a
incorporar essa dinamica a sua experiéncia didatica e a cultura compartilhada entre os

profissionais e os alunos da escola.
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(...) se a palavra é ""para o outro presente', a letra é

para 0 'outro ausente™. A letra me permite

encontrar 0 outro, encontrar a alteridade e,

sobretudo, construir ""meu outro em mim. A letra,

objeto do outro se a leio, objeto para o outro se a

escrevo, € um espelho magico que me permite

reconhecer-me, descobrindo-me outro. O problema

do acesso a leitura, como o da iniciacdo a escrita,

esta ai. Para que, pela letra, eu possa conhecer-me

outro, é necessario que eu possa antes reconhecer-

me nela.

(BIARNES, 1998, p. 12).
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O caminho percorrido para realizar a pesquisa

Quando nos programamos a realizar uma pesquisa sabemos que vamos nos
deparar com vdrias etapas a serem vencidas, porém, esse processo ¢ necessario para
descobrir e conhecer novos caminhos e para desenvolver conhecimentos que nos levem
a um olhar critico e reflexivo para perceber as pistas e possibilidades de respostas as

nossas inquietacoes.

A construgdo deste estudo permitiu-me passar por tais fases, que podem ser

descritas como:

— fase de questionamentos e relevancia do estudo;
— fase de delineamento e realizagdo da pesquisa;
— fase de coleta, agrupamento e analise dos dados;

— fase de apresentagdo dos resultados.

Em relagdo a primeira fase — questionamento e relevancia do estudo — ¢
importante ressaltar que a preocupagdo com o tema “Materiais didaticos para classes de
Educacao de Jovens e Adultos na visdo de professoras” surgiu quando fui trabalhar na
EJA e percebi um publico com peculiaridades especificas que exigiam do professor a
organizacdo de uma tarefa de ensinar de forma a atender essas peculiaridades. Entao
pude perceber que estdvamos reproduzindo e simplesmente utilizando, nessas classes, o
que era pensado para as classes regulares, especialmente nos aspectos referentes a
recursos didaticos. E assim, considerei a pertinéncia da realizacdo de estudos sobre essa
modalidade de ensino.

O estudo ganhou mais relevancia apds as leituras, reflexdes e contribui¢des
dos estudiosos da area, apresentadas nos primeiros capitulos deste trabalho. Essa revisao
permitiu identificar lacunas na bibliografia disponivel sobre materiais didaticos para o
2° segmento da EJA, a partir das quais este trabalho foi se delineando.

Quanto a fase do delineamento e a realizacdo da pesquisa — os objetivos,
questdes e hipotese direcionaram este estudo para uma pesquisa qualitativa, analitico-
descritiva da visdo das professoras de classes EJA Ciclo II sobre os recursos didaticos

que utilizam em seu trabalho.
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Nas fases do agrupamento e analise dos dados e da apresentacdo dos
resultados — atendendo ao objetivo inicialmente proposto para o trabalho — investigar a
visdo que as professoras de classes de Educagdo de Jovens e Adultos Ciclo Il de
escolas do ensino publico estadual do Vale do Ribeira-SP tém dos materiais didaticos
utilizados em sala de aula — foi possivel delinear o panorama das condigdes que
caracterizam a utilizacao de recursos didaticos nessas salas de aula e as diferentes visdes
que as professoras revelaram sobre a utilizagdo da Cole¢ao Ensinar e Aprender e sua
relacdo com a realidade da atuagdo docente em classes de EJA.

Da mesma forma, foi possivel reunir elementos para encontrar as respostas as

questdes de pesquisa:

— Que dizem as professoras sobre o uso da Colecédo Ensinar e Aprender em
sala de aula?

— Que dificuldades percebem em relacéo ao uso desse material?

— Que outros materiais tém sido utilizados por essas professoras?

As respostas as diferentes questdes permitiram confirmar a hipétese de que o
material proposto e recebido pelas professoras de classes de EJA — Ciclo II no estado de
Sdo Paulo (Colegao Ensinar e Aprender) tem sido, em geral, pouco utilizado, tendo em
vista que os alunos chegam as classes de EJA — Ciclo II, sem a necessaria fluéncia em
leitura e escrita, levando as professoras a langar mao de outros materiais.

Além disso, este trabalho de investigagdo realizado com base no exame de
depoimentos de professoras de EJA permitiu reunir alguns elementos para compor o
perfil pessoal, profissional e institucional que mostram como suas experiéncias de vida
e trabalho vém interferindo na construcdo de suas identidades profissionais e em seus
esfor¢os por melhor desempenho docente em classes de EJA.

Do conjunto dos resultados coloco em destaque as respostas colhidas juntos as
professoras entrevistadas, relativas a pratica educativa, a forma de elaborar o plano de
ensino, ao dia-a-dia na sala de aula, ao tipo de recurso didatico utilizado e as razdes

pelas quais utilizam ou ndo a Colecdo Ensinar e Aprender.
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Ressaltando a importancia de uma politica de atendimento aos principais agentes

dessa modalidade de ensino: os professores e seus alunos.

As respostas fornecidas pelas profissionais investigadas podem fornecer pistas
para se pensar, por exemplo, em ag¢des de formacdo continuada que atendam aos
professores de EJA, especialmente no que tange a selecdo e utilizacdo de recursos
didaticos.

Os resultados aqui apresentados permitem afirmar que, se ndo forem
corrigidos os problemas detectados, quaisquer que sejam os materiais didaticos
elaborados para EJA podem representar desperdicio de tempo, esfor¢o e dinheiro
empregado.

Podemos perceber as dicotomias no discurso vigente no sistema educacional
a esse respeito, especialmente quando se considera que, um dos principais achados da
pesquisa refere-se ao fato das professoras ndo terem conhecimento de uma Proposta
Curricular para o 2° segmento de EJA, bem como se refere ao fato de que, quando
utilizam a Coleg¢ao Ensinar e Aprender, o fazem de forma fragmentada, dissociada da
Proposta Curricular.

Finalmente, os resultados apresentados permitem reiterar a importancia de
uma politica de formagao inicial e continuada de professores para as classes de EJA,
que atenda as caracteristicas e necessidades do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido
nessas classes.

Com isso, retorno a epigrafe inicial desta Dissertagao:

(...) Saber realizar certa atividade envolve dominar determinadas operagdes e
também algum conhecimento de carater proposicional sobre a atividade propria
[...] O saber fazer (know how), a habilidade ou capacidade para realizar algo de
modo pratico e seus correspondentes esquemas mentais ¢ diferente do saber o
qué ((know that). (...) entramos, assim, em outra forma de abordar o significado
da relagdo teoria-pratica na educagdo: o das interagdes e dependéncias entre o
saber como, saber o qué ¢ o saber qué. Sei, & minha maneira, conduzir uma aula
ou trabalhar com uma crian¢a e sei muitas outras coisas sobre elas, criangas,
sobre as aulas, sobre o que transmito, sobre o que ocorre ali, sobre mim mesmo,
etc. O saber sobre o fazer ndo capacita para saber fazer com seguranca,
obviamente, mas quando o fazer de que se trata se refere a agdes complexas,
com opgdes possiveis, o saber sobre o fazer da perspectiva, clareza,

discriminagdo ¢ bom julgamento (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 56).
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Vocé ja me conhece. Sabe que estou fazendo o meu Mestrado. Minha pesquisa ¢ sobre
materiais didaticos para classes de EJA. Como sei que vocé trabalha com classes de EJA eu
estou aqui para conversar um pouco com vocé especificamente sobre esse assunto.

Gostaria de contar com a sua colaboracdo e desde ja posso garantir a vocé e a escola
total anonimato. Em nenhum momento serdo citados em meu trabalho nomes de professores ¢
escolas.

Tudo bem para vocé?

Tem alguma coisa que gostaria de saber ou de perguntar?

Podemos comegar?

A) DADOS PESSOAIS, PROFISSIONAIS E DE FORMACAO

Vamos comegar falando um pouco sobre vocé, sua trajetoria de formagdo e especializagdo
profissional:

1. Nome:

2. ldade: Sexo: ( )F ( )M

3. Estado civil: () solteira ( ) casada ( )separada ( )divorciada
( )vitva () outros:

4. Tem filhos? () sim - quantos? () ndo

3. Como ¢ onde vocé vive? Com quem e onde vocé mora?

5. Fale-me um pouco de sua vida fora da escola, como ¢ a sua rotina?

6. O que vocé costuma fazer no seu tempo livre?

7. Vocé gostade ler? ( )sim ( )ndo
Por qué&?

Vocé tem tido tempo e oportunidade de ler ultimamente? ( )sim ( )ndo
Por qué?

Assinale o que vocé costuma ler quando tem tempo:
( )livros ( revistas ( )jornais () outros:

Se vocé pudesse escolher um livro para ler, qual seria a sua preferéncia?
() literatura ( )religioso ( )educacdo ( ) outros:

Lembra do tltimo livro que leu?
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() sim — Qual foi? ( )nao

8. Quanto tempo vocé tem para assistir TV? horas / por dia.
Em que horario do dia vocé mais v€ TV? ( )manhda ( )tarde ( ) noite
O que vocé mais gosta de assistir na TV?

() telejornal () programas educativos ( ) programas de auditorios
() documentarios () filmes () esportes
() entrevistas () novelas () outros:

9.Vocé gosta de fazer atividades fisicas? ( )sim ( )ndo
Vocé acha tempo para fazer? ( )sim () ndo
Se sim, qual( is)?

10. Qual curso vocé fez no Ensino Médio?
Quando e onde vocé se formou?

11. Qual sua formagdo basica no Ensino Superior?
Quando e onde vocé se formou?

12. Ha quanto tempo leciona? anos.

Conte-me como foi a sua trajetoria até aqui na profissdo? Em quais niveis de escolaridade
lecionou e por quanto tempo?

e Educagao infantil: anos
e Ensino Fundamental I: anos
e Ensino Fundamental II: anos
¢ Ensino Médio: anos
e Ensino Superior: anos
e Educagao Jovens e Adultos: anos

Ja exerceu funcBes ndo docentes? ( ) ndao ( ) sim — Quais? Por quanto tempo?

Diretora de Escola: anos
Vice-Diretora: anos
Profa.Coordenadora Pedagogica: anos
Assistente Técnico-Pedagogico: anos
Supervisora de Ensino: anos
Outros: - anos

13. Me fale agora de sua situacéo hoje.
Vocé é: () Efetiva ( )ACT ( )outro

Quantas aulas vocé tem? aulas. Onde?

Vocé consegue achar algum tempo para estudar e planejar suas aulas fora do horario em que
esta na escola? () ndo () sim — Quantas horas semanalmente ? horas.
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Vocé trabalha em outro lugar sem ser escolas? ( )nao ( )sim— Onde?

13. Vocé tem tido oportunidade de fazer outros cursos de Formacao Continuada?
() sim — quais?

() ndo - por qué?

Vocé ja fez cursos especificos para trabalhar com alunos de EJA? () sim — Quais?

Curso Instituicdo Responsavel Local

B) VISAO SOBRE O TRABALHO COM CLASSES DE EJA E SOBRE O MATERIAL
DIDATICO UTILIZADO.

Vamos falar um pouco agora de seu trabalho na EJA.

1. Por qué vocé escolheu trabalhar em classe de EJA? O que o motiva?

2. Vocé gosta de trabalhar em classes de EJA? ( ) sim ( )ndo Por qué&?

3. Vocé acha que hé diferenca entre trabalhar com criangas e trabalhar com adultos?
( )sim ( )ndo  Por qué?
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4. Qual ¢ a sua rotina na sala de aula de EJA? Descreva um dia normal da sua aula, com seus
alunos, desde a hora em que vocé chega até o final da aula.

5. Vocé e seus alunos receberam material didatico “Ensinar e Aprender”?
() sim
() ndo — Por qué?

6. Vocé usa o material didatico “Ensinar e Aprender” nas suas aulas?
( )ndo Por qué?
( )sim De que forma?

7. Tem dado certo trabalhar com esse material?
( )sim ( )ndo - Por qué?

8. Esse material tem lhe ajudado?
( )nao Por qué?
( )sim De que forma?

9. Que dificuldades vocé tem enfrentado nas suas aulas para usar esse material?
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6. Vocé usa outro(s) material(is) além desse? Qual(is)?

Em que esse(s) outro(s) material(ais) é(sao) diferente(s) que o “Ensinar e Aprender”?

7. E os seus alunos de EJA? — Fale um pouco deles para mim.
Quantos alunos vocé tem? alunos.
Como séo eles?

Eles gostam do material didatico “Ensinar e Aprender”?
( )sim ( )ndo Por qué?

C) Finalizando
Tem mais alguma coisa sobre suas aulas que gostaria de falar?

Obrigada por sua paciéncia e colaboracao.
Foi muito importante essa nossa conversa.

Data:

Local:
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BENEDITA APARECIDA DE AZEVEDO
Pesquisadora responsavel / Entrevistadora

ANEXO 2: LISTA DAS ESCOLAS

Na intenc¢do de enriquecer a pesquisa foram colhidos os dados apresentados a seguir, na
Diretoria de Ensino da Regido de Registro, localizada na Regido do Vale do Ribeira, Estado de
Sdo Paulo, demonstrando o numero de turmas e de alunos que freqiientam a modalidade EJA —
Ensino Fundamental II.

Legenda:

T1 - 5* série T2 - 6 série
T3 - 7*série T4 - 8 série

Tabela 1 — Escolas com EJA, numero de aluno, com indicagdo do municipio.

MUNICPIO ESCOLA N° ALUNOS
CAJATI E.E.Frutuoso Pereira de Moraes 37
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes 37
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes 36
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes 31
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes 30
E.E. B° Barra do Azeite 35
E.E.Ver. José Rodrigues de Freitas 33
CANANEIA E.E. Prof* Yolanda Aratjo Silva Paiva 49
E.E. Prof® Yolanda Araujo Silva Paiva 50
E.E. Prof* Yolanda Aratijo Silva Paiva 35
E.E. Prof* Yolanda Araujo Silva Paiva 35
E.E Péricles 30
ELDORADO E.E. Prof* M* Ap?* Viana Muniz 30
E.E. Prof* M* Ap® Viana Muniz 35
E.E. Prof* M* Ap® Viana Muniz 36
E.E. Bairro do Braco 25
E.E. Prof* M* das Dores Viana Pereira 20
JACUPIRANGA E.E. Antonio Duarte de Castro 40
E.E. Antonio Duarte de Castro 38
PARIQUERA-ACU E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski 31
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski 31
E.E.Prof°® Estephano Orlando Paulovski 37
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski 38
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski 45
E.E. Bairro Angatuba 17
REGISTRO E.E. Prof°® Joaquim Goulart 16
E.E Pascoal Greco 35
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SETE BARRAS E.E. Placido de Paula e Silva 45
E.E. Placido de Paula e Silva 33

E.E. Placido de Paula e Silva 41
Total 872

FONTE : Dados fornecidos pela Diretoria de Ensino da Regido de Registro: CEI- SP,

Primeiro Semestre de 2006, SEESP.

ANEXO 3: RELACAO DE ESCOLAS COM EJA NA REGIAO DE REGISTRO:

TERMO OFERECIDO, NUMERO DE ALUNOS E MUNICIPIO.

Tabela 2 — Escolas com EJA em relacdo aos termos e numero de alunos.

ESCOLAS TERMOS |N°DE ALUNOS
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes T2 40
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes T3 37
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes T3 37
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes T3 36
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes T4 31
E.E.Frutuoso Pereira de Moraes T4 30
E.E. B° Barra do Azeite T1 35
E.E.Ver. José Rodrigues de Freitas T4 33
E.E. Prof* Yolanda Aratijo Silva Paiva T1 49
E.E. Prof* Yolanda Araujo Silva Paiva T3 50
E.E. Prof* Yolanda Aratjo Silva Paiva T4 35
E.E. Prof® Yolanda Araujo Silva Paiva T4 35
E.E Péricles T3 30
E.E. Prof* M* Ap® Viana Muniz T1 30
E.E. Prof* M* Ap* Viana Muniz T3 35
E.E. Prof* M* Ap?* Viana Muniz T3 36
E.E do B° do Brago T2 25
E.E. Prof* M* das Dores Viana Pereira T4 20
E.E. Antonio Duarte de Castro T1 40
E.E. Antonio Duarte de Castro T2 38
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski T1 31
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski T1 31
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski T3 37
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski T3 38
E.E.Prof® Estephano Orlando Paulovski T4 45
E.E. José Vicente Bertoli T4 17
E.E. Prof® Joaquim Goulart T2 16
E.E. Pascoal Greco T1 35
E.E. Placido de Paula e Silva T1 45
E.E. Placido de Paula e Silva T3 33
E.E. Placido de Paula e Silva T4 41
Total | 872

FONTE: Dados fornecidos pela Diretoria de Ensino da Regido de Registro: CEI- SP,
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Primeiro Semestre de 2006, SEESP.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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