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A vida da gente ¢ assim: estamos sempre construindo alguma
coisa.
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RESUMO

ARAUJO, D.V. Formagio de Forca de Trabalho em Satdde: contribuicdo para a prética
educativa em enfermagem. 2006. 105p. [Dissertacdo] Jodo Pessoa: Programa de Pos-

Graduacdo em Enfermagem. Universidade Federal da Paraiba.

O objeto de estudo desta pesquisa € a Pratica Educativa (processos de ensino e
avaliacdo) dos docentes vinculados ao curso de graduagdo em enfermagem do Centro de
Ciéncias da Satude da Universidade Federal da Paraiba. Discute-se acerca das abordagens
pedagdgicas propostas na classificacdo do professor José Carlos Libaneo e 0 modo como a
utilizacdo destas vertentes se reflete no processo de formagdo de forca de trabalho em
enfermagem, identificando limites e possibilidades de inser¢do de abordagens para formar
sujeitos criticos, reflexivos e questionadores, capazes de atender as necessidades sociais da
saude preconizadas na politica de satde vigente. Justifica-se a sua realizacdo face a
constatacdo de que institui¢des formadoras estdo lancando no mercado de trabalho um grande
nimero de novos profissionais de saide, dentre eles os enfermeiros que, na sua maioria, ndo
se interessa pelo que significa Reforma Sanitdria, sinalizando que o processo de formacao de
forca de trabalho em saude precisa ser repensado e aprimorado. O material empirico foi
obtido por meio de entrevistas semi-estruturadas e analisado através da técnica de Andlise de
Discurso, proposta por Fiorin (1990). Com este processo foi possivel a construcdo da
categoria empirica: ensino diretivo e €nfase conteudista no processo de formacgao de forca de
trabalho em enfermagem, bem como a constatacdo de que o processo de formagdo investigado
estd amparado pela abordagem pedagédgica liberal tradicional, estando, portanto, em
descompasso com os processos de formacdo que favorecem o atendimento das necessidades

sociais da saude, tendo em vista as necessidades do Sistema Unico de Saude, nesta area.



ABSTRACT

ARAUJO, D.V. Formation of Labor Force in Health: contribution to the educational practice
in nursing. 2006. 105p. [Dissertation] Jodo Pessoa: Program of Post-Graduation in Nursing.

Federal University of the Paraiba.

The object of study of this research is the Edicational Practice (processes of teaching
and evaluation) of the professors linked to the course of graduation in Nursing of the Center
of Sciences of the Health of the Federal University of the Paraiba. Arguments concerning the
pedagogical approaches in the classification by the professor Jose Carlos Libaneo and the way
of these ideas reflects in the process of formation of labor force in nursing are presented,
identifying the limits and the possibilities of insertion of powerful pedagogical approaches, in
the process of formation of critical, reflexive and inquisitive subjects, capable of attending to
the social necessities of the health advocated in the current health policy. The accomplishment
of this study is justified face to the verification that the formation institutions are releasing a
great number of neophyte professionals in the labor market; among them the nurses, who in
their majority, do not show interest in the real meaning of Sanitary Reform, signalizing that
the process of formation of labor force in health needs to be rethought and improved. The
empirical material was obtained by means of semi-structured interviews and analyzed through
the Discourse Analysis technique, proposed by Fiorin (1990). With this process the it was
possible to construct the empirical category: directive teaching and content emphasis in the
formation process of the labor force in nursing as well as the verification that the process of
formation investigated is supported by the traditional liberal pedagogical approach, thus being
at variance with the processes of formation which favor the attendance of the social
necessities of health, having in view of the necessities of the Unique Health System, in this

area.



RESUMEN

ARAUIJO, D. V. Formacién de la Fuerza del Trabajo en Salud: contribucién para la practica
educativa en enfermeria. 2006. 105p. [Dissertacao] Jodo Pessoa: Programa de Posgrado en

Enfermeria. Universidad Federal del Paraiba.

El objeto del estudio es la prictica educativa (los procesos de educaciéon y de
evaluacién) de los profesores exigidos al curso de graduacion en enfermeria del Centro de las
Ciencias de la Salud de la Universidad Federal del Paraiba. Uno discute referente a las ofertas
pedagdgicas de abordagens en la clasificacion del profesor Jose Carlos Libaneo y la manera
como el uso de estas fuentes si refleja en curso de formacion de la fuerza del trabajo em
enfermeria, identificando los limites y las possibilidades de insercion de abordagens
pedagdgicas de gran alcance, en curso de formacion de ciudadanos y de questionadores
criticos, reflexivos, capazes de tomar el cuidado de las necesidades sociales de la salud
elogiada en la politica de la salud eficaz. Se justifica sua realizacion al constatar que los
formadoras de las instituciones estdn lanzando en el mercado del trabajo una gran cantidad de
nuevos profesionales de la salud, entre ellos las enfermeras, a que en su mayoria, no estan
interesado para lo que él significa la reforma sanitaria, sefialando que el proceso de la
formacion de la fuerza del trabajo en salud precisa ser repiensado y mejorado. El material
empirico fue conseguido por medio de entrevistas de semi-estructuradas y analizados con la
técnica de Analize del discurso, ofertada por Fiorin (1990). Con este proceso la construccién
de la categoria empirica era posible: el énfasis directiva de la educacién y énfasis conteudista
en curso de formacién de la fuerza del trabajo en enfermeria, asi como fue constatado que el
processo investigado de la formacién es apoyado em la pedagogia liberal tradicional, estando,
por lo tanto, en la exageracion con los procesos de la formacién que favorecen la atencion de
las necesidades sociales de la salud, debido a las necesidades del tnico sistema de la salud, en

esta area.
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Apresentacao

“O dominio de uma profissdo nao exclui o seu aperfeicoamento. Ao contrdrio, serd mestre

quem continuar aprendendo.”

Pierre Furter

12
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A presente investigacao integra a linha de pesquisa Politicas e Praticas em Saude e
Enfermagem do Programa de P6s-Graduacdo em Enfermagem do Centro de Ciéncias da
Saude, Campus I, da Universidade Federal da Paraiba e constitui parte do projeto Formacao
de Forca de Trabalho em Saudde: construindo as bases para a inser¢do de novas abordagens
pedagdgicas no processo educativo, de autoria do Prof. Dr. Cesar Cavalcanti da Silva e
desenvolvido junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa Saide e Sociedade (GEPSS).

A sua finalidade € refletir sobre as transformacgdes nos processos de ensino e
avaliacdo para a formacdo de forca de trabalho em satide nos cursos de graduacdo em
enfermagem, a partir do advento da Lei 9.394, de 23 de dezembro de 1996 que institui as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e da Resolu¢do CNE / CES n°. 03, de 07 de
novembro de 2001, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Enfermagem.

Busca, também, adensar as bases tedricas dos processos de formagdo de forca de
trabalho em sadde para o Sistema Unico de Sadde (SUS), refletindo sobre a Prética Educativa
dos professores envolvidos nesse processo, procurando identificar os limites e as
possibilidades de insercdo de abordagens pedagdgicas potentes no processo de formacdo de
sujeitos criticos, reflexivos e questionadores, capazes de atender as necessidades sociais da
saude preconizada na politica de saide vigente.

O estudo ancora-se metodologicamente na Teoria da Intervencdo Praxica da
Enfermagem em Satde Coletiva (TIPESC), que se apdia no Materialismo Histérico e
Dialético, tendo em vista a concretude dinamica das transformacgdes sociais, captando e
interpretando um fendmeno articulado com os processos de producao e reproducao social de
uma dada coletividade.

Justifica-se a sua realizacdo face a constatacdo de que instituicdes formadoras

estdo lancando no mercado de trabalho um grande nimero de novos profissionais de saudde,



14

dentre eles os enfermeiros que, na sua maioria, nao se interessam pelo que significa Reforma
Sanitdria, sinalizando que o processo de formacao de forca de trabalho em sadde precisa ser
repensado e aprimorado.

A investigacdo apresenta-se estruturada em sete capitulos.

No Capitulo 1, sdo delineados o problema, o objeto de estudo, a questdo
norteadora e os objetivos da pesquisa, enfatizando a necessidade de mudangas nos paradigmas
de formacdo de forca de trabalho em satide, de modo que esses profissionais, especialmente
os enfermeiros, sejam preparados para atender as necessidades sociais da saide, com vistas a
consolida¢do do SUS.

O Capitulo 2 apresenta um resgate histérico acerca da origem e do
desenvolvimento do ensino de Enfermagem nos seus primérdios, no Brasil e na Paraiba, com
enfoque para o curso de graduacdo em Enfermagem do Centro de Ciéncias da Satude da
Universidade Federal da Paraiba.

No Capitulo 3, é apresentada a metodologia e a justificativa da opg¢ao pela
TIPESC para nortear a constru¢do do estudo, além da técnica utilizada nos processos de
producdo e andlise do material empirico.

A Categoria de Andlise € apresentada no Capitulo 4, com a descricio das
Tendéncias Pedagdgicas propostas na classificacdo de Libaneo (2003), evidenciando as
abordagens que compdem as vertentes Liberal e Progressista.

O Capitulo 5 discute o ensino diretivo e a énfase conteudista no processo de
formacdo de forca de trabalho em enfermagem, determinada como categoria empirica do
estudo. A centralidade na figura do professor e nos conhecimentos confirmam a adog¢ao da

tendéncia pedagdgica Liberal Tradicional no processo de formacao de enfermeiros.
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O Capitulo 6 traz as consideracdes finais, revela os resultados da pesquisa e
sugere a ado¢do de abordagens pedagdgicas criticas, visando ao salto qualitativo no processo
de formacdo de enfermeiros.

O Capitulo 7 apresenta as referéncias utilizadas para construgdo deste estudo.
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Capitulo 1.
As Bases filoséficas, o Objeto de
Estudo e o Contexto do Recorte

“Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se educam juntos, na
transformacao do mundo.”

Paulo Freire
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O momento atual € propicio para o desencadeamento de um processo de mudangas
nos paradigmas de formacdo dos quadros da sadde, o que acarreta a necessidade de
redefini¢des nos modos de atuagdo das instituicdes de ensino superior (VALENTE, 1999).

Particularmente, no ambito da formacgdo de enfermeiros, para que o processo de
mudanca resulte em transformacdo € necessdrio considerar os principios propostos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e, mais precisamente, a proposta de atenc¢do as necessidades
sociais da saude para assegurar a integralidade da atenc¢do e a qualidade do atendimento
previsto nessas diretrizes.

A Enfermagem, nas dltimas décadas, tem refletido e voltado sua atencdo para o
trabalho que exerce, realizando pesquisas para corrigir deficiéncias tedricas e praticas e
procurando novos referenciais que subsidiem seu processo de trabalho. Nesse contexto, o
ensino de graduacdo em enfermagem representa um dos principais caminhos para a superacao
dessas deficiéncias, tendo em vista a consolidacdo do SUS, perspectiva que requer uma
formacdo de profissionais com competéncias politica, ética, técnica e cientifica, capazes de
atender as novas expectativas dos servicos de saide, em termos de forca de trabalho, a partir
da valorizacdo das necessidades sociais da saude.

A II Conferéncia Nacional de Recursos Humanos para a Sadde realizada em 1993,
na capital do pais, discutiu questdes pertinentes ao tema e estimulou as Universidades
publicas a repensarem a formacao dos profissionais de saude, que até entdo t€ém apresentado
poucas respostas a este chamamento conforme estudo de Silva e Egry (2003), notadamente no
plano da formacdo de enfermeiros criticos, reflexivos e questionadores em atencdo aos
requerimentos do SUS.

Conforme Barros (1996), as contradi¢des existentes entre o discurso hegemdnico

do ensino e a pratica profissional se acentuaram na medida em que o Estado redefiniu as
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prioridades de atencdo a saude e traduziu as reivindica¢des da populagdo por um novo perfil
profissional, que ndo € o forjado no paradigma tradicional de ensino.

A incompatibilidade dos processos de formagdo com as necessidades dos novos
paradigmas profissionais vem sendo alvo de investidas dos Ministérios da Educacdo e da
Saude no sentido de apoiar as Universidades para a realiza¢do de reformas, cujo horizonte é
adequar o perfil profissional as necessidades impostas pelo processo de Reforma Sanitdria,
ainda em curso, no pais.

O Problema que se coloca em relacdo a formacao de forca de trabalho em saude,
particularmente de enfermagem, é que as Praticas Educativas utilizadas nos processos
pedagdgicos para formacdo desses profissionais sdo freqiilentemente baseadas em
planejamentos normativos de ensino e ancoradas em abordagens pedagdgicas tradicionais, de
acordo com estudo de Silva e Egry (2003). Esse processo de formacdo conflita com a
necessidade de formar sujeitos sociais transformadores do status quo e sobretudo, com
alcance da atencdo as necessidades de satide preconizadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Enfermagem.

Portanto, é urgente a necessidade de superacdo das contradi¢des resultantes do
confronto entre a op¢ao por praticas educativas ortodoxas e a intencionalidade das politicas de
inclusdo social.

Pinheiros e Rodrigues (1999) assinalam que as transformagdes dos Orgdos
formadores perpassam a experimentacdo de novas tendéncias tedricas e estratégias de ensino
nos processos formativos, e acreditam que as dificuldades de implementar transformagdes na
pratica profissional surgem ainda nos processos de formacdo, adiantando que, se o ensino

formal tem interesse de graduar profissionais questionadores e reflexivos, é fundamental

" Silva e Egry (2003) definem Pritica Educativa como sintese dos processos de ensino e de avaliacdo
desenvolvidos pelos professores em sala de aula.
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repensar as estratégias de ensino, seus referenciais tedricos, além de fomentar reflexdes,
discussdes e andlises acerca do papel dos professores e alunos nesses processos.

A reflexdo sobre as transformacgdes necessdrias nas Priticas Educativas tem
importincia estratégica nesse momento histérico, devido ao redirecionamento do processo
formativo apoiado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em
enfermagem, materializada pela Resolucdo do Conselho Nacional de Educagcdo/Camara de
Educacdo Superior (CNE/CES) n°. 03 de 7 de novembro de 2001, que aponta para uma
formacdo provida de competéncias e habilidades gerais e especificas.

O referido diploma legal preve, no pardgrafo tnico do artigo 5°, a necessidade de
mudancas nos perfis profissionais dos enfermeiros, de modo que sua formagdo possa atender
as necessidades sociais da saide decorrentes da implementacdo do SUS e seus principios
norteadores (doutrindrios e organizativos).

O Sistema Unico de Satide foi criado pela Constituicio Federal de 1988 e
regulamentado pela Lei Organica da Satde - Lei 8.080, de 19 de setembro de 1990 (BRASIL,
1990). E tnico porque segue a mesma doutrina e os mesmos principios organizativos em todo
o territério nacional, sob responsabilidade das esferas municipal, estadual e federal de
governo.

O SUS € formado por uma rede de servicos regionalizada, hierarquizada e
descentralizada, com gestdo dnica em cada esfera de governo e com participagdo popular,
possuindo vdrios programas e servicos que visam ao desenvolvimento de atividades de
promocgao, protecdo e recuperacao da saide (BRASIL, 1996a).

A prestagdo de servicos oferecidos pelo SUS estd baseada nos principios da
Universalidade, Eqiiidade e Integralidade. A Universalidade garante a aten¢do a saide de todo
cidaddo e o acesso a todos os servigos publicos, quer sejam estatais ou privados, conveniados

ou contratados pelo Sistema. O principio da Eqiiidade refere-se a igualdade entre todos os
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individuos perante o SUS e, portanto, todos devem ser atendidos conforme suas necessidades
até o limite que o Sistema possa oferecer. O principio da Integralidade garante o
reconhecimento do homem como ser integral e prevé seu atendimento como ser bio-psico-
social (BRASIL, 1996a).

Fazer avancgar os processos de formacdo de forca de trabalho em satide, de modo
que eles sejam compativeis com os requerimentos de mudancgas das politicas publicas de
saide e de educacdo € o que se deseja, considerando que, a depender da qualificacdo do
trabalhador, esse processo de formagdo pode convergir ou se distanciar dos movimentos
politicos de inclusdo social (EGRY, 1999).

O desafio que se coloca para a renovacdo das Praticas Educativas no ambito da
formacdo de enfermeiros, frente as necessidades sociais da sadde, é considerar o aspecto
técnico necessdrio a viabilizacdo do trabalho especifico da enfermagem, sem abrir mao das
dimensdes tedricas e politicas, como componentes capazes de dar suporte a uma intervengao
préxica na acdo profissional (MANDU; ALMEIDA, 1999).

Nesse sentido, defendemos o argumento de que o espago previsto para a
formacdo de enfermeiros nos cursos de graduacdo € um lugar apropriado para reconhecer
contradi¢des e promover transformagdes nos processos de ensino e de avaliacdo [Pratica
Educativa].

Considerando os requerimentos das politicas de educacdo e de saide em
vigéncia, urge a superacdo das contradicoes advindas do confronto entre a opcdo pelas
praticas educativas tradicionais e a intencionalidade do processo formativo para o
atendimento das politicas de inclusdo social, cada vez mais acentuada com a redefinicao dos
modelos de aten¢do a saide e a conseqiiente necessidade de um novo perfil profissional, longe

de ser alcangado pelo paradigma tradicional de ensino.
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Nesse sentido, o objeto deste estudo € a Pratica Educativa dos professores
vinculados ao curso de graduac@o em enfermagem do Centro de Ciéncias da Saide (CCS) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), visando a formacdo de profissionais capazes de
atender as necessidades sociais da saude, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Gradua¢do em Enfermagem.

A busca pela identificacdo dos limites e possibilidades de implementacdo de
Préiticas Educativas transformadoras, para atender as necessidades sociais da sadde e a
formacdo de enfermeiros com perfis profissionais por elas requeridas, leva-nos a formulagao
da seguinte questdo norteadora: que mudancas pedagdgicas precisam ocorrer nas Praticas
Educativas em uso no curso de graduacdo em enfermagem do CCS/UFPB para permitir que o
processo de formacdo desses profissionais avance no sentido de atender as necessidades
sociais da sadde, preconizadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais?

Para responder a tal questdo, formulamos os seguintes objetivos:

Geral
e Compreender as Praticas Educativas operadas no curso de graduagdo em
Enfermagem do CCS/UFPB e o modo como refletem na formacgao de profissionais

de Enfermagem.

Especificos

e Analisar as Praticas Educativas utilizadas no curso de graduacdao em enfermagem
do CCS/UFPB a luz das tendéncias pedagdgicas propostas por Libaneo (2003),
tendo em vista a formacdo de profissionais de enfermagem em consonancia com as

Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Gradua¢dao em Enfermagem:;
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e Detectar as contradi¢des produzidas pela implementacdo das Praticas Educativas

adotadas no curso de gradua¢do em enfermagem do CCS/UFPB;

e (Caracterizar as transformacdes historicas, politicas e pedagdgicas ocorridas no

curso de graduacdo em enfermagem do CCS/UFPB.
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Capitulo 2.
Retrospectiva Histdérica

“A caminhada mais longa sé é possivel passo a passo.”

Alexandre Garcia
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2.1. O Ensino da Enfermagem nos seus Primérdios e no Contexto Brasileiro

A Enfermagem surgiu do desenvolvimento e evolucdo das praticas de saudde,
inicialmente instintivas, no decorrer dos periodos histéricos. Estas primeiras formas de
prestacdo de assisténcia garantiram ao homem a manuten¢do da sua sobrevivéncia, estando
na sua origem, associadas ao trabalho feminino, caracterizado pela pratica do cuidar nos
grupos ndmades primitivos.

Quando o dominio dos meios de cura passaram a significar poder, alguns grupos
aliaram este conhecimento ao misticismo, fortalecendo-o e apoderando-se dele. Dessa forma,
as praticas de saide comecaram a ser abordadas do ponto de vista mistico e religioso pelos
sacerdotes, nos templos, na era a.C..Estas acOes permaneceram por muitos séculos sendo
desenvolvidas nos templos que, a principio, foram simultaneamente santudrios e escolas,
onde os conceitos primitivos de saide eram ensinados. Posteriormente, surgiram escolas
especificas para o ensino da arte de curar no sul da Itdlia e na Sicilia, expandindo-se pelos
grandes centros do comércio, ilhas e cidades da costa (TURKIEWICZ, 1995).

A autora prossegue afirmando que as tnicas referéncias concernentes a essa época
quanto a Enfermagem estdo relacionadas com a préitica domiciliar de partos e a atuacdo
pouco clara de mulheres de classe social elevada que dividiam as atividades dos templos com
os sacerdotes.

Posteriormente, surgiram as escolas pré-hipocriticas, que por muito tempo
marcaram a fase empirica da evolucdo dos conhecimentos em sadde, apresentavam
concepgdes diversas acerca do funcionamento do corpo humano, seus disturbios e doencas. O
ensino era vinculado a orientacdo da filosofia e das artes e os estudantes viviam em estreita
ligacdo com seus mestres, formando as familias, as quais serviam de referéncia para mais

tarde se organizar em castas (GEOVANINI, 1995).
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As praticas de sadde, antes misticas e sacerdotais, passaram a se basear
essencialmente na experiéncia, no conhecimento da natureza, no raciocinio légico, que
desencadeava uma relacdo de causa e efeito para as doencas, na filosofia, baseada na
investigacdo livre e na observacdo dos fendOmenos, limitada, entretanto, pela auséncia quase
total de conhecimentos anatomofisioldgicos. Essa pratica individualista voltou-se para o
homem e suas relacdes com a natureza e as leis. Este periodo foi considerado pela medicina
grega como periodo hipocratico, destacando a figura de Hipdcrates, o qual propds uma nova
concepg¢do de saude, dissociando a arte de curar dos preceitos misticos e sacerdotais, através
da utilizacdo do método indutivo, da inspecdo e da observacdo. Nao ha caracterizacdo nitida
da pratica de Enfermagem nesta época (GEOVANINI, 1995, TURKIEWICZ, 1995).

No periodo medieval, compreendido entre os séculos V e XIII, a Enfermagem
apareceu como pratica leiga, desenvolvida por religiosos. Foi uma fase que deixou como
legado uma série de valores que, com o passar dos tempos, foram aos poucos legitimados e
aceitos pela sociedade como caracteristicas inerentes a profissao. A abnegacdo, o espirito de
servico, a obediéncia e outros atributos deram a Enfermagem uma conotagcdo de sacerddcio,
ndo de prética profissional.

O exercicio da Enfermagem no contexto dos movimentos Renascentistas e da
Reforma Protestante, periodo que foi do final do século XIII ao inicio do século XVI, ndo
constituiu fator de crescimento para ela. Enclausurada nos hospitais religiosos, permaneceu
empirica e desarticulada durante muito tempo, vindo desagregar-se ainda mais a partir dos
movimentos de Reforma Religiosa e das conturbacdes da Santa Inquisicao. O hospital, ja
negligenciado, passou a ser um insalubre depdsito de doentes, onde homens, mulheres e
criancas utilizavam as mesmas dependéncias, amontoados em leitos coletivos (GEOV ANINI,

1995).
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Sob exploragdo deliberada, considerada um servico doméstico, pela queda dos
padrdes morais que a sustentavam, a pratica da enfermagem tornou-se indigna e sem atrativos
para as mulheres de casta social elevada. Esta fase tempestuosa, que significou uma grave
crise para a Enfermagem, permaneceu por muito tempo e apenas no limiar da revolucdo
capitalista € que alguns movimentos reformadores, que partiram, principalmente, de
iniciativas religiosas e sociais, tentaram melhorar as condi¢cdes do pessoal a servico dos
hospitais.

As préticas de saide no mundo moderno analisam as agdes de saide e, em
especial, as de Enfermagem, sob a Oética do sistema politico-econdmico da sociedade
capitalista e ressaltam o surgimento da Enfermagem como atividade profissional
institucionalizada. Esta anélise inicia-se com a Revoluc¢do Industrial no século XVI e culmina
com o surgimento da Enfermagem moderna na Inglaterra, no século XIX.

A organizacdo da Enfermagem na sociedade brasileira comegcou no periodo
colonial e estendeu-se até o final do século XIX. A profissdo surgiu como uma simples
prestacdo de cuidados aos doentes, realizada por um grupo formado, na sua maioria, por
escravos, que nesta época trabalhavam nos domicilios. Desde o principio da colonizacao foi
incluida a abertura das Casas de Misericérdia, que tiveram origem em Portugal
(PAIXAO,1969).

A primeira Casa de Misericordia foi fundada na Vila de Santos, em 1543. Em
seguida, ainda no século XVI, surgiram as do Rio de Janeiro, Vitdria, Olinda e Ilhéus. Mais
tarde Porto Alegre e Curitiba, esta inaugurada em 1880, com a presenca de D. Pedro II e Dona
Tereza Cristina (PAIXAO, 1969).

Forjada no empirismo, decorrente das proprias exigéncias das Santas Casas de

Misericérdia, no trabalho de religiosos, leigos e escravos, orientados apenas por livros de
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enfermagem caseira publicados em Portugal, pois até entdo nao existiam escolas no pais, a
Enfermagem surgiu no cendrio nacional.

Ao final do século XIX, apesar de o Brasil ainda ser um imenso territério com um
contingente populacional pouco e disperso, um processo de urbanizacao lento e progressivo ja
se fazia presente nas cidades que possuiam dreas de mercado mais intensas, como S@o Paulo e
Rio de Janeiro. As doengas infecto-contagiosas, trazidas pelos europeus e pelos escravos
africanos, comegaram a se propagar rapidamente.

A questdo saide passou a se constituir um problema econdmico-social. Para deter
esta escalada que ameacava a expansao comercial brasileira, o governo, sob pressdes externas,
assumiu a assisténcia a saide através da criagdo de servicos publicos, da vigilancia e do
controle mais eficazes sobre os portos, inclusive estabelecendo quarentena; revitalizou,
através da reforma Oswaldo Cruz introduzida em 1904, a Diretoria-Geral de Saude Publica,
incorporando novos elementos a estrutura sanitdria, como o Servico de Profilaxia da Febre
Amarela, a Inspetoria de Isolamento e Desinfeccao e o Instituto Soroterdpico Federal, que
posteriormente se transformou no Instituto Oswaldo Cruz (GEOVANINI, 1995,
TURKIEWICZ, 1995).

A formacao de pessoal de Enfermagem para atender inicialmente aos hospitais
civis e militares e, posteriormente, as atividades de satde publica, principiou com a criagdo,
por médicos a luz do modelo francés, da Escola Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras,
no Rio de Janeiro, junto ao Hospital Nacional de Alienados do Ministério dos Negdcios do
Interior. Esta escola, que é de fato a primeira Escola de Enfermagem Brasileira, foi criada
pelo Decreto Federal n°. 791, de 27 de setembro de 1890, e denomina-se atualmente Escola de
Enfermagem Alfredo Pinto, pertencente a Universidade do Rio de Janeiro (UNI-RIO)

(ALMEIDA, 1992, GEOVANINI, 1995, PAIXAO, 1969).
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Essa escola pretendia formar profissionais de enfermagem por meio de um ensino
controlado por médicos, a fim de continuar com a institucionalizacdo do poder médico como
elemento central da assisténcia a saide (SANTOS, 2003).

Em 1916 foi criada a Escola Pratica de Enfermeiras da Cruz Vermelha Brasileira
com o intuito de capacitar socorristas voluntdrias. Na mesma institui¢do, no ano de 1920, foi
fundado o curso de visitadoras sanitdrias, cujas atividades desenvolvidas representavam as
bases da Enfermagem em Saide Publica. A formacgdo desses profissionais precedeu a
institucionalizacdo da enfermagem no Brasil (PAIVA et al, 1999).

A Enfermagem Moderna foi introduzida no pais, sob a égide da Sadde Publica,
em 1923, mediante a organizacdo do Servico de Enfermeiras do Departamento Nacional de
Saude Publica (DNSP), vinculada ao hospital Geral de Assisténcia e sediada no Rio de
Janeiro, devido a necessidade de formar profissionais que garantissem o saneamento dos
principais portos brasileiros, pois as doengas endémicas da época, como colera, febre
amarela, tuberculose, dentre outras, atrapalhavam as relacdes comerciais do pais com seus
congéneres (GERMANO, 1985).

Em 1922, vinculada ao DNSP, foi criada a Escola de Enfermagem do
Departamento Nacional de Saide Publica, por meio do Decreto n°. 15.799 de 10 de
novembro, que passou a funcionar em 1923. A escola foi implantada por enfermeiras norte-
americanas enviadas pela Fundag¢dao Rockefeller, cujos objetivos eram organizar o servico de
enfermagem de satde publica e dirigir a escola, o que fizeram até 1931, quando repassaram
seus cargos para as enfermeiras brasileiras. Em 1926, a escola recebeu a denominagdo de
Escola de Enfermagem Anna Nery (EEAN) e, em 1931, Escola de Enfermagem da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (GERMANO, 1985, SANTOS, 2003).

Para Gongalves (2002), a Enfermagem Profissional Brasileira nasceu

reproduzindo a formacdo de enfermeiras nos moldes do Sistema Nightingaleano, cuja
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assisténcia era prioritariamente individual, curativista e desenvolvida nos hospitais. No
entanto, a necessidade do governo era a de que as enfermeiras recebessem orientagdes
voltadas para as necessidades de saneamento e assisténcia preventiva.

Esse modelo de formacao reflete o tipo de organizacdo escolar existente até hoje
no pais, baseada na tendéncia liberal tradicional, cujo compromisso da escola € com a
cultura, a transmissdo de conteidos e a preparacdo intelectual e moral dos alunos para
assumir sua posi¢do na sociedade, nele os problemas sociais ndo sdo considerados. A
utilizacdo desta tendéncia pelos professores promove uma educagdo rigida, dogmadtica e
autoritaria, reprimindo a criatividade e o pensamento critico-reflexivo dos alunos.

Segundo Alcantara (1963), o programa de ensino de enfermagem de 1923 sofreu
grande influéncia das tendéncias de educacdo da enfermagem norte-americana, cujo foco era
a formacao hospitalar, atendendo a medicina curativa.

A Escola de Enfermagem Anna Nery, definida como Escola Padrao para efeito de
equiparacdo de todas as escolas nacionais, reproduziu de forma hegemodnica o curriculo
norte-americano.

O programa de ensino de 1926 nao apresentou diferencas relevantes em relacao
ao anterior. Segundo Rizzoto (1999), ao invés de priorizar as disciplinas voltadas para a
saide publica aumentou consideravelmente as relacionadas ao atendimento individual, com
énfase na formacdo de base clinica, com 90% do ensino pritico sendo realizado em
instituicdes hospitalares.

Em 14 de novembro 1949, por meio do Decreto n°. 27.426, o ensino de
enfermagem foi regulamentado no pais. A Associa¢do Brasileira de Enfermagem (ABEn),
orgdo criado em 12 de agosto de 1926, com a denominacdo de Associacdo Nacional de
Enfermeiras Diplomadas, assumiu a responsabilidade de elaborar o curriculo de 1949 e

determinar o regime escolar. Desde sua formacgdo, dedicou-se a tarefa de contribuir com o
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ensino de enfermagem no pais, criando em 1945 a Divisdo de Ensino de Enfermagem,
posteriormente, Divisdo de Educacdo, cujas acdes eram destinadas a organizacdo do
curriculo teérico minimo, duracdo dos estdgios para formacdo de enfermeiras e delimitacao
das normas para formacdo de auxiliares de enfermagem (ALMEIDA, 1992, CARVALHO,
1976).

O curriculo de 1949 concentrava grande nimero de especialidades médicas com
conteidos de enfermagem, numa evidente ado¢do ao modelo norte-americano, sem, no
entanto, possuir a mesma tecnologia e apresentar realidades sociais bem distintas, além da
obrigatoriedade de realizacdo das residéncias pelas alunas, tornando-se tradi¢io na
enfermagem brasileira (GARCIA; CHIANCA; MOREIRA, 1995).

Este modelo de formacdo estava direcionado a um grupo de elite, pois as
enfermeiras da época eram mulheres que pertenciam as camadas sociais mais privilegiadas.
Estava articulado ideologicamente com os interesses da classe dominante, décil e servil aos
médicos e ao Estado, incorporando a prioridade do desempenho de técnicas e parcelamento
do processo de trabalho.

As diretrizes do ensino de enfermagem foram discutidas por uma comissao de
peritos que, apds vdrias reunides, elaborou relatério propondo um curso com quatro anos de
duracdo, estruturado em nove cadeiras de enfermagem e onze disciplinas, além da realizacao
de concurso para ingresso nas escolas e cursos de pds-graduacao (CARVALHO, 1976).

Com o incremento das industrias, a partir de 1950, voltadas para o complexo
médico, aumento dos laboratérios de medicamentos e outros empreendimentos como, o
crescimento da populacdo previdencidria, as questdes de satde publica comecaram a perder a
sua importancia e a aten¢do médica hospitalar e individualizada tornou-se, mais uma vez, o
foco da prestacio de cuidados, forcando uma mudanca na formacdo do enfermeiro. E entdo

que ocorre a nova reformulacdo do curriculo de enfermagem, em 1962, com o Parecer do
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Conselho Federal de Educacdo n°. 271, que fixou o curriculo minimo para o curso
(SANTOS, 2003).

Segundo Germano (1985) e Almeida (1992), o curriculo proposto enfatizava as
especializacdes e habilitacdes, mantendo as disciplinas relacionadas as clinicas médicas, com
a retirada da disciplina de Satide Puablica, que se tornou contetido de especializacio e reduziu
a duracdo do curso para trés anos.

Estas alteracdes pretendiam atender as exigéncias do mercado de trabalho, que
estava voltado para a assisténcia hospitalar, privatizacdo e mercantilizacdo da sadde. Os
elevados gastos dos empresarios da saide com equipamentos e medicamentos exigiam do
governo uma politica de educacdo voltada para o atendimento das suas necessidades, em
detrimento do que era realmente importante para a populacao.

Mais uma vez o ensino de enfermagem no Brasil e, consequentemente, a atuacdo
dos profissionais ficaram subordinadas a assisténcia hospitalar, curativa e individual,
desenvolvida mediante o emprego de procedimentos técnicos, com valorizagdo da
especializacio precoce e dificuldade de aproximacdo dos enfermeiros com a Sadde Publica.

Esse quadro explicita a nova roupagem da organizagdo escolar brasileira pautada
na tendéncia liberal tecnicista. Segundo Silva, Ruffino, Dias (2002), o marco dessa
abordagem foi o advento das Leis Federais que regeram o sistema escolar desde o final da
década de 60 até meados dos anos 90.

Com a instauragdo da Ditadura Militar no pais, em 1964, periodo caracterizado
pela falta de democracia, supressao de direitos constitucionais, censura, perseguicio politica
e repressao aos que eram contra o regime, a Universidade, de acordo com Almeida (1992),
foi obrigada a adotar um processo formativo que atendesse aos interesses da época.

A Reforma Universitdria de 1968 amparada pela Lei n°. 5.540/68 e o Parecer n°.

163/72, regulamentado pela Resolugcdo n°. 04/72, foi elaborada a partir de pareceres de
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professores americanos que aqui estiveram nos idos de 1965. O modelo americano adotado
substituiu o regime tradicional de cursos seriados e anuais pelo regime de créditos e
semestralidade, extinguindo-se, dessa forma, as turmas que favoreciam o movimento
estudantil; a matricula era realizada por disciplina, o regime de tempo era integral, com
dedicacdo exclusiva, realizacdo de exame vestibular classificatério, departamentalizacio,
dentre outras medidas.

Nesse periodo houve uma preocupacdo com o aprimoramento técnico, a eficiéncia
e a produtividade, caracteristicas tipicas do modelo importado e do grupo que ascendeu ao
poder formado por militares e tecnocratas, cujas pretensdes eram formar mao-de-obra
especializada para garantir o aumento da produtividade e o lucro.

Almeida (1992) afirma que o aprimoramento das técnicas, a énfase nas
especializacOes e habilitagdes, caracteristicas da tendéncia tecnicista, se fortaleceu com a
ditadura militar e comecou a permear todas as instdncias da sociedade, principalmente a
educacdo.

A Comissao de Educacdo da ABEn, em 1968, propds a revisdo do curriculo
minimo do curso de enfermagem e obstetricia, sugerindo a distribuicdo semestral das
disciplinas, com dois semestres bdsicos e seis de formacdo profissional, inserindo a
Enfermagem de Saudde Publica. No udltimo ano os alunos podiam optar pela Enfermagem
Obstétrica, da Comunidade ou Médico-Cirdrgica (CARVALHO, 1976).

Ainda em 1968, a Escola de Enfermagem da Universidade de Sdao Paulo (EEUSP)
realizou um Semindrio cujo foco central era o curriculo de enfermagem, além da tentativa de
manter os quatro anos de duracdo do curso. A proposta apresentada pela EEUSP previa a
inclusdo da disciplina Enfermagem em Saide Publica e explicitava a preocupagdo com o
melhor aproveitamento do tempo de estudo e a possibilidade de o aluno trabalhar

(CARVALHO, 1976).
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Segundo Galleguillos e Oliveira (2001, p. 83) para que tal preocupacdo fosse
solucionada era preciso reduzir o periodo de férias e a carga hordria das atividades préticas

de campo. A esse respeito afirmam que:

Em 1968, a justificativa principal era a redug¢do da evasdo e permitir que o
aluno pudesse trabalhar, como faziam outros universitarios, sem abandonar
o curso. Atualmente, a razdo principal parece ser a diminui¢do dos custos
dos cursos de graduacdo de enfermagem, com o oferecimento de maior
numero de disciplinas tedricas, que podem ser ministradas simultaneamente
para um contingente bem maior de alunos. Vale dizer que a redugdo de
custos favorece prioritariamente as escolas privadas, cujo nimero tem
crescido significativamente.

O ensino de enfermagem na década de 70 nao foi diferente das décadas anteriores,
continuou pautado no tecnicismo, na valorizacdo da eficiéncia e da produtividade e sem
apresentar questionamentos ou solugdes para os problemas sociais da populagdo brasileira.

Refor¢ado pelo Parecer do CFE n°. 163/72 que criou as habilitacdes em Saude
Puablica, Enfermagem Médico-Cirtrgica e Obstetricia para serem cursadas como optativas, a
formac¢do do enfermeiro enfatizava a necessidade de apropriacio das técnicas avancadas em
saude, uma vez que a classe médica precisava de uma enfermagem especializada para juntos
atuarem na assisténcia curativa (GALLEGUILLOS; OLIVEIRA, 2001, GERMANO, 1985).

As autoras prosseguem afirmando que a definicio de novas diretrizes
educacionais para a enfermagem demandava a incorporacio de conteidos que
proporcionassem o exercicio de novas atribui¢des para atender as necessidades sociais. As
criticas ao curriculo vigente se intensificaram, com destaque para a exclusao da disciplina de
saude publica do tronco profissional comum.

A década de 80, para a Enfermagem, foi marcada pela intensa abertura de cursos
de graduacdo e de pds-graduacdo. Com este as pesquisas comecaram a surgir, levando os
profissionais a repensarem e criticarem os modelos formadores a luz de referenciais tedrico-

metodoldgicos criticos e percebendo a Enfermagem como uma pratica socialmente
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determinada e determinante, ndo apresentando, portanto, mais condi¢cdes de continuar as
margens de um movimento transformador vigente. Nesse mesmo periodo foi aprovada a Lei
n°. 7.498/86 e o Decreto n°. 94.406/87, que regulamentaram o exercicio da profissdo, depois
de quase dez anos de luta. Todos esses movimentos conduziram a uma reflexdo acerca da
formacdo dos enfermeiros e a necessidade de revisdo do curriculo vigente (SANTOS, 2002).

Em 1989, no Rio de Janeiro, quando a decadéncia da ditadura militar se acentuou,
a sociedade organizada iniciou os debates também na drea da saide com o movimento pela
Reforma Sanitdria, que resultou no SUS. Neste mesmo periodo a ABEn, as Escolas de
Enfermagem e a Comissao de Especialistas de Enfermagem da Secretaria de Educacdo
Superior (SESu) do MEC na tentativa de reorientar a estrutura da formacao dos enfermeiros
realizaram semindrios regionais, oficinas de trabalho e comités especificos e, finalmente, um
Semindrio Nacional sobre Curriculo Minimo para a Formag¢ao do Enfermeiro.

O Conselho Federal de Educac¢do reformulou o curriculo minimo para a formacgao
de enfermeiros, por meio do Parecer n°. 314/94. As mudancas realizadas diziam respeito ao
retorno dos contetdos relativos a Sadde Pudblica e a mudanca de carga hordria minima do
curso que passou para 3.500 horas/aula, incluindo as 500 horas de estdgio pratico, com
duracdo ndo inferior a dois semestres letivos e realizados sob orientagdo docente. Essa
medida objetivava “assegurar a participacdo do enfermeiro dos servicos de saide no ensino,
através de propostas de integracdo docente-assistencial” (GALLEGUILLOS; OLIVEIRA,
2001, p. 84).

O Programa de Integracio Docente Assistencial foi organizado a partir de
documentos consolidados pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS), Organizacdo Pan-
Americana de Saide (OPAS) e MEC. Dentre outros objetivos buscava alcancgar niveis de
saude para todos no ano 2000, com a prestacdo de servicos mediante sua integracdo com o

ensino (BRASIL, 1981). O referido diploma € conceituado pelo MEC como:
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a unido de esforcos em um processo de crescente articulagdo, entre
instituicdes de Educacdo e de Servico de Saide adequados as necessidades
reais da populagdo, a producio de conhecimentos e a formacao dos recursos
humanos necessdrios em determinado contexto da préitica de servico de
saude e de ensino (BRASIL, 1981, p. 16).

Os principais avancos encontrados nesse processo de reformulagdo curricular se
referem ao movimento politico gerado pelos enfermeiros, a constru¢do coletiva de novas
diretrizes para o ensino da enfermagem e a preocupacdo em ressaltar o perfil epidemioldgico
e o quadro sanitdrio do pais, da regido e do estado (BRASIL, 1994).

Em 23 de dezembro de 1996, o Didrio Oficial da Unido publicou a nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, a Lei n°. 9.394. Seu texto reiterava a
responsabilidade da educacdo a familia e ao Estado, como ja havia sido contemplado pela
LDB de 1961. Na questao especifica do ensino superior, a tendéncia profissionalizante foi
reforcada e se atribuiram novas responsabilidades para as Institui¢des de Ensino Superior,
professores, alunos e sociedade, uma vez que autorizava a “formacdo de diferentes perfis
profissionais a partir da vocagdo de cada curso/escola, esperando melhor adaptacdo ao
mundo do trabalho” (BELLONI, 1997, GALLEGUILLOS; OLIVEIRA, 2001, p. 85,
PARAIBA, 1997).

Atualmente, no Brasil, os curriculos de graduacdo em enfermagem sdo norteados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo CNE/CES n°. 3, de 7 de novembro de
2001), tendo como suporte a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, cuja
regulamentacdo trouxe interferéncias importantes nas Instituicdes de Ensino Superior,
determinando mudangas significativas em suas estruturas e conseqiientemente afetando toda
a conformacdo dos cursos de graduagdo. Dentre as principais alteracdes destacam-se: 0s
diferentes graus de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira e a
substituicdo do curriculo minimo por estruturas curriculares apoiadas em Projetos Politicos

Pedagogicos.
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As Diretrizes Curriculares apontam para uma preocupac¢do mais integrada da
formacdo do enfermeiro, com perfil generalista, humano, critico-reflexivo, tendo por base o
rigor cientifico, objetivam dotar o profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio
das seguintes competéncias e habilidades gerais:

- Atencdo a saide, enfatizando que a responsabilidade desta aten¢do ndo se
encerra com o ato técnico, mas sim, com a resolu¢io dos problemas de satide, tanto em nivel
individual como coletivo; - Tomada de decisoes, requer a capacidade de decisdo visando a
um melhor funcionamento dos servicos e equipamentos, uso adequado dos materiais e
eficacia da forca de trabalho; - Comunicagdo, requer o dominio de, pelo menos, uma lingua
estrangeira e de tecnologias de comunicacdo e informacgao por parte do aluno; - Lideranga, os
profissionais devem estar aptos para assumir posi¢des de lideranca; - Administracdo e
Gerenciamento, visando a tomada de iniciativas; - Educacdo permanente, estimulo a
mobilidade académico/profissional, a formacao e a cooperacdo por meio de redes nacionais e
internacionais.

Nas Diretrizes os conteidos devem contemplar as Ciéncias Bioldgicas e da
Saude; as Ciéncias Humanas e Sociais; as Ciéncias da Enfermagem: Fundamentos de
Enfermagem, Assisténcia de Enfermagem, Administracdo de Enfermagem e Ensino de
Enfermagem. A organizacido do curso serd definida pelo seu colegiado, que pode ter como
modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de créditos ou modular.

As Diretrizes orientam ainda que nos ultimos dois semestres do curso de
graduagdo sejam realizados os estdgios curriculares, com carga hordria total de pelo menos
20% do total do curso e introduz a realizac@o de atividades complementares, com no minimo
de 200 horas para todo o curso, a exemplo de disciplinas extracurriculares, projetos de
pesquisa ou iniciagdo cientifica, programa de extensdo, monitoria, presenca em defesas de

monografia, dissertacdes ou teses, cursos de idiomas, dentre outras.
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Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de enfermagem
definam, com bastante énfase, os principios, fundamentos, condi¢des e procedimentos para a
formacdo de enfermeiros, apresentam-se bem menos incisivas em relacdo a implementacao
de abordagens pedagdgicas que fornecam suporte para a consecucdo de seus objetivos. Os
incisos V, VI e VI do artigo 14 asseguram apenas que as metodologias devem estimular os
alunos a refletir sobre a realidade social e que as estratégias pedagdgicas devem articular o
saber, o saber fazer, o saber aprender e o saber viver juntos.

No ambito das Praticas Educativas e de sua relacio com as necessidades dos
servicos de sadde, sobretudo das necessidades sociais, urge superar os atuais processos de
ensino, estruturados sob modelos pedagdgicos tradicionais que desatualizam o processo

formativo apesar dos avancos registrados na legislacao do ensino.

2.2. O Ensino da Enfermagem na Paraiba

O ensino de Enfermagem na Paraiba remonta a 1933 quando o Decreto Municipal
n°. 272, de 30 de junho, instituiu um curso para o treinamento tedrico-pratico de enfermeiras,
na entdo, Diretoria de Assisténcia Piblica (NOBREGA, 1979).

A criacdo da Escola de Auxiliares de Enfermagem da Paraiba antecedeu a cria¢do
do curso superior e ocorreu em 24 de janeiro de 1953, por meio do Decreto-Lei n°. 343. Em
10 de julho de 1954 foi criada a Escola de Enfermagem da Paraiba, pelo Decreto-Estadual n°.
1064, sob a tutela do Departamento Estadual de Sauide. Quatro anos depois, seu
funcionamento foi autorizado pela Portaria Ministerial n°. 365, de 9 de junho de 1958. Essa
escola tinha como meta preparar enfermeiros de alto padrio e auxiliares de enfermagem

(PARAIBA, 2002b).
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Com a criacdo da Universidade da Paraiba em 2 de dezembro de 1955, sob a égide
da Lei n°. 1366, a Escola de Enfermagem passou a integra-la, como escola autonoma. Apoés a
federalizacdo desta instituicao por forca da Lei n°. 3835, de 13 de dezembro de 1960, a Escola
de Enfermagem passou a ser um departamento anexo a Faculdade de Medicina (LIMEIRA;
FORMIGA, 2005).

No inicio da década de 60, com o advento dos curriculos minimos para o ensino
das carreiras universitdrias no Brasil, o curriculo de Enfermagem previa a formacdo de
enfermeiros em trés anos letivos com possibilidade de acréscimo de mais um ano, destinado a
habilitacdo em saide publica ou obstetricia. Além disso, o documento uniformizou as
exigéncias de escolaridade e de concurso de habilitagdo para o ingresso ao curso, que passou a
ser de nivel superior.

Em 1968 a Lei da Reforma Universitdria instituiu o ciclo geral de estudos para
recuperar falhas evidenciadas pelo vestibular e proporcionar estudos bdsicos para os ciclos
seguintes. Criaram-se as licenciaturas curtas nas dreas de tecnologia e de educacdo; conferiu-
se aos curriculos dos cursos de graduacdo certa flexibilidade permitindo-se as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) que os complementasse, desde que obedecidos os minimos de
contetdos estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE) (ALMEIDA, 1992).

Segundo Perez et al (1995), realizou-se em 1973, no ambito da Universidade
Federal da Paraiba, por efeito da Lei da Reforma Universitdria, a reforma céntrica, com base
na Resolucdo n°.12/73 do Conselho Superior Universitario (CONSUNI), determinando a
criacdo de seis Centros, os quais agrupavam Departamentos e Coordenagdes de cursos afins.
O Centro de Ciéncias da Sadde foi um dos seis centros criados e a ele foi incorporada a
Escola de Enfermagem, sendo criada a Coordenacdo do Curso de Graduacdo em

Enfermagem.
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Em 1989, o Departamento de Enfermagem foi desmembrado em duas unidades
administrativas — Departamento de Enfermagem de Satde Publica e Psiquiatria (DESPP) e
Departamento de Enfermagem Médico - Cirdrgica e Administracio (DEMCA), responsaveis
pelo oferecimento da maior parte das disciplinas do curso de graduagcdao em enfermagem.

No que diz respeito a formatacdo curricular, no inicio de 1972, foi aprovado o
Parecer n°. 163/72 e a Resolu¢do n°. 4/72, fixando o curriculo minimo dos cursos de
Enfermagem e Obstetricia. O curriculo passou a compreender trés partes sucessivas: a) a pré-
profissional, incluindo matérias do primeiro ciclo, as chamadas disciplinas do bdsico
(anatomia, histologia, fisiologia, embriologia, dentre outras) comuns a todos os cursos da area
de ciéncias da sadde; b) tronco profissional comum, levando a graduagdo do enfermeiro e
habilitando-o ao acesso a parte seguinte; c) habilitacdes (opcional), conduzindo a formagao do
enfermeiro médico-cirdrgico, obstetra ou enfermeiro de saide publica. Incluindo, ainda, a
licenciatura em enfermagem como uma quarta op¢ao.

O Parecer n°. 163/72 e a Resolu¢@o n°. 4/72 do CFE orientaram as Resolucdes de
n°. 03/74 e 11/74 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio (CONSEPE) da UFPB. A
primeira estabelecia para o curso de enfermagem a estrutura curricular do primeiro ciclo de
estudo, também denominada de tronco comum, cujas disciplinas eram ministradas em blocos,
constituindo-se em unidades curriculares integradas. A segunda alterava a resolucdo anterior,
estabelecendo o curriculo pleno de enfermagem. Incluia uma habilitagdo geral e, a partir
desta, habilitacdes especificas, a saber: enfermagem médico-cirirgica, saide publica, e
obstetricia (PARAIBA, 2002b).

A partir de entdo, o curso de graduacdo em enfermagem passou a ter uma carga
hordria minima de 2.500 horas para habilitacdo geral, podendo chegar a 3.060,
compreendendo as habilitacdes especificas. Das habilitacdes especificas, a de saude publica

tinha a menor carga hordria (PARAIBA, 2002b). As normas para funcionamento dessas
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habilitacdes foram estabelecidas através da Resolucdo n°. 19/77 do CONSEPE, cuja
operacionalizacdo assumiu a forma de internato, com uma carga horaria de 600 (seiscentas)
horas, desenvolvidas ap6s a habilitacio geral.

A Resolugdo n°. 08/76 do CONSEPE e a Portaria n°. 01/76 da Pré-Reitoria de
Graduacgdo fixaram as normas para a adaptacdo da estrutura das unidades curriculares aos
alunos que ingressavam na UFPB no primeiro periodo letivo de 1976 e anteriores. Comecava
a divisdo e alocacdo de contetidos por cursos. Para o curso de Enfermagem essa Resolu¢do
previa alteracdoes na unidade curricular III, especificamente para os cursos de Nutricdo e
Enfermagem, integrando disciplinas comuns aos dois cursos e vigorou, a partir do segundo
periodo de 1976, no curso de enfermagem (PARAIBA, 2002b).

A Resolugdo n°. 04/77 do CONSEPE estabeleceu uma nova estrutura curricular
alterando a Resolugdo n°. 11/74, estabelecendo o curriculo pleno de Enfermagem que passou
a contar com uma parte comum - habilitacdo geral com carga hordria de 2.835 horas e uma
parte diversificada conduzida a partir da habilitacdo geral — as habilitagdes especificas em
enfermagem médico-cirtrgica, enfermagem obstétrica e enfermagem de satde publica com
carga horéria de 600 horas. No total, o curso passou a dispor de uma carga hordria de 3.435
horas e a licenciatura em enfermagem de 435 horas (PARAIBA, 2002b).

Em 1980, a Resolucdao de n°. 54/80 estabeleceu outra estrutura curricular. As
principais alteracdes estruturais dessa proposta de reformulacdo curricular envolveram: a) a
extingdo das habilitacdes, assegurando-se a integralidade e a terminalidade da formacdo do
enfermeiro sem incluir falsas e precoces especializagdes; b) o aumento da duracdo minima do
curso em horas e anos (duracdo minima de 3.500 horas, integralizadas no minimo de 4 e no
maximo de 5 anos, incluindo-se o estidgio curricular supervisionado em nenhuma hipdtese
inferior a 2 semestres letivos; c¢) o redimensionamento, dos conteudos das dreas de ciéncias

humanas e bioldgicas; d) contetido minimo abrangendo cinco dreas teméticas bases bioldgicas



41

e sociais da enfermagem; fundamentos da enfermagem; assisténcia da enfermagem:;
administracao de enfermagem; e ensino de enfermagem.

A proposta instituiu para os enfermeiros a competéncia para desenvolverem
atividades em quatro dreas fundamentais — assistencial, administrativa, ensino e producdo
cientifica, reforcando a formacgdo do enfermeiro para o processo de trabalho em enfermagem a
partir de uma educacdo transformadora, que incitasse a reflexdo e indagacdo sobre a pratica
profissional e a valoriza¢cdo do compromisso do enfermeiro para com a sociedade.

Atendendo a este chamado nacional, o Curso de Enfermagem da UFPB, por
intermédio da Resolucao de n°. 03/96, do CONSEPE, passou a contar com duas habilita¢des:
a Graduagdo, com duracdo minima de 4.050 horas/aula e mais o estdgio supervisionado ao
final do curso; e a Licenciatura em Enfermagem, cursada apés a conclusdo do bacharelado
(PARAIBA, 2002b).

No decorrer da implementacdo dessa nova estrutura curricular, constatou-se a
ocorréncia de grande nimero de disciplinas em um mesmo periodo; tempo reduzido para que
os alunos realizassem atividades extracurriculares; desarticulacdo entre disciplinas e
dissociacdo entre teoria e pratica, o que suscitou a necessidade de readequacdo curricular e
implementagio do projeto politico-pedagégico para o curso (PARAIBA, 2002b).

Depois da Constituicao de 1988, quando a sadde foi reconhecida como um direito
de cidadania e se instituiu o SUS como politica de satde, requerendo um novo perfil
profissional, os vdrios cursos da drea da satde passaram a discutir a necessidade de revisdo do
ensino. Na drea de Enfermagem, na UFPB, desde 1995 os departamentos passaram a repensar
a formacdo dos alunos, vislumbrando profissionais comprometidos com a sociedade e com os
problemas de saide, numa perspectiva de articulagdo teoria e prética, dentro de uma visao
critica da realidade e considerando a complexidade do ser humano e o contexto em que ele

vive.
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Nesse sentido, em maio de 2002, o Nucleo de Estudo em Saidde Coletiva (NESC),
o CCS/UFPB e a Pro-Reitoria de Graduagao da UFPB promoveu uma oficina de trabalho
intitulada: Construindo movimentos integrados de mudancas curriculares integrais nos cursos
da area de sadde. Constituiu-se um momento de discussdo nas IES e em especial na
Universidade Federal da Paraiba, objetivando construir identidades no ambito do Centro de
Ciéncias da Saude para desenvolver estratégias integrais e integradoras de mudancga nos
curriculos de seus cursos (PARAIBA, 2002a).

As discussodes explicitaram a necessidade de um amplo movimento construido a
partir da cooperacdo, envolvimento e compartilhamento de experi€ncias, o que torna
necessdrio a cada segmento da universidade, do aparelho produtor de servicos de saide e da
comunidade, a potencializacdo de possibilidades de acdo em torno de movimentos efetivos e
negociados, construidos de forma ativa, participativa e integradora dos interesses de cada
segmento (PARAfBA, 2002a).

Atualmente, um grupo de professores designados pelos departamentos de
Enfermagem do Centro de Ciéncias da Satude da Universidade Federal da Paraiba vem se
reunindo semanalmente, com o objetivo de construir um Projeto Politico-Pedagdgico que
oriente o processo de formacdo de profissionais de enfermagem em consonadncia com o0s

requerimentos legais e perfis capazes de responder as exigéncias locais.
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Capitulo 3.
Percurso Metodoldégico

“Ndo ha um caminho. Ha um caminhar.”

Gilberto Gil
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3.1. Opcao Metodologica

Desenvolveu-se um estudo exploratério-descritivo para o qual se elegeu a
abordagem qualitativa, por melhor se adequar aos objetivos da investigacao.

A modalidade exploratéria-descritiva visa a caracterizagdo inicial do problema,
classificacdo e conceito, descreve o objeto por meio da observacdo e do levantamento de
dados (DINIZ, 2001, BARROS; LEHFELD, 1990).

A pesquisa qualitativa é caracterizada como modo de inquisicdo sistemdtica
preocupada com a compreensao dos seres humanos e da natureza de suas transagdes consigo
mesmo e com seus arredores (POLIT; HUNGLER, 2004).

De acordo com Polit e Hungler (2004), este tipo de pesquisa estd baseada na
premissa de que os conhecimentos acerca dos individuos s sdo possiveis através da descri¢ao
da experiéncia humana, assim como € vivida e definida pelos protagonistas. Dessa forma, a
pesquisa qualitativa requer um contato prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que estd investigando por meio de um intenso trabalho de campo.

A pesquisa teve como suporte tedrico-metodolégico a orientacdo da Teoria da
Intervencdo Praxica da Enfermagem em Sadde Coletiva (TIPESC). Essa Teoria se propde a
captar e interpretar um fendmeno articulado aos processos de produgdo e reproducgdo social de
uma dada coletividade; intervém na conjuntura e estrutura de um contexto social
historicamente determinado e prossegue reinterpretando para interpor instrumentos de
intervengdo. Apdia-se, metodologicamente, no Materialismo Histérico Dialético (MHD),
tendo em vista a concretude dindmica das transformacgdes sociais (EGRY, 1996).

Para a aproximagdo do objeto fenoménico, a autora aponta dois elementos

tedricos imprescindiveis, a Historicidade e a Dinamicidade. Enquanto a Dinamicidade vai se
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constituindo em um processo histérico, produzido pelas contradi¢des e determinacdes sociais,
a Historicidade € a compreensao do contexto temporal em sua transitoriedade.

Para mediar a compreensdo do fendomeno, Egry (1996) indica as Categorias
Conceituais, compreendidas como um conjunto de idéias historicamente construidas, que
demarcam as partes interligadas de um fendmeno considerado, sendo, portanto, os
conhecimentos mais préximos do particular.

Ao discorrer sobre a trajetdria processual da TIPESC, a autora afirma tratar-se de
uma atividade praxica, que busca encontrar a aparéncia do fendbmeno em nosso cotidiano, a
esséncia dessa qualidade e a génese das transformacgdes ocorridas nas diferentes categorias
que podem recortar o fendmeno - (tempo — espaco), (teoria — préatica), (necessidade —
possibilidade). Prossegue afirmando que depois de compreender a realidade objetiva,
dissecada através das categorias analiticas, busca-se a vulnerabilidade. As categorias
analiticas trardo os motes transformadores que passardo a constituir projetos de trabalho, que
por sua vez, ao serem confrontados com o fendmeno, gerardo novas contradi¢des, e a
superacdo dessas contradi¢des trard transformacgdes, tanto do objeto quanto do préprio

homem.

A vertente investigativa da TIPESC sugere o seguinte desdobramento
operacional: Captacdo da realidade objetiva, nas dimensdes estrutural, particular e singular;
Interpretacdo da realidade objetiva, explicitando as contradi¢cdes existentes; Construcdo do
projeto de intervencdo na realidade objetiva, através da revisao do referencial teérico em
funcdo da visualizacdo da realidade objetiva; Intervengdo na realidade objetiva, prética das
proposi¢cdes levantadas no item anterior e Reinterpretacdo da realidade objetiva, pela

releitura dessa realidade, através dos varios momentos de avaliacdo (EGRY, 1996).

" Categoria Analitica é uma abstracdo realizada com base no exame de uma realidade. Determina a orientagio
geral da pesquisa e permite a aproximacao do real significado (EGRY, 1996).
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O objeto deste estudo, qual seja, a Pratica Educativa dos professores vinculados ao
curso de graduagdo em enfermagem do CCS/UFPB, foi submetido a andlise fundamentada
nas bases tedrico-metodolégicas da TIPESC, buscando verificar e apreender as contradi¢des
da realidade objetiva dos processos de ensino e de avaliagdo neste curso, bem como os pontos

de vulnerabilidade, para a superagdo dessas contradicdes.

Na atualidade, a formacdo de forca de trabalho em satde, e em particular dos
enfermeiros, precisa acompanhar as transformag¢des em curso nos setores educacio e saude,
seja no plano macro das politicas sociais, seja nos micro espagos institucionais que interferem
no processo ensino/aprendizagem e satde/doenca, considerando, sobretudo os pilares teéricos
de sustentacio do Sistema Unico de Saiide e o coletivo, como objeto de intervengdo das
praticas de sadde. Nao se trata de superespecializar os trabalhadores, mas de preparé-los,
desde a graduagdo, para que sejam sensiveis as questdes sociais da saide com as quais se
confrontardo no seu dia-a-dia.

Para Campos (1995), qualquer projeto que deseje de fato mudanga deve tentar ao
mesmo tempo, tanto a mudanga nas pessoas, em seus valores, quanto a mudanca nas
estruturas e nas relacdes sociais que se estabelecem nas instituicdes, sejam no ambito da saide
ou da educacdo.

A formacdo de forca de trabalho em satide e, sobretudo dos enfermeiros, tendo em
vista a producdo de sujeitos criticos, reflexivos e questionadores € diretamente proporcional a
superacdo de Praticas Educativas normativas, que sdo incompativeis com os modelos de

inclusdo social.
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3.2. Trajetoria Exploratdria

A estratégia geral da pesquisa consistiu em captar e analisar a luz da TIPESC, o
fendmeno da Pratica Educativa no ambito da formagdo de forca de trabalho em saude,
particularmente profissionais de enfermagem, tendo em vista suas dimensdes singular,
particular e estrutural.

A dimensdo singular, relativa aos processos de ensino e avaliacdo, é o espago
onde, em ultima instancia, sdo operacionalizadas as abordagens pedagdgicas, aqui tomadas
como dimensdo particular, cuja funcdo € ancorar a prética educativa e levar o formando a se
integrar ao sistema em que vive com resultados previsiveis sobre sua conduta posterior.
Ambas se articulam com processos de produgdo e reproducdo social da coletividade na qual
se inserem, cujo contexto € historicamente determinado, constituindo assim a dimensao
estrutural do fendmeno estudado.

No aspecto mais restrito, tentou-se apreender a realidade atual da prética educativa
no curso de graduacdo em enfermagem do CCS/UFPB. Foram trabalhados os depoimentos,
especificamente as representacdes ideoldgicas dos sujeitos sociais envolvidos no processo
ensino-aprendizagem (professores e alunos) tendo em vista a verificacdo dos reflexos da
implementacdo das abordagens pedagdgicas sobre a formacdo dos futuros profissionais de
enfermagem, considerando as necessidades sociais da saide, com énfase no SUS, em
articulacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em

Enfermagem.

As abordagens pedagégicas utilizadas no exercicio das Préticas Educativas foram
analisadas, uma vez que comportam as ideologias e utopias dos docentes e fazem parte do
processo de produgdo e reprodug¢do do produto de sua prética no sentido conservador ou

transformador da realidade social.
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3.3. Cenario da Pesquisa

O cenério para desenvolvimento desta pesquisa foi o Centro de Ciéncias da Sadde
da Universidade Federal da Paraiba, Campus I, Jodo Pessoa - PB, local onde sdo
desenvolvidas as disciplinas que integram a estrutura curricular do curso de graduacdo em

enfermagem.

A existéncia de onze escolas de nivel superior no Estado da Paraiba possibilitou,
em 1955, a criacdo da Universidade da Paraiba. A Lei Estadual n°. 1366, de 02 de dezembro,
oficializou essa criagdo e em 13 de dezembro de 1960, por intermédio da Lei n°. 3.835 foi
federalizada, passando a ser denominada de Universidade Federal da Paraiba. E uma
institui¢do autdrquica, destinada as atividades de ensino, pesquisa e extensdao, com estrutura
multi-campi, vinculada ao Ministério da Educacdo e do Desporto (UNIVERSIDADE

FEDERAL DA PARAIBA, 1997).

Prédio onde funciona a Reitoria e as Pro-Reitorias da Universidade
Federal da Paraiba. Fonte: www.ufpb.br



49

Apés tornar-se uma instituicdo mantida com os recursos do governo federal, a
UFPB passou a ser constituida por sete Campis, assim distribuidos: Campus I, localizado em
Jodao Pessoa, Campus II, na cidade de Campina Grande, Campus III, situado em Areia,
Campus 1V, em Bananeiras, Campus V, na cidade de Cajazeiras, Campus VI, em Sousa e
Campus VII, localizado em Patos.

Com o desmembramento da Universidade Federal da Paraiba e criacdo da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) em 09 de abril de 2002, sob a égide da Lei
n°. 10.419, atualmente a UFPB possui a seguinte estrutura: Campus I, em Jodo Pessoa,
constituida pelos Centros de: Ciéncias Exatas e da Natureza (CCEN); Ciéncias Humanas,
Letras e Artes (CCHLA); Ciéncias da Saudde (CCS); Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA);
Educacdo (CE); Tecnologia (CT) e Ciéncias Juridicas (CCJ). O Campus II, localizado em
Areia, compreende o Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) e o Campus III, na cidade de
Bananeiras, abarca o Centro de Formacdo de Tecndlogos (CFT). Os demais Campis ficaram
sob a responsabilidade da UFCG.

O Centro de Ciéncias da Satde comporta 14 Departamentos, 07 Cursos de
Graduagdo, 06 Cursos de pds-graduacao e 01 Curso de Ensino Médio (técnico em

enfermagem).

Entrada principal do Centro de Ciéncias da Saidde da
Universidade Federal da Paraiba. Fonte: www.ufpb.br
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3.4. Fase Exploratdria

A fase exploratdria da investigacdo constou de estudo acerca da Universidade
Federal da Paraiba com enfoque no curso de graduagdo em enfermagem e nos processos de
ensino e avaliacdo, além de publicacdes do Ministério da Sadde, com énfase na Reforma

Sanitaria e no Sistema Unico de Saude.

3.5. Trabalho de Campo

O trabalho de campo foi empreendido por meio de investigacdo que reuniu 0s
textos nos quais foram identificados os discursos dos professores envolvidos nos processos de
ensino e avaliacdo e a abordagem pedagdgica tomada como referencial no curso de graduagdo
em enfermagem, através de um roteiro de entrevista semi-estruturada.

A entrevista semi-estruturada parte de certos questionamentos bdasicos, dando ao
informante a liberdade para seguir a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador. As perguntas fundamentais que constituem parte da
entrevista ndo nascem a “priori”, mas sao resultados da teoria que alimenta a acdo do
investigador e de toda informacdo de que ele ja dispde sobre o fendmeno que interessa estudar

(TRIVINOS, 1987).

3.6. Referencial Teorico de Analise

Para estabelecer classificagdes e agrupar idéias em torno de um conceito capaz de

abranger os significados que os discursos referem sobre o objeto de estudo, utilizamos como

referencial tedrico de andlise as tendéncias pedagdgicas propostas na classificacdo de Libaneo
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(2003), pois ele fornece uma visdo esquematizada dos pressupostos tedricos e metodologicos
das diversas abordagens pedagdgicas, permitindo ao professor utilizd-las como referéncia para

avaliacdo e reflexdo da sua prética em sala de aula.

3.7. Producao e Analise do Material Empirico

Para viabilizar a producdo do material empirico necessdrio a pesquisa, utilizamos
0s seguintes instrumentos: um roteiro de entrevista semi-estruturada dirigido aos professores
(APENDICE A) e aos alunos (APENDICE B). Procedendo & intersecio dos discursos
identificados nas respostas obtidas com a primeira questdo do roteiro de entrevista, dirigida
aos professores e alunos, pretendeu-se apreender as abordagens pedagdgicas utilizadas na
Prética Educativa dos professores no curso de graduacdo em enfermagem do CCS/UFPB. A
partir da segunda questdo, dos mesmos roteiros, procuramos fazer emergir os processos de

avaliacdo utilizados neste espaco — tempo.

Antes da fase de investigacdo do material empirico, o estudo foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa, do Centro de Ciéncias da Saide da Universidade Federal da
Paraiba, o qual logrou aprovacdo no dia 16/02/2006 (ANEXO A). Foram consideradas as
diretrizes éticas da pesquisa envolvendo seres humanos, recomendadas pela Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), expressas na Resolugdo 196/96 do Conselho
Nacional de Sadde (BRASIL, 1996), com a aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (APENDICE C).

Todos os participantes foram informados acerca dos objetivos do estudo e a
justificativa da pesquisa, além disso, foi esclarecido que a participacdo era voluntdria,
havendo a liberdade de se retirar do estudo, durante ou depois da finalizacdo do processo de

investigacdo, sem risco de qualquer penalizacdo ou prejuizos de natureza pessoal ou
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profissional. Foi assegurado aos participantes o anonimato, quando da publicacdo dos

resultados, bem como o sigilo de informacdes consideradas confidenciais.

Participaram das entrevistas seis (06) professores e seis (06) alunos. Estes,
regularmente matriculados no sétimo periodo e aqueles em atividade nesta etapa do curso de
graduacgdo. Os professores foram identificados pela letra (P), enquanto os alunos pela letra

(A).

Contatos para agendamento e esclarecimento acerca dos objetivos da pesquisa
antecederam a realizacdo das entrevistas. No dia e hora marcados, apds a leitura e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, as entrevistas foram realizadas e gravadas
em fitas cassetes. Depois de finalizadas, foram ouvidas pelos entrevistados e autorizada sua
inclus@o no estudo para posterior publicacdo. Durante a producdo do material empirico,
registramos alguns elogios sobre a iniciativa da pesquisa e o desejo de lé-la apds sua
finalizacao.

A andlise dos materiais produzidos foi realizada mediante os seguintes
procedimentos: organiza¢do dos materiais e revisdo dos objetivos do estudo em fungdo do
material empirico ja disponivel; descricdo analitica, na qual o material organizado foi
submetido a estudo orientado pelo referencial tedérico para a codificacdo, classificagao,
categorizacdo e sintese das coincidéncias e divergéncias e, finalmente, interpretacdo e
reflexdo para o estabelecimento dos aspectos essenciais das Priticas Educativas visando a
formacdo de profissionais de enfermagem, tendo em vista as necessidades sociais da saude.

A técnica de Andlise de Discurso proposta por Fiorin (1990) foi utilizada para
apreciacdo do material empirico. E indicada para pesquisas qualitativas, pelas possibilidades
de relacionamento dos materiais que envolvem valores, juizos necessdrios e preferiveis como

argumentos, ou como meios que conduzem a um fazer crer relacionado a totalidade do
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contexto socio-histdrico, pois o individuo nao pensa e fala o que quer, mas o que a realidade
impde que ele pense e fale.

Para Fiorin (1990), a materializacdo das informacdes ideoldgicas e a andlise deste
discurso sdo capazes de identificar a posi¢do social do sujeito discursista, uma vez que,
através dos elementos discursivos (Temas e Figuras), revela por inferéncia a visao de mundo
dos sujeitos, bem como o que determinou essa visao.

Na Andlise de Discurso, a categoria da intencionalidade ndo € apreciada como
elemento do discurso, isto €, ndo se analisa a intencdo do sujeito discursista (FIORIN, 2005).
O principio basico da Andlise de Discurso €, ao receber um texto onde tudo parece mais ou
menos disperso, reconhecer o nivel mais abstrato (temédtico) que lhe d4 coeréncia. E saber
fazer a diferenca entre a manifestacdo entendida como aparéncia, da imanéncia, entendida
como esséncia (SILVA, 2000).

A andlise do material empirico iniciou-se com a transcri¢do das fitas gravadas,
leitura dos textos produzidos, identificacdo dos principais sub-temas, reagrupamento dos sub-
temas a partir dos discursos dos professores e alunos, relacionamento dos sub-temas com as
diversas abordagens pedagdgicas propostas na classificacdo de Libaneo (2003) e, finalmente,
constru¢do da categoria empirica resultante. Os discursos convergiram para a compreensao de
uma prética educativa que se aproxima de um Ensino Diretivo e Enfase Conteudista no

Processo de Formacao de Forca de Trabalho em Enfermagem.
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Capitulo 4.
Tendéncias Pedagdégicas Propostas
na Classificagdo de Lib&neo

““O conhecimento por si s6 ndo é suficiente para a transformagdo.”

Engels
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A educacdo, segundo Libaneo (1994), € um fendmeno social e universal,
indispensdavel a existéncia e funcionamento das sociedades. Afirma que ela é capaz de
estruturar a formacao dos individuos, auxiliando-os no desenvolvimento e aprimoramento das
suas capacidades fisicas, morais e cognoscitivas, de modo que exercam uma participacao
ativa e transformadora nas diversas instancias da vida social.

A esse respeito, € imprescindivel que o professor perceba os interesses existentes
por trds da educacdo numa sociedade de classes para transformé-la e promover um processo
consciente de aquisicdo de conhecimentos e habilidades, dai resultando a importancia da
op¢ao pela tendéncia pedagdgica que norteard sua Préatica Educativa.

Face a estas constatagdes, este capitulo descreve as tendéncias pedagdgicas, isto é,
o fazer pedagdgico do professor, na visdo de Libaneo (2003). Vale ressaltar que outros
autores também tém direcionado esfor¢cos para o estudo e aprofundamento das abordagens
pedagdgicas no cendrio brasileiro, destacando-se as contribuicoes de Maria da Gragas
Nicolleti Mizukami, Demerval Saviani e Moacir Gadotti.

Mizukami (1986), buscando compreender o que fundamenta o agdo docente,
realizou estudo sobre o fazer pedagdgico dos professores de escolas publicas do ensino
fundamental e médio, tendo em vista suas praticas educativas e visdo de mundo, considerando
as abordagens, tradicional, comportamentalista, humanista, cognitivista e scio-cultural.

Saviani (2000) classificou os diferentes modelos tedricos da educagdo brasileira
em trés grandes grupos: Teorias ndo-criticas, Teorias critico-reprodutivistas e Teorias criticas.
No primeiro grupo estdo as abordagens: tradicional, escolanovista ou pedagogia nova e
pedagogia tecnicista. As abordagens de ensino, enquanto violéncia simbdlica, da escola
dualista e da escola enquanto aparelho ideoldgico do estado, compuseram o modelo critico-

reprodutivista e, finalmente, compondo as teorias criticas estdo as abordagens das pedagogias
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histérico-critica, critico-social dos conteidos e problematizadora, caracterizadas,
principalmente, pela participacdo ativa e didlogo constante entre alunos e professores.

Examinando a pratica educacional brasileira, Gadotti (2000) observou a ocorréncia
de dois modelos educacionais: uma concepg¢ao dialética, de cardter popular, e uma concepg¢ao
burguesa, de cardter autoritdrio. No interior desta ultima, observou uma polarizacao entre as
concepgdes analitica e humanista (tradicional ou moderna).

Por sua vez, utilizando como critério a posi¢do adotada em relagdo aos
condicionantes sociopoliticos da escola, as tendéncias pedagdgicas foram classificadas por
Libaneo (2003) em Liberais e Progressistas. Esclarece que as tendéncias ndo aparecem em sua
forma pura, nem sempre sao mutuamente exclusivas, bem como ndo conseguem captar toda a
riqueza da prética concreta. De qualquer maneira, sdo udteis para que o professor possa

perceber e avaliar a sua pratica.

4.1. Pedagogia Liberal

Ao contrario do que costuma ser veiculado pelos meios de comunicagdo, o termo
liberal ndo possui em seu bojo o sentido de avancado, democratico ou aberto. Seu emprego
decorre da necessidade de justificar o modelo de sociedade capitalista.

Nesse tipo de organizagdo social existe a necessidade de manutencao da liberdade
e dos interesses individuais em detrimento do coletivo, gerando uma estrutura de sociedade
baseada na propriedade privada dos meios de producdo, caracteristica principal da sociedade
de classes, no enfoque marxista.

Essa mesma sociedade que tem como classe dominante a burguesia reproduz um
modelo de trabalhador que apenas vende sua forca de trabalho, tendo pouco acesso aos bens

que produz. Para Konder (2004, p. 30), “em lugar de se realizar no trabalho, o ser humano se
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aliena nele; em lugar de se reconhecer em suas proprias criagdes, o ser humano se sente
ameagado por elas e em lugar de se libertar, acaba enrolado em novas opressoes”.

E no interior dessa sociedade que a pedagogia liberal se manifesta, a fim de
atender a producdo da mais valia que alimenta e reproduz o capital, numa racionalidade que
orienta a producdo das necessidades desta sociedade, nesse contexto, a opg¢do pelas
abordagens liberais, nas suas modalidades, ora conservadora ora renovada, tem marcado os
ultimos cinqiienta anos da educacdo brasileira. Tais modalidades se apresentam nas préticas
escolares e no idedrio pedagdgico de muitos professores, mesmo que esses nao percebam sua
influéncia.

No entender de Libaneo (2003, p. 21-22) no ambito da pedagogia tradicional, a

escola tem por funcdo a preparacdo dos individuos para que eles desempenhem papéis sociais,

conforme suas caracteristicas peculiares. Para isso, assevera que,

os individuos precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas
vigentes na sociedade de classes, através do desenvolvimento da cultura
individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferencas
de classes, pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidades, ndo
leva em conta a desigualdade de condi¢des. Historicamente, a educacdo
liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razdes de recomposi¢ao
da hegemonia da burguesia, evoluiu para a pedagogia renovada, o que nao
significou a substituicio de uma pela outra, pois ambas conviveram e
convivem na pratica escolar.

4.1.1. Tendéncia Liberal Tradicional

A escola tem a fungdo de preparar o aluno para assumir sua posi¢ao na sociedade.
Tal preparac@o ocorre apenas nos niveis intelectual e moral, ndo sendo oferecida ao aluno a
oportunidade de envolvimento politico € compromisso com os problemas sociais, pois esses
s6 dizem respeito aos profissionais ou técnicos/burocratas, especialistas politicos. Cabe ao

aluno apenas percorrer o caminho oferecido pela escola para atingir certo nivel cultural.
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Aqueles que ndo conseguem superar os obstdculos e ocupar seu espaco junto aos mais
competentes, resta o caminho do ensino profissionalizante.

Para Libaneo (2003), os contetidos de ensino sdo os conhecimentos e os valores
sociais acumulados pelas geracdes adultas, repassados ao aluno como verdades absolutas.
Esses contetdos sdo determinados pela propria sociedade e ordenados pela legislagdo, a fim
de que o aluno seja preparado para a vida. Verifica-se, portanto, além da fragmentacao das
especialidades, uma dissociacao entre o saber, a experiéncia do aluno e a realidade social.

Nessa tendéncia pedagdgica, emprega-se um método de ensino diretivo, centrado
na figura do professor, que tem as fung¢des de preparar o aluno através das seguintes
atividades: apresentar o conteido; fazer associacdes entre o conhecimento novo e o ja
existente; fazer generalizagdes e aplicacdo do conteido por meio de resolucdes de exercicios
ou explicacio de acontecimentos adicionais. E dada maior énfase a realizacdo de exercicios,
repeticdo de definicoes, formulas e exposi¢do verbal, além da demonstracdo da matéria, com
o intuito de disciplinar a mente dos alunos e formar habitos.

A fim de garantir o comportamento receptivo dos alunos, o professor, cuja
caracteristica € o autoritarismo, impde a disciplina e impossibilita qualquer tipo de didlogo
entre os alunos. Os contetidos de ensino sdo transmitidos pelo professor como sendo verdades
absolutas, e, portanto, devem ser absorvidos.

Os programas, determinados pelos adultos, sdo operacionalizados em uma
progressao logica e sem considerar as caracteristicas especificas de cada idade, pois afirmam
que a crianca e o adulto possuem a mesma capacidade de assimilacdo, diferenciando-se
apenas no grau de desenvolvimento, como visto em Libaneo (2003, p. 24):

A aprendizagem, portanto, é receptiva e mecanica, para 0 que se recorre
frequentemente a coacdo. A retencdo do material ensinado é garantida pela
repeticdo de exercicios sistemdticos e recapitulacdo da matéria. A
transferéncia da aprendizagem depende do treino; € indispensavel a
retencdo, a fim de que o aluno possa responder as situacdes novas de forma
semelhante as respostas dadas em situagdes anteriores.
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N

No tocante a avaliacdo, ela pode ser realizada em curto prazo, por meio de
indagacgdes orais e exercicios de casa ou a longo prazo, por intermédio das provas escritas.
Podem ocorrer, ainda, reforcos negativos e positivos, aqueles materializados pela ocorréncia
de notas baixas, puni¢des e estes apresentados por meio de classificacdes. A tendéncia liberal

tradicional se manifesta hegemonicamente nas escolas brasileiras, ainda na atualidade.

4.1.2. Tendéncia Liberal Renovada Progressivista

Essa tendéncia pedagdgica, também chamada Pedagogia Nova, Escola Nova ou
Escolanovismo, parte do pressuposto de que todo individuo guarda em seu interior
mecanismos de adaptacdo progressiva ao meio e, dessa forma, consegue aglutinar esses
mecanismos e introjetd-los de modo que se manifeste no comportamento. Tal aglutinagcdao
ocorre devido as experiéncias que devem satisfazer, a um sé momento, aos interesses do
aluno e as exigéncias sociais. Portanto, a escola tem o objetivo de ordenar as necessidades
individuais do meio social permitindo ao aluno educar-se, por meio de um “processo ativo de
construgdo e reconstrucao do objeto, numa interagdo entre estruturas cognitivas do individuo e
estruturas do ambiente” (LIBANEO, 2003.p. 25).

Os conteidos de ensino nesse enfoque sdo estabelecidos em funcdo das
experiéncias vividas pelo aluno. Atribui-se um alto valor aos processos mentais e as
habilidades cognitivas, em detrimento de conteidos racionalmente organizados. Assim, o
importante para essa abordagem pedagdgica € o processo de obtencao do saber e ndo o saber
propriamente dito, isto €, valoriza-se as técnicas de aprender a aprender.

O método de ensino baseia-se no aprender fazendo. Sdo valorizados o estudo do
meio natural e social, o método de solucdao de problemas, as tentativas experimentais, a

pesquisa, a descoberta e o trabalho em grupo.
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O método ativo utilizado pelas escolas novas se pratica da seguinte forma: 1.
Coloca o aluno numa situacdo de experiéncia que tenha um interesse por si mesmo; 2.
Formula problemas desafiantes, como estimulo a reflexdo; 3. Disponibiliza informacdes e
instrucdes que permitam ao aluno pesquisar a descoberta de solucdes; 4. Discretamente o
professor sugere solugdes provisorias; 5. Coloca as solugdes a prova, a fim de determinar sua
utilidade para a vida (LIBANEO, 2003).

E indispensével o bom relacionamento entre o professor e o aluno. Ao contrario da
tendéncia liberal tradicional, na tendéncia liberal renovada progressivista o professor ndo tem
posicdo de destaque, sua funcdo € mediar o desenvolvimento do aluno, intervindo tdo somente
para dar corpo ao raciocinio dele, e a disciplina aparece como tomada de consciéncia dos
limites da vida em grupo.

H4 estimulacdo do aluno a partir das situagdes-problema que lhes sao
apresentadas. O interesse particular dos alunos também € importante. O processo de
aprendizagem se configura em uma atividade de descoberta e de auto-aprendizagem, e que
tem o ambiente como instrumento estimulador. Faz-se com que os alunos obtenham novos
conhecimentos a partir da propria descoberta pessoal o que constitui uma das principais
ferramentas utilizadas pelos adeptos desta tendéncia pedagdgica, pois 0 que se incorpora a
atividade do aluno pela descoberta pessoal fica retido e passa a integrar a estrutura cognitiva
do aluno, que por sua vez pode utilizar esse conhecimento em situagdes novas. A avaliacio é
corrente e procura ser eficaz na medida em que os esforcos sdo claramente reconhecidos pelo
professor.

A aplicagdo na pratica escolar da pedagogia progressivista € reduzida, pois ela

entra em choque com a prética escolar que se utiliza da pedagogia tradicional, embora haja

um movimento de disseminacio dessa tendéncia nos cursos de licenciatura.
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4.1.3.Tendéncia Liberal Renovada Nao — Diretiva

Essa abordagem pedagdgica teve como fonte inspiradora o psicélogo clinico Carl
Rogers. Para este pesquisador, a fungdo da escola é a formacgao de atitudes, enfoque no qual o
eixo norteador do processo ensino-aprendizagem estd na dimensao psicoldgica dos alunos e
nao na dimensao social.

O autor prossegue afirmando que a educacdo assemelha-se a uma boa terapia e
atribui pouca importancia aos procedimentos didéticos, as matérias, as aulas e aos livros, pois
o imprescindivel é gerar um ambiente de autodesenvolvimento e realizacio pessoal. As idéias
desse psicélogo ainda hoje influenciam muitos educadores e professores, em especial os que
se destinam ao aconselhamento, a exemplo dos orientadores educacionais e psicélogos
escolares.

Comparada com a tendéncia liberal tradicional, que trabalha com conteidos pré-
estabelecidos e atribui maior mérito a transmissao de conhecimentos, a tendéncia renovada
nao-diretiva € secunddria aos processos de ensino, pois visa facilitar aos estudantes os meios
para buscarem por si mesmos os conhecimentos de que necessitam.

Na tendéncia Liberal Renovada Nao-Diretiva, os métodos usuais de ensino sio
desnecessdrios, o importante para essa tendéncia pedagdgica € o professor que se esforca para
desenvolver sua propria maneira de favorecer a aprendizagem do aluno. Assim, como na
renovada progressivista, o professor também nao tem papel de destaque, ele é um facilitador.
Rogers elenca algumas caracteristicas que sdo inerentes a esse sujeito: capacidade de
aceitacdo da pessoa do aluno, receptividade, confiabilidade e a certeza da habilidade de
autodesenvolvimento do aluno.

Nessa tendéncia pedagdgica, o professor utiliza técnicas de sensibiliza¢do para que

os estudantes possam expor seus sentimentos, sem se sentirem constrangidos ou ameagados.
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Dessa forma, o facilitador pode proporcionar condi¢des para o crescimento pessoal do aluno e
formar sua personalidade por meio de suas préprias vivéncias e experiéncias significativas. A
educacdo € centrada no aluno.

Para essa tendéncia o termo aprender deve ser entendido como algo capaz de
modificar as préprias percepcdes, s6 se aprendendo aquilo que estd invariavelmente
relacionado com essas percepcoes, decorrendo daf a retencao do conhecimento pelo aluno que
acontecerd se houver relevancia do aprendido em relac@o ao eu. Nesse enfoque, privilegia-se a

autoavaliacdo.

4.1.4. Tendéncia Liberal Tecnicista

No ambito dessa tendéncia pedagdgica encontra-se o emprego de técnicas especificas
para modelar o comportamento humano a fim de produzir individuos competentes para o
mercado de trabalho. Defende-se a transmissao e a eficicia de informag¢des de modo objetivo
e rdpido. Compete a escola “organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, Uteis e necessdrios para que os individuos se integrem a maquina
do sistema social global” (LIBANEO, 2003. p. 28-29), o sistema capitalista.

As escolas brasileiras sofreram influéncia dessa pedagogia na segunda metade dos
anos 50, devido a existéncia do Programa Brasileiro-Americano de Auxilio ao Ensino
Elementar (PABAEE), mas, somente no final dos anos 60, ela foi introduzida nas escolas, a
fim de ajustar o sistema educacional da época as regras politico-econdmicas do regime
militar.

Nessa tendéncia pedagdgica, os contetidos de ensino baseiam-se no conhecimento

observdvel e mensurdvel, decorrente da ciéncia objetiva, suprimindo qualquer vestigio de
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subjetividade. Fazem parte desses contetdos, as informagdes, os principios cientificos e as
leis, organizadas em uma seqiiéncia logica.

Os procedimentos de ensino sdo preparados em torno dos “procedimentos e
técnicas necessdrias ao arranjo e controle das condicdoes ambientais que assegurem a
transmissdo/recepcio de informacdo” (LIBANEO, 2003. p. 29).

A funcdo do professor € ajustar as respostas dos alunos aos objetivos instrucionais,
visando a um comportamento adequado do estudante, dai resultando o prestigio da tecnologia
educacional. Essa tecnologia caracteriza-se pela aplicagdo sistemdtica de principios
cientificos, comportamentais e tecnoldgicos a problemas educacionais, em funcdo de
resultados efetivos, utilizando uma metodologia e abordagem sistémica abrangente
(LIBANEO, 2003).

Os recursos instrucionais utilizados encontram-se sistematizados nos manuais, nos
livros didaticos, nos recursos audiovisuais, dentre outros, sendo o ensino diretivo, centrado na
modificagcdo do desempenho do sujeito, a fim de manter o controle comportamental do
individuo diante de objetivos pré-determinados.

Nessa perspectiva, o relacionamento professor-aluno manifesta-se de maneira
objetiva e estruturada, gerando a auséncia de relacdes afetivas e pessoais entre estes
individuos, com funcdes muito bem delimitadas tanto para o professor quanto para o aluno.
Ao professor cabe administrar as condi¢cdes de transmissdo da matéria, conforme um sistema
instrucional eficiente e efetivo em termos de resultados de aprendizagem; o aluno recebe,
aprende e fixa as informagdes (LIBANEO, 2003. p. 30).

Professor e aluno sdo meros expectadores da verdade objetiva, o aluno ndo tem
participacao ativa no seu proprio processo de ensino-aprendizagem e o professor reproduz e

transmite a verdade cientifica ao estudante.
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4.2. Pedagogia Progressista

O termo progressista designa as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagdo.
(LIBANEO, 2003)

Ao contrdrio da Pedagogia Liberal que se destina a atender as necessidades da
classe dominante e manter o status quo da sociedade capitalista, a pedagogia progressista se
constitui em mais um instrumento de luta dos professores para formacdo de profissionais
criticos, reflexivos e questionadores.

Apresenta-se dividida em trés tendéncias pedagdgicas: 1. Libertadora, difundida
como pedagogia de Paulo Freire; 2. Libertdria, que agrupa os adeptos da autogestdo
pedagdgica; 3. Critico-Social dos Conteudos, que prima pelo confronto dos conteidos com a

realidade social.

4.2.1. Tendéncia Progressista Libertadora

Os pressupostos tedricos da tendéncia libertadora nasceram de Paulo Freire,
educador brasileiro que difundiu e aplicou suas idéias em vdrios paises. Essa abordagem
pedagdgica tem como principal caracteristica a pratica do processo ensino-aprendizagem na
educagdo popular, dita ndo-formal.

Essa vertente pedagdgica exerce forte influéncia nos movimentos populares e
sindicatos e, embora seu inspirador a tenha idealizado para a educacdo de adultos, muitos

professores t€ém procurado utilizd-la em todos os niveis de ensino.
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Paulo Freire deixa claro em seus escritos acerca dessa pratica educativa, que ela
tem em sua esséncia um cardter politico e, dessa forma, € dificil introduzi-la nas instituicoes
oficiais de ensino, mas enfatiza sua importancia para a transformacgao da sociedade capitalista.

Essa abordagem, ao contrdrio das vertentes tradicional e tecnicista, que servem
como instrumento de domesticacao, indaga objetivamente sobre a verdadeira relacio entre os
homens e desses com a natureza, visando a transformacgao dessas relagcdes sociais. Professores
e alunos apreendem a realidade da qual fazem parte, extraem o conteido de aprendizagem,
gerando, dessa forma, um nivel de consciéncia sobre essa mesma realidade que os tornam
capazes de nela intervir a fim de promoverem uma transformacao social.

Os contetiidos de ensino sdo retirados da prética de vida dos alunos, dai serem
conceituados como temas geradores. Os contetidos tradicionais e a transmissdo de
informacdes sdo abolidos dessa abordagem, o importante € despertar uma nova forma de
relacdo com a experiéncia vivida (LIBANEO, 2003. p. 33), pois cada aluno possui niveis
diferenciados de conhecimento, mesmo que rudimentar.

Os métodos de ensino empregados por essa abordagem pedagdgica envolvem o
didlogo e o despertar para a motivagdo politica nos alunos. E valorizada a aprendizagem
grupal, onde € possivel, por parte do educando autogerir o processo ensino-aprendizagem. A
relacdo professor-aluno € horizontal, anti-autoritaria e ndo-diretiva, embora, se necessario, o
professor possa repassar informagdes sistematizadas, por meio da leitura de textos, elaborados
pelos proprios educandos com mediacdo do professor. Dessa maneira, a funcdo do educador é
de ser uma espécie de animador dos debates.

Nao se utiliza nessa tendéncia pedagdgica qualquer instrumento que conduza a
domesticacdo do educando, a exemplo das aulas expositivas, trabalhos escolares e provas.

Entretanto, € aceitdvel que haja uma avaliacdo da prética vivida pelo educador e educando e,
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algumas vezes, uma auto-avaliacdo realizada para averiguar os compromissos assumidos com
a prética social.

O processo de aprendizagem envolve o movimento de codificacdao-decodificacio e
problematizacdo da situacdo, visando levar o educando a compreensdo do vivido até alcangar

um nivel mais critico de sua realidade, de modo que:

Aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta, isto €, da
situacdo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma
aproximacdo critica dessa realidade. O que € aprendido nio decorre de uma
imposicao ou memorizagdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual
se chega pelo processo de compreensao, reflexdo e critica. O que o educando
transfere, em termos de conhecimento, ¢ o que foi incorporado como
resposta as situacdes de opressdo, ou seja, seu engajamento na militdncia
politica (LIBANEO, 2003. p. 35).

4.2.2. Tendéncia Progressista Libertaria

A tendéncia progressista libertdria ou pedagogia institucional parte da idéia de que
qualquer forma de burocracia existente nas instituicdes compromete o crescimento pessoal do
educando. Pensando assim, os adeptos dessa tendéncia valorizam a aprendizagem nao-formal,
0 anti-autoritarismo, a experiéncia vivida e a aprendizagem grupal. Entendem, também, que é
necessario que a escola promova uma transformacao na personalidade dos alunos, auxiliando-
os para uma educacao libertdria e autogestiondria.

Outro ponto importante dessa abordagem é o seu cardter politico, com isso
pretende “ser uma forma de resisténcia contra a burocracia como instrumento da acdo
dominadora do Estado, que tudo controla (professores, programas, provas, dentre outros)
retirando a autonomia” (LIBANEO, 2003. p. 36).

O mecanismo de acdo da tendéncia libertdria €, a partir dos niveis subalternos,
introduzir modificag¢des institucionais que se disseminardo por todo o sistema. Os conteidos

de ensino sao postos a disposi¢ao do aluno, porém nao sdo exigidos, pois 0 que se pretende €
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que o educando descubra as respostas para atender as suas necessidades e as exigéncias da
vida social. Os conteddos propriamente ditos sdo resultados dos interesses e necessidades
apresentados pelo grupo.

O método de ensino parte da vivéncia grupal e se divide em quatro momentos: no
primeiro momento é dada aos alunos a oportunidade de fazerem contatos e de se
relacionarem; o segundo momento se caracteriza pela organizacao do grupo em cooperativas,
assembléias, a fim de que todos participem e se expressem pela palavra, aqui, quem discordar
da maioria entra em acordo ou se retira do grupo; em seguida, o grupo efetivamente se
organiza e, no quarto momento executa o trabalho.

O relacionamento educador e educando ocorre de forma nado-diretiva. O educador

integra-se ao grupo para juntos fazerem uma reflexdo comum.

4.2.3. Tendéncia Progressista Critico — Social dos Contetidos

A funcdo da escola na tendéncia critico-social dos contetidos consiste na
preparacao do aluno para o mundo adulto e suas contradi¢des fornecendo-lhe um instrumental
por meio da aquisi¢cdo de contetidos e da socializagdo para uma participagdo organizada e
ativa na democratizagdo da sociedade (LIBANEO, 2003. p. 39).

A escola trabalha com a difusdo de contetdos de ensino concretos, indissocidveis
das realidades sociais. A postura assumida por essa pedagogia € a de fornecer ao aluno acesso
livre aos conteuidos, que devem estar em sintonia com a sua experiéncia e proporcionar
elementos de andlise critica que permitam ao educando superar as pressdes da ideologia

dominante. Disso, conclui-se que € possivel ir do saber ao envolvimento politico.
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Os métodos de ensino empregados por essa tendéncia pedagdgica ndo se originam
do saber artificial, nem do saber espontaneo, mas de uma relacdo direta com a experiéncia do
aluno, confrontada com o saber trazido de fora (LIBANEO, 2003. p. 40).

O desdobramento da aula ocorre inicialmente pela verificagdo da prética real,
seguida da consciéncia dessa pratica para que ela possa ser referenciada aos termos do
conteddo proposto. Para tanto, o professor age como mediador do processo ensino-
aprendizagem e seu papel € insubstituivel, embora seja fundamental a participacdo do aluno.

Nessa abordagem ndo cabe ao professor simplesmente satisfazer as necessidades e
caréncias do aluno, é preciso que ele desperte outras necessidades, acelere e discipline os
métodos de estudo, exija o esfor¢co do aluno por intermédio dos conteddos articulados as
experiéncias vividas por este, incitando-o para uma participacdo ativa.

Na visdo da pedagogia dos contetidos, aprender é desenvolver a capacidade de
processar informacdes e lidar com os estimulos do ambiente, organizando os dados
disponiveis da experiéncia (LIBANEO, 2003. p. 42).

Para isso € preciso que o educador compreenda o que diz e faz o educando e este
compreenda o que diz aquele. Também € necessdrio fazer uma avaliacao do trabalho escolar,
ndo de forma definitiva e dogmadtica, mas como uma comprovacao para o aluno do seu
progresso em direcdo a no¢des mais sistematizadas (LIBANEO, 2003. p. 42).

Os modelos de ensino voltados para a interagdo conteddo-realidades sociais,
tentando uma articulacdo do politico com o pedagdgico, t€m sido propostos por inimeros

professores da rede escolar publica, a exemplo do educador brasileiro, Demerval Saviani.



Capitulo 5.
Andlise e Discussdo do Material

Empirico

“Toda acdo educativa implica uma escolha entre educacdo para a reprodugdo, e

educacdo para a transformacdo da sociedade, ou seja, uma opgdo entre a prdtica da

domesticacdo e a prdtica da libertagdo.”

Paulo Freire
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5.1. Ensino Diretivo e Enfase Conteudista no Processo de Formacio de Forca

de Trabalho em Enfermagem

Em resposta aos objetivos do estudo apresentamos o quadro a seguir, com a
caracterizacdo das tendéncias pedagdgicas que amparam a Préitica Educativa dos professores e

o posicionamento dos alunos no cendrio escolhido para a investigacao.

Docentes Tendéncia Pedagdgica Discentes Tendéncia Pedagdgica
Entrevista Para o Para a Entrevista Para o Para a
Ensino Avaliagdo Ensino Avaliagdo
01 Liberal Tradicional Liberal 01 Liberal Liberal
Liberal Renovada Tradicional Tradicional | Tradicional
Nao-Diretiva
02 Liberal Tradicional Liberal 02 Liberal Liberal
Liberal Tecnicista | Tradicional Renovada Tradicional
Progressivista
03 Liberal Tradicional Liberal 03 Liberal Liberal
Liberal Renovada Tradicional Tradicional | Tradicional
Progressivista Liberal
Tecnicista
04 Progressista Liberal 04 Liberal Liberal
Critico-Social dos Tradicional Renovada Tradicional
Conteudos Progressivista
05 Liberal Tradicional Liberal 05 Liberal Liberal
Liberal Tecnicista | Tradicional Tradicional | Tradicional
Liberal
Tecnicista
06 Liberal Tradicional Liberal 06 Liberal Liberal
Liberal Renovada Renovada Renovada Tradicional
Progressivista Progressivista Progressivista

Quadro 1 - Tendéncias pedagdgicas que amparam a Pratica Educativa (ensino e avaliagdo)
dos professores do Curso de Graduacao em Enfermagem do CCS/UFPB e o posicionamento
dos alunos.
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Os depoimentos analisados evidenciam a utilizacdo de vdrios elementos
caracteristicos das tendéncias pedagdgicas propostas por Libaneo (2003), alicercando os
processos de ensino e de avaliacdo dos professores entrevistados. A classificacdo da Pratica
Educativa dos professores estd pautada em decorréncia da predominancia dos elementos
caracteristicos de cada uma das abordagens pedagdgicas.

Dos seis professores entrevistados, cinco ancoram seu processo de ensino em
elementos que caracterizam a abordagem liberal tradicional e apenas um docente utiliza
elementos caracteristicos da abordagem progressista critico — social dos contetddos, sem
interferéncia de qualquer outra abordagem. Dois professores além, de ancorarem seu processo
de ensino em elementos da abordagem pedagdgica liberal tradicional, utilizam também a
liberal tecnicista; dois utilizam tanto a tendéncia liberal renovada progressivista quanto a
liberal tradicional e, apenas um tem o processo de ensino amparado pela abordagem liberal
renovada nado-diretiva junto com a tendéncia liberal tradicional.

No processo de avaliagdo constata-se que um professor utiliza a tendéncia liberal
renovada progressivista, enquanto os demais fazem uso dos elementos da abordagem liberal
tradicional.

No tocante ao posicionamento dos alunos, os depoimentos evidenciam a utiliza¢ao
das tendéncias pedagoégicas liberal tradicional, liberal tecnicista e liberal renovada
progressivista no processo de ensino, enquanto que no processo de avaliacdo, os alunos sao
unanimes em classificd-lo segundo os elementos da abordagem pedagdgica liberal tradicional.
Esta informacdo nos chamou a aten¢do, uma vez que corrobora a maioria das informacdes
apresentadas pelos professores quanto as atividades de avaliacao.

A docéncia universitaria desenvolve-se focada nos dois sujeitos envolvidos no

processo ensino-aprendizagem, o professor e o aluno. Para Brito Filho, Oliveira e Brito
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(2004), conforme a importancia atribuida a um ou a outro, tem-se um determinado tipo de
ensino, direcionado para objetivos especificos.

Os depoimentos que se seguem evidenciam a posi¢ao de destaque do professor no
processo ensino-aprendizagem, e sua rotina de cumprimento do plano de aula e do repasse de

conteddos de ensino por ele estabelecido.

“A gente procura seguir o plano, isto é, aquilo que foi planejado de
acordo com o primeiro momento da disciplina... A gente, gracas a

Deus, vem cumprindo o que é proposto pela disciplina” (P.2)

“A gente tem que, realmente, cumprir essa parte tedrica, ministrar o
contetido, chegar, ficar na frente do bird, proximo ao bird, proximo

ao retroprojetor.” (P.2)

“A gente procura dinamizar dentro do possivel, a aula... a gente tem

que seguir aquela parte tedrica, e o aluno prestar atengcdo”.(P.2)

Os textos discursivos seguintes dos alunos corroboraram a afirmacdo de que os
professores, no cendrio investigado, tém um lugar central no processo ensino-aprendizagem,
conforme se pode perceber no tipo de metodologia empregada e na maneira de avaliar os

alunos.

“A maioria dos professores tem a mesma linha de ensino, que é

quadro, giz, ensina, copia e a gente aprende”.(A.4)

“No final da semana ela fazia um pareddo. Um pareddo de perguntas

e questionava sobre os pacientes”.(A.1)
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“A medida que dava aula, desde a aula teorica era cobrado estudo

dirigido do assunto...” (A.3)

A centralidade do professor no processo ensino-aprendizagem lhe confere
autoridade para planejar, ditar o rumo e o ritmo da aula, com base nos conteudos que devem
ser abordados e até a maneira de o aluno se comportar. Ao aluno resta apenas obedecer as
ordens do professor. Verifica-se que o processo ensino-aprendizagem € unilateral, realizado,
exclusivamente, pelo professor; ele comanda, questiona, pensa e transmite os conteudos.

Libaneo (2003) afirma que o método de ensino diretivo baseia-se na exposi¢ao
verbal da matéria ou demonstragdo feita pelo professor, que prepara o aluno para assimilar o
conteudo, por meio de associacdes entre o conhecimento novo e o adquirido e cobra a
aplicacdo das informagdes recebidas através da repeticdo de exercicios, a fim de disciplinar a
mente dos alunos.

Segundo Costa Neto (2000), esse modelo produz individuos pouco criticos e que
adotam atitudes passivas diante dos fatos. O processo ensino-aprendizagem restringe-se a
memorizac¢do do que foi transmitido pelo professor e a conseqiiente apropriacdo e repeti¢ao
do conhecimento.

Buarque (1994, p. 202) afirma que “no lugar do tradicional processo de
transmissdo das certezas, do conhecimento das teorias ja consagradas, o professor deve ser,
sobretudo, o provocador, o instigador, e deve basear-se no levantamento e difusio de duvidas
sobre o conhecimento existente.”

A centralidade do professor no processo ensino-aprendizagem, associado ao
carater diretivo de suas acdes em relagdo a maneira de proceder, também foram revelados nos

depoimentos a seguir:
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“Uma outra coisa também que a gente utiliza dentro da disciplina,
além desse trabalho é uma leitura obrigatoria, que é para nota. A
gente determina no inicio do semestre que eles leiam qualquer livro

da relacdo que sugerimos e eles fazem a apresentacdo do livro.” (P.3)

“Eu coloquei dois alunos para levantarem dentro dos prontudrios a

terapia com os pacientes que estavam fazendo terapia anti- retroviral

para o HIV.” (P.6)

Ao limitar, quase que coercitivamente, a participacdo dos alunos no processo
ensino — aprendizagem, os professores dificultam a constru¢do de competéncias e reafirmam
seu lugar de destaque no dmbito do processo como um todo, conferindo ao aluno uma posi¢ao
de co-adjuvante nesse mesmo processo.

Segundo Libaneo (2003), em certas abordagens pedagdgicas, a excessiva atitude
receptiva dos alunos real¢a o predominio da autoridade do professor, o que acarreta graves
prejuizos para o processo ensino-aprendizagem.

As dificuldades de relacionamento entre professores e alunos também ficaram
evidentes com a objetividade do depoimento a seguir:

“«

. tem professores que tém dificuldade em se relacionar com os

alunos”.(A.3)

Libaneo (2003) assevera que, em relacdo ao relacionamento professor-aluno, a
autoridade do professor e a atitude receptiva dos alunos aparece como uma das poucas vias de
relacionamento entre ambos, o que impede qualquer possibilidade de contato entre eles no

decorrer da aula.
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A exposicdo verbal da matéria com base numa excessiva verbalizacdo por parte
dos professores durante o processo ensino-aprendizagem também gerou comentarios

significativos:

“Eu ndo gosto desse método. Eu so presto atengcdo até um
determinado tempo, depois eu jd fico pensando ouras coisas,
pensando no que vou resolver e dai, jd tiro um pouco minha atengdo

da aula.” (A.6)

“Eu acho que esse método td fora de moda, porque nem sempre a
gente td disposto a ficar escutando so o professor falando, o cérebro

da gente tem uma hora que ndo quer mais saber (...)” (A.6)

A idéia de que o ensino consiste apenas no repasse de conteudos, favorece o
excessivo verbalismo dos professores e provoca cansaco mental nos alunos. Para Libaneo
(2003) essa pratica assegura somente o repasse de conhecimentos e de valores sociais
consagrados pelas geracOes adultas. Segundo Mizukami (1986) os professores por ndo
conseguirem estimular a acdo dos alunos em sala utilizam-se do mondlogo.

Dentre os professores entrevistados, um relatou o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem centrado na participacao ativa dos alunos, conforme o depoimento a

seguir:

“Para cada grupo sdo colocadas duas situacoes, dado um estudo
clinico pra que eles leiam, analisem e é sugerido que eles relatem
alguma situagdo vivenciada por eles. Desde que seja uma situagcdo em
que se assemelha com aquela situacdo que a gente td colocando pra
ele. Entdo, eles vao analisar uma situacdo dada e vdao sumarizar,
sintetizar uma situagdo vivenciada ou presenciada por um grupo que

se assemelha aquela situagdo. Feito esse primeiro momento, a gente
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faz a discussdo do caso. E levantado os problemas, os sintomas, as
necessidades, as dificuldades vivenciadas pelo grupo frente a
situagcdo, a observacdo e a andlise que eles fazem dessa situagdo
proposta (...) Entdo, nesse processo que eu tenho tentado inaugurar, o
aluno ele é mais participe do processo, ele pede mais, ele fala mais.

Ele tem oportunidade de pensar mais.”(P.4)

O texto em andlise permite a compreensdo de que o professor empregou o método
de ensino ndo-diretivo para formagdo dos alunos, pois adotou uma posicdo de mediador no
processo formativo. Sua interven¢do ocorreu no momento da exposi¢do do conteido. A
reflexdo, discussao e andlise dos temas propostos foram realizadas pelos alunos, evidenciando
a participagdo ativa desses sujeitos. Também se observou que os conteidos de ensino foram
abordados de forma articulada com a realidade social dos alunos.

Libaneo (2003) explica que neste método o trabalho desenvolvido pelo professor é
o de relacionar os conteidos propostos com o saber trazido pelo aluno, a fim de preparé-lo
para entender e enfrentar as contradicdes do mundo. Afirma ainda que o papel desempenhado
pelo professor € insubstituivel, mas acentua a participacdo do aluno no processo ensino-
aprendizagem.

Nos depoimentos que se seguem, foi constatado que um docente estimulava a

participacao dos alunos por meio da dinamica de grupo.

“FEu dizia tenho AIDS, a outra pessoa dizia eu tenho sifilis, dai, a
gente foi construindo o conhecimento, a questdo dos tabus, do
preconceito, da importdncia da prevengdo. Foi uma dindmica muito

bem trabalhada, todo mundo participou.” (A.2)

“Foi uma aula que ela deu sobre a promocdo e a prevengdo de
DST’s. Era pra ela perceber a percepcdo de risco nossa. Entdo, ela

ndo deu aula sobre isso e nem falou sobre isso. Ela trouxe um rolo de
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fita de cetim, uns 5 metros, e um papelzinho, cada um era uma
situagdo, mudava, era eu sou HIV positivo, eu ndo sou, eu tenho DST,
eu ndo tenho, eu transo com camisinha, eu ndo transo, cada um que
pegava o papelzinho era a sua realidade. Entdo, cada um pegou a
ponta da fita e passou essa ponta pra pessoa que a gente tinha mais
afinidade. No final, a gente foi fazer uma andlise da situa¢do, como se

aquela fosse uma situac¢do de vida real” (A.4)

Os depoimentos demonstram que a utilizacdo da dindmica de grupo favoreceu a
constru¢do de conhecimentos e a participacdo dos alunos no processo ensino-aprendizagem.
O professor apenas ocupou a posi¢do de mediador condutor desse processo.

Para Santos, Silva e Fonseca (2005), esse método favorece o aprendizado coletivo,
a participacdo espontanea dos alunos e a constru¢do de conhecimentos a partir das
experiéncias e deducdes dos alunos. Para isto, € preciso que o professor tenha uma postura
flexivel, conduza o processo ensino-aprendizagem em dire¢do ao trabalho independente dos
alunos, estimulando-os para as trocas de experiéncias e o trabalho em grupo.

Segundo Libaneo (2003), esse método propde um ensino com valorizagdo da auto-
educagdo, centrado no aluno e no grupo.

Com base nas entrevistas feitas com os professores, também foi possivel verificar
que o aluno ora era colocado como protagonista, ora como coadjuvante do processo ensino-

aprendizagem, conforme pode ser observado nos depoimentos a seguir:

“(...) a gente passou a trabalhar agora a questdo da metodologia
problematizadora. O que é que é isso? Essa metodologia trabalha do
comeco ao fim sempre pautado em cima de problemas que sdo
considerados problemas administrativos e que o aluno tem condicoes
de refletir, de discutir e de apresentar sugestoes e solugcoes do

problema, resolubilidade do problema.” (P.3)
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“O aluno recebe todo material de orientacdo inicial. E um roteiro de
atividades que ele tem que desenvolver no hospital. Um modelo de
relatorio que precisa ser feito e a experiéncia que foi todo o trabalho

que ele ja desenvolveu na parte prdtica”.(P.3)

No primeiro depoimento, constatou-se que o processo ensino-aprendizagem teve
como protagonista o aluno, pois o professor referiu utilizar uma metodologia que estimulava a
reflexdo, discussao e busca de solugdes pelos alunos. Para Libaneo (2003), nesta tendéncia o
professor ndao tem lugar privilegiado no processo ensino-aprendizagem, os conteidos sao
trabalhados de modo que favore¢cam a tomada de consciéncia do aluno.

O segundo discurso evidenciou o papel de coadjuvante vivido pelo aluno,
materializado pela atitude passiva no processo ensino-aprendizagem, pois nao ficou evidente
sua participacdo na constru¢do do roteiro de atividades, o que sugeriu a execucdo de
atividades académicas pré-determinadas pelo professor.

No que diz respeito aos contetidos de ensino, os depoimentos dos professores
apontaram para uma énfase ao saber institucionalizado desarticulado com o saber do aluno,

como se observa a seguir:

“A minha prdtica é essa, a gente aborda o conteiido teorico, algumas

aulas é so com o contetido teorico”.(P.2)

“Entdo, tudo isso é experiéncia que ajuda na hora que vocé td numa
sala de aula passando conhecimento, contando as suas experiéncias

pra os alunos”.(P.1)

“Entdo, a gente dd uma base tedrica, que isso ndo tem como deixar
de ser, tem que dd uma base tedrica. Assim uma introducdo q..., aos

conceitos ou fundamentos, as teorias, os principios gerais da...” (P.3)
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Os textos revelam que os professores desenvolveram o processo ensino-
aprendizagem assentados na transmissao de informagdes livrescas e no conhecimento por eles
acumulados, refletindo uma concep¢do de ensino conteudista, sem valorizacdo para a
constru¢do de conhecimentos por parte dos alunos.

Conforme Libaneo (2003), nesta abordagem os contetidos de ensino sdo separados
da experiéncia do aluno e das realidades sociais, se impondo pelo seu valor intelectual.

Os depoimentos dos alunos corroboraram essa posicdo, conforme os textos a

seguir:

“Parte dessa disciplina complica um pouco pelo volume de temas que
a gente aborda. E enorme. Tem que saber de todos os aspectos,
desde a forma de contdgio, agente etiologico, tratamento, prescricdo,

e entra na fisiopatologia da doenca também”.(A.3)

“Era um pouco carregado. A teoria, os contetidos eram muito

grandes.”(A.1)

“E uma teoria que ndo condiz com a realidade do nosso Estado, do
nosso pais, porque os livros sdo, muitas vezes, traduzidos de outros
paises e a gente é colocado pra aprender daquele jeito que ndo é a
realidade da gente, que os mecanismos ndo existem, ndo existe
equipamento, ndo existe as mdquinas que a gente ver nos livros. O
professor chega com o assunto, coloca pra gente e a gente se quiser
que vd atrds ou vd estudar, mas na prdtica a gente ndo tem aquela
realidade, aquele conteiido é so jogado e a gente se quiser que vd

atrds.” (A.6)

Os textos dessas entrevistas evidenciaram que o processo ensino-aprendizagem
estd pautado na €nfase conteudista e se apresenta desarticulado com a realidade vivenciada

por eles.
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Para Freire (2002), o processo ensino-aprendizagem realizado de forma mecanica,
que concebe o aluno como mero depositdrio de informacdes repassadas pelo professor, torna-
os mediocres, retirando-lhes qualquer possibilidade de criagdo. Para esse autor o ensino dos
conteddos deve estar sempre associado a uma leitura critica da realidade.

A énfase na realizacdo de procedimentos técnicos foi outra caracteristica do

processo ensino-aprendizagem visualizada nos depoimentos de alguns professores:

“A gente dd o protocolo da reanimacgdo e, a partir dai é que a gente
consegue levd-lo para o laboratorio para que ele possa exercitar essa
prdtica. Chegando ao campo a gente também tem oportunidade de

vivenciar a prdtica”.(P.2)

“A énfase que a nossa disciplina dd é na operacionalizacdo do
processo de enfermagem, nas suas cinco fases, mostrando a
caracteristica definidora. Além do aluno ter que saber a medicagdo

do paciente, analisar os exames laboratoriais”.(P.5)

Esta caracteristica também esteve presente nos depoimentos de dois alunos, como

verifica-se a seguir:

“A gente tava acostumado, muito a ir para a prdtica, so aquela
técnica em todos os estdgios, desde o terceiro periodo. Depois que a
gente paga semiologia, todo estdgio eles usam so a semiologia e

acabam esquecendo aquilo que a gente td estudando.” (A.S)

“Quando a gente tava na prdtica tinha que ter o estudo clinico do
paciente, toda assisténcia, historia, admissdo, andlise de todos os

exames, os procedimentos de enfermagem”.(A.3)

A andlise dos depoimentos dos professores e alunos apresenta convergéncia para

um processo ensino-aprendizagem que busca a competéncia técnica, em prejuizo do saber.
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Libaneo (2003) afirma que o direcionamento dessa tendéncia estd voltado para a
modelagem do comportamento humano, visando a formar individuos competentes no sentido
mecanico, capaz de aplicar a ciéncia e, com habilidades especificas para atender as
necessidades do mercado de trabalho do mundo neoliberal, que cada vez mais exige
profissionais especializados. As informacdes sdo repassadas pelo professor de forma objetiva,
precisa e rapida.

Mizukami (1986) complementa esse pensamento afirmando que ao utilizar uma
abordagem pedagdgica que se fundamenta na transmissao de conteidos, o professor centraliza
seu trabalho na utilizacio de um aparato tecnoldgico-educacional, que viabiliza apenas a
aplicacdo dos conhecimentos cientificos e técnicas em sala de aula.

De acordo com Rozendo et al (1999), os processos de formagdo dos profissionais
da drea da satide, em geral, privilegiam os aspectos técnicos da atuacdo desses individuos.
Tais aspectos se configuram em atividade fim, ao invés de serem visualizados como mais um
instrumento facilitador da aprendizagem.

A formacido de enfermeiros focada na dimensdo técnica tem colocado no mercado
de trabalho profissionais passivos, dependentes e despreparados no sentido do pensamento
critico, conforme ressalta Stacciarini e Esperidido (1999).

Outra caracteristica do processo ensino-aprendizagem constatada no depoimento
de um professor foi a preocupagdo com o impacto psicolégico que o conhecimento causaria

sobre os alunos, conforme pode ser visualizado nos depoimentos a seguir:

“Uma coisa que eu tenho muita preocupacdo é com relagdo a
melhorar a imagem que os alunos tém do doente mental. Tentar
derrubar alguns preconceitos, algumas idéias que ndo sdo

adequadas.” (P.1)
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“Ao longo das aulas eles ficam fazendo perguntas e a gente vai
percebendo a inseguranca que eles tém, o medo, a idéia de que o
doente é agressivo, que vai td ld pronto pra pular em cima deles
quando entrarem no hospital. E quando a gente vai para os servicos,
eu e os outros professores nos comportamos de modo a desmistificar

isso ao aluno”.(P.1)

Embora a preocupacdo do professor com os sentimentos dos alunos reflita uma
op¢do pelo ndo-diretivismo, observa-se que o eixo principal da preocupacdo do professor
recai sobre a formacgdo de atitudes do aluno e esta continua sendo objeto de inteira
responsabilidade do professor que o molda a partir de sua visdo de mundo.

O depoimento seguinte alude a questdo da lideranca no processo ensino-

aprendizagem.

“A gente procura desenvolver a capacidade de lideranca.... Esse lider

vai fazer com que todos trabalhem em comum, participem.” (P.3)

Stacciarini e Esperidido (1999) referendam a necessidade de enfatizar o
desenvolvimento da lideranca no processo ensino—aprendizagem, pois os enfermeiros tém
assumido o papel de lideres na equipe de saude. Entretanto, esse posicionamento ndo €
compartilhado por Pereira (2003) para quem a lideranca e os lideres nesse processo sdao
apenas emergenciais.

Os depoimentos de alguns professores apontam para uma opcional ndo utilizagdo
das potencialidades oferecidas pelas diversas abordagens pedagdgicas existentes e para a

dificuldade de transpor a barreira da tradicionalidade do ensino.

“Na parte teorica, as aulas sdo dadas muito a moda antiga.” (P.1)
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“A gente ndo consegue realmente transformar num meio muito mais
adequado, mais moderno, que é a proposta atual. Dinamizar, certo?”

(P.2)

Para Almeida (1992), alguns professores desconhecem o contetido das abordagens
pedagdgicas, o0 mesmo elenca como razdes desta constatacdo a precariedade dos processos de
formacdo nos cursos de licenciatura ou a tendéncia a preocupacdo apenas com 0s aspectos
internos da profissdo. A autora prossegue afirmando que essa precariedade no processo de
formacdo dos formadores repercute diretamente nas atividades dos novos profissionais.

Entre os alunos, a escolha da abordagem pedagdgica pelo professor também gera

contradi¢cdes que carecem de ser superadas com a maxima urgéncia.

“Ela diz que se propde a utilizar uma metodologia problematizadora.
Eu acho que isso nem cabe na disciplina dela, porque eu acho que
ensinar mesmo funciona mais do que essas metodologias novas”.

(A.4)

“Acho que tem muita coisa que ela deveria abordar, mas ndo aborda
por causa da metodologia que ela quer inovar, mas nem consegue,
certos aspectos tém que ser explicados esmiucadamente no quadro,

outros sim, dd pra vocé inovar, fazer uma tecnologia diferente.”(A.4)

O depoimento em andlise evidencia uma certa resisténcia a mudancas no processo
ensino-aprendizagem. Sinaliza uma possivel falha na estratégia utilizada pelos professores ou
mesmo uma auséncia de preparacdo dos alunos para o emprego de metodologias ndo
tradicionais. Para Mizukami (1986), as abordagens tradicionais condicionaram 0s processos
educativos ao longo do ultimo século e, contemporaneamente, ainda dispdem de um nimero

incalculédvel de adeptos entre professores e, acrescentamos, entre os proprios alunos.
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A pods-graduacdo foi um dos caminhos apontados para superagdo da abordagem
liberal tradicional em dire¢do a uma metodologia problematizadora no processo de formacado

de recursos humanos, em particular, dos enfermeiros.

“Eu despertei depois, justamente, do mestrado, da pos-graduacdo que
fiz. Eu aprendi que tinha que ensaiar utilizando novas metodologias,
tinha que fugir daquela metodologia tradicional para uma

metodologia mais problematizadora”.(P.4)

Para Brito Filho, Oliveira e Brito (2004), a pés-graduagdo € o principal caminho
para aperfeicoamento do professor, pois lhe oferece instrumentos para que possa desenvolver
mais consistentemente a docéncia universitaria. No entanto, a academia tem se isentado da
responsabilidade de investir e incentivar os processos de formacdo, re-qualificacdo e
capacitacdo dos recursos humanos para enfrentar as realidades, conforme Pereira (2003).

A carga hordria insuficiente para viabilizar o processo de formacdo de recursos
humanos também foi mencionada como obstidculo a ser transposto no ambito do processo

ensino-aprendizagem, conforme pode ser observado nos depoimentos a seguir:

“Ndo dd para a gente fazer um estudo clinico em tdo pouco tempo em
que se passa num tinico servico.” (P.1)
“... infelizmente a gente tem uma carga hordria com 60 horas, que é

pequena para o contelido que a gente vai abordar.” (P.2)

“Eu tenho tido realmente dificuldades, em virtude de vdrias questoes:
a questdo do tempo, as vezes, eu tenho duas aulas para trabalhar uma

temdtica, as vezes, eu tenho uma aula.” (P.4)
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Embora o estudo de Rozendo (1999) tenha verificado a ocorréncia de elevadas
cargas hordrias nos cursos da drea da sadde no Brasil, isto, nem sempre se constitui fator
impeditivo para utilizacdo de metodologias pedagdgicas alternativas ao ensino tradicional.

Entre os alunos, ndo se verificou a relagdo entre cargas horérias e utilizacdo de

metodologias pedagdgicas, conforme pode ser comprovado pelo depoimento a seguir:

“Teve muito tempo pra estudar, muita carga hordria, muitas

horas/aulas e vivencia prdtica.” (A.1)

A precariedade de recursos financeiros e materiais, além do reduzido quantitativo
de profissionais para fazer face as necessidades do processo formativo, também foram

referidos pelos entrevistados.

“Tem a dificuldade da confeccdo das transparéncias, porque o
departamento ndo disponibiliza material. Entdo, a gente faz por
conta propria, usando a nossa tinta para impressdo. Isso dificulta,
porque o que se ganha ndo dd pra vocé sobreviver, ainda usar pra

esse tipo de coisa”.(P.1)

“Aqui no laboratorio algumas aulas ficam prejudicadas, porque a
gente td com uma estrutura deficiente. O manequim e a agulha td
todo danificado. Também faltam recursos humanos, a gente precisa

de novos professores”.(P.2)

“Eles ficam dizendo: - Professora, o acervo bibliogrdfico da
universidade é pobre, as vezes, ndo tem o livro, tem livro arcaico.”

(P.5)



86

Os textos evidenciam as precdrias condi¢des de trabalho a que sdo submetidos os
professores, o que compromete, até certo ponto, a formagao dos alunos, embora essa realidade
ndo seja exclusiva do cendrio investigado.

No tocante aos processos de avaliacdo, os depoimentos dos professores
sinalizaram a utilizacdo de uma abordagem pedagdgica que se ampara na realizacdo de provas

escritas e seminarios.

“A primeira e a segunda etapa do nosso sistema de avaliacdo é
composto por duas provas. A terceira nota é um semindrio, onde a
gente faz a complementagdo do conteiido. Sdo aqueles contetidos mais
curtos que é possivel os alunos repassarem para os colegas. Entdo,
através do semindrio a gente faz avaliacdo, dando uma nota do

trabalho escrito e da apresentacdo.” (P.2)

“O processo de avaliacdo é arcaico, aquele modelo tradicional, que o

aluno vai decorar o contetido visto em sala e fazer trés provas.” (P.5)

“A pontuacdo foi toda na prova. Entdo, a avaliacdo do processo

ensino-aprendizagem é feito através de prova.” (P.4)

A utilizagdo de provas e semindrios no processo avaliativo revelam o cardter
reprodutivista desse processo de formacdo, onde o principal ganho resume-se 2 mensuragao
da quantidade de contetdos que o aluno assimilou.

Entre os alunos foi possivel a comprovacdo desta verificacdo, conforme os

depoimentos a seguir:

“Prova, so prova, ela so faz prova, ndo faz nenhum outro tipo de

avaliacdo. Essa situacdo é a mesma de todas as disciplinas”.(A.4)
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“A avaliacdo é por prova mesmo.” (A.6)

“Os contelidos que a gente viu em sala foram cobrados através da

Jamosa prova”.(A.2)

Segundo Libaneo (1994), a avalia¢do € uma tarefa didatica complexa, necessdria e
permanente do trabalho docente, que nao se resume a simples realizacdo de provas e
atribui¢do de notas. Ela é um reflexo do nivel de qualidade do trabalho desempenhado pelo
professor e o aluno. Para tanto, deve cumprir pelo menos trés funcodes: a func¢do didético-
pedagdgica, a fungdo de diagndstico e a fungao de controle.

A funcao didético-pedagdgica se refere ao cumprimento dos objetivos gerais e
especificos do processo educacional. Ao se constatar os resultados do processo ensino-
aprendizagem, evidencia-se ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino, quais
sejam, preparar os alunos para enfrentar as exigéncias da sociedade, propiciar meios de
participacdo ativa nos vdrios niveis da vida social e inseri-los no processo global de
transformagao social. A funcdo de diagndstico propicia a identificacdo dos avangos e
dificuldades dos alunos e a atuag¢do do professor. Finalmente, a fungcdo de controle refere-se
aos meios e a freqiiéncia das verificagdes dos resultados escolares.

Hoffman (2000) afirma que a avaliacdo restrita a procedimentos terminais e
conclusivos, a exemplo das provas, tem um cariter fundamentalmente reducionista e
sentencivo, sendo, portanto, o reflexo de uma sociedade capitalista e neoliberal, que se nutre
de exigé€ncias burocraticas para mascarar o seu verdadeiro descaso com a educagio.

Contrapondo-se as praticas avaliativas subordinadas a realizacdo de provas, apenas
um professor referiu ndo se utilizar desse expediente, conforme se verifica no depoimento a

seguir:
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“Foi avaliado nesse processo o interesse do aluno, a observagdo dele
sobre a realidade, o que ele conseguiu construir. Depois eu pedi que
eles entregassem isso por escrito, o que eles tinham pesquisado. A
partir desse instrumento eu vou td avaliando também, a atividade

deles de manifestar o pensamento pela escrita.” (P.6)
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Capitulo 6.
Considerag¢des Finais

“Geralmente em todos nds existe algo de consciéncia mdgica: o importante é superd-la.”

Paulo Freire
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Dentre todos os problemas que o SUS vem enfrentando desde o seu aparecimento
legal na década de 1990, ocupa lugar de destaque a formacdo de forca de trabalho
incompativel com seus requerimentos operacionais.

O perfil forjado pelo paradigma educacional vigente nio tem acompanhado as
transformagdes ocorridas no setor. Formados a partir de Praticas Educativas tradicionais,
descompassadas com os requerimentos da nova formulagdo politica e organizacional dos
servicos de saude, esses profissionais dificilmente atuardo engajados em relagdo aos pilares
tedricos de sustentacdo do SUS, ndo contribuindo, portanto, para sua efetivacao.

A andlise dos depoimentos dos participantes desse estudo evidenciaram que as
Préiticas Educativas utilizadas no curso de graduacdo em enfermagem do CCS/UFPB
constituem um ecletismo pedagogico, no qual os professores utilizam-se de elementos
caracteristicos das varias abordagens pedagdgicas para o desenvolvimento de seus processos
de ensino e de avaliagao.

Verificou-se, portanto, a ado¢do de uma Pratica Educativa conservadora, realizada
com base em elementos caracteristicos da abordagem pedagogica tradicional, evidenciada nos
depoimentos dos docentes e confirmadas pela andlise dos posicionamentos discentes. A
utilizacdo dessa vertente pedagdgica aponta para a necessidade de superacdo urgente das
estratégias empregadas no processo de formacdo dos enfermeiros, pois conflita com a
possibilidade de atendimento das necessidades sociais da satude, previstas na Resolugdao que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Enfermagem.

Os depoimentos evidenciaram ainda que os professores decidem unilateralmente
sobre a metodologia que utilizard no processo ensino-aprendizagem, os contetidos que serdo
repassados, o tipo de avaliacdo a ser empregada, e as bases para o relacionamento aluno-

professor, em sala de aula. Essas caracteristicas remetem para um processo de formacdo de
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forca de trabalho em enfermagem apoiado em dois pilares de sustentagdo: ensino diretivo e
énfase conteudista.

Segundo Vieira e Silva (2004), o ensino diretivo coloca o professor no centro do
processo ensino-aprendizagem, com a preocupacdo de cumprir objetivos, metas, prazos e
prescricoes. Enquanto que a énfase conteudista se caracteriza pela importancia dada aos
conteddos de ensino, que se apresentam separados das experiéncias dos alunos e das diversas
realidades sociais, o que propicia uma formacgdo exclusivamente intelectual em desacordo
com o que sugere as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Antunes, Shigueno e Meneghin (1999) apontam distor¢des nos processos de
formacdo de recursos humanos que se manifestam como conseqiiéncia do uso prolongado e
dominante da opc¢ao pedagédgica da transmissdo de contetdos. Os autores relacionam no
ambito individual a passividade, a falta de atitude critica, a relacdo dogmatica com as fontes
de informacdo, a valorizacao isolada do saber intelectual e o desinteresse para transformar a
realidade.

As contradi¢des geradas pela €nfase conteudista e ensino diretivo no processo de
formacdo de enfermeiros abrem a possibilidade para a utilizacdo de uma abordagem
pedagdgica que favoreca a participacdo ativa do aluno no processo ensino-aprendizagem,
colaborando para que ele passe do papel de mero coadjuvante para o de ator principal, dada a
necessidade da constituicio de uma forca de trabalho reconhecidamente critica, reflexiva e
questionadora.

As estruturas curriculares dos cursos da drea da satde precisam contemplar a
constru¢do de praticas sanitdrias de orientacdo holistica, com comprometimento social, além
da qualidade formal e politica, buscando formar egressos com visao integral dos problemas de

saiude do povo brasileiro.
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No ambito das Praticas Educativas e sua relagdo com as necessidades dos servicos
de saude, é preciso superar os atuais processos de ensino e de avaliacdo, estruturados sob
modelos pedagdgicos desatualizados, impregnados com visdes fragmentadas e voltados para
uma formacao tecnicista assentada na transmissao de contetidos tradicionais.

E oportuno, portanto, aprofundar os debates sobre a Pritica Educativa docente, de
modo a estimular os professores a superarem as contradi¢cdes de suas praticas, considerando
seus limites e possibilidades. Sugere-se um processo de capacitagdo pedagdgica que englobe
as realidades académica, social e profissional, com enfoque na metodologia critico social dos
conteddos, enfocando o conhecimento e as experiéncias prévias do aluno, a fim de formar
uma forca de trabalho em enfermagem que atenda as necessidades sociais da sadde e
contribua para a consolidacdo do SUS.

Por fim, cabe lembrar que as condi¢des para o inicio de um processo de mudanca
na formacao de forca de trabalho em sadde e, particularmente de enfermagem, ja estdo postas
e legalmente amparadas na legislacdo vigente, entretanto, a simples adocdo de uma
abordagem critico-social dos contetidos ndo garantird, por si sd, a formagdo de sujeitos
criticos, reflexivos e questionadores se ndo contar com posicionamentos politicos e
ideoldgicos transformadores por parte dos professores responsdveis por sua viabilizagao.

Considere-se, ainda, a necessidade de cendrios favordveis para a consecucdo dos
objetivos propostos, pois hd indmeros fatores, internos e externos, no processo de formacado
de forca de trabalho que independem da Pratica Educativa dos docentes, mas influenciam

diretamente na conformacao do perfil profissional.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista com os professores das disciplinas do sétimo periodo do Curso de

Graduagdo em Enfermagem do CCS/UFPB

I- Descreva o mais detalhadamente possivel uma situacdo de ensino vivenciada por voc€, no
exercicio de sua funcdo docente, em uma das disciplinas do sétimo periodo do curso de

graduacao em Enfermagem do CCS/ UFPB.

II- Descreva o procedimento de avaliagdo que vocé utilizou para esta situacao de ensino.
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APENDICE B

Roteiro de entrevista com os alunos matriculados no sétimo periodo do Curso de Graduagdo

em Enfermagem do CCS/UFPB

I- Descreva o mais detalhadamente possivel uma situagdo de ensino-aprendizagem,
vivenciada por voce€, durante uma disciplina do sétimo periodo do curso de graduacdo em

Enfermagem do CCS/UFPB.

II- Descreva os procedimentos de avaliacdo utilizados pelo professor para esta situacao.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Daisy Vieira de Araujo, aluna do Programa de P6s-graduagdo em Enfermagem do Centro
de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba, estou desenvolvendo uma pesquisa
com finalidade académica e difusdo cientifica cujo titulo é: Formacao de Forca de Trabalho
em Saide: contribuicio para a pratica educativa em enfermagem e sua colaboragdo serd
da maior importancia para a realizacdo deste trabalho, motivo pelo qual solicito sua
participacdo. O seu consentimento em participar da pesquisa deve considerar as seguintes
informacdes: a pesquisa justifica-se pela necessidade de promover discussdes mais
aprofundadas na universidade, precisamente nos cursos de graduagdo em enfermagem, acerca
da possibilidade de transformagdo das Praticas Educativas e implementacdo de um ensino
diferenciado, como orientador dos processos de formacdo de profissionais criticos, reflexivos
e questionadores. O objetivo do trabalho é compreender as préticas educativas operadas no
curso de graduacdo em Enfermagem do CCS/UFPB e o modo como isso se reflete na
formacdo de profissionais de Enfermagem. A investigacdo serd ancorada pela Teoria da
Intervencgdo Praxica da Enfermagem em Saude Coletiva (TIPESC); os dados serdo coletados
através de entrevistas semi-estruturadas e os materiais analisados pela técnica de andlise do
discurso segundo Fiorin (1990). A participacdo € voluntdria, tendo o participante a liberdade
para desistir em qualquer momento da pesquisa caso venha a desejar, sem risco de qualquer
penalizacdo. Serd garantido o seu anonimato por ocasido da divulgacdo dos resultados e
guardado sigilo dos dados coletados. Caso sinta necessidade de contatar o pesquisador durante
e/ou apés a coleta de dados, poderd fazé-lo pelo telefone 3333-1741- Campina Grande ou e-

mail mestredaisy @yahoo.com.br

A entrevista serd gravada e lhe serd permitido ouvi-la, bem como Ié-la, se assim o desejar.
Ao final da pesquisa, se for do seu interesse, terd livre acesso ao contetido da mesma, podendo

discutir junto a pesquisadora.

Ciente dessas informacdes, concorda em participar do estudo.

Jodo Pessoa,

Assinatura do Participante Assinatura da Pesquisadora
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EPESQUISA

CERTIDAO

Certifico, que o Comité de Ftica em Pesquisa, do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, aprovou por
unanimidade na 67 Reunifio Ordinaria, realizadano dia 16/02/06 o parecer da
Relatora Prof* Marize Raquel Diniz da Rosa autorizando a pesquisadora Daisy
Vieira de Arajo a executar o projeto de pesquisa, intitulado “Formagio de
forga trabalho em sainde: Contribuicdo para a pratica educativa em
Enfermagem” — protocolo 289/06.

Outrossim, informo que a autorizacdo para posterior
publicacdo fica condicionada a apresentacio do resumo do estudo proposto 2
apreciacio do Comité.

Jodo Pessoa, 16 de Fevereiro de 2006.
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Ficha catalografica preparada pelo Servico de Biblioteca e
Documentacao da Universidade Federal da Paraiba

A663f Aratjo, Daisy Vieira
Formacao de forca de trabalho em saude: contribui¢do

para a pratica educativa em enfermagem/Daisy Vieira de Araujo.

— Joao Pessoa, 2006.
105p.
Orientador: César Cavalcanti da Silva
Dissertagao (Mestrado) — UFPB / CCS.
1 — Enfermagem — 2.Formacao. 3 — Prética de Ensino.

UFPB/BC CDU: 616-083 (043)




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

