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RESUMO

O objetivo deste trabalho é investigar o processaprendizagem dos alunos de uma
72 série do ensino fundamental ao longo do desé@nwehto de uma unidade didatica
elaborada a partir do género textual noticia efémgxaminando a percepcao desses alunos
em relacdo a sua prépria aprendizagem no decarnerodesso, e os resultados das producdes
escritas dos alunos realizadas ao final de todealoalho. Este estudo esta teoricamente
embasado na abordagem sécio-interacional da limguag o seu papel na construgdo do
conhecimento, conforme proposto por Vygotsky (128@b), no papel da LM na
aprendizagem de uma LE, discutido por Castro (26Daast (2003) e Terra (2003), dentro de
uma perspectiva sociocultural, baseada em Vygo(sRg4), e no trabalho com géneros
textuais em sala de aula (SCHNEUWLY e DOLZ, 2000USADA, 2005; entre outros). As
propostas de ensino nas quais este trabalho estadmasdo: Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004), Ramos (2004), Lopes-Rossi (2002). A coldea dados deu-se por meio de
questionarios respondidos pelos alunos, e de sumBigbes escritas. Para a analise das
respostas dos questionarios foi feita a categd@xaps dados (ERICKSON, 1986), e a base
para a analise das producdes escritas foram asdpEridades de linguagem conforme
propostas por Dolz e Schneuwly (2004) a luz de &kart (1999). Os resultados obtidos
apontam algumas contribuicbes dessa proposta deenspapel da LM como instrumento
mediador da aprendizagem de LE; a aprendizagemextoatizada de aspectos relacionados a
lingua inglesa (vocabulario, estruturas, producéoritea, género textual em questdo); o
trabalho em grupo como mediador do processo dedigegem; a necessidade de atividades
gue propiciem um maior contato com o inglés. Faspeel verificar também que o trabalho
com o género textual noticia tornou a aprendizagstimulante para grande parte dos alunos
por esses sentirem-se capazes de fazer uso degsadadingua em situacbes reais de

comunicacao.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Aprendizagem. Btapte ensino. Género textual.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the leagnprocess of students of & grade of
elementary school during a teaching unit materalelol on the textual genre news in English.
The study examines these students’ perceptionst d@hein own learning during the process,
and the results of the students’ written produdiahthe end of the unit. Its main theoretical
tenets are: the socio-interactional approach ofjuage and its role in the knowledge
construction, as proposed by Vygotsky (1934/20@48, role of the mother tongue in the
learning of a foreign language, discussed by C42002), Quast (2003) and Terra (2004), in
a sociocultural perspective, based on Vygotsky 419and the role of textual genres in
classroom work (SCHNEUWLY and DOLZ, 2004; LOUSADARQDOS5, and others). The
teaching proposals the study is based on are bz, Déoverraz and Schneuwly (2004),
Ramos (2004), Lopes-Rossi (2002). The data wasatell through questionnaires answered
by the students, and their written productions. $helents’ answers in the questionnaires
were analyzed in the light of the categories (ERBCWN, 1986), and analysis of the written
productions was based upon the three language ittepaas proposed by Dolz and
Schneuwly (2004) according to Bronckart (1999). Tiesults obtained indicate some
contributions of this teaching proposal: the roleh® mother tongue as a mediating tool of
foreign language learning; the contextualized legrrof the aspects related to the English
language (vocabulary, structures, written produtithis textual genre); group work as a
mediator of the learning process; the necessigctvities that provide a closer contact with
English. It was also possible to verify that therkvavith the textual genre news stimulated
students’ learning because most of them felt thesevable to use this second language in real

situations of communication.

Key-words: English language. Learning. Teachingpsal. Textual genre.
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INTRODUCAO

O meu interesse pelo tema da presente dissertag@®cou a surgir apos trés anos de
minha atuag&o como professora de LI dos terceguaeto ciclos do ensino fundamental. Por
meio de minha observacdo do contexto de sala de bam como de conversas com 0s
alunos, pude notar que minhas aulas tinham umatesistica bastante comum entre as aulas
de lingua inglesa (LI) como até hoje ministradag § o ensino da lingua estrangeira (LE)
bastante pautado no ensino e aprendizagem da gganissei, entdo, a questionar-me sobre
guais seriam as consequUéncias da maneira pelaegtala conduzindo minhas aulas.
Também pude observar que os alunos demonstravahdéstinteresse pelas aulas, e diziam-
me que ndo entendiam o porqué de precisarem estgdele conteudo.

Percebi, entdo, que minhas aulas estavam desagtasutle sua real funcéo social, pois
“... a necessidade do ensino de inglés tem qudilsada por uma perspectiva critica em
relacdo ao papel que essa lingua representa hojga&fMOITA LOPES, 2005). De acordo
com esse autor, essa perspectiva critica em retag@apel da LI esté relacionada a questao
dessa lingua ser um importante fator na “ampliag@ooportunidades sociais” (MOITA
LOPES, 2005), servindo como um instrumento queipiiits o aumento das chances de
realizagdo individual e social dos individuos, em mundo no qual as desigualdades sociais
crescem a cada dia. Dentro dessa perspectiva, Motes (2005) afirma que “[...] O inglés
pode ser usado como a lingua comum por meio dapgai@mos ler criticamente o mundo e
participar em sua construcdo”. Portanto, sem essacppacao com a funcao social da LI,

minhas aulas tornavam a aprendizagem pouco rekepand os alunos.
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Partindo de tais reflexdes, comecei a realizaures buscando alternativas de
propostas de ensino de LE. Uma dessas leituradvenvo texto de Ramos (2004), que
discutia o ensino de LI a partir de uma proposta base em géneros textdaisem como
uma dissertacdo de mestrado da PUC-SP (NOGUEIR®B5)2Que tinha como propoésito
discutir a aplicacdo de uma unidade didatica et®mcom base nessa proposta. AO mesmo
tempo, outras leituras envolvendo igualmente oatheb com géneros em sala de aula
chamaram-me a atencédo. Tal foi o caso, por exerdpld,opes Rossi (2002) cuja proposta
versa sobre o desenvolvimento de um trabalho e dal aula envolvendo géneros
discursivo$, salientando a importancia do planejamento dasdatles a serem trabalhadas
por meio de um projeto pedagodgico; e de Dolz, Nazee Schneuwly (2004) cujo estudo
discute como elaborar uma sequéncia didatica pasandolver um trabalho com géneros
textuais, mencionando quais sdo as etapas constguio planejamento desta seqiéncia.

O trabalho com géneros textuais, alias, tantoiegud materna (LM) quanto em LE,
tem ocupado uma posicao especial na discussao eadire® e aprendizagem de linguas, uma
vez que possibilita ao aluno aprender “o uso dgulgem na vida social” (REYNOLDS,
1998, p. 72) ou, mais especificamente, os difesgm®dos de fazer” textos (BRONCKART,
1999, p.72, aspas no original) dos individuos, rdedas diversas atividades nas formacdes
sociais de que participam.

Outras questdes relacionadas a funcao do ensihg dao observadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que dizem que a ajgagdm de uma LE “... deve garantir ao
aluno seu engajamento discursivo, ou seja, a aigudeide se envolver e envolver outros no

discurso” (BRASIL, 1998, p.19). Para tanto é ne@essealizar em sala de aula atividades

! A nomenclaturgéneros textuaié adotada pelo Grupo de Genebra (Bronckart, SelipeDolz, entre outros)
e sera adotada neste trabalho.
2 A nomenclatur@éneros discursivos adotada por Bakhtin.
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pedagogicas que visem “... 0 envolvimento do alaom 0s processos sociais de criar
significados por intermédio da utilizacdo de umguia estrangeira” (BRASIL, 1998, p. 19).

Os PCN-LE embasam-se na perspectiva sociointer@aila linguagem, que considera
tanto quem produziu, quanto a quem se dirige o @ado, bem como o momento sécio-
historico dentro do qual este foi produzido. Nessstido, “a construcdo do significado é
social”. Ou seja, “Quem usa a linguagem com alguerfgz de algum lugar determinado
social e historicamente” (BRASIL, 1998, p. 27). &erassim, para os PCN-LE, o foco da
aprendizagem esta na interacdo entre professame al entre alunos, pois “... 0S processos
cognitivos sao gerados por meio da interacdo emtraluno e um participante de uma pratica
social, que é um parceiro mais competénfgara resolver tarefas de construcdo de
significado/conhecimento com as quais esses paatites se deparem” (BRASIL, 1998,
p.57-58).

Decidi, entdo, com base nas leituras feitas, edmhona unidade didatica baseada em
um género textual e, a partir de sua aplicacadizaea presente pesquisa com o objetivo de
examinar o processo de aprendizagem de LI dos fldacuma sala de 72 série do ensino
fundamental.

E importante mencionar que o género textual reotfoi o escolhido para ser
trabalhado na unidade didatica desenvolvida pamakbzacdo desta pesquisa Essa escolha
deveu-se ao fato desse género estar bastante tereman_M, na vida dos alunos, ou seja, por
esse ser um género familiar a eles. Consideréiogenue trabalhar com noticias em inglés
instigaria a curiosidade desses alunos, bem cornunide de fazer uso dessa LE em uma
situacao real de comunicacdo. Para os PCN-LE, wspoicedimentos basicos do processo
de aprendizagem é a relacdo que o aluno faz emjwe gquer aprender e o que ja sabe. Dessa

forma os PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 33) afirmam que:

% Este conceito é extraido do trabalho de Vygotskilicado em portugués em 1991.
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[...] para ensinar um aluno a se envolver no dsrwm uma lingua
estrangeira, aquilo do que trata a interacdo devealgo com o qual ja
esteja familiarizado. Isso pode ajudar a compersamauséncia de
conhecimento sistémico da parte do aluno, alénadé-lb sentir-se mais
seguro para comecar a arriscar-se na lingua estrang

Além disso, uma vez decidida a participacdo decslude 72 série como sujeitos da
pesquisa, considerei o género noticia melhor cdrglatom essa faixa etaria.

Em relacdo aos alunos participantes da pesqigsalhé especialmente essa 72 série
pelo fato de grande parte dos alunos estudarengooteisde a 52 série, sendo assim, eu ja 0s
conhecia e tinha mais flexibilidade para trabatitan eles.

Este trabalho tem, entdo, como objetivo investigprocesso de aprendizagem desses
alunos ao longo do desenvolvimento de uma unidat#ich elaborada a partir de um género
textual, neste caso, a noticia, examinando, mascdgamente, (a) a percepcao desses
alunos em relagdo a sua propria aprendizagem go bamtodo o processo, e (b) os resultados
das producdes escritas dos alunos, realizadasaal®é todo o trabalho desenvolvido.

A primeira parte do objetivo desse trabalho séificd uma vez que compreender
como um trabalho a partir de géneros textuais maiemplementado em sala de aula, e
principalmente, como os alunos reagem a ele é foadtal, principalmente se considerarmos
que tradicionalmente nossos alunos de linguasafemiras) tém, de maneira geral,
vivenciado situacdes de aprendizagem calcadas eanwWsAo que nao leva em conta a
natureza social da linguagem (MOITA LOPES, 1996).

Ja a segunda parte do objetivo acima mencionaglssfica por focar na habilidade
comunicativa da producéo escrita, uma vez que grgatte dos trabalhos envolvendo
géneros textuais em aulas de LI, enfoca a habdidammunicativa da leitura, fato esse
justificavel, de acordo com os PCN-LE, pelas cobetgde sala de aula da maioria das

escolas brasileiras que sao: carga horaria redueidsses com grande nimero de alunos,

material didatico composto por giz e livro didatiemtre outras. Porém os PCN-LE dizem
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que essas condicbes ndo tornam inviavel a reatizdeaatividades que enfoquem outras
habilidades comunicativas. Nesse sentido, o enfoguproducéo escrita em trabalhos com
géneros textuais em aulas de LI pode ser consiolexigmd novo e interessante para a area,
embora alguns aspectos, conforme mencionados &,sdguam ser observados. Segundo os

PCN-LE:

[...] € preciso que haja uma relacdo de possibiéideal de existéncia da
tarefa e o seu resultado, isto €, que a solicitatiproducdo escrita ao
aluno deixe clara a situacdo de comunicacdo: qustreve, com que

finalidade, para quem, de modo que necessidadesepod possam vir a ser
expressos ja que o uso da linguagem so se corceepiartir de um lugar de
producdao histérico, cultural e institucionalmengtedminado (p.99).

Os PCN falam ainda da necessidade de tracar mestistas para a producao escrita,
principalmente sendo essa em LE, observando aighdidas etapas didaticas (planejamento,
producao e revisédo), bem como a escolha de fertasapropriadas para as necessidades dos
alunos que séo detectadas pelo professor. De acmmmioos PCN-LE, essas ferramentas
podem ser: dicionario; glossario construido na fadgala de aula; guias de apoio contendo
conjugacodes, elementos gramaticais e caractedstwéipo de texto em questao.

Conforme o exposto acima, esta pesquisa insana-smguistica Aplicada e deixa sua
contribuicdo para a area de pesquisa relacionadaestdes sobre aquisicdo de uma segunda
lingua, uma vez que esta preocupada com o proadssensino-aprendizagem da LI,
buscando formar cidaddos criticos e capazes desagi@lmente e politicamente no mundo
em que vivem.

Sendo assim, como pesquisadora da area de Liicgiigtlicada, procurei envolver-
me em um trabalho que pudesse tornar a aprendizdgebh realmente significativa para

meus alunos, ou seja, procurei buscar e desenvalwdadades didaticas que pudessem

contribuir para a formacao critica desses alunesa@rdo com Damianovic (2005, p. 187),
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“O foco das pesquisas do linguista aplicado pass@er a presenca de problemas com
relevancia social suficiente para exigir respotgasicas que trouxessem beneficios sociais a
seus participantes”.

A seguir, apresento, de maneira breve, 0os capitglee compdem este presente
trabalho de pesquisa.

O primeiro capitulo diz respeito a fundamentagéarita deste estudo, e aborda,
primeiramente, a linguagem, considerando os sexpia$pectos: (a) a construcdo social da
linguagem, (b) a aprendizagem de LE, e (c) o pdpeLM na aprendizagem de LE. Em
seguida, é discutido o trabalho com géneros textagiontando: (a) os géneros textuais na
sala de aula, (b) as propostas de ensino com baggreros textuais, e (c) a caracterizacao
do género textual noticia.

O segundo capitulo € sobre a metodologia adothi@sse capitulo aponto os
elementos desta pesquisa, a saber: a escola na pesdjuisa foi realizada; a unidade didatica
elaborada e desenvolvida para a presente pesoelisas participantes, sendo eles, a
professora-pesquisadora e os alunos. Mencionoggoida, 0s instrumentos utilizados para a
coleta de dados, os quais foram: os questionaeggondidos pelos alunos, as producdes
escritas discentes, e os diarios por mim escritofoago do desenvolvimento da unidade
didatica. Descrevo ainda nesse capitulo quais fasuprocedimentos usados para a analise
dos dados coletados, bem como quais foram osigsitédotados para garantir a validade e a
credibilidade da presente pesquisa.

No terceiro, e ultimo capitulo, apresento a amabsa discussdo sobre os dados
coletados, procurando estabelecer sempre um di@logoos objetivos a serem alcancados

por meio deste trabalho, e com a fundamentacda@#@eque embasou a presente pesquisa.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo inicial apresento os alicercesidesrque fundamentaram o presente
trabalho. Primeiramente, discorro sobre o papetiaruda linguagem, dentro de uma
perspectiva vygotskiana, no processo de construgioconhecimento. Para tanto sao
apresentadas trés sec¢des: a primeira delas aboo¥estaucédo social da linguagem; a segunda
enfoca a aprendizagem de LE; e a terceira apresemadiscussao relacionada ao papel da
LM na aprendizagem de LE.

Em seguida, abordo a questdo dos géneros textigisdidos como instrumentos que
podem ser empregados para o ensino de linguas.disssessao divide-se em outras trés
secoes: consideracdo de aspectos relacionadoalathty com géneros textuais em sala de
aula; descricdo de trés propostas didaticas deallbbcom géneros; e caracterizacdo do

género textual noticia.

1.1 A construcéo social da linguagem

A linguagem é construida na interacdo social empuatesso no qual a propria
linguagem tem um papel crucial (VYGOTSKY, 1934/20Bara Vygotsky, esse processo
ocorre porque as palavras sao consideradas sigmadoras de significados. Nesse processo
tem, entdo, também importancia a participacao dewmo individuo. Inicialmente chamado,

dentro da perspectiva vygotskiana, de par maisigeeate, esse outro individuo tem sido
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entendido, mais recentemente, na literatura da, @@ao o parceiro ou colaborador da
construcdo do conhecimento.

Assim, desde cedo, a crianca passalaiatsignificados ao mundo que a rodeia a
partir do convivio com seus pais, observando-omiéamdo-os e, entdo, por meio desta
interacdo, a crianga apropria-se de conceitos.

O processo de desenvolvimento da linguagem eracqatralelismo no processo de
desenvolvimento de conceitos (VYGOTSKY, 1934/2003,36), no qual tém importancia
nao apenas as interacbes sociais da vida cotidiaas, também, e principalmente, as
atividades escolares. Nas primeiras interacfesiaaca constroi os conceitos espontaneos
(VYGOTSKY, 1934/2005). Nas segundas, as atividaglesolares, a crianca aprende os
conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1934/2005). Esgema Vygotsky, sdo entendidos como
sendo conceitos a serem desenvolvidos na menteridaca de forma sistematica e
consciente.

Na verdade, segundo esse investigador, o prockssiesenvolvimento de conceitos
espontaneos, bem como o processo de desenvolviderntonceitos cientificos da crianca,

sempre ocorrem de forma simultdnea. Nas palavr&ygietsky (1934/2005, p. 107):

Acreditamos que o0s dois processos — 0 desenvoltimeéns conceitos
espontaneos e dos conceitos nao-espontaneos —laxdonam e se
influenciam constantemente. Fazem parte de um UpiEesso: o
desenvolvimento da formacdo de conceitos, que t@&dafepor diferentes
condicBes externas e internas, mas que € esseecfalnum processo
unitario, e ndo um conflito entre formas de intefer antagbnicas e
mutuamente exclusivas.

No entanto, é importante ressaltar que, segunsko ingestigador, o desenvolvimento
dos conceitos espontaneos e cientificos segue bamidiferentes. Vygotsky (1934/2005,

p.135) explica essa diferenca da seguinte maneira:
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[...] o desenvolvimento dos conceitos espontaneosridnca € ascendente,
engquanto o desenvolvimento dos seus conceitosifaienté descendente,
para um nivel mais elementar e concreto. Isso dedas diferentes formas
pelas quais os dois tipos de conceitos surgem.-Bademontar a origem de
um conceito espontaneo a um confronto com umacsituaoncreta, ao
passo que um conceito cientifico envolve, desdaicioi uma atitude
“mediada” em relacdo a seu objeto.
Nesse processo, 0s conceitos cientificos e egpmygando apenas se influenciam
mutuamente, mas criam também uma relacdo de depmadéintre si. Isto é, por um lado,

segundo Vygotsky (1934/2005, p.134),

[...] o dominio de um nivel mais elevado na esflErs conceitos cientificos
também eleva o nivel dos conceitos espontaneos.v@mgue a crianca ja
atingiu a consciéncia e o controle de um tipo daceitos, todos os
conceitos anteriormente formados sao reconstruiaosesma forma.

Por outro lado, “[...] E preciso que o desenvokio de um conceito espontaneo
tenha alcancado um certo nivel para que a criangaapabsorver um conceito cientifico
correlato” (Vygotsky, 1934/2005, p. 135).

Em outras palavras, para Vygotsky, o conceito tifiea, por ser transmitido ao
aprendiz com uma base sistematizada, ou seja, pior ae definicdo verbal e aplicacdo em
operagBes ndo-espontaneas, auxilia na sistematiziEc&onceito espontaneo em relagédo a
consciéncia e ao uso deliberado, uma vez que, mpes&rian¢ca jA possuir o conceito
espontaneo, ela ainda ndo esta consciente do &etiopato de pensamento. Por outro lado, o
conceito espontaneo ajuda a crianc¢a a trazer eitorgentifico para a concretude da pratica,
pois 0s conceitos cientificos sdo esquematicoseeqe uma crianga os domine é necessario
relaciona-los com conteudos provenientes da suariéxgia pessoal. A reiteracdo de tal
afirmacgao pode ser encontrada nas palavras de 8kyg(it934/2005, p. 145):

[...] A disciplina formal dos conceitos cientificomansforma gradualmente a
estrutura dos conceitos espontaneos da crianqada ajorganiza-los hum
sistema; isso promove a ascensdo da crianca pg&is niais elevados de
desenvolvimento.



Capitulo 1: FUNDAMENTACAO TEORICA -22—

Isso tem primordial importancia para a compreerts@aprendizagem de LE, como

sera visto a seguir.

1.2 A aprendizagem de LE

Uma implicacdo bastante significativa decorrerdetebrizacdo do desenvolvimento
dos conceitos cotidianos e cientificos feita pogdstsky, € a discusséo realizada também por
esse investigador sobre como o aprendizado de dEsanvolve no individuo.

Vygotsky estabelece uma relacdo de semelhance entinfluéncia do conceito
cientifico na mente da crianca e o efeito da aprageém de uma LE, por ser este “[...] um
processo que é consciente e deliberado desde i0”irfi®34/2005, p.136), ou seja, no
processo de aprendizagem de uma LE, o individuendes/e, primeiramente, os aspectos
mais complexos da lingua, para depois chegar assafeanentares.

Para Vygotsky, h4d “[...] uma analogia entre aregé&o das linguas materna e
estrangeira e a interacdo dos conceitos cientiicespontaneos, j& que ambos 0S processos
pertencem a esfera de desenvolvimento do pensameriial’ (1934/2005, p.137). Porém

esse investigador (1934/2005, p.137) aponta dif@aseassenciais entre eles:

No estudo das linguas estrangeiras, a atencdoaemntnos aspectos
externos, sonoros e fisicos do pensamento verbaleaenvolvimento dos
conceitos cientificos, centra-se em seu aspectargem. Os dois processos
de desenvolvimento seguem trajetorias separadémrareemelhantes.

Segundo Vygotsky, entdo, o processo de aprendizdgeuma LE segue um percurso
oposto em relagc&o ao processo de aprendizagem dRdrd Vygotsky (1934/2005, p. 136):

Na lingua materna, os aspectos primitivos da fataaglquiridos antes dos
aspectos mais complexos. Estes ultimos pressupfercerta consciéncia
das formas fonéticas, gramaticais e sintaticas.cB&o de uma lingua
estrangeira, as formas mais elevadas se desenvalves da fala fluente e
espontanea.
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Embora haja essa diversidade no desenvolvimerg@uiressos de aprendizagem de
uma LE e da LM, Vygotsky (1934/2005, p.137) estabeluma relacdo de dependéncia entre

esses dois processos de aprendizagem:

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangepardi de um certo grau
de maturidade na lingua materna. A crianca podesfgdr para a nova
lingua o sistema de significados que j& possuiusapopria. O oposto
também é verdadeiro — uma lingua estrangeiratialdominio das formas
mais elevadas da lingua materna.

Em outras palavras, segundo esse investigadodurm dransfere para a LE os
significados ja internalizados em sua LM e, ao ragiee uma LE, percebe sua LM como parte
de um sistema maior que possui semelhancas erdiferesendo capaz de se conscientizar de
determinadas operagdes linguisticas em sua LM.

Isso pode ser visto a seguir, quando é discutipapel da LM na aprendizagem de
uma LE, procurando verificar até que ponto a LM diieim ou compromete essa
aprendizagem. Essa discussao € embasada peldbidsata Castro (2002), Quast (2003) e

Terra (2003), os quais abordam essa questdo del®rauma visdo vygotskiana de

aprendizagem de linguas.

1.3 A LM na aprendizagem da LE

O desenvolvimento do processo de aprendizagenmadellE em situacdes diversas,
inclusive em contexto escolar, esbarra em questdlesionadas ao papel da LM nesse
processo, fazendo com que o professor envolvidetigue-se sobre até que ponto o suporte

da LM beneficia ou dificulta a aprendizagem de Wika
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Essa inquietacdo dos professores de LEs é colquad&astro (2003) da seguinte
maneira: se por um lado, estudos mostram queensastle significados da LM, bem como o
desenvolvimento do aprendiz em sua primeira lingadem beneficiar o aprendizado da LE,
por outro lado, um problema existente para os psoiees de LEs € o de como auxiliar o
aprendiz no processo de aprendizagem de uma sedingle, sem que 0 sistema de
significados e estruturas da LM possam se conséitaibarreiras intransponiveis.

E importante ressaltar que, embora muitos estaoloemporaneos (JOHN-STEINER,
1985; STERN, 1994; CRISTOVAO, 1996) busquem mosfa a LM é um instrumento
facilitador da aprendizagem da LE, ainda nos diaais como mencionado por Quast (2003),
a influéncia da LM é tida como um aspecto neggtiana essa aprendizagem, principalmente
em contexto escolar, devido a concepcdo de que msssa prejudicar ou até mesmo
impossibilitar o desenvolvimento do aprendiz no dizerespeito a aquisicdo de uma segunda
lingua. Segundo essa autora, a visao negativaukl da LM no processo de aprendizagem
da LE, é decorrente do pensamento behavioristatribeliia & LM a geracdo de erros em uma
segunda lingua, por essa ser tida como uma irdeder na aprendizagem da LE.

Para melhor compreender as diferentes percep¢géesomho a LM exerce sua
influéncia na LE, € necessario observar as mudatieagisées de aprendizagem geral, e
conseguentemente de uma segunda lingua, ocorradldesngo do tempo. Castro (2002)
explana tal aspecto, mencionando que, ao finalatws 60, influenciada pela teoria de
aprendizagem do behaviorismo, a qual era calcadproxesso de formacdo de habitos e
considerava os erros como interferéncia no procdssaprendizagem, “[...] a LM era vista
como fator gerador de erros na producdo da LE,e@ida em que os aprendizes transferiam
para a segunda lingua os habitos arraigados na(CMSTRO, 2002, p.151).

Mais adiante, a visdo behaviorista foi suplanfagla visdo cognitivista, que com uma

abordagem mais mentalista, considerava a efetid&ipacdo do individuo no processo de
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aprendizagem. Dentro dessa perspectiva, a LM @& Vistcomo sendo mais um dos recursos
aos quais o0 aprendiz pode recorrer para aprenderse/ comunicar na lingua alvo e como
tendo, portanto, um papel facilitador na aprendimaga LE” (CASTRO, 2002, p. 152).

Percebe-se, no entanto, como mencionado por Q2&02), que ao focar muito nas
capacidades mentais do aluno, a visdo cognitidstaaprendizagem deixa de lado outros
aspectos de igual importancia relacionados ao psocde ensino-aprendizagem de linguas,
como por exemplo, fatores relacionados ao ambegprendizagem, e/ou a relacéo entre os
participantes do processo de ensino aprendizagafeggor-alunos, alunos-alunos).

Gradativamente, com base nos pressupostos tedvipgatskianos, os trabalhos
tedricos passam a focar a dimensao social do moads ensino-aprendizagem, dentro de
uma perspectiva sociocultural. Vygotsky (1934/20@8fatiza que ao aprendermos uma
segunda lingua ja teremos aprendido nossa lingeatna@isferindo para a outra o sistema de
significados ja internalizados na LM. Com base posssupostos tedricos vygotskianos,
Castro (2002), entéo, diz que:

Dentro da perspectiva sociocultural, portanto, neaigecificamente dentro
da linha vygotskiana, a LM parece ser entendidaoctando um papel
crucial na aprendizagem da LE. Isso é visto tantpahto de vista do papel
mediador da LM na compreensédo e na producdo dadadingua, como
do ponto de vista do nivel cognitivo atingido pafwrendiz no percurso de
aprendizagem da LM, principalmente em situacaolasam que possibilita
um contacto mais amadurecido com a aprendizagesagimda lingua.

Com base na visdo vygotskiana de aprendizagemimdgials, dentro de uma
perspectiva sociocultural, trabalhos como o de r6g2002), Quast (2003) e Terra (2003)
procuram contribuir para que o papel da LM sejdovisomo mediador do processo de
aprendizagem da LE.

Com tal finalidade, Castro (2002) afirma que aoian a aprendizagem de uma LE, ha

uma discrepancia Obvia entre o nivel de proficé@ndd aprendiz em LM e o grau de

proficiéncia nulo ou quase nulo na lingua alvo,cmdipancia essa que, segundo a
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investigadora, passa a ser reduzida a medida pueieiéncia na LE aumenta. Dessa forma,
nas etapas mais avancadas de aprendizagem de yragpela-se que o aprendiz desvincule-
se, gradativamente, do sistema linglistico da LM. é&htanto, conforme indicam os
resultados da pesquisa de Castro (2003), grande @gas alunos ndo consegue realizar o
processo de separacdo da LM e LE, apoiando-se deirmaampla no sistema sintatico e
semantico da LM para conseguir processar e produgo em LE. Castro (2003, p.85)

considera que:

Para que esse processo de separagdo das suas Megha a ocorrer, é
necessario que sejam implementadas as situacesgsaleefetivo da
linguagem em sala de aula, trazendo os conhecisel@d E adquiridos,
para a concretude da expressdo cotidiana. E neicessidda que sejam
construidas mais oportunidades de aprendizagem qoe, estudo,
configuram-se como trabalhos em grupos ou em pgues proporcionem
aos aprendizes a oportunidade de usar a linguagamadeira segura, sem
medos ou bloqueios.

Ressalta-se aqui, no entanto, que para este preseftalno a importancia da
discusséo sobre o papel da LM no processo de apagredn da LE centra-se no inicio da
aprendizagem da LE, momento no qual, segundo CgXfi8, p.151), com base em Jonh-
Steiner (1985), o aprendiz “[...] freqientementeoree ao sistema linguistico da LM para
processar e produzir a segunda lingua [...] e 6@ amplamente em processos cognitivos
desenvolvidos ao longo da aprendizagem daquelading

A investigadora Quast (2003), por sua vez, degtac#os positivos da influéncia da
LM no processo de aprendizagem da LE observado® cesultados de sua pesquisa. Um
primeiro ponto € que o sistema de estruturas éfisgos da LM pode servir de apoio para o
aprendiz construir enunciados na LE, sendo, erddbM um instrumento que pode ser
utilizado para esclarecer duvidas ou confirmar teipés do aprendiz. Um outro ponto € que a

proibicdo do uso da LM em aulas de LE causa cerstrcao ao aprendiz, a medida que esse
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sente estar abandonando sua lingua p@anto o uso da LM, em determinados momentos,
pode contribuir para que o aprendiz se sinta madoctavel, seguro e auto-confiante em
relacdo ao seu proprio discurso.

Uma outra investigadora da area, Terra (2003)cioea varias contribuicées da LM
no processo de ensino-aprendizagem da LE, ense elengajamento sociointeracional dos
participantes desse processo, promovendo o desbmpdiscursivo dos mesmos; a
minimizacdo das assimetrias comumente observadasutas de LE (uma vez que o poder
geralmente concentra-se na figura do professoi9,@aso da LM contribui para que o aluno
tenha “voz” dentro do processo de aprendizagenpaoatunidade da negociacdo de idéias,
sendo a LM um importante recurso mediacional naisaeeém que essa possibilita aos
participantes desenredar mal-entendidos, expaddias, expressar sentimentos, duvidas,
intencdes, fornecer ou requisitar instrucdes, eapbes, exemplificacdes.

Além dos trabalhos de pesquisa anteriormente meados, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) também consideram tipasia influéncia da LM na
aprendizagem da LE, afirmando que, ao iniciar serafizagem de uma LE, o aluno ja
percorreu 0 processo sociointeracional de constamhecimento linglistico e aprender a uséa-
lo no desafio da aprendizagem de sua LM. Partimg@rdcedimento basico de qualquer
processo de aprendizagem, sendo esse o relaciottagueno aluno faz do que quer aprender
com aquilo que ja sabe, os PCN (1998, p.32), maaqio

[...] Essa estratégia de correlacionar os conhettimsenovos da lingua
estrangeira com 0s conhecimentos que ja possuiadirggua materna é
uma parte importante do processo de ensinar e dgrea lingua
estrangeira. Tanto que uma das estratégias tipgstas por aprendizes €
exatamente a transferéncia do que sabe como usigasioa lingua materna
para a lingua estrangeira.

Essa discussédo € importante, uma vez que, pagaliazacdo da presente pesquisa,

utilizei como parte da unidade didatica trabalhaai@a o ensino da LI, atividades envolvendo



Capitulo 1: FUNDAMENTACAO TEORICA -28 -

a LM, demonstrando que minha posicdo acompanhayjaetis investigadores da area que
véem a LM como um suporte para o desenvolvimentpdandizagem de uma LE.

A proposta de ensino trabalhada para o desenvehtondesta pesquisa, envolvendo
atividades em LM e LI, foi embasada no género txtwticia. A seguir, sera tratada a
importancia do trabalho com géneros em sala de @ara o ensino e a aprendizagem de

linguas.

1.4 Os géneros textuais na sala de aula

A presente secdo deste capitulo trata, primeirtan@las definicbes de “géneros”,
propostas por varios autores de diferentes line@scas. Em seguida, é apresentada uma
discusséo acerca do trabalho com géneros textmagaka de aula, a qual aponta alguns dos
aspectos com o0s quais o professor precisa se a@oaa decidir realizar esse trabalho com
seus alunos. Por fim, esta secdo coloca a fundamemportancia do emprego de géneros

textuais como instrumento didatico no processond@e-aprendizagem em aulas de linguas.

1.4.1 As definicbes de géneros

O trabalho com géneros textuais, tanto em LM quamh LE, tem ocupado uma
posicdo especial na discussao sobre ensino-apagedizde linguas. Dentre os autores que
definiram géneros do discurso, encontra-se, pram@nte, Bakhtin (1992, p.279), “..
Qualquer enunciado considerado isoladamente €9, cladividual, mas cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora sdimos relativamente estaveie enunciados, sendo isso o que
denominamogyéneros do discurdd J& Maingueneau (2001, p.61) afirma que génems d

discurso séo “... dispositivos de comunicacao guecslem aparecer quando certas condi¢cdes

* Grifo no original.
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sécio-historicas estdo presentes”. Para Reynd@88( p.73) “... géneros sao construcdes
sociais, de acordo com as necessidades sociaisnepiimcoes e capacidades individtiais

Marcuschi (2005, p.19) define género da seguinteeina

... 0S géneros ndo sdo superestruturas canondmstereninistas, mas também
ndo sdo amorfos e simplesmente determinados pesdae externas. S&o
formacdes interativas, multimodalizadas e flexivlkiorganizacdo social e de
producéo de sentidos.

Ja dentro de uma visdo socio-cultural de linguagem seja, considerando a
perspectiva vygotskiana, Bronckart (1999, p.13%) dena releitura da definicdo de género

proposta por Bakhtin, afirmando que:

[...] os textos sé@o produtos da atividade de liggua em funcionamento
permanente nas formacodes sociais: em funcdo deobmisos, interesses e
questdes especificas, essas formacbes elaboramentife espécies de
textos, que apresentam caracteristicas relativarestéveis (justificando-
se que sejam chamadas gineros de textd) e que ficam disponiveiso
intertexto como modelos indexados, para 0s cont#impos e para as
geracOes posteriores.

Bronckart (1999, p. 75) justifica sua opcao pedo da nomenclatura género textual

(adotada neste trabalho) ou género de texto, a@side género discursivo ou género de

discurso, da seguinte maneira:

Chamamos ddexto toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e auto-suficiente (do ponto de vista da agé&da comunicacao).
Na medida em que todo texto se inscreve, necessaria, em um conjunto
de textos ou em um género, adotamos a expregs@o de textoem vez
degénero de discurda

® Tradug&o minha.
® Grifo no original.
" Grifos no original.
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Na préxima subsecéo do presente capitulo, sdacands algumas implicacbes do
trabalho com géneros textuais em sala de aulacamfo alguns pontos importantes que

precisam ser considerados ao realizar um trabadtddicb com base em géneros textuais.

1.4.2 O trabalho com génerosem sala de aula

O trabalho com géneros textuais em sala de awol@ mévo. De fato, como apontam
Kay e Dudley-Evans (1998), muitos dos estudos ca@meps, dentro de perspectivas
diversad, ao longo dos anos 90, envolveram aplicacbes emextos pedagdgicos. As
opinides de professores a respeito do trabalhog@&meros em sala de aula, no entanto, ndo
seguem todas na mesma direcao.

Como indicam Kay e Dudley-Evans (1998)eastudo realizado com 48 professores, ha
pontos positivos em propostas de ensino com basgéraros textuais, mas ha também
desvantagens.

Entre as vantagens, os professores apontam aofgni¢@a do trabalho com géneros
textuais, propiciando aos alunos a percepcao deogloetexto € escrito com uma finalidade
especifica, € como uma ferramenta que pode sea @sathnipulada. Afirmam também que,
ao permitir que os alunos descubram como organz&extos, o trabalho com géneros torna
0s pensamentos desses mais flexiveis e criatiois gpses precisam aprender as regras antes
de poder transcendé-las.

Entre os pontos néo tao positivos, os professaigntam que essa aproximagao com
géneros textuais pode tornar o trabalho prescréivestritivo, uma vez que os alunos estarao

na expectativa de aprender como escrever cerfogs“tide textos. Sendo assim, de acordo

8 Reynolds (1998) escreve sobre trés “escolas” relacionadas a analise de géneros. A primeira é a “Sydney School” associada,
principalmente, a Michael Halliday, cuja base tedrica € a lingiistica sistémica funcional de Halliday. A segunda é “ESP School”,
associada com os trabalhos de John Swales, Tonny Dudley-Evans e Susan Huston, sendo a orientagdo pedagdgica
claramente relevante nessa escola. A terceira é chamada de “New Rhetoric” ou “North American School”, cujo objetivo principal
€ a redescoberta do estudo da retdrica e sua aplicagdo para a analise de “géneros profissionais”. (aspas do autor).
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com esses professores, caso o trabalho com gém&voseja bem planejado pode provocar
falta de criatividade e desmotivacdo nos aprendipgacipalmente se os géneros forem
ensinados dentro de formulas rigidas.

Partindo de tais reflexdes, torna-se necessarsbackr alguns pontos importantes
sobre géneros textuais que possibilitam um bonalinalpedagogico.

Primeiramente, salienta-se que 0s géneros texsaaigonstrucdes sociais. Portanto,
ao trabalhar géneros textuais em sala de aula, pgéestindivel mostrar aos alunos as
caracteristicas comuns aos textos de um mesmoaoygeém salientar suas particularidades
de acordo com a funcdo social que estdo exercé&migundo Kay; Dudley-Evans (1998,
p.310), deve-se balancear as formas textuais cproaesso de composi¢cao de um texto. Nas
palavras desses autores, € necessario: “Compreesdextos ndo apenas como linguistico,
mas também como social, um construto de signifisadalanceando o dominio das formas
textuais com a compreenséo do processo pelo @sfeam construidds

Reforcando tal afirmacdo, Lopes-Rossi (2002, p.283salta que além das
caracteristicas linguistico-textuais dos génerogogssario analisar as condi¢des de producéo
e circulacdo do género em questdo. Tal andlise pexdebtida através das respostas para as
seguintes questdes, propostas pela autora, coonbaggesquisadores do Grupo de Genebra
(Bronckart, Schneuwly, Dolz, entre outros):

Quem escreve (em geral) esse género discursivo?g@erpropoésito? Onde?
Quando? Como? Com base em que informacdes? Comdator obtém as
informacfes? Quem escreveu este texto que estalode@uem Ié esse
género? Por que o faz? Onde o encontra? Que tipespesta pode dar ao
texto? Que influéncia pode sofrer devido a essaré&® Em que conducdes
esse género pode ser produzido e pode circulansgarsociedade?

Um outro ponto relevante no trabalho pedagdgico géneros textuais esta no papel

do professor de lingua que, ao decidir trabalhan g&neros textuais, deve fazer um

° Traducdo minha.
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minucioso planejamento de todas as etapas a sesdalhadas, bem como do tempo

necessario para a realizacao das atividades. Déacom Lopes-Rossi (2002, p.32):

A producdo de textos nessa perspectiva demandaetmtempo, [...] e por
isso exige que o professor elabore um projeto pageg, ou seja, faca um
planejamento da seqiiéncia de atividades necesparashegar ao objetivo
final.

Para a elaboracdo de um projeto pedagogico \emnad géneros textuais, o professor
de lingua deve, primeiramente, fazer uma selegéeriosa a respeito de qual género sera
trabalhado, uma vez que € muito extensa a quastided)éneros que circulam na sociedade.

Nas palavras de Lopes-Rossi (2002, p.33):

[...] O professor precisa fazer sua selecdo levadoconsideragdo varios
fatores, como a idade dos alunos, suas habiliddibegiisticas, suas

necessidades de conhecimento para uma efetivaipacfio social e para seu
crescimento intelectual, a ocorréncia de eventespmssibilitem a producao
de textos e sua circulacdo dentro e fora da escola.

Apo6s decidir qual género textual sera mais adempada ser trabalhado, o professor
de lingua deve planejar todas as etapas que faré® ¢a realizacdo deste trabalho, uma vez
que “Cabe ao professor [...] criar condicdes para s alunos possam apropriar-se de
caracteristicas discursivas e linguisticas de g8ndiversos, em situacées de comunicacéo

real”.(LOPES-ROSSI, 2002, p.30).

1.4.3 A relevancia do trabalho com géneros em aslae linguas

Conforme mencionado por Lousada (2005, p.124), base em Schneuwly e Dolz

(2004), “[...] ao interagirmos nas situacdes ssgmr meio de textos, mobilizamos trés tipos
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de capacidades de linguagem que sdo combinadasoneenmto da leitura/producado: as
capacidades de acao, as capacidades discursisasmpaxidades linguistico-discursivas”.

Essas trés capacidades, conforme mencionad&choeuwly e Dolz (2004), dizem
respeito as caracteristicas do contexto e do rdtergcapacidade de acdo); aos modelos
discursivos, ou em outras palavras, a organizaedtudl (capacidade discursiva); e as
operacdes psicolinguisticas e as unidades lingéss{capacidade lingiistico-discursiva).

Assim, Lousada (2005, p.125) afirma que o génerpatse um instrumento para
propiciar o desenvolvimento dessas capacidaddaagleagem. Em suas palavras:

O género de texto torna-se, assim, ndo apenasetoodjo objetivo de
estudo, mas também um meio para que o aluno pessmvblver essas
capacidades que s@o necessarias em todas asppatragdes textuais.

Dentro dessa mesma perspectiva, Abreu-Tardelli piredo) explica que o género
textual pode ser visto como uma ferramenta cong@étaauxilia as pessoas a agir no mundo
por meio da linguagem, desta forma, o género teptude ser aplicado como uma unidade de
ensino, uma vez gue o professor estara trazendaapescola diferentes géneros que circulam
nas mais variadas esferas sociais, instrumentatieesa forma, os aprendizes com as
ferramentas de que precisam para agir no mundaemigem.

Desta forma, Rojo e Cordeiro (2004, p.11) comergam é necessario considerar que
mais do que o trabalho com textos € importantesgjem adotados géneros textuais como
unidades de ensino de linguas, pois, nas palawssasl autoras, o trabalho com géneros
enfoca “[...] o texto em seu funcionamento e em seutexto de producao/leitura,
evidenciando as significacfes geradas mais do gjpecpriedades formais que dao suporte a
funcionamentos cognitivos”;

Considerando todo o exposto acima e, partindo giocipio de que, conforme
comentado por Lousada (2005), a comunicacéo oatnaees de textos, 0s quais pertencem a

diversos géneros e, portanto, para comunicar-seea@sgeario saber aplicar o género
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apropriado em uma determinada situacédo de trodmlyeé¥ que se pode concluir o quanto é
necessario priorizar o trabalho com géneros textuaiensino-aprendizagem de linguas, tanto
materna, quanto estrangeira.

No caso especifico da LE, Lousada (2005, p.1lifhafque o ensino do texto “[...]
poderia fazer muito mais sentido para os aprendd®suma LE que compreendem
intuitivamente a importancia dos textos para atgtieamente no mundo em que vivem”.
Considerando tal importancia, essa autora mencjoea

[...] mais do que simplesmente o texto, € impoetadotar o género de
texto como unidade de ensino da didatica das LEtovgue € por
intermédio de seu dominio que podemos interagidgenentes situacdes
da atividade humana. (p.118).

A proxima secdo deste capitulo descreve trés ptapode ensino com base em
géneros textuais, as quais fundamentaram a eld@wdacunidade didatica desenvolvida para

a realizagcao desta presente pesquisa.

1.5 As propostas de ensino com base em géneros

Os autores Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bern&chneuwly (2004),
representantes do Grupo de Genebra, descreverarprop@sta de trabalho com géneros em
sala de aula através da aplicacdo de uma seqidddéiaca. Um outro exemplo da aplicagéo
da teoria sobre trabalhos pedagdgicos com génextigats em aulas de LI é o trabalho de
Ramos (2004), através do qual a autora questiosakse como ensinar 0s alunos nédo apenas
a reconhecer o género, mas também a apropriarsse. déma outra proposta de ensino de
linguas com base em géneros é a de Lopes-Ross?)(208 qual a autora menciona a
importancia do planejamento das atividades, atral@@sum projeto pedagbgico, para a

realizagdo de um bom trabalho em sala de aula wswd géneros discursivos. Cabe
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salientar que essas trés propostas acima citacies tomadas como base para a elaboracao
da unidade didatica utilizada neste trabalho.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a sequédid@ica para desenvolver um
trabalho com géneros textuais, € composta pelasnseg etapasapresentacédo da situacao,
primeira producéo, médulos constituidos por atiwlda ou exercicios e producéo fitfal

Naapresentacao da situacao professor devera permitir que os alunos conmplia®
a real situacdo de comunicacao na qual eles degendando indicacdes que lhes permitam
responder a questbes como: Qual € o género queaberdado?, A quem se dirige a
producao?, Que forma assumira a producao?, Quéditipara da producao?.

A etapa seguinte € primeira producdo na qual os alunos tentam elaborar um
primeiro texto oral ou escrito. De acordo com o$olas, essa etapa tem como funcéo
principal nortear a sequéncia didatica tanto papaofessor quanto para os alunos, pois é a
partir dessa primeira producdo que o professor groprios alunos descobrem quais
capacidades ja foram adquiridas e o0 que precisanstror trabalhado. Os problemas que
vierem a aparecer nesta primeira producao ser8alli@los na etapa seguinte, que sé&o o0s
modulos de atividades ou exercigiasravés dos quais o professor trabalhard umautra o
capacidade necessaria ao dominio do género enéiquest

A Ultima etapa, groducédo final permite que o aluno ponha em préatica todas as
nocoes e os instrumentos trabalhados durante osloshgbropiciando ao aluno um controle
sobre o0 seu proprio processo de aprendizagem.

A proposta de Ramos (2004), apresenta em suaipifase, chamada pela autora de
apresentacapa preocupacdo com um aspecto mais amplo do h@badm género, a
contextualizagdo do texto, levando-se em conta osceatos de conscientizagdo e

familiarizacdo, sendo que o primeiro evidencia esEedo contexto de situacao e cultura, e o

° Todos os grifos meus.
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segundo identifica 0 conhecimento que o aluno gspiosobre o género e, se necessario,
disponibiliza outros mais. Nessa fase as atividaddmlhadas exploram componentes como
fonte, propédsito, conteudo, participantes; e pragnova exposicdo do aluno a diversos
géneros, para que esse observe as semelhancaseaghs.

Ja na fase seguinte, dietalhamentpa autora enfoca os aspectos da organizacao
retérica do texto, bem como suas caracteristicagolgramaticais, sendo necessaria a
compreensao geral do texto, a exploracdo da fudisgarsiva, bem como a compreensao da
relacdo entre um texto e o seu contexto de producao

A autora considera a terceira fase, chamadeptieacdq a mais importante, uma vez
que é pela qual que sera verificada a apropriagagédero pelo aluno, englobando as duas
fases anteriores. Essa fase € subdividida pelasaeto duas etapas: a consolidacéo, que faz
uma retomada dos conceitos e fornece ao alunosibpmmde de consolidar o género atraves
de atividades com o texto na integra; a apropriapd® transfere o género para o mundo real,
fazendo com que o aluno produza efetivamente ops@orio texto, porém observando as
situacdes em que o género € vinculado, para guso #rne-se um usuério competente.

Ja a proposta de ensino a partir de géneros destRpssi (2002) enfatiza a
importancia da elaboragdo de um projeto pedag@iser desenvolvido para que o trabalho
com géneros discursivdsalcance sua verdadeira funcéo de promover o delsémento do
aluno enquanto leitor e produtor de textos em s#taoaeal de comunicacdo. De acordo com a
autora o projeto pedagdgico deve ser estruturadwésnmaodulos didaticogeitura, producéo
escrita e divulgagéo ao publico

O primeiro mdduloleitura, tem como finalidade permitir que o aluno aprogaedas
caracteristicas tipicas do género discursivo enstgae Esse médulo é constituido de uma

série de atividades que levam o aluno a discutimentar e conhecer as situacbes de

1 opes-Rossi (2002) adota a nomenclatura génesosmdivos ao invés de géneros textuais.
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producao e circulacdo do género, sendo necess@ax@asicado de varios exemplos de tal
género para que suas caracteristicas discursiesatitas e composicionais sejam
assimiladas.

O segundo modulo didaticproducéo escritadeve ser realizado de acordo com as
condicbes de producéo tipicas daquele género. Seswilm, segundo a autora, esse modulo
deve constar de uma série de atividades envolverganejamento da producéo, a coleta de
informacdes, a producdo da primeira versdo, revigdaborativa do texto, producédo da
segunda versao, producao da versao final.

Por fim, o médulo dalivulgacdo ao publicosegundo Lopes-Rossi (2002) também
deve ocorrer de acordo com a forma tipica do gémmuarurando efetivar a circulacdo da
producdo dos alunos fora da sala de aula e até endanescola, dependendo das reais
condicOes de circulacdo daquele determinado género.

Ao comparar as trés propostas de trabalho comrg€riextuais acima descritas,
observa-se, em todas elas, a preocupacdo com wi@ns&é didatica envolvendo uma série
de atividades para cada etapa, ficando evidente drebalho com géneros textuais em sala
de aula envolve um bom planejamento didatico eatégico, uma vez que as atividades
devem ser relacionadas a propdsitos especifiquara,a realizacdo dessas, varias aulas serao
necessarias.

Apesar de uma diferente nomeacédo para cada eaapsediéncias didaticas, percebe-
se, nas trés propostas, um primeiro momento sentelh@or meio do qual o aluno estabelece
um contato com o género a ser trabalhado, conhe@ndaracteristicas proprias do mesmo
por meio de varios exemplos a serem expostos pelegsor.

O desenvolvimento das unidades didaticas segualasmdiferentes em cada uma
das propostas. Dolz, Noverraz e Schneuwly (20@Hni@m uma primeira produ¢cdo como o

proximo passo a ser seguido e através dos ressltautaos nessa producdo é que todo o
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restante do trabalho sera desenvolvido. Ja LopesiR2002) engloba na proxima etapa, que
seria a da producdo, todas as atividades de piaesja, producdo e revisdo, para entao
alcancar a producdo final. E importante verificale op proposta dessa autora salienta a
divulgacdo ao publico, que deve acontecer de acoodo a situacdo real de circulacdo do
género trabalhado. A proposta de Ramos (2004) tapmmo uma proxima etapa do trabalho
a organizacao retorica, aspectos léxico-gramatieass relacdo texto e o seu contexto de
producdo, para depois realizar atividades com $exi® integra, alcancando, por fim, a
producao do texto realizada pelo préprio aluno.

O quadro abaixo procura sintetizar as etapas qug@em cada uma dessas trés

propostas de trabalho com base em géneros paladesaula:

12 etapa Leitura: permitir que o aluno aproprie-se das caractesisttipicas d¢
género discursivo em questdo. Essa etapa € cidstidle uma série de atividades
gue levam o aluno a discutir, comentar e conhesesitaacbes de producaol e
circulagdo do género, sendo necesséria a expodigawarios exemplos de tal
género para que suas caracteristicas discurseragfitas e composicionais sejam

Lopes-Rossi| assimiladas; 22 etapaProducéo escritaessa etapa deve constar de uma série de
atividades, envolvendo o planejamento da produgdcoleta de informagoes,|a
producdo da primeira versao, revisao colaborativaesto, producdo da segungda
versao, producdo da versdo final; 32 etapaivulgacdo ao publico procurar
efetivar a circulacdo da produgéo dos alunos faraada de aula e até mesmo|da
escola, dependendo das reais condi¢fes de ciroutacfiele determinado géner

|}

12 etapa Apresentacdopromover a exposi¢do do aluno a diversos génpans,
que este observe as semelhancas e diferencasntedst&ssa etapa tem como
objetivo um aspecto mais amplo do trabalho com @ére contextualizacdo do
género, levando-se em conta 0s conceitos de catigeigho e familiarizacao,
sendo gque o primeiro evidencia aspectos dos castald situacdo e cultura, € o
segundo identifica o conhecimento que o aluno jgspiosobre o género e, se
necessario, disponibiliza outros mais; 22 etapatalhamentoenfoca os aspectos
Ramos da organizagao retérica do texto, bem como suagteaisticas Iéxico-gramaticais

sendo necessaria a compreensao geral do textpj@apdo da funcdo discursivia
bem como a compreenséo da relacdo entre um texsee contexto de producgo
32 etapa Aplicacdo essa etapa é subdividida em outras duas: a odacd, que
faz uma retomada dos conceitos e fornece ao alypossibilidade de consolidar|o
género através de atividades com exemplos do géwefategra; a apropriacao,
que transfere o género para o mundo real, fazeoaoqeie o aluno produza este
efetivamente, observando as situacbes em que @ogéneeiculado, para que|o
aluno torne-se um usuario competente.
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12 etapa Apresentacdo da situacapermitir que os alunos compreendam a feal
situacdo de comunicacdo na qual eles devem agidodandicacdes que Ihes
permitam responder a questdes como: Qual € o g§nersera abordado?, A quem
se dirige a produgdo?, Que forma assumira a pro@ugduem participara da
producdo?; 22 etapaPrimeira Producéo permitir que os alunos tentem elabagrar
Dolz, um primeiro texto oral ou escrito, com o objetivd nbrtear a sequéncia didatica
Noverraz e|tanto para o professor quanto para os alunos, §aés partir dessa primeifa
Schneuwly | producdo que o professor e os proprios alunos Heswoquais capacidades |ja
foram adquiridas e o que precisa ser melhor traldallma etapa seguinte; 32 etapa -
Médulos de atividades e exerciciggopor atividades e exercicios através [dos
guais o professor trabalhard uma ou outra capaeidadessaria ao dominio o
género em questdo; 42 etapareducdo final permitir que os alunos ponham em
pratica todas as nocbes e o0s instrumentos tralwhddrante os maodulog,
propiciando ao aluno um controle sobre seu prgpooesso de aprendizagem.

Quadro 1: Propostas de ensino com base em géegtoais.

Em seguida, é caracterizado o género textualiaptionsiderando a estrutura textual

comumente observada em exemplares desse génecifiespe

1.6 O género textual noticia

Esta secdo do presente capitulo descreve o géneual noticia, com base em obras
da area do jornalismo e da linguistica, apresentgmiimeiramente, algumas definicdes para
esse género, seguidas pela descricdo das carémdsriscursivas do mesmo, considerando
as partes composicionais, o tipo de discurso e eggiéncias predominantes, e pelas
caracteristicas linguistico-discursivas comumeriservadas em textos desse género. Ao

final, € colocado um quadro para exemplificar act@rizacdo do género noticia.

1.6.1 Defini¢cbes

Considerando a area do jornalismo, Lustosa (1996) pessalta que “[...] noticia é a

técnica de relatar um fato” ou, ainda, “[...] n@ié o relato do fato, ndo o fato”. Do ponto de

vista da estrutura, Lage (1993, p.16), define &i@mtno jornalismo moderno, como o “[...]
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relato de uma série de fatos a partir do fato maiportante ou interessante; e de cada fato,
a partir do aspecto mais importante ou interessdfite_age (1993), ao comentar essa
definicdo, enfatiza que a noticia ndo trata exatdende narrar os fatos acontecidos, mas sim
de expb-los. Dessa forma, os eventos de uma no@ciaeguem uma ordem temporal, como
grande parte dos textos narrativos, mas sdo ordsndeé acordo com Lage (1993, p. 21),
“[...] pelo interesse ou importancia decrescersgeperspectiva de quem conta e, sobretudo, na
suposta perspectiva de quem ouve”. Esse autor airetiona que “[...] A estrutura da
noticia é loégica; o critério de importancia ou rmesse envolvido em sua producdo é
ideologico: atende a fatores psicolégicos, compuoetstos de mercado, oportunidade, etc”
(p.60).

Dentro da perspectiva da linguistica, abrangendextm jornalistico como um todo,

Carmagnani (1995, p.127) menciona que:

[...] o texto jornalistico ndo é entendido como comjunto de palavras que
visa a informar alguém sobre algo, mas uma unidexteial que é parte de
um conjunto maior de significados que a constilfio se diminui, assim, a
importancia do linglistico, mas busca-se trazeséudsao o seu lugar, junto
com as condicdes socio-histdricas de sua producéo.

7

Baltar (2004, p. 133) refere-se a noticia, espearifente, dizendo que essa é “[...] 0
género basico do jornalismo, em que se relata tondia cotidiano considerado importante,
mas sem opinido”. Esse autor ainda menciona gunerg textual noticia € informativo e a
énfase encontra-se no fato. Sendo assim, ndo éadalpao menos de maneira explicita, o

posicionamento do reporter.

12 Grifo no original.
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1.6.2 As caracteristicas discursivas

Para a descricdo das caracteristicas discursigasaticia, serdo consideradas,
primeiramente, as partes composicionais desse @é&w®nrdo elas: o titulo, o lead (ou lide), e
a documentacédo; seguidas pelo tipo de discursoudd €sse género faz parte, e pelas

sequéncias predominantes.

1.6.2.1 As partes composicionais da noticia

Esta subsecado do presente capitulo caracterizare&s gue compdem uma noticia, a

saber: o titulo, o lide, e a documentacao.

1.6.2.1.1 Titulo

Lage (1993, p.61) define “titulo” como sendo [palavra, locu¢éo ou frase em corpo
maior que identifica a matéria”, acrescentando aiqde “[...] o titulo é constituido de uma
frase que contém as notacdes essenciaisledd generalizando as dominacgfes e
freqientemente anulando a perfectividade préprigexto noticioso”.

De acordo com Martins Filho (1997, p.282) o titdéouma noticia deve:

1) Anunciar a informacédo principal do texto ou deseresom precisao um
fato, sempre contendo poucas palavras;

2) Conter verbos, pois, dessa forma, o titulo ganha iepacto e
expressividade;

3) Recorrer a verbos no presente do indicativo, eandaretérito, para que o
titulo tenha uma forga maior;

4) Ser obrigatoriamente extraido do lead; se issofoAgossivel, o lead
devera ser refeito, porque ele ndo estara incluasdmformacdes mais
importantes da noticia;

5) Apresentar inicial maiuscula apenas na primeirayal € nos nomes
préprios; apenas em casos muito especiais, comoepemplo, em
manchetes que exijam maior destaque que as noEngiE se pode fazer
titulos inteiramente em letras mailusculas.
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Cabe ser mencionado, no entanto, que apesar ded/ailho (1997) afirmar que o
titulo de uma noticia deve conter verbos (item itnaj; pude perceber em varias noticias
impressas em revistas diversas em inglés a ausdoeimesmos, como por exemplo: Tooth
Truth (Allure; 2005), THREATS An Eye on Lasers (Naweek; 2005), Cruel and unusual
(Seventeen; 2001).

Ainda em relacdo ao titulo de uma noticia, saisat que a palavra “manchete”,
comumente citada na area jornalistica, deve seragpgsada, de acordo com Martins Filho
(1997, p.173) “[...] para indicar titulo que ocufpela a extensdo da pagina”. Lage (1993,

p.59) define “manchete” como sendo “titulo printiga um jornal ou de uma pagina”.

1.6.2.1.42 eadou Lide

O “lead’, um vocabulo proprio da linguagem jornalisticayrdéa palavra de origem
inglesa que significa conduzir, orientar, dirigjuiar. No Brasil, de acordo com Martins Filho
(1997), o termo lead’ é entendido como aberturada matéria. E importante citar que em
algumas obras de autores da area do jornalismo (MAR FILHO, 1997; LAGE, 1993) o
termo em inglésléad’ é empregado, jA em outras obras dessa mesmgdNERBERTO,
1969) o termo aparece na forma traduzida paratagugs “lide”.

Para Norberto (1969, p.57), o lide é “[...] a satal de detalhes do fato, da histéria.
E o climax do acontecimento”. Lage (1993, p.59ks@nta uma outra definicio para esse
termo dizendo quéead € o “[...] Primeiro paragrafo da noticia em jorsialo impresso.
Relato do fato mais importante de uma noticia. dfan& classica, esse relato comeca pelo
aspecto mais importante”.

Ao tratar da constituicdo dead de uma noticia, Martins Filho (1997, p.154) dizqu

esse “[...] deve incluir, em duas ou trés frasegntormacdes essenciais que transmitam ao
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leitor um resumo completo do fato”. Ainda segundseeautor, dead “[...] precisa sempre
responder as questbes fundamentais do jornalismoepquem, quando, onde, como e por
qué” (p. 154).

Para a producdo de um bom texto de noticia e tantledead Zanelato (2002, p.38)
cita, com base em Lustosa (1996), quatro elemesenciais que devem ser observados:

1) Objetividade: narrar, principalmente, o fato pnoatj sem
supervalorizar os detalhes;

2) Clareza: falar somente sobre o que se sabe, clecantos para ter
certeza da veracidade dos mesmos;

3) Concisao: falar somente o essencial;

4) Precisdo: informar exatamente os numeros relacienabs fatos,
evitando estimativas.

Do ponto de vista das escolhas lexicais para ritaesio lead Lage (1993, p.25), diz
que “[...] conceitos que expressam subjetividad@oesxcluidos”. A regra especifica para a
ordenacédo déeadde acordo com Lage (1993, p.31) € ndo comecaneelm, mas sim, pelo
sintagma nominal ou circunstancial mais importante.

Cabe aqui salientar que os critérios acima meados em relacdo a objetividade,
bem como a exclusdo da subjetividade em textos &herg noticia, foram extraidos de
autores pertencentes a area do jornalismo. No tentdantro da linglistica aplicada, uma
visdo nao tdo ingénua em relacdo a esses critrammcebida, por se saber que ha sempre
uma intencionalidade por parte do autor ao fazerdaslinguagem para escrever seus textos,
ou seja, a subjetividade de um texto pode ndo sesamtar de maneira explicita, mas €

possivel de ser observada, por exemplo, por mai@stzolhas lexicais feitas pelo autor.
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1.6.2.1.3 Documentacéo

Um outro termo que diz respeito a estrutura decigtcitado por Lage (1993, p.27), é
a “documentacdo’Segundo esse autor, essa parte da noticia € c@gmysitm, dois ou mais
paragrafos, definida como sendo “[...] o complemedt lead que detalha e acrescenta
informacdes sobre a acdo verbal em si, 0s sintag@ais, 0s sintagmas circunstanciais
ou quaisquer de seus componentes”.

Dentro da documentacdo de uma noticia, pude aosexem bastante freqiéncia, em
varios exemplares desse género, a presenca de téoimen sendo esses colocados,
principalmente, por meio de citacfes diretas. Qmertarios observados nas noticias dao a
elas uma forca maior no aspecto da veracidadearB@004, p.133) afirmgue comentarios
inseridos na noticia tornam “[...] o fato ainda snastigante para o leitor”.

E importante mencionar a relevancia do papel doseatarios nas noticias, pois sdo
eles que trazem a esse género o seu carater oifGwu seja, conforme explicado por
Bronckart (1999, p.329), um texto polifénico € dqueo qual estdo presentes varias vozes
distintas. Ainda segundo esse autor, a polifonidepser explicita ou implicita, dependendo
do modo de expressdo. Sendo assim no caso dassatialisadas ha, predominantemente, a
polifonia explicita, pelo fato dos comentarios &sarem, em sua grande maioria, em forma

de citacOes diretas.

1.6.2.2 O tipo de discurso

Antes de apresentar os tipos de discurso, é newessénpreender sua relagdo com os

mundos discursivos, que para Bronckart (1999, f) $80 “[...] os mundos virtuais criados

pela atividade de linguagem”, sendo eles: o0 mumdexgpor e 0 mundo do narrar.
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Seguindo essa definicdo, Baltar (2004), expdezalkuBronckart (1999), a oposicéo
entre esses mundos discursivos. Para Baltar (3008), omundo do narrarapresenta as
coordenadas que organizam o0 conteudo tematico ®im tde maneiradisjunta das
coordenadas do mundo ordinario, ou seja, as repegges mobilizadas como conteudo
referem-se a fatos passados, futuros, ou imagmaréonanundo do expoas representacoes
mobilizadas apresentam-se de manegajuntaao mundo ordinario do agente produtor, ou
seja, essas representacdes “[...] organizam-seefarémcia direta as coordenadas do mundo
de acao de linguagem em curso [...]".

Ha ainda dois subconjuntos de operacdes em cadalasses mundos: o texto
autdbnomo e o texto implicado. Baltar (2004, p.?&liea com base em Bronckart (1999) que

Quando um texto deixa clara a relacdo que suadnitias de agentividade
mantém com os parametros materiais da acdo deatiegu (agente, produtor,
interlocutor e sua situacdo no tempo e no espaptdp, nesse caso, o texto
IMPLICA os parametros de acdo de linguagem, coraréeftias déiticas a
esses parametros, integrados ao conteddo teméicpara interpretar
completamente esse texto é necessario ter acessoiaascondi¢cbes de
producdo. Mas, quando essa relacdo ndo € expéicimdchs instancias de
agentividade mantém uma relacdo de interdependéncimdiferenca em
relacdo aos parametros da acéo de linguagem e, entsio, nesse caso, 0
texto apresenta-se numa relagdo de AUTONOMIA conpargéimetros da
acao de linguagem, e sua interpretacéo ndo regnéum conhecimento das

condi¢bes de producéao.

A partir de todo o exposto acima, chega-se aog@uigios de discurso de base da
teoria de Bronckart (1999): Discurso interativo (da do expor implicado); Discurso tedérico
(mundo do expor autbnomo); Relato interativo (mumidonarrar implicado); e Narracéo
(mundo do narrar autbnomo).

Considerando os quatro tipos de discurso acimaimeedos, percebe-se que o0 género

textual noticia (empregado para o desenvolvimertstaddissertacdo) pertence ao tipo de
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discurso da narracédo, por fazer parte do mundaadam uma vez que as coordenadas gerais
gue organizam 0s textos pertencentes a esse gée@presentas de maneira disjuntas das
coordenadas do mundo ordinario da acéao de linguatgenqual fazem parte o produtor e o
leitor dos textos. Além disso, é perceptivel umiacd de autonomia considerando as

instancias de agentividade, ou seja, ndo ha metigta aos agentes-produtores do texto.

1.6.2.3 As sequéncias

De acordo com Baltar (2004, p.133), 0 género i@otéc um “Discurso narrativo
estruturado em sequéncias narrativas e descritmassimplesmentescript’. O tipo de
discurso, no caso narrativo, ja fui discutido aotemente, entdo, a seguir, serdo comentadas
essas trés sequéncias mencionadas por Bronck8a)(I®m base em Adam (1992) e Labov

e Waletzky (1967).

1.6.2.3.1 Sequéncia narrativa

De acordo com Bronckart (1999, p. 219/220), cosebam Adam (1992), “... s6 se
pode falar em sequiéncia narrativa quando essaipagdo € sustentada por um processo de
intriga*®>. Esse processo consiste em selecionar e orgasszacontecimentos de modo a
formar um todo, uma histéria ou acdo completa, odaio, meio e fim”.

Bronckart (1999, p.220) ainda menciona, com basd_abov e Waletzky (1967), o
protétipo-padréo da seqiiéncia narrativa, compasta@ipco fases principais, cuja ordem néo
pode ser alterada: a fase de situacéo inicial,ah @xpde ou orienta uma situacao; a fase de

complicacéo, na qual ocorre o desencadeamento detlemsdo ou transformacéo; a fase de

13 Grifo no original.
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acOes, na qual sdo apresentados o0s acontecimestosrethtes dessa tensdo; a fase da
resolucéo na qual séo colocados os acontecimentoegam a reducdo dessa tenséo; e a fase
de situacdo final, a qual coloca uma nova situagequilibrio obtida pela resolucdo da

tensao.

1.6.2.3.2 Sequéncia descritiva

Ao tratar da sequéncia descritiva, Bronckart (198@nciona as trés fases que a
compdem da seguinte maneira: a fase da ancoragengual o tema da descricdo €
assinalado; a fase da aspectualizacédo, na quabk#ados os diversos aspectos relacionados
ao tema da descricdo; e a fase de relacionameatojual os aspectos descritos séo
assimilados a outros, por meio de comparacao oafonas.

Para diferenciar a seqiéncia descritiva da naaratisse autor diz que a primeira é “...
composta de fases que ndo se organizam em uma dimksn obrigatéria, mas que se
combinam e se encaixam em uma ordem hierarquiedieal” (p.222).

De acordo com Baltar (2004, p.81), o produtor de texto decide fazer uso da
sequUéncia descritiva orientado “[...] pelo efei® fdzer ver, de guiar o olhar, de mostrar
algum detalhe dos elementos do objeto do discurssea interlocutor, sem influenciar na
progressao tematica do texto”.

Baltar (2004, p. 81) ainda menciona ser muito (feee encontrar a sequéncia
descritiva sendo empregada a servico das sequéraniadiva, explicativa ou argumentativa,
sendo que nesse caso, “[...] ela funcionard coma segléncia subordinada, secundaria,

articulada a sequéncia principal, de acordo comb@tivos propostos por essa sequéncia”.
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1.6.2.3.35cript

De acordo com Bronckart (1999), algumas vezes, comtacimentos e/ou acdes
relacionados a ordem do narrar sédo dispostos, sgmente, em uma ordem cronologica, sem
que haja a presenca de uma tensdo ou transformBede. autor chama essa forma de
organizacdo textual decript, afirmando que a mesma *“... constitui o grau zdeo
planificacdo dos segmentos da ordem do narrar3§).2

Cabe salientar que em grande parte das noticealsaias nessa pesquisa, com 0
objetivo de caracterizar esse género, observearfighcdo do narrar, ou sejasoript, por
ocorrer simplesmente a narragcdo dos acontecimseetpsndo uma determinada ordem, ndo

havendo a presenca de acdes e/ou acontecimentgemgue conflitos ou transformacoes.

1.6.3 As caracteristicas linguistico-discursivas

Baltar (2004, p.78) cita algumas caracteristigaglistico-discursivas — relacionadas a
microestrutura de um texto — possiveis de seremrofdas em textos que fazem parte do tipo
de discurso da narracdo (Bronckart, 1999), calatitars essas que estdo também presentes
nas noticias, uma vez que esse género faz patigodde discurso narrativo.

As caracteristicas linguistico-discursivage estado freqliientemente presentes em textos
narrativos, citadas por Baltar (2004, p.78), sdedpminio de frases declarativas; subsistema
de verbos com predominio do pretérito perfeito eirdperfeito podendo ocorrer formas
verbais do passado, compostas ou ndo, para marcalagio de retroacdo, ou formas
compostas do futuro para indicar projecao; presdogaorganizadores temporais (advérbios,
sintagmas preposicionais, coordenativos e subdidisa etc.); pouca frequéncia dos

pronomes pessoais de primeira e segunda pessodud @ do singular, que remetem
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diretamente ou ao agente produtor de texto ou a destinatarios; presenca de anaforas
pronominais e nominais com a frequéncia da sulbgitulexical, no caso das anaforas
nominais; equilibrio entre as densidades nomingeyieais.

Partindo do exposto acima, € possivel comentamagucaracteristicas linguistico-
discursivas mais especificas do género textuatinothAo analisar varios exemplos desse
género em inglés, publicados em revistas, pudespercem relacdo a coeséao verbal, que ha
também a presenca de verbos no presente do ivdicapesar da grande maioria detes
apresentarem no pretérito. Além disso, houve uregu@ncia bastante significativa de
construgcdes com verbos na voz passiva, com o wbjele enfocar a acdo relatada, ou
promover um distanciamento do enunciador em relag&exto enunciado.

No que diz respeito a coesdo nominal pude notamdo ha a presenca de pronomes
pessoais de primeira pessoa do singular ou dolpkferindo-se aos produtores dos textos
analisados.

Uma ultima caracteristica a ser observada, digeies a coeréncia pragmatica, que
conforme explicada por Bronckart (1999, p.320),0dver dois aspectos, a distribuicdo das
vozes e a marcacdo das modaliza¢des. Pude obeasvaoticias analisadas o primeiro desses
aspectos, a insercao de vozes.

De acordo com Bronckart (1999, p.326), “[...] aze® podem ser definidas como as
entidades que assumem (ou as quais sao atrib@dasponsabilidade do que é enunciado”.
Ainda de acordo com esse autor, além da voz dad@rrou expositor, chamada de voz
neutra, outras vozes podem aparecer, sendo essaezes secundarias, as quais sao
agrupadas em trés categorias: vozes de personagens,de instancias sociais e voz do autor
empirico.

No caso especifico do género textual noticia, puatar a inser¢cdo de vozes sociais,

sendo essas, segundo Bronckart (1999, p. 327),
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[...] as vozes precedentes de personagens, grupastduicdes sociais que
nao intervém como agentes no percurso tematicandsegmento de texto,
mas que sdo mencionados como instancias exterragstiacdo de alguns

aspectos desse conteudo.

E importante mencionar que a descricdo do génettude noticia € de grande
importancia para este trabalho, uma vez que a deidalatica elaborada e desenvolvida para
a presente pesquisa foi baseada nesse génerdfiesp&onforme mencionado por Zanelato
(2002), ha falta de material no que diz respeitadescricdes dos diversos géneros textuais
que podem ser utilizados como instrumento parasmerde LM e estrangeira. Faz-se entdo
necessaria a realizacdo de um estudo sobre asecastaxas do género textual com o qual se
pretende trabalhar, levando em consideracdo osctaspeomposicionais, discursivos, e
lingtistico-discursivos do género em questao.

O quadro a seguir mostra a caracterizagédo de wiiciay por meio de um exemplar

desse género textual.

Can He Get a Witness?
Michael Jackson’s latest showstopper? The flu. #Berear-old singer was taken to a Santa Maria, fCalli
hospital on Feb. 15, postponing jury selection is ¢hild molestation case by a week. “His spirite dine”,
says brother Randy Jackson. The day before, Mithatorneys released a list of more then 300 piidér
witness he may call, including Elizabeth Taylory l&&no, Kobe Bryant, Maury Povich, Diana Ross aatbA
Carter. Most said it was news to them. Joked Lemthe Tonight show: “I might be called as a witn@sshe
Michael Jackson trial. Which is really odd, becaliggereally much closer with Tito"?
(People. February 2005, p.32)

CARACTERISTICAS DISCURSIVAS

PARTES COMPOSICIONAIS

TITULO LIDE DOCUMENTACAO COMENTARIOS

-

Michael  Jackson’s The day before, Michael's“His spirits are fine”, says brothg
latest showstopperPattorneys released a list of moré&kandy Jackson.

Can He Get The flu. The 46-year; then 300 potential witness he mayost said it was news to them.

a Witness? | old singer was takencall, including Elizabeth Taylor, Joked Leno on the Tonight show:
to a Santa Maria, Jay Leno, Kobe Bryant, Maurymight be called as a witness in the
Calif., hospital on| Povich, Diana Ross and AarorMichael Jackson trial. Which is

Feb. 15, postponing Carter. really odd, because I'm really mugh
jury selection in his closer with Tito"?
child molestation

case by a week.

SEQUENCIA:SCRIPT (planificagéo da narragéo)

Michael Jackson’s latest showstopper? The flu. #Beyear-old singer was taken to a Santa Maria,fCa
hospital on Feb. 15, postponing jury selectionigndhild molestation case by a week.

The day before, Michael's attorneys released aofignhore then 300 potential withess he may cati|uiding
Elizabeth Taylor, Jay Leno, Kobe Bryant, Maury RbtyiDiana Ross and Aaron Carter.
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CARACTERISTICAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS

FOCO NA FOCO NOS COESAO COESAO INSERCAO DE VOZES
ACAO RESPONSAVEIS | VERBAL NOMINAL
PELAS ACOES (32 PESSOA)

...Michael's The  46-year-old Was The 46-year-| “His spirits are fine”, says brothe
attorneys singer was taken to taken; old-singer; his;| Randy Jackson. (voz do irm&o).
released a list of a Santa Maria| released; | Michael's Most said it was news to them. (voz d
more then 30Q Calif., hospital... said; attorneys; testemunhas).
potential was them. Joked Leno on the Tonight show:

witness he may
call...

might be called as a witness in t
Michael Jackson trial. Which is real
odd, because I'm really much clog
with Tito"?

=

as

|
he

Yy
er

(voz de uma das testemunhas).

Quadro 2: Caracterizagdo do género textual noticia.

No capitulo a seguir discorro sobre a metodolagiatada para a realizacdo da

presente pesquisa, envolvendo os elementos da mesmastrumentos utilizados para a

coleta de dados, bem como os procedimentos adgiadas sua analise.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA E DA ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, é descrita, primeiramente, a noédgih adotada para a realizagcdo da
presente pesquisa, seguida pelos elementos ctimetda mesma: a escola; os participantes,
sendo eles a professora-pesquisadora e os alurmginédade didatica trabalhada para a
realizacdo desta pesquisa. Em sequéncia discdire ss procedimentos de coleta e andlise
de dados para o desenvolvimento desta pesquismakzd colocando quais foram os

procedimentos de garantia de validade e crediiéidia presente pesquisa.

2.1 Abordagem metodoldgica

De acordo com a metodologia adotada, o preseabalbo € uma pesquisa-acao,
sendo essa interventiva de base interpretativa.

Este trabalho é uma pesquisa-acado pelo fato de ®r realizado com 0s meus
proprios alunos, assumindo, entdo, o papel de gsofa-pesquisadora, buscando observar e
participar de todo o processo de ensino-aprendizadge LI. Segundo Moita Lopes (1996,
p.89), a pesquisa-acdo pode ser entendida de daasiras: “(2) como uma maneira
privilegiada de gerar conhecimento sobre a salaua, devido a percepcao interna do
processo que o professor tem; e (b) como uma fderavanco educacional, ja que envolve o

professor na reflexdo critica do seu trabalho”.
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Essa metodologia se coaduna com a propria fundag@ntedrica deste estudo, que
dentro da perspectiva vygotskiana, entende quesa de construcdo do conhecimento se da
em um processo no qual a linguagem tem fundamantairtancia. Partindo dessa mesma
perspectiva, Castro e Romero (2006, p.126) comerddoe de Kleiman (2001), que “[...] a
analise das praticas linglisticas e discursivasnétaumento, por exceléncia, para se estudar
e compreender 0s processos de ensino e de aprgemiza.]”.

Para justificar a escolha por essa abordagem wiétgida, € necessario compreender
que fazer pesquisa em Linguistica Aplicada (LAx@nforme mencionado por Cavalcanti
(1991, p.44), “[...] identificar um problema na fit4, estabelecer os caminhos teoricos [...],
coletar registros e analisa-los, e voltar ao probledentificado com implicacbes e/ou
sugestdes de encaminhamento”.

Moita Lopes (1996) menciona dois tipos de pesqaisda encontrados na LA: a
pesquisa de diagndstico, a qual investiga o proads®nsinar/aprender realizado nas salas de
aula; e a pesquisa de intervencao, a qual enfongesatigacdo de uma possibilidade de se
modificar a presente situagdo em sala de aulangeds.

A visdo interpretativa, ainda presente nas peagusm LA, opfe-se a visdo
positivista, uma vez que, segundo Moita Lopes (19@24visdo positivista pode haver uma
padronizacao das variaveis do contexto socialajaiséo interpretativa “[...] a padronizacao é
vista como responsavel por uma realidade distdru&32). Sendo assim, de acordo com
esse autor, a tradicdo positivista privilegia ostoaés quantitativos, e esses ndo sao
guestionados; ja na interpretativista “[...] o aeso fato deve ser feito de forma indireta
através da interpretacéo dos varios significadesogeonstituem” (p.332).

Ao falar sobre a preferéncia pelo termo “interatigb”, Erickson (1986) afirma que
esse termo € mais inclusivo do que outros (etniagre$tudo de caso, etc.); além disso, ele

evita a conotagcdo de definir as técnicas de pesqumo sendo ndo quantitativas (0 que
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ocorre com o termo “qualitativo”), uma vez que amjificacdo pode ser necessaria para a
analise de alguns dados.

Sendo assim, conforme 0 exposto acima, esta eép@sguisa interventiva na qual
procuro investigar quais foram as percepcoes do®salem relacédo a aprendizagem da LI por
meio de uma unidade didatica, por mim elaboradsedia no género textual noticia; bem
como quais foram os resultados possiveis de serbsenmdos nesse processo de
aprendizagem.

Trata-se de uma pesquisa interpretativa pelodateu ter discutido os resultados por
meio de possiveis interpretacdes a luz dos dadmneados, sendo que esses dados foram
coletados ao longo do desenvolvimento de um tralb@dm um grupo restrito de alunos (uma

sala de aula), e analisados com o enfoque nostasppa@litativos.

2.2 Elementos da pesquisa

Nesta se¢do do presente capitulo trato dos elemeetssa pesquisa, iniciando pela
escola na qual esta pesquisa se desenvolveu, agmladcaracterizagao dos participantes que
integraram a pesquisa: a professora-pesquisadas &unos. Por fim, discorro sobre a
unidade didatica trabalhada, considerando-a uno @lémento desta pesquisa, uma vez que
sua aplicacao teve implicacfes para a coleta desgdadr se relacionar com 0s questionarios,
como sera visto a seguir nos instrumentos de ¢odetgara a analise dos dados, pois 0s
momentos da analise sdo relacionados com os mosndontalesenvolvimento da unidade

didatica.
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2.2.1 A escola

A presente pesquisa foi realizada em uma escoleedia particular de ensino do
municipio de Taubaté, na qual leciono. Apesar dargjer trés niveis de ensino (educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino meédio), é uesrola de médio porte, com
aproximadamente 250 alunos matriculados, distrdsiftbs periodos da manha — uma turma
para cada seérie dos trés niveis de educacao dee-tarma turma para cada série da educacao
infantil e do primeiro e segundo ciclos do ensunodamental.

As instalacfes da escola consistem de: 14 salasldeuma sala de informatica, uma
sala de video, uma biblioteca, um patio para a agia infantil, uma sala de brinquedos,
cantina, quatro banheiros, além da sala dos pwfessda secretaria e da administracdo. A
escola possui também uma pagina na Internet, aéoquabstantemente atualizada, permitindo
uma boa integracao entre escola, alunos e comwnidad

Para os alunos do ensino fundamental e do ensédionpelo menos um projeto
pedagogico é desenvolvido em cada ano letivo, bdsciategrar os alunos, os professores de
todas as disciplinas e a comunidade em geral. Alésp, h4 uma comemoragéo civica em
cada més do ano, celebrando datas e/ou eventostamigs. Essas festividades ocorrem em
horéario de aula. Todos os alunos formam filas nt@péaantam o hino nacional e assistem a
palestras, jograis, pecas de teatros, entre owtasdades realizadas pelos proprios
professores e alunos da escola.

Essa informacédo é de relevancia para o trabalh® wea que, para produzir suas
noticias em inglés, os alunos participaram, obsamafizeram anotagfes e entrevistaram
alguns dos participantes de um evento culturaizadd na escola, sendo esse parte de um dos
projetos pedagogicos desenvolvidos ao longo doletha, como sera visto posteriormente

neste capitulo.
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Pelo fato de a escola estar localizada em umabder classe social média, grande
parte de sua clientela tem acesso a varios meiosomheinicacdo — possuindo, inclusive,
microcomputadores em suas casas — 0 que possiiksses alunos a aquisicdo de uma
consideravel bagagem cultural fora do contexto lascoEssa situacdo pode favorecer o
professor por esse poder contar com 0 apoio deimshtos diversos (livros, revistas, filmes,
Internet) que possibilitam a realizacao de tralmlbmm os mais variados temas e propostas
fora da sala de aula.

Por outro lado, essas consideraveis quantidadesfalenacdes que sao facilmente
obtidas pelos alunos, em uma realidade na qualom@fio os atrativos para criancas e
adolescentes fora do mundo escolar, fazem com guafessor pense sobre como despertar o
interesse dos alunos e estimula-los para a apesgeliz dentro de uma sala de aula. Sendo
assim, para o professor de uma LE, € necessamaitpegiue os alunos tenham contato com
textos que mostrem as diversas fungbes sociaisndaagem (neste caso, o0 inglés) em
contextos de producéo e circulagéo diversos.

Essa questdo de trazer a realidade externa pateo d#a sala de aula é bastante
complexa, principalmente se levadas em conta durasteristicas do sistema de educacédo da
referida escola. A primeira delas estéa relaciorsamapadrbes rigidos de disciplina seguidos
pela escola — sendo tal disciplina entendida nesstxto como sindnimo de siléncio. Dessa
maneira, a diretora da escola esta sempre obsenznsdalas de aulas, chamando a atencéo
dos professores quando o “barulho” estd muito &l&dhe salientar que a administracdo dessa
escola considera que uma boa aula é aquela enodo® ¢s alunos permanecem sentados e
em siléncio e, como consequéncia, todo trabalherdedvido em grupos de alunos deve ser
bem planejado e controlado pelo professor respehsavitando, assim, problemas futuros

com 0s responsaveis pela escola.
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A segunda caracteristica diz respeito a postussadescola em relacdo aos livros
didaticos adotados para todas as disciplinas daes s# ensino fundamental e médio. Pelo
fato de os livros didaticos possuirem um precoagleyha uma constante cobranca por parte
dos pais de alunos em relacdo ao término de tawsliaté o final do ano letivo em vigor.
Como consequéncia, a escola exige que os profesdéesn conta de todo o conteudo, bem
como dos exercicios, contidos nos livros didati€msm isso, ha pouco tempo disponivel para
a realizacdo de atividades complementares, ou aejgioria das aulas ministradas tem que
seguir o que esta no livro didatico, apesar daisfagdo mostrada pelos alunos por meio dos
constantes pedidos para que as aulas sejam mairsificadas.

Contudo, para a realizacdo da presente pesques#oddo quadro acima exposto,
obtive a permissdo da escola apesar dos alunodvelog trabalharem em grupos, e da
pesquisa ter sido desenvolvida por meio de umaadeiddidatica planejada por mim
(professora-pesquisadora). Isso se deve a abatuidialogo, bem como a percepcédo da
relevancia dessa pesquisa para a area de ensamdamgem de linguas, demonstradas pela

administragédo da escola em questéo.

2.2.2 Os participantes

Nesta subsecdo do presente capitulo, apresentartisgantes desta pesquisa, sendo
eles: a professora-pesquisadora e os alunos dériég®de® ensino fundamental na qual se

desenvolveu esta pesquisa.
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2.2.2.1 A professora

Sou professora de inglés, formada, ha cinco amod,etras (Portugués/Inglés), pela
Universidade de Taubaté (UNITAU). Desde que me &rnenho lecionando em duas
escolas da rede particular de ensino de Taubatén @ma escola que oferece cursos de
linguas estrangeiras.

Atuo na escola em que desenvolvi a presente @sqaicinco anos. No primeiro ano,
lecionei apenas na 32 série do ensino médio, gegondo ano, lecionei em todas as séries do
ensino médio e para o quarto ciclo do ensino fureshaah, e nos ultimos dois anos estou com
os alunos do terceiro e quarto ciclos do ensinddarental.

Procurei desenvolver a unidade didatica planejpa@i@ a coleta de dados desta
pesquisa considerando o calendario escolar, beno esnatividades ja programadas durante
as reunides de planejamento no inicio do ano Idlivoo didatico, provas, trabalhos), de

modo a ndo causar transtornos para a rotina escolar

2.2.2.2 Os alunos

A turma da 72 série na qual se desenvolveu estquig@, ndo apresenta muitos
problemas relacionados a indisciplina, no entaagcacordo com alguns de seus professores,
de disciplinas diversas, € uma turma que ndo madrananeira geral, muito interesse pelas
atividades propostas em sala, uma vez que muilo®sindo se esforgcam para realizar o que
foi proposto pelos professores.

Essa questdo foi determinante para que eu essellessa turma para realizar a
presente pesquisa, pois sou professora de ingédeslalunos desde que estavam cursando a

52 série do ensino fundamental e, as aulas por miimstradas sempre estiveram bastante
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calcadas no livro didatico adotado pela escolajab prioriza 0 ensino da gramatica, tratando
o trabalho com textos, por exemplo, como mais ustrumento para 0 ensino de topicos
gramaticais da lingua.

Questionei-me, desta forma, se o desinteresseaddaparte dos alunos dessa turma,
apontado por varios professores, e também obseremdominhas aulas, ndo estaria
relacionado a uma maneira de trabalho repetitivdoago de alguns anos letivos, a qual
poderia ndo possibilitar aos alunos perceberem gaifsiado e a importancia de tal
aprendizagem.

Sendo assim, considerei relevante observar quial agercepcdo desses alunos em
relacdo a uma proposta diferenciada de ensino dedseada em géneros textuais, dando
enfoque ndo apenas a gramatica, mas ao trabalhdestos reais, ou seja, que realmente
circulam na sociedade, e que podem, desta formegrta aprendizagem mais interessante e

estimulante para esses alunos.

2.2.3 A unidade didatica

A unidade didatica aplicada para o desenvolvimeddo presente pesquisa foi
elaborada apds a leitura de varios trabalhos, eti® Lousada (2005); Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004); Baltar (2004); Ramos (2004); lmpessi (2002); Zanelato (2002);
Cristévao (2002), os quais tratam o0s géneros textw@mo instrumento para o
ensino/aprendizagem de linguas.

Cabe aqui salientar que o termo unidade didatiemténdido neste trabalho como
sindnimo de sequéncia didética, definida por Ddlayerraz e Schneuwly (2004, p. 97) como
sendo “[...] um conjunto de atividades escolargamizadas de maneira sistematica, em torno

de um género textual oral ou escrito”.
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Partindo de tal definicdo, a unidade didaticadladda nesta pesquisa foi elaborada,
mais especificamente, a luz das propostas de ewsimobase em géneros descritas pelos
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Ram064}, e Lopes-Rossi (2002), que apesar
de serem propostas formuladas com base em diferegferenciais teoricos, tém formas de
aplicacdo e exemplos de atividades comuns, e wldadrazem relevantes contribuicdes para
a elaboracéo de unidades didaticas.

Conforme o referencial tedrico acima descritostautura, bem como os objetivos das
atividades da unidade didatica elaborada e aplioedta pesquisa podem ser descritos da

seguinte maneira:

Atividades envolvendo leituras, discussdes e esiectom base em noticias em
portugués enfocando a identificacdo do género, o veiculorpeio do qual ta
género é circulado, o publico-alvo, o produtomeal e momento de produgéo do
1° momento | género. Essas primeiras atividades em LM tiveramocobjetivo facilitar o
reconhecimento do género, bem como as principaéstges relacionadas ao
contexto de producao, para depois serem realiziédades em inglés.

Primeira produc@o de uma noticia em inglés. Nesgmeala unidade didatica, ps
alunos puderam noticiar qualquer fato que conssdera interessante. O objetivo
2°momento | dessa primeira producdo, de acordo com Dolz, NazexrSchneuwly (2004), é|o
de permitir ao professor perceber quais sdo ascteaisticas discursivas |e
linguistico-discursivas que devem ser melhor tlzddds pelos exercicios|a
serem propostos nas etapas seguintes.

Atividades envolvendo leituras e discussoes, segugbr exercicios realizadps
com base em noticias eimglés Essa etapa da unidade didatica teve como
objetivo permitir aos alunos reconhecerem e sepajrem das caracteristicas
relacionadas ao contexto de producdo, a organize®édoal e aos aspectps
lingiiistico-discursivos pertencentes ao géneraiaotE importante ressaltar que,
3°momento | durante essa etapa de atividades, os alunos foqaostes a varios exemplos de
noticias em inglés. Essa exposicdo permitiu guakmtho com o género notidia
nao se tornasse prescritivo ou restritivo, confooimgervado na pesquisa de Kay
e Dudley-Evans (1998), ou seja, os alunos puderaroeper que, apesar de
existirem caracteristicas comuns a todos os tgddencentes a esse género, hao

h& uma Unica maneira, como uma férmula, para skupiotextos desse género,.

Coleta de dados para a producdo de uma noticianpmr da observacéo e de
anotacdes relacionadas a um evento cultural ocormnid escola, além de
entrevistas realizadas com professores, alunossedpaalunos, participantes do
evento. Além disso, essa etapa incluiu: planejaméatnoticia; producdo escrita
4° momento | propriamente dita; correcdo comentada feita pedéepsora, contendo sugestdes
para aprimoramento do texto; reescrita da noti€ssa etapa € de fundamental
importancia, uma vez que, conforme afirmado porzPNloverraz e Schneuw!
(2004), a producéo final de um género permite dosoa perceberem o seu
proprio processo de aprendizagem. Houve tambémrcalatdo dos texto
produzidos pelos alunos, por meio da pagina ddaeseointernet, uma vez que
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segundo Lopes-Rossi (2002), a divulgacdo dos tedgéws ocorrer por meio da
circulacdo dos mesmos fora da sala de aula, dd@com as reais condi¢bes de
circulacdo daquele determinado género.

Quadro 3: Resumo da estrutura e dos objetivos idadm didatica

Essa unidade didatica foi desenvolvida durantegursdo semestre do ano letivo de
2005. Mais especificamente, as atividades da usididética foram realizadas na seguinte
sequéncia de aulas de 50 minutos cada: 1) primearaento: 16 de agosto (uma aula), 30 de
agosto (duas aulas); 2) segundo momento: 13 delseigduas aulas); 3) terceiro momento:
27 de setembro (duas aulas), 11 de outubro (duas)ad) quarto momento: 18 de outubro
(uma aula), 8 de novembro (duas aulas), 22 de none(duas aulas).

E importante mencionar que, pelo fato da escolgiregue o livro didatico seja
trabalhado em sua totalidade ao decorrer do arwoled unidade didatica ndo foi
desenvolvida de maneira consecutiva, ou seja, thuranseu desenvolvimento houve
atividades intercaladas relacionadas ao livro aid& a avaliacdo bimestral dos alunos.

Um outro aspecto relevante a ser mencionado naliguespeito ao desenvolvimento
da unidade didética, é o fato de todas as ativeladeem realizadas em grupo, sendo que tais
grupos foram formados pelos proprios alunos, dormhacdo manteve-se a mesma durante
todo o trabalho relacionado a unidade didaticaa Essma de trabalho em sala de aula, ou
seja, o trabalho em grupo, torna-se um aspecto ritayge na descricdo do contexto da
pesquisa pelo fato dos alunos nao estarem acosbtsnaatbtrem aulas de inglés dessa forma,
sendo esse um fator de curiosidade e estimuloogaahunos.

Além do exposto acima, o desenvolvimento do trebatalizado em grupo coaduna
com as idéias de Vygotsky (1934/2005), uma vezsggeindo esse autor a aprendizagem €
construida na interacdo social, e nesse processfutelamental importancia a participacao
de um outro individuo, sendo esse entendido, reaentemente, na literatura da area, como o

parceiro ou colaborador da construgéo do conhe¢anen
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O quadro abaixo, baseado em Nogueira (2005), iatet estrutura desta unidade

didatica, bem como o seu processo de aplicagao:

Data

N° da
ativ.

Objetivo da atividade

Capacidads
de linguagem
exploradas

2sTipo de
trabalho

Lingua dos
enunciados €
discussodes

Material

16/08/05

12

Reconhecer uma notic

de revista e conscientizar

os alunos sobre
contexto de producéo d
uma noticia: escritor

publico-alvo, assunto, et

a

poCapacidade
ae Agéo

30/08/05

Identificar a funcdo doCapacidade

titulo de uma noticia

Discursiva

Identificar o lide de umaCapacidade

noticia

Discursiva

Comparar publico-alvg
assunto, objetivo, titulo
lide de noticias diferente

, Capacidades
ede Acgao e
sDiscursiva

13/09/05

Produzir
noticia em inglés

uma primeira Capacidades

de Acéo,
Discursiva e
Linguistico-
Discursiva

27/09/05

Identificar a funcdo dq
titulo e do lide em um
noticia em inglés ¢
trabalhar estratégias
leitura para textos e
inglés

)
a1 Capacidade
2 Discursiva
le

n

Em
grupo

Identificar o assunto,
publico alvo e o tipo d¢
revista na qual a notici
foi publicada e
reconhecer as partes
uma noticia

pCapacidades
>de Agao e
aDiscursiva

de

11/10/05

Criar titulos com base e
lides

mCapacidades
Discursiva e
Linguistico-
Discursiva

10, 11,
12

se de estrutur
gramaticais comumen
presentes em noticias

Compreender e apropri%rCapacidade

sLinguistico-
eDiscursiva

18/10/05

Discutir com os aluno
sobre como coletar &
informacbes  para

5
\Capacidade
ade Acao

producao da noticia

Portugués

Portugués

Inglés

Portugués
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Produzir uma noticia emCapacidades
08/11/05| ------- inglés, observando todode Acdo, Em Portugués
0s aspectos ja estudados Discursiva € grupo
Linguistico- Inglés
Discursiva

Refazer a noticia deCapacidades
acordo com observacoesle Acéo,
22/11/05| ------- feitas pela professora Discursiva e
Linguistico-
Discursiva

Quadro 4: Sintese da estrutura e do processo idagin da unidade didatica.

2.3 Os procedimentos de coleta de dados

Para a realizacdo desta pesquisa os dados foréetadmws por meio de trés
instrumentos: questionarios respondidos pelos alua® producdes escritas realizadas pelos
alunos; e os diarios por mim escritos ao final algacaula ministrada.

Os dados para o desenvolvimento da pesquisa foodegtados no segundo semestre
do ano de 2005, mais especificamente, durante eesnge agosto, setembro, outubro e
novembro, sendo que, conforme dito anteriormentgesenvolvimento da unidade didatica
nao aconteceu de maneira consecutiva, ou sejan fiotarcaladas aulas relacionadas ao livro
didatico, além da aplicacdo de provas bimestraiémAdisso, cabe salientar que em alguns
dias foram ministradas duas aulas seguidas de BQitesi cada, ja em outros dias as
atividades relacionadas a unidade didatica foratizeglas em apenas uma aula.

A seguir sera explicitado cada um dos instrumeptopregados para a coleta dos

dados desta pesquisa.



Capitulo 2: METODOLOGIA DA PESQUISA E DA ANALISE DBEADOS - 64 —

2.3.1 Os questionarios

Foram elaborados por mim e respondidos pelos als@is questionarios durante todo
0 processo de coleta de dados para a presenteig@esBor meio desses questionarios,
procurei levantar aspectos relacionados a apreyetizados alunos, bem como as suas
percepcbes no que diz respeito aos tipos de atiesddrabalhadas, envolvendo tanto o
conteudo, quanto a maneira pela qual tal contesidoabalhado.

Os questionarios foram aplicados ao final dos dhiabalhados, podendo ter sido
ministradas uma ou duas aulas naquele determingdoTddos 0s questionarios foram
respondidos individualmente, e os alunos foramruidbs a serem sinceros em suas
respostas, procurando oferecer argumentos queasglatsem suas opinides. Apenas um
questionario foi respondido em casa e entreguerd@dnpa aula, devido ao esgotamento do
tempo, ja 0s outros cinco questionarios foram nedjglos em sala de aula.

Os 22 alunos da turma responderam todos os gué@dtis, no entanto foram
utilizadas para esta pesquisa as respostas deii@aluma vez que os outros quatro alunos
nao autorizaram sua participacdo na pesquisa. Fanatisadas todas as respostas desses 18

alunos, mesmo as daqueles que estavam ausentéguemasdas aulas ministradas.

2.3.2 As producOes escritas discentes

No quarto e ultimo momento da unidade didaticgpfoposta aos alunos a realizacéo
da producao escrita de uma noticia sobre um eeitiiaral a ser realizado na escola, a qual
englobasse toda a aprendizagem desenvolvida ao dmdgrabalho com a unidade didéatica

em questao.
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Os 22 alunos da sala ficaram divididos em quatupas durante toda a aplicacdo da
unidade didatica e, portanto, quatro producdestascruma de cada grupo — foram coletadas
como corpo de dados.

Cabe aqui salientar que a escolha da producéieetical dos alunos como corpo de
dados para analise que busca verificar como sendaseu a aprendizagem dos alunos ao
longo de todo o processo, deveu-se ao fato derdalupao refletir o resultado de todo o
trabalho realizado ao longo da aplicacdo da unidixdtetica, podendo mostrar, desta forma,
quais aspectos relacionados ao género textual lHeadza em inglés parecem ter sido

apropriados pelos alunos.

2.3.3 Os diarios

Os diéarios foram escritos por mim ao final de cd@ano qual eu havia ministrado
uma ou duas aulas, de 50 minutos cada, relacioradaslade didatica. Foram escritos nove
diarios durante os meses de agosto a novembro @t périodo igual ao da aplicagdo dos
guestionarios.

Nesses diarios descrevi as atividades trabalh@aizsele determinado dia, e coloquei
as minhas impressfes em relagdo a aprendizageralduss, bem como as suas reacdes
durante a realizacdo dos exercicios propostos. Aiéso, mencionei a minha opinido sobre o

andamento da aula, a participacdo e a aprendizdgsm@lunos.

2.4 Os procedimentos de andlise de dados

Nesta secdo do capitulo da metodologia, descreywaredimentos empregados para

a andlise dos dados coletados por meio dos insttosa citados, a saber: 0os questionarios
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respondidos pelos alunos; os diarios por mim escrio final das aulas; e as producdes
escritas dos alunos.

A analise dos dados coletados foi iniciada poragateituras dos questionarios
respondidos pelos alunos, seguidas pela transcdg8qerguntas e respostas por meio de
tabelas do programa computaciondicrosoft Word transcricdo esta que facilitou a
observacao deste corpo de dados como um todo pakEise posterior.

Para a geracdo das assercfes, conforme propaoskigkson (1986), analisei todos
0s questionarios respondidos pelos alunos, prodaratentificar regularidades que pudessem
dar margem as assercdes. Em seguida, buscandotéesi@ssercdes examinei e re-examinei
o corpo de dados dos questionarios e dos djafmscando encontrar evidéncias
confirmatdrias, ou mesmo desconfirmatorias, queepsiein validar as assercoes feitas.

A sequir, fiz citacbes das respostas dos alungsquestionarios - as quais foram
identificadas pela letra “A” e um numero correspamée aquele determinado aluno - e das
minhas impressdes nos diérios, buscando encomntraniumero maior de evidéncias com o
objetivo de fortalecer as assercoes feitas. Comrmaesmo objetivo, foram colocados quadros
e tabelas contendo resumos de partes especificaspmde dados.

Em relacdo a andlise das producfes escritas doesalprimeiramente, digitei-as e,
em seguida, fiz leituras e releituras de todas élascando verificar até que ponto estavam
presentes naquelas producdes as caracteristicasneomte encontradas em textos do género
noticia, sendo que tais caracteristicas foram Iltradlas durante o desenvolvimento da
unidade didatica.

Sendo assim, para a analise das producfes edtdistzentes considerei, conforme
mencionado por Dolz e Schneuwly (2004), as trés@dpdes implicadas por toda agéo de
linguagem que sdo: capacidade de acdo, sendo espansavel pela mobilizagdo das

representacées do produtor sobre o contexto deugdiod capacidade discursiva, que diz
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respeito a organizacao textual do género, envolven@scolha de um ou varios tipos de
discurso, bem como o0 modo de organizacdo sequercta@pacidade linguistico-discursiva,
gue envolve os aspectos linguistico-discursivopnmmente ditos.

Mais especificamente, o quadro abaixo detalhasgaspectos foram considerados na

analise das producdes escritas dentro das trésidagas de linguagem acima mencionadas.

Conforme proposto por Bronckart (1999), foram cdesados d
contexto fisico, envolvendo o lugar de producdan@mento deg
producdo, o emissor e 0 receptor; e 0 contextmsaljetivo, umg
vez que, segundo Bronckart (1999, p.94), “[...Jradpcéo de tod
Capacidade de Acéo texto inscreve-se no quadro das atividades de amaatao social g,
mais precisamente, no quadro de uma forma de @dera
comunicativa que implica o mundo social [...] e onglo subjetivo”.
Nesse contexto sociosubjetivo, encontram-se o lem@Eal, a posica
social do emissor, a posicdo social do receptor @bjetivo da
interacéo.

o

(=}

D

Foram consideradas as partes composicionais daiangtie séo, d
acordo com Lage (1993): o titulo, o lide e a docuagho.
Observou-se, também, a presenca de comentariogadol® ng
Capacidade Discursiva | documentacdo da noticia, pois esse aspecto falt@io ao longg
do desenvolvimento da unidade didatica e, seguraltaB(2004)
eles dao maior veracidade a noticia. Além dissanfoconsiderado
o tipo de discurso e as sequéncias predominantegjejacordo cor
Bronckart (1999), baseado em Adam (1992), podemrserativa
(ou script); descritiva; argumentativa; explicativa; dialagal

> O

Verificacdo do uso de elementos linglisticos comime
Capacidade Linguisticg-encontrados em textos pertencentes ao género ltextiicia. Esses
Discursiva elementos foram levantados por meio de uma andliteiosa de
varios exemplares do género em questao.

Quadro 5: Aspectos considerados na andlise daagies escritas discentes.

2.5 Os procedimentos de garantia de validade e clibdidade

Nesta secdo do presente capitulo, menciono @sigsitadotados nesta pesquisa com o
objetivo de garantir validade e credibilidade aterpretacfes obtidas acerca dos dados
coletados e analisados para a realizacédo da pegsesquisa.

Conforme mencionado por Moita Lopes (1994, p.3a83)yz de Giorgi (1985), para
gue uma pesquisa seja caracterizada como cien#fiosacessario submeté-la a trés critérios.

Para ele, a pesquisa tem que ser:
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[...] (@) metddica (os procedimentos de investigaé€dn que estar claros);
(b) sistematica (o conhecimento produzido dever éstar-relacionado, ou
seja, a investigacdo de uma determinada questapauBignorar outras);
(c) criticada pelo proprio pesquisador e ofere@daritica dos pares na
comunidade cientifica.

Além dos critérios acima expostos, por esta swrtrde uma pesquisa de base
interpretativa, é necessario considerar a natwebgetiva da analise do corpo de dados. Por
iIsso, conforme mencionado por Cancado (1994, p“h7]), advoga-se o uso de diferentes
tipos de corpus, a partir da mesma situacao-alvyeedquisa, com diferentes métodos, e uma
variedade de instrumentos de pesquisa’.

Essa utilizacdo de diferentes tipos de corpus ipernrealizacdo da triangulagéo dos
dados e, de acordo com Moita Lopes (1994, p.334p iangulacdo “[...] € um critério para
estabelecer a validade da interpretacao por parpesiuisador”.

Cancado (1994, p.57), com base em Cohen e Lau(@88&), comenta que hé varios
tipos de triangulagdo — tedrica, do corpus, dostigador, metodoldgica, multipla. Para o
desenvolvimento desta presente pesquisa, utilizeaaagulacdo do corpus, sendo que esta
“[...] visa a obtencdo de observacbes com multipktsatégias: observagdo no decorrer do
periodo, situacdes sociais, pessoas em varias satmsnteracdo” (p.57)

No caso da presente pesquisa, a investigadora igtenpretar os significados

construidos pelos participantes de uma sala de dailal. Considerando essa forma de

interacdo, Moita Lopes (1994, p.334) afirma que:

O acesso aos significados se d& através da udibzde instrumentos de
pesquisa tais como diarios (do pesquisador-paatitgy dos alunos e dos
professores), gravacdo de aulas em video e audi@vistas, documentos,
etc, que apresentam descricbes/interpretacbes dtexto escolar. E a

conjunc¢do dos Varios tipos de instrumentos queilpbitgsa triangulagcéo dos

dados com base em pelo menos trés interpretachessgue ocorreu na sala
de aula.
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Portanto, com o objetivo de garantir a validadeceedibilidade desta pesquisa, foram
utilizados trés instrumentos para a coleta do calpalados, sendo eles: os questionarios
respondidos pelos alunos; os diarios escritos [or;, mas producdes escritas realizadas pelos
alunos. Esses instrumentos permitiram a realizde&dangulacdo dos dados, oferecendo um
namero maior de evidéncias comprobatorias as iagpies descritas nesta pesquisa.

A seguir serdo apresentadas a andlise e a discssdfie os dados coletados,
considerando as percepcdes dos alunos e os resultigdsua aprendizagem possiveis de

serem observados, procurando, entdo, atender paivob propostos pelo presente trabalho.
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CAPITULO 3

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresento a analise e a discussaoedoltados da presente pesquisa,
procurando estabelecer um constante dialogo copemrgintas de pesquisa que nortearam
este trabalho e com a base tedrica que o fundamento

Este trabalho teve como objetivo investigar o deskimento do processo de
aprendizagem dos alunos de uma 72 série do ensmgarhental ao longo da aplicacdo de
uma unidade didatica elaborada a partir de um géestual em inglés, sendo neste caso, a
noticia.

Assim, o objetivo do presente capitulo é integretdiscutir os resultados de acordo
com a fundamentacdo tedrica e a metodologia jaseptadas, buscando responder as
seguintes perguntas: a) qual € a percepcao dossadum relacéo a sua aprendizagem ao longo
de todo o processo?; b) quais foram os resultadssiyeis de serem observados na
aprendizagem da LI por meio do trabalho com o gétextual noticia?

Inicio este capitulo com a andlise e discusséoréssltados obtidos por meio dos
questionarios respondidos pelos alunos, buscarspmmeer a primeira pergunta de pesquisa
acima colocada. J4 em relacdo a segunda pergupesdeisa, analiso e discuto os resultados
obtidos com as producles escritas realizadas @lows ao final de todo o trabalho

desenvolvido.
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3.1 As percepcdes dos alunos

Na presente secdo deste capitulo, discuto asppéiee dos alunos, resultados esses
que, conforme ja dito, foram obtidos por meio daliae dos questionarios respondidos pelos
alunos ao longo de todo o trabalho desenvolvido aamidade didatica. Essa discussao foi

agrupada em quatro momentos, de acordo com assalapdesenvolvimento dessa unidade

didatica.

3.1.1 Primeiro momento: o papel da LM

A discussao dos resultados desse primeiro montenttesenvolvimento da unidade
didatica proposta no presente trabalho tem, comm foincipal, evidenciar as percepcdes dos
alunos em relacédo ao papel da LM na aprendizagemmdel E, uma vez que nesse primeiro

momento da unidade didatica as atividades forammye$vidas em LM.

3.1.1.1 Atividades em LM na aprendizagem de LE

O primeiro aspecto a ser considerado em relacdoabalho com atividades em LM
para a aprendizagem de uma LE foi: a contribuigcéeelada pelas respostas de muitos
alunos, das atividades em LM para a compreens@&alezacédo das atividades em LE, e o
papel da primeira lingua como apoio (VYGOTSKY, 12805; JOHN-STEINER, 1985;

STERN, 1994; CRISTOVAO, 1996) para a realizacaopdeseriores atividades em inglés:

= “E melhor para aprender as coisagA1);

= “E mais facil de entender{A2);

= “Ajudard na hora de fazer em inglégA1l);

= “Sera melhor na hora de fazer em ingl§#11);
= “Vou ter idéia de como fazer{A6);
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= “Melhor para entendimento e compreenséo e excelpata praticarmos no
dia-a-dia” (A3);
= “Para termos uma noc¢ao quando for em ingl€&15).

E claro que alguns alunos manifestaram-se coaisaatividades, ou indicaram seu
interesse por atividades ja na LE. Acredito que {sde ser atribuido, no entanto, a maior
familiaridade desses alunos com a realizacéo deieias nessa lingua, ou ainda, as opiniées
ja cristalizadas sobre a nao utilizacdo da LM ndasade LE, construidas ao longo de suas

experiéncias escolares no ensino fundamental. Ascdms abaixo exemplificam tais

percepcoes:

= “Para entender do que trata sim, mas tem que tecusdo em inglés”
(A10),

= “Boas, mas se fossem em inglés seriam melhdis3);

= “Bacana, mas gostaria que fosse em inglés18).;

= “WVocé aprende o inglés quando ouve e |é em inglBaduzir sé
atrapalha na hora de aprendeA4);

= “Devemos fazer perguntas e respostas em inglés paes
aperfeicoarmos na lingua inglesa. Uma linguageniférehte da outra”
(A18).

Os enunciados acima descritos mostram que, senpdado, alguns dos alunos (sete)
sentem a necessidade do trabalho com atividadesglés, por acreditarem que a LI s6 é
aprendida por meio de atividades nessa mesma |ipguautro lado os enunciados de grande
parte dos alunos (onze) me permitiu constatar quabalho com a LM em aulas de LI pode
facilitar a aprendizagem dessa lingua, por permnitia associacdo entre ambas as linguas.

Essas percepcdes de alunos em relagdo a LM costunrento mediador da
aprendizagem de uma LE puderam ser confirmadasdanmmo momento da unidade didatica,

0 que pode ser corroborado pelo seguinte trechoeloproprio diario:
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[...] o que me surpreendeu foi o fato dos alunos ndosaptarem duvidas
quanto aos aspectos estruturais do género, ou s compuseram
primeiramente o lide, depois desenvolveram a reotcpor fim criaram a
manchete, mostrando que assimilaram bem esses iwsce o0s

empregaram corretamente mesmo sendo uma noticiagh®s.

Isso remete ao que foi discutido na literaturaedémbalho, uma vez que trabalhos
recentes da area como o de Nogueira (2005), QR@68), Terra (2003) e Castro (2002),
contribuem para que o papel da LM, dentro de umsppetiva sociocultural, com base nos
pressupostos vygotskianos, seja visto como mediddgirocesso de aprendizagem da LE.
Dentro dessa perspectiva, Quast (2003), por exemmpénciona que o sistema de estruturas e
significados da LM pode servir de apoio para o @loanstruir enunciados na LE, sendo,
entdo, a LM um dos instrumentos que podem serzaditis para esclarecer davidas ou
confirmar hipoteses do aluno. Tal € o caso, pomgie de Al e A2, que ao responderem
sobre as atividades em LM afirmaram, respectivaméit melhor para entendermos as

coisas” e“E mais facil de entender”

3.1.1.2 A LM na aprendizagem de género em LE

Em relacdo a aprendizagem do género textual adaeirevista, as atividades em LM
possibilitaram aos alunos perceber aspectos rdkevalo mesmo, como a existéncia de um
publico-alvo, além da prépria estrutura do géneroqeiestdo. Assim por exemplo, alguns
alunos perceberam que o0 género noticia € direaorala um publico especifico,
dependendo da revista na qual se encontra, COmsepeisto nos enunciados a seguir:

= “Publica matérias diferentes para publicos diferesit(A5);
= “Quais revistas interessam a quais idad€¢#&’l5);

outros enfatizaram a aprendizagem da estruturafileia) como por exemplo:
= “Aprendi sobre lide, assunto, tem#gA3);

= “Aprendi a dividi-la em partes’(A13);
= “Aprendi o significado do tema, assunt@A16).
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Sendo assim, a LM teve papel fundamental na apamem do género textual noticia,
uma vez que possibilitou aos alunos discutir saboontexto de producdo do género bem
como sobre a organizacao textual do mesmo, fater ®ncionado nas respostas de alguns

alunos:

= “Dé para os alunos mostrarem o que aprenderafA);
= “A gente troca idéia e vé a opinido do coleg®7);
= “Conheci as idéias dos meus colegd#’16).

A discussdo entre os alunos e também comigo poopientdo, o inicio da
aprendizagem do género textual em questéo, o gie g@ observado no meu diario que diz

respeito a esse momento do desenvolvimento dadeniidatica:

“[...Jpor meio das minhas perguntas e das resposti@s alunos, pude
elaborar, juntamente com eles, conceitos relaciosad noticia como:
tema; assunto; publico alvo”.

Essa questdo da LM vista como um instrumento qde promover a discussao entre
os alunos sobre o conteudo a ser aprendido em uma discutida por Terra (2003) que
apontou como um ponto favoravel do trabalho comVanas aulas de LE o engajamento
sociointeracional dos participantes do processo agpeendizagem, por promover o
desempenho discursivo dos mesmos, além de minimagarassimetrias comumente
observadas nas aulas de LE (uma vez que normalrogmbeler concentra-se na figura do
professor), pois o0 uso da LM contribui para qudum@tenha “voz” dentro do processo de
aprendizagem.

Como sintese dos resultados obtidos nesse prim@ioonento, posso dizer
primeiramente que, apesar de alguns alunos (saishrarem a necessidade de ja realizar
atividades em inglés nesse primeiro contato conérei@ a ser trabalhado, como ja dito,

outros (onze) perceberam que, possivelmente,\dadates em LM os ajudardo na realizacao
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das atividades em inglés, por serem compreendidés facilmente. Quanto a aprendizagem
propriamente dita do género textual trabalhadomdade didatica proposta, pude notar que
as atividades em LM contribuiram para a aprendipagebre o contexto de producéo, bem
como da estrutura textual do género em questao.

O quadro abaixo resume as percepcdes dos alurargddas nesse primeiro momento

do desenvolvimento da unidade didatica:

As atividades em LM:
e Sao mais faceis de serem compreendidas e realizadas
« Possivelmente auxiliardo na realizacdo das atieisladn inglés;
« Facilitaram a aprendizagem relacionada ao contd&t@roducdo e a estrutura textual |do
género noticia.

Quadro 6: A LM na aprendizagem da LI.

3.1.2 Segundo momento: a primeira producéo em LI

A discussdo sobre esse momento do desenvolvingentmidade didatica enfoca as

percepcdes dos alunos em relacdo a primeira prodisgdita de uma noticia em inglés.

3.1.2.1 A aquisicao de vocabuléario

A aquisi¢cdo de vocabulério foi 0 aspecto destaceorespostas dos alunos (dez) ao
falarem da aprendizagem de conteudos por meio ¢esdacao escrita, como mostram o0s

enunciados a sequir:

= “Aprendi algumas palavras novas que eu hao tinhastovi no
inglés”"(A18);

= “Escrever com mais facilidade as palavras em in{@9);

= “Me aperfeigcoei no vocabulariofA3).
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Ja uma grande parte das respostas dos alunogdgpeiidenciou suas dificuldades em

relacéo a falta de dominio da LI, como por exemplo:

= “Procurar as palavras no dicionario’{A6);
= “Escrever as palavras em inglégA9);
= “... achar o significado das palavragA18).

Um outro aspecto do processo de aprendizagem deLiimevidenciado por esses
enunciados dos alunos, é a importancia do uso steumentos, como o dicionario, por
exemplo, possibilitadores do desenvolvimento dasagfio de vocabulério.

Conforme colocado na introducdo deste trabalhoecessario escolher ferramentas
apropriadas para as necessidades dos alunos padei® pelo professor. Os PCN de LE
ressaltam que: “Uma das ferramentas essenciaiga@ucdo escrita diz respeito ao uso de
materiais que devem estar disponiveis como apaia gaconsulta [...]" (BRASIL, 1998,
p.99). Dentre esses materiais sdo citados pelos BIEM de dicionéario, glossario construido
na propria sala de aula, guias de apoio contendjugactes, elementos gramaticais e
caracteristicas do “tipo” de texto em questdo. Assiomo pode ser visto pelo enunciado de
A6, que dei como exemplo, o dicionario foi um ingtento de pesquisa empregado pelos

alunos para ampliar o uso de vocabulario em suahIpdes.

3.1.2.2 A producéao escrita em LI

A producdo escrita em inglés foi considerada plgures alunos uma forma
interessante de aprendizagem da LI. Tal fato chamaoba atencéo, principalmente por esse
interesse tornar-se perceptivel a medida que o®slootaram que eram capazes de realizar

essa producéo escrita. Eles demonstraram iss@aeut, por exemplo:
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= “N&o é tao dificil como imaginava(A5);
= “Nao é todo dia que eu escrevo uma noticia em g)gl@&ima sensacao de
alivio” (A9).

Dessa forma, os resultados mostraram que essdadtvsatisfez as expectativas de
alguns dos alunos, conforme os enunciados acimaiomamwos. Acredito que isso se deva as
atividades j& propostas pela unidade didaticapassgossibilitaram aos alunos ler, discutir e
analisar, em conjunto, alguns exemplares do gémeticia — sendo esses em LM. Essas
atividades parecem ter contribuido para que osalga tornassem mais confiantes, uma vez
que possivelmente apropriaram-se do contexto dgupém e das caracteristicas textuais do

género em questao.

3.1.2.3 Um maior contato com textos em LI

Um dltimo aspecto relevante salientado pelos alumesse momento da aplicacdo da
unidade didatica, foi a necessidade de um maidatmoom textos em inglés para auxiliar na

producao escrita, conforme dito por eles:

= “Precisamos ler uma noticia completa em inglés, faita escrever
melhor, afinal séo palavras em inglé§9);

= “Ter mais vocabulario na aula e mais interpretag@e texto, isso ajuda
No Nosso conheciment@18);

= “Ouvir e ler textos em inglés{A4).

Essas afirmacdes vém ao encontro do fato de gue galuno poder apropriar-se
realmente das caracteristicas de um género, és@eieea exposicao de tal aluno a textos que
o exemplifiguem, conforme vimos na discussao daditira deste trabalho, como dito por

Kay; Dudley-Evans (1998, p.312), é preciso trabatiman os alunos considerando “[...] uma



Capitulo 3: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS -8

grande variedade de textos dentro de um génericyart™*

. Ramos (2004) também salienta
isso dizendo, em sua proposta de trabalho com g&€negue € necessario promover a
exposicao do aluno a diversos géneros, para geeobserve as semelhancas e diferencas
existentes. Ainda dentro dessa perspectiva, LopssiR(2002) afirma ser necessaria a
exposicao de varios exemplos de um mesmo géneaogparsuas caracteristicas discursivas,
tematicas e composicionais sejam assimiladas.

Dessa forma, ao mostrar, por meio de suas respgstagara realizar uma producéo
escrita em LI de maneira satisfatoria, ainda sentzanecessidade de mais aquisicdo de
vocabulario (dez alunos), vinculada a um maior &imntom textos em inglés (trés alunos),
eles comprovaram que essa etapa do trabalho casnogéextuais (a primeira producao) € de
grande importancia por nortear o trabalho do peafiee dos préprios alunos na continuidade
da unidade didatica.

Esse fato foi discutido na teoria deste traballmmescionado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que apontam como principal pridpédessa etapa permitir “[...] ao
professor avaliar as capacidades ja adquiridagstaajas atividades e 0s exercicios previstos
na sequéncia as possibilidades e dificuldades dedisrma” (p.98).

Assim, para que o objetivo dessa unidade didatgja alcancado, € necessario
trabalhar com varias noticias em inglés em salauike para que depois os alunos sintam-se
mais confiantes e preparados para produzir sugsigsonoticias e circula-las por meio de
algum veiculo de comunicacéao.

Sintetizando, por meio da andlise desse segundoemto do desenvolvimento da
unidade didatica, pude verificar que a falta deabotario da LI foi considerada pelos alunos
a maior dificuldade nesse momento. No entantopéaisivel observar, pelas respostas dos

alunos, que a propria unidade didatica, ou mellipendlo, que um dado momento dessa

¥ Traducdo minha.
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unidade, a primeira producéo escrita em inglésiliauxno aprendizado da LI no que diz
respeito a aquisicdo de vocabulario. Aléem dissgyred dos alunos consideraram interessante
essa experiéncia de aprender inglés por meio ddupio de uma noticia, uma vez que
perceberam que eram capazes de realizar tal atezid®or fim, uma importante contribuicdo
deixada pelos alunos, nesse momento da unidadiecdididi a explicitacdo da necessidade
de haver um maior contato com textos em inglésy pae eles possam melhorar a producéo
de textos nessa lingua.

O quadro a seguir sintetiza as percepcdes dossakm relacdo a primeira producao

escrita de uma noticia em inglés.

A primeira producdo de uma noticia em inglés:
« Faoi dificil para grande parte dos alunos devidaltafde dominio do cédigo da lingua;
e Contribuiu para a aquisicdo de vocabulario;
« Permitiu a alguns alunos perceberem-se capazeslizar tal producéo;
e Mostrou a necessidade de um maior contato comsextoinglés.

Quadro 7: A primeira producéo escrita em LlI.

3.1.3 Terceiro momento: as atividades em LI

A discusséo dos resultados desse momento do adgemento da unidade didatica
busca levantar as percep¢des dos alunos em redacdiividades desenvolvidas em LI para
apropriacdo de aspectos discursivos e linglisieaitsivos relacionados ao género textual

noticia.

3.1.3.1 O trabalho em grupo e a otimizacéo da aprdizagem

Uma contribuicdo dessa proposta, apontada ponslgunos (trés), neste momento, e

de grande relevancia para esta analise, foi ezegdldo do trabalho em grupo, o que segundo
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esses alunos, permitiu que as dificuldades enaagrmssem amenizadas, conforme pode ser

visto nos enunciados a seguir:
= “Através do trabalho em grupo, pude contar com adaj das minhas
colegas” (A3);

= “A gente tira ddvidas entre si. Um ajuda o outr(’14);
= “...as coisas que eu ndo sabia meus amigos sabiaiceeversa(Al6).

Esses comentarios corroboram o que foi discutidditeratura deste trabalho no
momento em que essa enfocou a visao soécio-inteadctta linguagem, a qual destaca a
importancia da linguagem no processo de constrdgamnhecimento, sendo esse realizado
por meio de interacbes sociais. Os colegas des&alaentdo, parceiros ou colaboradores,
como visto na perspectiva vygotskiana (VYGOTSKY,34/2005), que ao interagir
socialmente, permitem que todos os participantgsrdoesso de aprendizagem apropriem-se
de conteudos.

Dessa forma, como se observa pelos enunciadegjaté apresentados, a proposta de
ensino trabalhada parece vir ao encontro das ndadss dos alunos. Tanto isso € verdade
que, ao responder a pergunta sobre quais fatoregpamdizagem da LI poderiam ser
trabalhados para facilitar a leitura e a compregiginoticias em inglés, alguns dos alunos
(seis) mencionaram querer um maior contato condpriar lingua, conforme observado em
suas palavras:

»  “Mais noticias” (A2);
= “Com mais leitura” (A13);
= “.dar textos para a gente interpretar, a ao longlo tempo nos estaremos muito bem

treinados” (A16);
=  “Mais texto de interpretacéo, leitura dos alunogldgo em inglés com os alunogA18).

Partindo dessas informacgdes, percebo que, cortmnasliteratura, para esses alunos,
a aprendizagem da LI acontece na medida em queofespor propicia condi¢cdes que
possibilitem aos alunos trazer seus conhecimentosadquiridos para a realidade

(VYGOTSKY, 1934/2005), ou seja, é necessario quprafessor crie, contando com a
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colaboracdo dos alunos, situacbes de comunicacdlo era inglés, mesmo que essas
acontecam dentro de uma sala de aula. Castro (RBE, conforme ja discutido na literatura

deste trabalho, diz que:

[...] € necessario que sejam implementadas as;8#sade uso efetivo da
linguagem em sala de aula, trazendo os conhecimelad E adquiridos,
para a concretude da expressdo cotidiana. E neicessidda que sejam
construidas mais oportunidades de aprendizagem qoe, estudo,
configuram-se como trabalhos em grupos ou em pgues proporcionem
aos aprendizes a oportunidade de usar a linguagemadeira segura, sem
medos ou bloqueios.

3.1.3.2 Dificuldades e aprendizagem

Apesar das contribuicbes acima descritas, algudifesuldades fizeram-se sentir,
principalmente no tocante a vocabulério e integp@&b de texto em LI, como pode ser
observado nas respostas de parte dos alunos (nove):

= “Em inglés eu sei pouca coisa e revista € uma laggum culta” (A10);
= “Ha muitas palavras que eu ndo conheco” (A5);

= “Tive dificuldade em achar os verbos” (A2);

= “Muito dificil. Pois tinha textos para interpretafA16);

= “Nao estava compreendendo muito os textos lido§)(A

= “Foi mais dificil interpretar os textos” (A13).

Essas afirmacdes evidenciam a dificuldade de alglunos em compreender os textos
lidos em inglés, textos esses que serviram de Ipasa a realizacdo de atividades
diversificadas, contendo desde a compreensdo gl@ralvuras, partes composicionais,
publico-alvo) por meio de exercicios de leiturangeripretacdo dos textos, até a leitura
detalhada (elementos linguisticos) realizada comerofsios que envolveram tanto a
identificacdo quanto o uso de certos aspectosibtigis do inglés comumente encontrados

em textos do género noticia.
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Tal dificuldade foi percebida também por mim dieaas aulas desse momento do

desenvolvimento da unidade didatica, conforme a@ogm meu diario:

Ao perceber a grande dificuldade dos grupos paspoader 0s exercicios
propostos, resolvi permanecer um certo tempo era naddos grupos, com
0 objetivo de auxiliar os alunos de maneira magtied, procurando sanar
as duavidas individuais de cada aluno e, apenasadéssna, foi possivel
concluir as atividades.

E importante destacar, no entanto, que tais aspg@teram previsiveis como sendo
parte do processo de aprendizagem da LI, uma \@bpgjaprendizes ainda hdo dominam essa
lingua, a qual precisa entéo, ser ensinada de feiste@matizada.

Isto €, conforme visto na literatura, o aprendiza@ uma LE segue um caminho
diferente da aprendizagem da LM. Nas palavras dgotsky (1934/2005), “Na LM, os
aspectos primitivos da fala sdo adquiridos antesagpectos mais complexos. [...] No caso de
uma LE, as formas mais elevadas se desenvolvers datala fluente e espontanea” (p. 136).

Essa afirmacao esclarece tais dificuldades apastpdlos alunos, uma vez que, por
ainda ndo conhecerem toda a estrutura da LI, eékesconseguem acessar muitos dos
significados do texto escrito neste momento, assirdpminio de vocabulario e estruturas
simples adquirido ja nos estagios iniciais da afiagem da LM, torna-se um grande
obstaculo no aprendizado da LE, pois esse ter&egudesenvolvido de forma consciente e
sistematizada.

No entanto, mesmo com as dificuldades acima dasci aprendizagem linglistica
dos alunos nao deixou de ocorrer. Alguns delexd@gimao mencionar o que foi aprendido,
enfatizaram aspectos da estrutura gramatical tratles nessa etapa por meio dos textos lidos
em inglés, como por exemplo:

= “Voz passiva’(A2);

= “V0z passiva, verbos no passad@®3);
= “Voz passiva e tentei acha-la em ingl§#14).
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Essas respostas mostram que ao trabalhar comogésrer sala de aula, a gramatica
nao deixa de ser aprendida, no entanto, esse agpeectprendizagem da lingua acontece de
forma contextualizada, e ndo por meio de topicokmd®s, como o ensino da gramatica €
tradicionalmente feito.

Além disso, outros alunos (cinco) demonstraramagigé#tura em inglés nédo parece ser

um problema, como por exemplo:

= “N&o é tao dificil como pensava’Ab);
= “..pouca dificuldade para entender algumas pala/réA13).

Isso pode se dever ao fato de que os professeréd grocuram trabalhar com a
leitura desde os estagios iniciais de aprendizadgsnaa lingua nas escolas. Como explicado
pelos PCN-LE e visto na literatura deste trabathbabilidade comunicativa da leitura torna-
se a mais facil de ser trabalhada, considerandwmradicbes na sala de aula de grande parte
das escolas brasileiras “[...] carga horaria rathjztlasses superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria dos professonaterial didatico reduzido a giz e livro
didatico etc.” (BRASIL, 1998, p.21), condi¢bes asqae podem inviabilizar o trabalho com
as outras habilidades comunicativas (producaotascampreensao e producgéo oral).

Dessa forma, embora na realidade observa-se tpiira realizada em grande parte
das aulas de inglés das escolas brasileiras, comaaso desta, esta relacionada com a
decodificagdo do texto, ou seja, com a traducadeadabulario, os alunos podem, mesmo
assim, desenvolver uma certa familiaridade conogegscritos em inglés. Cabe aqui salientar
a resposta de um dos alunos que enfatizou a qudstédesenvolvimento de estratégias de
leitura para auxiliar na compreenséo do texto egtém

= “Apesar de ndo entender algumas palavras, as queecmtiendia eu
deduzia o contexto” (A3).
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Contudo, a teoria que embasou a elaboracdo dagieode ensino aplicada para a
realizacdo da presente pesquisa justifica esse ntomana vez que, conforme mencionado
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma dasastal® desenvolvimento do trabalho com
géneros textuais, chamada por esses autores ddas@duatividades ou exercicios, permite
que o professor trabalhe com os alunos as capasdestessarias para o dominio do género
em questdo. Ramos (2004) também enfatiza em sympgteode trabalho com géneros, a
necessidade de existir uma série de atividadesbgesguem mostrar aos alunos aspectos
léxico-gramaticais relevantes aquele determinadergé

Quanto ao contato com o género textual noticieg paapropriacdo das partes que o

compdem, um dos alunos disse, em relacdo aos @wsrtribalhados, que:

= “Vai ajudar para eu aprender fazer uma manchetgue é lide” (A16).

Isso mostra que esse aluno pode perceber o abpgdssa etapa da unidade, conforme
planejado pela professora, que € o de permitirogugunos apropriem-se das caracteristicas
do género em questao para que depois possam pifoduzi

Em suma, as percepc¢les dos alunos nesse momedteseiovolvimento da unidade
didatica revelaram a importancia do trabalho enpgmara a aprendizagem da lingua (trés), e
a compreensédo da necessidade de que um maior ndmatividades em inglés € necessario
para que essa aprendizagem seja otimizada (sé&s). disso, apesar dos alunos apresentarem
dificuldades relacionadas ao uso de vocabulario iaté&xpretacdo de texto (nove), eles
mencionaram, também, a aprendizagem de estrutarfisgiia (cinco) e partes do género em
questao (um).

Abaixo é colocado um quadro com a sintese dagpgies dos alunos em relacéo as
atividades propostas em inglés para a apropriagd@asgpectos discursivos e linguistico-

discursivos do género textual noticia.
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As atividades em inglés:
« Permitiram a observacéo da relevancia do trabathgrepo como instrumento mediador do
processo de aprendizagem, e a necessidade deadtisicem inglés que otimizem| a
aprendizagem da lingua.

* Mostraram que a falta de vocabuléario e a interp&etale texto sdo as maiores dificuldagdes
encontradas pelos alunos;

« Destacaram a aprendizagem de estruturas da linguartes composicionais do género
noticia.

Quadro 8: As atividades em LI.

3.1.4 Quarto momento: a producéo final de uma notia em LI

Os resultados apresentados e discutidos nest® gqunamento do desenvolvimento da
unidade didatica busca enfocar as percepc¢des dogsaém relacdo a producéao final de uma

noticia em LI, e as atividades da unidade did&iao um todo.

3.1.4.1 A avaliacédo da aprendizagem

A maioria dos alunos (doze) apontou relevantestribpiicbes dadas pela
proposta de ensino de LI desenvolvida para a pregpesquisa.
A primeira dessas contribuicdes esta relacionaaargeira diferente e interessante de

aprendizagem da LI, conforme mencionado pelos atuno

= “Foi um jeito mais interessante de aprend€R?2);

= “...uma forma descontraida, diferente e que sarama” (A3);

= “Fica uma aula mais gostosa, descontraida e emtqdes participam”
(A13);

= “...s6 no livro vocé nao sai das atividade@14);

= “Além de aprender sai da rotina das aula@gi8).

Esse entusiasmo apresentado pelos alunos em espsstas em relacdo a maneira
diferente de aprender o inglés, foi também obsenead meu diario relacionado a uma das

aulas desse ultimo momento do desenvolvimento ada didatica:
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Pude perceber um grande entusiasmo por parte dasioal eles

perceberam que iriam escrever noticias reais e precisariam colher

informacdes para depois escrever. Um aluno fez omeatario: “Nossa,

vou me sentir um reporter”. Considerei essa afird@bastante relevante,
uma vez que um dos objetivos ao trabalhar com g&nexxtuais é fazer
com que os alunos vivenciem situacoes reais deupémdde texto, pois de
acordo com Lopes-Rossi (2002, p.30), o trabalho apéneros deve
alcancar a funcdo de promover o desenvolvimentoalimo quanto

produtor de textos em situacdes reais de comunicaca

Uma segunda contribuicdo diz respeito as ativisi@e LM aplicadas no inicio dessa
unidade didatica, pois muitos alunos (nove) pudgraraeber que tais atividades auxiliaram a
compreensao dos exercicios em inglés, bem comodagio da noticia, como observado nos
enunciados a sequir:

» “Nos ajudou muito para que pudéssemos escrever essiia em
inglés” (A3);

“Muito interessante porque ajudou no texto de hqjall);

“Foi de muita ajuda, aperfeicoou o jeito de aprendelés” (A8);

“Mais faceis porque facilitou para aprendgA12);

“Foram importantes, pois deram uma base para ajudsratividades em
inglés” (A13).

Essas afirmacgfes mostram que a LM pode ser degramportancia na aprendizagem
de uma LE por essa servir de base para o novo ciomgo que sera trabalhado.

Isto €, conforme j& discutido na literatura desabalho, pesquisas mais recentes,
como as de Nogueira (2005), Quast (2003), Terr®3p@ Castro (2002), ao tratar da
influéncia da LM na aprendizagem da LE, com basepnessupostos vygotskianos, focam a
dimensdo social do processo de ensino-aprendizagieniro de uma perspectiva
sociocultural. Vygotsky (1934/2005) menciona que agvendermos uma LE ja temos o
dominio de nossa lingua mae, o que possibilitasteainmos para a outra lingua o que ja
temos internalizado na LM.

Alguns aspectos negativos foram também mencionaoloparte dos alunos (seis) ao
responderem sobre o trabalho por meio dessa unidatfgica, como por exemplo,

dificuldades relacionadas a aula e as atividadesigete acordo com os seguintes enunciados:
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= “O pessoal fica baguncando(Al);

= “Demora muito para produzir as noticiagA2);

= “Mais dificil porque tivemos que fazer nossas piéprnoticias e por
falta de tempo teve que ser diretamente em ingl&%4).

Ou ainda a preferéncia pelo livro didatico ao swas atividades propostas:

= “O livro é mais simples, vai por partes e |a tambiam textos(A10);
= “Prefiro os livros porque eu tenho mais facilidadg®12);
= “Prefiro o livro pois tem mais coisas para aprentgA15);

No entanto, além das contribuicbes dessa promEstansino com base em géneros
textuais, mencionadas anteriormente, as diversaestas dos alunos (dez) revelaram que por
meio da producdo de uma noticia em LI foi possapgknder sobre essa lingua, tanto em
relacdo ao vocabulério:

= “Vocé aprende mais e eu conheci mais vocabula(il 3);
= “Aprendi novas palavras{A4);

guanto em relacdo a habilidade comunicativa dat&sc
= “E um bom comeco, vou me lembrar e saber no futuescrever uma
noticia em inglés{A3);
= “Complicado, mas legal. Assim aprendemos mais @@dmo escrever
em inglés”(A9).

Isso mostra que muitos alunos perceberam quéaltiacom géneros textuais é uma
maneira de aprender a lingua em questdo, apesaéaeeguir a mesma sequéncia das
unidades de um livro didatico, o que para elesgeaser fator positivo.

Esse desenvolvimento da aprendizagem do inglémpar do trabalho com o género
textual noticia foi também mencionado por mim, mérid que diz respeito a dltima aula

trabalhada, na qual os alunos refizeram suas pdeduc

Durante a aula os grupos fizeram perguntas relaatas a vocabulario,
mas ja foram em bem menor quantidade se compa@@tasas perguntas
das duas producBes anteriores. Percebi, com ersoeia que todos o0s
alunos participaram dessa Ultima etapa com muitatade, e as idéias
para corrigir ou acrescentar algo a mais nas na&apareciam com maior
naturalidade e os grupos j& as escreviam em ingh@s maior seguranca.
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Um dltimo item a ser observado ainda em relac@eraepcao dos alunos sobre sua
propria aprendizagem, diz respeito ao género textoticia, trabalhado nessa unidade
didatica, uma vez que ao responder sobre o0 quendgm@n alguns alunos assim se
manifestaram:

= “O processo passo a passo de uma noti¢ia?);

= “A escrever uma noticia inteira em inglés sem nemhupalavra em
portugués”(A9);

= “... como interpretar uma noticia e produzi-I#A13);

= “Produzir uma noticia em inglés{A3, A4).

Em resumo, as percepcdes dos alunos nesse ultom@mio do desenvolvimento da
unidade didatica proposta nesta pesquisa, mosttenepbora alguns alunos (seis) tenham
apontado certos aspectos negativos relacionadasivdidades em si ou a prépria aula, ou
mesmo tenham mostrado preferéncia pelo livro didat grande maioria dos alunos (doze)
apontou contribuicdes dadas por essa propostagieoemniestacando a maneira diferente de
aprender o inglés, bem como a relevancia das atlesl em LM contribuindo para a
compreensao dos exercicios realizados posterioendidém disso, os alunos enfocaram
aspectos relacionados a aprendizagem da linguai,eacomso vocabulario e escrita, e a
aprendizagem do género textual noticia.

O quadro abaixo sintetiza a avaliacdo final dgopsta de ensino desenvolvida na

presente pesquisa, obtida por meio da analiseedpsstas dos alunos nesse Ultimo momento

da realizacédo da unidade didatica.

A avaliacéo final desta proposta de ensino:
e Contribuicbes: uma maneira diferente de aprendémgtés; a LM como mediadora do
processo de aprendizagem do inglés; aspectos amtalis a aprendizagem da lingua:
vocabulario, producéo escrita, género textual eestdio;

« Desvantagens: indisciplina, pouco tempo para aygdm em inglés, mais complicada que o
livro didatico;

Quadro 9: A avaliacdo final da proposta de ensino.
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A seguir apresento a discussédo da analise dasigiiesl escritas finais dos alunos,
buscando verificar quais resultados podem ser wédes no processo de aprendizagem da LI

por meio do género textual noticia.

3.2 A aprendizagem dos alunos

Nesta secdo do presente capitulo serdo discutidogesultados referentes a
aprendizagem dos alunos, como vista por meio de guatro producdes escritas realizadas
em grupo, aqui denominadas noticia 1 (N1), nofidii2), noticia 3 (N3) e noticia 4 (N4). A
aprendizagem dos alunos foi analisada em relacatesenvolvimento das trés capacidades
de linguagem envolvidas no momento de leitura/pgaduwe qualquer texto: a capacidade de
acao, a capacidade discursiva, e a capacidadadtimgidiscursiva (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004), conforme jA& mencionado na metodologia deatealho. Sendo assim, esta secéo €

organizada também a partir dessas trés capacidades.

3.2.1 A capacidade de acao

Os resultados da presente pesquisa revelam quéumssase apropriaram da LE
considerando sua funcdo social em um dado momentongxto historicos, conforme
mencionado pelos PCN-LE. Isto €, engajados em swaducdes escritas, os alunos
mobilizaram a sua capacidade de acdo, ou sejagpassentacdes do produtor sobre o
contexto de producédo, conforme mencionado por B&zhneuwly (2004), uma vez que eles
consideraram o0s destinatarios das suas noticiascaso, as pessoas envolvidas na
comunidade escolar — alunos, pais, professorestod#s. Além disso, ao relatarem em

detalhes os acontecimentos do evento presenciadalunos que produziram esses textos



Capitulo 3: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS -90

posicionaram-se como reporteres, assumindo a fudeawooticiar um determinado evento
ocorrido.

E importante salientar que essas producbes foemfizadas na Ultima etapa do
desenvolvimento da unidade didatica, ja descritstengérabalho, e teve como objetivo
principal dar aos alunos a oportunidade de trazea p concretude da pratica (VYGOTSKY
1934/2005, p. 145) o conhecimento anteriormentatir@do por meio de leituras e realizagcéao
de exercicios que diziam respeito ao género termtédia em LI.

Reiterando o que estd na metodologia do presetiallhio, para a realizacdo dessas
producdes finais, foi pedido aos alunos que corssgem o contexto de producdo de uma
noticia. Para tanto, uma vez que o objetivo degsaucdes era noticiar um evento cultural
gue ocorreria na escola dentro de algumas semamagial os trabalhos feitos pelos proprios
alunos seriam expostos, eu (professora-pesquigguienig primeiramente, para que os alunos
observassem e fizessem anotacdes sobre as suaggdecem relacdo a esse evento cultural.
Além disso, os alunos deveriam entrevistar as pssgoesentes no evento para colher
opinides diversificadas.

Também, é importante reiterar que, como uma praxaétapa, eu pedi para que 0s
alunos, em sala de aula, e reunidos em seus greg@gyessem uma noticia em inglés sobre
esse evento, com base nas anotacdes e entrevstgprealizadas, e considerando também
tudo o que ja havia sido trabalhado em sala de aukspeito do género noticia. Eu disse
também aos alunos que tais noticias seriam divafyad pagina da Internet da escola para

gue todas as pessoas da comunidade escolar tivessesno. Essas atitudes tornam-se

relevantes por mostrarem tanto o papel do profesaoconducdo das atividades a serem
realizadas pelos alunos, quanto o papel da prépximlade que leva esses alunos a um dado

tipo de agéo.
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Portanto, considerando todo o exposto acima, teenaerceptivel que o trabalho com
0 género noticia permitiu a esses alunos transpdimites do contexto fisico da producao
escrita, alcancando o contexto sociosubjetivo (BRRART, 1999) e nesse, encontrando o
lugar social e atuando como reporteres (posicaalsdo emissor), escrevendo para a
comunidade escolar em geral (posi¢cao social dgtegecom o intuito de noticiar um evento
ocorrido buscando formar opinides (objetivo daraxtéo). Sendo assim, ao produzir essas
noticias em inglés, os alunos deram aos seus textas real funcdo social, conforme

exemplificado no quadro abaixo:

Contexto fisico da producao Contexto sociosubjetivda producéo
Local de| Sala de aula daLugar social Comunidade escolar. Alunos gue
producado escola. assumem o papel de repérter para

relatar um fato por meio da midia
(péagina da Internet) a comunidade
escolar como um todo.

Emissores Alunos de 13 ou 14 Posi¢do social dos Reporteres.
anos de idade. emissores
Os proprios colegas de sala, pais de
Receptor Professora. Posicdo social dos alunos, professores, a diretoria |da
receptores escola, ou seja, a comunidade
escolar em geral.
Duas aulas de Noticiar o evento ocorrido n&o
inglés, com duracap apenas para informar, mas tambgm
Momento de 50 minutos cada. Objetivo para formar opinides relacionadas a

estrutura, a organizacdo e | a

participacdo das pessoas nesse
determinado evento.
Quadro 10: O contexto de producéo do texto, exdiceatio a luz de Bronckart (1999).

3.2.2 A capacidade discursiva

No que diz respeito a capacidade discursiva, grgpadte dos alunos parece ter
aprendido como o género noticia € organizado, @ geais sao as partes que o compdem, a

que tipo de discurso esse género faz parte e, goasEmente quais sao as suas sequéncias
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predominantes (BRONCKART, 1999). A seguir, essggeet®s serdo discutidos de acordo

com os resultados apresentados pelas producodaesdiscentes.

3.2.2.1 As partes composicionais da noticia

Muitos alunos aprenderam as partes que compdenextm do género noticia, que
sao, conforme mencionado por Lage (1996), o titulide e a documentacéo. Os resultados
desta pesquisa mostraram algumas semelhancagendde existentes nas quatro producdes
discentes considerando as suas partes composgionai

No que diz respeito ao titulo, foi evidenciado @see fez parte de todas as noticias
produzidas, e sdo bastante semelhantes, ou atéom@dnticos, o que pode se dever ao fato
de todas as noticias estarem relatando o mesmineven

Notei também que os alunos puderam perceber aduhg titulo de uma noticia que é
o de identificar, em palavras ou frases, o conteladmesma, conforme mencionado por Lage
(1996), e trabalhado durante o desenvolvimentonildade didatica. Dessa forma os alunos
colocaram como titulo de suas produc¢des o nomevelate cultural noticiado de diferentes
maneiras: 2™ Expo Life” (N1, N2, N4),“Second expo life at Colégio S&o Jog&I3), titulos
esses que demonstraram algumas caracteristicamnsamos titulos de noticias, conforme
colocado por Martins Filho (1997), e observado émog exemplos de noticias trabalhadas
durante o desenvolvimento da unidade didatica: etoqoucas palavras; anunciar a
informacd&o principal do texto; ser extraido do.lide

Em relacdo ao lide, uma outra parte constitutvaaticia, observou-se que, conforme
trabalhado com outras noticias em sala de aula, dédestar presente em todas as producgdes,

apresentava as repostas as seguintes perguntas; qugm, quando, onde, como e por qué,
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sendo essas informacdes essenciais que, de acorddlartins Filho (1997), devem estar
presentes nos lides para dar ao leitor o resunmofileia.

Sendo assim, observei no lide das quatro produsi@ssadas: sobre o que se trata a
noticia;2nd Expo Life”; quando ocorreuOctober 22nd”; e onde foi realizaddSéao José
school. Além disso, na N1 ha uma informacdo complementalide que diz respeito ao
conteudo exposto no evento where papers were done about equilibriung na N3 um
detalhamento maior da data em que ocorreu o eveidm afternoon Saturday!”

Um outro aspecto relacionado ao lide, mencionadbteratura do presente trabalho,
diz respeito a sua ordenacao especifica. Segungi® (1893, p.31), o lide ndo deve comecar
pelo verbo, mas sim, pelo sintagma nominal ou ostancial mais importante.

Assim, por exemplo, trés das noticias produzidatosp alunos confirmam a
apropriacéo dessa regra, pois iniciam os lidesiposintagma nominal ou circunstanciat
Colégio S&o José...(N1); “On afternoon Saturday..."(N3); “On October 239 2005...”
(N4). Apenas uma das noticias teve o lide iniciagioum verbo:There was the second expo
life...”(N2). Isso mostra que apesar de nao terem sidzadat atividades enfocando esse
aspecto especifico, as leituras e as discussokzadz=es em sala podem ter ressaltado essa
questao, e, entdo, grande parte dos alunos pocevesos lides de suas noticias observando
esse aspecto caracteristico do género trabalhado.

A documentacdo, que de acordo com Lage (1996pmplemento do lide, ou seja,
uma parte da noticia que acrescenta informacddisleggoapresenta-se bastante diversificada
nas quatro produgoes.

A documentacdo da N3, acrescenta varias infornsagi@e lide, pois os alunos
descreveram o evento mencionado no lide da naticramais detalhes, mencionando de que
forma foi o envolvimento dos alunos, dos profess@a@las demais pessoas que visitaram o

evento {In the rooms of ¥ grade, the students were saying about physical medtal
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equilibrium. They were saying it with the feed pyi@d, with all the feeds it their classrooms,
the teachers were working much, all days of thekyward finally on Sunday they rest. The
students drew. They made T-shirts about the schaaimmemoration. The people talked
about the equilibrium, feed, the best life. Theptetalked too much in the exposition.”

Ja a N2 descreveu, na documentacao da noticiagasnsalas do evento em particular,
e também mencionou a movimentacdo de algumas pegsesentes no eventtin the
Universe classroom there were bladder, map, plametsic, and people were arriving and
leaving with enthusiasm for seeing the thing. Glass well decorate).

Na parte da documentacdo da N4, os alunos apepasianaram as atividades
existentes no evento, bem como o local em quawdssos trabalharartilhere was a lot of
entertainment, exposition, selling, dance, plag, e work in the classroom at alimentation
and pyramid of alimentatior)”

Por fim, na documentacdo da N1 ha a descricao @lonmento de algumas pessoas
presentes no evento, bem como a mengao a um gagsentado durante o eventm this
day there were many people looking at the posfEngre was also a theater about feed
education’).

Ainda em relacdo a documentacao, verifiquei quéerms produzidos pelos alunos
continham vozes distintas apresentadas por meioodentarios colocados em forma de
citacdes diretas, havendo, dessa maneira, umapialiexplicita (BRONCKART, 1999), o
que deu maior veracidade as noticia, tornando-as imstigantes para o leitor (BALTAR,
2004).

E importante ressaltar que esse aspecto foi bastabalhado em sala de aula durante
o desenvolvimento da unidade didatica e, com ctigbjele permitir aos alunos criarem seus

textos polifénicos, ou seja, fazerem uso da preseeccomentérios nas suas noticias, € que
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foi pedido para eles entrevistarem algumas pegz@sentes no evento noticiado, conforme
ja mencionado anteriormente.

Sendo assim, constatei que em duas das produgém® fcolocados comentarios
escritos da maneira pela qual trabalhamos durandeilas. Na N1 ha dois comentarios feitos
por alunos e um feito por uma méae de aluhdked, but | think that could be better”, said
Raissa, ¥ grade student. “I liked a lot of the papers, thegre beautiful! The classrooms
were well decorated”, said Lusia, student’'s motH@he classroom well decorated but it's
very hot”, said Amanda,"7grade studentNa N3 ha um depoimento feito possivelmente por
um professor, o qual os alunos chamararfedecative”, e um feito por uma mae de aluno:
“That's great” — said and educative. “That’s bestmosition of the school” — said a mother.

Ja na N2 ndo houve a presenca de comentariosz fadlo fato de os alunos ndo terem
realizado entrevistas durante o evento, ou en@oeles ndo saberem como escrevé-los em
inglés. E na N4, os comentarios nao foram colocado$orma de citacfes diretas, conforme
foi estudado em sala de aula, mas sim por meiteds:f{Depoiment: 1- | like this pyramid
of alimention. 2- | like weight”’Isso mostra que o trabalho em sala de aula coiseecao de
vozes, caracteristica essa presente em textopalddidiscurso narrativo, ndo foi suficiente,
pois parte dos alunos (praticamente metade do goegquisado) ndo soube gerenciar as
vozes secundarias (BRONCKART, 1999) em seus texiosentdo, ndo compreendeu o
caréater polifénico como caracteristica do génetécizo

A partir dessa analise, conclui que os alunossaptaram uma maior dificuldade para
escrever o desenvolvimento da noticia. Isso poddeser ao fato de essa parte do género
exigir do aluno um maior dominio do idioma, ou sgjara que essa parte da noticia seja
desenvolvida de maneira satisfatoria, € necesgéeoo aluno tenha um bom engajamento
discursivo, em outras palavras, tenha um certo mgiontia lingua como um todo para que

possa expressar suas idéias de maneira coesaeatecans leitores.
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O quadro abaixo sintetiza as partes que compOeajuaiso producdes escritas, partes

essas gque dizem respeito a capacidade discurs©bZ[@ SCHNEUWLY, 2004) do género

11°

noticia.
TITULO LIDE DOCUMENTACAO COMENTARIOS
2" Expo| At Colégio Sag In this day there were many peoplél liked, but | think that could be
Life José there was looking at the posters. There wadbetter”, said Raissa, 7 grade
the 29 Expo|also a theater about feedstudent.
Life. On | education. “l liked a lot of the papers, the
October 22¢ were beautiful! The classroon
N1 where papers were well decorated”, said Lusig
were done student’s mother.
about “The classroom well decorated b
equilibrium. its very hot", said Amanda, 7
grade student.
2" Expo| There was the In the Universe classroom there
Life 2" expo life at| were bladder, map, planet, music,
Séo Josd and people were arriving and
N2 school on| leaving with enthusiasm for seeing XXXX
October 22°. | the thing. Classroom  well
decorate.
Second expd On afternoon| In the rooms of 7 grade, the| “That's great” said and
life at | Saturday, students were saying aboutducative.
Colégio Sao October 22° | physical and mental equilibrium.“That's best exposition of th
José 2005was They were saying it with the feedchool” — said a mother
organized an pyramid, with all the feeds it the|r
exposition at| classrooms, the teachers were
Séo José working much, all days of the
school. week, and finally on Sunday they
N3 rest. The students drew. They made
T-shirts about the school's
commemoration. The people talked
about the equilibrium, feed, the
best life. The people talked too
much in the exposition.
2" Expo| On  October| There was a lot of entertainmentDepoiment: 1- | like this pyrami
Life 22 2005| exposition, selling, dance, playof alimention. 2- | like weight
N4 there were thg etc. We work in the classroom fat

2" Expo Life
at school.

alimentation
alimentation.

and pyramid O

f

=

Quadro 11: As partes composicionais das noticiagyaidas.

3.2.2.2 O tipo de discurso e as sequéncias

Os alunos parecem ter compreendido que o génenaatextticia faz parte do tipo de

discurso da narracédo, encontrando-se, predominantemno mundo do narrar autbnomo.

(BRONCKART, 1999).
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Essa afirmacéo justifica-se pelo fato dos contelddmaticos das noticias produzidas
pelos alunos terem se referido a fatos passadas, gstavam noticiando um evento ja
ocorrido, ou seja, considerando o que foi propgsio Bronckart (1999) e explicado por
Baltar (2004), ja mencionado na literatura desibaiho, as noticias produzidas pelos alunos
encontram-se no mundo do narrar uma vez que adertadtas gerais que organizam os textos
sdo apresentadas de maneira disjuntas das cooadedadmundo ordinario da acdo de
linguagem da qual fazem parte o produtor e o leitorexto.

Essa disjuncéo esta marcada nas quatro produgdasa origem espaco-temporal
explicita: At Colégio Sdo José there was tH&Expo Life. On October 22..(N1); There was the"d
expo life at Sdo José school on Octobel ZR2); On afternoon Saturday, October 222005 was
organized an exposition at S0 José sclibid); On October 22, 2005 there were thdZExpo Life
at school(N4).

Além disso, é perceptivel que a N2 e a N3 permanengtdnomas em relacdo as
instancias de agentividade (BRONCKART, 1999), ga,s&0 ha mencéao direta aos agentes-
produtores do texto. Ja nas N1 e N4 é colocadomopne “we”, o qual remete diretamente a
guem produziu o texto. Esse aspecto sera discotads adiante, quando tratarei dos aspectos
linglistico-discursivos presentes nas noticias.

Ainda considerando a capacidade discursiva, mgfiecficamente, as sequéncias
presentes no género em questdo, observei que O qticias produzidas, houve a
predominancia dscript, nomenclatura essa adotada por Bronckart (199@)dg respeito a
planificacdo dos segmentos da sequUéncia narraiivaeja, 0S acontecimentos e as acdes
narradas nas quatro noticias analisadas seguerasapera ordem cronologica, ndo havendo
um momento de tensdo ou transformacdo, conformeremsonos segmentos de uma
sequéncia narrativa. Cabe salientar que em vaassdticias lidas e trabalhadas em sala de

aula, tanto em portugués, quanto em inglés, femsio esse mesmo tipo de seqiéncia.
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A seqgUéncia descritiva também esteve presentprmodsicoes analisadas, sendo essa
empregada para detalhar elementos presentes nto epenesta sendo relatado, procurando
guiar o olhar de seus leitores. Isso vem ao encaturfato, ja apresentado na literatura do
presente trabalho, de que a sequéncia descritd@teo a funcdo de uma seqiiéncia articulada
a sequéncia principal de um texto (BALTAR, 2004).

O quadro a seguir mostrasoript, como sendo a sequéncia predominante nas noticias

produzidas, e os trechos de sequéncias descritiaasculadas ascript - também possiveis

de serem encontrados.

SCRIPT acontecimentos e eventos narrados em ordem égina] | SEQUENCIAS DESCRITIVAS
sem haver momentos de tensao ou transformacao
At Colégio S&o José there was thé Bxpo Life. On October, 22 | “...there were many people
N1 | where papers were done about equilibrium. In thay there wereg looking at the posters{descricao
many people looking at the posters. There was aldwater about das acfes das pessoas).
feed education.
We wish the exposition were better next time.
There was the™ expo-life at S&o José school on Octobet’2@ | “In the Universe classroom there
the Universe classroom there were bladder, mamegilamusic, and were  bladder, map, planet,
N2 | people were arriving and leaving with enthusiasm $eeing the music...” (descricdo da sala de
thing. Classroom well decorated. aula).
“...people were arriving ang
leaving  with  enthusiasm...!
(descricao das ac¢bes das pessoas).
On afternoon Saturday, October "2 2005 was organized an“The people talked too much in
exposition at Sdo José school. In the rooms"afrade, the studentsthe exposition” (descricdo das
were saying about physical and mental equilibriufiey were| acdes das pessoas).
saying it with the feed piramid, with all the feéttheir classrooms
N3 | the teachers were working much, all days of thekwaed finally on
Sunday they rest. The students drew. They madé&t3-ahout the
school's commemoration. The people talked abouethélibrium,
feed, the best life. The people talked too mucthénexposition
There were educative about the feed equilibrium.Mamday, the
students were back to the daily routine classes.
On October 2%, 2005there were the"2Expo Life at school. There“There was a lot of entertainment,
was a lot of entertainment, exposition, sellingaa, play, etc. exposition, selling, dance, play,
N4 | We work in the classroom at alimentation and pychnaf | etc”(descricdo do evento)
alimentation.
The 29 Expo Life it's succeed. They good like.

Quadro 12: As sequéncias presentes nas noticidszidas.
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3.2.3 A capacidade lingtiistico-discursiva

Os resultados da presente pesquisa mostraram cpaeidade linglistico-discursiva
parece ter sido mobilizada pelos alunos ao proéoeips seus textos, pois elementos
linglisticos comumente encontrados no género teraiacia foram por eles empregados em
suas producdes. Reiterando o que ja foi explicitadometodologia deste trabalho, o
levantamento desses elementos linguisticos paradisea das producdes discentes foi
realizado por meio de uma analise criteriosa des&@&xemplares de textos do género noticia.

Dessa forma, observei primeiramente, nas notfmeduzidas pelos alunos, o uso da
voz passiva com o objetivo de enfatizar as acogshddas para a realizagcdo do evento:
“where papers were done about equilibriui@1); “...was organized an exposition at S&o
José school’(N3), e em alguns outros momentos, 0 uso da viva g@iara enfatizar os
responsaveis pelas acdes, como por exemplo: dyimssd'...the students were saying about
physical and mental equilibrium’(N3); b) os professores...the teachers were working
much...” (N3); c) as pessoas presentes no everk&ré were many people looking at the
posters”(N1), “people were arriving and leaving with enthusiasmsieeing the thing’(N2),
“The people talked too much in the expositigN3).

Em relag@o a coesdo verbal, percebi a predommaleciverbos no passado, uma vez
gue os alunos estavam noticiando um fato ja oamrvietre; there was; there were; made;
talked; went; said; liked

Um outro item a ser mencionado, esta relacionadoesdo nominal presente nos
textos, mais especificamente, no que diz respeftizséncia do uso de pronomes na primeira
pessoa do singular e do plural. Verifiquei que duaslugdes (N2 e N3) ndo empregaram, em
momento algum, esses pronomes, usando nomes en@smelacionados a terceira pessoa do

singular e do pluralpeople, classroorfN2); the students, they, their, the teachers, {(hNR).
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No entanto, nas outras duas producdes (N1 e Nd3aape terem sido empregados pronomes
relacionados a terceira pessoa do singular e dalphouve também o uso da primeira pessoa
do plural:we

Esse aspecto torna-se importante, considerando géeero textual noticia faz parte
do tipo de discurso narrativo, em cujos textos, @ganexplicado na literatura do presente
trabalho, ndo € comum haver mencdo nem ao prodotéexto, nem aos destinatarios, por
serem textos predominantemente autbnomos (BRONCKARBJD).

Em relacdo a essa questéo, acredito que, apetanedesido realizadas varias leituras
de noticias em sala de aula enfocando o distanoiande escritor em relacao ao seu texto, eu
deveria ter também trabalhado esse aspecto lingiitab relevante a producdo do género em
questao por meio de exercicios que enfocassenoadéiscurso narrativo. Essa afirmacao
justifica-se por meio dos dados analisados, pgignal dos alunos se colocaram no texto de
maneira direta ao mencionar sua opinido (N1) epaudicipacdo no evento (N4), fato esse que
nao ocorre em textos do género noticia, uma vezsgse género faz parte do tipo de discurso
da narracdo e que, portanto, de acordo com Brondd&99), é predominantemente
autbnomo, ou seja, as instancias de agentividadeljor e leitor) ndo sédo colocadas, a
menos de maneira explicita, nos textos.

Um ultimo aspecto a ser aqui mencionado diz réspeicoeréncia pragmatica das
noticias produzidas, mais especificamente, a unagipsctos dos mecanismos enunciativos: a
distribuicdo das vozes (BRONCKART, 1999).

Conforme ja mencionado anteriormente na preseréksa, dois grupos gerenciaram
bem a insercdo de vozes secundarias em seus textasgja, empregaram vozes sociais
(BRONCKART, 1999) sendo essas vozes de personagensionadas com o intuito de
avaliar alguns aspectos relacionados ao eventtadelgelos alunos. Na N1, por exemplo ha

a insercdo de trés vozes socidlsliked, but | think that could be better”, saidafssa, 7'
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grade student(voz de uma aluna);i liked a lot of the papers, they were beautifdlhe
classrooms were well decorated”, said Lusia, std@emother.(voz de uma mée de aluna);
“The classroom well decorated but it's very hotaid Amanda, 7 grade student(voz de
uma outra aluna). Na N3 ha a insercéo de duas yserdo uma delas possivelmente de um
professor, o qual os alunos chamarametficative”, e outra de uma mée de alufibhat’s
great” — said and educativé/oz do professor);That’s best exposition of the school” — said
a mother(voz da mae de aluno)

Ja na N2 néo houve a insercdo de vozes secundaries N4 os alunos inseriram
vozes, mas ndo souberam estrutura-las em formaagées diretas, conforme trabalhado em
sala de aula, e também né&o citaram de eram astieggevozes, escrevendo-as da seguinte
maneiraDepoiment: 1- | like this pyramid of alimention- Rlike weight”.

Sendo assim, notei que o processo de insercaoz#s nas noticias em inglés nao foi
compreendido por todos os alunos, acredito quetigsiales relacionadas a esse aspecto
desenvolvidas em sala de aula ainda ndo forameniis, mas penso que a idéia inicial ja foi
trabalhada, e como toda a aprendizagem se da go k@& um processo (VYGOTSKY,
1934/2005), € necessario que os alunos tenhamapartunidades de trabalhar com textos
envolvendo essa questao.

No quadro a segquir, sintetizo os aspectos reladiam a capacidade linguistico-
discursiva (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004), encontradoss mguatro producdes escritas

analisadas.
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N1 N2 N3 N4
Foco na “...where papers XXXX “..was organized XXXX
acao were done...” an exposition...”
“..there were many “...there  were| “...the studentg “...there was a lot
Foco nos people looking...” bladder, map, were saying...” of
responsaveis “...many people gave...” “...the teacherg entertainment...”
pelas acdes | their opinion” “...people were were working...” | “We work in the
arriving and| “The people talked classroom...”
leaving...” about...”
Coesao there was; there there was; there was; were; drew] there were; there
verbal were; gave; were] were; were made; talked; said| was
said there were; were
Coeséo papers; people] classroom; rooms;  students| They
nominal student; student’s people they; teachers
(32 pessoa) | mother people
Coeséao we XXXX XXXX We
nominal
(12 pessoa)
“l liked, but | think “That's great” “Depoiment: 1- |
that could be better” said and educativelike this pyramid
said Raissa, 7 grade (voz do professor);| of alimention.
student.(voz de umag “That's best| 2- I like weight”.
aluna); exposition of the
“l liked a lot of the school” — said &
papers, they werge mother(voz da mése
Insercao de | beautiful! The de aluno)
vozes classrooms were well XXXX

decorated”, said
Lusia, student’s
mother. (voz de uma
mae de aluna);

“The classroom wel
decorated but it'g
very  hot”, said
Amanda, 7 grade
student.(voz de umg
outra aluna).

Quadro 13: Os elementos linglistico-discursivosgmies nas producoes.

Para finalizar o presente capitulo, apresento wadm@ que tem como objetivo

demonstrar todos os aspectos relacionados as dpExidades de linguagem - conforme
mencionadas por Dolz e Schneuwly (2004): capacidi@cao, capacidade discursiva e

capacidade linguistico-discursiva — que estdo ptese ou ndo, nas quatro producdes

discentes analisadas nesta pesquisa.
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CAPACIDADE DE ACAO

bl de

par
5 a
550

CONTEXTO FISICO DA PRODUCAO CONTEXTO SOCIOSUBJETIMOA PRODUCAO
Local de producao Sala de aula da escola. | Lugar social Comunidade escolar. Alunos que assumem 0 papt
repérter para relatar um fato por meio da midiaifma
da Internet) a comunidade escolar como um todo.
Emissores Alunos de 13 ou 14 anos Posicdo social dos Repdrteres.
de idade. emissores
Os proprios colegas de sala, pais de alunos, partes
Receptor Professora. Posicdo social dos a diretoria da escola, ou seja, a comunidade esewid
receptores geral.
Duas aulas de inglés, com Noticiar o evento ocorrido ndo apenas para inforn
duracdo de 50 minutos mas também para formar opinides relacionadal
Momento cada.. Objetivo estrutura, & organizagdo e a participacdo das =
nesse determinado evento.
CAPACIDADE DISCURSIVA
PARTES COMPOSICIONAIS
TITULO LIDE DOCUMENTACAO COMENTARIOS

2"%Expo Life | At Colégio Sad

José there was th

In this day there were many people looking
ethe posters. There was also a theater a

dtl liked, but I think that could be better”, sai
detissa, ¥ grade student.

=0

ry

id

f

n Q

5).

n @

N1 2" Expo Life. On | feed education. “l liked a lot of the papers, they we
October 2% beautiful! The classrooms were w¢
where papers werge decorated”, said Lusia, student’s mother.
done about “The classroom well decorated but it's ve)
equilibrium. hot”, said Amanda,"7grade student.

2"Expo Life | There was the"2| In the Universe classroom there were

N2 expo life at S&o| bladder, map, planet, music, and people were XXXX
José school on arriving and leaving with enthusiasm for
October 22 seeing the thing. Classroom well decorate.

Second expg On afternoon| In the rooms of 7 grade, the students wefe“That's great” — said and educative.
life at | Saturday, Octobef saying about physical and mentalThat's best exposition of the school” — sg
Colégio Sao| 22", 2005was| equilibrium. They were saying it with the a mother
José organized an| feed pyramid, with all the feeds it thejr
exposition at S&q classrooms, the teachers were working much,
N3 José school. all days of the week, and finally on Sunday
they rest. The students drew. They made| T-
shirts about the school's commemoratign.
The people talked about the equilibrium,
feed, the best life. The people talked tpo
much in the exposition.
2"Expo Life | On October 29, | There was a lot of entertainment, expositiprDepoiment: 1- | like this pyramid o

N4 2005 there werg selling, dance, play, etc. We work in thealimention. 2- | like weight
the 29 Expo Life | classroom at alimentation and pyramid |of
at school. alimentation.

SEQUENCIAS
SCRIPT acontecimentos e eventos narrados em ordem éginal sem haver momentos de SEQUENCIAS DESCRITIVAS
tensdo ou transformacéo

N1 | At Colégio Sdo José there was tH&Expo Life. On October, 22 where papers were dorle”...there were many people lookin

about equilibrium. In this day there were many pgedpoking at the posters. There was alsp at the posters’{descri¢céo das acoe
theater about feed education. das pessoas).
We wish the exposition were better next time.
N2 | There was the™ expo-life at S&o José school on Octobel2@ the Universe classroorh “In the Universe classroom ther:
there were bladder, map, planet, music, and peapgie arriving and leaving with enthusiaspwere  bladder, map, plane
for seeing the thing. Classroom well decorated. music...” (descricdo da sala d
aula).
“...people were arriving and
leaving with enthusiasm...
(descricdo das agbes das pessoa
N3 | On afternoon Saturday, October222005 was organized an exposition at Sdo Joséokchd The people talked too much in th
In the rooms of 7 grade, the students were saying about physical ragdtal equilibrium.| exposition” (descricdo das agdd
They were saying it with the feed piramid, withth# feeds it their classrooms, the teachgemdas pessoas).
were working much, all days of the week, and finalh Sunday they rest. The students drew.
They made T-shirts about the school's commemoratidre people talked about the
equilibrium, feed, the best life. The people talked much in the exposition. There weare
educative about the feed equilibrium. On Mondag,students were back to the daily routipe
classes.
N4 | On October 2%, 2005there were the"2 Expo Life at school. There was a lot pfThere was a lot of entertainment

entertainment, exposition, selling, dance, plag, et
We work in the classroom at alimentation and pydhofialimentation.

exposition, selling, dance, play
etc”(descri¢éo do evento)

The 29 Expo Life it's succeed. They good like.
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CAPACIDADE LINGUISTICO-DISCURSIVA

FOCO NA FOCO NOs COESAO COESAO COESAO INSERCAO DE VOZES
AGAO RESPONSAVEIS VERBAL NOMINAL NOMINAL
PELAS AGOES (32 PESSOA) (12 PESSOA)
“...where “..there were many there was;| papers; people| We “I liked, but I think that could
papers were people looking...” there were;| student; student’ be better’, said Raissa, "7
done...” “...many people gaveg gave; were;| mother grade student.(voz de uma
their opinion” said aluna);
“l liked a lot of the papers,
they were beautiful! The
classrooms were well
N1 decorated”, said Lusia,
student’s mother(voz de uma|
mae de aluna);
“The classroom well
decorated but it's very hot”|
said Amanda, % grade
student. (voz de uma outrg
aluna).
“...there were bladder| there was;| classroom; people
N2 XXXXX map, ..." there were; XXXXX XXXXX
“...people were arriving| were
and leaving...”
“...was “...the students were was; were;| rooms; students “That’'s great” — said and
N3 | organized an| saying...” drew; made;| they; teachers educative(voz do professor);
exposition...” | “...the teachers were talked; said;| people XXXXX “That’s best exposition of the
working...” there were; school” — said a mothefvoz
“The people talked were da mée de aluno)
about...”
“...there was a lot of| there were;| They We “Depoiment: 1- | like this
N4 XXXXX entertainment...” there was pyramid of alimention.
“We work in the 2- | like weight”.
classroom...”

Quadro 14: Sintese da andlise das quatro proddigEtes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte final do presente trabalho, apreseptiopeiramente, algumas das
conclusdes possiveis de serem observadas em relagfie foi proposto por este trabalho, e
relaciono-as com algumas das idéias vygotskianan. deguida discorro sobre as
contribuicbes desta pesquisa tanto para a areandgistica Aplicada, quanto para mim e
para os outros professores de lingua inglesa. iRgrdpresento algumas sugestdes para
futuras pesquisas relacionadas a este trabalho.

O primeiro objetivo proposto neste trabalho fovexificacdo das percepcdes dos
alunos em relacdo a sua propria aprendizagem daalimglesa por meio de uma unidade
didatica com base no género textual noticia, ea$si feito. Por meio das respostas dos
alunos nos questionarios analisados chegou-seamts conclusoes:

(a) Muitos alunos consideraram que a LM pode serimstrumento mediador da
aprendizagem da lingua inglesa, uma vez que, ctes@pontaram, as atividades em LM s&o
mais faceis de serem compreendidas, auxiliam daaeao das atividades em inglés, e, no
caso especifico desta proposta de ensino, a LNMtéaca aprendizagem do género noticia no
que diz respeito ao seu contexto de producdo eadestnutura textual. Isso porque esses
aspectos foram discutidos em sala de aula, com éas¢extos escritos em LM, o que
propiciou a construgédo conjunta (professora e aumie alguns conceitos. E importante
ressaltar que essa perspectiva positiva em relg@apel da LM na aprendizagem da lingua
inglesa foi também notada nos diarios por mim BscrRo observar as acdes e reacdes dos

alunos durante a realiza¢do da unidade didatiqaopta.
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(b) Grande parte dos alunos mencionou que produmzitexto em inglés contribuiu
para a aprendizagem dessa lingua no que diz respatuisicdo de vocabulario. Além dessa
contribuicdo, a producdo escrita permitiu aos awsentirem-se capazes de realizar um texto
em outra lingua e, no processo de escrita dest® tguns dos alunos puderam perceber a
necessidade de um maior contato com textos emsingg@a o aprimoramento de sua
aprendizagem nessa lingua. Alguns alunos tambénsiomamam que foi dificil produzir um
texto em inglés devido a falta de dominio de votaime estruturas da lingua, dificuldade
essa também observada por mim durante as aulgs&ada em meus diarios.

(c) De acordo com as respostas dos alunos, osiewsrem inglés contribuiram para a
aprendizagem de aspectos relacionados a estrudragiia inglesa, como o uso apropriado
da voz passiva e de alguns tempos verbais. Esees@as mostraram também que a falta de
dominio de vocabulario e, consequentemente, apnetaicdo de texto sdo as maiores
dificuldades encontradas pelos alunos na apreretizalgssa lingua.

(d) Vérios alunos destacaram em suas respostabcigbes dadas por essa proposta
de ensino, como por exemplo: a aprendizagem dectaspeclacionados a lingua inglesa,
sendo eles, vocabulario, producdo escrita, gérextoidl em questdo; o trabalho em grupo
como instrumento mediador do processo de apreralizaglém de ter sido uma maneira
diferente de aprender o inglés; e a necessidadataa pelos proprios alunos, de atividades
que propiciem um maior contato com o inglés. Tatribuicbes também foram
mencionadas em meus diarios.

Quanto ao segundo objetivo deste presente trabahe foi a observagdo dos
possiveis resultados da aprendizagem dos alunosi@ior desta proposta de ensino, alguns
pontos puderam ser verificados:

a) A proposta desenvolvida com base no géneroiagpiermitiu aos alunos apropriar-

se de aspectos da lingua inglesa considerandg&isiaeais de comunicacdo. Sendo assim,



CONSIDERACOES FINAIS -107-

ao produzir as noticias relacionadas a um evenvorido, do qual eles fizeram parte, os
alunos assumiram a posicdo de reporter, relatanddato a comunidade escolar, com o
objetivo de formar opinides relacionadas a estajtar organizacdo e a participacdo das
pessoas nesse evento.

b) O trabalho com um género textual especificesiiitou aos alunos escreverem os
seus textos em inglés considerando certos elemestagurais. Dessa forma, ao analisar as
producdes dos alunos, pude perceber que todaseedas compostas pelo titulo, lide e
documentacéo, sendo essas as partes composialertaitos do género noticia.

(c) A aprendizagem de aspectos lingiisticos dpéinnglesa ndo deixou de acontecer,
como pude observar pelo uso de certas estrutusasatizias produzidas como, por exemplo:
VOz passiva, voz ativa, verbos no passado, norpesnemes em terceira pessoa. No entanto,
essa aprendizagem aconteceu de maneira conteatigliau seja, os alunos possivelmente
puderam perceber o porqué do uso de algumas detetas estruturas da lingua em certas
producdes, aprendizagem essa diferente do queeatorensino tradicional da gramética do
inglés, o qual aborda os elementos gramaticaigndad em tdpicos seqienciais, sem relagédo
com o contexto real de uso dessa lingua.

A discussao dos resultados obtidos por meio qesstguisa permitiu verificar que os
pressupostos tedricos vygotskianos fazem sentidoranesso de ensino-aprendizagem como
um todo e, mais especificamente, na aprendizagamimddingua estrangeira.

O papel da LM tido como instrumento mediador deeagizagem da lingua inglesa,
conforme apontam os resultados deste trabalhonéiomado por Vygotsky (1934/2005) ao
afirmar que quando aprendemos uma LE ja temos dnilorde nossa lingua mée, o que
possibilita transferirmos para a outra lingua o jgutemos internalizado na LM.

Uma outra questdo abordada por esse investigaoegpeito ao papel da linguagem

na construcdo social do conhecimento, ou seja, randizagem acontece por meio de
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interacOes sociais. Dessa forma, esta pesquisaauagie o fato dos alunos trabalharem em
grupo foi de grande importancia, pois ao interaggialmente os colegas de sala tornaram-se
parceiros ou colaboradores, e permitiram que todgzarticipantes do processo aprendessem
determinados conteudos.

Pensando nas dificuldades encontradas pelos almoosque diz respeito a
aprendizagem da lingua inglesa, mais especificanamjuestao da pouca familiaridade com
o vocabulario da lingua, novamente se encontraaldspnas palavras de Vygotsky
(1934/2005), ao afirmar que na aprendizagem de lLEnas formas mais elevadas da lingua
de desenvolvem antes dos aspectos fluentes e @Bposf processo esse inverso a
aprendizagem da LM.

Este trabalho deixa sua contribuicdo para a &gaedquisa em Linguistica Aplicada
por ter investigado o processo de aprendizageningad inglesa por meio de atividades
didaticas desenvolvidas com o objetivo de contripara a formacao critica dos alunos, ou
seja, preocupando-se com uma aprendizagem sigivficaara eles, a qual os possibilitem
compreender e, consequentemente, agir no mundaemivem.

Entre as contribui¢cdes resultantes deste tralslhmesquisa para mim e meus colegas,
professores de lingua inglesa, esta a relevancéa d@balhar com producédo escrita discente.
Conforme apontado pelos PCN de lingua inglesa erebdo atualmente em aulas de inglés
do ensino fundamental, como as minhas, por exeraptapilidade comunicativa da escrita €
raramente trabalhada, uma vez que a prioridaded@ ddeitura. No entanto este presente
trabalho mostrou, por meio das percepc¢des dos slenados préprios resultados de
aprendizagem, que é fundamental que o professqicprocondi¢cbes para que os alunos
produzam textos escritos em inglés, pois dessaafamalunos podem perceber que sao

capazes de fazer uso efetivo dessa segunda lingsauacgdes reais de comunicacao.
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Apesar de todos esses resultados positivos, @mtente importante apontar também
que para o professor que muitas vezes leciona #3 Isemanais, quando ndo mais, pode ser
extremamente dificil e desgastante produzir seprigranaterial para todas as aulas que
ministra. Assim, penso que, embora seja importantecessario que o professor encontre
maneiras de viabilizar a elaboracdo de materiangptEmentares ao livro didatico utilizado
em sala de aula, como mostraram o0s resultados gestguisa, pode ser igualmente
importante encontrar formas de otimizar o uso dm lem sala de aula, contextualizando as
atividades ali apresentadas, por exemplo, ou exipilar a funcéo social, ou os contextos de
producao e circulacdo dos textos ali presenteqéamnpor exemplo.

Como em qualquer pesquisa desta natureza, muitdisaso interpretacdes e
complementacdes podem ser feitas. Coloco a sdguimas sugestdes para futuras pesquisas,
as quais surgiram de indaga¢cfes ao longo da re@tizdeste trabalho, mas que devido as
restricbes de tempo néo foi possivel respondé-las.

Seria interessante investigar qual é a percepgaprdfessor em relagdo a uma
determinada proposta de ensino a ser trabalhads, gooelabora-la ou desenvolvé-la o
professor cria certas expectativas que poderdo aouser comprovadas, além de novas
experiéncias e aprendizagens que possivelmente&urg decorrer do processo.

Uma outra questao diz respeito a elaboracdo deoptas de ensino diversificadas,
sendo que se essas forem baseadas em génerossiehduainda mais o0 que se pesquisar, a
caracterizacdo desses géneros. Tais pesquisas é&m aomtribuiriam para o trabalho dos
professores de lingua inglesa que possuem muifauldéidde em encontrar materiais
relacionados aos mais diversos géneros textuais.

Em relacdo a materiais didaticos, incluindo o godfivro didatico, acredito que ainda

tenha muito a ser pesquisado. E preciso analispreoexiste, apontando quais sdo 0s seus
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pontos positivos e negativos, bem como de que mapederiam ser modificados para que
conseguissem atender de maneira mais satisfat®iarseios de professores e alunos.

Enfim, meu trabalho esta pronto, mas nao termingdpero que ele seja apresentado
ao mundo académico para que possa ser questicrrétd@do e complementado por outras
pesquisas realizadas por mim e por outros colegagupsadores, para que dessa forma a
Linguistica Aplicada continue se expandindo e tndpecada vez mais contribuicbes para a

area de ensino-aprendizagem de linguas.
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ANEXO |

A UNIDADE DIDATICA

Atividade 1

- Os grupos responderao oralmente as seguinte®gaes

Vocé gosta de ler?

Vocé prefere ler jornal ou revista? Por qué?

Qual revista vocé prefere ler? Por qual secdo destista vocé se
interessa mais?

WwnN e

Atividade 2

- Cada grupo recebera uma noticia em portugué8dgiagp na qual se encontra a noticia
sera entregue aos alunos). As cinco noticias qée skstribuidas deverdo ser retiradas
de diversas revistas (Veja, Claudia, Atrevida, ...)

- Observando as noticias os alunos responderdmeorie, as questdes:

1. Que texto é este?

2. Onde encontramos este texto?

3. Como este texto é produzido e veiculado na socestiad

4. Quem escreve este texto?

5. Como o escritor consegue as informacdes para fozstartexto?
6. Qual é a intencéo do escritor ao elaborar este?ext

7. Para quem este texto é escrito?

8. Por que as pessoas |éem este texto?

9. Que tipo de informagdes procuramos encontrar neste?
10.Como este texto pode influenciar na sociedade?

- Durante a discussdo, em portugués, destas gaestd@ofessora deve enfatizar as
diferencas existentes entre as revistas (publvo-#matica; funcao).
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Atividade 3

- Cada grupo analisara apenas o titulo da notidigptita antecipada” (Veja; Novembro
2004), e recebera a folha abaixo:

Nome: ne:

Data: / /

“Disputa antecipada” (Veja; Novembro 2004)
Responda as questdes:

1. Sobre qual assunto vocé acha que é esta noticia?

2. Este titulo chamaria sua atencéo, fazendo com ot se interessasse pela noticia?
Por qué?

3. Qual é a funcao do titulo em uma noticia?




ANEXO I: A UNIDADE DIDATICA -118 -




ANEXO I: A UNIDADE DIDATICA -119 -

Atividade 4

- Cada grupo analisaralide da noticia “O game na berlinda”(Claudia; Maio 2005
recebera a folha abaixo:

Nome: ne:

Data: / /

“O game na berlinda”’(Claudia; Maio 2005)

Toda noticia possui um tema, em geral, e um assspcifico relacionado a este tema.
Lendo a primeira sentenca desta noticia, responda:

. Qual é o tema desta noticia?

. Qual é o assunto desta noticia?

. O que vocé espera ler nesta noticia?

Como pudemos observar, a(s) primeira(s) frase(s)oti@ia traz a sintese do assunto
abordado pela noticia. Esta parte da noticia € atlarddide.
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Atividade 5

- Cada grupo recebera, na integra, as noticiasptDa antecipada” (Veja;, Novembro
2004) e “O game na berlinda” (Claudia; Maio 20@5xao compara-las:

Nome:

Data: /

ne:

“Disputa antecipada” (Veja; Novembro 2004) e

“O game na berlinda” (Claudia; Maio 2005)

Compare as informacdes contidas nas duas notigie|encha a tabela abaixo:

Disputa antecipada

O game na berlinda

1. Lide

2. Tema

3. Assunto

4. Tipo de revista

5. PuUblico-alvo

6. Objetivo
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Atividade 6
- Cada grupo receberé a folha abaixo para serdgitaasa:

Nome: ne:

Data: / /

Escolha outras duas noticias de revistas que thoe€ em casa. Traga-as na
proxima aula junto com o quadro abaixo preenchido:

1. Titulo

2. Lead

3. Tema

4. Assunto

5. Tipo de revista

6. Publico-alvo

7. Objetivo
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Primeira Producao

- Cada grupo escolhera um assunto sobre o quaveséaruma noticia emglés

*a professora recordara com os alunos os concg#osabalhados: titulo, lide, bem
como suas funcgoes.

Atividade 7

- Cada grupo recebera a noticia “DNA Rooted inwWreh” (Newsweek; January 2005)
e recebera a folha abaixo:

Nome: ne:

Data: / /

* Leia a noticia “DNA Rooted in the Web” (Newsweédlgnuary 2005) e responda as
guestdes:

1. O que representa a gravura que aparece na noticia?

2. Pela leitura da manchete, sobre o0 que vocé supbé gunoticia?

3. Ha alguma relacéo entre a gravura e a manchegxti?tQual?

4. Copie do texto as palavras cognatas que vocé eacont

5. Copie do texto as palavras que vocé ja conheagnifisado em portugués.

6. Através da leitura das primeiras duas frasesli(t), 0 que vocé espera ler nesta
noticia?

* A professora explicara, nesta atividade, que asawras cognatas ajudam a
compreender um texto em inglés.
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Atividade 8

- Cada grupo recebera a noticia “THREATS An Eyed.asers” (Newsweek; January
2005), e recebera a folha abaixo:

Nome: ne:

Data: / /

* Leia a noticia “THREATS An Eye on Lasers” (Newske January 2005) e responda
as questoes:

1. Sobre o que fala esta noticia?

2. Através de quais partes da noticia vocé descobregosta da questao anterior?

3. As noticias “DNA” e “Threats” foram encontradas mvista NewsweekNa sua
opinido, qual é o publico-alvo desta revista? Cooue chegou a esta conclusdo?

4. Qual(s) revista(s) encontrada(s) aqui no Brasilévacha que corresponderia a
revistaNewsweek Por que?
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A funcdo de cada parte da noticia de revista impaecas na linguagem.

Vejam os exemplos:

Titulo:

No verbs Simple Present

Wherés the beef? (Seventeen; Janu
2001)

ary

Mum: noshow (People; March 2005)

THREATS An Eye on Lasers (Newsweek;
January 2005)

O game na berlinda (Claudia; Maio 2005)

Disputa antecipada (Veja; Dezembro
2004)

Lide: primeira(s) frase(s) da noticia:

Simple Present

offendersare prosecuted. (Cruel and unusual. Seventeen; Jag0ad)

In the Zamfara region of Nigéria,’stillegal to engage in premarital sex and

to join existing DNA projects thallow you to compare genes with people of
same surname. (DNA Rooted in the Web. Newsweekjaigr2005)

Ever wonder if you if youe really descended from royalty? One way to find isut

the

educativo. (O game na berlinda. Claudia; Maio 2005)

Boa noticia para quesncarao jogo eletrénico como um inimigo: g@de, sim, ser|

Simple Past / Present Perfect

(THEATS An Eye on Lasers. Newsweek; January 2005)

A series of mysterious incidents in which powetlder beamsvere flashed into the
cockpits of low — flying passengers planeas jolted the air — travel system.

Comentarios de especialistas no assunto abordado Ige noticia

(encontrados em grande parte das noticias de revagt

Future / Present / Past
Obs: O nome e a funcdo do comentarista sdo citados.

“The Queenwill not be attending the civil ceremony because shaware that the

prince of Wales and Camilla Parker Bowieant to keep the ceremony low-key”,
Buckingham Palace spokeswomannounced Feb.22. (Mum: no show. Peo
March 2005)

a
ple;

Messagehas shown similar effects for leukemia and HIV, says Hernend

Reif,...(Hernandez-Reif is_a psycologist at the Toudkaderch Institutes at the

University of Miami School of Medicine- citado anteriormente na notici
(Message Boon. Allure; April 2005)

A).

Palavra da pedagoga Silvia Fichmann, coordenadwiatmratério ..., da USPO
videogamedesenvolveo raciocinio, a atencdo, a coordenacdo e a cajukride
resolver problemas.[...]” (O game na berlinda. @iauMaio 2005)

Desenvolvimento da noticia

Voz Passiva

“...after being checkedinto and released from a hospital for dehydratighessica
visits the hospital. People; March, 2005)

“ Students whare observedgetting up close and personal on the dance flalbbe
suspended from all future dances and their paretitsbe contacted” (Busted
moves. Seventeen; January, 2001)
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Atividade 9

Levando-se em consideragdo que a maioria dosgitld noticias de revistas sao
compostos por verbos rieimple Presenbu ndo possuem verbos, leia atentamente as
noticias dadas e crie um titulo bem interessamteqala uma delas:

Titulo: Titulo:

(Allure; April 2005, p.154) (People; February, 2005, p.32)
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Atividade 10

I) Leia aNoticia A e faga os exercicios abaixo:

a) Em qual tempo verbal encontra-se a maioria ddsog nesta noticia:

() Present ( ) Past () Future

b) Copie trés dos verbos encontrados na noticiauee egtdo no tempo verbal
predominante:

1)

2)
3)

c) Crie uma frase para cada um dos verbos queocapiéu no exercicio anterior:
1)
2)
3)

II) Leia aNoticia B com atencéo e faca os exercicios abaixo:

a) Copie do texto a frase que contéwoa passiva

b) Porque vocé acha que a voz passiva foi usadia fnase?

Copie do texto os dois comentarios existentes lmmoaquem os fez.
1)

Quem?

2)

Quem?
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Atividade 11

a) Leia o texto abaixo e sublinhe os verbos que astinagavoz passiva

A DRIVER has been sent to jail for 90 days foivithg with
excess alcohol.

Graham Smith, 29, of North Street, Barton, wamopéd by
police officers near his home cast November and feasd to have
drunk almost twice the legal limit for drivers. Bt magistrates heard
on Thurday.

He was caught by police during a routine speeédckhin

Wantage Road, Barton.

b) Quais sdo as duas regras que melhor explicam daugoz passiva. Marque um X:

() We use passives when we are interestadhat happens notwho it happens

() We usepassives ifiormal style and actives imformal style.

() We use passives when we are interestedhio makes it happens not what

happens

( ) Passive is common when we are thinking aldhét is doneto the person or thing
that we are interested in, not abaiitat he/she/it does

Atividade 12

Os trechos abaixo sédo “lides” retirados de naticda revistas. Complete o
primeiro “lide” com verbos n&imple Present o segundo com verbos Sonple Past

1) Britney Spears (to be) determinedn&ke her husband,
Kevin Federline, a major star, even if she (to have) to rely
on Madonna to help her out. (“Britney asks Madotmmake Kevin a star”.
In  touch; June 2005)

2) Katie’'s parents, Kathy and Martin Holmes, (to be) initially
delighted that their daughter, who qeol) off her
engagement to actor Chris Klein in March, had folmge with Tom.
(“Nicole’s not the only one who’s concerned”. lnutd; June 2005)
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Producéo Final

1) Pedir para os alunos observarem e anotarem oseet@h Amostra Cultural que
acontecera na escola, e também fazerem pequemegistas com participantes
da Amostra (alunos, professores, comunidade enh)gera

2) Em sala, pedir para os grupos escreverem o lideide noticias e, em seguida,
desenvolverem a noticia propriamente dita obser/asdnotacdes e entrevistas
feitas durante a Amostra Cultural e, por Gltimdarco titulo para a noticia;

3) A correcao sera feita pela professora, contendentanos e sugestdes para que
a noticia possa ser melhor escrita;

4) Na aula seguinte, os grupos deverdo reescreveotasas, formando assim, a
verséao final das mesmas;

5) A divulgacéo das noticias ocorrera na pagina daret da escola.
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ANEXO Il

OS QUESTIONARIOS

Questionario respondido pelos alunos, individualmee, em 16/08/2005

Nome: ne.: Data:

1) O que vocé achou desta primeira discusséo?

2) O que vocé achou dela ser em portugués?

3) O que vocé achou das perguntas feitas até aBorajué?

4) Vocé teve alguma dificuldade em responder agupgas propostas? Quais dificuldades?

5) Vocé acha que o fato de as perguntas serem dnmgpés facilitara na hora de fazer as
atividades em inglés? Por qué?

6) O que aprendi em relacéo as noticias de revd@aekemplos:
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Questionario respondido pelos alunos, individualmee, em 30/08/2005

Nome: ne.: Data:

1) O que vocé achou das atividades de hoje?

2) O que vocé achou delas serem em portugués?

3) Em relacao aos exercicios feitos até agora, tevee
() Nenhuma dificuldade em fazé-los

() pouca dificuldade em fazé-los

() Média dificuldade em fazé-los

() Muita dificuldade em fazé-los

Por qué?

5) Vocé acha que o fato das atividades serem etnguas facilitara na hora de fazer as
atividades em inglés? Por qué?

6) O que vocé aprendeu na aula de hoje?

7) De qual (s) atividade (s) vocé mais gostou?geér

8) De qual (s) atividade (s) vocé menos gostoujBép
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Questionario respondido pelos alunos, individualmee, em 13/09/2005

Nome: ne.: Data:

1) Como vocé se sentiu ao produzir uma noticiargiés?

2) Quais foram suas maiores dificuldades?

3) O que vocé aprendeu na aula de hoje?

4) O que vocé acha que falta aprender para fadlipgoducédo de uma noticia em inglés?
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Questionario respondido pelos alunos, individualmee, em 27/09/2005

Nome: ne.: Data:

1) Como vocé se sentiu ao ler duas noticias erdsfig|

2) Em relacéo aos exercicios feitos até agora, ey
() Nenhuma dificuldade em fazé-los

() pouca dificuldade em fazé-los

() Média dificuldade em fazé-los

() Muita dificuldade em fazé-los

Por qué?

3) O que vocé aprendeu na aula de hoje?

4) Qual (s) atividade (s) vocé considerou maigiifiPor qué?

5) Qual (s) atividade (s) vocé considerou maid?deor qué?

6) O que vocé acha que poderia ser trabalhado lagpata facilitar sua compreenséo ao ler
noticias em inglés?
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Questionario respondido pelos alunos, individualmee, em 11/10/2005

Nome: ne.: Data:

1) O que vocé achou da aula de hoje?

2) Como os exercicios trabalhados na aula de loajergo te ajudar a escrever uma noticia
em inglés?

3) Em relagéo aos exercicios feitos até agora, teve®
() Nenhuma dificuldade em fazé-los

() Pouca dificuldade em fazé-los

() Média dificuldade em fazé-los

() Muita dificuldade em fazé-los

Por qué?

4) O que vocé aprendeu na aula de hoje?

5) Qual (s) atividade (s) vocé considerou maigiifiPor qué?

6) Qual (s) atividade (s) vocé considerou maid?deor qué?
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Questionario respondido pelos alunos, individualmee, em 08/11/2005

Nome: ne.: Data:

1) Como foi para vocé escrever uma noticia em gfglistifique sua resposta.

2) O que vocé aprendeu na aula de hoje?

3) Agora, ao final do nosso trabalho, o que vodéadas primeiras atividades realizadas,
que foram em portugués?

4) Como foi para vocé aprender inglés por meiorddyz;do de uma noticia?

5) Na sua opinido, esta forma de trabalho é maimenps interessante do que aquela que
vocé costuma trabalhar nas aulas de inglés? P8&r qué




ANEXO IlI: OS DIARIOS - 140 -

ANEXO Il

OS DIARIOS

Taubaté, 16 de agosto de 2005.

Hoje ministrei uma aula de 50 minutos, com a pregele 19 alunos em um total de
22 alunos, 4 estavam ausentes. O objetivo gerahulla foi estabelecer uma primeira
discussédo com os alunos sobre o género textuaiandg revista. Para tanto, eu pedi para que
os alunos se dividissem em 5 grupos de 4 ou 5 sloada, por acreditar que o trabalho em
grupo permite que os alunos troquem mais informaeddre si e discutam melhor sobre as
divergéncias de opinides. Ao iniciar a divisdo emp@s os alunos pediram para formar 4
grupos, devido a maior afinidade entre os alunoscardei, formaram-se, entédo, 2 grupos
com 6 integrantes cada e 2 grupos com 5. Tive gnod apenas com um aluno, que por sinal
estava ausente naquele dia e nenhum dos grupasiamgcomo componente, acredito que é
por se tratar de um aluno que comecou a estudt essola ha um més atras e, segundo os
outros alunos, ele néo participa bem de atividamesgrupo. Através de um dialogo com a
classe convenci-os de aceitar o colega em um dp®gyracredito que o argumento mais forte
gue usei foi a questdo da nota, pois disse a elesageberiam notas individuais, eu nao
avaliarei o grupo como um todo, mas sim a partg@pale cada integrante.

Para dar inicio as atividades, entreguei uma pade revistas diferentes contendo
noticias com temas também diferentes a cada ungrdpss. Escolhi trabalhar com noticias
diversificadas considerando Lopes-Rossi que diz muenddulo de leitura é importante
discutir com os alunos as condi¢des de producacwacao do género escolhido através de
varios exemplos. Iniciei, entdo, uma discussdo dendmo primeiro objetivo fazer o
reconhecimento do género, através de perguntas: 36meé gosta de ler?; Vocé gosta de ler
revistas?; Por quais sessdes de uma revista vodéteessa? recebi respostas combSo
leio o perfil das pessoas no ORKUT"; "Leio 0 quea@ontecer na novela no computador”
Por este inicio levantei a hipotese de que o thababm o0 género a que estou me propondo
realizar sera uma tarefa dificil, uma vez que prmiestatar que os alunos ndo estéo tendo o
habito nem mesmo de ler textos em sua lingua nstergue dird em lingua estrangeira.

Em seguida comecei a fazer perguntas mais rekd@snao género, com o objetivo de
fazer com que os alunos reconhecessem as carticasridiscursivas do género pedindo para
que cada grupo respondesse de acordo com a nguieiastava com eles perguntas como:
Que tipo de texto é este?; Quem I|é este tipo detexuem escreveu?; Para quem foi
escrito?; Qual é o objetivo desse textp@rguntas estas sugeridas nas propostas de Lopes-
Rossi e Ramos. Alguns alunos ficaram confusos datde ao tipo de texto, dizendo ser

"economia”, "politica; expliquei entdo a questao do tema de cada noficieesponder sobre

0 objetivo do texto um aluno diss&sta revista é s6 fofoca, nada interessantatfavés das
minhas perguntas e as respostas dos alunos, paigieragl juntamente com eles conceitos
relacionados a noticia como: tema; assunto; ptlen. Durante esta discussao aproveitei
para falar com os alunos da diferenca entre asiastile revista e jornal, dizendo a eles que
as noticias de revista costumam ser mais curtasioe relatam fatos que aconteceram
necessariamente no dia anterior, houve comentéoio®: "Ler revista ja é chato, imagina ler
jornal..”.
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A aula ja estava para terminar, entdo passei stignério e pedi para que eles me
entregassem no dia seguinte, expliqguei a imporadoi questionario, dizendo a eles que
gostaria que fossem sinceros nas respostas e aussem esclarecer da melhor maneira
possivel suas opinides.

Ao refletir sobre a aula, cheguei a conclusdouwtefqi uma aula bastante produtiva e
que despertou muito a atengéo dos alunos, talveel@® ndo estarem acostumados a discutir
durante as aulas, pelo menos nas minhas aulas hancarealizado uma atividade sequer
com o intuito de ouvir o que os alunos pensam @nassnstruir conceitos através da
interacdo professor/aluno. No inicio da aula estemgouco tensa e, pela propria agitacdo da
sala, varias vezes tive que parar a aula para creaatencao dos grupos, pedindo para que se
concentrassem na discussdo e néo se dispersassatividades paralelas. Ao decorrer da
aula pude notar a empolgacao dos alunos e a vodadgar, mesmo aqueles alunos mais
quietos se manifestaram algumas vezes.

Acredito que atingi o objetivo da aula, uma vez quude perceber, através da
discusséo, que os alunos foram capazes de recorthgéaero noticia de revista e apropriar-
se de algumas de suas caracteristicas discursivas.

Uma outra forma de dar esta aula seguindo o mednabivo seria dar as perguntas
por escrito, pedindo para que eles respondesselmémmnpor escrito, ou entdo, passar 0s
conceitos que foram trabalhados na lousa pedinda pae copiassem, seguindo uma
metodologia mais tradicional. Acredito, no entagioe esta nova maneira de dar aula é mais
interessante para o0s alunos e espero que elegaonsabalhar com o "novo" aproveitando o
méaximo possivel das aulas.
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Taubaté, 30 de agosto de 2005.

Hoje ministrei duas aulas de 50 minutos cada, a@resenca dos 22 alunos da sala. O
objetivo da aula foi fazer com que os alunos reeoebsem as principais caracteristicas
discursivas do género noticia, sendo elas: mandidgetema; assunto. Para tanto, entreguei,
primeiramente, aos alunos uma pagina da reMsja com uma das noticias apenas com a
manchete possivel de ser lida. A partir desta iaotls alunos responderam por escrito
algumas questbes que levaram a discussao sobre ® aumanchete bem como qual € a sua
func&o na noticia. A proxima atividade constou depégina da revist@laudia contendo
uma das noticias com apenas o lide possivel didselOs alunos responderam por escrito
qguestdes a cerca do lide, envolvendo também teassunto da noticia. Apos as respostas,
discutimos sobre o que era o lide e qual é a sugituna noticia. E importante salientar que
eu recolhi as respostas dadas pelos grupos aodénehda atividade e depois comentei com
eles as respostas e expliquei o que era a manchkde, o tema e o0 assunto, portanto, esta
aula teve um pouco de carater expositivo. Dandtiraddade a estas atividades, entreguei as
mesmas folhas das revistas aos grupos, porém egaras noticias por inteiro, e pedi para
gue os alunos preenchessem uma tabela contenddopditema, o assunto, o lide, o publico-
alvo, o tipo de revista e 0 objetivo de cada unsadims noticias. Para finalizar esta aula, pedi
para gque oS grupos selecionassem em casa maidliicias de revista e preenchessem a
mesma tabela feita na aula.

Gostaria de explicitar que todas as atividadesua de hoje foram planejadas de
acordo com a proposta dgamos para trabalhos com géneros em sala de aula. Aaautor
nomeia esta primeira fase do trabalho capresentacd@ diz que é onde as caracteristicas
do género sdo trabalhas de maneira mais ampla,idecssdo dois conceitos: o de
conscientizacao e familiarizagao.cAnscientizagd@videncia os aspectos do contexto social
e cultural do género e, segundo a autora, 0os aldeesm ser expostos a varios exemplos
daquele género, foi o que procurei fazer atravégrisi@eira discussdo da aula anterior, bem
como as duas primeiras atividades da aula de Wojamiliarizacdo tem como objetivo
identificar os conhecimentos que o aluno ja possbre o género e se possivel disponibilizar
outros mais, foi 0 que procurei fazer através daasdatividades envolvendo as tabelas
comparativas.

Confesso que me senti um pouco tensa nas dissusgls as atividades, uma vez que
os alunos estavam muito agitados e, por variassygzecisei pedir siléncio principalmente
guando queria concluir as atividades explicandaspectos nelas trabalhados. Alguns alunos
mostravam-se desinteressados e envolviam-se enersagvparalelas e eu, para conter o
barulho, recorria & avaliagdo, dizendo que a neta dada ndo no final, mas durante a
realizacdo das atividades e que o comportaments dedtariam sendo avaliado a todo o
momento da aula.

Apesar desta dificuldade que o trabalho em greg®) ime senti muito satisfeita com a
aula de maneira geral, pois acredito que grandee pdos alunos conseguiu ativar 0s
conhecimentos prévios que ja tinham sobre notices vez que uma das alunas disse “NoOs ja
vimos isto na aula de redagdo” e acrescentar outeds, envolvendo exemplos de noticias
nas proprias revistas, pois um aluno disse, “Ma@erete viu uma noticia sé que tinha no
livro”. Um outro aspecto da aula que considereerggsante foi a maneira com que as
definicbes foram trabalhadas, uma vez que partttarmpratica para a teoria, ou seja, primeiro
os alunos responderam as perguntas envolvendo, tiilg,..., e depois eu colocava a teoria
relacionada a estes termos, como por exemplo,geslgue o titulo, na verdade, € chamado
de manchete na noticia.
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A aula de hoje poderia ser trabalhada através dfmigbes trazidas por mim e
colocadas na lousa para que o0s alunos copiassenepeisdresolvessem exercicios
relacionados a tal definicbes. Porém, acredito gsta outra forma de trabalhar a
contextualizacdo do género noticia seria falhacdeda com o meu objetivo maior ao aplicar
esta unidade didatica, que € a de permitir quduD®®s Sejam capazes de construir seu proprio
conhecimento através de atividades praticas eioaktas a situacdes reais de circulacédo do
género em questdo, uma vez que, desta segunda fmsralunos estariam apenas recebendo
informacdes ao invés de construi-las.
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Taubaté, 13 de setembro de 2005.

Hoje ministrei duas aulas de 50 minutos cada, a@resenca dos 22 alunos da sala. O
objetivo da aula foi diagnosticar quais as difiadds, bem como a preparacéo dos alunos, ao
produzir uma noticia em inglés. Para tanto, noionda aula, relembrei juntamente com os
alunos alguns conceitos que ja haviam sido tradathanteriormente como: manchete, lide,
bem como a fungéo de cada uma deles na estruturatidea. Coloquei na lousa um exemplo
de lide, em inglés, que eu faria para uma notitiastrando que sera a partir dele que
desenvolverei todos os detalhes da minha noticiau Mxemplo foi sobre um dia
comemorativo que houve na escola, mas expliqueetpsepoderiam escrever sobre qualquer
assunto que quisessem, disse que eles precisasamidem grupo para delimitar o tema e o
assunto da noticia. Percebi que os alunos ficaram ppuco assustados, houve um
comentario: “Nossa, eu ndo sei escrever em inglégse entdo que estava ali para ajudar e
que eles ndo perderiam nota por ndo saber es@kyeee que poderiam me perguntar, além
disso, distribui um dicionéario de inglés para cgdgo. Um aluno perguntou: “Posso fazer a
noticia primeiro em portugués?”, respondi que né@dasnecessario, mostrei que eles
poderiam fazer topicos sobre o que escreveriam amugués e quando fossem escrever ja
poderiam fazer em inglés, disse que fazendo emguags eles teriam dois trabalhos, primeiro
criar a noticia e depois traduzi-la, mas disse e€lés poderiam fazer da maneira que
preferissem. Durante a realizacdo da atividade mhbdervar que apenas um grupo fez da
maneira que sugeri, 0s outros trés grupos fizema & noticia em portugués para depois
traduzi-la. Os alunos tinham muitas duvidas quast@ocabulario e estruturas gramaticais a
serem usados na noticia: “Como escrestd sendo desmate®la “Como éestupradaem
inglés?”; “No dicionario tem um monte de coisa g#agpara esta palavra”.Porém, o que me
surpreendeu foi o fato dos alunos ndo apresentdil@idas quanto aos aspectos estruturais do
género, ou seja, eles compuseram primeiramentdeo diepois desenvolveram a noticia e
depois criaram a manchete, mostrando que assimilbesn estes conceitos e 0s empregaram
corretamente mesmo sendo uma noticia em inglés.

Ao final da aula, apenas um dos grupos estavaaaloae ainda faltava muito para
terminar a noticia, mas mesmo assim me entregargmdue bateu o sinal que indicava o
término da aula. Os alunos também responderam estiguario sobre a aula e, mais uma
vez, destaguei que neste questionario gostaria edeavopinido sincera deles, sem a
preocupacao com o meu julgamento, todos os alueasninegaram os questionarios.

Acho importante salientar que no inicio da aulauweterminada aluna me pediu para
trocar de grupo. Primeiro eu disse que isto naempadicontecer, mas a aluna argumentou
gue teve uma briga séria com uma das colegas ¢ho @m que estava e que até mesmo sua
mae a havia proibido de conversar com esta coRga evitar confusdo com as aulas e até
mesmo com 0s pais das mesmas, permiti que tal eludasse de grupo. Além disso, durante
a execucao da atividade pude observar que algum®saldos grupos ndo se mostravam
interessados e fingiam estar fazendo alguma caiaadp me aproximava, ja outros alunos
controlavam toda a producdo da noticia, desde antamento de idéias até a procura de
palavras no dicionario, e alguns alunos comentav@mulano ndo me deixa fazer nada”.
Acredito que se esta situacdo ocorresse comigcs aigeter iniciado o mestrado, eu a
analisaria sob um ponto de vista negativo, conaidir que trabalho em grupo é complicado
mesmo, que da muita confusdo, que alguns alunagregeitam de outros e assim por diante,
ja hoje tenho uma visao diferente, considero que pmcipal objetivo ao realizar qualquer
tipo de atividade em sala de aula €&, primeirametgeacordo com Moita Lopes, formar
alunos capazes de agir no mundo, ou seja, proatasegpfrentar situacées que aparecerdo em
suas vidas cotidianas, fora da realidade escotatanqio acredito que o trabalho em grupo
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gera conflitos e os alunos tém que procurar redolvé&m grupo, ou senao, todos seréao
prejudicados, e mesmo aqueles que se “aproveita’tdlegas, acredito que também estao
aprendendo de alguma forma, uma vez que mesmo tmmmtes” estdo observando todos
0S passos realizados pelo grupo durante a atividade

Gostaria de colocar neste diario que a atividadézada na aula de hoje, ndo constava
no planejamento da unidade didatica, porém resamréscenta-la ao ler Schneuwly, Dolz e
Noverraz, que enfatizam a importancia de uma prangioducdo como diagnostico para a
construcdo das demais etapas (chamadas por edt@esade modulos) compostas de
atividades que servirdo de apoio para a produgéb. «Com estas noticias produzidas pelos
alunos em maos, poderei constatar melhor quaism®P que precisam ser bem trabalhados
para que o resultado final seja realmente satréfato

Uma outra forma de dar esta aula seguindo o mesbjaiivo seria ja propor aos
alunos um assunto especifico e pedir para queséres noticia sobre ele, ou entdo poderia
ter pedido, anteriormente, que os alunos realiragsaa pesquisa sobre algum assunto para
depois escreverem sobre ele, mas preferi trabdlsta maneira para deixar os alunos mais
descontraidos, uma vez que puderam escolher sobteagsunto gostariam de escrever e,
achei que a pesquisa talvez pudesse complicar weopteste primeiro momento, uma vez
que a producdo de uma noticia em inglés j4 é uaradgrnovidade para os alunos.
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Taubaté, 27 de setembro de 2005.

Hoje ministrei duas aulas de 50 minutos cada, a@resenca dos 22 alunos da sala. O
objetivo da aula foi fazer com que os alunos raaem uma leitura superficial, ou seja, uma
leitura que desse conta apenas dos aspectos nrais getipo de revista; publico-alvo;
assunto principal - de duas noticias em inglésa Ramto, entreguei para cada grupo uma
copia da noticidDNA Rooted in the Webta revistaNewsweekEm seguida, eles tiveram
que responder por escrito algumas questdes redtasna compreensao geral da noticia. A
primeira questao era sobre a gravura que aparacieticia e as proximas questées diziam
respeito a manchete e ao lide da noticia. Neste emtmmn percebi que os alunos ficaram
bastante tensos por desconhecerem o significadaigienas palavras que estavam nessas
partes da revista, um aluno comentou: “Eu ndao ada’h Uma das questbes propostas aos
alunos pedia para que eles copiassem as palaygaatae que fossem encontradas na noticia,
expliquei entdo o que eram palavras cognatas, dared@mplo de “students” que remete a
traducdo “estudantes” do portugués. Pedi para quasse dissesse outros exemplos de
palavras cognatas, houve um longo periodo de silénonstatei entdo, que aquela estava
sendo a primeira vez que 0s alunos estavam seathelzacom esse novo conceito, dei entdo
um outro exemplo, “elephant”, depois desse os alwi@mram varios outros: “computer”;
“telephone”; “school”. Em um dado momento uma dasas disse: “Parents sdo parentes”.
Esse comentéario da aluna foi bastante oportung, gdwiiu espaco para que eu explicasse a
existéncia dos falsos cognatos, ja que nesse tpaents” sdo “pais” e “relatives” sao
“parentes”. Apos essa explicacdo um aluno comeritaglés € muito complicado mesmo,
prefiro usar o dicionario”.

Apoés o término dessa primeira etapa, entreguei eopé da noticiATHREATS An
Eye on Laserstambém da revistlewsweekA primeira questdo para a compreensao dessa
noticia era sobre o assunto principal da mesma.fRea que os alunos prestassem atengéo a
gravura, a manchete e ao lide da noticia. Dissengaeseria necessario traduzir toda a noticia
para compreendé-la, mesmo assim, um dos alunofrganou: “Posso usar o dicionario?”,
respondi que ndo era para usar o dicionario, postaga que eles percebessem que eram
capazes de compreender um texto em inglés semda dju dicionario, uma vez que esse
instrumento torna a leitura muito mais demoradareigso cansativa. Mesmo apos minha
explicacdo, varias vezes eu vi alunos usando omico para responder essa questdo, um
deles me disse: “E s6 para achar uma palavrinhaegu@do sei”. As outras questdes
relacionadas a essa noticia diziam respeito ao d@agevista e ao publico-alvo e foram
respondidas com tranquilidade pela maioria doscalun

A realizagdo dessas atividades se alongou majgie@ esperado, e apenas um grupo
conseguiu finalizar todo o trabalho em sala, osalergrupos levaram as atividades para
termina-las em casa. O questionario sobre a aulbéa foi respondido em casa, por todos os
alunos.

Gostaria de salientar que durante a execucdo tiladades relacionadas as duas
noticias tive a preocupacdo de mostra-las parasstodayrupos nas paginas reais da revista,
para que os alunos pudessem visualizar melhor\airgra ter contato com o suporte real
daquele género, aspecto esse destacadbgmms-Rossiem sua proposta de trabalho com
géneros. Essa autora diz que os alunos devemri&te@om as reais situagdes de circulacao
do género em questdo e, no caso especifico deksaease contato tornou-se de grande
importancia uma vez que a maioria dos alunos ntinica visto uma revista em inglés e todos
observaram em detalhes as semelhancas com assdwigsileiras.

Durante a preparacdo dessa aula tive duvida quanpvofundidade da leitura,
guestionei-me se nao poderia ter elaborado pergungéés detalhadas sobre alguns aspectos
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das noticias, mas achei que, por este ser o pdroeittato com noticias em inglés, os alunos
ficariam um pouco confusos para respondé-las. Zadeea interessante aprofundar a leitura
para verificar como os alunos tentariam compreeasl@oticias mais detalhadamente. Porém,
com certeza, para a realizacao de tal leituraltkadal seriam necessarias mais aulas, uma vez
que o tempo foi curto mesmo para a realizacaoitimdesuperficial.
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Taubaté, 11 de outubro de 2005.

Hoje ministrei duas aulas de 50 minutos cada, agmesenca de 18 alunos na sala,
quatro estavam ausentes. O objetivo da aula ferfeam que os alunos trabalhassem com
estruturas gramaticais geralmente presentes erostekt género noticia. Para tanto, cada
grupo recebeu, primeiramente, uma copia de umdataimntendo exemplos de tempos
verbais normalmente encontrados em cada partetaane manchete; lide; desenvolvimento
— e 0 uso da voz passiva, freqientemente obsenzsdaoticias. Li e exemplifiquei cada um
dos quadros da tabela, pedindo para que os alami®tn me dessem outros exemplos. Cabe
salientar que varios alunos nao prestaram ateneésanparte da aula, por diversas vezes
precisei pedir siléncio a eles. Como consequéreialdlesatencao e desinteresse por parte de
alguns alunos, os exercicios propostos ndo os watiam, pois muitas eram as duvidas e
poucos se concentraram, uma vez que como ja oleepa mim anteriormente, 0os alunos
nao apresentam grande interesse por exerciciasord@os a gramatica. Apenas em um dos
grupos houve uma constante discusséo entre ossahatentativa de resolver a atividade
proposta. Enquanto passava pelos grupos varios)fosacomentarios dos alunos mostrando
suas dificuldades: “Como assim, voz passiva?”; “NMaasigo achar os verbos”; “Nao sei
escrever frases em inglés”.

Ao perceber a grande dificuldade dos grupos msponder 0s exercicios propostos,
resolvi permanecer um certo tempo em cada um dgsogy com o objetivo de auxiliar os
alunos de maneira mais efetiva, procurando sanallaslas individuais de cada aluno e,
apenas dessa forma foi possivel concluir as atieisla No final da aula os alunos
responderam 0s questionarios e uma das alunas ‘tRsstessora, hoje eu ndo aprendi nada.
Posso colocar isso no questionario?”. Mais umadisge a eles que gostaria muito que
fossem sinceros em suas respostas, mas que psEarasggumentar a favor de suas opinides.

Apesar de saber que a gramatica ndo € um assynaidésel para os alunos, tenho a
consciéncia de que o seu aprendizado é parte flerdampara a producdo de um
determinado género. De acordo com Ramos, as cdstictes Iéxico-gramaticais séo
importantes para a compreensao geral do textoeenfaarte, de acordo com sua proposta de
trabalho com géneros, da fase do detalhament@marite com os aspectos da organizacao
retérica do texto. Acredito que, por meio do trabatom géneros textuais, a gramatica pode
se tornar mais significativa para os alunos, unmmaqee essa aparece contextualizada, sendo
mais facil compreender sua funcéo dentro de unerdatada estrutura da lingua.

Uma outra maneira de trabalhar o conteddo propos$sa aula seria elaborar mais
atividades gramaticais, algumas podendo ser atétitigpas com o objetivo de fixar
determinadas regras gramaticais, porém mais aalésTs necessarias e, talvez, um maior
namero de exercicios gramaticais desestimularia algos por permitir que esses
relacionassem o trabalho com géneros textuais saamlas tradicionais de inglés.
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Taubaté, 18 de outubro de 2005.

Hoje ministrei uma aula de 50 minutos, com a presedos 22 alunos da sala. O
objetivo da aula foi, primeiramente, fazer alguomentarios sobre os exercicios gramaticais
da aula anterior, uma vez que ao reler as respdsideas pelos alunos percebi que varios
pontos ainda ndo haviam sido esclarecidos. Pate, temrrigi oralmente com a sala todos os
exercicios anteriormente propostos, procurandor fagam que 0s alunos expusessem suas
davidas. Mais uma vez, muitos alunos ndo mostramggresse e se dispersaram em conversas
paralelas, porém outros fizeram perguntas e mastrae bastante interessados pela correcéo.
Em um segundo momento da aula, o objetivo foi pagsa alunos as informacdes sobre
como eles iriam colher os dados para depois escueva noticia em inglés. Disse a eles que
as noticias produzidas pelos grupos deveriam $ee s0“Expo Vida” — uma feira de ciéncias
gue sera realizada na escola, no préximo dia 2la grupo ficaria responsavel por uma sala
especifica da feira, sala esta decidida por meisodeio. Perguntei a eles o que era preciso
ser observado durante a feira para depois servgbssicrever a noticia. Uma aluna disse que
teria que observar a decoragdo, um outro aluno ioveme a quantidade de pessoas que
estariam presentes no evento. Comentei também ameaaticias com as quais haviamos
trabalhado em sala, sempre aparecia a opinidogdéralem relacdo ao assunto tratado pela
noticia, disse entdo que gostaria que 0s grupesvistassem outros alunos, pais de alunos,
professores, enfim, as pessoas que estariam pFesentvento para saber o que elas estavam
achando da feira. Uma aluna disse: “Que vergonha!v&u parar as pessoas e fazer
perguntas?”, logo em seguida um aluno perguntooss® falar para a pessoa que € para um
trabalho da escola?”. Esclareci a eles que quarsiein fazer perguntas as pessoas deveriam
dizer que era para um trabalho de inglés e queradopdelas era muito importante. Nesse
instante varios alunos falavam ao mesmo tempoditel quem faria as perguntas e para
guem elas seriam feitas. Ainda pedi os alunos gagasem aspectos que eles considerassem
interessantes ou alguns problemas que eles pesesbelirante o evento.

Pude perceber um grande entusiasmo por partelulussaeles perceberam que iriam
escrever noticias reais e que precisariam colliemiacdes para depois escrever. Um aluno
fez um comentério: “Nossa, vou me sentir um repbdrt@éonsiderei esta afirmacao bastante
relevante uma vez que um dos meus objetivos aallvabcom géneros textuais é fazer com
que os alunos vivenciem situacdes reais de prodde&exto, pois de acordo com Lopes-
Rossi, o trabalho com géneros deve alcancar a dudedpromover o desenvolvimento do
aluno quanto produtor de textos em situagdes deat®municagao.

A aula ministrada hoje poderia ser totalmente sip@, ou seja, eu poderia colocar
na lousa todas as respostas dos exercicios dargeléor, e depois todas as instru¢des para a
elaboracdo da noticia para que os alunos copiag¥emdm, preferi tentar fazer com que os
alunos participassem de forma mais efetiva tantcataecdo dos exercicios quanto das
instrucdes para a elaboragcédo da noticia. Apeseaukar um pouco mais de agitacdo na sala,
pelo fato dos alunos poderem expressar suas opjn@medito que, desta forma mais
participativa, os alunos se empolgaram mais e si&ra® realmente parte do trabalho a ser
desenvolvido.
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Taubaté, 08 de novembro de 2005.

Apos a correcdo da prova, pude verificar que tar@ticas composicionais do género
noticia, como as partes que a formam, ja estavamifernalizadas pelos alunos, porém os
exercicios relacionados a tempos verbais e vozavaaamda ndo foram feitos de maneira
satisfatoria. No entanto este seria 0 momento ddugéo da noticia, eu estava um pouco
apreensiva por achar que talvez seriam necessagigsaulas antes dessa etapa, porém sabia
gue nado havia tempo habil e que muitos alunos jacsravam preparados para produzir a
noticia em inglés. Acredito que outras dlvidascietzadas a estrutura da lingua inglesa
surgirdo naturalmente e poderdo ser sanadas dwami@pria producdo ou durante a etapa
seguinte que é a producao final da noticia.

Duas aulas de 50 minutos cada, com a presenc2Zlafunos da sala, foram hoje
ministradas. O objetivo da aula foi produzir a datiem inglés com base nas anota¢des que
0s grupos fizeram sobre a feira de ciéncias que@como ultimo dia 22. Primeiramente, pedi
para que os alunos organizassem tépicos sobre oalpeariam na noticia, ndo esquecendo
de tudo o que haviamos estudado anteriormentdaetaln as partes da noticia, bem como a
sua organizacdo textual. Relembrei alguns itensdgweriam estar presentes na noticia: a
data do evento; a descricdo do local; os comesté&oparticipantes do evento; os aspectos
positivos e negativos observados. E importantealtassque os alunos estavam bastante
agitados e discutiam em voz alta entre eles, [®ar va&rias vezes eu precisei interromper a
aula para pedir siléncio a turma. Observei quegrépos escreveram a noticia primeiro em
portugués para depois passar para o inglés, apemagupo ja escreveu direto em inglés.
Vérias perguntas surgiram durante a aula: “Comfaleuocorreu’?”; “Como escrevo ‘foram
feitos’?”; “Como se fala ‘bem decoradas’ em inglésRespondi a todas as questdes,
procurando sempre explicar o porqué de usar detadai estrutura da lingua inglesa em
certas ocasioes.

Grande parte dos alunos participou ativamentea@#ugao, inclusive reclamando com
outros colegas do grupo quando suas opinides & euvidas ou aceitas. Apenas um
pequeno numero de alunos ndo mostrou interess@ndi® que o resto do grupo produzisse o
texto. Cabe salientar que dois grupos terminarampraducdo a tempo e, inclusive
responderam o questionario daquela aula; ja osodiris grupos conseguiram fazer apenas
uma pequena parte da noticia, sabendo que teriamtrabalho na dltima etapa que seria a
producao final. Um aluno de um destes grupos jé&ahaerguntado anteriormente se poderia
entregar a noticia na préxima semana, pois achayado daria tempo de termina-la na aula,
e eu expliquei que eles a entregariam da manegasfivesse para que eu pudesse corrigi-la
e eles a terminariam na proxima aula. Cabe satienta expliquei aos alunos que aquela
producao seria corrigida por mim e entregue a@es 0S comentarios necessarios para que
eles pudessem melhorar a noticia e fazer entaodago final.

Gostaria de ter feito a correcdo das producddamente com os alunos, para poder
apontar os problemas e por meio deles fazer umsameve conteudos gramaticais. Lopes-
Rossi, em sua proposta de trabalho com génerasiachssa etapa devisdo colaborativalo
texto e diz que a opinido de outros colegas soldexto produzido por determinado aluno
também é bastante interessante. Porém n&do hav&atemapo para isso, decidi entdo fazer
uma correcado bastante comentada, ndo apenas apwmsarerros, mas também sugerindo
possiveis opcdes de estruturas da lingua que i@mmartexto melhor redigido, tornando sua
leitura mais facil e agradavel.
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Taubaté, 22 de novembro de 2005.

Hoje ministrei duas aulas de 50 minutos cada, a@resenca dos 22 alunos da sala. O
objetivo da aula foi reescrever a noticia produzpira assim finalizar a unidade didatica
desenvolvida ao longo do semestre. Para tanto,de®0s grupos as noticias por eles
entregues na aula anterior. Avisei-os que essa gessa atividade final e que deveria ser
concluida na sala. Pedi para que prestassem last@mcao em todos os comentarios que
coloquei na correcao da noticia, e disse que @dsriam desenvolver ainda mais a primeira
noticia caso achassem necessario. Os quatro gnfmsrouxeram dicionario de inglés e
ficaram um pouco nervosos, mas eu o0s acalmei dizgne os ajudaria caso tivessem davidas
em relacdo a vocabulario. Gostaria de mencionaogumis grupos que ja haviam terminado
toda a noticia na aula anterior, apenas fizeraooascdes por mim indicadas, acrescentando
muito pouco a primeira versdo, e quando questisabie 0 porqué disso, uma das alunas
disse: “Professora, ndo tem mais nada para colot@aids dois outros grupos, pelo fato de nao
terem terminado a noticia na aula anterior, tivetaastante trabalho para conclui-la e
mostraram-se bastante ansiosos em relacdo ao teéM@o: vamos terminar, falta muito
ainda”. Mas eu procurava tranquiliza-los e audiig@sempre que necessario.

Durante a aula os grupos fizeram perguntas relades a vocabulario, mas ja foram
em bem menor quantidade se comparadas com as fygias duas producdes anteriores.
Percebi, com entusiasmo, que todos os alunos iparten dessa Ultima etapa com muita
vontade, e as idéias para corrigir ou acrescelgar raais na noticia apareciam com maior
naturalidade e os grupos ja as escreviam em iggl@smaior seguranca.

Fiquei bastante satisfeita com essa Ultima awsteg de observar o entusiasmo dos
alunos. Notei que eles se sentiram felizes e oogokh ao perceberem que foram capazes de
produzir uma noticia em inglés e que essas nofiitias ser lidas por varias pessoas, uma vez
gue os avisei que eu as noticias seriam divulgpdiasinternet, na pagina da escola. Houve
alguns aspectos que gostaria que tivessem sidenliés como, por exemplo, gostaria de ter
comentado a correcdo que fiz em cada um dos gegpustoda a sala, pedindo sugestdes a
todos os alunos de como melhorar cada uma dasiasptimas infelizmente, devido ao
calendario da escola, ndo houve tempo suficienta Es0. EU também tinha planejado
elaborar uma “revistinha” contendo as noticias praths pelos alunos, porém na préxima
semana s6 iriam para a escola aqueles alunosaguarfi de recuperacdo, sendo assim muitos
alunos nao teriam acesso a essa “revistinha”, deotdo colocar as noticias na pagina da
Internet da escola, assim todos os alunos e fagsligoderiam ter acesso as producdes.

Gostaria de enfatizar que tive grande preocupagforelacdo a divulgacdo das
producdes dos alunos, uma vez que, de acordo cpestRossi, o trabalho com géneros deve
envolver os alunos em situacdes reais de comurmictaydto no que diz respeito as condicdes
de producdo quanto de circulagdo do género emapgsbrtanto, ndo haveria sentido se as
noticias sobre a “Expo Vida” por eles produzidas m@ssem circuladas para todos os
envolvidos com o trabalho dessa Feira de Ciénaatizada na escola — alunos; pais;
professores; diretores; coordenadores — por isesidgrei a Internet a melhor maneira de
circular tais producgoes.
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ANEXO IV

AS PRODUCOES DISCENTES

2" Expo Life
At Colégio S&o José there was th&EXxpo Life. On October, 2% where papers were

done about equilibrium. In this day there were mpagple looking at the posters. There w3

also a theater about feed education. Many people gaeir opinion “I liked, but | think that
could be better”, said Raissa"7grade student. “I liked a lot of the papers, thegre

beautiful!l The classrooms were well decorated”, dsdiusia, student’s mother. “The

classroom well decorated but it's very hot”, saithanda, ¥ grade student.
We wish the exposition were better next time.

IS

Primeira noticia (N1), escrita por um grupo compak seis alunos.

2" Expo Life
There was the " expo-life at Sdo José school on Octobef?22 the Universe

classroom there were bladder, map, planet, musid, @eople were arriving and leaving with

enthusiasm for seeing the thing. Classroom welbgged.

Segunda noticia (N2), escrita por um grupo compadstoinco alunos.

Second expo life at Colégio S&o José

On afternoon Saturday, October"322005 was organized an exposition at S0 José

school. In the rooms of7grade, the students were saying about physical medtal

equilibrium. They were saying it with the feed pird, with all the feeds it their classrooms,
the teachers were working much, all days of thekwaed finally on Sunday they rest. The

students drew. They made T-shirts about the scha@aimmemoration. The people talked

about the equilibrium, feed, the best life. The pbedalked too much in the expositign.

“That’'s great” — said and educative. “That’s bestposition of the school” — said a mother

There were educative about the feed equilibrium.Mamday, the students were back to the

daily routine classes.

Terceira noticia (N3), escrita por um grupo compaigt seis alunos.

2" Expo Life

On October 2% 2005there were the"® Expo Life at school. There was a lot|of

entertainment, exposition, selling, dance, plag, et
We work in the classroom at alimentation and pydaof alimentation.

Depoiment:
1- | like this pyramid of alimention.
2- | like weight.

The 2 Expo Life it's succeed. They good like.

Quarta noticia (N4), escrita por um grupo compdstainco alunos.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina
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Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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