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RESUMO

Esta dissertacdo estd inserida na Area de Concentracio da Histéria e
Historiografia da educacdo, ela apresenta o resultado da pesquisa realizada
nos arquivos publicos e na tomada dos depoimentos das pessoas — a
diretora, as professoras, ex-alunos e pais de ex-alunos — que participaram
de uma breve experiéncia educacional na cidade de Uberlandia no periodo
de 1967 a 1972. O objetivo que sustentou a pesquisa foi a reconstru¢io da
memoria histérica dessa instituicdo de educagdo infantil. A execucdo do
trabalho de campo foi subsidiada pela revisdao bibliografica relativa a
concepc¢do de infancia na modernidade; essa etapa permitiu a compreensao
do nascimento do sentimento de infancia e, conseqiientemente, o surgimento
das primeiras instituicdes de educagdo infantil que resultaram da iniciativa
dos pedagogos modernos e contemporaneos, inicialmente os jardins de
infancia e depois as creches para as familias operdrias. Outro recurso
fundamental para a a realizacdo do objetivo proposto foi a histéria oral
tematica que além da sua riqueza inerente, também serviu para langar luzes
sobre os documentos da escola, o que possibilitou a compreensdo e a
reconstru¢do do cotidiano escolar na sua complexidade. Outra fonte
relevante para a pesquisa foi a revista AMAE Educando que exerceu grande
influéncia no dia a dia do Jardim de Infdancia Suzana de Paula Dias, sendo
inclusive adotado no planejamento escolar, definindo a pratica pedagdgica
da sala de aula. Os resultados obtidos elucidam o periodo histérico em que a
demanda por educagdo pré-escolar adquire expressao a ponto de demandar
ao poder publico a instalacdo de um jardim de infincia que até entdo era
restrito as institui¢des particulares de ensino; outro dado significativo foi a
elucidacdo do trabalho pedagdgico que para a época e para a cidade foi
bastante inovador. Em suma o ensejo da pesquisa foi contribuir com a
Histoéria da Educag@o com o resgate da memoria da educacao infantil.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the Concentration of Histéria Area and
Historiography of the education. It presents the result of a research whose
sources are public archives and the depositions bore by people - the
Principal, teachers, former-studants and former- studant’s parents. They had
participated of a brief educational experience in the Uberlandia city, from
1967 to 1972. The research’s objective was the reconstruction of the
historical memory of this establishment of education for children. The
execution about the field of activity was based on bibliographical revision,
concerning the concept of infancy in the modernity. This stage made
possible comprehend the birth of the childhood’s conscience and, therefore,
the appearing of the first institutions of education for children, that had
resulted from the initiative of the modern and contemporarie pedagoues,
initially in the kindergartens and later on nursery schools for laboring
families. Another basic resource for the accomplishment of the considered
objective was the thematic verbal history that beyond its proper richness,
also served to spread light on school’s documents, making possible the
understanding on the reconstruction of the school’s quotidian in all of its
complexity. Another excellent research’s source was AMAE Educando
review. It had exerted large influence in the everyday of the Jardim de
Infancia [Kindergarten] Suzana de Paula Dias, being also adopted in the
school planning, defining the pedagogical pratice in classroom. The gotten
results elucidate the historical period when demand for preschool education
acquires expression even to urge the public power for installation of
kindergartens, restricted to the particular stablishments till then. Another
significant data were the briefing of the pedagogical work as an innovation
at that time. In short this research aims to contribute for the History of
Education, in recovery the memory of education for children.
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INTRODUCAO

Na realizacdo da pesquisa, existe sempre a subjetividade do autor, algo implicito na
sua histéria de vida, na sua trajetéria e nas suas escolhas, fatos e acontecimentos que
marcaram sua vida. O presente trabalho “Reconstruindo uma experiéncia em educacdo
infantil: a historia do Jardim de Infdncia Suzana de Paula Dias”, traz nas suas entrelinhas
relatos significativos, vidas, histérias e fatos que, depois de tanto tempo tornaram-se
inquietacdes e duvidas que queremos compartilhar pois acreditamos que ao abordar um
tema trazemos um convite aos leitores para percorrerem conosco a breve trajetéria de uma
instituicdo de Educagdo Infantil, algo que poderd, contribuir para a rememorac¢do da
histéria da crianga e da educacao brasileira.

Com esse interesse teve origem o propdsito de investigar a institui¢do no ambito da
histéria da educacdo infantil no municipio de Uberlandia-MG. Esta referéncia a infancia
ganhou importancia nas ultimas décadas, deixando de ser apenas um tema da Pedagogia

para ocupar lugar em outras dreas do conhecimento, ainda assim € oportuna a referéncia ao
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discurso poético que também elucida o lugar da crianca na histéria, para tanto recorremos

as palavras de Cecilia Meireles ( 1990, p. 35):
Minha infancia de menina sozinha deu-me duas coisas que
parecem negativas, e foram sempre positivas para mim: siléncio e
soliddo. Essa foi sempre a drea de minha vida. Area mdgica, onde
os caleidoscopios inventaram fabulosos mundos geométricos, onde
os relogios revelaram o segredo do seu mecanismo, e as bonecas o
jogo do seu olhar. Mais tarde, foi nessa drea que os livros se
abriram e deixaram sair suas realidades e seus sonhos, em
combinagdo tdo harmoniosa, que até hoje ndo compreendo como

se possa estabelecer uma separacdo entre esses dois tempos de
vida, unidos como os fios de um pano.

Acreditamos que o tempo de infancia, é a época das brincadeiras que dao vida a
todos os seres e objetos, envolvendo a crianca num jogo de sonho e fantasia. Esse momento
privilegiado ndo deve ser dissociado do restante de sua existéncia, porque ¢ um periodo tdo
rico para o ser humano e niao simplesmente uma mera passagem do mundo infantil para o
mundo adulto, como se esse ultimo ndo pudesse brincar e sonhar com a realidade que o

circunda.

As lembrancas trazidas da infincia, as escolhas que fizemos em relacdo a vida
profissional dirigiram o nosso interesse pela Histéria da Educacao Infantil. A rememoragao
do tempo da infancia € também a recordacdo do periodo em que tinhamos em nossos
quintais as arvores, os balancos de corda, o carrinho de rolima, fogdozinho de barro e as
casinhas que faziamos para brincadeiras com bonecas e claro, tudo isso faz-nos reviver uma
infancia que jamais se apagard. Nesta atmosfera lidica peculiar a infancia, quando chegava

a hora de ir para escola, esse momento era bastante esperado, apesar de que a escola muitas
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vezes era apenas um lugar onde permaneciamos sentados e escrevendo por um longo
periodo, mas em contrapartida a escola era também um lugar em que as vezes cantdvamos e

famos para o recreio, estes eram os melhores momentos na escola.

Os anos passaram e o que hoje chamamos de primeira infancia, a fase que vai até os
sete anos de idade, rapidamente ficou para trds. Quando chegou o tempo de escolher a
profissdo, 14 estava o Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia,
oportunidade de relembrar o periodo bom da vida e a possibilidade de fazer da escola para
as criancas pequenas' um pouquinho daquele quintal que o tempo nio apagou. Anos mais
tarde, como professora de uma institui¢ao particular no municipio de Uberlandia/MG,
fizemos daquele espaco imagindrio da memoria algo prazeroso para as criancas, tendo-as
nao como expectadoras, naquele lugar elas se transformaram em agentes construtores da
aprendizagem que se dava através do movimento, da musica, das brincadeiras, e ao
contrario da escola que muitas geracdes vivenciaram durante a infancia, essa escola real
tinha drvores nas quais brincdvamos, ali era possivel também montar casinha, brincar de
carrinho, de bola e até fazer comidinha. A aprendizagem dos contetdos escolares vinha
naturalmente, pois o mais importante foi trabalhado com as criangas, a valoriza¢do do

prazer do espago escolar, tendo-o como lugar agradavel..

O inicio da experiéncia docente trouxe consigo muitas duvidas relativas ao

cotidiano, pois a todo momento emergiam da memoria as lembrancas da nossa prépria

" A expressio “crianca pequena” é utilizada por Zilma Oliveira em seu livro Educacdo Infantil: fundamentos
e métodos (2002); .contudo, esta expressdo ja havia aparecido hd quase quatro décadas atrds na obra de
Piaget, para tanto basta nos reportarmos a Psicologia da inteligéncia, cuja edicdo brasileira é de 1977, ao
passo que o original havia saido na Franca em 1967.
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N

infancia e, assim, questiondvamos como teria sido os espacos destinados a crianca pré-
escolar nas épocas passadas, mais especificamente na cidade de Uberlandia, na qual
vivemos a maior parte de nossa histéria? Como foram consolidadas as instituigdes
destinadas a educac¢do da crianca pequena? Quem foram os seus educadores? Quais eram os

objetivos propostos? A qual parcela da sociedade se destinava?

Com essas inquietagdes, acompanhadas da vivéncia com a pesquisa sobre
instituicdes escolares desenvolvida no Nucleo de Histéria e Historiografia da Educacgdo da
Universidade Federal de Uberlandia, resolvemos ndo s6 prosseguir com os trabalhos ja
iniciados, mas responder as indagac¢des acima, que foram se formando ao longo de nossa
histéria de vida. Para tanto, resolvemos pesquisar as instituicdes de educacao infantil da
cidade de Uberlandia/MG. Buscamos informacdes na imprensa local, nos arquivos
publicos, na Superintendéncia Regional de Ensino; esse levantamento preliminar permitiu a
descoberta de um expressivo material relativo a uma instituicdo de educacdo infantil
denominada Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias. O material disponivel consistia em:
livros de ponto, atas de reunides pedagdgicas boletins mensais de assuntos administrativos,
métodos e processos das licdes, avaliagdo de aprendizagem, assisténcia escolar (caixa
escolar, cantina, assisténcia médica, assisténcia dentdria, Associacdo de Pais e Mestres,
atividades de rotina, clube de leitura, hora da histéria, Museu Escolar), termos de posse,
fotocopias de certiddo de nascimento de alunos, boletins, planos das disciplinas escolares,
notas fiscais de compra de livros e de discos, canhotos de cheques da Caixa Econdmica
Federal. De posse desse material, o nosso objetivo € reconstruir uma experi€éncia de

educacdo infantil em Uberlandia o Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias. A

investigacdo da génese e do funcionamento desta instituicdo de 1967 a 1972 tem a
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finalidade de discutir a importancia desta institui¢do para a comunidade local, seu processo
de formacdo priorizando a reflexdo sobre a sua proposta educacional para o ensino pré-
escolar. A metodologia empregada neste trabalho de dissertacdo pretendeu alcangar o
reavivamento da memoria do cotidiano escolar. Acreditamos que o estudo da educacdo
infantil permite perceber uma grande mudanga provocada pelas transformagdes soécio-
econOmicas, tanto na forma de conceber a infincia quanto na consideracdo das suas

necessidades.

A execugdo do trabalho demandou uma ampla revisdo bibliogréafica que contempla
as principais obras que tratam das concepg¢des de infancia da Modernidade, recorremos aos
trabalhos dos grandes tedricos da Educacdo, como Erasmo, Comenius, Rousseuau,
Pestalozzi, Froebel, Montessori; contamos também com a pesquisa documental
complementada pela histéria oral temdtica, possivel gracas aos depoimentos de vdrias
educadoras, alunos e pais que participaram do cotidiano do Jardim de Infdancia Suzana de

Paula Dias.

Antes de iniciarmos nossas andlises dos documentos queriamos comentar nossa
caminhada no transcorrer da pesquisa. Buscamos fundamenté-la nos cldssicos do periodo
moderno, onde nasceu o sentimento de infancia que nos forneceu o panorama e, a0 mesmo
tempo, o retrato da infancia em determinados periodos da histdria; esta tarefa contribuiu
para o enriquecimento cultural do trabalho realizado, favorecendo o entendimento desta
pesquisadora que se dedicou a Historia da Educacdo brasileira. O manuseio dos classicos
trouxe para a pesquisa vdrias concepcdes de infancia e que foram identificadas pelas

caracteristicas que lhe s@o atribuidas.
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Ap6s a revisdo dos cldssicos, a pesquisa tratou da imprensa periddica, esta etapa nao
pretendeu ser exaustiva porque o tema do trabalho ndo € este, oportunamente estaremos nos
dedicando exclusivamente ao periédico AMAE Educando que teve importancia capital para
o funcionamento do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias. Depois dessas
consideragdes preliminares foi possivel a andlise documental que diz respeito as pessoas
que estavam inseridas naquela experiéncia pedagégica em um periodo histérico que faz
parte da gé€nese da pré-escola em Uberlandia/MG. Esta etapa foi a tarefa mais drdua para a
pesquisadora, pois tivemos que entender as entrelinhas do processo histérico, dando voz ao
documento, para reconstrui-lo de maneira objetiva, tentando estabelecer a aproximacao do

fato historico, da experiéncia de uma instituicdo de educacao infantil.

A estrutura da dissertacdo apresenta trés capitulos, sendo o primeiro dedicado as
concepcoes de infincia encontrada na filosofia humanista e as propostas de educacgdo
infantil formuladas pelos pedagogos modernos e contemporaneos. Encerramos este capitulo

com a breve exposicao da condi¢do da infancia na sociedade brasileira.

O segundo capitulo trata da diretriz das praticas pedagédgicas da instituicdo
analisada, essa diretriz estava diretamente ligada a leitura da revista AMAE Educando;
neste capitulo a énfase recaiu na apropriacdo do contetdo da revista feita pelos educadores
que assimilavam as informacdes e discussdes encontradas no peridédico, 0 nosso proposito
aqui foi a explicitacdo das correntes pedagdgicas que fundamentavam o pensamento

educacional e como se desdobravam na prética cotidiana. O capitulo foi concluido com a
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explicitacdo da metodologia empregada na execucdo das demais atividades relativas ao
desvelamento do funcionamento da institui¢do de educacdo pré-escolar.

No terceiro capitulo € exibida a reconstrucdo da a instituicdo a partir dos
documentos, entrevistas e as fontes iconograficas (que constituem os anexos desta
dissertacdo). Iniciamos a exposi¢do situando o escolanovismo como a movimento gerador
da reivindica¢do da pré-escola a ser implantada na sociedade brasileira, ndo para concorrer
com orfanatos e creches para os filhos dos trabalhadores, mas uma instituicdo de ensino
voltada para a formacdo inicial da crianca. A nova finalidade atribuida ao estabelecimento
encarregado de cuidar das criangas pequenas que motivou o surgimento de uma pré-escola

distinta de todas as demais experi€ncias sociais destinadas a primeira infancia.

Ao término do trabalho, esperamos ter desvelado para os educadores e os
pesquisadores da drea de Histéria da Educacdo uma pédgina significativa da educacdo
infantil, resgatando a producdo do conhecimento e as préticas da infancia construidas em
uma etapa da Histéria brasileira. Esperamos contribuir mais especificamente com a
reconstru¢do da histéria da educacdo infantil no municipio de Uberlandia, apresentando
uma interpretacdo da experiéncia em educac¢do infantil que deve ter sido paradigmaética e
mesmo tendo sido tdo breve, apenas cinco anos, certamente influenciou a pratica
pedagégica daqueles profissionais da educacio que participaram da experiéncia pioneira e,
posteriormente, puderam levar os propdsitos cultivados no Jardim de Infancia Suzana de
Paula Dias. Apods refletir sobre o teor das entrevistas feitas com as ex-professoras da
instituicdo pudemos entender a pertinéncia da afirmacdo de Justino Magalhdes (1996,

mimeo, p.1):

16



Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo
educativa, sem deixar de integrd-la na realidade mais ampla que é
o sistema educativo, contextualizd-la, implicando-a no quadro de
evolucdo de uma comunidade e de uma regido, é por fim
sistematizar e (re) escrever o itinerdrio da vida na sua
multidimensionalidade, conferindo um sentido historico.

A respeito da brevidade da experiéncia educacional uberlandense e que
paradoxalmente é relevante para a Histéria da Educacdo do municipio, consideramos
oportuna neste momento a justificar o nosso propdsito, pois a primeira vista pode parecer
insipiente a pesquisa que redundou nesta dissertagcdo de mestrado que discorre sobre uma
institui¢do de educacdo infantil desta cidade interiorana da regido Central do Brasil, no
momento de sua expansao econdmica e demografica. Para justificar a definicdo do objeto
desta pesquisa chamamos a nosso favor aquela experiéncia remota realizada por alguns
homens de letras na Franca de meados do século XVII; trata-se do movimento pedagdgico
de Port-Royal, realizado na regido de Chevrense que distava apenas 36 km da Paris

Cosmopolita do Século das Luzes. Nesse lugar funcionava a Abadia de Port-Royal, local de

refligio para cavalheiros parisienses perseguidos pela autoridade religiosa da época.

Polémicas religiosas a parte, a experiéncia pedagdgica de Port-Royal — assim como
a do Jardim de Infdancia Suzana de Paula Dias — foi breve, contudo essa experiéncia
ganhou notoriedade pela originalidade da instrucdo escolar das criancas pequenas, cujo
trabalho pedagdgico foi sistematizado e apresentado em dois manuais escolares: a
Gramdtica de Port-Royal e a Logica de Port-Royal, a primeira de autoria de A. Arnauld e

C. Lancelot, a segunda de autoria do mesmo Arnauld em parceria com P. Nicole.

17



De acordo com os tradutores da Gramdtica para a lingua portuguesa:

No periodo dureo de funcionamento dessas Escolinhas todas,
chegavam a ter cerca de 50 alunos, sem divida um niimero
quantitativamente pequeno, mas de excepcional qualidade, tanto
em relacdo ao corpo docente como ao discente. [...]As Escolinhas
de Port-Royal funcionaram primeiro nas cercanias da abadia em
1638 e, depois, as atividades foram levadas para Paris, sempre
com o cuidado de escapar da perseguicdo religiosa que se
tornaram inevitdveis e culminaram com o término da experiéncia
pedagogica em 1656 e, para sempre 1660 e fechamento das
classes  que voltaram a  funcionar em  Port-Royal.
(BASSETTO;MURACHO, 1992, p.XXIII e XXVIII).

A atmosfera que envolvia o Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias era outra que
aquela de Port-Royal, a duracdo da experiéncia uberlandense foi ainda mais breve, durou
apenas 5 anos, enquanto que Port-royal sobreviveu a duas décadas. A referéncia a Port-
Royal refor¢a a tendéncia de renovacdo da pesquisa histérica que valoriza o local e o
cotidiano, assim, mesmo que do ponto de vista temporal acontecam experiéncias
pedagégicas de curta duracdo, elas podem permanecer no imagindrio dos seus agentes e
atores, fixando o momento paradigmético tributario da pedagogia moderna. Guardadas as
proporcoes, acreditamos que a investigacdo historica do Jardim de Infancia Suzana de
Paula Dias reforca a importancia que uma institui¢do de educagdo infantil tem, mesmo que
ela sua existéncia tenha sido quase que imperceptivel, o trabalho pedagégico ali realizado

deixou seus frutos para a posteridade. E a memodria educacional que queremos resgatar com

estas paginas dedicadas a educacao infantil.
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PRIMEIRO CAPITULO
CONCEPCOES DE INFANCIA

Neste capitulo as concepgdes de infancia, originadas durante os primeiros séculos
da Modernidade sdo analisadas, pois essas leituras oferecem a génese do sentimento de
infancia, que comecou a se manifestar no século XVI, para se consolidar nos séculos
posteriores. O quadro histérico possibilitard o entendimento da evolucdo da educagdo
infantil e, conseqiientemente a génese das institui¢cdes destinadas as criancas menores de
sete anos. Essas fontes sdo os subsidios necessarios para situar o objeto de estudo dessa

dissertacdo.

Os tempos modernos resultaram de sucessivas transformagdes ocorridas a partir do
final do século XV e que desencadearam a queda do Império Bizantino, a descoberta da
América e a Reforma Protestante. Esses eventos representaram o fechamento de um ciclo
histérico e o antincio de um novo tempo: a Modernidade que trouxe consigo um caréter
revoluciondrio em relacdo a velha sociedade estdtica em suas estruturas econdmicas € na

sua organizagdo social que culminou com o fim do modelo feudal, ligado a um sistema
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econdmico fechado, baseado na agricultura. A nova economia se faz com o intercambio,
sustentado na circulacdo de mercadorias e na exploracdo dos recursos naturais, humanos e
intelectuais. Em uma palavra, o capitalismo € sistema que aglutina as transformacdes da
época, de acordo com Cambi (1999, p.197):
[...] Nasce o sistema capitalista e nasce independente de principios
éticos, de justica e de solidariedade, para, para caracterizar-se, a0

contrério, pelo puro cédlculo econdmico e pela exploracdo de todo
recurso (natural, humano, técnico).

Entendemos de maneira clara que a passagem do mundo tradicional para o moderno
acarretou o afloramento das contradicdes nos campos cientifico, filoséfico, cultural o que se
refletiu Estado com sua estrutura centralizada nas méaos de um soberano, o rei, mas desde o
inicio o poder real estava ligado a nova classe social, a burguesia , que opondo-se a
aristocracia feudal trouxe uma nova concep¢ao de mundo: laica e racionalista . Nos séculos
seguintes o absolutismo cedeu lugar ao liberalismo. Ora, mudaram também as teorias
pedagodgicas, que se libertam de um modelo idealista e essencialista para tornarem-se
histérica e existencialista, reconhecidas como parte organica do processo da sociedade em
seu conjunto, delineando-se como saber e como praxis, para responder a passagem do
mundo tradicional para o0 moderno. Lembrando que o nosso interesse recai sobre a infancia,
a leitura de Aries (1981) € indispensdvel, pois o historiador francés apresentou a infancia
situando-a no contexto de transformagdes advindas com a modernidade, uma situacao nao
muito antiga, assim como a escola para criancas pequenas, pois o aluno ndo é uma
realidade anterior ao ser crianca, uma vez que o sentimento de infancia foi o responsavel
pelo desencadeamento do o processo irreversivel que vinculou a crianga a escola, contudo a

educacdo infantil deve a sua existéncia a descoberta da infancia (Narodowski, 2001).
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Aries adverte para o fato de que até meados do século XII, a arte medieval nao
representava a crianga, era como se ela ndo existisse no mundo. Somente por volta do
século XIII, surgiu na iconografia alguns tipos humanos mais proximos do que
chamariamos hoje de crianga: a figura do anjo, do menino Jesus, da infancia de Nossa
Senhora; quase sempre a cena religiosa estava ligada a maternidade de Maria e ao seu culto,
permanecendo assim até o século XIV. No alvorecer do século XVI, ja sdo comuns as
imagens infantis, segundo Aries (1978, p.23):

Aparece o retrato de crianca morta marcando portanto um momento
muito importante na histéria dos sentimentos. Esse retrato seria

inicialmente uma efige funeraria. A crianga no inicio ndo seria
representada sozinha, e sim sobre o timulo de seus pais.

No século XVII os retratos de criancas sozinhas tornam-se comuns € vamos
percebendo que a crianca vai conquistando um espago, com cenas proprias: na licdo de
leitura, desenhando, brincando, entre outras situacdes da vida infantil. Assim suma, para
Aries a descoberta da infancia comecou no século XIII e evoluiu nos séculos XIV e XV,

tornando-se significativa no final do século XVI e consolidada no século XVIIL.

Na modernidade a infancia deixou de ocupar um lugar desapercebido da vida
comunitdria, ela comeca a ser notada e tida como ser inacabado, carente e portanto
individualizado, sendo este sentimento o primeiro movimento para restituir a crianca a
sociedade, trazendo também o sintoma de uma transformac@o na cultura ocidental, nas
crengas e prdticas cotidianas com a introducdo do discurso pedagdgico. Os pensadores
modernos teorizaram de diferentes maneiras sobre a educacdo infantil e ofereceram as

novas concepgdes de crianga do idedrio pedagdgico moderno, cujas idéias ainda ecoam
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com o interesse renovado pela infincia. Apresentamos abaixo os principais pensadores e
pedagogos que trataram da infancia priorizando a sua boa educa¢do. Mais a frente iremos
abordar os principais pedagogos que durante os ultimos duzentos e cingiienta anos
estiveram empenhados na formulacdo de um modelo de educacao infantil em sintonia com

as novas concepg¢oes de infancia.

1.1  Os precursores da concepcao de infancia da modernidade

1.1.1. Erasmo de Rotterdam

Os humanistas do Renascimento foram vitais para a defesa da instrucdo e dos
cuidados da crianga, dentre eles, Erasmo (1469-1536), foi um dos primeiros a sustentar que
a crianca pequena deve ser iniciada na educagdo das letras assim que seu corpo ganhar um
certo porte fisico; salientava também que a educagdo ji4 come¢a no ventre materno,
advertindo que a crianga deve aprender as primeiras nocdes antes que a idade fique menos
ductil e o animo mais propenso aos defeitos ou até mesmo infestado com as raizes de vicios

tenacissimos.

Erasmo foi um ardoroso defensor da crianga e partiddrio da educagdo infantil,
considerando-a como a formadora das caracteristicas individuais do cariter, da
predisposicdo para o trabalho e os estudos. Erasmo foi também um adepto obstinado da
formacdo das habilidades da crianga, para isso salientava que o mestre deveria respeitar a

individualidade do aluno, evitar a repeticdo férmulas, mas para compreender, o que auxilia
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a memoria no desempenho de sua funcio de sustentacdo do entendimento. Erasmo propds
procedimentos novos e abolicdo dos castigos fisicos que na época eram bastante freqiientes,
para ele o educador deve ir ao encontro da potencialidade nativa do educando e ajuda-lo a
explicitar sua riqueza interior, fazendo emergir tudo que foi fornecido pela natureza; educar
¢ também incentivar o educando e respeitar a sua natureza, pensando assim Erasmo (1996,
p-49) afirma:

Nao sdo raros os individuos que exigem da crianca atitudes

precoces de adulto. Sem a minima consideragdo pela exigua idade

dela, ficam a medir a mente infantil pela propria capacidade, e

comportam-se como se lidassem com gente grande, esquecidos de
que jd foram eles mesmos criangas.

De fato, a crianca passa a ser levada em consideracdo, e mais, Erasmo a vé como o
ser que precisa de tratamento diferenciado, uma vez que a infincia € o primeiro passo para
a consolida¢do de uma vida adulta, que depende do como serd conduzida para ter uma boa
formacdo, quer seja no trabalho, nos estudos e na vida familiar. Até entdo a crianga era
vista como adulto em miniatura, mas a partir dai passa a ter um lugar préprio na sociedade,
e sua formacgdo estard associada a educagdo escolar, considerada a melhor modalidade para
a formacao do ser infantil, respeitando suas especificidades, que sdo caracteristicas da t€nue
idade. Sob esse aspecto comenta Erasmo (1978, p.70):

A arte de educar as criancas divide-se em diversas partes, das quais
a primeira e a mais importante é que o espirito, ainda brando,
receba os germes da piedade; a segunda, que ele se entregue as
belas-letras e nelas mergulha profundamente; a terceira, que ele se

inicie nos deveres da vida; a quarta, que ele se habitue, desde muito
cedo, as regras de civilidade.

Erasmo € enfético ao atribuir um papel fundamental a educacio escolar, ela é a que

poderd arrancar de dentro do homem a sua esséncia, a escola é indispensdvel, para fazer
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com que o homem possa apreender as regras do convivio social através do respeito a
liberdade e a individualidade da crianca, evitando a recorréncia aos velhos preceitos
oriundos das opinides que apenas repetem as formulas ou receitas. No plano metodolégico
Erasmo deu énfase ao bom uso da memoria para desempenhar, sem dificuldade, a sua
funcdo quando demandada pelo entendimento. Faz-se necessdrio, entdo, que o homem seja
educado desde o nascimento, primeiro pelos pais e bons preceptores, depois com 0
manuseio de bons livros, pois para alcancar a felicidade € preciso da reta instrucdo, algo
possivel gracas a boa educagdo. A obra deste fildsofo, ultrapassou o seu tempo e o mantém
atual na defesa do zelo que a crianca merece sendo importante para nosso estudo sobre a
concepcdo de infancia, norteado pelos cuidados destinados a formagdo para a vida virtuosa;
de acordo com Guido (2002, p. 204) Erasmo foi enérgico na reprovacio da violéncia fisica
sofrida pela crianca. A citacdo abaixo (Erasmo, 1996, p. 38) permanece atual e reforca o
argumento de que a descoberta do sentimento de infancia ndo foi suficiente para abolir de
uma vez e para sempre a violéncia contra as criancas:
Que aproveitamento proporciona-se as criangas de apenas quatro
anos de idade, matriculando-as em jardins literdrios sob a direcdo
de preceptores desconhecidos, rudes, de costumes nada sadios, |...].
Dir-se-ia que, ali, ndo existe escola e sim ergdstulo. Apenas se ouve

o crepitar das palmatdérias, o estrépito das varas, as lamentacoes e
os solucos em meio a balbiirdia de ameacas ferozes.

1.1.2. Comenius

Nao poderiamos deixar de comentar também a obra de Comenius, (1592-1670),
pois preconizou a criacdo de escolas maternais por toda parte, afirmando que a infancia é o

periodo préprio para aprender, admitindo que ainda nao se aprendeu tudo, os primeiros
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anos sdo determinantes para a aprendizagem posterior, ou seja, a infancia € o ponto de
convergéncia da para a graduagdo do desenvolvimento humano, condicao inicial da ordem
estabelecida que ndo depende, segundo Narodowski (2001), do agir do adulto quando esse
insiste em querer atribuir os valores proprios ao discurso educacional. A crianga precisa ser
conduzida gradativamente até os pontos mais altos do conhecimento; sobre este tema
Narodowski (2002, p.50) salienta ainda:

O nascimento de uma infancia moderna tem de seu o necessdrio

afastamento da crianca em relacdo a vida cotidiana dos adultos;

afastamento que é determinante pois implica um passo constitutivo
na confirmagdo da infancia como novo corpo.

O raciocinio acima corrobora o nosso entendimento de que Comenius possuia um
olhar diferenciado para a crianga, para esse pensador nido educd-la seria ir contra os
designos de Deus, pois era preciso instrui-la em todos os seus aspectos: fisico, mental,
emocional, manual, moral, social e religioso, nao se esquecendo que o lar é a primeira
escola. A instituicdo escolar deveria favorecer o trabalho coletivo, a espontaneidade, o
movimento, os exercicios agradaveis de aprendizagem, promover a leitura de bons livros;
para tudo isso se faz necessdrio bons professores e bons métodos, eis as palavras de
Comenius (1985, p. 125):

Fique, portanto, assente que a todos aqueles que nasceram homens é
necessdra a educagdo, porque é necessdrio que sejam homens |...].
Dai se segue também que, quanto mais alguém é educado, mais se
eleva acima dos outros.

Comenius acreditava que a escola seria como um jardim no qual as criancas
crescem como plantas (1985, p. 206), e o trabalho pedagdgico organizado com quatro horas

de duracdo para criangas menores, sob os cuidados de um professor para vérias criangas,

que deveria ministrar o ensino a partir das fabulas, das histérias da carochinha, das
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narrativas, dos jogos, das atividades manuais e musicais. Tal como Erasmo, também
Comenius foi além de seu tempo, ainda hoje na pré-escola estamos em busca de atividades
que respeitem a idade da crianga, as diferencas e a sua individualidade. Comenius foi
pioneiro na proposi¢do do ensino simultdneo para criangas, esta era a base da didatica:

ensinar tudo a todos.

Considerando o processo de aquisi¢do do conhecimento, Comenius afirmava que os
cinco sentidos s@o os portdes de entrada para a alma humana, pois nada ha no intelecto que
ndo tenha passado antes pelos sentidos’ de modo que a sua teoria estava baseada no
aprender fazendo. O ideal de educacio e de escola democrética estava fundado na defesa da
escola para todos; € oportuno lembrar que Erasmo também fez parte desse movimento de
idéias em defesa do ensino mutuo e da instru¢do publica ministrada em escolas e ndo mais

no espaco privado circunscrito ao ambiente doméstico.

1.1.3. Rousseau

No século XVIII a concep¢do de infincia atingiu novo patamar com a obra de
Rousseau (1712-1778). O pensador genebrino foi incisivo na refutacdo da tese de que a
crianca € um adulto em miniatura, para Rousseau a crianga tem a sua propria histdria, tendo
na liberdade o valor supremo da educagdo infantil. A educagdo da crianca deve considerar

trés instancias: a natureza, sociedade e as coisas. Para Rousseau o ponto de partida da

? Comenius estd em sintonia com o empirismo do século XVII e sustenta também a velha maxima de
Aristoteles; NIhil est in intellectu quin prius fuerit in sensu.
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formacgdo da crianca é sempre o individuo com suas caracteristicas e necessidades, € o
ponto de chegada € a realizacd@o do ser livre que compreende aquilo que conhece. Rousseau
(1995, p.16), abordou a educacdo do ser infantil desde seu nascimento:
A crianca recém nascida precisa esticar-se e mover os membros
para tird-los do entorpecimento em que, unidos como num novelo,
permaneceram por longo tempo. E verdade que os esticamos, mas os

impedimos de se moverem; chegamos até a prender-lhe a cabeca a
testeiras: até parece que temos medo de que ela parega estar viva.

A afirmacdo de Rousseau, rompeu radicalmente com a tradi¢do humanista abordada
nos tépicos anteriores € que cultivavam ainda a tese de Santo Agostinho, pois para o
pensador antigo; que ainda influenciava o segmento conservador da educa¢do moderna, era
necessdrio enfaixa-la e atd-la para que nio tocassem nos genitais ou se arrastassem como
animais. Na citacdo acima fica evidente que estamos diante de uma nova concepc¢do de
infancia que deixou para trds o tempo em que a crianga ndo era percebida entre os adultos
para adentrar na época em que a crianga ganha importancia fundamental e esta fase €
considerada crucial para toda a vida futura. No seu tratado sobre a educacdo o pensador
genebrino busca um aluno imagindrio para dele fazer um verdadeiro homem, para que isso
se concretize € preciso buscar na natureza os fundamentos para essa educagdo. O tema
fundamental de Emilio consiste na teorizagdo da educacio natural do homem enquanto tal,
através de seu aprendizado com as coisas, isto é, o mundo, primeiro o natural depois o
social. Outra caracteristica da obra de Rousseau € a centralidade das necessidades mais
profundas e essenciais da crianca no processo educativo, prevalecendo sempre o ao
respeito pelos seus ritmos de crescimento e de aprendizagem com a valorizagdo das

caracteristicas especificas da idade infantil. A educagdo deve ocorrer de modo natural longe
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das influéncias corruptoras do ambiente social, tendo no mestre a pessoa que oriente O

processo formativo da crianca.

Embora nio tenha sido o primeiro pensador a voltar-se para a singularidade da vida
infantil, podemos considerar Rousseau um dos descobridores da infancia, pois ele
identificou na infancia a idade da autdnoma e dotada de caracteristicas e finalidades
especificas, bem diferentes da idade adulta e que, portanto, necessita de cuidados especiais,
reprovando assim a educacdo autoritdria, intelectualista, pedante, mera cépia do
comportamento corrompido do mundo adulto. A implementacdo do projeto pedagdgico de
Rousseau demanda a observacdo das etapas a idade infantil: periodo da lactincia,
crescimento do corpo, atividades motoras, percepcao sensorial e maturacdo dos
sentimentos; caberd as maes os primeiros cuidados; aqueles genuinamente naturais, sobre
esse aspecto comenta, Rousseau (1995, p.21):

Se as mdes se dignarem a amamentar seus filhos, os costumes
reformar-se-do por si mesmos, e os sentimentos da natureza
despertardo em todos os coragoes. O Estado ird repovoar-se]...] a
agitacdo das criancas, que acreditamos importuna, torna-se-a

agraddvel; ela torna o pai e a mde mais necessdrios, mais
queridos um pelo outro e reata entre eles os lacos conjugais.

A amamentacdo € muito importante para o desenvolvimento da crianca, mas esse
ato é o carinho da mae que ndo deve ser repassado as amas de leite, pois as mulheres
devem exercer o seu papel de mae e nutrente da nova vida. A primeira etapa de educagao
infantil comeca no nascimento e vai até os 2 anos de idade, ¢ o momento perfeita
liberdade, prevalecem as atividades naturais da crianca em relagdo ao meio fisico em que
ela pode obedecer ao impulso interior de agir para experimentar diretamente os resultados

do seu comportamento. Sobre essa etapa Rousseau salienta também a importancia do
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vestudrio das criangas, o cuidado com o ambiente, a alimentagdo, a higiene, e lembra que

algumas moléstias serdo necesséarias para o fortalecimento do corpo humano (1995,p.22):
Quase toda a primeira infancia é doenga e perigo; a metade das
criancas que nascem morre antes dos oito anos. Passadas as provas,

a crianca que ganhou forcas e, assim quem pode servi-se da vida,
seu principio torna-se mais garantido.

Essas consideracdoes nos levam a admitir que hd muito tempo a sociedade tem
buscado meios para acabar com as doengas caracteristicas da infancia e conseqiientemente
com a mortalidade infantil. Lembremo-nos quantas campanhas em favor da crianca
pequena, pelo direito a amamentagdo; que nos segmentos mais abastados da sociedade, até
pouco tempo, era atribui¢do das amas de leite’. A importancia da amamentacdo é abafada
pelos anseios da nova ordem, que somente no século XX, voltou a desencadear, mais uma
vez, a luta pelo aleitamento materno, fazendo ressurgir os tedricos que desde o inicio da

modernidade se preocupavam com esta questdo, tornando-a parte da educacdo da crianca.

Em relacdo a puericia, ou seja, dos dois aos doze anos, fase muito importante nesta
dissertacdo, por se tratar do inicio da escolariza¢do, Rousseau critica os métodos utilizados
na época e que ndo propiciavam prazer as criangas, muito pelo contrario, a escolarizacao
era um periodo triste dado que a instru¢do era muito severa e a idade da alegria era
consumida em meio aos prantos, aos castigos, as ameacas e  escraviddo do corpo infantil®.
De acordo com Rousseau (1995, p.68):

Amai a infancia; favorecei suas brincadeiras, seus prazeres, seu

amavel instinto. Quem de vos ndo teve alguma vez saudade dessa
época onde o riso estd sempre nos ldbios, e a alma estd sempre em

3 Uma constatacdo com a profissionalizacdo da mulher, a partir do final do século XIX, a mamadeira um
simples utencilio ird ocupar o lugar das amas de leite.

* E notével a proximidade entre Rousseau e as exortagdes de Erasmo no inicio do século XVI que foi citada
no final do tépico 1.1.1. dedicado ao fil6sofo renascentista.
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paz? Por que quereis retirar desses pequenos inocentes o gozo de
um tempo tdo curto que ndo poderiam abusar?Por que quereis
encher de amargura e de dores esses primeiros anos tdo velozes, que
ndo mais voltardo para eles, assim como ndo voltardo para vos?
Ndo fabriqueis remorsos para vos mesmos retirando o0s poucos
instantes que a natureza lhes dd. Assim que eles puderem sentir o
prazer de existir, fazei com que gozem, fazei com que, a qualquer
hora Deus os chamar, ndo morram sem ter saboreado a vida.

A citagdo acima ndo estd muito distante da realidade social atual, sob alguns
aspectos Rousseau ainda fala para os educadores do presente. Desta constatacdo cabe
indagar: como temos tratado o ser infantil? Serd que a histéria de quase trezentos anos €
tdo antiga assim, ou olhamos para ela e temos quase que o reflexo da atualidade? O que
chama nossa aten¢do no romance pedagdgico de Rousseau € a sua certeza sobre a
capacidade do entendimento infatil, uma posi¢do que conseguiu romper com o velho
paradigma da sociedade, e adentra o tempo presente fazendo notar que a infancia requer
cuidados, precisa ser respeitada, a sua natureza clama por uma educacdo especifica. O
Emilio rompe com o que se falava a respeito da educacdo, pois a crianga, segundo
Rousseau (1995), é capaz de aprender com suas proprias necessidades, por isso ele criticou
os curriculos que traziam contedidos distantes da realidade das criangas, em contrapartida

apresentou as atividades praticas da meninice:

1- Brinquedos e desportos que aperfeicoam o corpo, trazendo saide, crescimento e
forca.
2- As praticas agricolas para garantir seu meio de subsisténcia no primeiro emprego do

homem.

30



3- Aprender a manusear a enxada, a pd, o torno, o martelo, a plaina, a lima, enfim os
instrumentos de todos os oficios; levando a criangca a medir, a contar, a pesar € a
comparar os objetos com os quais lida.

4- Avaliar distancias, aprender a observar cuidadosamente e a desenhar as coisas que
observa.

5- A linguagem, o canto, a matemadtica, a geometria serdo aprendidos com atividades

relacionadas com as situagdes cotidianas.

Considerando o ideal de educag@o de Rousseau, no final da infincia o semblante, o
porte fisico e a fisionomia devem revelar a confianca em si, que os movimentos sejam
ageis e seguros, que nas diversas atividades as criancas sejam francas e livres, mas que nao
sejam atrevidas, e que suas faces, por nio terem permanecido grudadas nos livros, nio se
inclinem sobre o seu estdmago, e dessa forma ndo seja preciso dizer para elas inclinarem a

cabeca da linha do horizonte para observar o0 mundo.

Para Cambi (1999) Rousseau influenciou significativamente o pensamento
pedagégico moderno, podendo ser considerado o pai da pedagogia moderna, trazendo
questdes novas, tais como: a bondade da infancia e a ndo diretividade educativa, sendo de
fato uma chave mestra do pensamento pedagdgico. Certamente Rousseau foi o primeiro
artifice do mais inquieto e paradoxal projeto educativo da modernidade: o da escola
fundamental, paradoxal porque a instrucdo deve respeitar a liberdade do educando,
contudo, ndo pode abdicar da tarefa educativa que consiste na realizacdo da humanidade no

individuo. As palavras introdutérias do Emilio (1995, p. 9) ainda merecem atenc¢ao:
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Ninguém conhece a infancia: quanto mais se seguem as falsas idéias
que dela se tém, mais longe se fica de a conhecer. Os mais doutos
apegam-se ao que é importante que os homens saibam, sem
considerar o que as criangas tém a capacidade de aprender.

Ap6s a morte de Rousseau teve inicio o processo de mudanca social que ele
prenunciava em suas obras — € oportuno recordar que o Emilio e o Contrato Social foram
escritos no mesmo ano e, cinco anos depois, foram publicados simultaneamente — a sua
filosofia da educagdo foi acolhida pelos mais diversos pedagogos que desde o final do
século XVIII até o inicio do século XX tém extraido das paginas da obras de Rousseau as

linhas norteadoras para as novas propostas de educacao infantil. Alguns desses pedagogos

serdo tratados a seguir.

1.2. A Pedagogizacao da Infancia

1.2.1. Pestalozzi

Influenciado pela filosofia rousseauniana, Pestalozzi (1746-1827) propos
modificagdes nos métodos de ensino da época, particularmente os usados na escola
elementar, e também na formalizacdo de procedimentos para treinamento de professores.
Ele comecou trabalhando com 6rfaos no ensino industrial e depois criou um orfanato
defendendo que a educac@o deveria ocorrer no ambiente mais natural possivel, sob um
clima de disciplina estrita mais amorosa, contribuindo para o desenvolvimento do cariter
infantil. Para ele, o lar € a instituicio educacional ideal, o meio mais eficaz para a
experiéncia social, o alicerce de toda a vida. Sua reforma educacional propunha que toda

mudanca deve comecar com o individuo e ndo com a sociedade, e para isso faz-se
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necessario que o individuo se torne auto-suficiente, e as sementes de acdo estdo plantadas
nas criancas esperando uma oportunidade para se desenvolver, pois o objetivo da educagdo

L, . . . . 5
€ assegurar a0 homem uma vida mais feliz e virtuosa®.

Pestalozzi concebeu a crianga como um organismo que se desenvolve em
conformidade com leis definidas, ordenadas; esse organismo apresenta trés aspectos
basicos: o intelectual, que consiste na relacio do homem com o ambiente; o fisico expresso
pelas atividades motoras, e por fim e conjuntamente os aspectos moral e religioso que se
ddo na relagdo com os outros seres humanos e com Deus. Esses aspectos eram descritos
em linguagem facil como a cabeca, a mdo e o coracdo do homem, cada qual se
desenvolvendo segundo a sua maneira. Em conformidade com a concep¢do de
desenvolvimento organico, Pestalozzi propde a harmonia entre as partes: a cabeca, as maos

€ 0 coragao.

Pestalozzi, inspirado em Rousseau, estava convicto de que o ensino tradicional
tinha um efeito nocivo sobre a crianca, pois dava a aparéncia de cultura e conhecimento,
sem atingir a realidade, dessa forma, os verdadeiros talentos da educagdo ficavam sem
serem desenvolvidos, porque jamais haviam sido demandados. Pestalozzi acreditava que os
poderes infantis brotam de dentro, gracas ao despertar de impulsos inatos®, desenvolvendo
como sementes, até a maturidade. O desenvolvimento da criangca deveria acontecer
livremente, e toda instrucdo educativa deveria brotar de dentro dela, pois a natureza

desenvolve lentamente, de modo que todas as tentativas para forcar a crianca a qualquer

> Além das influéncia de Rousseau, a pedagogia de Pestalozzi conservou alguns tracos do humanismo de
Comenius; vide o tépico 1.1.2. deste capitulo.
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atividade antes que seus poderes estejam prontos serdo prejudiciais; portanto, devemos
seguir a natureza. Pestalozzi queria que a educagdo das criangas fosse confiada as maes,

pois o amor da mae evoca as emog¢des da crianga e as faz crescer na proporcao adequada.

Pestalozzi foi fundamental para o aparecimento das primeiras instituigcdes modernas
destinadas a educacdo infantil, porém, a sua proposta carecia de objetividade, a0 menos €
esta a avaliacdao de Ponce (1991, p.143):

Apesar de no principio da sua vida ter educado algumas criangas
pobres e mais tarde, ter recolhido muitas outras no seu orfanato,
nunca lhe ocorreu a possibilidade de dar a elas a mesma educagdo
que ministrava as criangas ricas. Da mesma forma, nunca pensou
que a estas |as ricas] fosse possivel educar por meio do trabalho. E
verdade que ensinou muitas vezes trabalhos manuais no seu
internato, mas do mesmo modo como sdo ensinados nas mais

modernas escolas atuais, isto é, como um exercicio ou uma
distracdo mais ou menos desordenada.”

1.2.2. Froebel

Froebel (1782-1852) é outro pedagogo moderno empenhado na educacdo da
crianga, que para ele consiste na exploragdao de suas energias, de forma que ela possa
manifestar sua divindade com pureza, perfeicdo e espontaneidade; assim a ciéncia da vida
consiste em conhecer a lei de Deus, refletindo e abracando-a em sua totalidade, pois o fim
da educacgdo € o desenvolvimento de uma vida santa. Uma vez que a natureza € o homem
procedem de Deus, e Nele se apdiam, entdo, Nele encontram aconchego e descanso. Sobre
o destino da crianca, Froebel comenta (2001, p.43):

Exteriorizar o interior, interiorizar o exterior, unificd-los, ambos, é
essa formula geral do destino do homem.Por isso, os objetos

® Traco caracteristico do racionalismo do século XVII.
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exteriores excitam o homem para que os conheca em sua esséncia e
em suas relacdes: para os objetos, o homem estd dotado de sentidos,
isto é, de instrumentos com os quais pode interiorizar as coisas que
o rodeiam.

Nesse processo de interiorizacdo e exteriorizacdo podemos entender que a educacao
€ a busca da esséncia das coisas, na dupla relacdo do externo com o interno, e
inversamente, seguindo a espontaneidade e adaptando a natureza em mitua compreensao e

intimidade com Deus, imitando os exemplos de Jesus, o filho de Deus’.

O principio norteador do ensino estd na consideracdo do individual e do particular
como manifestagdes do universal, e o universal por sua vez estd presente no particular e
individual, exteriorizando o interior, e nesse movimento de interiorizacdo se mostra a
necessaria unidade das duas instancias (Froebel, 2001, p.43). Para Froebel, Deus criou o
homem a sua imagem e semelhanca, por isso, o homem deve trabalhar, porque o trabalho é
uma atividade criadora desenvolvida de maneira viva, dando ao o homem tudo que ele
possui, isto &, a forca fisica e o pensamento sdo atividades supremas de Deus®. Nas palavras
de Froebel (2001, p. 185):
O homem forma-se e desenvolve-se ndo so pelo que recebeu de fora
desde menino, mas também pelo que trabalhou, desenvolveu e tirou
de si mesmo. E o que indicam as palavras desenvolvimento e
educacdo. (grifos do autor)

De acordo com Froebel o universo € um organismo espiritual que se revela

igualmente na forca do mundo mental e no desenvolvimento do cosmos, pois 0 homem € o

7 A idéia do filho ser sempre uma crianga junto do pai é prépria do Cristianismo, tanto que nos evangelhos

fica patente esta relag@o, quando Jesus afirma que para estar no reino dos céus € preciso ter a pureza das

criangas.

8 £ st . . 2 ~
Esta € uma caracteristica da sociedade burguesa que resulta da Reforma protestante, pois até entdo o

trabalho era o sofrimento decorrente da perda do paraiso. Na sociedade moderna o trabalho dignifica o

homem; essa idéia foi tema do livro de Max Weber, A ética protestante e o espirito do capitalismo (1992).
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produto mais perfeito da evolugdo, combinando o mental com o fisico, atingindo assim a
consciéncia de si mesmo e por esta consciéncia o homem sente, compreende e conhece seus
poderes, e assim entendemos que a consciéncia € 0 maior passo do progresso no processo
cOsmico, em virtude dela o homem conhece suas proprias experiéncias, seus proprios fins,
atinge a liberdade e busca a perfeicdo, podendo evoluir até uma condicdo mais nobre.
Levando em conta este raciocinio Frederick Eby (1976, p.476) afirma que:
Froebel contribuiu também para a pedagogia moderna quando
afirmou que o ser humano é dindmico e produto ndo somente
receptivo mas uma forca autogeradora e ndo uma esponja que
absorve conhecimento exterior.
A reflexdo sobre a pedagogia froebeliana segue nessa direcdo e estd totalmente
voltada para a crianga, essa atividade prosseguiu e ganhou novas contribuicdes do
pensamento contemporaneo, mais especificamente dos pedagogos do século XIX, que

intensificaram as discussdes e sistematizaram novas praticas voltadas para a educacgdo

infantil.

No inicio do processo cognitivo o mundo exterior e a crianca se confundem, e s
comega ficar mais nitida essa separacao quando os objetos destacam-se através da palavra.
Dessa forma a crianga desenvolve primeiro a audi¢do e em seguida a visdo. Acompanhando
o progressivo desenvolvimento dos sentidos também se desenvolve o uso dos membros, 0
exercicio do corpo, que é muito importante, ou seja, o estar em pé, o primeiro Sorriso,
ambos muito relevantes para o desenvolvimento da crianga. Essas consideracdes foram
feitas por Froebel e reforcam o sentimento de infincia surgido na Modernidade. Eis o
raciocinio de Froebel (2001, p.44):

O uso perfeito de todos os membros se dd na posicdo vertical
quando a crianga estd em pé — estar em pé é achar o centro da
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gravidade de nosso corpo. esse momento da evolucdo tem tanta
importdncia como teve, no momento anterior, o SOrriso-expressao
fisica de que a crianga se dava conta de si mesmo- e como haverd
de ter, na ultima faz e do crescimento, a plena consciéncia moral e
religiosa, qual, que por sua vez, é algo como o ergue-se, o por-se
em pé do espirito humano.

A primeira educacdo da criangca implica em algumas acdes simples, tais como:
colocar objetos ao lado do berco, evita a lentiddo do corpo e a frouxiddo do animo,
exemplificando: diz que devemos colocar uma gaiola com passaro também ao lado ao
berco, para que com seus movimentos cativem os sentidos e alimente a atividade espiritual.
Portanto, a primeira infancia é o periodo de dependéncia da crianga que demanda a dos

pais, pois espiritualmente e emocionalmente a crianga e seus pais sdo uma unidade, assim

como o broto vivo surgiu do ramo, e forma com aquele uma unidade.

Apo6s a primeira infancia, vem a fase de menino, considerada a fase mais
importante porque aqui 0 homem conhecera o mundo e o interpretard; a sua educacdo deve
ser iniciada como se fosse a continuacio dos cuidados fisicos e da formagdo moral. Nesse
periodo a educacdo depende inteiramente da mde e do pai, ou seja, da familia, pois ela o
ajudard a nomear os objetos e reconhece-los. E nesse periodo que o jogo a linguagem
constituem os elementos por meio dos quais a crianga vive, dando a todas as coisas da vida
a sensibilidade e a palavra. O brincar e o jogo s@o produtos espirituais dessa fase, sendo
manifestacdes espontineas da vida interior e que provocam alegria, liberdade, satisfacio e
paz; resumindo, a harmonia com o mundo. O jogo € a fonte de tudo que ha de bom, e toda
vida interior estd presente nos jogos espontaneos. Dessa forma, as qualidades naturais da

crianca e a sua maneira de viver, peculiar a essa idade, influirdo mais tarde nas suas
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relacdes com a familia, com a sociedade e com Deus. Froebel, (2001, p.48) aponta

também para os cuidados que devem ser tomados em relacdo a alimentacgao:
Temos de dar real importdncia, durante esse anos da infancia, as
comidas e alimentos, pois ndo so na vida atual da crianca jd é de
conhecimento que a alimenta¢do contribui para faze-la ativa ou
indolente, animada ou desanimada, débil ou vigorosa, rdpida ou
lenta. Além disso a alimentacdo exerce uma positiva influéncia
sobre todo o resto de sua vida, porque as impressoes, as tendéncias,

as paixoes, as boas ou mds disposicoes de seus sentidos e de suas
energias morais determinam toda formacdo do homem.

Percebemos entdo, que a alimentacdo faz parte da educagdo para a boa formacao da
crianga, ela € determinante no tipo de pessoa que essa crianga se tornard, pois a nutri¢ao
influenciard até mesmo na felicidade ou infelicidade, nas atividades fisicas e espirituais.
Desse modo, cabe ndo s6 as mies e ao ambiente familiar, mas também as jardineiras9 oS
cuidados relativos a alimentagdo das criangas pequenas. Quando falamos em formacgdo da
crianga, pensamos a formagao integral, isto €, sob todos os aspectos, inclusive o vestudrio.
Froebel ( 2001, p.50) preocupou-se também com este aspecto:

Por outro lado, se se quer que o menino, o homem, nessa etapa do
seu desenvolvimento, possa mover-se e julgar sem obstdculos, possa
crescer e forma-se com liberdade, convém também que suas roupas

ndo estejam demasiadamente estreitas e apertadas, porque tais
vestimentas apertam e oprimem igualmente o espirito do homem.

Percebe-se que a questdo tanto da alimentacdo, quanto da forma de se vestir estd
vinculada aos cuidados com a vida espiritual da crianga, pois a mesma lei que age no
desenvolvimento organico, age no desenvolvimento espiritual. Sendo assim a crianca € boa
em sua esséncia'’, possui virtudes tais como: coragem, perseveranca, resolucao, prudéncia,

operosidade que estdo relacionadas inteiramente com a vida fisica e virtudes do coragao,

9 . . o . 2 ~ .
Froebel denomina de jardineiras as mulheres encarregadas 4 educag@o das criangas pequenas.
10 - A
Trago nitidamente platdnico.
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como a inteligéncia, vontade, simplicidade e amor fraternal. Existem também algumas
virtudes sociais que serdo desenvolvidas através dos jogos infantis: tolerdncia,

consideragdo, compaixao, encorajamento.

Ora, se falamos das virtudes, existem também os males que outra coisa nio sdo que
as virtudes pervertidas advindas da negligéncia da méde ou da ama, e sdo: a teimosia, a
fraude, a falsidade, a desconfianca, a sensualidade, a vaidade, o convencimento, a aversao
ao trabalho e ao brinquedo. Para evitar os infortinios o menino deve agir em obediéncia a
Deus e a natureza para que ndo seja corrompido por esses males; Froebel (2001, p.23)
comenta: Desenvolver a educagdo é o caminho que conduz a vida, o tinico que guia com
segurancga a realizacdo das aspiracoes internas e a realizacdo também de suas aspiragoes

externas.

A busca do conhecimento do divino, do espiritual e do eterno que existe na natureza
exterior tem na a educagdo objetiva a fonte de compreensao do desenvolvimento humano
como processo dependente da sucessdo continua da evoluc¢ao da vida humana. Os materiais
destinados a educacdo no jardim de infancia devem ter o propdsito de favorecer a
observacdo sensivel da vida, especialmente da natureza, produzir a compreensdo da
unidade dos fendmenos naturais e vitais, para isso os materiais utilizados deveriam possuir
essas fungdes. Froebel elaborou varios materiais que mais tarde, ficaram conhecidos como
dons, tais materiais ndo eram invengdes do autor, mas resultaram das andlises e

observacdes dos brinquedos infantis de sua época, o que lhe possibilitou construir um
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método para desenvolver todas as faculdades da crianca, consideradas também como

atividade religiosa para as criangas.

Podemos dizer que Froebel ndo s6 contribuiu para a pedagogia moderna, quando
concebe o ser humano como essencialmente dindmico e produtivo, mas também pela sua
contribuicdo a educagdo infantil na Europa e na América, pois a sua teoria subsiste até no
momento atual, quando falamos de institui¢des destinadas a infincia, quer sejam creche,

pré-escola ou jardim de infancia.

1.2.3. Montessori

Depois de Froebel a concep¢do de infancia passou a enfatizar o aspecto bioldgico
do crescimento e desenvolvimento. Entre os tedricos mais relevantes também merece
mengdo nesta dissertacdo a educadora italiana Maria Montessori (1870-1952), ela estava
convicta de que a infancia terminava no momento da conclusdo da escola elementar, e que
a crianga era vista freqiientemente como um incomodo constante para o adulto
preocupado e cansado por ocupagoes cada vez mais absorventes, ndo dispondo de um
tempo para as criangas. Na moral vigente, até meados do século passado, a crianga devia
comportar-se bem, manter-se em siléncio, sem tocar nas coisas da casa, as quais ndo lhe
pertencia pois nem mesmos os moveis tinham o tamanho apropriado, permitindo o seu uso
pela crianga pudesse sentar-se ou usufruir dos utensilios da casa, que mais se mostrava
como um lugar cheio de obstdculos para ela, impedindo o seu desenvolvimento. As novas
preocupacoes fazem com que a vida da crian¢a assuma no final do século XIX, um aspecto

diferenciado pois a questdo da higiene penetra nas classes populares e as criangas
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passaram a receber nogdo de disciplina social e dignidade. Para Montessori (1987, p.11) a

infancia é o momento construtivo da vida do adulto, nesse sentido afirma:

[...]tocar na crianga significa tocar no ponto mais sensivel de um
todo que tem raizes no passado mais remoto e se dirige para o
infinito do futuro. Tocar na crianga significa tocar no ponto mais
delicado e vital, onde tudo se pode decidir e renovar, onde tudo
redunda na vida, onde estdo trancados os segredos da alma, porque
ali se elabora a educacdo do homem.

Percebemos a importdncia atribuida aos primeiros anos de vida da crianga, essa
etapa define o ciclo vital da existéncia, para tanto exige a busca do ambiente que garanta
o desenvolvimento da crianca , um lugar que lhe faca sentir-se segura e integrada ao
espaco social; é sobre o ambiente que se deve agir para liberar as manifestacoes infantis, e
essa libertacdo se faz no sentido de conhecer descobrindo as peculiaridades do
pensamento infantil, até entdo ignoradas pelo mundo adulto. Montessori, (1987, p.130)
afirma que na infancia encontra-se o destino da vida futura, e se queremos conseguir
beneficios para a sociedade, faz-se necessdrio apoiarmo-nos na crianga, salvando-a dos

desvios que habitualmente as desviam do pleno desenvolvimento afetivo e cognitivo.

As contribui¢des trazidas pela autora ddo destaque ao ambiente propicio para a
crianca realizar a atividade educativa, algo que sendo ignorado, era negligenciado pela
percep¢do do adulto, pois quase nada pertencia a crianga, € até mesmo o processo de
escolarizagdo era muitas vezes uma tarefa drdua para crianga, sofrendo castigos e sendo
vitima de maus tratos praticados pelos adultos. Contrariando a orientacdo da sociedade da
época, Montessori questionou as préticas sociais destinadas a infancia, na sua concepg¢ao

estava presente a criacdo de escolas para criancgas, algo que ela prépria fez em seis de
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janeiro de 1906, quando inaugurou a primeira escola para criangas pequenas com idade
entre trés e seis anos; a sua escola recebia os filhos de analfabetos e tinha a finalidade de
ajudar as mentes infantis a crescerem fortes e sauddveis. O seu método educacional
enfatizava o ambiente e exigia do professor um auto-exame, a rentincia a tirania, expelindo
do coragdo a ira e o orgulho, para ser humilde e revestindo-se de caridade, sendo passivo,
para que a crianca possa se libertar do obsticulo de sua propria atividade, de sua

autoridade, a fim de que ela se torne ativa, autbnoma e satisfeita.

A escola pensada por Montessori tinha o cuidado de ter tudo adequado ao corpo
infantil tudo deveria ser medido, além de colocado em ordem para que as criancas
pudessem se concentrar nas atividades educativas; o material adaptado as propor¢des do
corpo infantil, as salas claras, com janelas baixas e ornadas de flores, méveis pequenos de
todos os tipos, cortinas graciosas, armdrios baixos, para que as criangas pudessem alcancar
e assim retirar e colocar como desejassem os objetos educativos. Nas palavras de
Montessori (1987, p.131): o professor sem cdtedra, sem autoridade e quase sem ensinar, e
a crianga transformada em centro da atividade, aprendendo sozinha, livre na escolha de

suas ocupagﬁes e dos seus movimentos.

O zelo pedagégico de Montessori mereceu o seguinte comentdrio de Maran (1977,
p.41):

Um dos pontos fundamentais quanto ao uso do material estd
relacionado com a liberdade de escolha, que é um aspecto da
liberdade responsdvel, na qual a crianca se exercita. Porque a
aprendizagem torna-se interessante e eficaz. a crianga escolhendo o
material, afirma-se como pessoa e encontra no seu trabalho
gratificacoes profundas.
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E notavel o respeito 2 crianca, de um ser que espera tudo do adulto e a ele deve toda
a sua aprendizagem, uma crianga que aprende também com esse ambiente preparado para
recebé-la. Revisitando o legado de Montessori € de se perguntar se as escolas de educacdo
infantil estdo preparadas realmente para ser o ambiente adequado para o desenvolvimento
da crianca, ou serd que ainda perdura a velha nocdo de educacdo infantil como concessao

feita pelo mundo adulto?

Com todas essas contribui¢des tedricas dos diversos pensadores da educagdo

infantil surgidas a partir do século XVI, em resposta a situacdo de pobreza, abandono e
. 11 . - .

maus tratos a que eram submetidas  as criancas pequenas, teve inicio e se desenvolveu

lentamente a concepg¢do de pré-escola baseada no bindmio cuidado e educagdo.

As péginas precedentes quiseram evidenciar que a modernidade trouxe consigo um
novo sentimento de infancia. A crianca que era um ser quase imperceptivel na idade média,
passa a ser teorizada por diversos pensadores que acreditam ser a infancia a fase mais
importante da vida, por encontrar nela a formagdo da personalidade, dos habitos, das
atitudes do seu vir a ser adulto. A préxima secdo deste capitulo € dedicada as ag¢des que
foram desencadeadas pela sociedade brasileira para introduzir os cuidados destinados a

protecdo das criangas.

1.3. As acoes em defesa da infdncia na sociedade brasileira

! Infelizmente ainda so.
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No Brasil a descoberta da infancia estd associada a revolug¢do industrial e,
conseqiientemente, ao trabalho feminino; esse é o argumento de Leite, (2001, p.20): A
infancia passa ser visivel quando o trabalho feminino deixa de ser domiciliar e as familias
ao se deslocarem e dispersarem, ndo conseguem mais administrar o desenvolvimento dos

filhos pequenos.

O desenvolvimento da atividade industrial acarretou o €xodo rural e a necessidade
de criacdo de instituigdes que amparassem a primeira infancia, pois a questdo do abandono
. . L, . 2.
das criangas era algo que vinha desde o periodo colonial. A roda dos expostos “ ilustra bem
essa situacdo de abandono que afetava as criangas até bem pouco tempo. Trazida da Europa
juntamente com outras praticas culturais do velho mundo, a roda dos expostos funcionou
no Brasil desde 1700, mas ainda no século XIX era utilizada. Parte das criancas
abandonadas em orfanatos conseguia ser entregues as familias de ado¢do para serem
criadas. Sobre esse aspecto acrescenta Mesgravis, (1975, p.422)
O encaminhamento dos expostos para uma vida titil tornou-se
mais fdcil a medida que a provincia se desenvolvia criando
condigbes econdmicas para sua sobrevivéncia. Mas o fator mais
importante foi o fim do sistema escravocrata o que obrigou a
aceitac¢do social do trabalho livre, inclusive o feminino.
As criangas poderiam ser criadas distantes de sua origem. Mais tarde, ou quando
cresciam, serviam para ado¢do ou para ingressar no mercado de trabalho como mao de obra

barata. Notamos ainda que a roda dos expostos estava associada aos valores impostos pelo

cristianismo, aos padrdes morais da sociedade em relacdo ao adultério principalmente por

"2 Dispositivo giratério comum na Europa; as criangas eram colocadas na abertura da roda e, em seguida,
girada levando a crianga para a parte de dentro dos orfanatos, sem que os pais fossem identificados ; Rousseau
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parte da mulher e também a preservacdo da vida como dever sagrado; sobre a origem dos
expostos, comenta Mesgravis, (1975, p.408): as mulheres livres, brancas, pardas ou negras
forras, sem condicdo social definida e sem familia para protege-las, as quais acreditamos

formam o maior contingente das mdes dos expostos.

No século XX, na década de 1920 o movimento operdrio que lutava passou a
reivindicar creches para os filhos dos trabalhadores. A maior parte das creches era de
iniciativa das fébricas ou ligadas as entidades religiosas. As entidades religiosas, oriundas
da Europa que acompanharam o ciclo imigratério iniciado com o processo de aboli¢do da
escravidao. O maior fluxo imigratério foi no final do século XIX e inicio do Século XX. O
objetivo das ordens religiosas era a catequese e a educagdo dos filhos da patria de origem.
Em relac@o as criangas filhas das elites brasileiras, em 1875 foi projetado por Ramos de
Azevedo o primeiro jardim de infancia do Brasil no estilo do Kindergarten, inspirado na
pedagogia de Froebel e com material didatico importado, esse estabelecimento estava
localizado nos fundos da Escola Normal na cidade de Sao Paulo, para criancas de 4 a 7

anos.

Embora o sentimento de infancia mude com o tempo, essa mudanga para a crianga
carente € muito pequena; apesar de algumas iniciativas de amparo 4 infancia ainda assim o
abandono da crianca ainda é praticado e a exploracdao do trabalho infantil persiste como
uma triste realidade. Esses fatores sdo responsdveis pela alta a taxa de mortalidade infantil,
intensificada com a propagacdo de doencas infantis em decorréncia da falta de higiene. O

discurso republicano tratou da valorizacdo da crianca, apresentando-a como herdeira da

deixou seus 4 filhos na roda dos expostos, estima-se que na Franca do século XVIII % das criancas eram
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Republica; segundo Monarcha (2001, p.123) esse discurso convidava: Os novos a
herdarem o novo regime e a protagonizarem, no transcorrer de suas vidas, uma historia

fabular, enredo deve ser a liberdade e o progresso.

Contudo, somente décadas mais tarde, j4 em meados do século XX € que a crianga
passou a ser lembrada. No que se refere ao sistema nacional de educagdo, Oliveira, (2002,
p-102) lembra que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aprovada em 1961
(Lei 4024/61) incluiu os jardins de infancia no sistema de ensino em conformidade com os

artigos citados abaixo:

Art. 23 — “ A educacgdo pré-primdria destina-se aos menores de até 7
anos e serd ministrada em escolas maternais ou jardins- de-
infancia.”

Art. 24 — “ As empresas que tenham a seu servico mdes de menores
de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa
propria ou em cooperag¢do com os poderes publicos, instituicoes de

educacdo pré-primdria”.

Eis os comentérios de Oliveira dedicados aos artigos em questiao (2002, p.

110):

O aumento da demanda por pré-escola incentivou, na década de 70,

0 processo de municipalizacdo da educagdo pré-escolar piiblica,
com a diminui¢cdo de vagas nas redes estaduais de ensino e sua
ampliacdo nas redes municipais. em 1972 jda havia 460 mil
matriculas nas pré-escolas em todo o pais.

deixadas nessas rodas.
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A infancia esteve subordinada aos interesses politicos, sociais e econdmicos,
somente em 1977 houve propriamente o primeiro programa brasileiro de educacdo infantil:
o Projeto Casulo, implantado pela Legido Brasileira de Assisténcia, visando proporcionar
complementacdo alimentar, evitando os danos da desnutricio e oferecendo estimulos
psicossociais fundamentais para o bom desenvolvimento da crianga. Cabe registrar ainda
que as creches eram destinadas aos filhos das camadas populares e as atividades dessas
instituicdes estavam diretamente ligadas a assisténcia da saide sem um programa coeso de
educacgdo e escolarizacio; ja a pré-escola era destinada aos segmentos mais abastados, com

vistas a educacao das criancas menores de seis anos.

Considerando que o tema dessa dissertacdo € o Jardim de infancia Suzana de
Paula Dias, que funcionou de 1967 a 1972, devemos reiterar que a experiéncia
uberlandense foi de responsabilidade do poder publico, pois naquele periodo a educacdo
pré-escolar ainda ndo despertava grande interesse da sociedade e ndo encontrava lugar no
imagindrio, de modo que ainda ndo fazia parte das aspiracdes das camadas mais humildes
da sociedade, que desde cedo encaminhavam as criangas para o mercado de trabalho para

auxiliar no sustento da familia.

Somente na segunda metade da década de 1980 a luta em defesa da infincia movida
pelos de grupos organizados levou a Assembléia Nacional Constituinte (1988) a repensar os
cuidados destinados as criangas e a promulgar, dois anos depois o Estatuto da Crianca e do
Adolescente com a lei 8.069 de 13 de julho de 1990. Esta lei regulamenta o capitulo
referente a educacdo da Constituicdo Federal. A crianca de 0 a 6 anos passou a ter

definido o seu status educacional. Contudo, antes do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
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a Portaria 321 de 26 de maio de 1988 do Ministério de Saide j4 vinha fixando as normas
que orientam a construg¢do, instalacdo funcionamento das creches no pais, ficando as

mesmas sob fiscalizacdo das secretarias de saide do Estado.

Em Minas Gerais, Salomao, (1999, p. 143), afirma que a legislacao estadual nem
sequer comenta as questdes educacionais relacionadas a crianga menor de 7 anos de idade.
Na Constituicdo Estadual foram priorizados os enfoques relativos a regulamentacdo para
criacdo de novas escolas, normas para seu funcionamento , sem dar énfase aos aspectos do

direito a educacdo, a moradia, a saude, ao lazer, etc.

Recentemente na cidade de Uberlandia foi elaborada as Diretrizes Curriculares para
Educacdo Infantil em 2003, que traz em seu conteido uma retrospectiva histdrica da
educagdo para crianca de 0 a 6 anos, neste documento oficial encontramos a seguinte
informacao (2003, p.06):

As primeiras instituicoes de atendimento ds criangas de zero a seis
anos foram organizadas por igrejas e outras entidades filantrépicas.
Mais tarde se agregaram ds associagoes de bairros, reunindo forcas
para cobrar do poder Municipal mais responsabilidade para com a
educacdo infantil.

As instituigdes mencionadas acima eram destinadas a classe operdria da cidade, pois
os jardins de infancia, mesmo quando atendiam as criancas advindas das camadas mais

humildes da populacdo, ndo representavam um numero expressivo, a época em se situa a

instituicdo que estamos pesquisando, entre o final da década de 1960 e o inicio da década
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de 1970, As creches eram destinadas aos filhos da classe menos privilegiadas e os jardins

de infancia as camadas média e alta da sociedade.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/1996 estabelece
de forma incisiva o vinculo entre os cuidados com as criancas de 0 a 6 anos e a
obrigatoriedade da educacdo. Para tanto o Ministério da Educacio e do Desporto oferece
como documento normatizador o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil.
O documento propde e valoriza o conhecimento de mundo, que possa interessar a crianca
em vérios dominios, apresentando uma proposta reflexiva da acdo pedagdgica para esta

faixa etaria.

A conclusdo deste capitulo é também a constatacdo de que a crianga tem a sua
histéria que se mostra como a de qualquer outra faixa etdria, marcada pelas lutas para
consolidacdo do respeito a vida e as diferencas, quer sejam sociais, étnicas ou até mesmo
individuais. Notamos o quanto a crianga “foi” violentada em seus direitos desde o inicio da
sua existéncia, desde as épocas mais remotas, com o infanticidio, ou quando considerada
um adulto em miniatura, mesmo durante a revolu¢do industrial a sociedade ndo manifestou
grande preocupacdo com a situacdo das criangcas das camadas populares que ficaram
abandonadas embaixo das mdquinas industriais ou comidas por cachorros e porcos nas
ruelas das cidades. Mas, vimos também que muitas iniciativas foram tomadas e culminaram

na criacdo das institui¢cdes destinadas as criangas pequenas, quer seja para apenas cuidar da

" Atualmente, continuando o processo de municipalizacio da educacio infantil iniciado na década de 1970, a
Prefeitura gradativamente tem ampliado o atendimento pré-escolar. A Secretaria Municipal de Educagdo, em
conformidade com a legislagdo vigente (Lei 9394/96), estd transformando as institui¢cdes publicas municipais
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crianga, até que as mais variadas legislagdes passaram a olhar para a crianca. Nao podemos
nos esquecer a importancia que os tedricos tiveram para a consolidacdo dos direitos da
infancia; a sociedade civil organizada também desenvolveu papel determinante para a
melhoria da assisténcia a infancia. Muito j4 foi feito, mas ainda € pouco, hd muito o que
fazer, e esperamos que esta dissertacdo seja também um espaco de reflexdo para a busca da
qualidade de vida para a crianca pequena. Sabemos que a modernidade trouxe consigo o

nascimento da infincia e com ela todos os desafios para a boa educagdo da crianca.

Em suma, neste capitulo foi possivel identificar o nascimento do sentimento de
infancia, cuja énfase recaiu sobre os cuidados destinados a crianca, dentre os quais a
instrucdo foi a maior reivindicagdo dos humanistas. Os pedagogos modernos associaram a
instrucdo com outros cuidados, tentando pensar a educacdo infantil integrada as outras
atividades vitais que ocupam o tempo da crianca. A industrializacdo trouxe consigo
instituicdes destinadas as criangas; primeiro o orfanato, depois os jardins de infancia e as
creches. Essa evolucdo social é de grande importancia para a andlise da experi€ncia
uberlandense, antes disso, nos deteremos na andlise da revista AMAE educando que exerceu
influéncia significativa no cotidiano do Jardim de infdancia Suzana de Paula Dias. Portanto,
uma vez situado na histéria o lugar da crianga, passaremos a analisar o entendimento que o

mundo adulto tinha da crianca e da sua educagdo na época em que a institui¢do tema desta

dissertacdo existiu.

em Escolas Municipais de Educagdo Infantil com cardter educacional, trata-se de um processo ainda em
desenvolvimento.
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Como o discurso filosofico e as elaboracdes pedagdgicas agem no interior da
instituicao escolar? Como ocorre a transposicao do plano tedrico para o trabalho efetivo no
cotidiano escolar? Para responder a estas indagacOes € preciso que, antes da andlise do
Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, seja abordada a metodologia de ensino que
norteou o funcionamento daquela pré-escola de existéncia tio breve. E o que faremos no
proximo capitulo, iremos discutir a influéncia de uma revista pedagdgica regional que
exerceu grande influéncia na prética pedagdgica dos profissionais da educacdo que
trabalharam na instituicdo que analisamos, tentaremos elucidar a presenca das grandes
matrizes filosoficas e pedagdgicas no periddico, para depois, no ultimo capitulo nos

depararmos com o funcionamento do estabelecimento de ensino pré-escolar.
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CAPITULO 2
A REVISTA AMAE Educando

No capitulo anterior abordamos as questdes relacionadas a crianga desde o século
XVI, desenvolvendo um panorama histérico das concepgdes de infancia veiculadas ao
longo da modernidade, propiciando uma visdo bastante tedrica do ser infantil. Neste
momento devemos nos ater aos fundamentos do trabalho pedagégico com a crianga
pequena na de que se ocupa esta pesquisa. Este capitulo aborda um dos veiculos que

nortearam de maneira efetiva o cotidiano da instituicdo, tornando-se para nds, como havia
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sido para os educadores da época, de extrema relevancia para a consolidacdo das
concepcoes e das teorias de educagdo infantil, tal como eram tratadas nas paginas da revista
AMAE Educando, que foi adotada pelos profissionais do Jardim de Infdancia Suzana de
Paula Dias; eles encontravam em suas atividades e nos planos de aula propostos a
possibilidade de inovacdo pedagdgica. A necessidade de trazer para a discussdo o conteudo
da revista, deu-se pelo fato de que ao entrarmos em contato com 0s documentos escritos da
escola, mais especificamente as atas de reunides pedagdgicas, percebemos que com muita
freqliéncia os artigos, os planos de aula e as concepc¢des de educagdo eram citadas e

tomadas como exemplos a serem seguidos.

Foi esta a razdo para voltarmos a nossa atencdo para a revista AMAE Educando,
tanto que sentimos a necessidade de dedicar um capitulo para explicitar a influéncia trazida
com a leitura de seus artigos. A respeito da participacdo da imprensa no cotidiano escolar,
afirma Araujo (2002, p.96 € 97):

Qualquer empresa jornalistica é possuidora de uma mercadoria, e
ela tem um prego , qual é a razdo de ser da assinatura, do antincio
comercial, sendo servir como mecanismo de troca?Trocam-se
informacades, antincios, idéias, concepgoes, lazer através da leitura
por dividendos politicos e economicos. [...]Porém, tais
informacoes e concepgcoes ndo sdo mercadorias isentas de
ideologizacdo politica e econdémica, mesmo que a atividade
Jjornalistica seja publica.

O peridédico em questdo, de inicio era de circulagcdo regional. E importante lembrar
que a época delimitada nesta pesquisa, ainda havia poucos cursos destinados a formagao de
professores de pré-escola. A revista ganhava importancia e era determinante na defini¢ao

da concepcdo de infancia, de metodologias voltadas para o processo de ensino e

aprendizagem aplicados nas atividades do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, este

53



periddico influenciou significativamente o cotidiano escolar. Esse aspecto € relevante, uma
vez que a circulagdo de informacdes também € peculiar ao funcionamento do sistema
capitalista vigente; sobre a relac@o escola-imprensa, manifestou-se Melo (1994, p 17):
A intensificagdo e o refinamento das relagoes de troca, que ocorrem
no bojo das transacoes capitalistas, as possibilidades de atuar e
influir na vida da sociedade, que se afiguram na eclosdo das
revolucoes burguesas, tornam a informagdo um bem social, um
indicador econémico, um instrumento politico.

Podemos afirmar que a imprensa jornalistica e os periddicos s@o produtos da
sociedade capitalista moderna, funcionando como meios de transmissao de informacdes,
uma vez que as idéias sdo formadoras de opinides. A mensagem trazida pelo material
impresso s se justifica quando se destina a um grupo social que, apds acesso a informacgao,
passa a orientar as acdes sociais. Para Aradjo (2002, p.97):

[...Juma dada revista constitui-se no elemento mediador entre a
coletividade por ela abrangida e a organizacdo responsdvel pela
publicagdo. Tal mediacdo, tanto da parte do emissor(a
organizagdo) quanto da do receptor ( a coletividade), ndo estd
imune as influéncias ideologicas ou culturais, tais como a reflexdo
sobre temas morais, as representacoes sociais sobre a crian¢a ou
sobre a mulher, exaltacdo ao civismo, noticias locais ou regionais,
homenagem através de pequenas notas, acrescidas de fotos, as
personalidades do mundo politico e economico local e regional a
fim de prestigia-las, prestar-lhes honrarias ou tributar-lhes o
respeito.

A revista AMAE Educando foi o fruto de discussdes que refletiam os ideais de
educacdo em Minas Gerais, e conseqiientemente do Brasil. Nao hd como negar que os
processos sociais, sejam eles de ambito local, regional ou nacional, estdo interligados
entre si num processo dialético que sustenta a sociedade. Analisando os vérios nimeros da

AMAE Educando do periodo desta pesquisa, notamos que o paradigma de educacgdo

emergente naquela época era discutido e disseminado nas suas paginas, influenciando com
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suas concepg¢Oes as praticas e a maneira de entender a educagdo e a crianga nas institui¢oes

pré-escolares.

2.1. A origem da revista AMAE Educando

O primeiro nimero da revista AMAE Educando, surgiu em outubro do ano de 1967
sendo, de inicio, a continuidade das publicacdes das jornadas organizadas pela Associacao
Mineira de Administragdo Escolar (AMAE) , com o intuito de divulgacdo dos trabalhos
tendo em vista a discussdo das dificuldades de ensino-aprendizagem da época. A redacdo
da revista tinha sede em Belo Horizonte/MG . A publicacdo periddica era mensal, exceto
nos meses de junho e julho, e novembro e dezembro que tinham uma tnica publicacdo
respectivamente, totalizando, entdo, 10 fasciculos anuais. A e distribuicao da revista ficava
a cargo do Instituto de Educacdo de Belo Horizonte. Cada nimero trazia, de 40 e 60
paginas, contendo além dos temas, discussdes e conteudos educacionais, também as
propagandas voltadas para dreas afins, especialmente ensino religioso. A diagramacdo do
periddico era organizada em 02 colunas; na capa além do titulo da revista em destaque,
comparecem desenhos infantis, fotografias de criancas para ilustrar a reportagem principal
trazida no seu interior era informado também o valor unitdrio de cada edi¢do. Na contra-
capa constava os conteudos e as reportagens educacionais e na primeira pagina estavam
contidos: 0 ano da publicacdo, o nome do governador de Minas Gerais na época (Rondon
Pacheco), o nome do diretor geral da revista (Raymundo Nonato Fernandes), bem como os
nomes do diretor do Instituto Mineiro de Educacdo de Minas Gerais, (0 mesmo diretor
geral da revista) da diretora do Curso de Pedagogia do referido instituto, ( Licia Monteiro

Casassanta) direcdo executiva da revista (Scyomara Ribeiro de Almeida); da equipe de
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redacdo, diagramacao e revisdo, (Célia Sanches, Gilda Pazzini Lodi, Henriette Maria Félix
Pena, Margarida Magda Machado Maciel, Maria Célia Bueno, Maria da conceicdo Santiago
Teixeira, Maria Helena de Andrade, Maria Helena Teixeira Neves, SOnia Fitza da rocha
Castilho). Essas pessoas, além de fazerem parte da equipe responsdvel pela elaboragao,
eram também supervisoras de ensino durante aquele periodo. As ilustragcdes eram feitas por
Ivana Alvarenga Bottrel, a secretdria Eliana Maria Michel Serafim. A composi¢do e a
impressao estavam a cargo de M.I. Editora S.A.

Neste trabalho de dissertacdo a delimitacdo da andlise da revista recaiu sobre as
edicoes referentes aos anos de 1967 a 1972, visando interpretar a sua influéncia no
cotidiano escolar, mais especificamente sobre o nosso objeto de estudo o Jardim de
Infdncia Suzana de Paula Dias. Lembrando que a institui¢ao encerrou suas atividades em
1972 consideramos desnecessdrio, neste momento, a andlise das edicdes seqiientesM. A
revista oferecia vdarios assuntos envolvendo as questdes educacionais, que eram

organizados em artigos da seguinte forma:
1- Psicologia: trazia propostas de atividades e orientacdes para a escola, os professores
e a familia, dando destaque aos temas relativos ao comportamento, a disciplina, a

vocacdo e ao entrosamento das criangas.

2- Linguagem: sugestdo de trabalhos nas 4reas de gramatica, de ortografia, de histdria,

de redacdo, entre outros temas.
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3- Matemadtica: modelos de atividades, ou seja planos de aulas envolvendo questdes

relacionadas a matemdtica desde a pré-escola até a 4* série do ensino fundamental.

4- Ciéncias Naturais: métodos, planos de aula, propostas de atividades e assuntos

envolvendo o tema.

5- Estudos Sociais: propostas de atividades, planos de aulas, todos envolvendo

assuntos que visavam a formacao da consciéncia pétria e dos valores da moral e do

civismo.

6- Opinido: Um educador dissertava sobre tema relacionado a algum aspecto

educacional.

7- Reportagem: divulgacdo de eventos em todas as regides de Minas Gerais.

8- Entrevista: um educador respondia as perguntas que enfocavam assuntos de cunho

educacional.

9- Poesia: apresentacdo de poemas de autores consagrados e de nomes ndo tdao

conhecidos.

4 A Revista AMAE Educando prossegue com suas atividades editoriais e tem aprimorado a qualidade do
aspecto grafico e também do conteido, tendo com isso aumentado a sua circulacdo, sendo inclusive
distribuida em algumas escolas publicas através do Governo Federal.
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10- Ensino Religioso: trazia oracdes, planos de aula visando a propagacdo dos ideais

catolicos.

11- Jardim de Infancia: planejamentos, debates, orientacdes e atividades sobre a crianga

de pré-escolar.

No Jardim de Infdancia Suzana de Paula Dias as revistas eram utilizadas com
freqliéncia, nas reunides quinzenais, presididas quase sempre pela diretora, quando ela
repassava aos demais integrantes do corpo docentes as inovagdes pedagdgicas ou os planos
de aula que podiam ser extraidos da revista; € certo que ndo havia a apropriacdo mecanica
das pdaginas, tentando transpd-las de maneira acritica para o espaco da sala de aula; o
conteddo das revistas norteava o trabalho pedagdgico e permitia a equipe a ampliagdo das

suas competéncias. Esta autonomia fica evidente nas entrevistas com os ex-professores.

Nas proximas paginas passaremos a analisar os temas constantes da revista e que estdo
diretamente ligados a dissertacdo. A selecdo dos temas ndo foi arbitréria, ela foi feita em
conformidade com os documentos do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias,
principalmente as Atas das reunides pedagdgicas. Portanto estaremos analisando a
concep¢do € as proposicoes que a revista AMAE Educando trazia sobre a crianga,
funcionamento do jardim de infancia, o papel da familia. Esses temas reaparecerdao nas
consideragdes finais, quando confrontaremos as concep¢des de infancia contidas no

primeiro capitulo com a linha editorial da revista AMAE Educando.

2.2- AMAE Educando: A crianca
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Em outubro de 1969, a edicio N°18 da AMAE Educando discutiu as diversas

concepcodes de crianga enunciadas pelos profissionais envolvidos com a educacdo. Para

José Maria Alkmim, entdo Secretdrio de Educacdo do Estado de Minas Gerais da época, a

crianga é:

Nao s6 matéria prioritdria. Ndo representa so a certeza que a vida
vais continuar. Ndo é s6 a forma literdria que usamos para definir
a fungdo de muitos de nos/...] Uma crianca é um filho, é um neto, é
um aluno, que deve merecer de nos, do mais intimo do nosso
sentimento, o empenho de tudo fazer por elal...]Vejo em cada
crianca, nos estabelecimentos de ensino, os meus netos
multiplicados nas classes, multiplicados de uma forma infinita por
todo o estado|...]ela serd o resumo de tudo que temos de bom. Por
isso serd também o amanhecer de uma humanidade, muitas,
muitas vezes melhor.

O Secretdrio de Educacao do Estado de Minas Gerais expressou o entendimento

tradicional de infincia que remonta ao humanismo, cuja concep¢do de infincia estava

associada a idéia de familia, da continuidade da vida e da esperanca de um futuro melhor. A

posic@o do Secretdrio se op0ds aos velhos paradigmas, que cerceavam o espago da crianca;

quanto a liberdade, este topico ainda careceu de aprofundamento, fica apenas a esperanca

para que a infancia possa realizar aquilo que o adulto ndo conseguiu realizar no presente,

cada geracdo tem seu espago de luta e realizacgoes.

Outro depoimento contido no mesmo fasciculo citado acima traz o depoimento da

madre Emiliana Molinari, diretora do Lar das Meninas Sao Joao Batista, para ela a infancia

é:

“Momentos de angiistias mesclados de esperanca. Um choro...um
sorriso... uma vida-ei-la pequena ainda, um ser cujo rosto e olhos
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brilhantes revelam a inocéncia de uma alma candida, maravilha
do criador”.

Esta manifestacdao nos remete a Rousseau, para quem a crianga € um ser inocente e a
sociedade é a forca perniciosa que a corrompe; para Molinari a infancia é um periodo triste
marcado pela angustia, o teor deste depoimento pode estar dirigido pela realidade
vivenciada pela religiosa que dirigia uma institui¢do destinada a criangas vitimas do
abandono, do descaso e de maus tratos; contudo, ao ser fitada nos olhos, a crianga revela a
maravilha de Deus, talvez revivendo a imagem de Jesus menino, e assim, a religiosa passa
para a sociedade uma concepcdo marcada pela figura de Cristo, do sofrimento e da

esperanga, o que nos faz recordar a descoberta da infancia no século XIII através das

imagens do menino Jesus e a maternidade de Maria.

Ainda retratando a idéia de infincia presente no fasciculo 18 de 1969, a Delegada de
Ensino de Belo Horizonte, Marieta Nascimento afirma:
O riso fdcil, o rosto atento e, muitas vezes com a maravilhada
expressdo de ter descoberto, nas pequenas coisas com que lida,
enorme e encantadas revelagoes/...] anda o dia quase inteiro, as
voltas com as mil “obrigacées” do seu mundo: tentar alcangar a
lua com uma vara bem alta, a maior que achou, bater longos
papos com Gigio, ensaboar os peixinhos do tangue...Jum ar de
anjo travesso no Rosato cilios enormes e as duas mdos pequenas
segurando no adormecido abrago, sua trouxinha de brinquedos.
Uma infancia do faz-de-conta, da curiosidade; a representacdo da crianga que se
abre para o mundo, faz descobertas que cotidianamente vao construindo sua relacdo com
esse mundo. Diferenciando-se da Madre Molinari e do Secretdrio Alkmim, a Delegada de

Ensino acredita que a infancia € o momento de brincar e de vazdo a imaginacdo. Esta

mentalidade esteve presente no Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, sobre esse
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aspecto é oportuno transcrever o trecho da entrevista feita com uma das ex-professoras da

. T . 15,

institui¢do pesquisada’”:
Gostdvamos que as criangas pudessem brincar bastante, pois o
que ¢ ser crianga sem brincar, e ld nos tinhamos essa preocupagdo
e cuidar para que elas ndo se machuquem, principalmente durante
os hordrios de pdtio”. (entrevista n°5)

Um novo modo de pensar a infancia comecga ser vivenciado ndo somente nos jardins
de infincia, mas também nos meios de comunicagcdo principalmente nas revistas
educacionais, € o caso da revista AMAE Educando que almejava o funcionamento da pré—
escola que viesse proporcionar o bem estar da crianga consigo mesmo € na sua interagao
com o grupo social. Este pensamento estd presente no depoimento da a educadora Maria
Helena Teixeira, na 1* edi¢do do ano de (1967, p:17):

A vida no jardim deve promover ou preparar transi¢do entre o
estado de pensamento egocéntrico e o de pensamento socializado.
No ambiente de alegria, a escola infantil deverd oferecer as criangas

condigoes adequadas onde possam através de muitas experiéncias,
adquirir certos conhecimentos, hdbitos, atitudes”.

A influéncia crescente da psicologia na educagdo escolar possibilitou aos
educadores o aprimoramento da compreensdo das fases do desenvolvimento da crianca;
para que o cotidiano dos jardins de infancia ndo fossem reproducao das escolas de 1* a 4*

s+ 16 . 2 . . . . . ~ ..
séries ", evitando na pré-escola equivocos que impedissem a disseminacdo das atividades
peculiares a criangca pequena, cuja especificidade deve ser respeitada. No final da década de

1960 ainda era comum a idéia de que o ensino pré-escolar fosse tdo s6 a preparacdo para as

"> Para identificar nossas entrevistas que seguem transcritas na integra ao final do trabalho, numeramos de 1 a
7 os entrevistados.

' Anterior a Lei 5,692/71 este primeiro ciclo era conhecido como o periodo do Grupo Escolar.
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séries iniciais ensino fundamental, como argumenta no artigo supracitado a mesma a
educadora:
Assim, quando as criangas estiverem pintando, serrando madeira,
olhando gravuras, ouvindo poesias, buscando, elas estdo se
preparando para a drdua arrancada para a aprendizagem na 1°
série.
A realidade escolar ainda mantém a impressdo de que as séries iniciais s30 muito
enfadonhas, quase que um castigo, enquanto que a pré-escola — o jardim de infancia — é o

ultimo lugar em que a crianga pode florescer; pois dali para frente a vida escolar ndo

oferecerd mais as atividades prazerosas da educagdo infantil.

2.3- AMAE Educando: Concepcao de Jardim de Infancia

Depois da abordagem das pédginas mais significativas dedicadas a veiculacdo da
concepcdo de crianga, é oportuno explorar a definicdo de jardim de infancia contida nos
fasciculos da revista AMAE Educando, cujo consenso recaia sobre a idéia de tratava-se de
escolas, particulares ou publicas que deveriam atender as criancas entre 4 a 6 anos de idade,
preocupando-se em proporcionar o desenvolvimento continuo, harmonioso e integral da
crianga, nos seus mais variados aspectos: fisico, mental, emocional e social. Esses cuidados

estavam contemplados no o artigo 51 do Cddigo do ensino primario:

1- Cercar a crianga de um ambiente sadio, no qual ela possa viver e conviver bem com
o grupo que lhe pertence;
2- Dar-lhe oportunidade de se expressar livre e espontaneamente, através de atividades

artisticas e criativas;
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3- Preparé-la para a futura aprendizagem escolar.

Para atingir os objetivos expostos acima, a Secretaria da Educacao de Minas Gerais em

seu codigo do ensino primério de 14 de dezembro de 1965 orientava as ac¢des visando:

a_

dar a crianca oportunidade de sentir alegria em experi€éncias com pessoas,
especialmente, com outras criangas, 0s seus amiguinhos; com a natureza,
com o material de manipulacdo, etc.

assisti-la na aquisicdo das habilidades de idealizar e executar planos, bem
como de resolver situacdes problematicas;

proporcionar-lhe meios de tornar-se atenta e perseverante no desempenho de
suas tarefas;

habilitd-la a procurar auxilio, quando necessdrio, por meio de vdrios
recursos, como perguntas, consulta em livros de gravura, pesquisas
orientadas pelas professoras e pelos pais, entrevistas, etc;

levd-la a expressar-se livremente por meio da pintura, do desenho, da
modelagem, de argila, da constru¢do com blocos de madeira ou papeldo, etc;
zelar por sua integridade fisica;

ajudi-la na manifestacdo clara das idéias e na articulagdo correta das
palavras;

despertar o interesse por histérias e desenvolver a capacidade de prever
novos episddios ou seus desfechos;

levar a observar semelhancas e diferencas;

promover a confianca em si e a alegria nas suas realizacdes.

Fonte: Revista AMAE Educando, Ano 1, n°1, 1967.
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Reproduzimos na integra os objetivos do Cdédigo do ensino primdrio porque na
esfera estadual foi este documento uma das poucas diretrizes destinadas a crianga pré-
escolar. No final do artigo que tratava do Cddigo estadual, a crianca era comparada a
semente, se fossem bem langadas produziria belos frutos, isso porque quando as criangas
brincam, ouvem musicas, histérias e poesias, elas estdo se preparando para a “drdua”
arrancada da aprendizagem na 1* série. Com a explicitacdo desses objetivos a pré-escola €
vista como preparacdo para as séries seguintes, confirmando o cardter propedéutico da
educagdo infantil e que para muitos educadores ainda hoje prossegue transformando a
infancia em uma etapa que deve ser consumida rapidamente para se chegar as séries iniciais
do ensino fundamental. Faz-se necessdrio zelar pela infancia, principalmente as criangas
oriundas das familias trabalhadoras, pois desapercebidas pela pré-escola seriam carentes de
cuidados e atengdo, e também privadas das habilidades futuras. Teixeira (1967, p.17)
afirma que a vida no jardim de infancia deve promover ou preparar a transicdo entre o
estado de pensamento egocéntrico e do pensamento socializado, evidenciando a influéncia
da psicologia na pré-escola, aqui fica nitida a contribuicdo montessoriana para compreensao

da crianga pequena.

Em setembro de 1968, ano 1, n° 8 a AMAE Educando trouxe a proposta de
organizac¢do das atividades do jardim de infancia da seguinte maneira:

- Chegada: 15 minutos

- Atividades em conjunto: 20 minutos

- Artes: 30 minutos

- Periodo livre: 20 minutos
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- Merenda: 15 minutos

- Recreio: 15 minutos

- Repouso : 20 minutos

- Atividades livres, brincadeiras : 30 minutos

- Preparagdo para saida: 15 minutos

A estrutura dos hordrios descritos acima foi implantada na integra pelo Jardim de
Infdancia Suzana de Paula Dias. Quando uma instituicdo escolar adota na integra a
orientagdo contida em uma revista pedagdgica, é de se destacar a importancia que essa
revista tem para a institui¢do; pois a estrutura proposta dirigia o modo de execucdo das
atividades. Mais adiante quando trataremos especificamente da a institui¢do pesquisada,
veremos que um editorial pode também ajustar e moldar o modelo tnico para os jardins de
infancia, sem suscitar sequer uma discussdo mais critica sobre a realidade vivida em cada
escola, acabando por simplificar a pratica cotidiana a um tecnicismo reducionista, ao
cumprimento de hordrios ordenados. E necessdria a organizacio de uma rotina, um
planejamento que organize as acdes dentro da sala de aula; que pode muito bem encontrar
subsidios em uma determinada revista pedagdgica, contudo, sem tomé-los ao pé da letra,
adotando a orientacdo que é formulada em um grande centro, Belo Horizonte neste caso.
Em suma, a andlise deste topico evidencia que a defini¢do de jardim de infincia recaiu mais
sobre a estruturacdo das atividades, sem privilegiar a discussdo do por qué dessas atividades

e da rotina sugerida.

2.4. AMAE Educando: a familia
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Além das concepgOes de crianga e de jardim de infancia, a AMAE Educando
proporcionava reflexdes a respeito de outros temas, inclusive o papel da familia e da escola
na educacgdo da crianga; a respeito da relagdo familia-escola, Geralda Avila, em uma edi¢do
de 1967 (n° 2, ano 1, p.5) comenta:

A estrutura da escola ndo ¢ fixa. Ela se desenvolve e se modifica
com a propria civilizacdo que é chamada a transmitir e incentivar.
O lar também se modifica com a civilizacdo, hoje é chamado a se
adaptar e a tomar uma posicdo diante das idéias da época. Mas
embora modificando e influenciados pela mesma civilizagdo,
escola e lar tém cada um suas funcoes proprias e ndo podem
suprir as deficiéncias um do outro.

As afirmagdes da autora sdo muito pertinentes, tanto que se nota no cotidiano do
Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias a valoriza¢do da familia no desenvolvimento
afetivo e cognitivo da crianca. A escola e o lar tém suas fun¢des bem definidas, esta
certeza apareceu no depoimento de uma ex-professora do Jardim de Infancia Suzana de
Paula Dias:

Em nossas reunioes de pais, faldvamos claramente qual era o nosso
papel enquanto escola e a dos pais, pois cabe a escola ensinar os
contetidos, fazendo com que a crianca desenvolva; mas o amor , 0s
bons hdbitos de educacdo, isso é o meio familiar que deve orientd-la.
(entrevista 5)

Para os educadores da época, a leitura desses periddicos direcionava também o
trabalho com as familias, que naquele momento vivia a atmosfera de repressado trazida pela
ditadura militar (1964-1985), que impunha um novo modo de vida para sociedade
brasileira, um momento conflituoso que perpassava a estrutura escolar e familiar. Nesse
contexto socio-politico, o periddico trazia em suas paginas a propagacdo dos ideais
catflicos e, a0 mesmo tempo, questdes inovadoras para as relacoes de ensino e

aprendizagem, mas sem atentar para os conflitos internos entre as matérias veiculadas, o

que deixa transparecer a atitude passiva do corpo editorial. Porém, € contraditério propor
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inovacdes pedagogicas sem fazé-las acompanhadas da critica da realidade, dominada pela
ideologia da Seguranca Nacional, que concebia a familia tal como 6rgido repressor e
fiscalizador do pleno cumprimento das proposi¢des autoritdrias de controle das liberdades
individuais, dessa forma cabia a familia zelar pela observancia da moral e dos bons

costumes, sem oferecer outros estimulos ao desenvolvimento do pensamento infantil.

2.5. Interpretando a revista AMAE Educando

A revista AMAE Educando surgiu em um periodo conturbado da historia brasileira,
no plano politico o periodo foi caracterizado pela ruptura constitucional deflagrada pela
ditadura militar que estabeleceu um regime de excecdo. No plano educacional, apds a
aprovacao da primeira LDB em 1961, a situacdo era de impasse agravada pelo crescimento
da demanda escolar resultante do crescimento demogréfico acelerado pela urbanizagdo e o

éxodo rural.

O breve periodo liberal de 1946 a 31 de marco de 1964, apresentou a possibilidade
de laicizacdo do ensino com a efetivagdo dos valores peculiares ao escolanovismo.
Contudo, a precipitagdo do regime militar trouxe o idedrio norte-americano calcado na sua
politica imperialista. Esta situacdo pode ser comprovada com a andlise dos acordos MEC-
USAID que visavam a reforma estrutural do sistema escolar brasileiro (Romanelli, 1991, p.

205 e ss.).
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A agéncia norte-americana trazia como diretriz para o sistema escolar a tendéncia
tecnicista que devia substituir o humanismo arraigado a vida escolar brasileira. A mudanca
de diretriz implicou no abandono da tendéncia escolanovista em favor do tecnicismo no
sistema oficial de ensino, tendéncia que é constatada, mais tarde, na nova estrutura de 1° e
2° graus para a educacdo basica (Lei 5.692/1971), na linha editorial do material didatico,

entre outros indicadores.

Considerando este quadro geral, notamos que a revista AMAE Educando aglutinou
alguns dos valores hegemodnicos da educagdo escolar, alguns jd em declinio, outros em
situacdo de estagnacdo e alguns emergentes. O moralismo pedagdgico é uma das tendéncias
predominantes da AMAE Educando, esta tendéncia naquela época estava em declinio,
contudo ocupava grande espaco nas paginas da revista; Saviani (1987a., p. 49) classificou
esta tendéncia com as seguintes palavras: Esse tipo de “educagcdo moralista” tem sido
[fregiientemente adotado nos meios religiosos, Dai a identificacdo corrente entre religido e

moral.

Ilustrando essa afirmacdo a AMAE Educando (Ano 06, 1972, nimero 54/55, p.8)
reforca a necessidade da moral catélica na educagdo da crianga:

Assim preparada a crianca consciente e esclarecida vai, pela
participacdo na Eucaristia, atuar de modo eficiente no
crescimento de sua comunidade, contribuindo com a sua parte no
REINO DE DEUS. [...] a medida que os conhecimentos da criangca
vdo aumentando na escola, a sua vivéncia religiosa também vai
crescendo e ndo ficando para trds, como acontecia em outras
épocas.

O surgimento da revista coincidiu com a crise da tendéncia humanista que se fez

acompanhar da emergéncia do tecnicismo, que a partir de 1968 passou a predominar
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(Saviani, 1987, p.33). em contrapartida, os ideais da Escola Nova eram contemplados nas
paginas de AMAE Educando, isto pode ser constatado na importancia dada a crianga, na
centralidade da crianga no processo pedagdgico. De acordo com o autor citado hd pouco o
ecletismo € peculiar a cultura brasileira e ndo € de assustar o fato de uma revista aglutinar
tendéncias que sozinhas se auto-excluem. Tudo isso vai se refletir na conduta do professor,
conclui Saviani, (1987b, p.43):
Em resumo: imbuido do idedrio escolanovista ( tendéncia
“humanista” moderna) ele [professor] é obrigado a trabalhar em
condigoes tradicionais (tendéncia “humanista” tradicional) ao
mesmo tempo que se sofre, de um lado, a pressdo pedagogica
oficial (tendéncia tecnicista) e, de outro, a pressdo das andlises
socio-estruturais da educacdo (tendéncia critico-reprodutivista).

Em relacdo a tendéncia escolanovista, a revista AMAE Educando (Ano 1, n° 3 de
1968) apresenta uma reportagem com Iris Barbosa, onde facilmente detectamos a presenca
do escolanovismo naquelas péaginas:

Jd ndo se admite mais um ensino padronizado, aplicdvel a todos os
alunos, mas impoe-se como necessdria a flexibilidade
programdtica, a dosagem das dificuldades conforme a capacidade
do aprendiz [...] Cada crianca é unica e mesmo duas criancas com
o mesmo Q.I, ndo sdo intelectualmente iguais.Cada crianca é uma
dignidade particular; considerd-la a partir de um so ponto de vista
€ ndo respeitar sua individualidade”.

Neste trecho da reportagem verifica-se a preocupag¢do com o individual, a énfase nas
necessidades individuais, o aluno como centro do processo de aprendizagem. No entanto, a
mesma revista no ano de 1972 (Ano 4 , p.8) trouxe um comentario que podemos associar a
tendéncia tecnicista, pois traz para o centro da aprendizagem as questdes relacionadas com
os métodos:

Os métodos de ensino evoluiram consideravelmente do be-a-bd e

da tabuada aos métodos dindmicos do ensino da linguagem da
matemdtica, das ciéncias, com a participacdo intensiva do aluno
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em pesquisas, execucdo de projetos, laboratorios. [...] Dai a
necessidade de uma reflexdo sobre a era tecnologica que como
toda época historica representa uma busca de novos temas, novas

tarefas e novos valores.
O raciocinio acima € notado no cotidiano do Jardim de Infancia Suzana de Paula
Dias, as tengdes ficam manifestas nas entrevistas com professores que passaram pela
instituicao, quando as entrevistas sdo confrontadas com a linha pedagdgica subsidiada pelas
edicdoes mensais da revista AMAE Educando, notamos a pertinéncia do diagnéstico de
Saviani, constatado no humanismo tradicional (moralismo pedagdgico) com o humanismo
moderno (escolanovismo), para o estabelecimento da orientacdo pedagdgica do jardim de
infancia, porém, as diretrizes metodoldgicas incorporavam os procedimentos didaticos
tipicos do tecnicismo. Estas questdes serdo tratadas no préximo capitulo; no momento em

que o cotidiano da instituicdo serd analisado a luz da concepg¢do de infancia (Capitulo 1) e

da orientacdo pedagdgica recebida das paginas da AMAE Educando tratadas neste capitulo.

Antes de iniciar, portanto, o proximo capitulo é necessirio que apds a andlise da
revista AMAE Educando, seja explicitada a metodologia que orientou o trabalho de
investigacdo que colheu depoimentos das ex-professoras que trabalharam na institui¢do
pesquisada, bem como da base documental que estava disponivel nas dependéncias da
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberlandia/MG. Nos proximos pardgrafos
apresentaremos as diretrizes que conduziram as entrevistas e pesquisa da documentagdao

relativa ao cotidiano do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias.

2.6. As fontes: pesquisa documental e histéria oral
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Para reavivar o cotidiano com as lembrangas das personagens que viveram e
construiram o cotidiano do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias fizemos uso dos
procedimentos metodolégico da pesquisa documental e da histdria oral temadtica, por
entendermos que:

A histéria humana nao se desenrola apenas nos campos de batalhas
e nos gabinetes presidenciais. Ela se desenrola também nos
quintais entre plantas e galinhas, nas ruas de suburbios, nas casa de
jogos, nos prostibulos, nos colégios, nas usinas, nos namoros de
esquinas .Disso eu quis fazer a minha poesia. Dessa matéria
humilde e humilhada, dessa vida obscura e injusticada, porque o
canto nao pode ser uma trai¢ao a vida, e sé € justo cantar se o

NnOSsO canto arrasta as pessoas e as coisas que nao tem voz,
(Ferreira Gullar ).

Acreditamos que a definicao de um objeto de pesquisa assim como a metodologia
utilizada sdo processos muito importantes para toda pesquisa. Com esta certeza a histéria
oral juntamente com a pesquisa documental conseguird dar vozes as essas pessoas que
fizeram parte do cotidiano dessa instituicdo, pois assim como sustenta Ferreira Gullar, de
que s6 € justo cantar se 0 NOSSO canto arrasta as pessoas € as coisas que nao tem voz;
parafraseando o poeta afirmamos que sé € justo fazer pesquisa em histéria se podemos dar

VOZ a0s sujeitos que a construiram.

Entdo, a histéria oral pode contribuir com o propdstio da reconstrugdo histérica, ao
menos é o que pode ser encontrado em Paul Thompson (1992); segundo ele a primeira
experiéncia em histéria oral, como atividade organizada, ocorreu em 1948 na Universidade
de Columbia. Portanto, podemos considerar que ¢ uma metodologia nova no campo da
historiografia, tanto no ambito internacional quanto nacional, pois no Brasil uma das

primeiras experiéncias ocorreu em 1971, em Sao Paulo no Museu da Imagem e do Som, e
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partir daquele ano tem se dedicado a preservacdo da memoria cultural brasileira.
Percebemos que gradativamente vao crescendo os movimentos, publicacdes, simpdsios,
para intercambio de experi€ncias que contribuam na preservacdo da memdria histérica. De
acordo com Meihy, (2000, p.25):
A historia oral é um recurso moderno usado para elaboracdo de
documentos, arquivamento e estudos referente a experiéncia social

de pessoas e de grupos. Ela é sempre uma historia do “tempo
presente” e também reconhecida como “historia viva.

O autor citado acredita que a histéria do tempo presente consiste na busca
permanente dos sujeitos que vivem uma dada realidade presente, cabe ao pesquisador
buscar nessas memorias o cotidiano vivido em uma época, os conflitos, a histéria de vida e

até mesmo os fatos atuais que queremos contemplar e discernir.

Por isso acreditamos que a memoria se faz no presente, apresentadas conforme a vida
que levamos, o juizo pelo qual fazemos das coisas, nossas experiéncias, a influéncia da
religido, do grupo politico, da familia, da escola pela qual passamos, enfim recordamos no
hoje, mas as reminiscéncias sdo conformadas pelas experi€ncias sociais, pois SOmos seres
sociais. E a histéria oral € também a ferramenta necessaria para nao deixar morrer nosso
passado. Didaticamente poderiamos entender a histéria oral tal como Meihy (2000, p. 29):

[...] um conjunto de procedimentos que se iniciam com a
elaboragdo de um projeto e que continuam com a defini¢cdo de um
grupo de pessoas (ou colonia) a serem entrevistadas, com o
planejamento da condugcdo das gravacoes, com a transcrigdo,
conferéncia do depoimento, com a autorizacdo para uso,
arquivamento e sempre que possivel, com a publicacdo dos

resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas” .
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Apesar de termos outras fontes para reconstruirmos a memoria histérica valendo-nos
dos documentos oficiais, da imprensa, da etnografia, entre outras fontes, a historia oral é a
Unica capaz de trabalhar com o sentimento, as emogdes, o siléncio entre uma frase e outra,
que para o pesquisador reflita o conflito, a divida, o medo, ou o simples ndo saber, pois

nossa fonte € a vida, é o ser humano.

Meihy, (2000) argumenta que para serem aceitas como método pertinentes, as fontes
orais precisam ser ressaltadas como nervo da pesquisa e sobre elas os resultados sdao
efetivados. Dessa forma os depoimentos sdo centrais nas andlises, mas € preciso ter
critérios de selecdo das entrevistas, na transcri¢do de seus resultados, e nos recortes que

precisam ser feitos em casos de projetos que contenham muitas entrevistas.

Gwyn Prins, (1992) alertava para as limitacOes da histéria oral, devendo ser
amplamente avaliadas pois podem ndo ter uma propor¢do significativa de confiabilidade.
Mas, para Thompson (1992, p. 13) a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante e
mais fundamental para a histéria, transformando os objetos de estudo em sujeitos,
contribuindo assim para se obter uma historia mais rica no seu contetido: viva, comovente e
verdadeira. Pensando sobre essas contribui¢des € que deveriamos julgar a validade desse

método.

Sendo assim, ndo podemos deixar de discorrer a respeito da entrevista, pois ela € o
“coragdo” da histéria oral enquanto metodologia, depende dela a confiabilidade e o sucesso
no bom desenvolvimento da pesquisa. Assim entrevistar exige também habilidade, respeito,

disposi¢do em escutar sem emitir opinides proprias, buscar informacdes prévias a respeito
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do tema, a fim de melhor organizar as questdes. E ao término de cada entrevista devemos
ainda etiquetar as fitas, registrar os comentdrios sobre o contexto pelo qual foi
desenvolvida a entrevista; conferir as informagdes, € apds a transcri¢do, organizar todo o

material.

Retomamos Thompson (1992, p. 315) para afirmar que:
As entrevistas, como todo o testemunho, contém afirmagcoes que
podem ser avaliadas. Entrelacam simbolos e mitos com

informacgdo, e podem fornecer-nos informagoes tdo vdlidas quanto
qualquer outra fonte humana.

Tendo a histéria oral como metodologia de pesquisa podemos estudar a histéria de
vida, de instituicdes, dos grupos sociais, nos mais diversos segmentos esportivos, politicos,
familiares entre outros. Na medida que gravamos, catalogamos e preservamos as entrevistas

torna-se um documento oral.

Em relacdo a pesquisa documental que também realizamos, sabemos que no final do
século XIX, o registro privilegiado pelo historiador era o documento escrito, sobretudo o
registro oficial tido como o portador da objetividade e a garantia de fidelidade do mesmo,
dessa forma s6 eram considerados fatos histéricos aquilo que estava documentado e cabia
ao historiador retirar dos documentos somente o que ja estava contido nele préprio e em
nada lhe acrescentar, assim o documento falaria por si proprio. Essa linha de raciocinio que

dava énfase apenas aos documentos, era considerada positivista.

Ora, vdarias questdes relativas a intencionalidade dos documentos, foram se

fazendo presentes, lembremo-nos da Escola dos Annales que defendia que o acontecer
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histérico se fazia a partir das acdes dos homens, e o conhecimento histérico € produzido
pelos mesmos. A partir de entdo o documento ja nao falava por si mesmo, e tanto os
Annales quanto outras tendéncias, passaram a valorizar a histéria como ciéncia e a
objetividade do conhecimento histérico seria garantido pelo método, e o historiador
deveria ser aquele capaz de pensar nas relacdes humanas como um todo (dominagao,
luta, politica, tradi¢do, cultura, etc.). Assim os registros da experi€éncia humana, ndo sé
arquivos, documentos oficiais, museus, mas tudo que foi constituido pela experiéncia
humana e em todo lugar, o que permite entender a histéria como um permanente fazer-
se e a investigacdo aberta a multiplas possibilidades. Em relacdo ao trabalho com as
fontes, afirma Favero (2000 p. 105):

No trabalho com as fontes aprendemos também que, quando
penetramos num arquivo, dialogamos com o0s documentos,
conseguimos compreender o ndo dito ou aquilo que foi esquecido
ou silenciado; hd uma sensagcdo de descoberta e de fascinio.
compreendemos ainda que os arquivos ndo guardam apenas
desejos aspiracoes e sonhos indivisiveis, sdo também produtos da
sociedade que os configurou segundo as relacoes de forca que ai

detinham o poder.
E nesse objetivo de reconstruir um pouco da histéria da educacgdo brasileira, através
de nossas andlises € que penetraremos nos arquivos, com a intencdo de dialogar com os

documentos, reinterpretando os fatos os acontecimentos, fazendo reviver o cotidiano do

Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias.
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CAPITULO 3

RESGATANDO O COTIDIANO DO
JARDIM DE INFANCIA SUZANA DE PAULA DIAS

No capitulo anterior abordamos o conteido da AMAE Educando a partir de algumas
categorias relativas ao cotidiano do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias; a revista
editada em Belo Horizonte oferecia a discussdo das novas teorias pedagdgicas peculiares
aquele periodo, veiculando também idéias valores morais; o que influenciou

significativamente o trabalho pedagdgico da instituicdo.
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Neste capitulo iremos aprofundar a discussdo, tratando diretamente do tema da
pesquisa, o Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, almejando reviver através das
memorias € dos documentos o cotidiano da instituicdo destinada a crianga pequena.
Contudo, julgamos oportuno introduzir a reflexdo do cotidiano a partir do resgate do idedrio
escolanovista que de alguma maneira contribuiu para a introdu¢do da educagdo infantil na
sociedade brasileira, certamente a Escola Nova foi pioneira na proposi¢cdo da pré-escola
concebida como institui¢do de ensino sustentada pela perspectiva lidica intimamente ligada
ao trabalho pedagdgico com criangas pequenas. Logo apds discorrer sobre a origem e a
importancia da Escola Nova, ofereceremos uma nota sucinta sobre o municipio de
Uberlandia/MG para melhor situar historicamente a discussdo da pedagogia do Jardim de

Infancia Suzana de Paula Dias.

3.1. A Educacao Infantil: o Escolanovismo

O movimento escolanovista se iniciou na Europa, passando pelos Estados Unidos
até chegar ao Brasil na primeira metade do século passado; trata-se de uma iniciativa de
grande relevancia para a educacio e a compreensao dos cuidados destinados a crianga. Esse
movimento ficou conhecido entre nés como Movimento da Escola Nova ou Movimento

Escolanovista.

Podemos associar o Movimento Escolanovista a revolucao industrial, momento em

que a formagdo escolar tornou-se necessdria, pois era preciso fazer a adequagdo das novas

demandas aos métodos e técnicas da atividade fabril, a fim de atender ao modo de produgdo
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vigente. Conseqiientemente, 0 ensino passou a ser visto como elemento vital para a ordem

politica e social.

A expansdo dos sistemas publicos de ensino incidiu primeiro na promog¢do do
sistema nacional de ensino, o que exigiu a elabora¢cdo de uma pedagogia social levando em
conta o novo patamar historico. Aliado a esses fatores alguns autores afirmam que tanto as
praticas quanto as teorias da educagdo escolar estavam envolvidas diretamente pelo
processo de massificacdo da vida social, do redimensionamento do conhecimento humano e
da sua individualizagdo, da criacdo de um novo estilo de vida, do crescimento da

democracia e da participacao politica; a esse respeito Cambi, (1999, p.512) afirma:

A prdtica educativa voltou-se para um sujeito humano novo ,
impds novos protagonistas( a crianga, a mulher, o deficiente),
renovou as instituicoes formativas (desde a familia até a escola, a
fabrica etc.) dando vida a um processo de socializacdo dessas
prdticas... a teoria alimentou um processo de esclarecimento em
torno dos fins da educagdo, entregando-se a procedimentos
epistémicos variados e complexos e fixando um papel cada vez
mais central para as ciéncias, especialmente humanas, que devem
desenvolver e guiar os saberes da educacdo.

O século XX, por seu turno, trouxe a renovagao pedagdgica que finalmente alcou a
crianca a um lugar compativel com a sua importancia para a atividade pedagdgica, os
progressos foram resultantes dos avangos do século anterior que havia contribuido para a
eclosdo de teorias que reorientaram nao sé as formas tradicionais de ensino, mas também
deu novos enfoques para os problemas da educacdo em geral, o que possibilitou a nova

compreensdo das necessidades da infancia, inspiradas, sobretudo, em estudos da biologia e
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da psicologia. A expressdo Escola Nova esté ligada a esse novo tratamento dos problemas

educacionais.

A renovacao da escola, entendida como institui¢do publica e mantida pelo Estado,
permitiu a implementacdo do idedrio escolanovista, que surgiu como experimentos isolados
que tiveram difusdo predominantemente na Europa e nos Estados Unidos, nesses lugares a
infancia passou a ser vista como a idade pré-intelectual, devendo ter uma educagdo em
contato com o ambiente mais natural possivel, mediante atividades intelectuais e de
manipulacdo que respeitassem o desenvolvimento global da crianca no seu processo de

maturacao.

Ha registros de que o primeiro experimento da Escola Nova ocorreu na Inglaterra
em 1889, uma escola para garotos entre 11 e 18 anos e teve o objetivo de formar “homens
completos” destinados a cumprirem os designos da vida. Mas, tratando-se de jovens ou
criangas, havia que se colocar no centro do processo do aprendizado o aluno, suas
necessidades e capacidades, o fazer precedendo o conhecer, aprendizado significativo e nao

o saber sistemadtico e codificado. A esse respeito Lourenco Filho, (1978, p.26) argumenta:

A escola centrada na crianga que os mestres impunha uma nova
compreensdo das necessidades e capacidades dos aluno [ ...] e
também maior compreensdo da interdependéncia entre individuos e
grupos.

No primeiro capitulo foi apresentada a pedagogia de Montessori que se situa no
contexto ativista peculiar a Escola Nova; Montessori estudou biometricamente a crianca e

sua concep¢ao de educagdo estd associada ao crescimento e ao desenvolvimento, dando
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énfase as atividades motoras como o lavar-se e o vestir-se, comer, etc, utilizando para isso
um material diddtico adequado: encaixes sélidos, blocos geométricos, materiais para
exercicios do tato, da visdo; Montessori acreditava na mente infantil e a via como mente
absorvente capaz de desenvolver livremente suas préoprias atividades e capacidades. Sobre a

educacgdo a educadora italiana comenta (1987, p.130)

Eis a verdadeira nova educagdo: partir primeiro a descoberta da
crianca e efetuar sua libertacdo, o ambiente que facilita a
expansdo do ser em via de desenvolvimento, na medida em que os
obstdculos seja reduzidos ao minimo possivel: é o ambiente que
capta as energias, porque oferece os meios necessarios ao
desenvolvimento da atividade que delas resultal...] O nosso
método de educacdo da crianga caracteriza-se justamente pela
importdncia central que nele atribui ao ambiente.

Decroly estudou a psiqué infantil acreditando que quando se conhece bem a crianga
se torna possivel, de fato, pensar a educagdo como o processo de individualizagcdo , para
tanto algumas medidas sdo necessdrias: classificar homogeniamente o grupo; modificar os
programas incluindo o conhecimento da crianga e suas necessidades; o conhecimento do
meio; adocdo de principios € ndo formulas prontas. Para tais expedientes ndo bastaria
somente a reforma nos programas, mas sobretudo, a modificacdo da esséncia do trabalho
escolar, voltando-o para os centros de interesse que a crianga para cada assunto, pudesse
percorrer trés grandes fases do pensamento: observagdo, associacdo, expressiao; esses
centros de interesse poderiam permitir a conciliacio da aquisicdo dos conhecimentos
previstos pelos programas oficiais com as atividades espontaneas dos alunos, através do
desenvolvimento da disciplina com liberdade, o que implicaria no exercicio da

responsabilidade. Pois para Decroly & Boon,( 1978, p.71):
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As idéias ndo devem limitar-se a acontecimentos passados, mas
podem ser tomadas de acontecimentos atuais importantes, se estes
forem capazes de interessar as criangas e servirem como ponto de
partida para observagao direta.

Montessori e Decroly sdao considerados tedricos ativistas porque reconheceram o
papel essencialmente ativo da crianga em todo processo educativo, valorizaram também o
fazer, ou seja, os trabalhos manuais, as atividades dos jogos, o aprendizado baseado no
interesse dos alunos na e o seu estreito vinculo com a realidade, almejando com essas

atividades a socializagdo e a refutacdo do autoritarismo e do intelectualismo.

Para os tedricos da infancia mencionados acima o interesse, a curiosidade, o ser
crianga sdo importantes, e gracas aos estudos da biologia, da psicologia, e das novas
ciéncias da educagdo € possivel compreender e conhecer a crianca tendo em vista o
desenvolvimento, o que lhe garantird o conhecimento do mundo ao seu redor, sejam as

plantas, as pessoas, os animais, enfim, a natureza na qual estd integrada.

Nessa associagdo de esforgos, outro tedrico da educacdo que nao pode ser omitido
foi Dewey (1859-1952), ele foi um dos pioneiros da psicologia da adolescéncia e do
pragmatismo metodologico, também considerado filésofo e reformador educacional. Em
1896, inaugurou a Escola Elementar da Universidade de Chicago destinada as criancas com
idade entre 4 a 14 anos; a escola funcionava como laboratério experimental pois objetivava
fundar uma nova proposta educacional, onde as teoria e as idéias pudessem ser

demonstradas, postas a prova, criticadas, e, evolutivamente, as verdade descobertas,
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poderiam oferecer novos métodos, preferencialmente aqueles que respeitassem o

desenvolvimento cognitivo das criancas e dos adolescentes.

Para Dewey o principio basico da educagdo consiste no cardter instrumental da
mente, ou seja, a mente e a inteligéncia evoluiram de maneira natural devido as atividades
dos organismos humanos; ao encontrarem as diversas situacdes praticas e sociais da vida, a
relac@o entre conhecimento e acio faz com que o conhecimento se desenvolva a partir das
atividades centrais da espécie e o produto do conhecimento é sempre um instrumento
social. Dessa forma, a educagdo é um processo, ndo um produto, ela procede refazendo

constantemente a experiéncia. De acordo com Cambi, (1999, p. 549), a pedagogia de

Dewey caracterizava:

[...] como inspirada no pragmatismo e portanto num permanente
contato entre 0 momento teorico e prdtico, de modo tal que o fazer
do educando se torne o momento central de sua aprendizagem;
como entrelacada intimamente com as pesquisas das ciéncias
experimentais, as quais a educagdo deve recorrer para definir
corretamente seus proprios problemas, e em particular a
psicologia e a sociologia; como empenhada em construir uma
filosofia da educacdo que assume um papel muito importante
também no campo social e politico, enquanto a ela é delegado o
desenvolvimento democrdtico da sociedade e a formacdo de um
cidaddo dotado de uma mentalidade moderna, cientifica e aberta a
colaboragao.

Cambi destaca as principais caracteristicas da pedagogia deweyana, tendo sempre a
crianca no centro do processo de aprendizagem, o fazer sobressaindo a aprendizagem
puramente intelectual e mecanica, opondo dessa maneira ao autoritarismo e intelectualismo
da escola tradicional. Em Dewey a escola deve contribuir com a sociedade incrementando

progressiva e plenamente a democracia, dotando os individuos que participam desse
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processo da condi¢do de protagonistas da vida social inseridos nela com uma mentalidade

capaz de dialogar com os outros colaborando em objetivos comuns livremente escolhidos.

Quando abordamos Decroly, Montessori e Dewey, estamos também resgatando o
movimento escolanovista que num ambito geral foi o divisor de dguas, que permitiu a
reflexdo sobre o modelo de escola tradicional que ndo mais respondia aos desafios da
sociedade industrial. Gostarfamos de salientar também a importancia da Escola Nova para o
educando, pois esta pedagogia reconhece a liberdade de ac¢do do educando dentro do
sistema escolar, o respeito ao seu desenvolvimento e personalidade, a expressao lddica, o
jogo, as atividades livres, a interacdo entre 0os grupos, a preparacao para o trabalho, entre
outros procedimentos destinados a ruptura com um cotidiano escolar no qual o professor
ensina e o aluno aprende passivamente. Sobre esse aspecto salienta Lourenco Filho, (1978,

p.249):

Quando bem se examinem os principios gerais da escola nova,
verifica-se que a dimensdo propria da acdo educativa é de ordem
social e cultural. E essa dimensdo que enlaga a instrumentacdo e a
finalidade, reclamando uma compreensdo de ordem funcional geral,
como complexo empreendimento da vida coletiva, por agdo
conjunta, acdo politica, no mais largo sentido desta expressao.

A breve referéncia ao escolanovismo € a oportunidade para avaliar a relevancia das
técnicas da educacdo infantil; em que pese as criticas, a Escola Nova se propds a
transformar o pensamento pedagdgico considerando a prética cotidiana para romper
obstaculos, fazer eclodir incertezas, e assim buscar a compreensio do fendmeno educativo,

que ainda hoje € motivo de inquietacdo para os professores € um grande problema para os
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pesquisadores da educacdo escolar. Esse idedrio se fez presente no dia a dia do Jardim de

Infancia Suzana de Paula Dias.

3.2- O municipio de Uberlandia

Para contribuir com o entendimento daqueles que se interessam pela investigacao de
mais uma pagina da educagao infantil, explicitaremos alguns dados relevantes do municipio
de Uberlandia que foi o palco durante um curto periodo, mas para nés educadores um
periodo muito significativo, da instituicdo que ora estamos pesquisando o Jardim de

Infancia Suzana de Paula Dias.

A cidade estd situada a leste do Estado de Minas Gerais e ao norte da Regidao do
Triangulo Mineiro, Uberlandia ocupa uma posicao geogréfica que a faz ser um dos maiores
eixos rodovidrios do Brasil, pois € o centro de convergéncia natural das vias de transporte
que interligam as regides Centro Sul, Centro Oeste e Norte; constituindo-se um nicleo
importante de origem e destino de mercadorias e um dos principais centros regionais

produtores e consumidores do pais.

No periodo abrangido pela investigacdo, o final da década de 1960 e o inicio da
década de 1970 o municipio estava em crescente processo de industrializag¢do, tendo
sediado o Segundo Congresso Industrial de Minas Gerais; decorreu desse evento o plano
para fundacdo de um Distrito Industrial na cidade. Em relacdo ao desenvolvimento
educacional, vdrias escolas de ensino fundamental eram criadas e a crianga ja passava a ser

motivo de algum interesse, pois notamos um considerdvel aumento de creches
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assistencialistas para atender os filhos dos trabalhadores de baixa renda, mesmo que esses
espacos destinados as criancas ainda fossem casas improvisadas, organizadas por igrejas ou
entidades filantrépicas, que posteriormente agregaram-se as associacdes de bairros, e que
funcionavam em casas cedidas pela comunidade local. Havia também jardins de infancia
visando o atendimento de filhos de comercidrios, empresarios, advogados, médicos, entre
outros; essas instituicdes eram destinadas a educacdo preparatdria para o ingresso nas séries
iniciais do ensino fundamental. No ensino superior, esse periodo marca a criacdo da
Faculdade de Direito; da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; a Faculdade de
Medicina surgiu no final dessa década de 1960, o que coincidiu com a assinatura do
Decreto que criou a Universidade de Uberlandia pelo entdao Presidente da Republica

Marechal Artur da Costa e Silva.

Os fatores acima mencionados e também a nova Estacdo de Mogiana (FEPASA), a
consolidagdo do distrito Industrial; tudo isso deu a Uberlandia um extraordindrio
crescimento populacional, de 110 mil habitantes no inicio da década de 1970 para cerca de
600 mil habitantes atualmente. Ha aqueles que a denominam de “ber¢o do cerrado”, pelas
matas, campos, mananciais de dgua, arvores tortuosas e uma beleza sem igual. Mas
paralelamente ao desenvolvimento econdmico gerado pelos setores industriais,
agroindustriais e de servicos, uma parcela significativa da populagdo vive em situacio de
desemprego, de falta de moradia, de escola, de assisténcia a saide e, conseqiientemente,
ocorre 0 aumento da violéncia e da criminalidade. A cidade, no que se refere a vida
cultural, mantém atividades significativas nas dreas da musica, da pintura, da literatura, da
danca, mas sao as festas e folguedos populares que mais se destacam, como a folia de reis e

0 Mogambique.
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Quando retratamos a histéria de Uberlandia entre as décadas de 1960 e 1970
notamos que além dos processos de industrializagdo, existiu também uma efervescéncia de
novas teorias, novas idéias para sustentar o ensino superior, ou seja, a consolidacdo da
Universidade de Uberlandia. Entendemos, entdo, que a criagdo de novas escolas de ensino
fundamental visava atender a sociedade que vinha crescendo significativamente nesse

periodo.

3.3. O Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias

Duas caixas de papelao repousam do arquivo da 40® Superintendéncia Regional de
Ensino de Uberlandia, essas caixas guardam a histéria da escola infantil que durante seis
anos recebeu criancas da regido central da cidade de Uberlandia e também algumas
criancas das camadas populares, filhos de trabalhadores — principalmente empregadas
domésticas, pedreiros e marceneiros - , foi ali naquele arquivo da Superintendéncia de
Ensino que estabelecemos o primeiro contato mais efetivo com o Jardim de Infancia
Suzana de Paula Dias; tivemos a oportunidade de manusear as atas de reunides
pedagégicas, os boletins, as fichas de matricula, os livros de registros da Caixa escolar,
entre outros registros valiosos; dali saimos a procurar de algumas das personagens que
vieram aqueles anos e aquela experi€ncia pedagdgica: a diretora, as professoras, 0s ex-

alunos, os pais desses ex-alunos.

Em relacdo aos arquivos analisados, destacamos: 03 atas de reunides pedagdgicas;

04 livros de ponto de professores e demais funciondrios; 09 livros de registro de compra de
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material pedagégico; 03 livros de didrios de classe; 53 certiddes de registro de nascimento;
01 livros de registro do caixa Escolar; 01 livro de registro de condi¢des sdcio-econdmicas
de alunos. No que se refere as entrevistas contamos com a colaboragdo de 04 ex-alunos, 02
ex- professores, 01 ex-diretora e 02 maes de ex-alunos. Para diferenciar as entrevistas

indicaremos com numerais na ordem em que foram entrevistados.

O Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias foi criado com a publicacdo decreto
10108 de 08 de novembro de 1966 inicialmente a escola funcionou em uma casa alugada
pelo Estado a Rua Coronel Antdnio Alves Pereira, N° 108 bem no Centro da cidade, a
escola devia atender criancas advindas da parte central da cidade como também dos bairros
vizinhos; a clientela era constituida de parcelas significativas de filhos de médicos,
advogados, politicos, comerciantes, empresarios € uma pequena parcela de filhos de
pedreiros, marceneiros, empregadas domésticas entre outras atividades. Em relacdo ao
espaco fisico; a escola dispunha de 06 salas, 02 dessas salas tinham 18 m e 04 salas com 32
m , cada sala, comportando entre 18 e 29 criangcas numa faixa etdria entre 04 e 06 anos,

totalizando 151 criancas matriculadas para o ano de 1967.

O quadro de funciondrios,era composto de 06 professores regentes, 01 professor
substituto, 01 diretora e 01 servente, conforme publicacdo no Jornal Minas Gerais de 15 de
fevereiro de 1967; alguns profissionais forma cedidos de outros estabelecimentos de ensino
do estado, e outros forma contratados pelo mesmo para atuar na nova escola. O corpo
docente era composto exclusivamente de mulheres, todas habilitadas pelo Curso Normal; a
diretora além do curso Normal possuia o Curso de educacdo pré-primario, oferecido pelo

Instituto de educacao de Belo Horizonte/MG.
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O corpo docente era formado por professoras habilitadas pelo Curso Normal e a
diretora além do curso normal possuia o Curso de educagdo pré-primario, oferecido pelo

Instituto de educacao de Belo Horizonte-MG.

Em 1970, no inicio do ano letivo, o Jardim de Infdancia Suzana de Paula Dias
passou a funcionar na Avenida Floriano Peixoto n° 364, em 04 salas alugadas pela Igreja
Presbiteriana Central; ampliando seu atendimento de 06 para 08 turmas e funcionando em
dois periodos, sendo matutino das 7 as 11:30 horas e o vespertino das 12:30 as 17 horas,
totalizando 244 criancas matriculadas, contando com um corpo docente de 08 professores
e 02 serventes, com salas mais amplas entre 20 e 32 m. A mudanca do local de
funcionamento melhorou as condicdes do jardim de Infancia,propiciando mais espago para
as criangas brincarem, nas palavras da Diretora do estabelecimento: Lembro que mudamos
para um espago alugado nos fundos da Igreja presbiteriana em quatro salas que
funcionava quatro de manhd e quatro a tarde. Eram salas grandes, um pdtio também

grande onde as criangas brincavam bastante (Entrevista n® 1).

3.3.1-. A Organizacio do Jardim de Infancia

3.3.1.1. A sala de aula

Para que possamos entender como transcorria o dia a dia da sala de aula, valeremos
das nossas fontes orais, ou seja entrevistas com ex-professores, ex-alunos e as maes desses

ex-alunos bem como 0s documentos escritos, neste caso as atas de reunides pedagdgicas
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onde todas as informagdes importantes eram passadas aos professores. Entendemos que
esses instrumentais representam nossas fontes para reconstru¢do do cotidiano; as
representacdes dos grupos envolvidos no espaco escolar da sala de aula; e dessa maneira

entendemos que:

“As representagoes se formam entre o vivido e o concebido por um
lado, constitui o discurso articulado que procura determinar o eixo
do saber a ser promovido e divulgado. Representa, assim, o
idedrio tedrico de uma época. O vivido, por outro lado, é formado
tanto pela vivéncia da subjetividade dos sujeitos quanto pela
vivéncia social e coletiva dos sujeitos num contexto especifico”.
(Penim, 1995 p. 27)

O primeiro passo, nesse momento, € a analise de como se articulava essa vivéncia
entre professores e alunos, como essas representagdes consolidavam-se em cada papel
desempenhado por seus atores, pois acreditamos que no cotidiano escolar professores e
alunos se constituem como sujeitos; a andlise desta constru¢do foi feita privilegiando a
leitura analitica das atas de reunides pedagdgicas. Para tanto, na primeira ata de reunido
pedagégica, coordenada pela diretora da instituicdo, foi exposto o planejamento anual, a
diretora recordou as professoras de hébitos, atitudes e habilidades a serem adquiridos pelas
criangas e fez a distribui¢ao das classes que na época contavam com 6 classes contendo 28
alunos cada uma e 2 classes menores com 18 alunos cada uma. Em relacdo a posi¢do dos
alunos em classe, transcrevemos a orientacdo da diretora contida na ata de 29 de marcgo de
1968: quanto a posigcdo dos alunos em classe, disse-nos (sic) que fizéssemos uma pequena
modificacdo entrelacando-os alternadamente: numa mesinha ficardo alunos fortes, médios

e fracos.
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Analisando a observacdo feita pela diretora do Jardim de Infancia, fica evidente a
postura da época que tendia para a homogeinizacdo do grupo para que alunos “fortes”
13 2 T Z ey : 17
puxassem os “fracos” e na medida necessaria os grupos eram remanejados '. Percebemos
que mesmo com um discurso acerca do desenvolvimento infantil e da individualidade de
cada crian¢a havia também uma significativa preocupacdo com as questdes relativas aos
bons costumes e a nocdo de moral difundida naquele periodo de ditadura militar; essas
préticas cotidianas evidenciam que o ambito local estd inserido também no nacional e seus
reflexos perpassam no cotidiano escolar. Aqui € oportuna a argumentacdo da ex-diretora

(Entrevista n° 1) da instituicao:

[...] as professores devem ser responsdveis também pela ordem ,
limpeza e disciplinas no recreio; devem ensinar as criangas algumas
miisicas como: Eu te amo meu Brasil e Jesus Cristo..sobre a
Campanha da Fraternidade cujo principal objetivo é incutir na
crianca o amor e o respeito pelos colegas procurando aceita-los
como sdo: irmdos em Jesus cristo”.

A ideologia do periodo militar e a doutrina da Igreja Catélica se refletiam até
mesmo no cotidiano escolar e no modo de pensar e agir dos educadores, onde a moral
catdlica e o espirito de amor a pétria fazia parte do planejamento escolar. Um outro enfoque
era a preparacdo das criancas tendo em vista a passagem para as séries iniciais do ensino
fundamental; fica evidente nestes expedientes que a infancia nio fala por si mesma, ela

repercute e reproduz aquilo que a sociedade da época buscava, isto € uma crianga

preparada para a 1* série do ensino fundamental integrada a sociedade com o cultivo da

"7 Esta pecularidade da pedagogia moderna é reconhecida como ensino mitulo e implica no companherismo
das criancas que se revezm no auxilio mutuo para o cumprimento das atividades escolares e da melhora do
aproveitamento escolar. (norodowski, 2001, p.167 e ss).
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moral e dos bons costumes ditados pelo sistema vigente. Drouet, (1997, p.69) tratou de

analisar este mesmo contexto histdrico e se manifestou com as seguintes palavras:

Vdrias tentativas da década de 60 voltaram-se para o problema
da repeténcia e da evasdo escolar. Deste modo, configurou-se um
tipo de preocupacdo com a preparacdo para a escolaridade
obrigatoria, jd no nivel pré-escolar. (...) a educacdo pré-escolar
passou, entdo, a Sser vista como fator que interfere na futura
realizacdo académica, tornando-se propedéutica para o 1° grau de
ensino.

Para que esse objetivo fosse alcangado o planejamento das atividades seguia uma
seqiiéncia previamente definida, que distribuia as atividades conforme a sugestdo
encontrada na revista AMAE Educando, citada anteriormentelg, que era reproduzida
integralmente e que determinava o fazer pedagdgico das professoras. A rotina da escola

ainda estd bem nitida na memoria da diretora, conforme o seu depoimento (Entrevista n° 1):

Lembro de preparar todas as reunioes pedagogicas e também o
planejamento que era passado para as professoras, quase ndo
tinhamos livros, mas o que ficou na minha memdria foi a revista
AMAE Educando que trazia muitas atividades e discutiamos sempre
aos sdabados em reunioes pedagogicas.

3.4.2- A rotina

Para muitos educadores o planejamento didrio das atividades desenvolvidas na pré-

escola requer uma rotina para que as criancas construam a no¢ao do tempo em que ficam na

8 AMAE Educando, Ano 1, n° 8, setembro de 1968; o detalhamento da rotina do jardim de infancia estd
descrito no tépico 2.3 do segundo capitulo desta dissertagao.
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instituicdo, percebam a seqiiéncia das atividades trazendo seguranca e tranqiiilidade pois
sabem o que acontecerd durante todo o dia. Para os educadores a rotina propicia uma
organizacdo e planejamento do seu trabalho, além de ser um espaco para reflexdo uma vez
que o dia é planejado numa seqii€éncia com varios momentos de atividades cada um com

uma respectiva. No Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, a rotina didria era assim:

Periodo livre de 15 minutos

- Rodinha 20 minutos (chamada, calendério, ajudantes do dia...)
- Artes 30 minutos

- Rodinha de leitura 20 minutos

- Sanitdrio e lanche 30 minutos

- Recreio 20 minutos

- Matematica 30 minutos

- Rodinha de estudos sociais e avaliacao das atividades 15 minutos'.

Considerando as pecularidades do corpo infantil, esta rotina ndo era imposta com
rigidez havia flexibilidade no caso do grupo de criangas estar mais interessado em estudar
outro assunto, entdo, era privilegiado a curiosidade do grupo; notamos que esse argumento
em favor do interesse das criangas sao mudancas qualitativas na forma do adulto interagir
com as criancas, essa mudancga foi possivel gracas ao conhecimento das novas perspectivas

pedagdgicas trazidas pela revista AMAE Educando as professoras se preocupavam em ter a

' Quando a sugestdo da revista AMAE Educando é confrontada com o registro da rotina do jardim de infancia
notamos apenas a mudanca de nomenclatura em algumas atividades, contudo, a distribui¢do do tempo e
aproveitamento dos horarios coincidem.
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criancas na condi¢do de agente ativo na constru¢do de sua aprendizagem, que era feita

também de acordo com interesses do grupo de criangas.

O trabalho direcionado as criangas contava com uso de livros infantis para o bom
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, a leitura e a escrita deveriam ser desenvolvidas
gradativamente; os temas a serem estudados deveriam levar em consideracio
primeiramente a curiosidade das criancas, as salas eram decoradas de acordo com o livro
adotado. Os alunos eram organizados e dispostos em mesinhas onde ficavam as criangas
“fracas, Médias e fortes”, para que todos tivessem bom aproveitamento gracas ao
companheirismo das criangas. Outro fator observado pela equipe educacional era quanto a
preocupacdo com o amadurecimento da crianca; se acontecia de ter que repreendé-las por
algum mau comportamento, a adverténcia devia ser feita com amor e carinho. Um ex-aluno
da escola (entrevista n° 2) recorda com emocao de situagdes como essas:
O que me faz lembrar com saudade o Suzana de Paula, é o amor
com a diddtica infantil, as atividades recreativas, das
brincadeiras, como as professoras se envolviam conosco, das
festas ocasionais, festas juninas(...)Mas que lembro de marcante
fazendo menc¢do a esses jardins, pré-escolas estas que tem hoje, a
gente vé que para época o Suzana de Paula era um jardim que
percebiamos que era bem equipado, com brinquedos, formas de
entretenimento de criancas; e a escola realmente tinha esse
cuidado em trazer momentos sauddveis, alegres, felizes as criangas
e o cuidado com as pequenas coisas que poderiam nos
traumatizar.

O depoimento do ex-aluno dessa instituicdo, por mais que se trate hoje de um adulto,

provoca nds educadores e pesquisadores da histéria da educacdo grande emocdo ao

vislumbrar nos olhos de alguém que recorda com tanta ternura de um lugar onde passou

momentos de sua infancia; podemos até ousar dizer que foram momentos marcantes,
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decisivos no processo de escolariza¢do.Este depoimento serve de contraponto para inquirir
sobre a pratica pedagdgica da pré-escola do presente: os educadores infantis possibilitam
momentos prazerosos para nossas criangas? Serd que mais tarde iremos ter o privilégio de
resgatar a memoria de uma instituicdo e confirmar que tivemos respeito nos aspectos
emocionais, psicoldgicos e fisicos da criangca pequena? Hoje temos vérios espagos na
sociedade para entender a infancia, seja através de especialistas, institui¢des, ou pelos
meios de comunica¢ao; mas na década de 60 onde estd situado nosso objeto de discussdo, o
corpo docente buscava nortear seu trabalho através da orientacdo da  diretora, que
gradativamente fazia as mudancas metodolégicas que achava necessario, sugeria livros,
revistas tais como : Revista Pedagdgica e AMAE Educando, fontes pelas quais o trabalho
era desenvolvido. A diretora sugeria recortes, pintura para o trabalho com a coordenagdo
motora, aplicavam testes mensais, mas complementavam o trabalho com avaliacdo

individual avaliam-se também de uma ficha de observacao.

O Jardim de Infancia valorizava a presenca dos pais e os convidavam a participar
das atividades destinadas ao desenvolvimento integral da crianga. Para a mae de um ex-
aluno (entrevista n°4) o Jardim de Infdancia Suzana de Paula Dias é relembrado com

entusiasmo:

Ndo posso esquecer do uniforme que era calcinha azul e blusinha
listrada, listrada de vermelho e o peitinho com recorte vermelho
para poder ficar de acordo com a calcinha; mas fizeram uma
reunido para sabermos se tinhamos gostado do uniforme, pois tudo
eles perguntavam(...) Lembro-me que uma vez um grupo de mdes
foram convidadas, aquelas que quisessem — a assistirem uma
historinha que passava no disco e as criancas faziam a
dramatizagdo retratando a historia, eu fui e gostei muito(...) Eu
sempre ia, e posso concluir que as atividades desempenhadas na
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escola muito contribuiram na vida de meus filhos, porque todos
estdo bem encaminhados e verificamos que tiveram um bom alicerce
naquele tempo.

Os primeiros anos sao decisivos para o futuro de uma crianca, por isso € necessaria
ainteracdo entre a escola e a familia para o éxito da formac¢@o de uma crianga; isso estava
bem claro para os educadores do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, eles se
esforcavam para articular de maneira liidica e responsédvel essa parceria entre a escola € a
familia.

A preocupacdo com o prosseguimento dos estudos era ainda as marcas da relagdo de
transferéncia que por vezes se estabelece entre os adultos e as criancas, sendo que os
primeiros sempre pensam no futuro das ultimas, sob risco de as vezes se esquecerem do
presente; o que se percebe com base na documentacdo e nas entrevistas € o equilibrio, a
pretensdo de tornar possivel o futuro de sucesso da criangca ndo impedia que as
singularidades da infancia fossem esquecidas, havia sobretudo o respeito da individualidade
de cada crianca e das suas diferencas; at€¢ mesmo na questdo fisica, no caso das criangas
ficarem cansadas, poderiam deitar num lugarzinho que davam o nome de bercéario. O ex-
aluno mencionado hd pouco (Entrevista n° 2) se recordou também desse lugar
aconchegante: Dentre as atividades, haviam salas, que chamava-se ber¢drios, quando nés
estdvamos cansados ou com sono, eles tinham esse carinho de nos levar ld para descansar

ou dormir.

E muito importante levar em consideracio os limites da crianca, sua tolerdncia, o
ritmo do préprio corpo; e essa sala na qual quem passou por ela se lembra com saudade €
bem diferente de salas de creches com o modelo assistencialistas, lugares em que a criancga,
querendo ou ndo, tinha que dormir e, acrescentamos, ainda hoje encontramos esse tipo de

comportamento nas creches onde a crianca passa o dia todo. Acreditamos que o Jardim de
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Infdancia Suzana de Paula representava um modelo de pré-escola diferenciado, seus
profissionais entendiam a infancia como uma fase que requer ndo s6 conhecimentos ou
conteddos pré-estabelecidos mas uma fase lddica, alegre, dindmica e muito importante para

o restante de uma vida futura.

Apesar dessas agoes e desse discurso, havia a preocupacdo também com a leitura e
escrita pois nota-se através das reunides pedagdgicas algumas frase como : ““ as criangas
deveria sair todas alfabetizadas”. Dessa forma, a0 mesmo tempo que se falava em liberdade
de aprender, tempo para brincar, falava-se na questdao da disciplina, da moral patridtica, do
espirito nacionalista. Dai fica-nos a ddvida: de que infincia estamos falando? A crianca
permanece com adulto em miniatura capaz de absorver do adulto a moral, o sentimento
nacionalista, a disciplina para saber se comportar no mundo que criamos a ela. Quais as
reflexdes de infancia podemos ter do periodo analisado? Encontramos também os pré-
requisitos para a educacdo infantil, que deixam nitido a preocupagcdo com o0 ensino
propedéutico o qual a institui¢do objetivava, a fim de atender os anseios nao s dos pais
mas de uma sociedade que viam o ensino o pré-escolar como preparac¢do ao ingresso na 1*
série do ensino fundamental, o antigo 1° grau. E para nés fica a certeza de que os objetivos
educacionais sdo também uma forma de reproducdo da estrutura social vigente, a fim de
alcancar os anseios de uma classe; neste caso tratava-se dos anseios dos segmentos médios
e das camadas mais abastadas da sociedade local, principalmente a classe média alta
uberlandense.  Sobre esse aspecto; as professoras se esforcavam por adequar as
expectativas que os pais alimentavam em relacdo ao trabalho pedagdgico da escola. As

professoras tinham que se comportar, e portar, com o mesmo zelo que a moral da época
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queria ver transmitida para as criangas:; nas palavras da Diretora da instituicdo (Entrevista

n°l)

Naquele tempo professor ndo vestia-se da forma que hoje se
vestem ndo... E no Suzana de Paula eu fazia questdo de olhar
todas as minhas professoras; e elas iam sempre bem vestidas de
sapato fechado, unhas feitas , enfim um visual que dava gosto de se
ver.

A imagem que o professor passava naquele tempo, era muito importante pois
deveria representar através de sua aparéncia uma adequac¢do a condicdo social daquela
clientela a qual atendia, de repente, se esse mesmo professor trabalhasse na periferia, a sua
imagem, o seu vestudrio ndo seriam tdo rebuscados assim; de alguma maneira o corpo
docente reproduzia aquilo que a sociedade queria que fosse reproduzido , ou seja, o
ambiente definia 0 modo de ser e até mesmo as agdes cotidianas. Mas, foi nesse
ambiente que durante cinco anos uma parte da infancia em Uberlandia conseguiu
ultrapassar a pedagogia tradicional, e um grupo privilegiado de criancas participaram da
experiéncia inovadora do Jardim de Infancia que funcionou sob a responsabilidade do
poder publico estadual; as professoras conseguiram criar um novo ambiente educacional,
com dedicacdo humana e profissionalismo exemplar; hoje podemos afirmar que o Jardim
de Infancia Suzana de Paula Dias conseguiu superar o paradigma da educagio pré-escolar
vigente na época.

Gostariamos de salientar, que essas professoras foram imprescindiveis para o €xito
daquela experiéncia de educacao infantil ndo por cobrangas advindas do Governo Estadual,

nem mesmo por propostas locais, mas porque buscavam com recursos proprios a

capacitacdo a fim de melhor atender aquelas criangas; para tanto, como ja fora mencionado
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na reprodugdo de um dos trechos da entrevista concedida pela Diretora®’, o corpo docente
se reunia aos sdbados para discutir e estudar novas teorias sobre infincia, que chegavam
ndo somente através dos livros mas das revistas periddicas que traziam um novo modelo de
educacgdo, eis abaixo o registro de uma das reunides pedagdgicas que mencionam essas

atividades de capacitacgdo:

Abrangendo o aspecto da educacdo e instrucdo na escola a
diretora fez uma exposigcdo das diferencas existentes entre a escola
antiga e escola moderna. Falando da Educacdo Integral discorreu
sobre os aspectos Intelectuais, Fisicos e Sociais. Os intelectuais no
que refere-se aos conhecimentos gerais da Linguagem,
Matemdtica e Estudos Sociais e Ciéncias Naturais; o social, onde
sdo incluidos hdbitos, atitudes e habilidades. E o Fisico,
relacionado aos exercicios fisicos para o desenvolvimento do
corpo, miusculos, auditivos, visuais e motor. Finalizando
apresentou sugestoes de como educar a crianga, mostrando os
pontos fundamentais do educador e apontando o castigo como
fator negativo da educacdo.(Ata da VII Reunido Pedagogica,
1970)

Nesses encontros semanais eram tratados os contetidos da biologia, da psicologia, enfim
0s pressupostos escolanovistas ainda presente na instituicdo, tornando-a uma escola
diferenciada e, portanto, motivo de recordacdo terna e agradavel para todos aqueles que
participaram daquela experiéncia educacional com criangas pequenas. Apds essas
consideracdes a respeito do propdsito do Jardim de Infdancia Suzana de Paula Dias
sentimos que por mais que uma instituicdo esteja inserida em uma dada realidade e seja

influenciada dos agentes que compde essa realidade, a escola pode ser capaz de construir

20 Complementando a passagem relativa aos encontros de sdbado no Jardim de Infancia Suzana de Paula
Dias a Diretora disse: discutiamos sempre aos sdbados em reunides pedagdgicas, quase todos os sdbados; e
ndo recebiamos nada por isso, mas o grupo era muito envolvido, muito dedicado, e queriamos sempre
aprender (Entrevista n° 2).
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uma pratica pedagdgica que a eleve para além das perspectivas e atingir a condicdo de

reprodutora de idéias e ideais.

3.4.3. As metas a serem alcancados pela crianca pré-escolar:

Nos capitulos anteriores ficou evidente que uma das metas da pré-escola, desde o

humanismo, foi a preocupacao com a instru¢ao da criang¢a; embora nao muito diferente

das outras etapas da escolarizacdo, a educacdo infantil demanda o cuidado constante

com a afetividade da criangca que deve merecer a mesma aten¢do que sua capacidade

cognitiva. No Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias nao foi diferente, a atencdo as

necessidades da crianca ndo desviavam os esfor¢os destinados a promocgdo das

habilidades elementares que seriam vitais para o prosseguimento dos estudos. A

reconstru¢do dos objetivos do trabalho pedagdgico pode ser extraida dos didrios de

classe e das atas de reunides pedagdgicas, conforme abaixo.

Lingua Portuguesa:

1- Saber ler e escrever o nome.

2- Saber ler e escrever o nome de sua cidade.

3- Conhecer e escrever o nome de sua professora.

4- Saber ler e copiar qualquer trecho com um minimo de cinco sentencas dentro de seu
vocabuldrio.

5- Interpretar escrito e oralmente estorias dentro do vocabuldrio .

6- Saber ler silenciosamente e esperar sua vez.
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7- Reconhecer silabas e formar palavras novas (mais ou menos cem palavras).

8- Separar palavras usadas no pré-livro e cartazes suplementares.

9- Separar palavras substantivas e adjetivas em silabas.

10- Reconhecer palavras usadas no pré-livro e cartazes suplementares.

11- Saber formar sentencas escritas.

12- Fazer composi¢Oes oralmente, obedecendo principio meio e fim com o minimo de
trés sentencgas.

13- Saber ordenar fatos em seqiiéncia e ser capaz de desenvolver uma estéria dentro de
quadros apresentados.

14- Fazer ditados de palavras e sentengas simples dentro de seu vocabulério.

15- Saber completar por escrito, silabas no final de palavras oralmente, saber encontrar
palavras que tem o mesmo som inicial e final.

16- Saber dar o plural e singular, masculino e feminino, sindnimos e antonimos de

palavras de seu contato.

Em relacdo a Matemadtica:

1-Saber contar racionalmente até vinte, escrever e reconhecer estes numerais.
2-Reconhecer conjuntos vazios, conjuntos unitdrios r com mais de um elemento.
3-Fazer complementa¢do de conjuntos, reconhecer conjuntos equivalentes e conjuntos
diferentes.

4- Ordenar os conjuntos, em ordem crescente e decrescente, bem como os numerais.
5-Ter nocdo de subconjunto, percebendo em conjuntos maiores, conjuntos menores ou
subconjuntos.

6-Resolver problemas de calculos cujos resultados nao ultrapassem dez.

100



7-Resolver problemas escritos, raciocinando-os e fazendo sentengas matemadticas
representadas por desenhos.

8-Reconhecer fatos de somar e subtrair até dez.

9- Saber achar nimeros vizinhos até vinte- nimeros pares e impares até dez, contar de
dois em dois até vinte.

10- Reconhecer: dazia e meia ddzia, dezena e meia dezena, quilo e meio quilo, metro e
meio metro, litro e meio litro, e saber como e quando usa-los.

11- Reconhecer horas e meia hora, saber os dias da semana, ter no¢cdo dos meses do
ano, saber distinguir hoje, ontem e amanha.

12- Ter no¢ao de inteiro e metade.

13- Ter no¢ao do sistema monetdrio, reconhecer centavo e cruzeiro.

Fonte: Ata Pedagogica da 12, de 09 de novembro de 1968.

A respeito das habilidades que deveriam ser introduzidas na vida das criangas, nossas

andlises seguiram na direcdo do diagndstico de Arroyo ( 1994, p.20 e 21):

A criangca enquanto sujeito de dominio de atividades letradas e a
pré-escola, o que significa esta palavra? Significa que entre os
cinco/seis anos de idade a crianga jd tem que estar pré-escolada,
jd tem que dominar se possivel habilidades de leitura, de escrita
porque assim evitamos a reprovacdo na primeira série(...)Cada
idade tem, em si mesma, a identidade propria, que exige uma
educacdo propria, uma realizacdo propria enquanto idade e ndo
enquanto preparo para outra idade.

As palavras acima corroboram o entendimento a que chegamos com a investigacao

do conceito de Infancia na modernidade, que se trata de um ser destinado a educacgdo
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escolar e muitas vezes esta meta impede a identificacdo daquilo que € préprio a crianga. A
instituicao ora pesquisada, ndo conseguiu romper com os paradigmas da educacdo impostos
pelo poder estatal vigente; a experiéncia uberlandense ndo foi diferente; havia o respeito
pela individualidade da crianca como crianga, mas fazia-se necessdrio preparar o infante
para o futuro, e a favor de um dia ser adulto acabamos por limitar a crianca no presente. E
eis o comentdrio de uma ex-professora do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias

(Entrevista n°® 5):

Tinhamos muita liberdade para trabalhar, para discutirmos a
melhor metodologia nos nossos encontros de estudos aos sabados,
mas sempre recordo quando a diretora chegava e nos lembrava que
era preciso cumprir também os contetidos que vinham do Governo
Estadual E assim sempre buscdvamos o novo, o que para nos era
melhor para as criancas; mas nunca esquecendo do que era
estabelecido.

Sabemos da importancia e da influéncia do movimento da Escola Nova, que lancou
luzes novas sobre o desenvolvimento da criana gracas aos novos subsidios advindos da
Biologia e da Psicologia e conseguiu ampliar o enfoque da educagdo infantil fazendo com
que o ato pedagdgico estivesse centrado na crianga e ndo no aluno abstrato, mas a crianca
vista como agente ativo e construtor de sua aprendizagem. A busca do novo que a ex-
professora manifesta € essa perspectiva quer era introduzida efetivamente na educagdo
infantil brasileira. Contudo, paralelo a esse discurso e a esse movimento, estava o
tecnicismo que era um outro modo de pensar a educacao, refletindo essa maneira técnica de
organizar e selecionar os conteudos e as habilidades delimitando-as em etapas cronoldgicas

especificas para cada uma.
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3.4.4. Planejamento das atividades:

Com a leitura das atas foi possivel uma reconstru¢do na integra do planejamento

das atividades a serem desenvolvidas no cotidiano escolar , que reproduzimos abaixo:

1- Atividades livres: deixar as criancas brincarem explorando cantinhos dos livros, das
bonecas, dramatizando cenas vividas em casa desenvolvendo a capacidade criadora,

ampliando o vocabuldrio, manusear livrinhos.

2- Atividades artisticas: além das atividades de arte ji conhecidas das criangas,
trabalhar em recortes e colagem , pinturas com peneiras, pintura a dedo, fazendo uso
de vérias técnicas com guache.

3- Linguagem: desenvolver a vontade de cantar, falar poesias, dramatizar, contar
histérias com fantoches escolhendo o seu personagem preferido. Fazer composi¢ao
oral, jogos de palavrinhas com comeco e terminagdo igual. Desenvolver bastante a
linguagem oral iniciando o livro A caminho da leitura . apresentar fichas com o

nome de cada criang¢a dando inicio a escrita, Fazer uso da coordenagao motora.

4- Aritimética: contagem de rotina, contagem racional. Iniciar o livro Meu didrio de
aritimética.
Fonte: Ata de Reunido Pedagodgica de 01 de marco de

1969.
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Na descri¢do dos procedimentos para a execugdo dos objetivos vinculados a Lingua
Portuguesa e a Matemdtica notamos a preocupacdo com contetidos. Porém a metodologia
deixa vislumbrar a penetracdo dos ideais modernos e, dirfamos, os principios trazidos pelo
movimento da Escola Nova no Brasil. Os procedimentos acima ndo estdo distantes de
alguns tedricos, como Froebel, Dewey, Montessori; que se dedicaram a promog¢do da
Infancia caracterizada pelo aprender fazendo, prépria da pedagogia ativista que vé o aluno
interagindo com o conhecimento e o educador que deixa de ser a figura principal na sala de
aula; ambos concorrendo para fazer do cotidiano um momento dindmico onde professores e
alunos pudessem ser agentes do processo de ensino-aprendizagem. E assim uma ex-

professora (Entrevista n° 5) recorda o dia-a-dia do jardim de infancia:

“Nosso dia-a-dia era assim: uma rodinha, todos sentados, ali nos
faziamos o planejamento do dia, viamos como estava o tempo,
tinha determinados ajudantes do dia, quem iria fazer isso ou
aquilo, alguém deslocava-se para fora para certificar-se do tempo,
via o aniversariante do dia, eu explicava como seria as atividades
do dia e antes de tudo isso faziamos uma oragdo; todos se dirigiam
as mesinhas para as atividades . No primeiro hordrio ddvamos as
atividades mais pesadas que exigiam mais das criancas, uma
leitura, depois do lanche o recreio e no segundo momento
faziamos atividades mais leves, como: pintura, algo mais
descontraido”.(entrevistado 5)

A cada entrevista, percebemos a dedicacdo dessas professoras, o respeito com a
crian¢a; pode-nos parecer irrelevante quando a professora divide o tempo em atividades
“mais leves ou mais pesadas”, mas ao olharmos as pré-escolas de hoje, onde durante horas
as criangas permanecessem sentadas, sendo preparadas muitas vezes para “vestibulinhos” a

fim de entrarem numa primeira série “adiantada”, esse estado de coisas confere a relevancia

do tratamento que a ex-professora dispensava ds suas criangas. Certamente a nossa
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afirmacdo relativa aos anseios de “sucesso’na pré-escola € uma critica ao segmento da rede
particular de ensino que estd empenhada na venda do “futuro garantido”, cujas instalacdes
poderiam proporcionar uma educagdo efetiva voltada para a crianca que ali esta.
Infelizmente a situac@o da rede publica, do ponto de vista material, carece de acomodacdes
e recursos, contudo, ndo incorre nos equivocos de muitas escola particulares.

Reiteramos que a introdugdo dos jardins de infancia foi uma inovacgdo recente no

Brasil, em meio a uma efervescéncia de ideais novos, por isso comenta Melo (1989, p.13):

O contexto historico no qual surge uma determinada escola e que
reponde pelo local onde ela se implanta, pelos processos que
desencadeiam sua construgdo e efetuam continuamente seu
funcionamento...a historia de uma escola enquanto relagcoes que
sdo estabelecidas entre classes e grupos sociais num espago e
tempo determinados, para atender demandas e interesses muito
concretos, porque decorrentes das necessidades de viver,
sobreviver, reproduzir, dominar, ser dominado, resistir, saber,
conhecer, trabalhar, ganhar a vida, realizar um projeto
profissional, e assim por diante.

Com base no que foi discutido até aqui, fica evidente que o Jardim de Infancia
Suzana de Paula Dias surge a fim de atender aos anseios dos moradores advindos do
Centro da cidade e os bairros vizinhos atendendo assim a uma parcela significativa de
filhos dos setores médios e altos da cidade. E quanto ao atendimento prestado as criancas
de alguns bairros periféricos, provavelmente filhos de empregadas domésticas ou
prestadores de servicos a esses segmentos, existia na instituicdo um caixa escolar, que fora
criado em 18 de setembro de 1969 com um presidente , um secretdrio, um tesoureiro, dois
membros e cinco suplentes onde que tinha a finalidade de auxiliar as criangas e naquilo

que necessitassem. Nas palavras do entdo presidente do Caixa Escolar no ato da posse:
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“Prometo uma gestdo organizada, com algumas atividades beneficentes, amparando em

parte a necessidade da crianca pobre”.

Essas palavras denotam a vis@o assistencialista de amparo a infincia desvalida ; o
rétulo empregado “pobre” € um contra-senso, pois a crian¢a dispde do maior tesouro que €
a integridade da vida.O discurso do presidente da Caixa Escolar, quase quarenta anos
depois, ainda permanece atual, muitas vezes, o poder publico acredita fazer caridade ao
disponibilizar escolas de educa¢do infantil, dando a essa institui¢des, de tanta relevancia,
um perfil assistencialista. No Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, institui¢do do
poder publico estadual, que foi criada para privilegiar as novas modalidades de educacdo
infantil, ali também era preciso amparar a crianga vitima da pobreza; para nés que sabemos
dos ideais de educagdo que eram praticados pelos profissionais daquela escola, entendemos
que era uma maneira de propiciar, mesmo que em pequena parcela, a escolarizacdo para as
criancas das camadas populares. O que deve ser questionado € como essa assisténcia era
percebida pela crianca dentro da instituicdo? Qual sentimento que vivenciavam? Vejamos o

comentdrio de um ex-aluno (Entrevista n°7) que era “beneficiado” pelo caixa escolar:

O Jardim Suzana de Paula era muito bom, lembro de ver coisas
interessantes, brinquedos que minha mde ndo tinha condigoes de
comprar, e claro das brincadeiras, porque nés brincdvamos muito
ld. Mas tem uma coisa que nunca me esqueco, que era o carinho
da minha querida professora, e se hoje segui a mesma profissao foi
devido a influéncia que tive no ano que cursei ld.

Lembrar com saudade da infancia € muito bom, percebemos a memoria afetiva que

o ex-aluno guardou daquela convivéncia e da reveréncia com se recorda da ex-professora.
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A escola, em sua dindmica dialética, permitia ao entendimento infantil constatar que
usufruiam no espago escolar dos brinquedos,dos materiais que ali estavam, que ndo podiam
ter em casa; sentindo-se as vezes, mesmo que inconsciente, vitima de um sistema
excludente; pois estava inserida em um ambiente e excluida dos recursos que seus
companheiros dispunham ndo somente na escola. Essa situagdo também esteve presente na

reflexdo feita por Kramer (1998, p.22):

[...]as relacoes estabelecidas entre os profissionais da escola, desses
com as criangas, com as familias e com a comunidade, precisam ser
norteadas por uma visdo real da heterogeneidade rica em
contradi¢coes que caracteriza a sociedade e as escolas em geral, e
cada creche ou pré-escola em particular. Essa diversidade nos
coloca o desafio de buscar as alternativas (em termos de atitudes e
estratégias) necessdrias para atender as criancas e cada crianga,
compreendendo-as a partir das suas experiéncias e condicoes
concretas de vida.

As péginas finais deste capitulo assumiram a conotacdo de ensaio isso porque a
audicdo das fitas k7 com as entrevistas permitiram o desencadeamento de multiplas
releituras do cotidiano escolar daquele jardim de infancia.Esperamos que este capitulo
tenha atingido o seu propdsito de reconstruir a Histéria do Jardim de Infancia Suzana de
Paula Dias, um lugar que ndo chegou a ter um prédio préprio e mesmo assim foi capaz
romper com vdrias limitagdes para realizar o objetivo essencial de promover a crianga com
o oferecimento da uma educacdo infantil de qualidade; uma modalidade de educagdo cujos
principios receberam o seguinte comentario de Campos (1995, p. 11):

Nossas criangas tém direito a brincadeira, a atencdo individual, a
um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com
a natureza, a higiene e a satide, a uma alimentagdo sadia, a

desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de
expressdo, ao movimento em espagos amplos, a protegdo, afeto e a
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amizade, a expressar seus sentimentos, a uma especial aten¢do
durante seu periodo de adaptacdo a creche, a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa.

Apesar dessa pagina redigida por Campos ter sido escrito hd quase trinta anos apds
o ciclo de vida do Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias, é certo que suas professoras
foram capazes de ousar em direcdo aquilo que acreditavam, isto € a crianca como ser

integral.

Consideracoes Finais:

No inicio da pesquisa, ouvimos durante algumas as aulas do Programa de Mestrado
em Educacio, professores comentando: E fdcil adentrar na investigacdo uma instituicdo,
pois temos vdrias opcoes, seja a documentagdo, as entrevistas com os atores envolvidos, a
legislagdo, as fontes iconogrdficas entre outros; o dificil é como saimos dela. Apesar do
Jardim de Infancia Suzana de Paula Dias ndo estar em atividade, conseguimos alcancar a
sensacdo, durante todo o tempo desta pesquisa, de que suas portas ainda estavam abertas.

Pois ao analisar os documentos encontrados, reconstruimos o dia a dia da institui¢do,
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restituimos as vozes daquelas professoras dando a elas a oportunidade de falar sobre a sua
pratica nas entrevistas que fizemos, o resgate do cotidiano adentrou ainda nos registros
escritos da época, por exemplo, nos Livros de atas das reunides pedagdgicas, pudemos
perceber as dividas, os anseios, em suma o grande desafio em que se lancaram aquelas

educadoras.

Utilizando os recursos da histéria oral, tivemos o privilégio de reviver nos relatos
das personagens o dia a dia da institui¢do, resgatando sentimentos que no tempo presente
parece ndo mais ser suscitado quando se evoca os tempos da primeira escola, mas nas
palavras de cada entrevistado sobressaia a emoc¢do do resgate histérico daquela iniciativa
estatal de educac¢do infantil, que pode ser revisitada como o modelo de pré-escola que um

dia foi posto em pratica.

A investigacdo de institui¢des escolares , independente da faixa etdria, demanda
caminhos 16gicos para vencer o percurso que se pde entre a instituicdo e o pesquisador. A
metodologia desta pesquisa levou em conta a nossa histéria de vida também; pois apenas
esgotamos a pesquisa no momento em que respondemos aos questionamentos, as NOSsas
hipdteses iniciais prosseguimos virando a pigina para alcancarmos outros objetos, outras
fontes, quando termos de responder a outras indagagdes, visando abrir mais leque da

Histoéria da Educagdo no Brasil.

Mesmo tendo investigado uma institui¢do destinada a crianga pequena, O nosso
olhar, a nossa percepcao € a do adulto que assim vé a crianc¢a antecipando-se a ela naquilo
que lhe € o melhor. Desde o inicio da modernidade, tratado no primeiro capitulo, as

concepgdes de infancia, apontavam para a formacdo do sentimento de infancia; este
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sentimento ndo se constituiu no puro olhar da crianca, mas foi a maneira que o adulto via a
crianca e antecipava-se a ela decidindo o que era mais pertinente para a sua formagdao
virtuosa. O progresso da sociedade moderna trouxe novas teorias € com elas as novas
ciéncias da educac@o contribuiram para que aquele primeiro sentimento permitisse a
manifestacdo da crianca, os pedagogos modernos conseguiram traduzir o interesse da

infancia com a valorizagdo do pensamento e da imaginagdo da crianga a fantasia.

Aries afirmou que no antigo regime a crianca era considerada um adulto em
miniatura, os séculos XVII e XVIII foram responsdveis pela individualizacdo da crianca
dando-lhe o seu espago singular. A sociedade pos-industrial impde tantas responsabilidades
e atividades para a crianca: atividades extracurriculares em demasia consumindo todo o
tempo livre; a erotiza¢do do corpo infantil; o consumismo precoce, tudo isso nos leva a
indagar se o século passado ndo promoveu uma regressdao no sentimento de infancia ? Que
argumentos usariamos hoje em defesa da crianca? Valendo-se do conhecimento de tantas
teorias que nos fizeram perceber a importancia dessa fase para toda a vida, da importancia
do tempo para brincar para que as criancas desenvolvam o fisico, o cognitivo r a
afetividade, mesmo assim, muitas vezes a pré-escola € tida como instituicdo de preparagcao
para 17 série, treinando as criancas a para a aquisi¢do quase que mecanica da leitura e da
escrita, sem atingir nessa operacdo o aprendizado significativo. Entendemos e lutamos por

uma educacao pré-escolar que de acordo com OLIVEIRA, (2002, P.50) tenha:

A definicdo de uma proposta pedagogica deve considerar a
importdncia dos aspectos socioemocionais na aprendizagem e a
criagdo de um ambiente interacional rico de situacdes que
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provoquem a atividade infantil, a descoberta, o envolvimento em
brincadeiras e exploracoes com os companheiros. Deve priorizar o
desenvolvimento da imaginacdo, do raciocinio e da linguagem,
como instrumentos elaborados em seu meio social, buscando
explicacoes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma.

O raciocinio acima se faz necessdrio a busca por uma educacdo da primeira
infancia, que responda aos seus interesses, que seus objetivos estejam ancorados
simplesmente nas necessidades vitais da crianga nesse momento, sem a preocupacao
excessiva com o ensino fundamental, pois temos que propiciar uma educagdo que vise

desenvolver gradativamente a crianga respeitando as suas especificidades para cada fase.

Consideramos que o Jardim de infincia Suzana de Paula Dias, foi uma escola
diferenciada para o seu tempo, os seus profissionais levaram para o cotidiano inovagdes
pedagogicas, valendo-se das descobertas entradas nas paginas das revistas pedagdgicas,
especialmente a AMAE Educando que analisada no segundo capitulo, que sempre
acompanhados dos estudos semanais que o corpo docente realizava para a sua capacitagao.
Nao nos esquecamos que uma institui¢do estd inserida no local, no espago escolar é
mediado pelo discurso politico, econdmico, religioso e ideoldgico que s@o confrontados
com a praxis escolar que dialeticamente estd empenhada na instauracdo de um nova ordem

social.

Em consonadncia com essas questdes, sabemos que continua sendo um grande
desafio para os profissionais, os especialistas enfim para os pesquisadores da educacdo a
busca por uma educagdo publica, laica, gratuita e de qualidade. Esse estudo permitiu a

reflexdo histérica sobre os paradigmas educacionais e seus desdobramentos no cotidiano
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escolar; o que se quis ressaltar nesse trabalho € a importancia que a educagdo da crianca
tem parar a construcdo de uma sociedade democrdtica, pois notamos que no Jardim de
Infdancia Suzana de Paula Dias apesar das desigualdades sociais ditadas pelo poder
aquisitivo, existiu a convivéncia acalentada por Rousseau que via 0 homem, na sua origem,
igual ao seu semelhante. Entdo, cabe esperar da ciéncia da educacdo essa tarefa de

rememoracdo da infancia.

Lista dos Periodicos Pesquisados:

Revista AMAE Educando Ano 1: 1967, niimeros 1 € 2.
Revista AMAE Educando Ano 1: 1968, nuimeros: 3 € 4
Revista AMAE Educando Ano 2: 1969, nimero: 11
Revista AMAE Educando Ano 2: 1969, nimero: 18
Revista AMAE Educando Ano 3: 1970 nimero: 28
Revista AMAE Educando Ano 4: 1971 ntimero31

Revista AMAE Educando Ano 4: 1971 numero 35
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Revista AMAE Educando Ano 4: 1972, nimero: 48
Revista AMAE Educando Ano 6: 1973, nimeros: 54 e 55
Revista AMAE Educando Ano 6: 1973, nimero: 58
Revista AMAE Educando Ano 6, 1973, nimero 59 e 60

Revista AMAE Educando Ano7, 1974, nimero 61
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Lembranga do dia_ 2o de vy»ém@jue de 19 4 que o

aluno. Z@ %@_C@“M_ %&ﬁ, . terminou o terceiro

periodo no Jardim da Infancia Suzana de Paula Dias em Uberiandia.

- d@w_a@mmw

Minha Professora

Dlretnra

124



Entrevistas:

Entrevista (1) Ex-diretora

“ Faz muito tempo, que direcionei aquele jardim de infancia...Muitas coisa me
falham a memdria, mas lembro que era um tempo muito bom, foi muito bom; bom porque

tinhamos uma otima equipe de professores, e isso fez toda a diferenca.

Na época eu era professora na Escola estadual Bueno Branddo, entdo fui
convidada pela Secretdria de ensino dona Carmelita a direcionar um jardim de infdancia
estadual, que funcionaria em uma casa alugada a Rua coronel Antonio Alves Pereira . Em
seguida juntas, a delegada de ensino e eu, montamos o quadro de professoras que foram
contratadas e designadas pelo estado. No inicio comecamos com 06 turmas de pré-escolar,
sendo 03 no periodo da manhd e 03 no periodo da tarde. Ficamos ld por um tempo e com o
aumento da procura tivemos que mudar dali. Lembro que mudamos por um espaco
também alugado nos fundos da Igreja Presbiteriana em quatro salas que funcionaram 04
de manhd e 04 a tarde. Eram salas grandes, um pdtio também grande onde as criancas
brincavam bastante, e o Estado que pagava os professores as serventes e o aluguel das

salas.
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Naquele tempo professor ndo vestia-se da forma que se vestem hoje ndo... e no
Suzana de Paula eu fazia questdo de olhar todas as minhas professoras; e elas iam sempre

bem vestidas de sapato fechado, unhas feitas, enfim um visual que dava gosto de se ver.

Lembro de preparar todas as reunides pedagogicas e também o planejamento que
era passado para as professoras, quase ndo tinhamos livro, mas o que ficou na minha
memoria foi a revista AmaeEducando que trazia muitas atividades e discutiamos sempre
aos sabados em reunioes pedagogicas, quase todos os sabados; e ndo recebiamos nada por

isso, mas o grupo era muito envolvido muito dedicado, e queriamos sempre aprender mais.

Eu fiz um curso para trabalhar com as criancas de jardim de infdancia ld em Belo
Horizonte, no Instituto de Educagdo de ld, tudo por minha conta e as professoras que
tinham esse curso era tudo por conta propria também. Na época ndo recordo precisamente
a data, por meu esposo ser médico eu aproveitava para acompanha-lo, pois ele também

fazia um curso ld, e ia para o Instituto de Educacdo.

Eu era muito rigorosa com os uniformes das criangas e aqueles que ndo tinham
condigoes de comprar eram ajudados pelo caixa escolar. Esse caixa escolar nos ajudava
também na melhoria da merenda, a comprar discos, livros de historia e brinquedos, apesar

de que os pais eram muito envolvidos e nos ajudavam bastante.

Foi uma época muito boa, mas lembro que logo fechou devido uma ordem do

governo Estadual de fechar os jardins de infdancia, na minha opinido foi um erro muito
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grande, jd faziamos planos de construirmos no ano seguinte e de repente tivemos que
fechar e cada uma de nés foi pro canto diferente. Mas a saudade ficou ndo sé dos alunos
que tenho noticias que muitos estdo bem encaminhados mas os professores que seguirem

carreira. E é isso...(risos)”.
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Entrevista (2) Ex-aluno

“Jardim de Infancia Suzana de Paula dias, realmente faz muito tempo que eu
cursei ld, e algumas lembrancas vagas me vem, como: a professora D. Maria da
consolagdo, mas o que faz me lembrar de todos os demais professores é o amor com que
faziam as atividades ali, o amor com a diddtica infantil, as atividades recreativas, das

brincadeiras, como elas se envolviam conosco, das festas ocasionais, festas juninas.

Na escola Suzana de Paula dias, nos tinhamos a alegria de ir porque faziam tudo
com tanto carinho, entdo tudo bem caracteristico da infdncia. as festas eu confesso que
quando olhava a lista de nomes, ndo lembro da fisionomia mas que eram amigos meus, e
até um tempo atrds eu sabia onde e quem tinha fotos, mas o contato foi muito rdpido e ndo
foi possivel, eu queria ver as fotos que com certeza iriam me emocionar muito. Mas que
lembro de marcante fazendo mengdo a esses jardins de infdancia, pré-escolas estas que tem
hoje a gente vé que para época o Suzana de Paula era um jardim que percebiamos que era
bem equipado, com brinquedos, formas de entretenimento de criangas. e lembro também
da localizagdo na Avenida Floriano Peixoto perto da onde hoje é as Lojas americanas,
exatamente onde tem o prédio da Igreja Presbiteriana, e eu ndo morava tdo distante da
escola ndo, morava proximo. era uma alegria para mim quando chegava o momento, a
hora de ir para aula eu gostava muito, minha mde me levava ld, e era um momento muito

feliz.
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Em relacdo aos professores tenho a lembrangca da minha mesmo a D. consolacdo e
das outras ndo me lembro. Das salas ndo me lembro, lembro de um saldo onde era feito as
festinhas, o recreio, um saldo coberto. Dentre as atividades, haviam salas, que chamava-se
bergdrios quando a crianca demonstrava cansada ou com sono, eles tinham esse carinho
de levar a crianga para descansar ou dormir, o contrdrio do que é hoje, pois algumas mdes

levam as criangas para escolas e sentem aliviadas de certa forma porque ld ndo é ...

E havia uma alegria da minha mde com as atividades, com o Jardim de Infancia,
ndo porque a gente ia e Lea ficava trangiiila ndo, mas pelo ensino, pelos educadores, por

tudo que a escola proporcionava, era diferente.

Haviam salas maiores, cartilhas, livros de desenhos, faziamos folhas com desenhos
para colorir e usdavamos materiais da escola também. E levdvamos brinquedos para a aula.
a gente sabe o quanto é importante o primeiro contato da crian¢a com a sala de aula, com
o futuro na formagdo da pessoa do cardter da personalidade, o quanto é importante. e o
Suzana de Paula tinha esses cuidados em trazer momentos sauddveis, alegres, felizes as

criangas e o cuidado com as pequenas coisas que poderiam trazer um trauma.

E na minha formagdo claro, reconheco a importancia de ter passado por ld. Pra
época era uma escola especial. Hoje os poucos colegas que lembro, sei que ddo médicos

formados, muita gente boa, bem situados na sociedade. e eu direciono assim que aquela
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Sformagdo muito considerdvel aquele tempo ld, quanto profissional quanto pessoal. e depois
fui estudar o primdrio no anexo da Escola Estadual Uberlandia, situado a rua Duque de
Caxias proximo onde era o correio. continuei o gindsio no Museu, depois René Giannetti,

Messias Pedreiro. Hoje sou miisico, viajo o Brasil inteiro.
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Entrevistada (3) Ex-aluno

Lembro-me que era uma escola grande com vdrias salas, ndo lembro do nome de
minha professora, mas lembro do nome da dona cotinha, ndo sei se porque ela era muito

brava... (risos) acho que ela marcou.

Lembro das sessoes de filmes, eles passavam no corredor, nos sentdvamos ao chao,
eles projetavam filmes, desenhos, na parede. Lembro também da sopa de trigo que era
maravilhosa, eu adorava. eu ia feliz, iamos eu e a minha vizinha de rua, nos duas
estuddvamos ld, so6 que Lea estudava na classe da dona cotinha e eu em outra classe, talvez

por ser mais nova que ela.No recreio, nés brincdvamos contente no pdtio na frente...

E eu ia a pé, as vezes de carro , mas bastante a pé, desciamos toda a Floriano
Peixoto, acompanhadas de um adulto. Ndo sei se era o uniforme mas tinha uma calgca

rancheira e conga vermelha ou azul.

Era uma escola muito trangiiila, muito boa, provavelmente uma escola diferenciada
para época. tinha muitas coisas para fazermos, brincdvamos muito dentro de sala. tinham
mesinhas, cadeirinhas, estantes com livrinhos... Apesar de ter passado s6 um ano, acredito
ter influenciado na minha educagdo posterior. sai de ld com 06 anos e meio por fazer
aniversdrio em agosto e minha mde matriculou no coronel carneiro, em frente ao Juca

Ribeiro.
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Entrevistado (4) Mae de Ex-aluno

A escola Suzana de Paula dias, que teve seu inicio em 1968, era uma das melhores
escolas, inclusive para conseguir uma vaga ld seria necessdrio ficar em uma fila, e uma
fila grande...(risos) e quando eu fiquei sabendo da escola assim com muita fama entdo
corri e para ficar nessa fila e matricular meu filho, e tive a felicidade de verificar que
realmente era uma das melhores escolas, ndo s6 em mas vdrias amigas que ja concluiram

isso também...

Inclusive quando fiz a matricula pedi a lista e queria ver o modelo do uniforme e
esse modelo em muito nos alegrou por ser muito bonito. Era assim: calcinha azul e
blusinha listada de vermelho e o peitinho era recorte vermelho para poder ficar de acordo

com a calcinha, enfim muito bonito.

Ah! e a lista do material era muito grande, constava-se tinta guache, pincel
atémico, pincel, caixa de ldpis de cor, e ficava grande também o precos...(risos) mas ndo
foi empecilho por estarmos satisfeitos e compramos tudo direitinho conforme estava

pedindo.
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No inicio das aulas, fui levar meu filho e inclusive eu morava um pouco distante,
morava no bairro operdrio e a escola era na Floriano Peixoto, quase esquina com a

Duque de Caxias e mesmo assim trazia-o todos os dias.

A professora era uma gracinha, muito carinhosa, legal e sempre a gente
perguntava e nunca teve problema nenhum, sempre foi muito legal na escola. Lembro-me
que em cada bimestre era feito uma reunido de pais, para distribuir os resultados das
atividades desenvolvidas na escola, entdo os pais sentiam-se muito a vontade em falar

alguma coisa porque tinhamos liberdade para falar...

Era tudo bem elaborado e nessas reuniées era distribuido todos os trabalhos que
eram realizados na sala de aula para os pais ficarem por entro dos acontecimentos. e com

muita satisfacdo e alegria era o resultado do que os filhos tinham feito.

Em relacdo as comemoragoes, a gente tinha as festas juninas que eu tive o prazer
de participar quando as roupinhas eram todas feitas com pipocas, enfeitadas com
pipocas...(risos) e nessa festinha era muito importante tinha de tudo caracteristico da
época da festa junina, dancas, dancinha caipira, a quadrilha de criangas, cada um com
seu par e tinhamos prazer de organizar as roupinhas para os alunos participarem dessa

festa...
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E eu concluo que as atividades desempenhadas na Escola Estadual Suzana de
Paula Dias, muito contribuiu na vida dos alunos, porque todos praticamente estdo bem

encaminhados e verificamos que teve um alicerce na escolinha infantil também...

Ah! me lembrei que uma vez um grupo de mdes foram convidadas, aqueles que

quisessem participar de uma aula de historia na classe, e eu fui uma das mdes que quis

mesmo, tivemos a sorte de assistir e foi uma gracinha, a historinha contada de um disco e

passava, depois as criangas faziam a dramatizacdo retratando a historia e eu gostei

muito...
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Entrevista (5) Ex-professora

A Delminda fazia reuniées peridédicas ou quinzenais expondo o planejamento, ela
explicava a seqiiéncia do método a ser aplicado e ela gostava demais em alfabetizar so as

criangas com 06 anos completos até abril, fora disso ela ndo aceitava de jeito nenhum.

As salas eram divididas por idade, exemplo: quem jd estavam com 06 anos
completos até tal més, formava-se uma sala e assim sucessivamente. Tinham aqueles que
faziam 06 anos em abril do proximo ano iam para outra sala. Cada sala era de um
determinado niimero de alunos e Lea determinava de acordo com a idade cronologica
mesmo, porque ela sempre falava que a idade mental normalmente anda junto com a

cronologica...

Em nossas reunioes de pais, faldvamos claramente qual era nosso papel enquanto
escola e a dos pais, pois cabe a escola ensinar os conteiidos, fazendo com que a crianca
desenvolva; mas a moral, os bons hdbitos de educagdo, isso é o meio familiar que deve
orienta-los. Tinhamos muita liberdade para trabalhar, para discutirmos a melhor
metodologia nos nossos encontros de estudos aos sdbado; mas sempre me recordo quando
a diretora chegava e nos lembrava que era preciso cumprir também os contelidos que
vinham do governo Estadual. e assim sempre buscdvamos o novo, o que para nos era

melhor para as criangas; mas nunca esquecendo do que era estabelecido.
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Bom, ndo tinha salas de alunos melhores ndo, tinham salas que eram divididas de
acordo com a idade cronolégica, por exemplo, na minha sala tinha sempre a preocupagdo
da seguinte forma: Eu colocava numa determinada mesinha, nunca isolando criangcas mais
ou menos, com adiantamento maior ou menor, era uma mesinha composta de seis
cadeirinha, um aluno étimo, dois alunos mais ou menos, dois alunos para menos que para
mais e o mais fraquinho, quer dizer chegava uma época domes , isso jd quase no meio do
ano aqueles mais adiantados que tinham mais facilidade, comegava, ajudar aqueles que
tinha menos facilidade e quando chegava o final do ano, todos estavam no mesmo nivel e
isso era uma preocupagdo nossa. Quando o aluno precisava de algum reforco, de alguma
coisa a gente sempre estava ali, propiciando... a gente dava muita coordenagdo motora,

me lembro na época a Delminda preocupava-se muito com coordena¢do motora...

Nosso dia a dia era assim: uma rodinha, todos nos faziamos o planejamento do dia,
viamos como estava o tempo, tinha determinados ajudante do dia, quem ird fazer isso ou
aquilo, alguém deslocava-se para fora para ver como estava o tempo, via o aniversariante
do dia, na rodinha eram explicados como seria as atividades do dia, antes de tudo isso
faziamos oracdo todos se dirigiam as mesinhas para fazerem as atividades mais pesadas
que exigiam mais das criangas, uma leitura, depois do lanche, recreio. No segundo

momento faziamos atividades mais leves como: pintura, algo mais descontraido...

Gostdvamos que as criangas pudessem brincar bastante, pois o que é ser crianca
sem brincar, e ld nos tinhamos essa preocupagdo e cuidar para que elas ndo se

machuquem, principalmente durante os hordrios de pdtio.
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Quando terminei meu curso normal em 1964, no Colégio Nossa Senhora e o diretor
onde terminei o gindsio que era no Liceu, ele me chamou para reabrir um jardim de
infancia que estava extinto hd vdrios anos, entdo 1965 e 1966, eu trabalhei no Liceu, que
tinha salas de jardim de infancia. em 1966 a D. Neusa que era entdo diretora do bom Jesus
me chamou para trabalhar ld no noturno, ndo era sala de alfabetizacdo ndo. em 1967 que
veio a inaugurac¢do do Suzana de Paula dias, a Carmelita Vieira entdo delegada, me
chamou para fundarmos o jardim de infancia. Lembro que Suzana de Paula era o nome de
um a professora que morreu devido uma gravidez, ela perdeu a crianca e a crianga ficou
dentro dela vdrios dias e houve uma infec¢do generalizada, e como ela era uma professora

muito dedicada, esse jardim de infancia abriu com o nome dela.

Entdo a carmelita me chamou, e também a Delminda que estava vindo de Belo
Horizonte, esposa do Dr. Tannus, e fomos compondo a turma de professores. Nos éramos

vinculadas ao estado, e todas tinham uma formagdo minima que era o magistério...

As nossa festas eram lindissimas, muito bem organizadas, entdo festas de

aniversdrios, festa junina, 7 de setembro...

Seguiamos os livros sugeridos pela Delminda, e que eram adotados pelas criangas,
cartilhas para alfabetizagdo; sei que no final do ano todos estava alfabetizados, com a

leitura e escrita corretamente.Ndo tinhamos professores especialistas dava- mos todas as
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disciplina. todas as lembrangas que tenho foram boas, o ruim foi quando acabou, foi uma
coisa que nos chocou porque todo mundo no inicio de 1973 estavam preparadas para
iniciar o ano letivo e a delegada de ensino fez uma reunido com a gente dizendo que o

governo suspendeu o pré-escolar, de ensino piiblico.
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Entrevista (6) Ex-aluno

Em 1971 estudei no Suzana de Paula, com 06 anos eu fui aluna da Tia Maria Luiza.
Para mim a Cotinha era a diretora.Lembro da sala de aula grande, mesinhas pra quatro
criangas, a professora Maria Luiza tinha o cabelo liso, olhos verdes, clarinha e magra. Ld
ndo tinha parquinho, era um pdtio aberto, a gente brincava ld. as minhas amiguinhas da
mesa que sentdvamos juntas era a Rosana cpareli, cristinae Schiavinato, Evelin Tannus, a

Zania .

Tinha atividades de colorir de interpretar gravuras e muito brinquedo e joguinhos.
a professora gostava de mudar os alunos de mesinha e tinham aqueles que choravam e eu
sempre gostei; a Zania e a Evelin gostavam de beliscar a gente e ai eu sentei na mesa com

elas e levei uns beliscoes mas dei também, resolvendo o problema.

A professora Maria Luiza pediu para sentarem com elas e ai eu fui. Elas eram
mds.Lembro de jogral a gente fazia, ensaiava tinha uma escadinha onde a gente
ensaiava.Tinha caderno de tarefas e caderno de tarefas com muitas repeticoes. Gostava
muito daquela escola, eu morava na Quintino Bocaitiva ali perto, fui pro 1° ano no Tereza

Valse, e minha irmd foi para o pré.
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Lembro também da formatura, tirei foto e foi muito marcante, minha irmd foi aluna

da professora Cotinha.
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Entrevistada (7)

Como o tempo passa depressa, parece que foi outro dia que estava ld no Suzana de
Paula, uma escola tdao boa, que realmente fazia com que todos aprendessem a ler. Fico
recordando que minha mde passava roupa no periodo da tarde na casa de uma senhora ali
bem pertinho da escola e a patroa dela falou para que me colocasse na escola, porque eu
ia todos os 02 vezes na semana com minha mde passar roupa e eu ficava quietinha até
minha mde acabar. E que alegria quando ndo precisava mais acompanhar minha mde
nessas tardes, ela passou a me deixar na escola, ld no jardim de infdancia e ia passar a

roupa, na volta ela me pegava.

Lembro que o Suzana de Paula era muito bom, tinha coisas interessantes,
brinquedos que minha mde ndo tinha condicoes de comprar e claro das brincadeiras,
porque nos brincavamos muito ld. Para mim imagino hoje que deva ter ficado
deslumbrada pois deixar de acompanhar minha mde para passar roupa e ir pro lugar
cheio de criancas com um lanche saboroso. Mas tem uma coisa que nunca me esquego, que
era o carinho da minha professora, e se hoje segui a mesma profissdo foi devido a
influéncia que tive no ano que cursei ld, a primeira vez que freqiientei uma escola foi ld.
Nado esqueco de uma festa em que os pais foram convidados, acho que a formatura, minha
mde prendeu o cabelo de bobes foi com uma roupa emprestada da minha tia. Para minha
mde era um orgulho ter uma filha no jardim de infancia no centro da cidade.E foi um

periodo bom da minha vida, convivi com pessoas bem mais ricas, que chegavam na escola
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de carro, mas o importante é que eu estava ld, no meio de tantos livros , tinha

musiquinhas... Foi muito marcante a passagem pelo pré do jardim.
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