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RESUMO

Este trabalho articula a questdo da indiferenga com a desestabilizagdo em
que se encontra o individuo contemporaneo analisando seus efeitos na relacdo com o
outro. A indiferenca ¢ aqui entendida ndo como apatia, mas sim, como falta de interesse,
de aten¢do e de cuidado com o outro. O momento contemporaneo se pauta pelo avango
tecnologico, pela urgéncia e pela velocidade. Frente as demandas externas, de constante
atualizagdo de suas qualificacdes e de uma estética corporal massificada, o individuo ¢é
convocado a desenvolver uma capacidade de se reinventar e de permanecer estavel em
um ambiente instdvel e competitivo. Desestabilizado, o individuo volta-se para si
mesmo. Diante desse cenario, assiste-se ao enfraquecimento dos lagcos entre os
individuos e ao esquecimento do humano. Assim, os efeitos da indiferenga se traduzem
na cren¢a de que ndo somos necessarios ¢ de que ndo podemos contar com o outro. A
fim de verificar como os jovens respondem a esse cendrio social, elegeu-se como foco
de observagdo trés turmas de jovens da 8” série, com idade entre 13 e 14 anos, de uma
escola particular da Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro. A partir das reflexdes e
discussdes em grupo, consideradas como espagos de mobiliza¢do do sentir e do pensar
através da fala, investigou-se como a indiferenga se expressou nesse grupo de jovens. A
evolugdo do trabalho apontou para cinco momentos distintos, identificados por uma
gradativa transformagdo na percep¢do do outro: inicialmente o mal-estar e o estranho
foram considerados como estando do lado de fora; as defesas internas para lidar com a
alteridade se expressaram através da afirmativa de serem todos iguais e de ndo existir
grupos dentre eles, o que foi contraditado pelas cisdes internas dentro do préprio grupo.
Neste momento o estranho aparece como o outro que habita o proprio grupo. A
confeccdo de cartazes teve a fun¢do de um ‘fazer coletivo’, no entanto, durante a
organizacdo dos subgrupos, observou-se que alguns jovens se sentiam deslocados no
grupo. O se apresentar para os colegas fez eclodir sentimentos de angulstia e o temor de
desaprovacdo; mudanga emocional do grupo acenando com sinais de vinculo com as
coordenadoras, ocasido em que pareceram querer retificar a hostilidade e indiferenca
com que muitas vezes se colocaram durante o trabalho. A criagdo de espagos e o
exercicio da fala entre os jovens, possibilitou ao final do trabalho, uma resignificacdo de

sentimentos em favor da convivéncia e do interesse pelo outro.



ABSTRACT

The present work relates the issue of indifference to the de-stabilization in which the
individual finds him/herself in the contemporary time, analyzing its effects in the
relationship to the other. Indifference is here understood not as apathy, but rather lack
of interest, of attention and care with the other. Contemporary time is characterized by
technological advances, urgency and speed. To respond to such external demands of
permanent actualization of one's qualifications and of a massified bodily aesthetics,
makes the individual develop the capacity to reinvent oneself and remain stable in an
unstable and competitive context. De-stabilized, the individual turns back to
him/herself. In this scenario, socia bonds among individuals become fragile and
forgetfulness about the humane comes to the fore. Therefore, the effects of indifference
become apparent in the belief that we are not necessary to one another anymore and that
we cannot count on the other. To verify how youth respond to this social scenario,
three groups of youngsters were chosen, whose ages varied between 13 and 14 years,
students of a private school in Rio de Janeiro. The discussion groups established with
these youth, considered loci of mobilization of feelings and thoughts through
interlocution, allowed us to observe how indifference was there expressed. The
development of the work pointed to five different moments identifying a gradua
transformation in the perception of the other: initially, the malaise and the stranger were
considered as external aspects to the group; the internal defences to deal with otherness
expressed themselves through the affirmation that they were very much the same and
that there did not exist any groups within the group, what was contradicted by the
internal fracturesinside the group. In this moment the stranger appears as the other who
dwells the group itself. The elaboration of posters had the function of a collective
endeavour. However, as the subgroups got organized, some youth were seen to be
isolated; the presentation of the posters mobilized feelings of anxiety and fear of
disapproval; finally, emotional change pointing at expressions of a bond between the
group and the coordinators, when it was observed that participants wished to restate the
feelings of hostility and indifference shown along the work. The creation of spaces for
interlocution made it possible, as the work elapsed, the re-signification of feelings in
favour of more openness and interest towards the other.
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Introduciao

Manha de junho, 2003. Em uma escola da zona sul, na cidade do Rio do Janeiro,
jovens entre 13 e 14 anos de idade deparam-se com as vozes de outros jovens. Nao tdo
longe dali, o texto que lhes fora apresentado trazia a voz de outros jovens, narrativas
que ecoariam em suas proprias historias. Qual é? Td me estranhando?’ fala sobre o
viver em uma cidade grande onde emerge, no dia a dia, a estranheza em relagdo ao
outro. Fala sobre desprezo, insensibilidade, medo, mas também de preocupagdo e
acolhimento. Naquele primeiro encontro descortinava-se, sem pudor de apari¢do, o
esquecimento do outro, do humano, para aportd-lo como coisa. Esquecimento que
aparecia como um se dizer, um se apresentar, em meio ao que ndo lhes era possivel
compreender, onde as palavras, transportadas ao imagético de suas agdes, revelavam
uma alienacao diante do outro. Mas por outro lado nos lembrava a importancia de se ter
um lugar que possa sustentar a aparicdo do feio, do horrendo, para que o belo e o

sensivel possam emergir, na presenca de alguém.

O relato a seguir traz alguns fragmentos da narrativa das coordenadoras que
encaminharam o trabalho junto aos jovens da escola citada. Referem-se ao primeiro dos
cinco encontros que ocorreriam durante aquele ano. Aludem apenas ao comego € ndo a
sua totalidade. Comego que pode ser estabelecido em meio ao estranhamento onde a

proximidade e a continuidade, ao longo do trabalho, s se fizeram possiveis através da

" O texto, de autoria de Consuelo Silva, Helena Villela e Renata Monteiro, é fruto do trabalho de pesquisa
realizado pelo NIPIAC com participantes entre 4 e 25 anos de idade de regides e situagdes socio-
econdmicas diferenciadas: jovens trabalhadores desempregados, criangas e jovens moradores de
condominios, criangas e jovens trabalhadores de rua. Sua produgao teve como objetivo ser apresentado
em escolas publicas e particulares — Projeto Jovens pelos Jovens - a fim de proporcionar um espago de
discussdo e novas compreensdes dos temas abordados.



abertura, embora que as vezes dificil, a instabilidade, para que ao final se pudesse ouvir

0 que nem sempre ¢ visivel.

O grupo comecgou falando que os estranhos os assustam
devido a violéncia da cidade, pois todos poderiam ser um assaltante ou
um criminoso em potencial. (...) segundo esse grupo se uma pessoa
estd mal vestida e tem “uma cara de bandido”, esta certamente ¢ uma
pessoa perigosa. Outro assunto que gerou muita discussdo foram as
agressdes descritas no texto. Os meninos falaram que isso realmente
acontece e que conheciam muitas pessoas que ja haviam feito isso,
inclusive uns dois meninos do grupo disseram que ja haviam feito
coisas semelhantes, com prostitutas e homossexuais, ¢ que o alvo
favorito eram os Ultimos porque “eles merecem” (...)

O ponto mais acalorado da discussdo e que mais me deixou
perplexa foi quando eles se propuseram a pensar numa possivel
solugdo para o problema da convivéncia com o homossexualismo. Um
membro do grupo propds “podiamos colocar todos eles num campo e
jogar uma bomba ld” ao que um outro complementou “ndo vamos ser
tdo radicais, ndo precisa machucar eles, o que se poderia fazer é
colocar todos eles num lugar e levantar um muro bem alto para que
eles ficassem ld no canto deles”, e um terceiro complementou “ndo
gente, temos que respeita-los poderiamos colocar todos numa ilha e
fazer o pais 5o deles, a ‘boioldandia’, la eles poderiam viver felizes sem
que ninguém os perturbaria”?

Enquanto neste grupo as solu¢des encontradas diante da impossibilidade de lidar
com o desconhecido — “... os estranhos os assustam devido a violéncia da cidade, pois
todos poderiam ser um assaltante ou um criminoso em potencial...” — achou na
aparéncia um lugar seguro de apreensdo do outro, “... se uma pessoa esta mal vestida e
tem ‘uma cara de bandido’, esta certamente é uma pessoa perigosa.”’, € na imaginagao
uma forma de exterminar a diferenca, “podiamos colocar todos eles num campo e jogar
uma bomba la”, no grupo a seguir o relato das agressdes cometidas pelos jovens
descritos no texto reverberaram a lembranga de um cotidiano disforme, despido de sua

gravidade, de significacdo, revelado na descri¢do adjetiva de seus atos.

? Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 10/06/03 — NIPIAC



Outro assunto que surgiu foi relacionado com as agressdes, que
muitos admitiram j& terem praticado, e os que diziam ndo terem feito
afirmavam que conheciam quem ja o tivesse. Entdo o grupo comecou
a pensar o que levaria as pessoas a agredirem determinadas pessoas,
como as prostitutas e os homossexuais citados no texto e chegou a
rapida conclusdo que ¢ a exposicdo dessas figuras nas ruas, lugar
muito perigoso, e se estavam ali sabiam o risco que corriam. Disseram
haver outras formas de agressdo, como por exemplo, a do extintor, na
qual chama-se uma prostituta para perto do carro e liga-se o extintor
na cara da pessoa. Outro menino disse que alguns de seus amigos
brincam de “estourar silicone de puta”, quando perguntei como era
isso, ele respondeu “eles se aproximam das prostitutas, com um soco
inglés na mdo, e enrolam a mdo em uma camisa para que as putas
ndo vejam o que eles tém na mdo, e quando se aproximam delas eles
ddo um socdo nelas, estourando o silicone” . Perguntei o que eles
achavam dessa pratica e eles disseram que era so diversdo.’

Ao olharmos para estas cenas certamente nos sentimos afetados pelo
descaso em relacdo ao outro. No entanto esta ¢ apenas uma das facetas que estas cenas
nos comunicam. Seus protagonistas sdo jovens de classe média e média alta que ao
percorrerem as ruas da cidade em busca de diversdo nos emprestam uma das faces que o
contemporaneo nos apresenta: espagos vazios de civilidade, com individuos voltados
cada vez mais para si proprios, nos sinalizando a preméncia de nos confrontarmos com
a indiferenca produzida em nossos dias, indiferenca esta que estaremos aqui
considerando de acordo com as seguintes acepgdes: “falta de interesse, de atengdo, de

cuidado; descaso, desinteresse, negligéncia” (Houaiss, 2001).

Acreditamos que ao lado do descaso demonstrado por esses jovens em
relacdo ao outro, repousa nas entrelinhas um sofrimento indefinivel, ndo aparente, que
se revela em um agir sem fronteiras. Um sofrimento que estamos localizando e

nomeando como uma resposta ao tudo dado, como se ndo houvesse, para esses jovens,

? Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 11/06/03 - NIPIAC



lugar para a espera nem a criagdo de um tempo que implicasse em um investimento de
suas buscas. Como se, a0 ndo encontrarem contengdo ao mais sempre querer e obter,
buscassem na concretude de seus atos — por vezes de forma drastica — a consisténcia de

um sentido para sua existéncia.

Enquanto consumidores, os jovens de nossa sociedade atual foram al¢ados
a uma posicao de alta integracdo no mercado consumidor, no entanto esse papel revela-
se problematico tanto para os jovens das classes mais favorecida quanto para aqueles
pertencentes as camadas menos favorecidas. A busca insaciavel de produtos como
promessa identitaria fracassa nos dois segmentos. Para os jovens pertencentes as classes
mais abastadas o acesso aos bens de consumo, com suas mercadorias sempre renovadas,
ndo lhes garante o sossego de um estilo alcangado e, portanto reconhecido. A
velocidade com que os produtos sdo langados ao mercado assemelha-se a inquietagdo
gerada pelo sempre mais, intensificando dessa forma, os conflitos internos causados
pela sensacdo de ser através do que se tem — a tensdo entre ser e ter. Quanto aos jovens
das camadas menos favorecidas, ainda que identificados com os mesmos bens de
consumo veiculados pela midia, as impossibilidades econdmicas de acessarem tais bens,
resulta no agravamento da posi¢do social que ocupam, reiterando a exclusdo, — antes
aludida a escassez da educacgdo e as condigdes de vida insalubres — agora fixadas por
uma desigualdade que se manifesta na impossibilidade de se igualarem através da
aquisicdo desses bens. Porém, habitar o cendrio social através da insercdo como
consumidor, constitui-se, para os jovens de ambas as classes sociais, em também ser
atravessado por uma cultura do imediato, de renova¢do e de morte constante, o que
certamente se apresenta com uma referéncia precaria para aqueles que necessitam do
suporte de um mundo estdvel para que possam se expressar enquanto sujeitos de

criagdo, imprimindo a sua propria imprevisibilidade e renovagao.



Nesse sentido interessa-nos assinalar a importancia da dimensdo temporal
que caracteriza o consumo ¢ a sua relacdo com a fragilidade do sujeito contemporaneo.
Para além da renovacdo de objetos, a escala consumista, conforme apontada por alguns
autores (Costa, 2004; Lipovetsky, 2005), estd relacionada a anglstia existencial do
individuo contemporaneo frente a instabilidade de um mundo que se apresenta caotico e
desprovido de um futuro imaginavel. Nesse panorama o consumo liga-se a possibilidade
de intensificagdo do presente, de renovar a vivéncia do tempo expurgando o
envelhecimento das sensacdes € 0 medo de ndo mais sentir. Dessa forma o consumo se
converte em uma corrida imagindria, pois o individuo acredita encontrar nas sensagoes,
a realizag¢do de sua subjetividade. Se por um lado o individuo contemporaneo encontra-
se voltado para ele mesmo, por outro esta inserido em um sistema que, a0 mesmo tempo
em que promove a voracidade como forma de se manter no mercado de trabalho — o que
lhe garante sobreviver, consumir e se abastecer — lhe exige capacidade de permanecer
estavel e produtivo em meio a um ambiente desestabilizador. Um ambiente em que
impera a velocidade de produ¢do e a expansdo de praticas desumanas, onde cada vez
mais as pessoas sdao tratadas como descartaveis tdo logo consideradas como
desnecessarias. Visto dessa forma, o estar voltado para si mesmo, ¢ desconsertado pela
convoca¢do de uma exterioridade que necessita de malabarismos para dar conta das
fissuras internas. A necessidade de uma constante adaptacdo as crescentes mudancas
que se apresentam, quer seja no ambito do trabalho, quer seja em relagdo as novas
estéticas corporais que agregaram novos valores a aparéncia, levam o sujeito a panes
psiquicas que se expressam na ansiedade, angustia ¢ medo a que estdo expostos um

numero cada vez maior de sujeitos.

Essa face do contemporaneo, expressa no furor da sociedade de consumo,

conforme qualificada como produto do capitalismo moderno (Cohn, 2004: Sennett,



2004), resulta na propagacdo da indiferenca em nossos tempos. Indiferenca que se
traduz no descaso com o outro, no esmorecimento de praticas coletivas que possam
revigorar a aridez de uma subjetividade enclausurada no esquecimento da interagdo
humana. Indiferenga que, tanto no ambito individual, quanto no social, vem se
estruturando na crenca de que ndo somos necessarios aos outros, mas que pode ser
contrabalangada na medida em que nos dispusermos a expandir nossos espacos de
sociabilidade, de palavra compartilhada e de consideracao pelo outro, onde, no respeito
a sua singularidade, esteja implicada a aceitacdo do estranhamento do que no outro ndo

reconheco em mim, mas que me mobiliza, me afeta e me constitui.

Vistas a partir dessas perspectivas consideramos que as cenas
protagonizadas pelos jovens, descritas inicialmente, metaforizam a encenacdo de um
viver que se pauta pelo esquecimento da consideragdo pelo outro e, em oposi¢do, pela
urgéncia de nos humanizarmos. Assim, ndo se trata de ser compreensivel ou ndo o fato
de que jovens se fagam notar pela indiferenca ou mesmo hostilidade em relagdo ao
outro, mas sim de que devemos nos questionar sobre o lugar que estd sendo construido
para, e por jovens de classe média e média alta. Os jovens, aos quais nos referimos
inicialmente, embora privilegiados socialmente em uma cultura do bem-estar, nos
revelaram, no seu encontro com o outro, com o diferente, a fragilidade de seus lagos.
Fragilidade disfarcada pela atuacdo da hostilidade e da indiferenga, encobrindo a solidao

de ndo se sentirem ligados e, portanto, reconhecidos.

Durante o ano de 2003 participamos do subprojeto Jovens pelos Jovens,
desenvolvido pelo Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Intercambio para a Infincia e
Adolescéncia Contemporaneas (NIPIAC), vinculado ao Instituo de Pos-graduacdo em
Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Este projeto, desenvolvido em

escolas publicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro, teve como objetivo investigar e



aprofundar modelos de agdo e participagdo de jovens em suas areas de vivéncia, tais
como, o bairro, a comunidade e a escola. Desenvolvido através do modelo de pesquisa-
intervengdo, procurou-se, através da discussdo de textos, proporcionar aos jovens um
espaco de reflexdo sobre as suas relagdes com o outro e sobre as dificuldades de
convivéncia no espaco urbano, constituindo-se como foco de observagdo, o fazer

coletivo.

Neste trabalho estaremos focalizando o desenvolvimento do projeto citado
junto a trés turmas de jovens de 8% série, com participagdo média de 20 alunos em cada
turma, idade entre 13 e 14 anos, em uma escola particular da Zona Sul da cidade do Rio
de Janeiro. O projeto foi desenvolvido em cinco encontros, com duracdo de uma hora e
quarenta minutos, durante o periodo de junho a novembro de 2003. Nossa ligagdo com o
projeto se deu da seguinte forma: diretamente ligada como co-coordenadora de um dos
grupos, ¢ indiretamente ligada aos outros dois grupos através de duas vias. A primeira
se deu por meio do acompanhamento dos trabalhos durante as reunides de pesquisa que
realizdvamos semanalmente. A segunda, através da intermediacdo que nos cabia como

elo de comunicagdo entre a escola e o nucleo de pesquisa.

A partir das reflexdes e discussdes em grupo — aqui considerados
como espacos de mobilizagdo do sentir e do pensar através da fala — se investigou como
a indiferencga se fez presente no ambito das relacdes e das discussdes desses grupos de
jovens. Tratando-se de jovens pertencentes a uma camada social privilegiada,
entendemos que estes sdo particularmente afetados pelos efeitos das novas

subjetividades produzidas pela ideologia atual do bem-estar.

O primeiro capitulo busca articular a producdo da indiferenca em nossos
dias como origindria do sofrimento em que se encontra o sujeito contemporaneo.

Estamos considerando como sofrimento a sua propria invisibilidade, sua ndo



representacdo, que dada a desestabilizagdo em que se encontra em sua condicdo de
sujeito contemporaneo, encontra-se amordagado pela sua simplificagdo e banalizagdo,
ou seja, sem derivativos culturais para lhe dar voz, expressdao. Ponderamos, portanto,
que se o individuo ndo significa o sofrimento a que estd sujeito, ndo ha abertura para

que ele se sinta afetado pelo sofrimento do outro.

O segundo capitulo trata da relagdo do sujeito com os objetos, pessoas e
mercadorias, buscando associar os efeitos da temporalidade atual — intensificacdo do
presente e das sensacdes — com a forma com que o individuo se relaciona com o seu
entorno. Correlacionamos a indiferenga como uma possivel resultante da afetividade
produzida em nossos dias, que a nosso ver, encontra-se entremeada pelo
desprendimento das experiéncias — falta de espaco e tempo para elaboracao do vivido —

0 que se expressara na relagdo do sujeito com a alteridade.

O terceiro capitulo, a luz dos dois capitulos anteriores, analisa o
desenvolvimento do trabalho junto as trés turmas escolares citadas a partir da seguinte
evolucdo: inicialmente o mal-estar e o estranho sdo considerados como estando do lado
de fora; a afirmativa de serem todos iguais e de ndo existir grupo dentre eles ¢
contraditada pelas cisdes internas dentro do proprio grupo, momento em que o estranho
passa a habitar o proprio grupo; a confec¢do de cartazes teve a funcdo de um ‘fazer
coletivo’, no entanto, durante o processo de formac¢ao dos subgrupos, pudemos observar
que alguns jovens se sentiam deslocados no grupo; o se apresentar para os colegas faz
eclodir os sentimentos de anglstia e o temor de desaprovagdo; mudanca emocional do
grupo, acenando com os primeiros sinais de vinculo com as coordenadoras. Ao final do
trabalho, através de perguntas elaboradas para as coordenadoras, os jovens parecem
querer retificar a hostilidade e a indiferenca com que muitas vezes se colocaram durante

o trabalho. Essa finalizacdo, uma vez considerado o percurso emocional dos grupos de



jovens durante o trabalho, ¢ associada a verificagdo da necessidade da criagdo de
espacos de fala entre os jovens, a fim de proporcionar a resignificagdo de seus

sentimentos em favor da convivéncia humana.
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Capitulo 1 — ‘A fala submersa’: incursdes acerca do sofrimento

contemporaneo

A denominagdo ‘fala submersa’ alude ao siléncio em que se encontra o
individuo contemporaneo frente as demandas externas. A ideologia do bem-estar,
associada a velocidade das transformagdes tecnoldgicas e profissionais — conforme
apontam Lipovetsky (2004) e Sennett (2004) —, ao estabelecer novas referéncias na
relagdo com o outro parece ndo dar brechas a expressdo dos sentimentos gerados pelo
imperativo de felicidade a qualquer preco. Em sua busca pelo ideal de realizacdo o
sujeito ndo se permite entrar em contato com a sua vulnerabilidade, ignorando a dor que
o viver lhe apresenta. Ao mesmo tempo em que vive em uma sociedade marcada pelo
culto a exterioridade, o individuo contemporaneo encontra-se cada vez mais voltado
para si mesmo. O resultado ¢ o esvaziamento do lugar do outro, dos espagos de troca e
de interacdo humana. Em um tempo de crescente aceleragdo, o movimento € para um
passo sempre adiante, de forma que pouco ¢ retido ou elaborado. Assim, as contradigdes
sdo silenciadas. O individuo segue buscando a sua felicidade em meio as crescentes
mudangas socioecondmicas, onde as areas de competitividade e de desigualdade se

expandem cada vez mais.

Conforme Adorno (apud Matos, 1989: 268), “A necessidade de emprestar
uma voz ao sofrimento ¢ a condicdo de qualquer verdade. Pois o sofrimento ¢ a
objetividade que pesa sobre o sujeito; sua experiéncia, a mais subjetiva, sua expressio,
objetivamente mediatizada.”. O conhecimento da dor ¢ apontado como decisivo para
que o individuo possa se distanciar do sistema opressivo, pois faz parte de seu proprio
mecanismo vetar o conhecimento da dor que ele produz. Em nossos dias a opressao se

revela através das praticas difundidas pelo atual sistema socioecondmico que se
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instauram através da competitividade na relagdo entre as pessoas, grupos € paises — com
a propagacdo de areas cada vez mais extensas de individuos excluidos do trabalho — e,
da culpabilizacdo do sujeito, que ¢ responsabilizado individualmente por seu sucesso ou
fracasso sem que sejam levadas em conta as causalidades sociais e historicas em que
estdo inseridos (Guareschi: 2001). Aliado a essa configuragdo se encontram as novas
estéticas corporais que, para além da renovagdo da aparéncia, impdem-se como status e
poder; e os novos ditames cientificos, que através do avango psicofarmacoldgico,

silenciam a voz do sofrimento humano.

E a esse siléncio a que o sujeito se encontra subordinado, onde a
indiferenca, a hostilidade e a objetificacio do outro — desdobramentos de uma
competitividade perversa e de uma estética humana desumanizadora — regem as novas

pautas de conduta, que aludimos com a expressao ‘fala submersa’.

Assim, pensar na adolescéncia hoje nos remete ndo a uma causalidade
univoca pela qual se expressam os jovens em nossos dias, mas fundamentalmente
pensar em seu entorno, na diversidade do cenario social em que eles se constituem
como sujeitos de uma sociedade. Nesse sentido gostariamos de ressaltar a nossa posi¢ao
com relagdo a um determinado grupo desse segmento social. Nao raro os trabalhos
desenvolvidos sobre a inser¢cdo do jovem como ser social, direcionam-se aos segmentos
sociais das classes menos favorecidas. Consideramos que ao lado da exclusdo desses
jovens, explicitada por uma desigualdade social notdria, tantas vezes encobertas pela
exploragdo noticiosa da marginalidade e da violéncia, estamos assistindo a certa falta de
atengdo em relagdo aos jovens considerados socialmente privilegiados. O niimero
crescente de atos violentos praticados por esse segmento, ou mesmo o envolvimento
com drogas, acenam para a necessidade de nos voltarmos também para esses jovens

com a perspectiva de um olhar que possa dar visibilidade ao seu sofrimento. Sofrimento
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encoberto pela fachada de uma atitude de “que tudo podem”, quando o que mais temem
¢ a falta de perspectiva, vivendo o agora, como se nada tivessem a perder. Talvez sejam
esses jovens os filhos dos workaholic, dos que t€ém mais condi¢cdes de competir no
mercado de trabalho, das maes lipoaspiradas, e também dos lares vazios preenchidos

com a automacgdo dos aparelhos tecnoldgicos.

Nossa tentativa, neste capitulo, ¢ mapear algumas das condi¢des sociais em
que nos encontramos, de forma que possamos respaldar a indiferenga como um de seus

desdobramentos.

1.1 O adulto e o cenirio social: com o que se depara o adolescente no

contemporaneo?

Ao se falar sobre a adolescéncia em nossos dias ¢ recorrente a referéncia
sobre a auséncia do adulto como portador do lugar de transmissdo, de interdigdo e de
confronto (Kehl, 2004). Essa auséncia ¢ referida principalmente ao ideario de juventude.
Para Calligaris (2000) a adolescéncia se tornou o ideal dos adultos. Ao se espelhar nos
ideais de juventude, o adulto ndo se coloca na intermedia¢do temporal que os anos de
vida lhe asseguram como lugar de transmissdo de suas experiéncias de vida, terreno
posto em abertura para os que virdo. Visto dessa forma, o adolescente encontra um
adulto centrado em si mesmo, em constante deslize de sua fungdo, voltado para os ideais
de consumo, sucesso ¢ liberdade. Um adulto individualizado. Mas, como afirma
Calligaris, “o adolescente quer ser reconhecido como sujeito adulto, um par dos adultos.
Ele quer ter permissdo para fazer parte da comunidade” (idem,p.32). Mas que

comunidade?
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Em uma sociedade em que os ideais sociais se modificam velozmente, como nos
diz Conte (1999:250), encontramos adolescentes que se modificam na mesma medida
em que se modificam os ideais e o lugar do adulto como referéncia. O viver enquanto
um processo de construcao que se d4 ao largo do tempo, vem sendo substituido por um
viver que se constroi através de projetos de curto prazo, mediado pelo agora,
arrebatando do sujeito o contato com suas limitagdes em prol de uma identidade
performatica. Se estd faltando o adulto, ele esta faltando para si mesmo, pois em meio a
tanta movimentacao, em busca de seu ideal de juventude e felicidade, espreita-se a sua

propria soliddo.

Centrado em si mesmo, com a liberdade que lhe fora assegurada pelo processo
de individualizacdo radical, o sujeito hoje se encontra solitdrio em sua felicidade estéril.
“‘Se eu a0 menos pudesse sentir alguma coisa! ’ ”, frase que Lipovetsky (1983:71) nos
traz para traduzir o que considera ser a formula do “novo” desespero que atinge um
numero cada vez maior de sujeitos: “um mal-estar difuso e invasor, um sentimento de
vazio interior e de absurdo da vida, uma incapacidade de sentir as coisas e os seres”
(idem: 72). Mal-estar que quase ndo reconhecemos na efervescéncia da busca da
juventude tardia, mas que encontra lugar no medo do futuro, no se esconder do passado
através do presente. O sujeito narcisico que nos traz Lipovetsky vive o presente
desconectado com o passado e com o futuro, e com isso perde o sentido de sua

continuidade historica, sentido que lhe resguardaria do vazio da auto-referéncia:

Hoje vivemos para nds proprios, sem nos preocuparmos com
as nossas tradicdes nem com a nossa posteridade: o sentido historico
sofre a mesma deser¢do que os valores e as instituicdes sociais.
(Lipovetsky ,1983: 49)
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Deser¢do que podemos traduzir no afastamento do individuo da comunidade
humana, da convivéncia com o Outro, de forma que, sem se apartar de suas diferengas,
estariam solidarios pelo simples fato de habitarem um mesmo mundo. Esse afastamento,
conforme Lipovetsky (idem) se da com o desinvestimento das hierarquias sociais em
prol do desejo de ser admirado e invejado pelos semelhantes. Com isso, resulta o que o
autor denomina de uma revolugao silenciosa da relagdo interpessoal, onde o que passa a
importar é que o individuo seja ele proprio independente dos critérios do Outro. E essa
suposta independéncia que concorre para o esvaziamento da esfera publica, tornando-a
neutra, onde o Outro “esvaziado de toda sua espessura, j& ndo ¢ hostil nem

concorrencial, mas indiferente, dessubstancializado” (Lipovetsky, 1983: 66).

E nesse panorama, de desvinculagio com o passado, que podemos falar da
falta de referéncias, de um adulto em deslize de suas fungdes. A busca de juventude do
individuo contemporaneo, que a nosso ver corresponde a uma crenga no seu momento,
no agora eternizado e tornado ideal, resvala na indiferenca com as novas geragdes. Essa
relagdo com a vida e com o que a sua volta existe, se diferencia radicalmente do sentido
de imortalidade trazido por Arendt (2001). A autora frutifica a passagem terrena das
geragdes imprimindo valor a sua historicidade através da permanéncia da esfera publica
— que ¢ o lugar onde as coisas do mundo podem ser vistas e ouvidas por todos, e
também o proprio mundo, comum a todos, com os produtos feitos pelos homens, com
seus negocios e, entre os homens, a sua convivéncia (idem, p.61; p.62). Para Arendt um
dos mais claros indicios do desaparecimento da esfera publica na modernidade ¢ a perda
de uma auténtica preocupagdo com a imortalidade. Essa preocupagdo, que a autora
diferencia do “vicio privado da vaidade” (idem, 65), deve conter o sentido transcendente
do potencial de imortalidade terrena, qual seja, o da constru¢do de um espaco publico

que devera ser planejado ndo somente para as geragdes atuais e futuras, mas que “deve
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transcender a duragdo da vida de homens mortais” (idem, 64). Sem essa transcendéncia,

afirma, nenhum mundo comum e nenhuma esfera publica sdo possiveis:

O mundo comum ¢ aquilo que adentramos ao nascer € que
deixamos para tras quando morremos. Transcende a dura¢do de nossa
vida tanto no passado quanto no futuro: preexistia a nossa chegada e
sobrevivera a nossa breve permanéncia. E isto o que temos em comum
ndo s6 com aqueles que vivem conosco, mas também com aqueles que
aqui estiveram antes e aqueles que virdo depois de nds. Mas esse
mundo comum s6 pode sobreviver ao advento e a partida das geragdes
na medida em que tem uma presenca piiblica. E o carater publico da
esfera publica que ¢ capaz de absorver e dar brilho através dos séculos

a tudo o que os homens venham a preservar da ruina natural do tempo.
(Arendt, 2002: 65)

A privagdo desse mundo comum, onde os individuos ddo realidade ao
sentido de sua existéncia, enquanto sdo ouvidos e vistos pelos outros homens, ¢ que

ganha o nome de soliddo em Arendt (2001: 68).

Quando afirmamos que ‘se esta faltando o adulto ele estd faltando para si
mesmo’, nos referimos a soliddao do individuo em um mundo em que o outro parece
pouco importar, ser indiferente. O fato de se considerar a indiferenga como algo que se
assemelha a apatia, obscurece o seu potencial de predagdo. E no movimento, no trato
indiferenciado, na dissimulacdo de interesses que a indiferenca se instala. Isso quer
dizer que sob a aparente indiferenca estd uma evidente manifestagdo de hostilidade. O
nao movimento, relacionado a indiferenga, ganha outro sentido quando pensamos nao
em apatia ou inércia, mas em falta de consideragdo, descaso ou falta de cuidado, pois
nos afetam diretamente por uma agdo ndo dirigida, mas intencionada. A indiferenga se

enriquece ndo necessariamente pelo que ela apresenta, mas pelo que ela encobre.

Se bastasse apenas que alguns quisessem se manter jovens, em nada nos afetaria

estarmos envelhecendo em nosso antigo jeito de viver, ou seja, deixarmos que o tempo
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possa nos chegar dando a medida dos dias que se seguem, sem termos que correr atras
da perfeicdo de nossa aparéncia. O que nos afeta e certamente nos faz sofrer, ¢ que o
corpo modificado parece ndo ter olhar, ndo ter escuta, pois se encontra voltado para o
constante trabalho da realizacdo de sua mitificagdo. Ele nos abandona sem que nos seja
permitido o sentimento de queré-lo além do que oferece ao olhar, de podermos entrar
em contato com a sua humanidade. Os ‘“e ai?” que nada esperam como resposta,
ressoam como o prenincio de uma frase equivoca que nada pretende compartilhar. O
outro, sem ter a quem dizer, segue “num tanto faz”, ocultando o sofrimento de sua
presenca silenciada. De forma semelhante, o “T4 ligado?”, expressdo/pergunta dos
adolescentes que nos traz Mees (2002), incide no se fazer escutar, em estar em conexao
com o outro. Vale dizer que em meio a efemeridade e a transitoriedade que nos cerca,

essa degradacdo da comunicagdo humana passa muitas vezes despercebida.

O adolescente quer fazer parte da comunidade, nos diz Calligaris (2000),
entrar no mundo dos adultos, contribuir, reformar, experimentar o mundo — além
daquele originario — que devera lhe dar suporte para que possa trilhar novos caminhos.
Mas como entrar, fazer parte, ndo ¢ um ato uniforme, com comeco e fim definido, o
jovem adentra a comunidade dos adultos compartilhando também as suas contradigdes.
Se o adulto esta s6, 0 jovem hoje também se encontra as voltas com a sua soliddo. Nao a
soliddo de seu mundo interno, que lhe conecta com seu proprio sentido de ser, mas a

soliddo da comunidade vazia.

Castro e Correa (2005) em Juventudes, transformagoes do contempordneo
e participacdo social, nos falam da soliddo em que se encontram os jovens em nosso
mundo atual ao se depararem com uma cultura individualista. Sozinhos, na “busca
individualizada de um modo de ser e de se realizar” (idem, p.12), os jovens deverdo,

ndo so tragar os codigos de identificagdo do que poderd ser um caminho a trilhar, como
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também arcar com as contingéncias de suas escolhas. Sobre esse aspecto as autoras nos
trazem a analise de Beck (1998) quanto as condi¢des de possibilidade de vinculos

solidarios num mundo individualizado:

As chances, os perigos e as ambivaléncias biograficas, que
antes eram tomadas como responsabilidades da familia, dentro da
comunidade local, relativas a regras corporativas ou de classe social,
devem ser agora tomadas como responsabilidade do individuo apenas,
devendo ser interpretadas e elaboradas por ele. As oportunidades e o
peso da definicdo e da tomada de responsabilidade das situacdes sdo
transferidos ao individuo sem que ele, sob o oOnus da grande
complexidade das interacdes sociais que fundamentam as decisdes que
ele tem pela frente, esteja a altura da responsabilidade de avaliar os
interresses, a moralidade e as conseqiiéncias de seus atos. (Beck, apud
Castro e Correa, 2005: 12)

Assim, as autoras consideram que o destino coletivo de individualizar-se impde
a todos e aos jovens, a soliddo e a angustia de suas escolhas, conferindo principalmente

uma nova ética em que, a distincdo de cada um, se da principalmente como prova de

capacidade pessoal (idem,p.12).

Como os jovens respondem a esse cendrio social? Quer seja para
diferenciarem-se ou para elegerem novas referéncias identificatorias, eles estardo
atentos ao ambiente circundante, as suas leis e também as suas contradi¢des, ainda que
muitas vezes leiam o mundo a partir de suas posi¢des sociais. Quando a cultura do bem-
estar e da auto-realizagdo acena claramente, ndo tdo somente para a convivéncia
refrataria, mas principalmente para a supressao do outro, talvez possamos compreender
porque para alguns jovens, sobretudo para os de classe média e média alta, seja-lhes tdo
dificil a compreensdo de uma convivéncia em que ndo estejam incluidas as suas
vontades. Sempre atendidos em suas demandas os jovens exacerbam o seu querer sem
que lhes seja requerida nenhuma responsabilidade para a sua realizacdo. Nesse sentido

podemos pensar que para esses jovens, a vontade atendida, como obra do interminavel,
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assegura-lhes a soliddo do excesso. A falta de limite para fazer frente as suas vontades
conduz os jovens a um excesso de liberdade de suas agdes que parecem nao ter fim. Por
outro lado, esse excesso, quer seja de suas acdes ou das vontades atendidas, lhes tira a
possibilidade de se haverem com a dificuldade e o trabalho necessario que dao
sustentacdo a construcio de si mesmos. E nesse contexto que empregamos os termos

‘solidao do excesso’ e ‘obra do interminavel’.

Baudrillard (2005) em A anomia da sociedade da abunddncia relaciona a
violéncia de nossos dias & cultura da abundancia de nossa sociedade. E no seio da
propria realizacdo do bem-estar que a violéncia incontrolavel se instala. Para o autor, o
fato de vivermos da idéia tradicional da pratica do bem-estar como atividade “racional”,
a saber, esperada, ¢ que a violéncia dos bandos de jovens de alguns centros
metropolitanos nos chega como algo aparentemente contraditorio com o progresso
social e a abundancia (idem, p.185). E na esteira da racionalidade das escolhas
individuais e coletivas em torno das necessidades ou preferéncias que a violéncia com a
qual nos deparamos, € que ndo conseguimos nomear, nos mostra que “algo excede em
muito os objetivos conscientes de satisfacdo e de bem-estar pelos quais esta sociedade
se justifica” (idem,p.185). O que excede, entendemos, € o que ndo se apresenta visivel,
como a propria angustia gerada entre desejo e necessidade que se confundem na relagao
do sujeito com a abundancia, o que quer dizer que ha muita oferta, simbolizada pelo
mercado, frente a frustracdo do consumo nao realizado. A idéia de uma “naturalidade”
do desejo de bem-estar do individuo ¢ contestada pelo autor ao afirmar que a adaptagao
a esse estado ndo se dd de forma tdo natural. O que ocorre nessa adapta¢do, como
assuncdo de uma necessidade produzida, positivada, ¢ que a abundancia gera um “novo
sistema de constrangimentos morais e psicologicos, nada tendo a ver com o reino da

liberdade” (idem,p.186). Em sua ambigiiidade, a abundancia por um lado mostra-se
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como solugdo de acesso a felicidade e, por outro, deve ser garantida como processo de
antecipacdo mais ou menos for¢ado a um novo tipo de conduta, de constrangimentos

coletivos e de normas, conforme nos explica Baudrillard.

A angustia gerada nesse sistema salta em meio a um processo que se apresenta
aparentemente natural. A proliferagdo do processo de satisfagdo se junta o processo de
acumulagdo de angustia que a sociedade, em uma tentativa de evitar a sua irrup¢do em
violéncia incontrolavel, tenta reabsorver através de paliativos como, por exemplo, a

medicacao,

Vendem-se também trangqiiilizantes, relaxantes, alucinégenos,
terapias de toda a espécie. Tarefa sem saida, na qual a sociedade de
abunddncia, produtora de satisfagdo sem finalidade, esgota os
recursos a produzir o antidoto para a angustia derivada desta
satisfacdo. (Baudrillard, 2005: 188. Grifos do autor)

ou ainda, capturd-la como produto:
A sociedade pode tentar — e fa-lo sistematicamente — recuperar

a angustia como impulso do consumo, ou entdo, recuperar por sua vez

a culpabilidade e a violéncia como mercadoria, como bens

consumiveis, ou ainda como signos culturais distintivos. (Baudrillard,

2005: 189).

No entanto, afirma Baudrillard, embora esses dois mecanismos funcionem
poderosamente, eles ndo conseguem interromper o processo de conversdo da
abundancia em violéncia, pois a violéncia estd estruturalmente associada com a

abundancia. Violéncia que retorna ao sujeito com uma série de efeitos psicossomaticos,

como que lhe excedendo a capacidade de absorver o reino da necessidade produzida.

Nesse sentido podemos pensar que muitos dos atos adolescentes que hoje

nos escapam a compreensdo, engendram-se ndo tdo somente pelo excesso proveniente
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de uma cultura de consumo e de bem-estar, mas possivelmente pelo ‘resto’ que nesta se
produz. Assim como a angustia parece ser capturada pelo sistema vigente e devolvida
em uma resolucdo artificial e forgada, consideramos que a producdo do discurso social
sobre a violéncia ou inércia dos jovens encontra lugar no proprio funcionamento social
em que nos encontramos, onde os lagos afetivos, como aquilo que sobra, sdo tecidos
com matéria fragil, pois parecem ndo resistir a tensdo frente as demandas externas, o
que significa que tanto jovens como adultos estdo enredados em um sistema que
sobrecarrega a sua capacidade de resisténcia. E essa ndo resisténcia, que por vezes se
traduz em auséncia, em um mundo em que tudo parece tdo excessivo, que o adolescente

terd que se deparar.

1.2. Por tras do ato: o que procuram os adolescentes?

Tem sido freqliente a divulga¢do de inimeros casos sobre os atos de
adolescentes para os quais ndo se consegue atribuir um significado palpavel para a sua
ocorréncia. Esses atos sdo descritos desde a delinqiiéncia propriamente dita, quando se
manifestam diretamente contra terceiros, ou até contra eles mesmos como no caso do
uso abusivo de drogas licitas e ilicitas. Em alguns casos tenta-se uma resposta pela via
da desigualdade social quando se trata de jovens pobres, em outras, como nos casos de
jovens de camadas privilegiadas, fala-se desde a crise da familia e da autoridade até os
excessos de uma sociedade de consumo. O fato é que parece que cada vez mais nos
encontramos com menos dados que possam nos ajudar a responder ou mesmo acolher a

dimensao dessas expressdes dos jovens.

Maria do Rego (2005) em seu artigo intitulado Brasilia: sede da violéncia
urbana atesta que o aumento de casos de violéncia praticados por jovens das classes

média e alta de Brasilia vem desafiando a logica de que a desigualdade socioecondmica
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¢ a maior responsavel pelo crescimento da criminalidade urbana. Em seu trabalho a
autora apresenta dados estatisticos que mostram o Distrito Federal com o menor indice
de exclusdo social do pais ao passo que, a0 mesmo tempo, se encontra classificado em

8° lugar no indice de violéncia urbana.

De outro modo, Matheus (2003), em O discurso adolescente numa sociedade na
virada do século, assinala pontos em comum entre sua pesquisa sobre as expectativas e
ideais de adolescentes de classes populares da cidade de Sao Paulo e outras pesquisas
realizadas com jovens de camadas sdcio-econdmicas distintas. Em seu trabalho, afirma,
predominou entre os jovens o ceticismo em relagdo, tanto as possibilidades de mudanga
em torno do universo que os cerca, quanto as suas oportunidades de inser¢do social. De
forma semelhante, conforme trazido pelo autor, os trabalhos realizados por dois
Escritorios de Pesquisa e Planejamento, Wilma Rocca (1999) e McCann-Ericson Brasil
(1989) com jovens de classe média e alta dos principais centros urbanos do pais,
apontaram para a falta de perspectivas desses jovens. Em tais pesquisas também
apareceram a énfase na preocupacdo profissional, o desejo em constituir familia, o
descrédito quanto ao futuro e a disposi¢do a violéncia. Esta ¢ apontada pelo autor, ja em
seu trabalho com jovens provenientes de classes populares, como resultado da producdo
de um resto’, que se revela como uma disposi¢io agressiva dos jovens frente a
impossibilidade de sustentarem um projeto e se verem coagidos em restringir suas

expectativas.

Embora considere a diferenca de enfoque entre as pesquisas, ressalta que os

resultados sugerem que a falta de perspectiva ndo diz respeito somente aos jovens

* Na segdo anterior haviamos relacionado os atos dos adolescentes com a possibilidade de se originarem
como producdo de um ‘resto’ engendrado no excesso proveniente de uma sociedade da abundancia e
conseqiiente desvitalizagdo dos lacos afetivos. No argumento de Matheus, o ‘resto’ se produz como
disposigao a violéncia justamente como resultado do que ¢é escasso para esses jovens.
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pertencentes as camadas sociais menos favorecidas, pois, segundo Matheus, estes estao
mais expostos devido as ameagas constantes de exclusdo. No entanto, mesmo 0s jovens
mais favorecidos, oriundos de uma classe social que supostamente lhes garantiria acesso
a uma posicao futura [tal garantia, resguardada por uma posi¢do social, perdeu-se com
as atuais transformagdes do mercado de trabalho] > encontram-se expostos a
precariedade de perspectivas. Diante desses dados, ainda que consideradas as diferencas
dos discursos dos jovens de ambas as pesquisas, o autor assinala que a falta de
perspectiva e a restricdo das expectativas a projecdo de ideais tangiveis, abrange os

varios segmentos da juventude urbana brasileira.

Assim, a falta de perspectiva e as incertezas quanto ao futuro langam o jovem
ao desafio de uma soliddo estruturada fora de sua inerente inquietacdo diante do mundo.
No meio do movimento de um mundo transbordante, em constantes transformagodes
sociais, econdmicas e culturais, € em meio ao excesso € a escassez, 14 estd o jovem,
supostamente com o encargo de espelhar as contradicdes da sociedade e ser também a
semente para sua regeneracdo. Mas serd que essa carga nao estara sendo demais para o
jovem? Nao seriam os atos, denominados irruptivos, uma forma de o adolescente dizer
que algo também lhe excede? Que lhe falta sustentacdo para que o seu agir se conecte
com o que pode ser denominado criativo e ndo destrutivo?® Um caminho que nos
pareceu possivel para entendermos o que pode estar significando os atos dos
adolescentes, foi examinarmos o tema a partir da constituicdo do sujeito jovem,
abordando ndo s6 as suas relagdes subjetivas iniciais, como também a sua relagdo com o
cendrio social. Acreditamos que em ambas as dimensdes o verbo sustentar encontra

significacdo especial no contexto dos atos que nos escapam a compreensao.

> Sobre esse tema ver Sennett, R. 4 corrosdo do cardter: as consegiiéncias pessoais do trabalho no novo
capitalismo. Rio de Janeiro: Record, 2004.

® A idéia de sustentagdo no tempo, para que o individuo se torne capaz de ascender a criatividade é
desenvolvida por D.W. Winnicott (1975) em suas contru¢des tedricas em “O Brincar e a Realidade”, Rio
de Janeiro: Imago Editora.
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Como vimos anteriormente, a soliddo em que se encontra o jovem
atualmente estd engendrada no funcionamento de uma sociedade que se apresenta cada
vez mais individualizada. Nessa perspectiva podemos pensar que o ato do adolescente
hoje, como algo que também lhe escapa, pode refletir uma busca enviesada de sentido
para sua vivéncia em uma sociedade que prima pelo excesso material e pela escassez de

tempo com vistas as interacdes humanas.

Para Mayer (2001) a “atuagdo” dos adolescentes hoje reflete uma busca de
sentido que estes procuram para sua existéncia. Busca que se origina em seus primeiros
anos de vida, quando ndo lhes fora oferecido, através do limite, o significado
proporcionado pelo sofrimento constitutivo. Para o autor vivemos em uma sociedade
que se pauta por uma cultura que privilegia os objetos as palavras, as agdes aos
pensamentos, a satisfacdo imediata a espera, onde ‘“‘sdo muitos os pais que se
desesperam diante do choro da crianca e dariam qualquer coisa para evitar seu
sofrimento, sem se acautelarem de que este ¢ parte importante do processo de
amadurecimento” (p.96). Assim, nos diz, o que a crianga ¢ 0 jovem aprenderdo com
seus pais ¢ uma atitude de intolerdncia a minima tensdo, incerteza ou frustragdo,
resultando em uma expectativa de que haja um cancelamento imediato de seus
impulsos. Esses impulsos, coloca, correspondem a essa época arcaica, na qual o objeto

ainda ndo se separa do ego e nem o desejo da necessidade.

Segundo Mayer (2001), as experiéncias de frustragdo vivenciadas pela crianga
podem contribuir para ampliar seu repertério de jogos e fantasias, constituindo, assim,
um importante instrumento para o desenvolvimento dos desejos e das identificagdes
parentais como forma de sentir-se ‘protagonista’ ou autor, ator e diretor de suas
escolhas, sendo a auséncia delas um estimulo a passividade ou a hipercinesia vazia de

sentido. Essas criangas, afirma, ao chegarem a adolescéncia, periodo em que deverdo
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renunciar ao seu lugar na familia para conquistd-lo na sociedade, costumam ficar
paralisadas e confusas diante de um vazio que ndo sabem como superar, ja que nao
possuem referéncias de escolhas proprias e nem de sentido pessoal para suas agdes,
restando-lhes, portanto, em razdo dessa estranheza diante de si, a busca intransigente de
um sentido originalmente seu, materializada no isolamento familiar e social ou no
envolvimento com grupos marginais, ostentando de modo ‘grosseiro’ e ‘quase violento’

seu repudio aos limites convencionais (idem, p.97).

Assim, sem grandes sustentagdes afetivas nem identificagdes com papéis
definidos e modelos confidveis, “sem ideais em busca dos quais deva avangar” (idem,
p.98), incapacitados para a espera e para a frustracdo, os jovens buscam na transgressao
o ‘choque adrenérgico’ que bombardeard o ‘sentimento de tédio’ e a ‘vivéncia de

futilidade’, restituindo-lhes um sentido existencial.

Podemos dizer que o jovem revela em seu comportamento manifesto o que
internamente ndo ¢ verbalizado. A falta de perspectiva e o vazio existencial a que os
jovens estdo sujeitos, ndo se apresentam facilmente decodificados na exterioridade de
seus atos. O que de um modo geral se apresenta ¢ a alegria libertaria propria da
juventude, para em seguida, com um olhar mais acurado, percebermos que, ao
extrapolarem, algo estd além da busca de liberdade. Em seu querer sem limite parece
haver um abandono desses jovens a realizagcdo de suas vontades, o que talvez, podemos
pensar, seja o reflexo da inseguranga que hoje se afigura quanto ao futuro onde muitos
pais tentam realizar no presente o que nao vislumbram no futuro. Como se ao atenderem

seus filhos estivessem garantido a sua felicidade.

Mayer nos traz, apoiado em Roudinesco e Staude, a distingdo entre duas

formas de atuacdo: passagem ao ato, como nos casos de atos suicidas, onde ocotre o
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“desmoronamento de toda media¢do simbodlica” (p.93), e acting out que ainda aponta

para uma intermediacdo:

Falar de acting out supde, portanto, determinacdes
inconscientes de um atuar que ndo se limita a ser simples descarga de
evacuagdo, mas que expressa um contetido mental que se pde em cena.
Nessa encenagdo ha determinada mensagem dirigida a um outro
significativo (pai, mae, analista, etc.) com diversos matizes:
provocagdo, suplica, censura, desafio, vinganca, porém juntos a estes
pulsa a esperanga, da parte de quem executa, de ser reconhecido como
sujeito desejante, mesmo que essa esperanga € esse desejo sejam
inconscientes. (Mayer, 2001: 92).

Essa busca de sentido do adolescente através da atuacdo reflete o que o autor
denomina como sendo o estreitamento do campo de elaboragdo no nivel do psiquismo

individual: para o autor o ato do adolescente (como recusa ou como forma de aliviar seu

sofrimento) reflete as contradi¢des e disfungdes institucionais da cultura:

A familia deveria ser o ambito para processar e elaborar essas
contradi¢gdes, mas também ela estd em crise e acrescenta seus proprios
aspectos conflituosos. O resultado est4 a vista: estreita-se o campo de
elaborac¢do no nivel do psiquismo individual, e o ego transborda com
facilidade, dando lugar a atuacdo dos impulsos pulsionais e dos
comandos superegodicos de uma sociedade globalizada governada pelo
consumo — em vez de processa-los, dando-lhes representagdo
simbolica e expressao verbal. (Mayer, 2001: 98)

Ora, se a familia ndo consegue sustentar as demandas do adolescente e lhe
retorna com seus proprios conteudos — como, por exemplo, a falta de tempo originada
pelo excesso de trabalho, a inseguranca quanto ao futuro, ou mesmo a dificuldade de
estabelecer para si até onde deve deixar ou ndo o adolescente ir [aqui ndo se trata de ir
no sentido de localidade, de espago geografico, mas no sentido de estabelecer limites

necessarios a constituicdo da subjetividade do adolescente] — o seu olhar se torna tao

despossuido de significacdo quanto o olhar da mae que ndo confere existéncia ao bebé
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por estar envolvida com o seu proprio mundo’.A redefini¢do dos conflitos adolescentes
através da devolugdo do ambiente circundante retorna-lhe como desamparo. Ocorre
mais ou menos como responder a uma pergunta com outra pergunta, como se ai
estivesse contido o sentido da responsabilidade da resposta, quando em muitos casos, no
trato com adolescentes, a devolugdo do adulto se traduz em um comprometimento que
se esquiva. O adolescente necessita ser visto, o que inclui o reconhecimento de seus
conflitos e também de seu potencial, tanto para a constru¢do quanto para a destruicdo. A
fim de que possa ascender a travessia de seu desenvolvimento, onde reascendem as
conquistas, as dificuldades e os sentimentos primevos, “a adolescéncia implica
crescimento, e esse crescimento leva tempo” (Winnicott,1975e:202), o adolescente
precisara contar com a assun¢do da responsabilidade das figuras parentais (idem). Mas,
se em algum momento na historia de vida do adolescente algo fundamental se perdeu no
tempo, a contencdo passard a ser buscada muito além do contorno familiar e ele tentara

recuperar o que ai lhe foi retirado.

Winnicott (1999: [1956]) tratard a questdo do comportamento adolescente,
aquele que muitas vezes ndo compreendemos a partir do que denomina tendéncia anti-
social. A palavra esperanca, que estd no cerne do comportamento anti-social, ¢ o
antidoto que nos oferece Winnicott para a compreensdo da impulsividade de um
individuo que estad apenas buscando restituir o que la trds, no processo de seu

desenvolvimento emocional, foi-lhe muito valioso.

A tendéncia anti-social, afirma Winnicott, ndo ¢ um diagnéstico e pode ser

encontrada em todas as idades, tanto em uma crianga normal ou quase normal

"D. W. W.Winnicot (1975), em O papel de espelho da mde e da familia no desenvolvimento infantil, nos
diz que “o precursor do espelho ¢ o rosto da mae” (p.153), onde o bebé vé refletido seu proprio rosto
como resultado da identifica¢do materna. Quando o bebé ndo encontra a si mesmo no rosto da mae e sim
uma mae voltada para seu proprio mundo, “a mae reflete o proprio humor dela ou, pior ainda, a rigidez de
suas defesas”, a capacidade criativa do bebé se atrofia e ele procurara outros meios de obter algo de si
mesmo de volta a partir do ambiente (p.154). Ser olhado pela mée, com o que o bebé lhe oferece em sua
expressdo, lhe da o sentido de sua existéncia.
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(idem,p.138). Trata-se de uma falha ambiental, precisamente do sofrimento de uma
crianca que se viu privada de algo que foi bom e positivo em sua experiéncia até certa
data e lhe foi retirado (idem,p.140). Nao se refere a uma simples caréncia, nos diz
Winnicott, mas a um verdadeiro desapossamento. O sofrimento advém da retirada dessa
experiéncia por um periodo superior a capacidade da crianca de manter viva a sua
lembranga, e entdo a desesperanca lhe chega. Serd no momento de esperanca, que a
crianga ou o adolescente, se voltard para o ambiente em uma tentativa de recuperar o
que em seu interior encontra-se perdido. Através de “pulsdes inconscientes” a tendéncia

anti-social se manifestara de duas formas: roubo e destrutividade,

Numa diregdo, a crianga procura alguma coisa, em algum lugar, e ndo
a encontrando busca-a em outro lugar, quando tem esperanga. Na
outra, a criangca estd buscando aquele montante de estabilidade
ambiental que suporte a tensio do comportamento impulsivo. E a
busca de um suprimento ambiental que se perdeu, uma atitude humana
que, uma vez que se possa confiar nela, dé liberdade ao individuo
para se movimentar, agir e se excitar. E, sobretudo por causa da
segunda tendéncia que a crianga provoca reacdes ambientais totais,
como que buscando uma moldura cada vez mais ampla, um circulo
que teve como seu primeiro exemplo os bragos da mae ou o corpo da
mae. (Winnicott, 1999 [1956]: 141)

Ha, contudo, alguns aspectos importantes até que se chegue, se tiver que chegar,
a esse estado. Winnicott (1983[1958]) em Psicandlise do sentimento de culpa assinala a
etiologia do sentimento de culpa e a relagdo da perda e recuperagdo do sentimento de
culpa na tendéncia anti-social, o que em seu interior estard implicado o

desenvolvimento da capacidade de se preocupar, Winnicott (1983[1963 a)).

Se na crianga ou no adolescente anti-social encontramos o roubo e a
destrutividade, 14 tras, no processo de seu desenvolvimento emocional, encontramos um

bebé que esteve aprendendo a lidar com seus impulsos primitivos de amor e o6dio.
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Escola de uma “mae devotada” — expressdo cara a Winnicott — que lhe permitiu
ascender do sentimento de culpa ao estagio da preocupacao; de querer dela retirar tudo o
que havia de bom e por outro lado repara-la do que supostamente acreditara ter
destruido. Foi Melaine Klein, nos diz Winnicott (1983[1958]), que nos trouxe a idéia de
um conflito existente entre o lactente e a mae, originados das idéias destrutivas que
acompanham o impulso amoroso primitivo (idem,p.25). Em Amor, Culpa e Reparagdo,
M. Klein (1996[1937]: 347) nos fala sobre essa primeira relacio amorosa, que € a que
se da entre o bebé e a sua mae, objeto de todas as suas satisfacdes, como também de
todas as suas frustragdes. O seio, representando o objeto desejado e imprescindivel, a
mae, torna-se fonte de sentimentos de amor quando satisfaz os desejos de alimento do
bebé e, de sentimentos de 6dio e agressividade, quando ndo atende as suas necessidades
e desconfortos fisicos. O desenvolvimento desses sentimentos traz sofrimento para o
bebé, que ao sentir 6dio pelo que também ama, fantasia ter o poder de destruir o seu
objeto de amor, o que s6 encontrard apoio ao sofrimento gerado por esses sentimentos,
ao desenvolver a fantasia, de também, poder restaura-la do ataque da sua agressividade,

recuperando-o assim, tanto externa como internamente.

Sera a permanéncia e adaptacdo da mae em acolher os impulsos primitivos
do bebé que lhe proporcionard a conciliagdo entre seus sentimentos de amor e 6dio.
Winnicott assinala o estabelecimento do sentimento de culpa no primeiro ano de vida do
lactente, embora que em um periodo posterior aos estagios iniciais do desenvolvimento
emocional do bebé, quando “o ego ndo ¢ suficientemente forte e organizado para aceitar
as responsabilidades pelos impulsos do id, e a dependéncia ¢ quase absoluta”

(Winnicott, 1983 [1958]: 28). Se tudo correr bem,

Em circunstincias favordveis, a mde, por se manter
continuamente vivaz e disponivel, ¢ tanto a mae que recebe toda a
carga dos impulsos do id do bebé, como a mie que pode ser amada
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como uma pessoa a quem se pode fazer reparagdes. Deste modo a
ansiedade sobre os impulsos do id e as fantasias destes impulsos se
tornam tolerdveis para o bebé, que pode entdo experimentar culpa, ou
pode reté-la totalmente, na expectativa de uma oportunidade para
fazer reparacdo dela. A esta culpa que ¢ retida, mas ndo sentida como
tal, denominamos “preocupag¢do”. Nos estdgios inicias do
desenvolvimento, se ndo hd uma figura materna de confianga para
receber o gesto de reparacdo, a culpa se torna intoleravel, e a
preocupagdo ndo pode ser sentida. O fracasso da reparagdo leva a
perda da capacidade de se preocupar e a sua substituicdo por formas
primitivas de culpa e ansiedade. (Winnicott, 1983 [1963 a]: 77).

Como ¢ o caso das pessoas que ndo desenvolveram o que Winnicott denomina de um
sentimento moral, que embora raro, assinala, ¢ encontrado nos episoédios anti-sociais
mais sérios onde o individuo, em seus estagios iniciais do desenvolvimento emocional,
ndo teve a oportunidade de desenvolver uma capacidade para o sentimento de culpa e
tentara desesperadamente, através de seus atos, se sentir culpado. Winnicott aqui se
refere a casos extremados, como o crime, assim como faz referéncia também as
contribui¢cdes de Freud para a compreensdo do comportamento anti-social e do crime
‘

como “uma seqiiela de uma intengdo criminosa inconsciente, € como um sintoma de

uma falha no cuidado da crianga” (Winnicott,1983[ 1958]:29).

Entdo, quando falamos do comportamento anti-social, e lembrando o que
Winnicott coloca, “a tendéncia anti-social pode ser estudada tal como se apresenta na
crianca normal ou quase normal” (Winnicott, 1999 [1956]:135), estamos falando
também de um bebé que pode contar com a presenca continua de sua mae, — “de um
ambiente suficientemente bom, e quanto mais para tras se vai no estudo do bebé, tanto
isso ¢ verdade, que sem maternidade suficiente boa os estdgios iniciais do
desenvolvimento ndo podem ter lugar” (idem,1983[1963a]:71) —, que lhe deu a
oportunidade de contribuir a partir do acolhimento de seus impulsos amorosos

primitivos, evoluindo para a capacidade de se preocupar. Mas, quando ha a tendéncia
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anti-social, em algum momento ela falhou, e a privagdo emocional se expressard em um

agir como tentativa de restaura¢do. Em Moral e educagdo, Winnicott nos fala:

Em poucas palavras, a tendéncia anti-social representa a esperanca de
uma crianga carente que, afora isso, ¢ desgragada, desesperada e
inofensiva; a manifestacdo da tendéncia anti-social em uma crianga
significa que desenvolveu nela uma esperanca de achar um modo de
superar um vazio. Esse vazio se origina de uma solugdo de
continuidade da provisdo ambiental, experimentada em um estagio de
dependéncia relativa. Em cada caso houve uma solugcdo de
continuidade da provisdo ambiental, que resultou na suspensdo dos
processos de maturagdo e em um estado clinico de confusdo na
crianga. (Winnicott, 1983[1963 b]: 97)

As conclusdes a que chega Winnicott nos levam as seguintes consideragdes:
de um modo geral tudo o que emana de suas construcdes tedricas, que conhecemos e
que assim o percebemos, nos apresenta a categoria tempo como uma intermediacdo
significativa. Por vezes € o tempo excessivo, como o caso da mde que ndo se permite
falhar promovendo a separagdo gradativa do bebé no periodo da dependéncia relativa,
quando o “lactente comega, de certo modo, a se tornar consciente dessa dependéncia.
(...) a saber em sua mente que a mae ¢ necessaria” (Winnicott, 1983 [1963 c]: 84).
Nesse periodo a crianga estd se capacitando a lidar com a ansiedade originada da
auséncia da mae, que agora para ele ¢ uma pessoa “nao-EU” (idem, p.86), que por ter
lhe proporcionado a experiéncia de continuidade lhe possibilitara tolerar, por algum
tempo, a sua auséncia. Por outras ¢ o tempo necessario de total integracdo com o bebé,
como na fase da dependéncia absoluta, que antecede o estagio de dependéncia relativa,
em que a mae se encontra totalmente implicada com o bebé, através do que Winnicott
denomina de “preocupacdo materna primaria” (idem,p.81), quando estard plenamente

identificada com as necessidades do bebé. Em outras ¢ como se o tempo fosse minutado
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antes que algo catastrofico possa ocorrer ao bebé durante o periodo de separacdo da mae

que excede a sua capacidade de suportar a sua auséncia:

Se a mae ficar distante mais do que x minutos, entdo a imago se
esmaece e, juntamente com ela, cessa a capacidade do bebé utilizar o
simbolo da unido. O bebé fica aflito, mas essa aflicdo ¢ logo corrigida,
pois a mae retorna em x + y minutos. Em x + y minutos, o bebé ndo se
alterou. Em x + y+ z minutos, o beb¢ ficou traumatizado. Em x + y +
z minutos, o retorno da mae ndo corrige o estado alterado do bebé.
(Winnicott, 1975¢: 135)

Sempre o tempo, de permanéncia, de auséncia ou de excesso, a intervir no que se
pode dizer de mais fundamental na formacdo do ser humano: sua capacidade de
sobreviver aos enlaces e desenlaces da primeira relagdo amorosa, rumo a outros amores
possiveis. L4, onde o que no inicio era temor de destruicdo e que pode se transformar
em potencial de construgdo. Outeiral (2001), ao trazer a frase de Humberto Eco,
“Quando o Outro entra em cena, nasce a ética?” responde com a afirmativa de que a
¢tica nasce com o reconhecimento da mae no estdgio de preocupacdo (concern) de
Winnicott. Se pudermos a essa afirmativa acrescentar algo sobre o tempo, diriamos que

em Winnicott a ética se encontra no tempo.

‘ Por tras do ato: o que procuram os adolescentes?’, além do que foi dito que
diz respeito a restaurar a dor do vazio e encontrar uma oportunidade para serem
construtivos, talvez, quem sabe, também procurem o tempo, que hoje nos parece tdo
rarefeito, para que possam restaurar a dor que lhes chega, como nas palavras de Raquel

Goldstein, no III Encontro Brasileiro de Winnicott sobre a tendéncia anti-social:

Estd claro que a tendéncia anti-social arde nas ruas, em nossa casa.
Estamos em um mundo em que apo6s a II Guerra, se modificou
velozmente. Menos tempo para falar, menos tempo para escutar. Em
nossos consultorios nos chega para escutar o que nao “habla” (...) Se
trata de um tempo em que a crueldade ¢ sem palavras. Ndo ha tempo
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para escutar a dor, que tem a ver com a tendéncia anti-social, que
. , . . 8
podemos dizer que € essa busca do objeto perdido.

Se em seus atos o adolescente esta convocando o ambiente a fim de que para
ele se volte, talvez estejamos lidando com uma situacdo que ao invés de ser reparadora
se traduz em uma outra modalidade de falha. Uma falha que se estrutura nas novas
modalidades da vivéncia do tempo do sujeito contemporaneo. Sua sobrevivéncia, tanto

fisica quanto emocional, estard relacionada a essa adaptacao.

Assim, talvez possamos pensar que o ato do adolescente, enquanto um ato que
representa esperanca, também esteja convocando, em nosso tempo, o tempo para o
reconhecimento do outro, que nos assinala que a indiferenca ¢ a morada da

impossibilidade de preocupagdo e de cuidado com o outro.

1.3. Desestabilizacio: questao temporal?

Se por um lado fala-se hoje de um sujeito que estd mais voltado para as suas
necessidades do que para com o semelhante, para com a coletividade, por outro nos
deparamos com um sujeito que se vé, cada vez mais, convocado a responder sozinho a
uma configuracdo social que se constitui de forcas opostas. Por um lado, para
sobreviver as crescentes mudangas no mercado de trabalho o individuo contemporaneo
tem que se adaptar a um cardapio de renovagdo constante de habilidades. Por outro, a
exigéncia de rapidez de resposta e o tempo necessario para a producdo de novas
habilidades ndo se coadunam com o tempo interno do sujeito para compreender o que

lhe ocorre: ou o individuo faz retornar para si o fracasso de ndo corresponder as novas

¥ Apresentacio oral da Dra. Raquel Zak de Goldstein, no III encontro Brasileiro de Winnicott, em 4 de
novembro de 2005, na Sociedade Brasileira de Psicanalise do Rio de Janeiro.
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exigéncias — responsabilidade que se reveste com sentimento de culpa —, ou se torna
voraz. O que ocorre, portanto, ¢ o encurralamento do individuo que, ou atende as
estratégias atuais de sobrevivéncia ou ¢ aniquilado, como nos fala Enriquez (2004) em,

O outro, semelhante ou inimigo?:

Nos ultimos vinte anos, o individuo foi incensado, colocado no centro
da vida social, mas s6 ¢ elogiado, ou mesmo aceito, se manifestar uma
forca e um “moral” (termo em voga particularmente nos meios
esportivos, obcecados pela performance) a toda prova, se adotar os
modos e o brilho da modernidade, ou seja, caso se comporte como um
vencedor que ndo tem medo de ferir ou matar o outro (diz-se que um
grande jogador de ténis ¢ um “matador”). (Enriquez, 2004: 52)

Essa operacdo, em que se culpabiliza o sujeito por ndo responder a demanda
que lhe ¢ imposta pelo sistema, se constitui, a nosso ver, como um dos mecanismos
perversos produzido em nossos dias. Perversdao do tempo que se instala como virus em
nosso cotidiano, afetando, ndo s6 o ambito do trabalho, mas também a relagdo do sujeito
com a sua propria historia e com as outras pessoas, devastando a satde das relagdes
humanas através da mobilizacdo de agdes que, ndo raro, encontram seu registro na

indiferenca, na hostilidade ou mesmo na utilizacao do outro.

A questdo do tempo ¢ trazida por Sennett, por exemplo, em A corrosdo do
carater (2004 [1998]), ao abordar as implicagdes dos novos modos de trabalho que sdo
aportados no sistema “capitalismo flexivel”. Esse sistema de poder ¢ definido pelo autor
como sendo regido pelo ataque a burocracia rigida, énfase no risco e na flexibilidade,
com o argumento de que essas praticas ddo as pessoas maior liberdade para moldar suas
vidas: “Pede-se aos trabalhadores que sejam ageis, estejam abertos a mudancas a curto
prazo, assumam risco continuamente, dependam cada vez menos de leis e

procedimentos formais” (idem,p.9). Essas mudangas, quando transportadas a
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apropriacdo do tempo pelo individuo e conseqlientemente a sua historia de vida,
encontram lugar no que o autor define como sendo o principio de “Nao hé longo prazo”.
Esse principio ¢ contrastado com os principios vigentes a época das carreiras
tradicionais, quando o individuo dimensionava, ndo s6 o investimento de suas

qualifica¢des, como o tempo de permanéncia no emprego:

E a dimensio do tempo do novo capitalismo, e ndo a transmissdo de
dados high-tech, os mercados de agdo globais ou livre comércio, que
mais diretamente afeta a vida emocional das pessoas fora do local do
trabalho. Transposto para a area familiar, “Nao had longo prazo”
significa mudar, ndo se comprometer e ndo se sacrificar.
(Sennett,2004[1998]:25)
Sennett aponta trés elementos estruturais que se ocultam no sistema flexivel.
Cada um deles, com suas especificidades, corroboram o sentido da fragmentagdo em

nossos dias: “reinvengdo descontinua de instituigdes”; “especializagdo flexivel de

produ¢do” e “concentragdo de poder sem centralizag¢ao”.

Reinvengdo descontinua refere-se a utilizagdo de programas de computador
que padronizam procedimentos operacionais possibilitando aos contadores e
planejadores industriais avaliar quantitativamente quais programas ou empregados
podem ser cortados numa fusdo de empresas. O termo conhecido para essas praticas €
“reengenharia”, destacando-se como mote a reducdo de empregos. (idem,p.55-56) A
especializagdo flexivel refere-se a colocacdo no mercado, cada vez mais rapido, de
produtos variados. Esse processo ¢ viabilizado através da utilizacdo do instrumental
tecnologico, de forma que as informacdes sobre a producdo do mercado global sdo

rapidamente acessadas pelas empresas pautando as suas mudancas internas:

O ingrediente de mais forte sabor nesse novo processo produtivo ¢ a
disposicdo de deixar que as mutantes demandas do mundo externo
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determinem a estrutura interna das instituigdes. Todos esses elementos
de responsividade contribuem para a aceitacdo da mudanca decisiva,
demolidora. (Sennett,2004[1998]: 60)

Ja a concentragdo sem centralizagdo se fortalece na afirmativa de que, nessa
forma de organizagdo, o poder descentralizado da as pessoas nas categorias inferiores
mais controle sobre as suas atividades. Para Sennett esta ¢ uma afirmativa falsa, pois as
técnicas empregadas para desmontar “os velhos colossos burocrdticos” ° através dos
programas de computador mencionados anteriormente, na verdade, ndo s6 favorecem
um maior controle sobre as pessoas — com os novos sistemas de informagdo os
administradores que ocupam os cargos mais altos de uma empresa tém uma visdo
abrangente da organizagdo, assim, o controle pela rede ndo permite aos individuos, em
qualquer parte desta, espaco para esconder-se — como também “substituem as
negociacdes que poderiam proteger os individuos ao lidar apenas com seus superiores
intermediarios” (idem, p.64). Ou seja, lidar diretamente com alguém, materializado no
outro, para quem e com quem supde-se estar vinculado através da produgdo que lhe

cabe.

O que o autor nos mostra ¢ que essas transformacdes acabam por
constituirem uma nova ordem de controle do sistema capitalista, muitas vezes ilegivel,
onde os sujeitos se sentem a deriva, ndo sabendo como nem a quem recorrer, sentindo-
se inuteis em um sistema que prega o trabalho em equipe como um de seus lemas,

quando na verdade encobre agdes predatérias omitindo o sujeito da agdo.

Esse aspecto da invisibilidade no sistema flexivel ¢ um dos pontos nodais
para a desestabilizagdo do sujeito: neste modelo a empresa ou institui¢do, ao se desfazer

de seus cargos e conseqiientemente de seus empregados, justifica tal operagdo como

9 .
Grifos nosso
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resultante da demanda de novos mercados, reestruturagdo organizacional e outras
defini¢cdes de aporte técnico. Ora, demanda de novos mercados ou outras sinonimias,
nio quer dizer nada para quem fica desempregado da noite para o dia. E uma afirmativa
tdo esquiva quanto responder “todos” quando se pergunta “quem”. O que o sujeito
demanda ¢ orientagdo para o que lhe ocorre. De alguma forma nutre expectativa de ter
algo por fazer, por melhorar, ou pelo menos saber quais responsabilidades lhe cabem ao
gerir os acontecimentos de sua vida. Mas um sem rosto, nada comunica. Assim, o
sujeito sente-se langado a um sentimento de desvalorizag¢ao e descrenca na possibilidade

de ser necessario ao outro.

“Quem precisa de mim?”’¢ uma questdo de carater que sofre
um desafio radical no capitalismo moderno. O sistema irradia
indiferenca. Faz isso em termos dos resultados do esfor¢co humano,
como nos mercados em que o vencedor leva tudo, onde ha pouca
relagdo entre risco e recompensa. Irradia indiferenca na organizagao
da falta de confianga, onde ndo ha motivo para ser necessario. E
também na reengenharia das instituicdes, em que as pessoas sA0
tratadas como descartdveis. Essas praticas Obvia e brutalmente
reduzem o senso de que contamos como pessoa, de que somos
necessarios aos outros. (Sennett,2004[1998]:174)

A falta de responsividade ¢ uma reacdo logica ao sentimento

de que ndo somos necessarios. (...) Estd faltando o Outro, e assim
estamos desligados. (idem, p. 175).

No que diz respeito aos jovens, as mudancgas estruturais ocorridas no mercado
de trabalho, seguidas pelas conseqiientes transformagdes sociais € econdomicas, nao s
acirram as dificuldades de insercdo social desse segmento, como instauram uma
referéncia precaria de destino. A falta de perspectiva futura se estabelece com o avango
tecnologico, a competitividade e com as mutantes referéncias de qualificacdo que, dado
a sua velocidade e modificacdo, chegam como arbitrarias impedindo um mapeamento

prévio que possibilite uma proje¢do minima ao que se poderia dizer ser um investimento
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para o futuro. Para jovens provenientes de classes populares o ndo acesso a educagdo
lhes chega como obstaculo para o ingresso no mercado de trabalho, enquanto que para
jovens de camadas privilegiadas muitas vezes o acesso a escolaridade ndo lhes fornece
seguranga quanto ao futuro, arbitrando muitas vezes como referéncia, modelos

estereotipados de sucesso.

De acordo com o relatério final da pesquisa, Juventude Brasileira e
Democracia: participagdo, esferas e politicas publicas,"® realizado em novembro de
2005 pelas instituigdes Ibase e Polis, a questdao do trabalho (emprego, desemprego, falta
de oportunidade, primeiro emprego) apareceu como uma das maiores preocupacdes dos
jovens, resumidas nas seguintes questdes mais recorrentes: “o restrito mercado de
trabalho para os jovens; conseguir o primeiro emprego; enfrentar preconceitos por
serem jovens e inexperientes em sua entrada no mercado de trabalho” (Quadro 2, p.31).
Segundo os dados desta pesquisa, dos 8.000 jovens entrevistados 60,7% declararam nao
estar trabalhando. Quanto a faixa etaria, 60,6% dos (as) que tém 18 e 20 anos e 47,7%
dos (as) que tém 21 e 24 anos de idade ndo trabalham. No que diz respeito as
desigualdades sociais o percentual encontrado entre os (as) jovens pesquisados que
informaram ndo estar trabalhando, mas que estdo procurando emprego, ficou assim
distribuido: das classes D/E, 69,5% ; das classes A/B, 49,6% e da classe C, 65,6%

(Relatorio Final, p.29).

Aliado as dificuldades de conciliar trabalho e escola — os jovens afirmaram nao

poder conciliar o tempo de escola com o trabalho e quando se véem tendo que decidir

' Pesquisa coordenada pelo Ibase— Instituto Brasileiro de Analises Econdmicas, e Polis — Instituto de
Estudos, formagdo e Assessoria em Politicas sociais, realizada entre julho de 2004 ¢ novembro de 2005,
com o objetivo de subsidiar novas politicas , estratégias e agdes publicas voltadas para os (as)jovens. A
pesquisa foi realizada em sete regides metropolitanas do pais e Distrito Federal, através da aplicagdo de
questionario a 8.000 jovens, e realizagdo de Grupos de Didlogo com 913 jovens dessas mesmas regioes,
com faixa etdria entre 15 e 24 naos.
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entre um e outro optam pelo abandono dos estudos —, ocorre também o fato de que os

jovens tém que disputar as parcas ofertas de emprego com os adultos:

Postos de trabalho que eram tradicionalmente ocupados por
jovens sem experiéncia profissional sdo hoje ocupados por adultos
(as) com prévia experiéncia — esta uma exigéncia cada vez mais
recorrente e inibidora de acesso dos (as) jovens ao posto de trabalho.
(idem, p.29).

As questdes referentes as desigualdades sociais e a falta de perspectiva dos
jovens de ascenderem a um lugar em que possam se constituir como sujeitos
capacitados a contribuir, amenizam a visdo estigmatizante de que o jovem € apatico e
desinteressado. Poder se ver prospectivamente como um sujeito apto a contribuir ¢ se
ver como necessario e pertencente a comunidade humana, enquanto que de outro modo,
ver-se excluido dessa possibilidade ¢ como estar alijado de sua capacidade de
transformacdo e contribuicao social. Como nos diz Sennett “A falta de responsividade ¢
uma reagdo logica ao sentimento de que ndo somos necessarios” (2004, p. 175). Nesse
sentido ndo podemos desvincular a acdo e/ou reacdo dos jovens da percepcdo de que
vivemos em um mundo pautado por ac¢des individualizadas em oposicao as agdes de
interesse coletivo. Embora seja proprio dos jovens buscarem as suas respostas € se
empenharem em se fazer notar, ndo lhes escapam as contradi¢des sociais em que estao
inseridos. O descaso e o desinteresse, que tantas vezes lhes sdo atribuidos, permeiam o
nosso cotidiano. No que diz respeito as esferas mais amplas podemos tomar como
exemplo o tratamento que ¢ dado aos bens publicos em nosso pais, onde ¢ notorio o
descaso com hospitais, escolas e vias publicas, que sdo deixados ao sabor do tempo até
que sua restauragdo interesse a apari¢do publica e se converta em mérito politico. No

que diz respeito as acdes individuais, o descaso muitas vezes se revela em nossa

proximidade: no trato indiferenciado, na falta de tempo e no sem lugar para o outro. Os
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jovens ndo habitam uma redoma narcisica, eles dialogam com o seu entorno € com o

que dai emana.

Para Lipovetsky (2004), em Os tempos hipermodernos, o clima de pressdo ¢
uma das conseqiliéncias mais perceptiveis da nova referéncia temporal a que ele
denomina de o poder do regime presentista (p.77). Nele estdo incluidas ndo s6 as
engrenagens citadas anteriormente por Sennett, como também a referéncia do tempo
como instancia de poder social. Para o autor, o tempo, em constante aceleragdo, torna-se
um bem escasso se convertendo em um problema que se impde no centro dos conflitos

sociais.

O que o autor nos fala é que de fato o individuo hoje estd pressionado,
vulnerdvel e desestabilizado. O sempre mais, com exigéncias de resultados a curto
prazo, ter que fazer mais no menor tempo possivel e o agir sem demora, nos diz
Lipovestky, faz com que a agdo imediata se sobreponha as custas da reflexdo, o
acessorio as custas do essencial. O resultado, nos diz, ¢ um nimero cada vez maior de
pessoas sobrecarregadas, ndo escapando nenhuma faixa etaria a essa corrida. O que de
novo o autor nos traz, ¢ a sua afirmativa de que, diante desse fenomeno, estamos muito
mais sensiveis a escassez de tempo do que as conseqiiéncias da ampliagdo do impeto
individualista, de tal forma que, mesmo a falta de dinheiro ou de liberdade encontra
menos motivo de queixas do que a falta de tempo: “A modernidade se construiu em
torno da critica a exploracdo do tempo de trabalho; j4 a época hipermoderna ¢
contemporanea da sensa¢do de que o tempo se rarefez” (Lipovetsky,2004:78). Por outro
lado assiste-se a uma fotografia do cenario social a partir da distribui¢do do tempo

individual:

(...) se uns nunca dispdem de tempo suficiente, outros
(desempregados, jovens de rua) o tém de sobra. De um lado, o
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individuo empreendedor, hiperativo, desfrutando a velocidade e a
intensidade do tempo; do outro, o individuo esmagado “a revelia” pela
ociosidade. Sobre essa dualizagdo das maneiras de viver o tempo, ha
pouca duvida: assiste-se mesmo a intensificacdo de novas formas de
desigualdade social em face dele. (Lipovetsky,2004: 78).

Dessa forma, o tempo, como um bem escasso, impde a uma grande parte da
populagdo o reinado da velocidade, que nao estando a servico de todos, demarca quem
esta dentro e quem esta fora. De acordo com Santos (2002) a idéia de uma aldeia global,
unificada pelo advento tecnoldgico através da democratizacdo da informagdo, e
supostamente do tempo, na verdade revela novos totalitarismos, pois ao ndo estar a
servico da maioria, especifica o poder de uma minoria beneficiada sobre uma maioria
submetida. Os novos totalitarismos, conforme Santos (2002), se expressam através da
competitividade e do consumo exacerbado, panorama do mundo contemporaneo onde
as praticas sociais se apresentam sob a égide da tirania do dinheiro e da informagao,

resultando em um mundo pautado pelo que o autor denomina de perversidade sistémica.

De outro modo, o principio-moda, conceito de Lipovetsky (2004) que pode ser
representado pela expressdo, “Tudo que é novo apraz” (p.60), onde a paixdo pelo novo
instala-se no cotidiano, influenciou novas estruturas sociais a partir do momento em que
a logica presentista substituiu a agdo coletiva pelas felicidades privadas. Nesse contexto,
a tradicdo e as esperangas do futuro sdo substituidas pelo movimento e pelo éxtase do
presente sempre novo, onde a cultura do prazer, erigida no principio do bem-estar, se

apresenta como reguladora das agdes individuais.

Mas o individuo paga um preco alto pela revivescéncia do presente. Por baixo
do movimento e do éxtase vém-se propagando areas de devastacdo psiquica, com a

multiplicacdo do nimero de individuos sofrendo de ansiedade, angustia, panico, solidao
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e outros sofrimentos silenciados. Banido da coletividade, o individuo segue solitario
acompanhado de muitos sem, contudo, se sentir acolhido pelo outro. Ser acolhido pelo
outro ¢ ter um lugar no mundo, e ter um lugar no mundo ¢ participar da sua criagdo
junto a outros homens. Mas em meio a0 movimento, o individuo contemporaneo nao

encontra espago para falar de sua dor, a si mesmo e para o outro.

Ha alguns anos ouvimos de uma professora de uma institui¢do de ensino, na qual
havia dedicado vinte anos de trabalho e que estava proxima de se aposentar, que o
periodo que ali passara parecia ter se esvaido no tempo. O se esvair no tempo estava
referido as relagdes empobrecidas que tivera na instituicdo, como um tempo em que
pouco teve o que trocar com seus companheiros de institui¢do, onde cada qual, ou cada
grupo dos quais, estavam envolvidos com suas areas de atuacdo. Seu relato nada tinha
de lamuria, mas trazia o pesar de alguém que sentiu os anos junto aos colegas serem
atravessados pela indiferenca. Os alunos, segundo relatou, lhe davam a medida de cada
ano que ali passara. Algum tempo depois tivemos a oportunidade de presencia-la, antes
que se afastasse da instituicdo, em uma reunido aberta ao publico discente que, dentre
outras atividades, constava a sua despedida. Os relatos dos alunos costuraram em uma
manhd vinte e poucos anos de historia compartilhada, restituindo o vazio da

impessoalidade que muitas vezes contornam nossos espagos ditos de sociabilidade.

Consideramos, portanto, que a ‘fala submersa’ ¢ o siléncio do sofrimento do
sujeito aplacado pelo ruido da impermanéncia e da volatilidade, onde se espreita a

indiferenca, a presenca sem escuta, sem tempo e sem lugar.
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Capitulo 2 - O sujeito e os objetos do mundo: historias de uma

relaciao

As coisas, quando preservadas em seu registro ontologico originario, ndo
5o ddo durabilidade ao mundo humano, mas também permitem que o meio
ambiente humano possa ressoar em significagoes. Assim sendo, o cotidiano se
povoa por meio das coisas, com a presenca de muitos, com a presenga do Outro.
O mundo constituido por coisas, que sdo memoria presentificada e abertura para
o ethos, permite que o ser humano se reencontre em cada uma delas por meio do
tocar, do olhar e de seu convivio com elas. As coisas preservadas em sua

ontologia curam o homem.

(Os objetos e as coisas, Gilberto Safra, 2004)

Ao trazermos as perspectivas de Safra (2004) e de Costa (2004 a), sobre a
relacdo do sujeito com os objetos, para a qual ambos recorrem ao conceito de “objeto
transicional” de Winnicott, embora por caminhos distintos [Safra transpora essa
concep¢do as acepcdes de objeto encontradas na cultura russa], pretendemos
correlacionar a indiferenga — entendida como falta de consideracao, falta de cuidado,
descaso, desinteresse — como uma possivel resultante da afetividade produzida em
nossos dias, a qual parece estar relacionada a transitoriedade e superficialidade em que
se ddo as ligacdes entre as pessoas e delas com os objetos, o que, acreditamos, se
expressard na relacdo do sujeito com a alteridade. Em outros autores como Castro
(1998), ainda em Costa (2004 a) e MacCraken (2003), traremos o valor atribuido aos
objetos como veiculo de pertencimento e acesso a felicidade, nos dois primeiros casos e,
como instrumento de mudanga, no terceiro. Em Winnicott (1958, 1960, 1962, 1963d,

1975), nos apoiaremos em suas contribui¢des para pensarmos a indiferenga sob a
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perspectiva de uma possivel falha na constru¢do do objeto, ndo favorecendo ao sujeito,

dessa forma, a percepg¢do apropriada da realidade e do outro.

Muito se tem dito sobre o predominio do consumo nos processos de subjetivagao
do sujeito contemporaneo, assim como se tem associado o fluxo de aquisi¢@o de bens a
transitoriedade da relacdo do sujeito com o seu entorno. Uma outra abordagem ¢ a de
que estamos vivendo em uma época em que a perda dos valores tradicionais reflete-se
no desamparo do sujeito, que absorvido por um viver pautado pela velocidade,
intensificacdo do presente, deixa resvalar em sua interioridade o hiato promovido pela
cisdo entre passado e futuro. Novaes (2004) ao trazer o pensamento de Paul Valéry, nos
fala dessa cisdo como um operador do esquecimento nas referéncias constitutivas do
sujeito. Segundo Valéry o mundo moderno aboliu as duas maiores invengdes da

humanidade, o passado e o futuro:

(...) Se isso ¢ verdade, perdemos a memoria, a histéria e a
possibilidade de projetos. No mundo do dominio técnico, no qual
predomina a “precisdo”, a rapidez dos atos e a fluidez dos
pensamentos, existe a permanente producdo do esquecimento,
decorrente de restricdes ocultas ndo s6 ao pensamento, mas
principalmente, aquilo que, ainda ndo pensado, participa da
constituicdo do pensamento: lembrangas, percepgdes, sentidos,
projetos, o indizivel, o invisivel, o impensado. (Novaes, 2004: 17)

Lembrangas, percepgdes e sentidos, relacionam-se também a presenca dos
objetos, através dos quais intermediamos nossa comunica¢do com o mundo exterior. Por
outro lado, o modo como se da a relagdio do sujeito com os objetos na
contemporaneidade acena para a impermanéncia e superficialidade que sdo atribuidas as
coisas, assim como para a impermanéncia e superficialidade em que se da a relagdo com

o outro. A impermanéncia favorece a fragmentacdo das experiéncias enquanto a
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superficialidade expande o terreno da indiferenca. Tanto a impermanéncia quanto a
superficialidade se encontram na cultura do descartavel, onde as ligagdes temporarias e
provisorias denotam o pouco espago disponibilizado para o cuidado com as pessoas e

com o0s objetos.

2.1. Da coisa ao objeto/mercadoria

A coisificacdo do ser humano, aponta Safra (2004), ¢ decorrente das acdes
humanas, que ao abdicarem do significado das coisas, expresso no que denomina de
fetichismo comercial, levaram-nos a ignorancia sobre a coisa € o seu lugar no ethos
humano. No Ocidente, afirma, desenvolveu-se uma concep¢do em que a materialidade
foi considerada nociva ao desenvolvimento da espiritualidade humana (p. 88). Costa
(2004a) por sua vez, contesta a propagacao da idéia de que no consumismo encontra-se
o mal de nossos dias, o que ¢ sugerido pela “crenga emocionalista segundo a qual
sentimentos sdo entes espirituais que devem ser protegidos do contato espurio com
objetos materiais” (idem, p. 18). Para o autor as emogoes, além das imagens e narrativas
de carater mental, trazem em si as propriedades que os objetos e situacdes materiais
emprestam ao homem, como por exemplo, peso, cor, cheiro, som, altura, largura e
profundidade (idem). Assim, os objetos ndo sdo uma matéria a parte na vida do sujeito.
Impregnados de significado, muitas vezes carregam em si a concretizagdo de um ideal,
por outras nos servem como expressao do nosso afeto. Em outras, ainda, t€ém um destino

provisorio, caracteristico da plasticidade volatil de nossos tempos.

Safra (2004) distingue coisa de objeto. A denominacdo coisa refere-se a um
objeto que porta em si significados afetivos que sdo rememorados na relagdo com o

sujeito, enquanto que um objeto, designado apenas pela sua funcionalidade ou estética,
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e que ¢ objetificado pelo consumo, perde a sua caracteristica enquanto portador de uma

historia. A distingdo, trazida pela cultura russa, encontra-se em seu carater temporal:

A palavra que designa coisa em russo ¢ vech, cuja etimologia
remete ao significado de mensageiro, de profecia (vechat: profetizar).
A coisa é mensageira do Outro'', mensageira do Ser. (...) A coisa ao
deixar de ser mensageira, ndo mais traz ao ser humano a mensagem do
Ser, dos outros homens e do divino. Ela perde seu estatuto e se
objetifica. No momento em que uma coisa ¢ objetificada, o ser
humano perde, em sua relacdo com ela, a abertura necessaria para sua
historicidade. O objeto pode ter sua funcionalidade, sua estética,
estando pronto para ser consumido, mas perdeu sua posicdo de
mensageiro. (Safra, 2004:89)

Ao buscarmos a significagdo de mensageiro'? encontramos, entre outras, a
definicao de “mensageiro quimico”, que nos serve como analogia a colocacdo anterior
de Safra: mensageiro quimico refere-se a substancia quimica produzida por organismos
e liberada para o meio ambiente e que, em contato com outro organismo, ¢ capaz de
provocar efeitos especificos. Ou seja, o objeto como produ¢do humana, ao entrar em
contato com outro organismo humano, ¢ capaz de gerar modificagdes a esse organismo.
A palavra contato ¢ significativa nas proposi¢des de Safra. Para este “as coisas
necessitam de conviver com os homens a fim de manterem seu estatuto e continuarem a
ser banhadas em sentidos e significagdes” (idem, p.90), o que certamente se d& pelo uso
e modificacdo que o homem imprime em sua relacdo com elas, inclusive através da

criatividade.

' Safra sinaliza que utiliza o Outro com maitscula para referir-se ao outro compreendido como
Sobornost — que assinala que cada ser humano ¢ a singulariza¢do da vida de muitos: “O Outro implica
entdo, a0 mesmo tempo, o contemporaneo, os ascendentes, os descendentes, a coisa, a Natureza, o
mistério”. Enquanto que o outro com letra minuscula tem a seguinte designagao: “(...) para fazer
referéncia ao outro visto em sua imanéncia, sem a presenga do vértice transcendente existente na
concepcao de Outro- Sobornost”.(Safra, 2004: Nota n° 5, pg. 43)

12 Dicionario Aurélio Século XXI, versio eletronica.
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Seguindo com Costa (2004a), a respeito desse contato, sua proposicao ¢ a de que
os objetos ndo sdo improprios ou irredutiveis & conversdo afetiva, ao contrario, “na
relacdo do sujeito com o mundo, todo objeto cede parte de sua concretude fisica a
imaginacdo emocional e toda intencionalidade emocional recorre a matéria fisica dos
objetos para ganhar consisténcia e durabilidade culturais” (Costa, 2004a:162). A nossa
relacdo com o0s objetos, ndo s6 denota a forma como apreendemos e lidamos com o
mundo a nossa volta, como certifica a qualificacdio que lhes atribuimos como
mediadores de nossas agdes. Assim, 0s objetos, com o que eles representam, interpdem-

se entre o sujeito a fim de lhe servir a adaptacdo de suas necessidades emocionais.

Para Costa (2004a) a apropriagdo emocional dos objetos vem sendo
condicionada por trés eventos socioculturais: a mudan¢a na natureza do trabalho, as
novas percepcdes da imagem do corpo e o enfraquecimento moral da autoridade (idem,
p-163). A primeira diz respeito ao aparecer social, que reflete as mudangas ocorridas na
natureza do trabalho, trazidas por Sennett (2004), onde a flexibilidade, a transitoriedade,
e a superficialidade — caracteristicas atribuidas ao perfil do individuo vencedor —, sdo
associadas as relacdes que o individuo estabelece com os objetos: os objetos devem
portar ndo um significado sentimental ou estar relacionado a qualquer evento da vida do
sujeito que tenha importdncia temporal, mas conceder-lhe uma apari¢do que o
identifique como um vencedor devendo ser trocado por outro tdo logo se alterem as
referéncias a esse perfil. O aparecer corporal, diz respeito a ascensdo do corpo na
cultura do consumo. Nessa modalidade o que se busca € obter o corpo veiculado pela
midia, e assemelhar-se corporalmente “aos ‘vencedores’, aos ‘visiveis’, aos astros e
estrelas midiaticos” (idem, p.166), como veiculo necessdrio a ascensdo social. O
aparecer moral esta relacionado as transformagdes da autoridade. Para Costa (2004a) “a

celebridade ¢ a ‘autoridade’ do provisério” (idem, p.169). E nesse sentido que as
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distor¢des do lugar da autoridade s3o representadas pelo culto a celebridade.
Contrapondo-se aos valores tradicionais, onde a figura da autoridade estavam
associados valores como, lealdade, mérito e civismo, a celebridade se apresenta como
figura de entretenimento, bastando para a sua afirmacdo, sucesso e visibilidade. O que
se cobica do mundo das celebridades ¢ um estilo de ser, que brilha socialmente sem,
contudo, ser necessario apresentar uma trajetéria de vida que represente esforco ou

qualificacao.

Nas trés modalidades o que se busca ¢ a sensacdo ‘de’, um modo de ser que esta
sendo sempre renovado, na mesma medida em que se modificam os objetos que portam

os significados e valores associados a novas maneiras de ser.

Nao se estd dizendo que o individuo ¢ volivel, mas que essas referéncias, além
de instaveis, ndo oferecem consisténcia a sua subjetividade, forcando-o a uma constante
adaptagdo a novos parametros de condicionamento. Poucos se atrevem ou tém
condigdes de resistir a essas exigéncias, e, enquanto o individuo permanece nesse
investimento, o lastro deixado a sua volta se reflete no descompromisso com o outro, no
descaso com os objetos e no desinteresse pelo mundo comum. O préprio individuo €
esquecido nessa transformacdo: em tempos de transitoriedade, de superficialidade e de
velocidade, a relagdo entre os individuos se torna mais fragil, levando o sujeito a um
crescente processo de isolamento a0 mesmo tempo em que ¢ for¢ado a uma constante
adaptagdo a exterioridade que lhe ¢ exigida. Desse modo, a transitoriedade, a
superficialidade e a velocidade no trato com os objetos concernem com o que se da

entre os individuos.

Com relacdo a cultura do consumo, Costa (2004a) assinala que de fato os objetos
se tornaram cada vez mais descartaveis, mas a sua destinagdo a obsolescéncia nao ¢

apenas condicionada pelo mercado, mas também pelo fato de ndo mais portarem o
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significado moral e emocional que um dia materializaram, de forma que os objetos,
diferente do passado, ndo tém mais a “funcdo de manter viva a histéria de quem os

possuiu” (idem, p.174).

Trazer esses significados, manter viva a historia de quem possuiu um objeto, ¢
trazer a presenga do outro, como nos diz Safra. E trazer a presenca do outro ¢ ndo estar
indiferente a0 mundo em que vivemos e as criagdes que nele habitam. Nesse sentido,
Safra (1999) nos fala da inspiracdo que encontrou na cultura russa para denominar o
registro lirico como uma das formas de reconhecimento do significado de um objeto. Os
Arquivos Liricos, idéia origindria de um movimento artistico proveniente da cultura
russa datado de 1980, se propunha a resgatar o valor de objetos usados no cotidiano —
como chaves, canecas, roupas, entre outros — que por terem sido usados por alguém,
traziam uma historia emocional. A “significancia” dos objetos ndo estava em seu valor
econdmico ou estético, mas no fato de que traziam a experiéncia pessoal dos individuos
que interagiram com eles. A proposta do movimento era agucar a consciéncia dos
individuos sobre o valor dos objetos que se encontram ao seu redor na vida
contemporanea. Dessa forma, o movimento esperava sensibilizar as pessoas a uma
apreciacdo das coisas, que em geral, sdo consideradas como insignificantes. Para Safra
o objeto lirico funciona como um objeto transicional, intermediando significados
emocionais de historias passadas com as experiéncias do presente. (Safra, 1999: 121-

127)

Estar disponivel a olhar o mundo a nossa volta com essa perspectiva, ¢, em
nossos dias, um sinal de resisténcia. Em tempos de guerra sutil, nossas armas, embora
possam parecer insignificantes, sdo construidas no terreno fértil de sentimentos mais
humanizados. Nele, cabem os pequenos gestos, a afetividade que se expressa pelo

cuidado pelas pessoas e pelas coisas. A recusa a obsolescéncia dos objetos em nossas



49

vidas remete-nos a conexdo com uma outra forma de concedermos valor a nossa
existéncia, pois ndo estardo intermediando o provisorio em nossas vidas, mas o que
podemos, com o tempo, nelas construir. Assim, o0 mundo & nossa volta, ndo se torna tao

indiferente.

Arendt (2001) em A durabilidade do mundo nos fala sobre a importancia dos
objetos para a estabilidade da vida humana. Segundo Arendt os objetos enquanto
criagdo do homem, e para cuja construcdo este se serve da natureza, atualiza a relagdo
com o passado no momento em que o individuo entra em contato com o que foi
produzido por ele ou por outros homens, concepcao atribuida ao homo faber, para quem
a natureza bruta deveria ser manipulada para dar origem a objetos que deixassem a sua
marca no mundo. Embora as coisas do mundo possam ndo ter durabilidade, estando
sujeitas ao desgaste natural que também atinge o proprio homem, o seu desgaste, porém,
ndo ¢ necessariamente o seu destino final: “o que o uso desgasta ¢ a sua durabilidade”
(idem, p.150). E a esta durabilidade que a autora atribui tanto a relativa independéncia
entre 0s objetos e os homens que os produziram, quanto a objetividade que os faz
“resistir, ‘obstar’ e suportar, pelo menos durante algum tempo, as vorazes necessidades
de seus fabricantes e usuarios” (idem). E essa resisténcia que faz da durabilidade das

coisas do mundo repouso para a vida humana:

(...) as coisas do mundo tém a fungdo de estabilizar a vida
humana; sua objetividade reside no fato de que — contrariando
Heréclito, que disse que o mesmo homem jamais pode cruzar o
mesmo rio — os homens, a despeito de sua continua mutacdo, podem
reaver sua invariabilidade, isto é, sua identidade no contato com
objetos que ndo variam, como a mesma cadeira € a mesma mesa. Em
outras palavras, contra a subjetividade dos homens ergue-se a
objetividade do mundo feito pelo homem, e ndo a sublime indiferenca
de uma natureza intacta, cuja devastadora forca elementar os forcaria a
percorrer inexoravelmente o circulo do seu proprio movimento
biologico, em harmonia com o movimento ciclico maior do reino da
natureza.

(Arendt, 2001: 150)
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As colocagdes de Arendt (2001), Costa (2004a) ¢ Safra (2004) nos deixam clara
a importancia que os objetos tém para os seres humanos na medida em que, como
portadores de historia e significado, podem ser considerados, até certo ponto, como
elementos constitutivos da identidade do individuo. Por outro lado, vivemos em um
momento em que o individuo é constantemente desestabilizado em suas referéncias ao
mesmo tempo em que a impermanéncia conduz o destino dos objetos por ele criados.
Conforme Arendt, as “coisas do mundo” tém a fun¢do de estabilizar a vida humana, mas
o que hoje se apresenta no horizonte da relagdo entre os homens e os objetos se

expressam na mutabilidade que cerca a vida do individuo contemporaneo.

2.2. Por tras do consumo

Sabemos, e muito se tem dito que a indastria do consumo tem sido um
ordenador de estratificacdo social. Embora os objetos de consumo paregam estar
disponiveis para a maioria dos individuos através da veiculacdo de suas imagens pela
midia, o seu acesso, no entanto, acaba por determinar a exclusdo ou inclusdo de certas
categorias sociais. Os objetos por sua vez, por serem impregnados de significacgdo,
exercem um importante papel no que diz respeito a identidade de um grupo ou uma
pessoa em particular. E justamente o fato de carregarem tal significagdo que lhes
confere um efetivo poder como instrumento de mudanga, como nos coloca McCracken
(2003), ou seja, os bens de consumo transcendem a sua materialidade para, de fato,
funcionarem como um elemento de ratificacdo e confirmagdo de valores. Uma das

formas dos bens funcionarem como instrumento de mudanga, conforme explica
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McCraken, se da através do uso seletivo de objetos anunciando um novo conceito
cultural. Nesse caso os bens funcionam como uma midia criativa comunicando-se com
os significados culturais existentes e ajudando o grupo a criar uma nova definicdo de si.
A posse de determinados objetos, por sua vez, ndo s6 assegura o pertencimento a um
grupo, como também identifica o estilo de vida de uma pessoa e a categoria social a

qual pertence.

Nesse sentido, se por um lado o consumo de determinados produtos assegura aos
jovens o pertencimento a certos grupos — que através de suas indumentarias e estilos de
vida seguem pela cidade demarcando seus espagos — por outro, 0 nao acesso a esses
produtos causa uma série de constrangimentos para muitos jovens que, desse modo, se
sentem excluidos, ndo tdo somente deste ou daquele grupo, mas principalmente da
possibilidade de sentirem o que a posse desses objetos enseja. Tal exclusdo se manifesta
na forma indiferente com que muitos jovens sdo tratados, ndo apenas por outros jovens,
mas também quando adentram os espacgos estritos de consumo, como por exemplo, lojas
de roupas em shoppings, em que muitas vezes sdo destratados ao anteciparem, aos olhos
do vendedor, uma ndo condi¢do de adquirirem este ou aquele produto. Ou seja, o valor
atribuido ao objeto ¢ transportado as relagdes dos sujeitos, funcionando como elo de
comunica¢do ¢ mapeamento entre estes, demarcando espacos de convivéncia onde a

aceitacdo ou ndo dos sujeitos sdo explicitadas de maneira mais, ou menos manifesta.

Importa, portanto, sabermos quais valores estdo sendo agregados aos objetos na
cultura de consumo e o que eles tém a ver com a producdo da indiferenga em nossos
dias. Assim, a questdo que nos traz, refere-se a quanto a volatilidade dos objetos esta
associada a busca da felicidade, pilar dos valores emergentes de nossa cultura de
consumo, ¢ de que forma a busca desse ideal tangencia a indiferenca na relagdo entre os

sujeitos.
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Castro e Darriba (1998), em Construgoes identitarias e a busca da felicidade na
cultura de consumo, nos falam, a partir de um trabalho feito com criangas, como o
consumo aparece associado a realizacdo pessoal e a felicidade, idéia também

desenvolvida por Costa (2004a). Ali nos dizem:

A cultura de consumo possibilita o pertencimento a
determinados grupos a partir da posse de determinados produtos.
Assim, o sentimento de pertencimento social se apodia na
materialidade. Mas, muito mais do que isso € ensejado pela posse dos
objetos. A ela também estd submetido o préprio alcance da felicidade.
(...) A grande questdo ¢ que a posse desse objeto provedor de
felicidade ¢ algo muito inconstante, ou seja, se torna palpavel durante
um espago muito curto de tempo, e logo outros virdo pela frente... .
(Castro e Dariba, 1998:117).

Neste trabalho os autores propdem pensar a construgdo identitaria da crianga na
contemporaneidade [foram entrevistadas criancas de sete a doze anos de idade], a partir
da concepgdo que prioriza a interlocu¢do como inerente ao processo de sua construgao,
contrapondo-se dessa forma a idéia de identidade como uma esséncia ou algo natural
(p.107). Nesse sentido o trabalho comportou como referéncia duas interacdes das
criancas hoje: com o adulto e com os objetos de consumo (p.108). Centraremos-nos nas

proposicdes relativas as interagdes com os objetos de consumo.

Um dos aspectos levantados pelos autores diz respeito a percepcdo da
crianga sobre o seu proprio gosto e a relacdo com a percepgdo de si, onde o “gosto
individual” parece definir “quem eu sou” na época atual (Castro e Derriba, 1998:111).
O gosto por sua vez, ¢ tido como sempre articulado a posse de determinados objetos de
consumo pela crianga (p.116). A esse respeito afirmam que os objetos tanto orientam a
identificacdo de género (menino ou menina) como expressam o pertencimento a grupos,

cujos critérios de constituicdo, assim como os de pertencimento, se dao a partir da posse
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ou ndo de determinado objeto (p.117). Esse objeto por sua vez, conforme explicam, é
determinado pela midia, que estabelecerd ndo s6 quem poderd obté-lo, como também
até quando portardo o significado de diferenciacdo entre os que possuem ou ndo tal
objeto. Essa designacdo se d4 a partir da temporalidade atribuida & permanéncia dos
objetos no cendrio do consumo: “os critérios de pertencimento sdo altamente
descartaveis porque esses objetos sio momentaneos, passageiros, € outros irdo logo ser

eleitos para lhes tomar o lugar” (p.117).

Por outro lado, os autores constataram que a posse de um determinado objeto
de consumo associa-se, ndo s6 a sensagdo de pertencimento, como também ao
estabelecimento de um sfatus enquanto consumidor € o conseqiiente usufruto da
felicidade supostamente agregada a uma possibilidade de consumo (p117), de forma

que,

(...) 0 acesso aos bens de consumo se coloca hoje no horizonte
da crianga como principal valor, orientando escolhas e aspiracdes, e
posicionando-a diante de uma escala de status e felicidade de
abrangéncia cada vez maior. (Castgro e Darriba, 1998:120)

Mas, se 0s objetos sdo momentaneos e logo substituidos por outros que agregam
novos valores e novas referéncias sobre o que vem a ser “ser feliz”’, entdo podemos
dizer que a felicidade, enquanto um ideal reinventado e demandado na cultura de
consumo, leva o individuo a uma constante renovacao nos modos de se sentir feliz,
intensificando dessa forma o investimento em si proprio a fim de atualizar a sua
felicidade em torno da diversidade de significados a ela associados. Nesse sentido
pensamos que a transitoriedade dos valores atribuidos aos objetos assemelha-se, como
conseqiiéncia das praticas e da vivéncia em uma cultura do descartavel, a forma com

que o individuo se relaciona com o mundo a sua volta. Como vimos em Sennett (2004)
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a sobrevivéncia no mercado de trabalho depende da capacidade do individuo sobreviver
em meio 2 instabilidade e a transitoriedade, ou seja, as suas possibilidades de consumo
sdo balizadas, também, em meio a instabilidade. De outro modo, o “presentismo” que
trouxemos em Liovetsky (2004), leva o individuo a centralizagdo e aceleragdo de seu
investimento nas demandas do agora. Assim, tanto a instabilidade como as exigéncias
que se estabelecem na vivéncia do “eterno presente”, parecem, a nosso Vver, se
configurarem, conforme Safra (2005), em experi€éncias que tomam um carater de

infinitude ou de eternidade na vida do individuo:

Tudo aquilo que a gente experimenta como tendo uma
potencialidade infinita, uma manifestacdo infinita, em termos
emocionais, em termos instintivos, em termos psiquicos, faz com que
o individuo sinta que ele desaparece na experiéncia mesma. Ele se
perde. (Safra, 2004: Transcricdo de DVD)

Ou seja, a intensificacdo de estimulos e a necessidade de sua constante
atualizacdo tomam um cardter de infinitude para o sujeito ao ndo permitir, ou pelo
menos dificultar, a criacdo de um espago em que seus efeitos possam ser elaborados ou
processados. Pensamos, portanto, que a projecao de um ideal no futuro, como um lugar
de experiéncia almejado, relaciona-se a um investimento no presente criando areas de
sustentacdo ao processo de subjetivagdo do individuo que, ao experimentar certa
continuidade de suas vivéncias, expande as suas possibilidades de interacdo com o
mundo a sua volta dando, através dessas experiéncias, conteudo ao ideal projetado. De
outro modo, um ideal que ¢é sempre renovado no presente, ndo s6 reduz a
disponibilidade do sujeito com o mundo a sua volta como cria um estado confusional
onde o futuro se eterniza no presente. As implicacdes que se seguem, além de se
expressarem nos estados de ansiedade e angustia frente as exigéncias de constante

atualizag@o e adaptacdo a novos ideais, se refletirdo na relacdo entre os individuos que,
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voltados para o alcance desse ideal que ¢ constantemente convocado no agora, tendem a
abstrair de sua é4rea de investimento emocional o que a ele ndo se relaciona,
principalmente se esses ideais ndo interpelam o individuo a abertura e a dependéncia em
relacdo ao outro. A indiferenca aqui, ganha lugar na constatacio vigente em nossos dias
de que o individualismo de nossos tempos se reflete no descaso e desinteresse com que
muitas vezes sdo tratadas quaisquer esferas que ndo estejam associadas ao interesse

privado.

Assim, a busca de felicidade, enquanto um ideal legitimado pelo direito
individual, mas que poderia estender a sua consecu¢do a interacdo com outras esferas,
se encontra superestimada na realizagdo do agora, empobrecendo a relagdo do individuo
com as coisas € com as pessoas, uma vez que relacionar-se exige tempo,
reconhecimento, estranhamento, resisténcia, e tudo o mais que se possa dizer que ndo ¢

dado, mas conquistado.

Em vista disso, consideramos que ao mesmo tempo em que criangas € jovens
aderem ao ideal de felicidade propagado pela cultura de consumo, elas também estao se
constituindo como seres individualizados com pouco apreco ao seu entorno, pois a
atualizagdo dessa suposta felicidade lhes ¢ constantemente demandada, o que
sobrecarrega as suas areas de investimento emocional para esse fim em detrimento de
outros objetivos. Nesse sentido, os jovens provenientes das classes privilegiadas, estdo
muito mais propensos a essa adesdo, uma vez que, ndo s6 a sua condigdo social lhes
assegura o acesso a esses objetos, como também, de um modo geral, sdo prontamente
atendidos em suas vontades sem que lhes seja proporcionada a experiéncia da contengao
de seus desejos. Vale ressaltar, no entanto, que esse pronto atendimento parece ter
relacdo com a dificuldade de muitos pais em se depararem com a resisténcia que lhes ¢

demandada. Essa ndo resisténcia excede o sujeito adolescente, assim como excede o
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bebé a mae que, durante e enquanto se adapta as suas necessidades, ndo lhe proporciona
gradativamente a experiéncia da frustragdo como aspecto positivo de seu

desenvolvimento emocional®>.

Costa (2004a) em suas proposicdes, felicidade sentimental e felicidade sensorial,
nos acrescenta novos dados a compreensdo da relacdo entre o consumo atual e a
propagacao do desinteresse do individuo contemporaneo frente aos objetivos comuns. O
dado proeminente se refere ao que o autor denomina moral do prazer que, juntamente
com a nova moral do trabalho [referéncia as mudangas ocorridas na area do trabalho
assinaladas por Sennett (2004), conforme apresentamos no primeiro capitulo]
contribuem, ndo s para o desejo de consumir, como dao origem 4 demanda por objetos

descartaveis (Costa, 2004 b).

Na nova moral do trabalho, como vimos na se¢do anterior, os objetos servem ao
aparecer social. No que diz respeito a nova moral do prazer esta, segundo Costa (2004
b), ¢ uma das grandes mudangas de nossa época em termos de conduta, que se afigura
na busca do ideal do prazer corporal ou, como também denomina, prazer das
sensagoes. A importancia da relacdo que Costa (2004 a) estabelece entre o conceito de
objeto transicional de Winnicott (1975a) e a moral do prazer, que € parte constitutiva do
que designa como sendo felicidade sensorial, ¢ que nesta, o individuo ao buscar, de
forma compulsiva, a realizacdo da felicidade nas sensacdes, enfraquece a sua acdo no
mundo “ao perceber o mundo como algo inatingivel pela acdo e apenas experimentavel
pela sensacdo” (Costa, 2004 a: 124). Em Winnicott, o agir no mundo relaciona-se a uma

transicdo onde o individuo aprende a lidar tanto com a sua realidade interna, quanto

1 Essa colocagiio encontra lugar nas concepgdes tedricas de Winnicott em, “Da dependéncia a
independéncia no desenvolvimento do individuo” (1983[1963c¢]), e “Comunicagio e falta de comunicagdo
levando ao estudo de certos opostos” (1983[1963d]), em O Ambiente e os Processos de Maturagdo:
estudos sobre a teoria do desenvolvimento emocional .
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com a realidade externa, onde fez a passagem do periodo da onipoténcia — quando o

bebé cria o objeto — para criar e se relacionar com outros objetos do mundo.

Ao trazer o conceito de objeto transicional, Winnicott (1975a) nos ensina sobre a
importancia para cada ser humano de um mundo interno constituido em um ambiente de
confianga e fidedignidade para que se possa confiar na capacidade de interacdo e

relacdo com o mundo exterior.

Retornando a Costa (2004 a) a questdo que o autor nos traz com relagao a busca
do prazer sensorial ¢ que enquanto o individuo se volta para a realizagdo de sua
felicidade através das sensacdes, onde estara implicada a assercdo sobre si mesmo, ele

pouco se detém em relacdo ao que ocorre a sua volta.

Segundo o autor, ainda hoje, como antigamente, continuamos a procurar 0s
prazeres sentimentais do romantismo, tais como a realizagdo pela produtividade e pela
honestidade do trabalho, bem como os prazeres relacionados ao cultivo das virtudes
religiosas. O que mudou, assinala, foi o lugar atribuido as sensagdes fisicas prazerosas
na constituicdo das subjetividades: “esse valor foi enormemente inflacionado e veio a se
tornar um ponto de apoio privilegiado na constitui¢do das identidades pessoais” (Costa,
2004 b: p.81). Anteriormente afirma, os critérios de admiragcdo de uma pessoa, que lhe
conferiam um aprego social, ndo estavam fundados na capacidade de se manter jovem
ou belo além do que o tempo pudesse permitir, mas sim naqueles valores que se
reportavam a uma “vida sentimental rica, a exceléncia na vida publica, integridade
religiosa, as qualidades artisticas e cientificas” (idem, p.82). Ou seja, valores que
ganhavam expressao na vida do individuo através de sua acdo no mundo circundante,
lhe retornando em apreco como uma verificagdo de sua participagdo na comunidade

humana. Em Winnicott essa expressao do individuo na comunidade humana encontra-se
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como participacdo e expressdo na vida cultural apresentando-se como extensdo de seu

desenvolvimento emocional.

E justamente essa acdo no mundo que se encontra modificada na busca da
felicidade sensorial. Nao se trata, contudo, assegura Costa (2004 b), de aprovar ou
desaprovar a “busca do prazer”, mas sim de que esse ideal “dificulta a participacdo e o

compromisso do sujeito com o Bem comum” (idem, p.82).

As diferenciagdes estabelecidas entre o que o autor denomina felicidade
sentimental e felicidade sensorial se dao a partir do tipo de prazer que ¢ almejado em

cada uma delas:

Na felicidade sentimental, o prazer com o outro, coisa ou
pessoa ¢ capaz de durar na auséncia fisica de ambos, pela
rememoragao ou pela antecipa¢do. A presenca imaginaria do outro ¢ o
coracdo do ideal sentimental (...) Ser feliz, ao modo sentimental, ¢
possuir habilidade de estruturar a experiéncia afetiva com narrativas e
imagens de lembrangas antecipadas que sdo o estofo do prazer que
lhes ¢ tipico. (Costa, 2004 a: 167)

Enquanto que na felicidade sensorial,

(..) o prazer das sensa¢des, extitico ou mitigado'®, depende
absolutamente da presenga fisica do outro como objeto de estimulo ou
excitacdo.Essa ¢ a pedra em seu caminho. O outro do prazer sensorial
tem que estar presente para que o individuo possa se satisfazer. (...)
Fora do instante do gozo, a sensacdo ¢ emocionalmente obsoleta. Por
esta razdo, a felicidade sensorial necessita avidamente de objetos que

estejam a mado e que possam ser rapidamente instrumentalizados.
(Costa, 2004 a:167)

'* As denominagdes extético e mitigado referem-se as defini¢des que o autor estabelece quanto ao aspecto
da intensidade dos prazeres: “ O prazer extatico ¢ efémero, isto ¢, dura exatamente o tempo entre o inicio
e o fim de um processo de excitagdo crescente. O mitigado ¢ duradouro, ou seja, pode se manter por
longo tempo em estado de excitagdo estavel” (Costa, 2004a :91)
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Se retomarmos as cenas citadas no inicio deste trabalho, reconheceremos em
seu conteudo a chamada a felicidade sensorial, onde na busca do prazer extatico,
[quando se perguntou aos jovens o porqué daquelas acdes, responderam “¢ so

diversdo”], o sujeito encontra no objeto docil — a coisa facil de ser achada e manipulada

—no dizer de Costa, a objetificacdo humana de que nos falou Safra.

Ao mesmo tempo em que a busca da satisfagdo muitas vezes se expressa no
movimento, como por exemplo, através das agdes de muitos jovens a procura de “um
choque de adrenalina que lhes dé sentido”, como nos diz Mayer (2001:98) e como
pudemos verificar nas cenas relatadas pelos jovens, a busca da felicidade sensorial, por
outro lado, se expressa também na apatia com que o individuo se relaciona com o

mundo, e nesse caso a indiferenca se manifesta pela ndo agdo com o mundo comum:

(...) Ansiar pela felicidade sensorial ¢ uma maneira de procurar
na proximidade ¢ na facilidade o que s6 se pode encontrar na
distancia e na dificuldade. (..) Donde a curiosa ambivaléncia
psicolégico-moral de muitos sujeitos contemporaneos. Sempre
dispostos a renovar a agenda dos prazeres sensoriais, eles se mostram
apaticos e morosos, quando se trata de investir na mudanga do mundo
comum as coisas e as pessoas. (Costa, 2004 a: 123)

Tanto a felicidade sensorial, quanto a felicidade atribuida a posse de
determinados objetos como nos trouxe Castro e Darriba (1998) problematizam a relagao

do sujeito com os objetos.

Consideramos que hd uma tensdo de ruptura entre o sujeito e os objetos, € essa
tensdo, contraditoriamente, parece ser diluida no momento mesmo em que ela se da.
Passam como desapercebidos, por exemplo, os efeitos da constante atualizacdo dessa
suposta felicidade, que ndo ¢ sendo, uma ruptura com o estado anterior supostamente
alcancado. Em vista dessa ruptura o individuo segue tentando reaver o que parecia lhe

dar unidade e, enquanto isso, o que estd a sua volta ¢ negligenciado. Assim, mesmo que
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ndo estejamos plenamente conformados a “cultura da felicidade”, somos afetados por
ela. Somos afetados, por exemplo, quando nos sentimos usados ou abandonados, pois o
que mais parece importar para o outro ¢ que ele se sinta satisfeito e realizado sem se dar
conta da nossa existéncia ou das nossas necessidades. E dessa forma que a negligéncia,
o descaso com o outro e a falta de cuidado tangencia a busca da felicidade tal como fora
colocada na felicidade sensorial ou, na busca incessante de objetos que possam
assegurar um estado de felicidade, pois ensimesmado nessa fun¢do, o individuo faz do

que estd ao seu alcance apenas instrumento de acesso a sua felicidade.

Quando nos referimos a indiferenga como desinteresse, descaso ou falta de
cuidado, estamos entendendo que essas instancias incidem diretamente na relacdo entre
os sujeitos. A indiferenca se expressa pelo descaso a humanidade que se encontra no
outro, e este, o descaso, ¢ encenado nio pela apatia ou inércia, mas pelo movimento que
desqualifica o outro, que afeta a sua integridade moral e emocional, ¢ disso que se trata,
por exemplo, as cenas relatadas pelos jovens. Embora a indiferenga, como um estado de
acdo em intengdo possa se dirigir ao outro como movimento explicito, ela também pode
ser enderegada pela ndo agdo que intenciona a desqualificagdo da presenca do outro, ou

seja, da sua existéncia.

De outro modo, podemos pensar que em nossos dias, a relacdo do sujeito com
os objetos reflete a falta de cuidado e descaso com que muitas vezes lidamos com o que
estd a nossa volta, e o que esta a nossa volta sdo objetos e pessoas que constituem o
mundo em que vivemos. A esse respeito Costa (2004 b) estabelece uma diferenciagio
entre as formas de lidar com os objetos a partir do que considera ser uma “atitude
consumista” e uma “atitude de cuidado”: a atitude consumista “ ¢ uma atitude diante da
vida, e, por conseguinte, diante dos objetos que se pode possuir” (idem, p.84). O que

significa que ndo consumir implica em uma atitude de cuidado, mas ndo por ndo
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consumir, mas por emprestar significado e durabilidade aos objetos que possuimos.
Entendemos esse estado diante dos objetos que nos cercam como um se colocar em
conexdo com uma expressao maior da vida que se manifesta, como nos diz Costa,
através da consciéncia de que “a sociedade ou o planeta ndo ¢ um depdsito infindavel de
recursos que podemos saquear, sem respeito ou preocupagdo com o que vird depois de
nos” (idem,p.84). Dessa forma o autor distingue a atitude consumista ndo pela
quantidade de objetos que se possui, mas pela atitude ética que temos em relacdo a eles,
onde a forma descartidvel com que se lida com os objetos reflete “uma atitude
irresponsavel com o patrimonio material ¢ moral da sociedade em que vivemos” de

forma que “tudo o que existe ¢ para ser devorado e jogado fora” (idem, p.85).

A palavra cuidado'®, da qual nos falou Costa (2004 b), e seus significados
enquanto aten¢do, zelo e preocupagdo com 0 que nos cerca, nos remetem ao cuidado
primeiro de que trata Winnicott, cuidado que nos conduz ao encontro da realidade
externa. Esse cuidado que Winnicott expressa como cuidado da mae devotada ao bebé,
nos permite o amor e o 6dio primeiro. Ai, achamos que devoramos o que queremos
somente para nds, onde na ilusdo, tanto da criacdo como da destruicdo do objeto amado
— a mae — estd contido o ensinamento que nos conduz a também cuidar, reparar e
construir. A ‘durabilidade’ da mae, digamos assim, manifestada na sua capacidade de
manter no tempo, durante um longo periodo, a sua adaptacdo as necessidades do bebg,
permite a este, com o tempo, poder distinguir-se dela e chegar a ser ele uma pessoa e a
mée outra. A capacidade da mie de sobreviver ao “impulso amoroso primitivo” '® do

bebé, como nos diz Winnicott (1983[1958]: 25) lhe permitira ir ao encontro do mundo.

" Dentre os significados para a palavra cuidado, encontramos: atengio, zelo e responsabilidade.
Dicionério Eletrénico Aurélio. Versdao Século XXI.

'® Winnicott usa a expressdo impulso amoroso primitivo mas assinala que nas obras de Klein a referéncia
¢ a agressdo: “(...) nas obras de Klein a referéncia € a agressdo, que ¢ associada as frustragdes que
inevitavelmente perturbam a satisfagdo instintiva a medida que a crianga comega a ser afetada pelas
exigéncias da realidade”. Winnicott (1983[1958]: 25)
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Mas no cuidado, esta ndo sé a dedicacdo da mae em se adaptar as necessidades do bebé,
como também a sua dedicagdo em poder gradativamente, como nos coloca Winnicott,
lhe proporcionar uma falha dessa mesma adaptacdo, o que lhe assegurard a apreensdo da

existéncia de uma realidade externa.

A percepgdo da realidade serd proporcionada através da adaptacdo da mae as
necessidades do bebé, lhe oferecendo, primeiramente, “a oportunidade para a ilusdo de
que o seio dela faz parte do bebé, de que esta por assim dizer, sob o controle magico do
bebé” (Winnicott, 1975a:26), para depois seguir-se a tarefa de lhe proporcionar a
desilusdo como parte constitutiva de seu desenvolvimento emocional, ou seja, o bebé
passa da experiéncia do controle onipotente a experiéncia de controlar o que esta fora
dele. Como diz Winnicott, a desilusdo “é preliminar a tarefa do desmame e também
continua sendo uma das missdes dos pais e educadores” (idem, p. 28). Assim, a
experiéncia de lidar com a realidade e com o que nela se encontra, pessoas e objetos,
tem inicio na vida do individuo quando lhe parece que o mundo ndo s6 ¢ ele como dele
emerge, para depois aprender, que fora dele, hd muito o que fazer: criar, construir,
reconstruir e se haver com a experiéncia de um viver em que o mundo ja ndo mais lhe é

dado, mas conquistado.

Considerando que os ‘fendmenos transicionais’ e os ‘objetos transiconais’,
Winnicott (1975a), se referem a percepcao da realidade através do encontro da vivéncia
subjetiva com o que ¢ objetivamente percebido, serd que poderiamos entender a
indiferenca — concebendo esta como descaso, desinteresse ¢ falta de cuidado —, como
um sinal de que esse processo nao favoreceu a constru¢ao do objeto de forma a permitir

ao sujeito a percepgao da realidade e do outro?

Pode-se inferir que a desestabilizagdo em que se encontra o individuo

contemporaneo resulta ndo s6 de uma vivéncia temporal que se expressa pela constante
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aceleragdo do tempo, como também do crescente processo de individualizacdo radical
nos quais os individuos se encontram voltados cada vez mais para si proprios. Nesse
caso, nao poderiamos pensar que em nossos dias o desenvolvimento emocional de
muitos jovens, principalmente daqueles que pertencem as camadas socialmente
privilegiadas'’, encontra-se prejudicado por ndo terem podido vivenciar adequadamente
a ilusdo e a desilusdo necessarias a percepcao adequada da realidade? Ou ¢ algo que
atravessa suas condi¢des de vida — homogeneizadas pelas determinacdes de classe e

experiéncias culturais?

Pensando na indiferenca — e lembrando que quando o individuo chegou a
capacidade de se preocupar, ele pode, em seus estdgios iniciais do desenvolvimento
emocional, ter a seguranga de um ambiente que sustentou a sua ilusdo de criar o objeto,
de destrui-lo, mas também de repara-lo, — podemos nos perguntar: se considerarmos ter
havido falha ambiental nos processos iniciais do desenvolvimento emocional, o que

falhou? O excesso ou a falta de adaptacao materna?

2.3. Tempo e separacdo na relacio do sujeito com o objeto: ‘a falha

necessaria’

A concepcdo de ‘falha’ em Winnicott estd relacionada ao conceito de “mae
suficientemente boa”, no que tange a adaptagdo e ndo adaptacdo gradativa da mae as
necessidades do bebé enquanto precursores do sentido de realidade. Nosso foco, aqui,

estara centrado no aspecto da ndo adaptacdo gradativa.

"7 No primeiro capitulo assinalamos nossa posi¢io sobre a necessidade de nos voltarmos para a esse
segmento da juventude. Ponderamos que esses jovens ‘sofrem do tudo dado’, assim como muitas vezes
habitam lares vazios preenchidos com a automacao de aparelhos tecnologicos. Aqui estamos ponderando
que o tempo, enquanto disponibilidade para a atengdo e o cuidado ¢ rarefeito.
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O ponto de partida é que a mae nao deve falhar em sua adaptacdo materna as
necessidades do bebé. O segundo ponto € que, se a mie ndo faz a transi¢cao da sua
“quase” completa adaptacdo as necessidades do bebé para uma nao adaptacio gradativa
ela falha em ndo falhar, e ai terd criado um problema para o seu bebé: ele tera
dificuldades em conceber apropriadamente a realidade externa. A esse respeito,
Winnicott (1975a), em Objetos Transicionais e Fenomenos Transicionais, coloca
primeiramente a adaptacdo da made ao bebé, para depois assegurar o lugar da
necessidade dessa ndo adaptagdo. Trata-se da tarefa primordial da mae em permitir,
facilitar e proporcionar, que o seu bebé transite da ilusdo a desilusdo de forma a adquirir

repertorio para lidar com as frustragdes. Vejamos por parte.

Conforme nos coloca Winnicott (1983 [1963 d]), se durante os estagios iniciais
do desenvolvimento emocional a privagdo e a perda ndo forem o padrdo da vivéncia do
individuo, considerando, portanto, que ele pdde se beneficiar do cuidado e da adaptagdo
materna suficientemente boa, se desenvolve gradativamente uma mudanca na natureza
do objeto: “o objeto, sendo de inicio um fenomeno subjetivo, se torna um objeto
percebido objetivamente.” (idem, p.164). Considera-se aqui, que nos estagios iniciais o

ambiente favoravel beneficie o lactente com a ‘experiéncia da onipoténcia’:

A adaptacdo ao principio da realidade deriva espontaneamente
da experiéncia da onipoténcia dentro da é&rea que faz parte do
relacionamento com  objetos  subjetivos. (...) O lactente
experimentando onipoténcia sob a tutela do ambiente facilitador cria e
recria 0 objeto, e o processo gradativamente se forma dentro dele e
adquire um apoio na memoria. (Winnicott 1983 [1963 d]: 164)

A experiéncia da onipoténcia ¢ favorecida pela mae suficientemente boa que,
conforme nos diz Winnicott (1983 [1960]) “alimenta a onipoténcia do lactente e até

certo ponto vé€ sentido nisso. E o faz repetidamente” (idem, p.133). O resultado dessa
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permanéncia, em permitir ao bebé acreditar que o que lhe chega ele cria, mas que na
verdade vai ao encontro de suas necessidades pela adapta¢do materna — “normalmente o
lactente cria o que de fato esta ao seu redor esperando para ser encontrado, € também ai
o objeto é criado, e ndo encontrado” (Winnicott, 1983[1963d]:165) —, ¢ o
acontecimento da aquisi¢do do que Winnicott denomina como um self verdadeiro: “um
self verdadeiro comega a ter vida, através da forca dada ao fraco ego do lactente pela
complementacdo pela mae das expressdes de onipoténcia do lactente” (Winnicott,

1983,[1960]:133).

Por outro lado, quando se fala que uma mae ndo ¢ suficientemente boa, faz-se
referéncia @ mae que ndo ¢ capaz de “complementar a onipoténcia do lactente, e assim
falha repetidamente em satisfazer o gesto do lactente” (Winnicott, 1983 [1960]: 133).
Aqui Winnicott nos fala que a mae substitui o gesto espontaneo do bebé pelo seu
proprio gesto levando-o a uma submissdo ao seu gesto. Enquanto que a provisao
ambiental que assegura o gesto espontdneo do bebé lhe permite a constituicdo de um
self verdadeiro, a provisdo que ndo lhe assegura o proprio gesto se converte no “estagio
inicial do falso self, e resulta da inabilidade da mae de sentir as necessidades do
lactente” (idem, p.133). O resultado da adaptacdo da mae que ¢ suficientemente boa é
que o lactente comeca a acreditar na realidade externa e gradualmente renuncia a

onipoténcia:

O self verdadeiro tem espontaneidade, e isto coincide com os
acontecimentos do mundo. O lactente pode agora gozar a ilusdo do
onipotente criando e controlando, e pode entdo gradativamente vir a

reconhecer o elemento ilusorio, o fato de brincar e imaginar.
(Winnicott 1983 [1960]: 133)

Esse processo constitui, conforme Winnicott (1983 [1960]), “a base do simbolo,

que inicialmente é ao mesmo tempo, espontaneidade e alucinacdo, e também, o objeto
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externo criado e finalmente catexizado” (idem,p.133). Quando a mde ndo alimenta a
onipoténcia do lactente, a capacidade deste em lidar com simbolos ¢ comprometida: ou

o uso dos simbolos ndo se inicia ou se torna fragmentado.

Winnicott (1983[1963d]:165) faz uma observagdo importante quanto a
localizagdo do objeto, que tem a ver com a ndo adaptacdo materna a onipoténcia do
bebé. Refere-se a2 mae que ao ndo se adaptar as necessidades do bebé ndo pdde por sua
vez passar a ndo adaptacdo. Note-se que passar a ndo adaptacdo significa ter estado
adaptada, o que ¢ diferente da mae que primeiramente falhou por ndo atender as
necessidades do bebé. Winnicott coloca que a mudanga do objeto de “subjetivo” para
“objetivo” se da muito mais efetivamente por frustragdes do que por satisfacdes. Ou
seja, ndo se trata de satisfagdo instintiva do beb€, como assinalara em A integragdo do

ego no desenvolvimento da crianga:

E preciso que se entenda que quando se faz referéncia a
capacidade adaptativa da mae isto tem pouco a ver com sua habilidade
de satisfazer os impulsos orais da crianga, ao dar alimentagdo
satisfatoria, por exemplo. (...) Uma satisfacdo alimentar pode ser uma
seducdo e pode ser traumatica se chega a crianca sem apoio ao
funcionamento do ego. (Winnicott, 1983[1962]: 56)

A idéia ¢ que o objeto “cruze” o caminho do bebé, o que significa cria-lo, e caso ndo
cruze ele podera “estrilar” '¥, reagir, o que lhe d4 o sentido da realidade do objeto que
posteriormente vem ao seu encontro. Por outro lado, o gesto invasivo elimina o gesto
do bebé e consequentemente a sua percepcdo do objeto. Winnicott (1983[1963d]:)
coloca que dessa forma o bebé se sente “subornado por uma mamada satisfatéria”,
apontando, também, que a ansiedade da mae em suprir o bebé pode estar relacionada a

seu medo de ser ‘atacada’ e ‘destruida’ caso o bebé ndo esteja satisfeito (idem, p.165).

'8 Reagio do bebé, que Winnicott (1983[1963]:82) assinala ao final da ‘dependéncia absoluta’, quando o
bebé comega a reagir as pequenas falhas de adaptagdo materna. No estagio seguinte, o da ‘dependéncia
relativa’, a mae esta implicada em prover uma ndo adaptagdo gradativa ao bebé (idem,p.83)
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Aqui podemos pensar em efeito semelhante ao que ocorre quando muitos jovens, nao so
tém as suas vontades atendidas, como também as tém antecipadas por atitudes dos pais
como meio de suprir a falta de atengdo ou a falta de resisténcia as suas investidas. Isso
parece se relacionar também ao que concebe Winnicott (1983[1963d]) quanto a
ansiedade da mae que antecipa o gesto do bebé por receio de ser atacada ou destruida se
ndo o satisfizer. Serd que, inspirando-se em Winnicott, ndo podemos falar dos
adolescentes em nossos dias? O universo de constante realizacao através da aquisicao de
objetos ou de vontades atendidas compromete a iniciativa do adolescente no sentido de,
em meio a sua inerente inquietag¢do, haver-se com a necessidade de ter o que conquistar.

O ‘tudo dado’ lhe tira a possibilidade de reinventar caminhos.

13

A experiéncia da transicionalidade se inicia em uma darea intermediaria, “a
terceira area da experiéncia humana”, onde o bebé estard comecando o seu aprendizado
de reconhecer e a aceitar a realidade (Wnnicott:1975a:15), e se estendera pela vida
adulta através do encontro entre as suas vivéncias subjetivas e a realidade do mundo

objetivamente percebido.

Essa jornada se inicia com “a primeira possessdo ndo-eu”, que € o objeto
transicional (idem, p.13). Trata-se de um objeto eleito pelo bebé, objeto este que ndo € a
mae, mas indiretamente ¢ representante desta, guardando a lembran¢a do cuidado e
disponibilidade que lhe conferiu, e como tal, é também criagdo do bebé. E um objeto
externo ao bebé a0 mesmo tempo em que ndo € plenamente reconhecido por ele como
pertencente a realidade externa (Winnicott, idem; p.14). E entre a realidade interna e a
realidade externa de um individuo que ocorre o que Winnicott reivindicard como sendo
a terceira parte da vida de um ser humano, a qual “constitui uma 4rea intermedidria de

experimenta¢do” (Winnicott, 1975:15).
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Serd nessa area intermedidria de experimentagdo, que o bebé passard da
experiéncia do “controle onipotente (magico)”, onde o bebé acredita ter criado a mae,
“para o controle pela manipulacdo (envolvendo o erotismo muscular e o prazer de
coordenagdo)” (idem, p.23), ocasido em que se deparara com a materialidade dos
objetos, sua resisténcia, flexibilidade ou ndo, como algo ao qual imprimird a sua
criatividade, mas que, por estar fora dele, também lhe oferece resisténcia. O objeto
transicional introduz o bebé na area do brincar se apresentando como representante da

realidade externa, porém em comunicagdo com a realidade interna:

Essa 4rea intermedidria, incontestada quanto a pertencer a
realidade interna ou externa (compartilhada), constitui a parte maior
da experiéncia do bebé e, através da vida, ¢é conservada na
experimentacdo intensa que diz respeito as artes, a religido, ao viver
imaginativo e ao trabalho cientifico criador. (Winnicott, 1975:30)

Com o tempo, o objeto transicional ¢ gradualmente descatexizado, de forma que,
como coloca Winnicott, os fendmenos transicionais se tornam difusos, se espalhando
“por todo o territério intermedidrio entre ‘a realidade psiquica interna’ e ‘o mundo
externo’ ” ganhando expressdo no campo cultural (Winnicott: idem, p.19). Esse
processo leva tempo, e o tempo se interpde de modo significativo na constituicdo da

realidade psiquica interna e a percep¢ao do mundo externo.

Dois pontos essenciais permeiam a concepgao tedrica de objetos transicionais e
fendmenos transicionais: uma maternagem suficientemente boa e uma adaptacdo que
diminui gradativamente. E em relacdo a essa gradativa ndo adaptacdo, que aludimos

com a expressao ‘falha necessaria’.

A diminui¢do gradativa da adaptacdo materna estd diretamente relacionada ao
estado de uma adaptacdo ativa as necessidades do bebé, se constituindo em um dos

pontos fundamentais na teoria de Winnicott sobre o desenvolvimento emocional do
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individuo. Por outro lado, quando ao bebé ndao ¢ dada oportunidade de vivenciar a
diminui¢do dessa adaptacdo, as falhas que dai resultam em seu desenvolvimento
emocional se expressam na sua dificuldade em fundir agressdo com amor, em perceber
a mae como uma pessoa ‘ndo-eu’, o que de outro modo lhe assegura o sentido de
realidade e da propria existéncia. Tudo o que diz respeito ao desenvolvimento
emocional do individuo lhe acompanhard em suas experiéncias nessa area intermediaria

de experimentagao.

Uma maternagem suficientemente boa implica em uma sustentacdo no tempo de
um periodo de devocdo ao cuidado do bebé. Implica em um estado de disponibilidade
em que a mde se encontra receptiva a tudo que em seu bebé se expresse como
desenvolvimento do seu amor por ela. Implica em permitir, com a continuidade de seu
cuidado e permanéncia no tempo, que o bebé possa perceber que o objeto de seu amor ¢é
também o objeto de seus ataques destrutivos. O tempo de permanéncia e fidedignidade
materna, como nos fala Winnicott, repetidamente experimentado, permitird ao bebé que
seus impulsos instintivos ascendam do seu sentimento de culpa ao inicio de sua
capacidade de se preocupar. Quando o bebé se encontra as voltas com seu ‘objeto
transicional’, ou mesmo quando ja pode estar em algum lugar “se perdendo” no brincar,
tudo o que diz respeito ao cuidado, a devo¢ao materna e a sua permanéncia, acompanha-
no em sua experimentacdo dessa area intermediaria, constituindo o seu mundo subjetivo
—realidade interna psiquica — que vai ao encontro do mundo objetivamente percebido, a

realidade externa.

Mas a mae suficientemente boa ¢ a mae que ndo falha em falhar, e esse ¢ um
ponto importante que nos ensina Winnicott (1975). Mas essa falha, s6 poderd se
constituir como elemento fundamental para o desenvolvimento emocional do individuo,

se estiver relacionada a um estado em que a mae ndo falhou, que sustentou no tempo a
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manutencdo da adaptacdo as necessidades do bebé. Somente apds ndo ter falhado
anteriormente, poderd a mae, “a medida que o tempo passa” (Winnicott,1975a:25), fazer
a transicao entre a quase completa adaptacao as necessidades do bebé e a gradativa ndo
adaptagdo a qual se refere o autor. Esse processo deve coincidir com a crescente
capacidade do bebé em lidar com o fracasso da mae. Assim, por se tratar de uma
transicdo e ndo de uma ruptura, o que afetaria a estrutura interna do bebé, ele entdo
podera se beneficiar dessa ndo adaptacdo através dos meios que lhe permitem lidar com
“esse fracasso materno”. Winnicot (1975a) aqui assinala, dentre outros meios, “os
primordios da atividade mental e o recordar, reviver, fantasiar, sonhar; o integrar de

passado, presente e futuro” (idem, p.25). O aspecto positivo dessas experiéncias de

frustrag@o ¢ claramente sinalizado por Winnicott:

Normalmente, quando o lactente atinge a fusdo o aspecto
frustrante do comportamento do objeto tem o valor de educar o
lactente a respeito da existéncia de um mundo que € ndo-eu. As falhas
na adaptacdo sdo proveitosas quando o lactente pode odiar o objeto,
isto ¢, quando pode reter a idéia do objeto como potencialmente
satisfatorio ao mesmo tempo que reconhece essa sua falha em assim
proceder. (Winnicott, 1983[1963d]:165)

Considerando que em todas as fases do desenvolvimento os individuos
experimentam formas correspondentes de lidar com as adversidades, a ‘falha
necessdria’ vai se interpor nessas fases seguintes como um refor¢o daquilo que
paradoxalmente faltou, no inicio do desenvolvimento emocional, para a constru¢do da
relagdo do bebé com a realidade: a falha da mae. Isso alimenta a idéia de que o carater
frustrante da falha assegura estabilidade emocional ao individuo para que este efetue a
passagem as fases seguintes de seu desenvolvimento com uma apreensdo cada vez mais

aprimorada da realidade. A apreensdo de um mundo ‘ndo-eu’ significa que o outro
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existe. Assim, a falha, tida como um aspecto inerente a constituicdo do sujeito, se faz

necessaria como aquisi¢do de repertorio para o seu viver.

As contribuicdes de Winnicott talvez possam nos ajudar a pensar que as
questdes que assolam os pais atualmente perpassam pela necessidade de dar conta da
falta da falha, falhando novamente ao ndo falhar. De algum modo isso se relaciona ao
tempo disponivel para o exercicio do amor parental. A falta de tempo, enquanto um bem
rarefeito no mundo contemporaneo, e a forma como ela ¢ compensada na relagdo entre
pais e filhos, nos remete a idéia de “suborno” da qual nos falou Winnicott
(1983[1963d]: 165) ao se referir a “mamada satisfatoria”. Em outras palavras, essa
forma de suprir a indisponibilidade de tempo parece pretender aplacar o medo dos pais
de serem confrontados em seus papéis, €, por outro lado, também parece se traduzir em

uma espécie de abandono ou indiferenca as reais necessidades dos filhos.

Talvez isso possa ser tomado como uma das referéncias para pensarmos, em
resposta a indagagdo anterior, sobre o lugar da indiferenca na constitui¢do emocional do
sujeito contemporaneo. Podemos pensar, por exemplo, que a relacdo que se estabelece
entre pais e jovens em nossos dias, ¢ também atravessada pelas condi¢des de vida em
que nos encontramos, onde o processo de subjetivagdo no contemporaneo, encontra-se
permeado por demandas externas que distorcem a percepc¢ao de si e logo, a percepcao

do outro.

Como nos fala Sawaia (2001), vivemos em um momento em que, a0 MesMmo
tempo em que o processo de subjetivacdo se expressa pela valorizacdo do afeto e
sensibilidade individual, assistimos a banalizacdo do mal do outro e a insensibilidade ao
seu sofrimento. De outro modo, nos falam Enriquez e Carreteiro (2005), assistimos a
novos modos de subjetividade onde o “individuo vive o excesso, a temporalidade

instantanea, a urgéncia, a velocidade, acompanhados por tendéncias sempre grandiosas,
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buscando possuir o que Kernberg (1981) chama de ‘ego grandioso’ ” (Enriquez &

Carreteiro,2005:157). O resultado, afirmam, apoiados em Ehrenberg (1998), aparece na

depressdo que tem caracterizado o estado psiquico do individuo contemporaneo: “o

individuo sente um cansago de ser ele mesmo” (Enriquez e Carreteiro: idem, p.157).

A esse respeito, os autores assinalam como as exigéncias externas, verificadas
nas atribui¢des para que o individuo ascenda a um perfil ‘vencedor’ — que na verdade se
expressa na exigéncia em desenvolver uma capacidade de se bastar e abster-se da

dependéncia do outro — se estendem a esfera familiar:

Também na vida familiar € preciso que, enquanto conjuge, seja
atraente para ndo criar rupturas, e, enquanto pai (ou mae), acolhedor,
para ndo deflagrar a revolta dos filhos. Mas este gestor também se
percebe como uma ‘mercadoria’, que deve ser constantemente
apreciada, pois do contrario, corre o risco de ser desvalorizada
rapidamente, ou seja, perde seu valor de mercado. (..) Esta
transformacdo (que nunca ¢ total) em mercadoria torna o homem
vulnerdvel. Ele sabe que ocupa posi¢cdes instaveis. Fica, por
conseguinte, sempre atento e temeroso de poder ser atacado. Torna-se
estressado, angustiado. Se acreditava poder realizar seus desejos, caiu
na armadilha do seu imaginario. (Enriquez & Carreteiro, 2005: 158)

Dessa forma, podemos pensar que o universo em que se d4 a indiferenca na
constituicdo emocional do sujeito contemporaneo, encontra lugar nas distor¢cdes da
percepcao de si e do outro. Nessa perspectiva, o individuo se encontra em dificuldades
com o seu proprio destino enquanto humano, pois mostrar fragilidade, solicitar ajuda,
ou demonstrar dependéncia do outro, qualifica-o como pouco apto a sobrevivéncia no

mundo de hoje.

Pensamos, portanto, que se por um lado a falha constituinte que nos apontou
Winnicott se faz necessaria a percepcao da existéncia do outro, poderiamos pensar, em
relagdo ao processo de subjetivacdo dos jovens, que a sua auséncia pode estar referida

as dificuldades dos pais em compreenderem e lidarem com as contradi¢des existenciais
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a que estdo sujeitos. Assim, suprir o desejo do jovem tdo logo este se apresente, € como
poder assegura-lo do ndo sofrimento, e por sua vez, para os pais, assegura-los de nao ter

que lidarem com as suas proprias limitacdes.
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Capitulo 3 - Trajetoria de um encontro: construindo ‘espacos de

fala’ entre os jovens

Neste capitulo trataremos da andlise qualitativa do trabalho de campo realizado
junto as trés turmas de jovens de 8* série em uma escola particular da zona sul da cidade
do Rio de Janeiro, no segundo semestre de 2003. Ao mesmo tempo tentaremos articular

essa analise a algumas reflexdes expostas nos capitulos anteriores.

As turmas de jovens eram compostas por uma média de 21 alunos, com idade
entre 13 e 14 anos, formadas por aproximadamente 40% de meninas e 60% de meninos.
Foram realizados cinco encontros em cada uma delas, ocupando dois horérios de aula,
equivalendo a duracdo de uma hora e quarenta minutos O intervalo das atividades, entre
um encontro e outro, se deu da seguinte forma: entre o primeiro e o segundo encontro o
intervalo médio foi de 51 dias, incluidos o periodo de férias escolares; do segundo
encontro para o terceiro a média do intervalo em duas turmas foi de 40 dias, sendo que,
em apenas uma delas, o intervalo foi de 28 dias; do terceiro para o quarto encontro, a
média entre duas turmas foi de 12 dias, ocorrendo também, em apenas uma delas, o
intervalo de 21 dias; do quarto para o quinto encontro, 16 dias. As diferengas nas
gradagdes intervalares ocorreram em fungdo dos limites do calendario escolar, de forma
que pudessem se realizar dentro do horario de aula dos professores implicados no

projeto.

Ao examinarmos como a indiferenga se manifestou entre os adolescentes
observados, estaremos considerando a expressdo emocional dos participantes durante o
trabalho. Com isso queremos dizer que a indiferenca se apresentou, ndo como um
estado fechado e taxativo, mas observada ao longo do desenvolvimento do trabalho que,

através de uma metodologia que priorizou a discussdo em grupo e a abertura aos
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emergentes grupais, possibilitou a criagdo de um espago onde as emocdes puderam se
revelar, de forma que, tanto as coordenadoras/pesquisadoras quanto o0s jovens,
vivenciaram a experiéncia de se sentirem afetados por tantas outras expressdes que

puderam se apresentar.

Nesse sentido estaremos considerando o percurso emocional do grupo, conforme
exposto no primeiro capitulo, a partir da seguinte evolucdo geral: inicialmente o mal-
estar e o estranho foram considerados como estando do lado de fora; as defesas internas
para lidar com a alteridade se expressaram através da afirmativa de serem todos iguais e
de ndo existir grupo dentre eles, o que foi contraditado pelas cisdes internas dentro do
préprio grupo, momento em que o estranho aparece como o outro que habita o proprio
grupo; a confec¢do de cartazes teve a fungcdo de um ‘fazer coletivo’, no entanto, durante
o processo de formagdo dos subgrupos, pudemos observar que alguns jovens se sentiam
deslocados no grupo; o se apresentar para os colegas fez eclodir sentimentos de angustia
e o temor de desaprovacdo; mudanca emocional do grupo acenando com os primeiros
sinais de vinculo com as coordenadoras, ocasido em que pareceram querer retificar a

hostilidade e a indiferengca com que muitas vezes se colocaram durante o trabalho.

Ponderamos, no entanto, que a sistematizacdo da evolugdo do trabalho nessas
fases, ndo corresponde necessariamente a uma evolugdo cronolégica, mas tem a fungdo
de demarcar os pontos principais de cada encontro, facilitando uma visdo geral do
trabalho como um todo. O processo foi dindmico, de forma que os acontecimentos se

intercalaram tecendo o que estamos denominando de evolugao.

Neste processo, consideramos quatro instancias — independentes e interligadas —
implicadas no desenvolvimento do trabalho que nos serviram como material de analise,
a saber: nossas proprias observagdes in loco com uma das turmas; os relatorios gerados

pelas coordenadoras de atividades que encaminharam o trabalho junto as duas outras
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turmas; as discussdes ocorridas no ambito da equipe de pesquisa do Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa e Intercdmbio para a Infancia e Adolescéncia
Contemporaneas (NIPIAC), coordenado pela profa. Lucia Rabello de Castro, vinculado
ao Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de janeiro (UFRIJ). Essas
discussdes nortearam o encaminhamento do trabalho; e a relacdo com a instituicdo, que
se deu através de reunides com a equipe de pesquisa, coordenadores e professores da

escola implicados no desenvolvimento do projeto.

Para melhor compreensdo do contexto em que o trabalho se realizou,
descreveremos inicialmente o historico da parceria entre a instituicao escolar e o Nucleo
de Pesquisa, assim como, especificaremos de que forma o procedimento metodologico
¢ : Pl . .
grupos de discussdo’ encontra lugar, dentro da equipe de pesquisa, como um
instrumento de facilitagdo ao exercicio da subjetividade enquanto um processo
compartilhado. Posteriormente daremos seqiiéncia a analise dos itens anunciados

anteriormente.

3.1 Trabalho de campo: contexto e metodologia
3.1.1. Contexto: parceria com a instituicio escolar

A parceria com a institui¢do escolar aqui referida, remonta ao ano de 2001. Na
ocasido ddvamos andamento ao subprojeto Cidade em Imagens, vinculado ao projeto
“Cidade, Consumo e Cidadania: a Infancia e a Adolescéncia na Contemporaneidade

. . 19
Brasileira”

. Esse projeto teve o objetivo de analisar e aprofundar questdes relativas as
relagdes sociais estabelecidas no espago urbano, considerando essa espacialidade como

sendo preenchida e problematizada pelo consumo e circulagdo, assim como,

" Projeto de Pesquisa desenvolvido pelo Niicleo Interdisciplinar de Pesquisa e Intercimbio para a
Infancia e Adolescéncia Contemporanea (NIPIAC/UFRIJ) sob a coordenacdo da Prf' Lucia Rabello de
Castro.
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configurada pelo aspecto sentimental particular dos sujeitos que habitam a cidade
contemporanea (Castro 2002). Dessa forma o subprojeto Cidade Imagens, comportou, a
partir da elaboracdo de trés videos didaticos produzidos pelo NIPTAC (1999), grupos de
discussdo com criangas, jovens e adultos, sobre o viver na cidade. Foi em uma dessas
apresentacgdes, dirigidas as Associagdes de Moradores da cidade do Rio de Janeiro, que

a escola teve o primeiro contato com os trabalhos desenvolvidos pelo NIPIAC.

Na ocasido uma dessas reunides se deu no espaco escolar da institui¢do referida.
O video apresentado para a Associagdo de Moradores daquele bairro da Zona Sul, foi 4
cidade é grande demais para mim®’. Ao final do trabalho a Assessora Pedagogica do
colégio procurou uma das coordenadoras-pesquisadoras, com o intuito de viabilizar o
desenvolvimento do projeto na escola. Apds varios telefonemas, alguns encontros e
planejamentos, acertou-se a apresentagdo de um dos videos para trés turmas de 8* série,
para que em seguida, a partir do interesse dos jovens, se pudesse formar um grupo para

participar do trabalho que seria desenvolvido pelo nucleo de pesquisa.

O video apresentado para os jovens foi “O outro como inimigo?”*'. Apés as
apresentacdes os jovens foram convidados para se reunirem em grupos de discussdo e
debaterem os temas abordados. Ao final das discussdes as coordenadoras convidavam
os jovens a participarem do subprojeto Oficinas da Cidade, que seria entdo o trabalho
desenvolvido junto a escola. Seis alunas da 8* série, com idade entre 14 e 15 anos, se
interessaram. Ao longo do ano de 2001 desenvolveu-se entdo a Oficina da Cidade com
12 encontros. O trabalho conjugou pesquisa e intervengao clinica, numa série planejada

de encontros de grupos, cujo objetivo geral, foi promover a discussdo, reflexdo e

%% 0 video aborda questdes sobre as dificuldades de se viver na cidade grande, do ponto de vista de
criangas e jovens, espago este marcado por relagdes sociais impessoais, a0 mesmo tempo em que
fascinante para seus habitantes. NIPIAC - 1999

10 video aborda questdes como o desafio de se viver em uma cidade grande, onde, como lugar de
excesso e muitas vezes do imprevisivel, provoca sentimentos de medo e angustia. Acuados na soliddo e
no desamparo, criangas ¢ jovens se deparam com o outro, o desconhecido, que é percebido como
potencialmente ameagador: o outro como inimigo? NIPIAC - 1999
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imaginacdo sobre aspectos da experiéncia na cidade. Como o trabalho se deu fora do
horario escolar, considerou-se, apds discussdo no niicleo de pesquisa e junto a
coordenacgdo escolar, que esse, dentre outros fatores, ndo estava facilitando a adesdo dos
alunos. Embora as jovens tenham escolhido participar do trabalho, ndo estava havendo
uma vinculagdo maior entre o projeto e a escola, verificada nas faltas das jovens, nem

sempre justificadas, ficando o projeto desvinculado dentro da institui¢do.

No ano seguinte, no primeiro semestre de 2002, ap6s reunides com a escola,
encaminhamos o subprojeto “Cidade em Imagens”, agora realizado dentro da grade do
horario escolar, com turmas da 8 série. O projeto foi recebido com entusiasmo pela
instituicdo, que nesse momento solicitou a continuidade do trabalho, j4 ndo mais com os
videos, pois ja os haviamos apresentado nas turmas, mas que se pudesse valer de outro
instrumento de mobilizag¢do e discussdo com os jovens. Foi no segundo semestre desse
ano, que iniciamos, escola e nucleo de pesquisa, um longo periodo de negociagdo,
adaptacdo e discussdo, sobre como poderiamos realizar, ou melhor, dar continuidade, a
um trabalho que pudesse se constituir em uma parceria de fato. A inflexdo, de fato,
significava que, ao longo dos trabalhos ja realizados na institui¢do, consideravamos que
se fazia necessario que a escola encontrasse uma forma, através de algum modo que
elegesse e fosse discutido em equipe, que se configurasse em sua implicacdo no
desenvolvimento do projeto, ou seja, que explicitasse a sua vontade e desejo de

manuten¢do do mesmo.

Assim, deu-se andamento ao desenvolvimento do subprojeto “Jovens pelos
Jovens”, vinculado ao projeto de pesquisa “Infancia, Juventude e Participa¢do Social: a

construgio de subjetividades politicas no contemporaneo™?. O subprojeto foi entdo

22 Projeto de Pesquisa desenvolvido no ambito do Nicleo Interdisciplinar de Pesquisa e Intercimbio para
a Infancia e Adolescéncia Contemporanea (NIPIAC/UFRJ) sob a coordenagédo da Prf* Lucia Rabello de
Castro.
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proposto a instituicdo com o objetivo de criar um espaco de discussdo e reflexdo dos
jovens em seu espago de estudo, considerando que, o cronograma muitas vezes corrido
e a necessidade de dar conta do vasto conteudo nas disciplinas escolares, muitas vezes
deixam de fora a discussdo de temas mais proximos do cotidiano das criangas e
jovens®. Para tanto seriam apresentados textos preparados por jovens universitarios,
com conteudos oriundos de resultados de outras pesquisas feitas com jovens, que
tratavam de temas afins a esse cotidiano. Apds as discussdes, o objetivo era que os
jovens elegessem uma forma propria de expressarem os contetidos discutidos: poderia
ser através de outro texto, ou outra expressdo artistica que escolhessem. A proposta
inicial da nossa parte, era que o trabalho fosse desenvolvido no espago intervalar de no
maximo 15 dias. A formatacdo para sua realizagdo em uma vez por més, € algumas
vezes excedendo esse tempo, correspondeu a uma adaptacao da equipe as possibilidades

da instituicdo escolar.

A escola compreendeu a sua implicacdo a partir da participacdo dos professores
durante os grupos de discussdo com os jovens. Assim, a proposta, para se dar como
parceria, foi entendida pela equipe de pesquisa como sendo um trabalho que poderia ser
aproveitado pelos professores ao associarem os temas ali discutidos aos conteudos que
estariam desenvolvendo em suas aulas. Ressaltamos que a professora de historia, que
esteve implicada com o desenvolvimento do projeto até a sua finalizagdo, foi o elemento
significativo para o desdobramento dessa proposta na institui¢do, vislumbrando desde o

inicio, outras respostas dos jovens, como por exemplo, a linguagem artistica ou musical.

A razdo de trazermos esses dados, ¢ que entendemos que o olhar sobre o
trabalho desenvolvido com os jovens que ora trazemos, deve ser visto como um trabalho

que esta temporalmente vinculado a uma historia entre a equipe de pesquisa e a

3 Projeto Jovens pelos Jovens — NIPIAC/ 2002
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instituicdo. A relevancia dessa colocagdo encontra-se, por exemplo, no fato de que a
ocasido em que estdvamos negociando a implicacdo da instituicdo com o projeto, a
coordenadora escolar temera ndo conseguir corresponder as atribui¢cdes implicadas na
parceria. Embora durante a analise do trabalho tenhamos evidenciado essa dificuldade,
vale ressaltar, que ao olharmos o percurso do trabalho junto a esta instituigdo escolar —
que se deu ao longo de trés anos — percebemos que houve um avango na participacao da
instituigao.

Dentro da perspectiva de nosso tema, quando falamos em um tempo de
presentismo, onde hé a dificuldade de se construir narrativas que possam ser contadas e
que ndo se esvaiam no presente difuso e, da importancia em nossos dias, de provermos
espagos para a elaboracdo subjetiva das vivéncias do individuo contemporaneo,
consideramos esse trabalho como um acontecimento que se encontra respaldado, pela
manutengdo no tempo, no envolvimento de varias pessoas. Ele ndo se deu ali, somente

nos cinco encontros, ele remonta a uma historia que teve inicio em 2001.

Assim, ao nos propormos a andlise qualitativa do trabalho desenvolvido no ano
de 2003, estaremos dando seqiiéncia ao que estamos entendendo como sendo uma meta
narrativa. Esta se articulard as narrativas construidas na confluéncia de narrativas
empiricamente criadas ao longo das seguintes situacdes: através dos textos que foram
apresentados aos jovens, que continham o relato de outros jovens; as falas dos jovens
durante os cinco encontros, reportadas aos conteudos e relatos de outros jovens ai
apresentados; as falas das coordenadoras de atividade que encaminharam o trabalho; as
discussdes em equipe no nicleo de pesquisa; aos encontros com a coordenagdo escolar e

professores envolvidos no projeto; € a nossa percepcao e apreensao do trabalho.
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3.1.2. Metodologia: ‘grupos de discussao’

Para entendermos o que aqui denominamos ‘grupos de discussdo’ (Castro,2003),
¢ preciso, sobretudo, compreendé-los como uma ferramenta metodologica na qual a
relacdo pesquisador/pesquisado deve consistir, por principio, num processo dindmico de
interacdo, onde ambas as partes estdo sujeitas as mutuas influéncias. Tal proposta
adotada pelo NIPIAC, corresponde, por definicdo, a antitese das metodologias
tradicionais que, marcadas pela distdncia necessdria entre pesquisador/pesquisado,
asseguram, ou pretendem assegurar, uma suposta imunidade ao observador diante das
situacdes frequentemente desconfortdveis que podem ocorrer neste tipo de relacdo. Ao
contrario, a perspectiva que aqui adotamos, busca justamente lidar com toda a dimensao
de imprevisibilidade inerente a tais processos e, portanto, com a nossa incapacidade de

prever e controlar os fatos.

A partir da crencga, dentro da equipe, de que os grupos de discussdo devem, em
sua esséncia, propor um processo compartilhado de construg¢do de saberes, procuramos
assim orientar o nosso olhar sobre a conducdo do presente trabalho. Como nos diz

Castro:

“Saber com” os adolescentes implica na construgdo conjunta
de saberes onde ndo ha propriamente um resultado final prometido a
todos, a ndo ser pelo que se estabelece no proprio didlogo operado por
esses sujeitos — adolescentes e pesquisador. (Castro, 2003: 5)

A discussdo em grupo torna mais iguais os sujeitos envolvidos no processo,
possibilitando uma maior interagdo entre pesquisador e pesquisado, criando, assim, uma
identidade grupal capaz de afetar de forma mais consistente o proprio processo de

pesquisa (Castro, 2004: 237).
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Um outro aspecto a salientar, ¢ a perspectiva que norteia a qualificagdo dos
dados apreendidos a partir das narrativas que se constroem com os grupos de discussao.
Castro (2004) reivindica a qualificacdo do particular, ou seja, aquilo com que o
pesquisador se depara, apreende, como possibilidade de indicar uma visdo abrangente
do que foi observado. Em um sentido simmeliano, afirma, “¢ como se através do
particular se intuisse o geral. O que ¢ visivel permite a visdo do que ¢ invisivel, que 14 se
concretiza” (idem,p.247). Assim, serd com essa perspectiva que estaremos lidando com
o conteudo do discurso dos jovens durante os grupos de discussdo. Conteudo esse que
ndo estard dissociado do entrelagamento dos proprios discursos das coordenadoras, suas
observagoes e, fundamentalmente, a expressao de suas sensacdes, que tecerdo, junto as
falas dos jovens, o percurso de um encontro que se deu ao longo de seis meses de
trabalho, entrecortados por distdncias temporais significativas, mas unificadas pela
qualificacdo do que foi possivel vislumbrar no pouco tempo de sua realizagdo.
Vislumbre que s se fez possivel, ao nos permitirmos significar o que aparentemente
ndo se mostrava visivel. Como nos coloca Castro (2004), a particularidade alia-se a
imprevisibilidade no processo de pesquisa, e ali, no ato da pesquisa, apreenderemos o

novo, ao nos deixarmos tocar, afetar, pelo imprevisivel:

Como conhecimento do unico, 0 novo vai nos surpreender
como algo que ndo deixard de causar angustia, confusio e
desorientagdo. Nesse sentido, o processo da pesquisa ndo parece ser
tdo neutro, sentimentalmente falando, como estamos acostumados a
crer. (...) Da mesma forma, o pesquisador, aberto ao novo, convive
com a desordem que o atropela e o cega. E hd que suportar a
opacidade das coisas e a escuriddo para poder enxergar o novo!
(Castro, 2004:247).

A seguir, descreveremos como se sucederam os encontros na referida escola e
como que, gradativamente, se deu o processo de interagdo entre jovens, professores e

coordenadores, de forma que foi possivel observarmos, ao longo do trabalho,algumas
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transformagdes nas expressoes de hostilidade e indiferenca, culminando com pequenos

gestos e expressoes de acolhimento.

3.2. Primeiro encontro: ‘O tema do estranho’

O primeiro encontro constituiu-se da apresentacdo do texto Qual ¢? Tda me
estranhando?”’ , com a proposta de que apés a leitura do mesmo, os jovens discutissem
os temas abordados, emitissem a sua opinido, ¢ pudessem pensar sobre a sua relacdo
com o outro a partir das suas reflexdes. O eixo tematico, conforme mencionamos na
introducdo deste trabalho, trata da estranheza do viver em uma cidade grande que,
marcada pela dificuldade da sua apreensdo, devido a diversidade encontrada no espago
urbano, faz emergir no dia a dia a estranheza em relagdo ao outro. O texto fala sobre

desprezo, insensibilidade e medo, assim como, de preocupacao, cuidado e acolhimento.

A proposta inicial era que, apds a etapa da leitura dos textos, os jovens pudessem
criar um instrumento de expressdo que lhes possibilitasse mostrar a sua versao sobre os
temas abordados, o que poderia se dar através de outro texto, video, ou qualquer outra
ferramenta que escolhessem. Conforme veremos mais adiante, essa proposicao foi se

modificando ao longo do trabalho.

Esse primeiro momento do trabalho gerava certa apreensdo nas coordenadoras
da equipe de pesquisa. De acordo com as reunides que realizdvamos junto a instituicdo
havia-se combinado, como uma das estratégias de ligagcdo entre o projeto e a escola, que

essa mantivesse os alunos informados antecipadamente sobre o inicio do projeto e datas

% O texto, de autoria de Consuelo Silva, Helena Villela e Renata Monteiro, ¢ fruto do trabalho de
pesquisa realizado no ambito do NIPIAC com participantes entre 4 ¢ 25 anos de idade de regides e
situagdes socio-econdmicas diferenciadas: jovens trabalhadores desempregados, criancgas e jovens
moradores de condominios, criangas e jovens trabalhadores de rua. Sua produgdo teve como objetivo ser
apresentado em escolas publicas e particulares — Projeto Jovens pelos Jovens - a fim de proporcionar um
espaco de discussdo e novas compreensdes dos temas abordados. O texto poderia ser qualificado como
um texto de divulgacdo cientifica.
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em que iria se realizar. Dessa forma entendiamos que a fala da escola, como um dos
procedimentos de sua implicacdo no processo, caracterizaria para os alunos, a existéncia
de um trabalho conjunto e afinado com o calenddrio escolar. Esse procedimento, no
entanto, ndo foi possivel na maioria das vezes, de forma que, uma das principais tarefas
das coordenadoras durante a realizagdo do projeto foi lidar com certo vazio inicial e
tentar recuperar, nos dez a quinze minutos iniciais, a existéncia do trabalho através da
rememoragdo da historia dos encontros anteriores. E claro que independente desse fato a
rememoracgao seria necessaria, ndo s6 porque os intervalos entre um encontro e outro
eram longos, como também pela propria natureza do trabalho. Ainda assim, a idéia era a
de que a fala da instituicdo se constituisse no elo de mediagdo entre afastamento e

retorno do projeto no espaco escolar.

O inicio de cada encontro balizava o desenvolvimento das atividades do dia e se
convertia em uma das referéncias para os encontros seguintes. Eram nesses momentos
iniciais que jovens e coordenadoras de atividades se deparavam com as primeiras
expressoes de receptividade ou estranhamento. Quer fosse uma ou outra, as primeiras

expressdes iam ganhando sentido no decorrer do trabalho.

Embora tivéssemos uma planificacdo orientada para o desenvolvimento das
atividades, tinhamos como certo a necessidade de estarmos abertos ao que os jovens nos

traziam.

Estdvamos entdo no primeiro encontro. Em cada turma a receptividade se deu de
forma diferenciada. Utilizaremos como referéncia, para melhor acompanhamento dos
relatos, as seguintes designagdes: Turma ‘A’, Turma ‘B’ e Turma ‘C’. Usaremos a letra
‘D’ como indicagdo da professora que acompanhou todo o projeto. As falas dos jovens e
das professoras serdo transcritas em itdlico para se distinguirem dos relatos das

coordenadoras de atividade. Embora o trabalho tenha sido conduzido por duas
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coordenadoras de atividade em cada turma — apenas em uma turma, a partir do segundo
encontro, estiveram trés coordenadoras de atividade — durante as transcrigdes dos relatos

estaremos designando apenas coordenadora.
O relato a seguir refere-se ao primeiro, dos trés encontros iniciais do projeto.

Por ser o primeiro dia do trabalho estdvamos um pouco
apreensivas, pois ndo sabiamos qual seria a rea¢do dos alunos, tanto
em relagdo a nossa presencga, quanto ao trabalho a ser desenvolvido.
Quando entramos em sala os alunos pareciam um pouco surpresos. A
professora os havia avisado somente no dia sobre o comeco de nossas
atividades. (...) A reacdo dos alunos a tarefa proposta foi de total
desinteresse: ‘Que saco! A gente vai ter que ler? > . * (Turma ‘A’)

Em outra turma, da qual participaram da atividade duas professoras, as
coordenadoras foram recebidas com euforia. Os alunos estavam agitados e foi
necessdria a intervencdo das professoras para que as coordenadoras pudessem se

apresentar e falar sobre o trabalho. Em seguida se propos a leitura do texto:

A principio, ninguém se dispds a ler, eles ficavam passando
um para o outro, até que uma aluna disse que lia um pouco. Enquanto
ela estava lendo, seus colegas ficaram lhe corrigindo. Achamos que
isso inibiu o restante da turma. Ninguém se disp0s novamente e entao
a professora delegou a tarefa para um aluno, o qual continuou lendo.*

(Turma ‘B)

Na Turma ‘C’ as coordenadoras foram recebidas sem muito entusiasmo, mas
também sem muita reacdo. Alguns jovens olhavam-se com cumplicidade atestando
certo estranhamento diante de nossa presenga. Outros conversavam entre si ou se

mostravam sonolentos. Era o primeiro horario, 7h da manha. A leitura foi conduzida

** Relatério do projeto Jovens pelos Jovens — Trajetoria, 01/12/04 — NIPIAC

*% Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 11/06/03 — NIPIAC
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pela professora ‘D’, que logo de inicio determinou quem iria ler o texto,
encaminhamento que nos surpreendeu, pois esperavamos que os alunos tivessem a
oportunidade de se manifestar naturalmente. Posteriormente soubemos que em uma das
turmas anteriores, em sua primeira experiéncia com as atividades do trabalho, a
professora havia encontrado dificuldades de adesdo dos alunos a proposta da leitura:
ficara ansiosa com a possibilidade de ndo responderem a sugestdo, resolvendo assim,
assegurar o inicio da atividade nessa turma. Ao longo do trabalho sua participagdo foi
se modificando. Conseguiu equalizar o tempo e o modo de sua intervengdo/participacao

de acordo com as necessidades que iam se apresentando.

O processo da leitura de texto teve um ponto comum a todas as turmas. Se por
um lado em uma delas demonstraram desinteresse explicito, como na fala do jovem
“Que saco! A gente vai ter que ler?”, por outro, percebemos que na maioria das vezes o
que os jovens temiam era serem ridicularizados pelos colegas, assim, preferiam ndo se
arriscar, defendendo-se dessa situagdo desqualificando a atividade antecipadamente.
Esse dado ¢ importante, pois no decorrer do trabalho percebemos que ele corresponde a
uma dindmica de funcionamento grupal, onde a experiéncia de singularidade, do

diferenciar-se no grupo, mostrou-se ameagadora.

Apos a leitura do texto os jovens foram convidados a se dividirem em dois
subgrupos para discussdo. Posteriormente se juntariam para discussdo conjunta. Na
Turma ‘A’ se dividiram entre meninas e meninos. De acordo com duas participantes a
divisdo ocorreu dessa forma por causa dos meninos que, para elas, eram “idiotas e
imaturos”, atirmando que eles ndo conseguiam entender o trabalho e a sua importancia.
Durante os encontros elas exerceram uma lideranga intimidadora, adotando uma atitude
agressiva em relacdo a turma, ridicularizando muitas vezes a participacdo dos meninos.

Na Turma ‘B’, um dos jovens propds formar o grupo dos “espertos” separado do grupo
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dos “nerdes”, o que pareceu corresponder a uma divisdo dentro do proprio grupo: “os
que zoam” e “os que sdo zoados”. No decorrer do trabalho o ‘zoar’ foi perdendo a sua
caracteristica de brincadeira para se configurar em uma forma de ridicularizar e ser
intolerante com o outro, obliterando muitas vezes o desejo de participacdo. J& na Turma
‘C’, a divisdo se deu de forma pratica, equivalendo, como percebemos ao longo do
trabalho, a divisdo interna do grupo: o grupo que se acomodava a direita da sala era
formado pelos que ‘zoavam’ e o grupo que se acomodava a esquerda, eram os mais

quietos.

3.2.1 O estranho esta la fora

“Estranho?! Que estranho? Do que vocés estdo falando? Ndo estou entendendo nada, o

. . , 27
que vocés querem com esse texto? Ndo sei o que é estranho.”

Com um misto de inquieta¢do e impaci€ncia, assim reagiu a jovem do relato
acima tdo logo se iniciou a discussdo em seu grupo. Essa fala se torna emblematica ao
verificarmos a dificuldade que os jovens demonstraram em lidar com a diferenga. O
estranho era visto como alguém fora de seu circulo, as vezes com temor, e dificilmente
identificado entre seus pares. A aparéncia, por sua vez, delimitava as possibilidades de
convivéncia, e a partir dela esses limites eram estabelecidos. Durante as discussdes
alguns jovens tentaram relativizar essa posi¢do, nem sempre com sucesso, como nos

relatos abaixo:

Quando questionados sobre o que determinaria suas reagdes
perante um estranho a opinido foi unanime “a aparéncia”. (...) Essa era
a opinido geral do grupo, até que um menino (que sempre era
recriminado pelos outros meninos que ndo o deixavam falar, e quando

*7 Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 13/06/03 — NIPIAC
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se manifestava eles o pediam para calar-se) falou que isso era
preconceito, pois se tem um pobre mal vestido logo irdo pensar que ¢
bandido. Esse comentédrio parece ter mexido com o grupo, mas a
questdo da opinido persistiu. ** (Turma ‘A”)
N. disse que s6 a principio a aparéncia diz alguma coisa, mas
que depois que se conhece uma pessoa a aparéncia deixa de ser
importante. No seu condominio chegou um garoto que andava todo
desleixado, de chinelos e as garotas ficaram “meio assim” em falar
com ele, mas que depois se aproximaram porque ele joga futebol
muito bem e o conheceram. R. disse que isso era preconceito. L.
afirmou que ndo tem como ndo ter preconceito, as vezes, € me
perguntou: ‘vocé ja viu um mendigo branco?’. Sem me dar tempo para
responder foi dizendo que ndo ha e que por isso as pessoas tém medo
. S ~ . 29
quando um negro aparece, pois a maioria sao mendigos.
(Turma ‘B’)
Durante as discussdes em grupo o estranho foi representado por quatro figuras:
os grunges, os homossexuais, as prostitutas e os nordestinos. Os grunges foram
considerados estranhos por usarem roupas diferentes e serem associados a sujeira: “L.
coloca que os grunges sdo estranhos, diz ndo gostar dos grunges, pois eles se vestem
mal e ndo tomam banho, dizendo que ndo andaria com pessoas assim” (Turma ‘A%).
Os homossexuais e as prostitutas, como vimos nos relatos apresentados no inicio deste
trabalho, foram descritos como alguém a quem ndo se deve considerar, que foram
despidos em sua humanidade para serem objetificados no cendrio urbano como pessoas
que ndo tém direito a habitar o mundo comum. Em todas as turmas os jovens afirmaram
conhecerem essas e outras praticas de agressdo, quando ndo por experiéncia propria,

tinham como referéncia pessoas conhecidas de seu meio que faziam uso desse tipo de

“diversdo”.

Embora uma boa parte das meninas ndo tenha concordado com os relatos de

agressdo as prostitutas — “elas acharam que o fato, o acontecimento dos meninos

*¥ Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 10/06/03 — NIPIAC
%% Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 11/06/03 — NIPIAC
%% Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 13/06/03 — NIPIAC
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agressores, era algo horrivel, uma delas até chegou a duvidar que tal fato realmente

. . . . , 31 . ~
tivesse ocorrido, pois segundo ela era muito barbaro” ° —, a idéia da ‘zoacdo’ como
diversdo, aparece como o uma acomodagdo interna, que através de racionalizagdes e
projecdes nao lhes permite chegar ao &mago do proprio ato e de seus sentimentos, nao

lhes faz perceber o descaso com que lidam com o outro humano, como na fala de uma

das jovens:

C. falou que concordava com o texto, que era para zoar. Zoar
para elas ¢ se divertir € o importante ¢ se divertir em grupo. (...) Para
ela, na hora de zoar, ndo se pensa em nada, esquece-se muitas vezes
que ha um outro que pode estar sendo ‘esculachado, so depois, é que
as vezes, questionamos a zoagdo’. Todas concordaram com C.
(Turma ‘A’)
Posteriormente argumentaram que o que levava uma pessoa a ‘zoar’ alguém era a
estranheza ou o preconceito, mas imediatamente conceberam duas formas de
preconceito para se assegurarem da ndo responsabilidade dos efeitos desses atos: o
preconceito cotidiano e explicito, considerado uma categoria de preconceito consciente,
€ 0 preconceito inconsciente, que € o ‘zoar’. Assim, conceberam o preconceito ‘zoar’
como ndo sendo proposital, ocorrendo sem que o agente da a¢do ‘zoar’ sinta o que esta
fazendo. Nessa categoria consideraram que o humilhar ndo € proposital, o que foi
asseverado pelo restante desse subgrupo de discussdo. Dessa forma, o sentimento de
culpa ou a responsabilidade pelos proprios atos sdo represados — “so depois, é que as
vezes, questionamos a zoa¢do” —, sem que haja preocupac¢do com o que o outro venha a

sentir. Em todas as turmas o ‘zoar’ foi associado a diversdo, na maioria das vezes

expressado através da objetificacdo e desqualificacao do outro.

Transe estimulante para um presente esvaziado, o ‘zoar’ assemelha-se ao que

fora colocado por Costa (2004 a) a respeito do primado das sensacdes, onde na busca do

31 Idem
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objeto docil, a coisa facil de ser achada e manipulada, o sujeito busca a felicidade
através das sensacdes. Ou mesmo em Mayer (2001), ao colocar a experiéncia da
vivéncia de futilidade com que muitos jovens hoje se encontram ao procurarem “um
choque de adrenalina que lhes dé sentido” (idem, p.98). Atuacdo que, distinta da agdo,
como nos coloca Castro (2004), muitas vezes se apresenta como um substituto do
pensamento e da compreensdo, “se fazendo notar pela provocagdo que causa e
traduzindo uma mensagem que, em vez de usar as palavras, se faz em ato”
(idem,p.121), o que para a autora se exprime em uma forma de evitar entrar em contato

como o que ¢ insuportavel dentro de si.

A concepgao de Castro (2004:223) sobre a ‘zoagdo’, distancia-se da idéia de que
esta se constitua em uma agdo coletiva simplesmente pelo fato dos jovens estarem
juntos. Para a autora, a acdo do ‘zoar’, ainda que praticada na companhia dos colegas,
se estabelece, antes de tudo, na medida em que todos possam compartilhar de forma

equanime das mesmas sensagdes em relacdo ao objeto ‘zoado’. Dessa forma considera a

\

’zoagd0’ uma acdo empobrecida em relagdo a subjetividade dos sujeitos envolvidos,
pois exclui as singularidades em prol do gozo conjunto, como constatamos em uma das
turmas, quando dois meninos expressaram a sua dificuldade e o seu receio, ainda que
em uma situagdo imaginaria, em manifestarem as suas posi¢cdes diferenciadas e serem

excluidos do grupo:

Um deles nos contou que se ele reclamasse e fosse expulso do
carro acabaria correndo perigo, ‘estaria exposto’ ao perigo e acabaria
se tornando ‘estranho para os amigos’ (estdo se referindo as agressdes
as prostitutas, acdes que foram consideradas como ‘zoacdo’). Eles
falaram que se estivessem no carro e alguém praticasse esse tipo de
violéncia, eles ficariam quietos, mesmo ndo concordando, e talvez,
dependendo do momento eles s6 tocariam no assunto mais tarde, mas
mesmo assim ndo usariam um tom muito critico. J. disse que ¢
importante respeitar todas as opinides, mesmo que vocé fosse contra
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tais idéias. Mas C. falou que aquilo ficaria marcado nela, mas nao
. 32
soube explicar como. * (Turma ‘A’)

Desse modo, ser estranho para os amigos ¢ ndo ser igual, ¢ do modo como
colocaram, pareceu ndo haver possibilidade ou mesmo confiangca, de que as suas
opinides pudessem gerar qualquer modificacdao da situagcdo, de forma que, para estarem
juntos aos amigos e serem aceitos por estes, deveriam compartilhar 0 mesmo conceito
do “estar junto” para ndo serem excluidos, como coloca um dos jovens ao assegurar a
forca que rege o grupo: “R. acrescentou que estes garotos s6 fazem este tipo de ‘zoacao’
quando estdo em grupo. Se estivessem sozinhos, ndo teriam coragem de agir dessa

forma”** (Turma ‘B).

Os nordestinos, como a figura horrorifica do estranho, apareceram como
empecilho a um futuro imaginario e ameagando a sua seguranga. Em uma das turmas,
“os paraibas”, como se referiram, foram considerados responsaveis pela criminalidade
da cidade. A pobreza foi apontada como fator determinante, fazendo do nordestino um

estrangeiro em terra hostil:

Segundo os alunos, os ‘paraibas’ sdo responsaveis pela
criminalidade da cidade, visto que sdo pessoas pobres que vem para a
cidade e ficam desempregados e assim vao parar na criminalidade.
Outro menino acrescentou que eles roubam o emprego dos cariocas. A
solu¢do dada por D. foi a de ‘construir umas casas no Sertdo para
eles morarem bem longe do Rio, dessa maneira a criminalidade seria
diminuida’ .** (Turma ‘B’)

Quando os subgrupos se juntaram para a discussdo conjunta, um dos colegas

reagiu: “por um acaso a sua made é empregada doméstica? Entdo porque vocé estd

*? Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 10/06/03 — NIPIAC
*3 Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 11/06/03 — NIPIAC

3 idem
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falando que os ‘paraibas’ estdo roubando o emprego de seus pais? D. disse: tudo bem,
35 L .

mas eles roubam nossas vagas na faculdade”. °> Percebemos um esfor¢o na indignagao

do colega, mas que ainda assim, ndo v¢€ alternativa para o nordestino que ndo seja a de

estar em condigdes pouco favoraveis no mercado de trabalho para garantir a sua

sobrevivéncia.

Assim, a condigdo social vai delimitando os espagos de convivéncia na cidade,
definindo o estranho pela aparéncia e corroborando a distor¢do da realidade. Mello
(2001), ao trazer seu estudo sobre a constituicdo da representacdo das identidades dos
sujeitos das “camadas subalternas na cena urbana”, nos fala do intricado arranjo onde
desigualdade e inferioridade se conjugam no temor a violéncia projetados naqueles
considerados como um ndo igual: “Para as classes dominantes ¢ dificil reconhecer um
igual nas personagens da pobreza. Reconhece-se o diferente como desigual”
(idem,p.135). Assim, a desigualdade e a inferioridade unificam-se no desconhecimento

do outro para justificar a sua depreciagao:

O medo a desordem e a perda da vida e das propriedades, um
grande descrédito na policia e na justica podem transformar a
inseguranca e o temor difusos em acusacdes contra segmentos sociais
ou grupos especificos de sujeitos de quem se desconfia, que ndo sdo
reconhecidos como iguais, ou seja, ndo sdo portadores da mesma
humanidade que reconheco em mim e nos meus iguais. Sdo, por
definicdo, portadores de caracteristicas desabonadoras, de tragos de
carater indesejaveis, de um potencial de violéncia que os torna pouco
humanos. (Mello, 2001: 135).

De outro modo, Enriquez e Carreteiro (2005), em O ddio e a mercantilizagdo
dos humanos, questionam a transformac¢do do outro, na atualidade, em adversario. Para
os autores varios fatores contribuem para o aumento desse estado de coisas. Dentre eles

encontra-se o enfraquecimento do Estado que, ao repassar o seu compromisso com a

35 idem
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coletividade para a responsabilidade individualizada, deixa os individuos entregues a si
mesmos. Outro aspecto levantado pelos autores, é que em nossos dias o unico valor que
tem sido proposto aos individuos ¢ o econdmico, sendo o dinheiro a sintese desse valor.
Desse modo os individuos se v€em convocados a aumentarem as suas riquezas
buscando, através de uma performance vencedora, garantir o seu lugar. Assim, a
polarizacdo no econdmico, afirmam, tem levado ao desaparecimento progressivo de
antigos valores que davam sustentacdo ao individuo, como por exemplo, “valores de
honra, prestigio, honestidade, integridade e amizade” (idem, p.157). O que, para os
autores, reflete a auséncia de um “superego coletivo” e o fortalecimento da fantasia de
que, sem terem que se preocupar com o outro, os homens podem realizar todos os seus
desejos. O resultado ¢ que, ao serem abandonados a si proprios, afirmam os autores, 0s

homens “estdo se tornando infra-humanos” (idem, p.159).

Deste modo, ndo podemos dissociar a relacdo estabelecida pelos jovens entre o
estranho como aquele que ameaga por ser desconhecido e aquele que assombra com a
sua diferenca. Diferenca essa que coloca em evidéncia posi¢des sociais supostamente

36 ~ . :
” 7% que se ndo mexidas ou questionadas,

definidas, como ser “rico” ou ser “pobre
deixam plainar no imaginario a seguranca de um lugar que ndo ¢ modificado pelo

imprevisivel. Mas o contato com o outro ameaga essa estabilidade, pois quer queira ou

ndo, ele nos mostra o lugar em que estamos e de onde falamos.

Em um dos grupos, os jovens moradores da Barra da Tijuca — bairro da Zona
Oeste da cidade do Rio de Janeiro conhecido pela proliferacdo de condominios de luxo

—, foram considerados como jovens que ndo tém nada na cabega, que s6 pensam em si

3¢ Castro (2004), em A aventura urbana: criancas e jovens no Rio de Janeiro, resultado de dez anos de
pesquisa junto a esses dois segmentos populacionais da cidade, coloca que a mais significativa escala
encontrada no que se refere as relagdes sociais na cidade do Rio de Janeiro, ¢ a divisdo entre o “ndés” e o
“eles”, ou seja, distanciamento balizado pela percepcao de criangas e jovens, sobre aqueles “que t€m
acesso aos bens materiais e simbolicos de nossa cidade e os que ndo tém”. (p. 106)
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mesmos e que sdo todos burros, filhos de pais com dinheiro: “é isso que da ter pais com

2937

tanto dinheiro, os filhos ficam sem nada na cabe¢a’ ', para em seguida questionarem a

procedéncia de tanto dinheiro para manterem um alto padrdo de vida nos condominios

b

de luxo, assegurando-se de que “sé poderia ser roubando®”. Assim, é o outro que é
indiferente que so6 pensa em si mesmo, que ¢ um individuo ‘exclusor’ assentado em sua
condi¢do social. Por outro lado podemos pensar que a projecdo no outro do que ¢
desabonador, pde em cena, através de suas falas, o que ndo ¢ claramente percebido por
eles e em suas relagcdes. Por exemplo, nessa mesma turma em um dos momentos da
discussdo em que estava havendo certa dificuldade em se concentrarem na tarefa, uma
jovem ao qualificar os colegas como ‘babacas’ deixa resvalar em sua fala a
discriminagdo social pautada pelo valor do dinheiro, conforme mostra o relato de uma
das coordenadoras: “N. pediu para eu ndo me incomodar porque eles eram ‘babacas’.

Disse que fazia P. de apagador de quadro, as vezes, além de lhe cagoarem por usar

roupas de cameld”.

Para os jovens, o estranho apareceu como aquele ndo igual, radicalizado em sua
diferenca. Assim, a vida na cidade grande, marcada pela estranheza em relag@o ao outro,
coloca-o em distancia ratificando a impossibilidade de convivéncia. A violéncia da

cidade apareceu como motivo para ndo se aproximar de desconhecidos:

(...) 8O se faz amigos quando alguém é conhecido de algum
amigo, caso contrdrio estariam correndo um risco muito grande.

L. comentou que tinha achado interessante a questdo da
diferenca sendo sentida como ameacadora. Disse: ‘fodo estranho é
esquisito, sendo, ndo seria estranho. Quando uma pessoas estranha
vem falar comigo, sinto medo, mesmo quando é so para pedir uma
informagdo. (Turma ‘B’)

*7 Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 11/06/03 — NIPIAC

38 jdem
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Assim, o temor do outro na diversidade que a cidade apresenta, se faz notar na
separagdo que se da entre os jovens, quer seja pela aparéncia, pela procedéncia ou pela
diferenca que incomoda, como assevera Castro (2004), ao relatar o tipo de afetividade
que circunda a experiéncia dos jovens na ocupacgdo espacial da cidade do Rio de

Janeiro:

Indiferenca, 6dio e medo parecem constituir a trilogia
sentimental que acomete criangas e jovens ao se confrontarem com a
estrutura de relagdes desiguais que marca a convivéncia urbana do Rio
de Janeiro nos dias de hoje. (Castro 2004: 108)

Entre falas e cortes de outras falas, ainda que tenha parecido ndo considerarem o
que lhes chegava de diferente nas falas dos colegas ou das coordenadoras, algumas
posicdes pareciam se refazer internamente, como em uma das turmas quando ao final do

trabalho duas meninas se dirigiram as coordenadoras compartilhando o seu impasse:

Tem tudo a ver o que falaram. E assim mesmo. Ndo sei como
vou fazer, vou fazer a minha festa de 15 anos e tem gente que eu ndo
posso chamar. Sdo duas galeras. Vai ter briga. Eu gosto dos dois, mas
vocé ja imaginou? Ndo vou poder chamar! **(Turma ‘C”)

Em outra turma, onde ocorreram alguns dos relatos mais fortes, quando as
coordenadoras se despediram comunicando que voltariam no préximo més, os jovens
insistiram para que elas voltassem mais vezes. Embora essa colocagdo, posteriormente,
possa ter sido vinculada a demonstragao de interesse em ndo ter a aula que ocuparia o
horario da atividade, consideramos, ao olhar o percurso do trabalho, como uma
expressdo, ainda que incipiente, da importancia que estava comec¢ando a ser atribuida as

discussdes em grupo.

%% Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 13/06/03 — NIPIAC
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3.3. Segundo encontro: ‘O estranho ao meu lado’

Cinqlienta e um dias haviam se passado desde o ultimo encontro com os jovens.
No encontro anterior o estranho foi visto como alguém fora do seu circulo de
convivéncia, que deveria ser mantido em distdncia. Nesse encontro, o estranho,
enquanto aquele que ¢ diferente, aparece dentro do proprio grupo, confrontando-os com
a alteridade a medida que a idéia de homogeneidade foi se desfazendo, “Aqui ndo tem

T3

essa de grupo. A gente anda com todo mundo”, “ndo existe essa de grupos, todo mundo

15 40 ~ .
, como se nao houvesse diferenca entre eles

anda com todo mundo, todos sdo amigos
ou se houvesse, esta fosse bem tolerada. No decorrer do encontro, hostilidade, 6dio e
indiferenca, se expressaram como sentimentos e reagdes defensivas diante das

diferencas que comegaram a aparecer, confrontando-os assim, com o medo de nao

serem aceitos em suas singularidades.

De acordo com Figueiredo (1998), ¢ na “proximidade absoluta” que o outro nos
chega, assim, o encontro com a diferenga nos surpreende por emergir justamente onde
ndo esperdvamos encontrar o outro e a nds mesmos. Assim, lidar com o estranho
implica, ndo somente em desestabilizar o terreno indiferenciado da homogeneidade,
como também mobilizar sentimentos e reagdes psiquicas que nos confrontam com nds
mesmos. De acordo com o autor, isso pode se expressar de duas formas: ou o individuo
ndo reconhece o outro na sua diferencga, buscando preservar o que lhe é supostamente
familiar, ou o repudia como se com ele ndo estabelecesse nenhuma relacdo de afinidade,
tornando-se, deste modo, absolutamente indiferente ao outro como forma de livrar-se da

dor da separagdo evocada e atualizada ante o diferente:

O dificil ¢é conservar na proximidade do estranho, neste espago
potencial em que, acolhendo-o e hospedando-o, podemos nos fazer e

* Relatério do projeto Jovens pelos Jovens, 25/08/03 — NIPIAC
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refazer com base em uma experiéncia que ¢ sempre mais ou menos
incomoda. (Figueiredo, 1998: 74)

A proposta desse encontro era dar continuidade as discussdes em grupo apds a
leitura de um outro texto. E ai com quem vocé anda?’' foi o texto apresentado. O texto
pergunta se o fato de vivermos em uma cidade grande como o Rio de Janeiro, onde
muitas vezes nos sentimos sozinhos, pertencer a um grupo ndo seria uma forma de nos
sentirmos acolhidos. Fala sobre os jovens, que em grupo parecem buscar uma forma de
compartilhar modos de ser e de se relacionar. Coloca que existem grupos que sdo mais
“frouxos”, onde a relacdo entre as pessoas ndo ¢ duradoura, enquanto que em outros,
para que o grupo exista necessita-se de uma maior adesdo das pessoas. Trés grupos
pesquisados, que fazem parte da rotina da cidade do Rio de Janeiro, sdo apresentados
como exemplo abordando os diferentes sentidos encontrados em cada um deles como
elemento de possivel ligacdo entre seus membros: os funkeiros, que parecem agrupar-se
através de uma maneira generalizada de se comportarem durante o baile, comunicando
suas identidades através das semelhangas no vestir e no dancar; os lutadores de jiu-jitsu,
através de uma identificacdo com o lider; os torcedores organizados, onde o que

aglutina o grupo ¢ um ideal.

O texto finaliza trazendo as constantes transformacdes observadas nos
grandes centros urbanos, reverberadas na formagdo de novos estilos de vida, cada vez

mais baseados no consumo de novos produtos e experiéncias, atribuindo & imagem

*1' O texto, de autoria de Elaine Junken, Bruno Pizzi e Carlos H.M. Barbosa ¢é fruto do trabalho de
pesquisa realizado no ambito do NIPIAC, com observagao participante junto a trés grupos que fazem
parte da rotina da cidade do Rio de Janeiro: os funkeiros, os torcedores organizados ¢ os lutadores de jiu-
jitsu. Produzido como um dos instrumentos de interven¢@o do Nucleo junto a grupo de jovens, teve
como objetivo ser apresentado em escolas publicas e particulares — Projeto Jovens pelos Jovens -, a fim
de proporcionar um espago de discussdo e novas compreensodes sobre as seguintes questdes: Como os
grupos andam pela cidade? Porque os jovens escolhem pertencer a certos grupos e ndo outros? O texto
poderia ser qualificado como um texto de divulgag¢ao cientifica.
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visual um valor significativo na identificacdo de uma pessoa: categoria social a que ela

pertence ou de qual grupo faz parte.

Durante as discussoes, a posicdo geral dos jovens apontou inicialmente para
a negacao da existéncia de grupo, o que nos faz inquirir sobre a negagdo da ligacdo com
o outro, desamparo refletido nas colocagdes em que afirmaram que as relagdes se davam
em um universo indiferenciado, expressado nas palavras “todo mundo”, o que
posteriormente se desdobrou nas escolhas pontuais e na animosidade entre os pequenos
grupos formados no interior do grupo escolar. Enquanto para uns o grupo inexistia, para
outros sua existéncia foi vista como distante e muitas vezes estereotipada: “Ndo tem
essa de grupinho ndo. Eu sou eu, ndo ando em grupo ndo... Quem anda em grupo é
nomade que anda de um lado para o outro. Ainda mais lutador de jiu-jitsu, torcida

: a2
organizada, funkeiro.’

3.3.1 O que me estranha?

O tema dos grupos pareceu ter mexido bastante com os jovens. Apds criticarem
os grupos descritos no texto, e afirmarem que ndo pertenciam a grupo nenhum, as cisdes

comegaram a aparcecer:

R. disse que odiava paulista e brincou com L. que ¢ paulista. B.
concorda e diz que o sotaque de paulista ¢ insuportavel. L. se defende
dizendo que o sotaque ¢ muito forte. O. chamou a aten¢do do grupo,
disse que ndo estavam discutindo o que estava no texto.... Percebi que
ela e outra menina estavam meio afastadas do grupo e perguntei se
elas ndo queriam se aproximar. Ela respondeu que ndo e falou que era
assim mesmo, que elas eram excluidas. B. confirmou e disse que elas
ndo se davam com ninguém e se mantinham afastadas. Eles
comegaram a falar, todos ao mesmo tempo, que ndo pertenciam a
grupo nenhum, porém, em seguida apontaram os colegas como

2 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 21/08/03 - NIPIAC
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pertencentes a diferentes grupos. B. foi apontada como patricinha, mas
ndo concordou, disse que patricinhas sdo esnobes. R. foi apontado
como ‘largado’. Alguém falou que O. era grunge, mas ela negou
dizendo que ela era ela mesma e que ndo se importava poderiam
classificd-la como quisessem. B. falou que ndo gosta de grunge
porque eles sdo sujos e ndo tomam banho. O. retrucou dizendo que
estava acostumada, que as pessoas a chamam de varias coisas. (...) B.
disse que odeia grunge porque eles fedem, mas ‘os que tomam banho
como O. tudo bem’. Perguntaram novamente a O. se ela era grunge.
Ela respondeu: ‘tudo bem, eu sou grunge, mas também podia ser
roqueira, pois gosto de ouvir rock. (Turma ‘B)*

Em uma de nossas reunides de equipe discutiu-se a forma como essa turma se
relacionava, parecendo haver um ‘ethos’ de convivéncia onde todo mundo se odiava,
como atesta a fala de uma das coordenadoras durante o segundo encontro dessa turma
quando disse: “fiquei muito impressionada com a agressividade das meninas, ndo para
comigo, mas sobre os assuntos que foram conversados.” ** A nosso ver, tal maneira de
se relacionarem expressava na verdade uma soliddo enorme, onde eles se colocavam
muito solitarios, de forma que tudo era meio casuistico, ‘hoje vocé pode ser excluido,

amanha sou eu’.

Em outra turma, em um dos subgrupos de discussdo, a conversa foi iniciada de
forma mais espontdnea do que na vez anterior. Sorrindo, apds as perguntas da
coordenadora, disseram que gostaram do texto, até que um dos colegas discordou da

descrigdo dos grupos expostos no texto e comecaram a ficar agitados:

E. e D. pareciam ter uma discussdo particular, tudo que D.
falava ela discordava. (...) D. brincou com E. e perguntou: ‘E ai com
quem vocé anda?’. Ela ficou meio irritada com a pergunta e respondeu
de maneira rispida: ‘com meus amigos!’ D. insistiu: ‘quem sdo seus
amigos?’, e ela disse que sdo pessoas ndo muito parecidas com ela
mas que fazem algo em comum. Perguntei como ela escolhia seus
amigos e ela disse que em geral as pessoas andam com pessoas
parecidas que gostam de fazer coisas parecidas. Entdo ela perguntou
para o D. : ‘e vocé com quem anda?’, D. disse que anda com pessoas

* Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 21/08/03 - NIPIAC
44 .
idem



legais que ele curte, que existem os amigos que ele exclui porque
fazem coisas idiotas, e nesse momento apontou para o M. e disse:
‘tipo 0o M. , que parece um idiota, a gente tem que ser baba’. Os
meninos acharam graga e concordaram, mas as meninas se opuseram.
C. falou que o M. era meio bobo, mas era legal. O incrivel € que todos
falavam sobre M. e ele ndo se manifestava, sé ria e colocava e tirava o
capuz do casaco. Perguntei o que ele achava do que C. havia dito e ele
sO riu. ¥ (Turma ‘A”)
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Na discussdo geral dessa turma pareceu haver uma inflexdo sobre o que ocorria

no ambito escolar para os relacionamentos na cidade, demonstrando certa descrenga e

impossibilidade de que o que falavam um para o outro pudesse fazer algum sentido:

Perguntamos se eles viam alguma relacdo entre os textos que
haviamos lido, eles disseram que ambos falam sobre os
relacionamentos na cidade e entdo questionamos o que mais 0s
incomodava em seus relacionamentos sociais. Eles disseram que ¢ a
falta de respeito entre as pessoas. Perguntamos se havia alguma coisa
que eles poderiam fazer para mudar essa situacdo ao que eles nos
responderam que ndo, pois ninguém pode mudar a cabega de ninguém,
a unica solucdo seria a conscientizacdo das pessoas, mas acharam que
ndo poderiam fazer nada para ajudar as pessoas a se conscientizarem.
Entdo perguntamos a eles se ndo gostariam de pensar em um trabalho
em resposta a essas dificuldades que enfrentam. (...) C. disse que seria
dificil... . ** (Turma ‘A”)

A dindmica do trabalho na Turma ‘C’ se caracterizou pela dificuldade de

entrarem na tarefa, pelo desinteresse frente as coordenadoras ou mesmo pela forma

hostil com que a elas se dirigiram. O medo que alguns demonstraram de falar em grupo

associava-se ao temor de serem rechacados pelos colegas. Nessa turma os relatos de nao

haver grupo dentre eles pareceram representar uma forma diluida de ser e estar com o

outro, como se pudessem estar como todo mundo ao mesmo tempo, mas ndo poderem

contar com ninguém:

* Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 20/08/03 - NIPIAC

6 i{dem
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(...) vocé acha que ¢ assim mesmo, ndo tem diferenca de grupo
para grupo, todo mundo anda junto, ¢ todo mundo igual? Disse que
‘era normal, mas que la fora era diferente’. Como assim, perguntei?
‘Ah, sei la, normal! °. Normal quer dizer o que? ‘Ah, sei la, normal!.
(...) A. interferia dizendo, ‘Assim...., é vocé andar com todo mundo’, o
que foi contestado por L. , que praticamente dormia o tempo todo e,
nesse momento, acordou para falar: ‘todo mundo ndo, foi s6 aquela

vez, até parece que anda todo mundo junto sempre assim.’ . (Turma
‘C’ )

Nao ser de grupo nenhum, ndo ser como ninguém, desejo de se proteger em
meio a apari¢do das diferengas, nem sempre suportaveis, que rechacam qualquer intento
de singularidade. Nao ser de grupo nenhum também pode ser uma forma de se evitar
perder o que ndo se encontra, um lugar para se estar, para retornar , “ Agente anda com
todo mundo”, “ Com todo mundo nao, foi so aquela vez, até parece que anda todo
mundo junto , sempre assim”. Entdo o lugar seguro ¢ um ndo lugar, passagem, onde o
provisorio assegura o ndo precisar, ndo contar com o outro, prescindir da dependéncia,

que na relagdo com o outro, nos revela quem somos e o que sentimos.

Apesar da colocagdo de L., A. tenta se defender da idéia de que possa haver
diferencas entre eles e assegurar-se de um pertencimento em um UnNiverso
indiferenciado: “A. retornou dizendo que ndo ha essa distingdo das pessoas ali fazerem

parte de grupos: ‘eu ando com todo mundo’, o que foi apoiado pelas outras colegas.”.

No entanto, durante o trabalho ficou clara a divisdo na turma, principalmente
entre as meninas, embora, nesse momento, tenha se expressado de forma acanhada.
Enquanto se organizavam para a discussdo geral, uma das meninas ficou muito
preocupada em ter que falar na frente dos colegas, temor que se explicou na avaliagdo

de uma das coordenadoras ao evidenciar a ‘rixa’ entre dois subgrupos de meninas.

Um outro aspecto que chamou a atencdo foi a relagdo que uma das jovens

estabeleceu entre lideranca e professor. Para ela o professor — antes representado pelo
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mestre de academia conforme fora descrito no texto, € naquele momento associado a
referéncia em sala de aula —, s6 era alguém que deveria ensinar, ndo representando,
portanto, alguém no lugar de transmissdo de qualquer outro valor, a ndo ser a
transmissdo de conteido, como se sO reconhecesse a obrigacdo de prové-la: “O

47
Essa

professor so é aquele que sabe mais, que ensina, mas que ndo é lider ndo.
colocagdo, ao ser correlacionada a outra que seguira no relato abaixo, agrega-se a
analise que fizemos dessa turma, onde observamos, no inicio trabalho, que os jovens
devolviam para as coordenadoras a tarefa de ‘supri-los’ de estimulo, estando muito

pouco dispostos em oferecer alguma contribuicdo, de modo a ndo se darem conta da

inter-relagdo que comporta as agdes entre os sujeitos:

Tentei mais algumas vezes puxar a discussdo. Aproveitei o
tema da lideranca, em vao. C., de forma ironica, falou: ‘Vocé fala
muito baixo, vocé tem que falar mais alto’. Mas a sala tem outras
pessoas, disse-lhe, se eu gritar vou atrapalhar os outros grupos. ‘Mas
assim ndo da para ouvir nada, vocé é que tem que dar um jeito pra
gente poder falar alguma coisa’. (Turma ‘C’)

O incomodo com a proximidade do estranho ficou centrado na figura dos
grunges, “L. citou que um outro exemplo de grupo sdo os grunges. Explicou que este
grupo ¢ formado por pessoas sujas, nojentas e que por isso devem morrer”.
Posteriormente comentaram sobre uma menina da outra turma que se diz grunge: “E.
diz que ¢ diferente, pois ela ndo ¢é tdo grunge, ‘ela tem um pezinho aqui ainda...’ ”. No
entanto, foi em relacdo as coordenadoras que essa estranheza se manifestou mais

claramente:

Sentei-me proximo a eles e os cumprimentei, mas continuaram
conversando como se eu ndo estivesse ali (Isso frequentemente
aconteceu). Entdo fiz outra tentativa e me apresentei novamente.

7 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 25/08/03 — NIPIAC
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Perguntei o que tinham achado do texto. Ficaram em siléncio por um
tempo e depois empurraram, uns para os outros, a iniciativa de falar.

A discussdo geral foi bastante dificil. Os alunos se dispersavam
constantemente. As conversas paralelas, as brincadeiras e o
desinteresse pela atividade eram recorrentes, de modo que causava
certo constrangimento em nds, ja que ¢éramos ‘estranhas’ naquele
local.

(Turma ‘C*)*

3.3.2 O outro em mim

Fundir-se, ser igual, andar com todo mundo, faz do terreno indiferenciado o
lugar seguro para ndo ser exterminado pelas diferencas. Mas o temor de encontrar no
outro a si mesmo, faz da recusa o caminho mais proximo para escapar da “dor da
separagdo” (Figueiredo, 1998). Assim, pomos em distancia aquele que nos chega, pois
sua chegada, se por um lado pode nos abastecer trazendo o desconhecido e com isso nos
enriquecer, por outro, também traz o conflito de nos depararmos com dimensdes nossas
negadas, assim, distancid-lo dessa proximidade, para evitarmos nele nos encontrar, ou
mesmo nos perdermos ou sermos abandonados, também nos coloca em uma estrada

solitaria onde s6 temos a n6s mesmos no brilho opaco da alteridade negada.

Os relatos que trouxemos até aqui, embora fragmentados, mostram, a nosso ver,
a existéncia de trés grupos de jovens que, em meio a hostilidade, demonstragao de 6dio
e indiferenga, revelam a sua dificuldade em se sentirem reconhecidos e aceitos pelo

outro.

Pagés (1982a), em seu trabalho sobre a afetividade dos grupos, nos traz uma

série de consideracdes que elucidam alguns dos mecanismos defensivos utilizados pelos

* Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 25/08/03 - NIPIAC
8 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 21/08/03 - NIPIAC
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jovens dessas trés turmas para lidarem com os sentimentos suscitados pelo encontro
com o outro, colega ndo tdo igual e nem tdo radicalmente diferente. Um desses
mecanismos ¢ a hostilidade, que estard relacionada a evitagdo da “angustia de
separagdo” (Pagés, 1982b). De acordo com o autor, a hostilidade caminha na dire¢ao da
alteridade absoluta, radicalizando a diferenga com o outro. Mas a radicalizagdo ndo
reconhece o outro em sua alteridade verdadeira, ela destina-o a uma posi¢ao em relagdo
a mim onde s6 cabem a diferenga absoluta e a hostilidade. No entanto, a hostilidade,

como defesa, encobre o temor da angustia de separacao.

Essa ¢ uma das vias que o autor assinala como sendo uma dissociacdo entre o
amor e o sentimento de separacdo. Ambos, o amor e¢ o sentimento de separagdo,
enquanto parte da experiéncia fundamental, conforme assinala, comportam a diretriz do
comportamento individual e coletivo. Os mecanismos defensivos para lidar com essa
experiéncia baseiam-se em duas vias complementares de dissociagdo: “uma ¢ a do amor
que nega a separacdao, que chamaremos de amor possessivo, € a outra a de uma
separacdo sem amor, a via da hostilidade” (Pagés, 1982c: 359). Tanto uma quanto outra
buscam eliminar a anglstia de separagdo. Assim, para o autor, “¢ o amor que a
hostilidade visa e que ela procura matar ou dele fugir, muito mais que o seu objeto
explicito” (idem, p. 359), dai a angustia de separagdo ser vivida como uma experiéncia
de recusa, pois o que pretende evitar ¢ o sentimento de ser repudiado, rejeitado ou

abandonado, assim, ao recusar o outro se evita o sentimento de ser recusado.

Aqui os elos que nos unem aos outros de certo modo se
desfazem. Um sentimento proximo ¢ o da impossibilidade de se
compreender e de se comunicar com os outros. (Pagés, 1982b: 320).

Desse modo, a hostilidade ou o 6dio pelo outro, falam de um lugar onde se teme

encontrar a si mesmo no outro. A hostilidade faz balburdia, ocupa espagos de fala,
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~ 49 . o
enquanto o amor ndo revelado™, na dimensao de amar e ser amado, pode eventualmente
se esconder no disfarce da hostilidade, quando a aproximacdo e a identificacdo sdo

sentidas como ameagadoras:

A hostilidade também ndo aceita a individualidade do proprio
ego. Condenado ele proprio ao 6dio ou ao desprezo, dissociado de
tudo que o poderia tornar amante ou amavel, acha-se acorrentado a
quem odeia ou que o odeia. (...) Assim como no amor possessivo’’,
mas de forma acentuada, a hostilidade repousa sobre um processo de
identificacdo e de alienagdo. Identifico-me com o outro e o identifico a
mim, porque antes eu me alienara nele. O outro ¢ o simbolo de minha
angustia recusada, representa todos os perigos que recuso enfrentar na
relacdo. Por essa razdo, ndo ¢ com ele mesmo que estou de inicio em
relagdo, mas principalmente com a minha angustia. E ndo surpreende
que eu me reconheca nele. Reencontro nele o que eu, de inicio tinha
colocado nele, minha angustia transformada em temor e em
hostilidade. (Pagés, 1982c:381).

A respeito do amor ndo revelado, que traduzimos aqui como afeicdo e amizade,
tomamos como exemplo um dos relatos que expusemos anteriormente, onde a

hostilidade esteve a servigo da negacdo do amor:

D. disse que anda com pessoas legais que ele curte, que
existem os amigos que ele exclui porque fazem coisas idiotas, e nesse
momento apontou para o M. e disse: ‘Tipo o M. , que parece um
idiota, a gente tem que ser babd’.... (...) E. disse que D. estava sendo
falso, pois dizia excluir o M. porque ele era bobo, mas na hora de
enumerar 0s amigos, as pessoas que ele considerava verdadeiramente
amigos ele o citou como um de seus melhores amigos.”'

* Estamos concebendo & palavra amor os seguintes significados, “Afeigdo, amizade, carinho, simpatia,
ternura”, uma de suas defini¢des. Dicionario Eletronico Aurélio, Versao XXI.

*% Conforme coloca Pagés (1982c), “o amor possessivo busca eliminar a angustia eliminando a separacio,
construindo assim o mito de um amor sem falhas nem fracasso, que leva a fusdo do amado e do amante.
A hostilidade elimina a angustia eliminando o amor, porque o 6dio dos outros ou o que se sente em
relacdo a eles, por penosos que sejam, constituem sob certos aspectos um mal menor” (p.359) No entanto
o autor considera que ha também um estado fusional na hostilidade, onde os dois seres envolvidos
buscam-se através do 6dio que sentem um pelo outro (p.381).

3! Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 20/08/03 - NIPIAC
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Essa etapa do trabalho, o segundo encontro, foi um marco no desenvolvimento
do projeto. Nao no sentido de ter sido mais ou menos importante do que outras, mas no
sentido de ter sido um divisor no processo de seu desenvolvimento como um todo. Dois
fatos assinalaram essa linha diviséria: o primeiro refere-se ao afastamento dos
professores que estavam participando do projeto, e o segundo diz respeito as mudancgas

que surgiram — no ambito dos grupos —, para fazer frente a continuidade do trabalho.

Inicialmente quatro professores estariam engajados no desenvolvimento do
projeto, cedendo seus horarios de aula e participando dos encontros com a perspectiva
de que o os temas abordados pudessem ser correlacionados aos contetidos
desenvolvidos em sala de aula: uma professora de histdria, uma professora e um
professor de geografia e uma professora de portugués. As razdes para o afastamento do
projeto se dividiram entre a impossibilidade de participarem das reunides de avaliagao
junto a equipe de pesquisa e coordenagdo escolar, e, lidarem com os conteudos trazidos
pelos relatos dos jovens. Trés professores, ao que pareceu, se afastaram por

incompatibilidade de horario com as reunides.

O professor de geografia se afastou do projeto por ndo poder acompanhar as
reunides, participou apenas do primeiro encontro, porém, ao final, pareceu ter ficado

gratificado pela experiéncia, como relata uma das coordenadoras:

Em seguida T. se despediu e se desculpou por ter interferido no
trabalho. Falou que eles ndo tinham muita oportunidade de estar
conversando com os alunos daquela forma. Faziam roda para
trabalhos, mas aberto para discussdo ndo. A forma como T. falou
parecia se confundir com o proprio desejo de estar, ele também em
uma roda, discutindo aqueles temas ou outros, tanto que no inicio de
sua colocacdo pairou uma davida se ele estava falando da falta de
espaco para ele como professor, ou para os alunos. >>

>? Relatério “Jovens pelos Jovens™, 13/06/03 e Trajetéria - NIPIAC
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A participacdo da professora de geografia teve um carater conflituoso em relag@o
aos alunos e ao trabalho. Mobilizada pelos relatos dos alunos no primeiro encontro, no
seguinte se incumbiu de tomar para si a tarefa de coordenar parte das discussdes, sem se
dar conta, muitas vezes, da presenga da coordenadora de atividade. Sua relagdo com os
alunos era tensa de forma que as respostas dos jovens tinham um carater provocativo. A
sua percepcao dos alunos também parecia ndo dar margens a outras inflexdes, como
demonstra o relato a seguir quando uma das coordenadoras, antes de iniciar o segundo

encontro, lhe perguntou se o encontro anterior havia tido alguma repercussao:

‘Ah, ndo ! Imagina...Eles ndo sdo essas pessoas que pensam e
elaboram as coisas...” Aproveitou para nos avisar que ia ‘ser heavy
metal’ e que ‘provavelmente por volta de 10:45 eles iriam comegar a
pedir para sairem’. > (Turma ‘B’)

Ao final do encontro, quando coordenadora e professora se despediram, esta

b

ultima comentou: “ndo falei que ia ser heavy? ”. Esse foi o ultimo dia de sua
participacdo. Essa opcdo foi discutida em equipe, com as professoras e com a

coordenadora escolar que acompanhava o projeto, sendo entendida como o melhor

encaminhamento para todas as partes.

Em nossa reunido de pesquisa, apds avaliarmos os impactos provocados nos
professores diante dos relatos dos alunos no primeiro encontro, consideramos, o que
posteriormente foi discutido na reunido acima mencionada, que o trabalho seria
inviabilizado se os professores estivessem ameacados pelo que os alunos falavam. Por
essa razdo ndo nos ficou muito claro se o afastamento de alguns professores
correspondeu somente a incompatibilidade de horério ou dificuldade de lidar com o

conteudo discursivo dos jovens que emergia durante o desenvolvimento do trabalho.

>Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 21/08/03 - NIPIAC
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Compreendiamos, no entanto, o quanto deveria estar sendo dificil para os professores
permanecerem em sala de aula. Sua posicdo como lideranca ndo sé era desestabilizada
pelo fato de estarem em um procedimento estranho a eles, como também se deparavam
com os alunos em uma dimensdo que ndo conheciam, sendo ameagador, também para

eles, ter que mobilizar internamente outros canais de comunicagdo com os alunos.

A professora de histéria foi a unica que permaneceu durante todo o
desenvolvimento do projeto, o que se explica pelo fato de que, desde o inicio, foi quem
esteve a ele vinculada, participando da sua elaboragdo junto a escola e a equipe de

pesquisa.

Com relacdo as mudancgas ocorridas no dmbito do grupo, conforme haviamos
dito inicialmente, a proposta do projeto apds a leitura dos textos era que os jovens
elegessem uma forma propria para expressarem a sua concepcdo dos assuntos
discutidos. Embora tenhamos percebido a dificuldade que tiveram para entrar na tarefa
durante essa fase, mostrando-se pouco motivados ou relutando em falar, elaborar e
expressarem as suas opinides, 0 que, como vimos, também esteve relacionado ao temor
de serem criticados pelos colegas, creditamos a falta de mobilizagdo para a escolha de
um instrumento criativo eleito por eles, a certo descrédito as suas capacidades de
participacdo e mobilizacdo. Avaliamos, no entanto, que as leituras podem ter sido
associadas ao procedimento pedagdgico de leituras didaticas, como bem expressa a fala
de um dos jovens: “ler texto é chato”. No entanto, os que conseguiram seguir com a
leitura, pareceram ter ficado satisfeitos consigo proprios. Outro dado que consideramos
foi o tempo para a realizacdo das atividades. Os encontros foram espacados,
dificultando a vincula¢do com o trabalho, que associado ao fato de nem sempre terem
sido avisados das datas de sua realizagdo, ndo promovia uma maior elaboragdo dos

acontecimentos dos encontros anteriores.
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Visto isso, durante as reunides de pesquisa, consideramos importante criarmos
um instrumento de trabalho que facilitasse a expressdo e participacdo dos jovens e que
respondesse as suas demandas em realizarem algo mais concreto e dindmico. Ficou
entdo decidido que o proximo encontro seria a confeccdo de cartazes em grupo, através
dos quais os jovens iriam expressar o que eles pensavam sobre grupos, reais ou
imaginarios, que gostassem ou ndo, e que gostariam que houvesse. Assim, através de
colagem, desenhos, ou escrita, construiriam a versao da histdria deles sobre como sdo
esses grupos e como vivem na Cidade do Rio de Janeiro, exercitando a imagina¢do com
vistas a compreenderem a propria vivéncia na cidade e suas escolhas para a convivéncia
no espago urbano. O tema “grupos” foi o escolhido por ter mobilizado a maioria dos

jovens.

3.4 Terceiro encontro: Confeccio de cartazes e ‘o fazer coletivo’

De acordo com Bion (apud Grinberg, Sor & Bianchedi, 1973), quando as pessoas
se reinem em grupo para executar uma tarefa ocorrem dois tipos de tendéncias: “uma
que se dirige a realizacdo da tarefa e outra que parece se opor a ela” (Grinberg, Sor &
Bianchedi, 1973: 23). Na segunda tendéncia, afirmam os autores, a atividade de trabalho
¢ impedida por uma atividade mais regressiva e primaria. E esse aspecto que nos
interessa aqui, que trata da conduta dos integrantes quando em grupo e do ‘“clima
emocional” (idem, p.22) que permeia o grupo. Em seus trabalhos com grupos, Bion,

conforme trazido pelos autores, evidenciou que

As situagdes criadas dentro dos grupos achavam-se
intensamente carregadas de emocdo. Essas emocgdes exerciam
poderosa influéncia sobre os integrantes e pareciam orientar a
atividade do grupo, sem que seus membros se apercebessem disto.
(Grinberg, Sor & Bianchedi, 1973: 23)
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E esse aspecto que percebemos, de forma mais evidente, nos trés wiltimos encontros.
Nao nos deteremos as especificacdes terminologicas que o autor concebe em seu estudo
sobre os fendmenos grupais™, apenas assinalaremos algumas situa¢des sobre as quais
nos faremos valer de sua conceituagdo, assim como da de outros autores que se

conjugam com os acontecimentos dos encontros referidos.

Como metodologia de trabalho ficou definido que apresentariamos recortes de
revistas com figuras diversas para que os jovens pudessem produzir seus cartazes.
Devido ao curto periodo de tempo para a realizagdo da atividade, uma hora e quarenta
minutos, decidimos levar a maior variedade possivel de figuras para que tivessem
possibilidades distintas de escolhas: figuras de pessoas sozinhas e em grupo; lugares
com gente e sem gente, objetos soltos e objetos com ou nas pessoas; animais em lugares

bucélicos ou na cidade e outros.

Com lapis, caneta pilot, cartolina, desenhos e colagem, deu-se entdo a passagem
do “pensar” ao “fazer” que, intermediado pela apresentacdo de figuras de “objetos do
mundo”, pessoas, objetos, lugares e animais, teve inicio um outra forma de “se dizer”.
Em meio a brincadeiras, implicacdo na tarefa, desatencdo, dificuldade de entrosamento,
o que antes fora dificil através das narrativas pessoais, agora comecava a aparecer
através das produgdes aparentemente aleatdrias. Mostraram como se viam, como viam o

outro € como viam o mundo a sua volta. Falaremos de trés, desses momentos.

Como nos encontros anteriores, as coordenadoras iniciavam a atividade
promovendo um espaco de troca onde os jovens pusessem recordar o que havia sido
feito no ultimo encontro. Nesses momentos nem sempre obtinham respostas, ou quando

havia, muitas vezes eram economicas.

>* “Para referir-se a esses fendmenos, que Bion considera tipicos, ele introduz uma terminologia
especifica que da uma certa unidade aos tragcos comuns observados em experiéncias diferentes. Sao esses
os termos: mentalidade grupal, cultura grupal, supostos basicos, grupo de suposto basico, ¢ grupo de
trabalho” (Grinberg, Sor & Bianchedi, 1973: 24)
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A confeccao dos cartazes foi realizada em pequenos grupos, momento em que as
subdivisdes grupais pareceram ter um cardter mais explicito, ficando evidente a
separagdo entre eles: “os que sobravam” ou que eram claramente “excluidos”, e os que
se sentiam “enturmados” em seus pequenos grupos. A receptividade a tarefa oscilou

entre interesse e desinteresse, pouco € muito entusiasmo.

Na Turma ‘A’, tdo logo a tarefa foi explicada, os jovens comecaram a se
organizar em grupo. Nesse momento duas meninas pediram para fazer o trabalho juntas,
ao que a coordenadora explicou que a proposta deveria ser em grupo, mas que se
estivesse sendo dificil para elas se reunirem em grupo poderiam fazer juntas. Elas
tentaram atravessar o medo de ndo serem aceitas pelos colegas para depois se

recolherem no siléncio de quem se sentiu sem lugar:

Nesse momento elas procuraram o grupo quatro (composto por
uma menina e dois meninos) para saber se poderiam ficar com eles ja
que era o menor grupo. C., (uma menina) relutou, mas A., e F. (ambos
meninos), aceitaram a entrada no grupo. C. , perguntou-nos: ‘Ndo sdo
50 trés?’, explicamos que o ideal eram grupos de no minimo trés, mas
que poderia ter mais pessoas. Nesse momento J. virou para o nosso
lado e disse: ‘Viu so, eles odeiam a gente’. Por fim J. e H. entraram no
grupo, mas notamos que inicialmente elas ficaram muito deslocadas, e
ndo participaram muito da organizagio dos cartazes. >  (Turma ‘A’)

O sofrimento de ndo ser aceito pelo outro leva a reacdes defensivas que fazem
com que o individuo se recolha em soliddo. Nao a soliddo criadora de que nos fala
Dolto (1998), quando nos encontramos a s6s com ndés mesmos em nossos devaneios
criativos, mas a soliddo que nos impede de estarmos conjugando a mesma humanidade
quando estamos com os outros: “somos dois, conversamos; o terceiro ¢ a palavra. A

palavra que vem do outro prova que somos trés. Nunca ¢ sozinho quem fala com

>3 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 30/09/03 - NIPIAC
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alguém...” (Dolto, 1998:459). H., no encontro seguinte, durante a apresentacdo dos
cartazes, permaneceu em siléncio diante do grupo, pois ndo pdde ouvir a si mesmo junto

as falas dos colegas e assim se reconhecer como parte integrante do trabalho.

Enriquez (1994) nos fala que um grupo tera sempre que se haver com o
problema estrutural que se estabelece com o conflito entre o reconhecimento do desejo e

o desejo de ser reconhecido:

Em um grupo, cada sujeito procura exprimir seus desejos e
fazer com que os outros os considerem. Ele quer se fazer amado pelo
que ¢ ou, a0 menos, ndo ser rejeitado, conquistar prestigio ou uma
certa posicao social e quer realizar o que sente como se fosse a propria
esséncia de seu ser.(...) Mas, em um grupo, o sujeito ndo quer apenas
expressar seu proprio desejo; quer igualmente, ser reconhecido como
um dos seus membros. (Enriquez, 1994: 62)

Para H. e J. parecia que conquistar prestigio no grupo e se sentirem reconhecidas
como parte deste, equivalia a poderem se expressar e serem ouvidas no grupo. Esse
reconhecimento se traduziria no ‘direito de falar’, a que se refere Lyotard (1999). O
autor compara a abjecdo sofrida pelas vitimas dos campos de concentragdo — que apods
sobreviverem ndo conseguiam expressar o sofrimento de terem sido privadas da

comunica¢do — a uma crianga que ¢ excluida entre seus pares:

No playground da escola, a crianca para quem os outros dizem
‘Nos ndo estamos brincando com vocé’ experiencia um sofrimento
indizivel. Ela sofre uma injustica, equivalente, na sua escala, a um
crime contra a humanidade. (Lyotard,1999: 187)*

Consideramos que um dos sofrimentos mais visiveis entre os jovens foi o de ndo
se sentirem aceitos entre seus pares ao ndo conseguirem falar, como no caso do jovem —

“que sempre era recriminado pelos outros meninos que ndo o deixavam falar, € quando

*% No original em inglés: In the school playground, the child to whon the others say ‘We’re not playing
with you’ experiences this unspeakable suffering. He suffers a wrong equivalent, on it’s own scale, to a
crime against humanity. LYOTARD, Jean-Fancois . The Other’s Right, p. 187.
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se manifestava eles o pediam para calar-se””’ —, ou mesmo, quando falavam, serem

ridicularizados, ’zoados’, ou tratados com descaso pelos colegas.

Nao poder falar ¢ como ndo participar da comunidade humana, a¢cdo que, como
nos diz Arendt (2001) nos insere no mundo humano, onde, através do discurso e da
acdo, nos exprimimos enquanto seres humanos, manifestando-nos uns aos outros em
nossa singularidade, mas por ouro lado, afirma a autora, sem o discurso e a a¢do, nossa
vida “estd literalmente morta para o mundo”, pois ndo mais estaremos vivendo uma vida
entre os homens (idem, p.189). Poder falar em grupo, para o outro, expressarem o que

pensavam, o que sentiam, permitia que pudessem se sentir existindo para o outro.

De um modo geral os quatro grupos se dedicaram a tarefa, somente um, que
distraido em suas conversas, escolheu apenas trés figuras: colaram-nas de maneira

aleatdria e escreveram na parte superior “diferencas”.

Na Turma ‘B’ a tarefa foi recebida sem maior entusiasmo pela turma, mas
também nao houve reclamagdo. O grupo, que se reuniu em quatro subgrupos pareceu
trabalhar aparentemente bem. No grupo dos mais quietos, que pareciam entediados e
desanimados, uma das coordenadoras ouviu: “que saco o que mais a gente pode

/)158

fazer!’"°. Nesse grupo ocorreu o que as coordenadoras denominaram como sendo o

grupo dos que ‘sobraram’, referindo-se a uma dindmica de funcionamento grupal em

que alguns jovens ndo conseguiam se agrupar, “‘que nunca sabiam para onde ir’:

O grupo dos que ‘sobraram’ teve uma dindmica bastante
complicada. O Unico menino do grupo e uma das meninas ficaram o
tempo todo com uma expressdo fechada e ndo ajudavam em nada,
pelo contrério, a menina muitas vezes fazia duras criticas aos demais

37 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 10/06/03 - NIPIAC
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integrantes do grupo. (...) As duas meninas que haviam pedido para
fazerem o trabalho juntas comegaram participando mas depois de
algumas brigas, ficaram conversando entre si e vendo fotografias. L.
(uma das coordenadoras) chegou a sugerir que fizessem um trabalho
separado se quisessem, mas ndo aceitaram. Uma delas, O., disse que
seria motivo para ‘zoacdo” da turma e que no final do ano sairia do
colégio mesmo, a outra concordou e completou: ‘Ela vai me
abandonar...”. Este foi o unico grupo que ndo conseguiu terminar a
tarefa, so duas meninas acabaram trabalhando. *° (Turma ‘B’)

Percebemos aqui um dos funcionamentos grupais a que Bion (apud Grinberg,
Sor & Bianchedi, 1973) denomina como sendo os suposto basicos: “as suposigdes
basicas estdo configuradas por emogdes intensas e de origem primitivas, consideradas
como bdsicas por esse motivo” (idem, p. 26). As suposi¢des basicas se dio em nivel
inconsciente e, em grande parte indo no sentido oposto das opinides conscientes e
racionais dos membros do grupo. No relato acima percebemos que ao se reunirem para
a tarefa a hostilidade permeou o andamento do trabalho, o que para o autor, ¢ uma das
caracteristicas dos grupos de suposto basico, que caminha no sentido de se opor ao
crescimento ou ao desenvolvimento, o que implica em um aprendizado onde os
membros do grupo terdo que se haver com a frustracdo, esforco, dor e contato com a
realidade (idem, p. 27). O., ja havia demonstrado dificuldades no grupo no encontro
anterior. Parecia ndo conseguir atravessar a indiferenca® dos colegas para com ela,
embora parecesse aceitar a diferenca que estabeleciam em relagdo a sua pessoa. O grupo
por sua vez encontrava-se enredado na desagregagdo que os unia naquele momento, nao
conseguindo, portanto, apoiarem-se mutuamente, refor¢cando a diferenca que os havia

excluido dos outros grupos.

*Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 01/10/03 - NIPIAC

60 . . . . - .
Lembramos aqui, que estamos considerando indiferenca, ndo como apatia, mas como descaso,
desinteresse ¢ falta de atengéo e cuidado como o outro.
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Ainda neste grupo, uma das meninas que estava com uma expressdao fechada,
falou para a professora ‘D’ que estava louca para o ano acabar, sair do colégio e ir para

um outro, onde seus amigos estudavam.

Ao final do trabalho nesse grupo, D. , um dos meninos mais agitados dessa
turma, mas que tinha uma participacdo ativa, propds a coordenadora: “ja que vocés
estdo fazendo com todas as Sas série, poderiam juntar e uma turma apresentar para a

61
outra”

. Apesar de nesse caso o aluno ter demonstrado um claro interesse em se reunir
a outros colegas, mostrar o que haviam feito e ouvir o que eles teriam para dizer, sua
proposta se dissipou no ar: ao se despedirem, as coordenadoras ndo foram

correspondidas, o trabalho foi encerrado sem maiores comentarios e sem se referirem ao

que o colega havia proposto.

Na Turma ‘C’ antes da explicagdo da tarefa os jovens estavam bastante
dispersos. Assim receberam as coordenadoras: alguns estavam deitados nas carteiras,
outros conversavam e duas meninas trocavam mensagens pelo celular. Porém, logo que
a tarefa foi explicada, mostraram-se animados, se organizando em grupo com muita
rapidez. Conduziram os trabalhos praticamente sozinhos, somente um grupo teve
dificuldade. O processo de producdo da tarefa entre os meninos, oscilou entre interesse
e desinteresse, 0 que nos pareceu um efeito da ‘zoagdo’, que intimidados, por pouco
abandonavam a idéia de se levarem a sério. A estratégia das coordenadoras foi a de se

aproximar e demonstrar interesse pelo que eles estavam fazendo.

O clima emocional do grupo em relagdo as coordenadoras estava se

modificando. A indiferenca inicial comegou a ser substituida por interesse e
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reconhecimento da presenca delas. Pareciam poder té-las como alguém que também

tinha o que dizer e que se interessava por eles:

Sentimos que o relacionamento da turma conosco estava
muito melhor do que das outras vezes, de maneira que muitos alunos
7 s~ 62
nos procuraram para que déssemos nossa opiniao.

Outra mudancga foi com relacdo a percep¢ao da professora ‘D’. Ela se mostrou
surpresa com a dedicagdo dos alunos, ndo s6 nessa turma, como nas outras duas:
surpresa de vé-los interessados e trabalhando em grupo. E importante observarmos que
‘D’, aos poucos, conseguiu nos acompanhar no fluxo do movimento dos grupos. A essa
altura, a resisténcia ou o modo como os alunos se expressavam, eram acolhidos por ‘D’
através de um outro olhar, que lhe permitia vé-los e aceitad-los com as diferengas que
iam se descortinando a cada encontro. ‘D’ pdde se experimentar em meio ao
estranhamento de uma situa¢do que lhe era desconhecida. Seu envolvimento com o
processo foi efetivo, pode dar sustentacdo ao trabalho sem, contudo, demonstrar sentir-

se ameacgada em seu papel de professora.

3.5 Quarto encontro: Angustia, ou ‘a palavra roubada’

Embora no encontro anterior tenha havido momentos de grandes dificuldades de
entrosamento para alguns jovens, a tarefa da produ¢do dos cartazes pareceu ‘acalmar’ a
angustia que se apresentou nos momentos em que tinham que se colocar diante dos
colegas. O “fazer junto” teve a fun¢do de ser uma producdo coletiva que, diferente dos
momentos em que expuseram sozinhos as suas opinides, permitiu que as associagoes ¢

simboliza¢des pudessem se dar na cumplicidade de um fazer criativo, onde as colagens

62 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 03/10/03 - NIPIAC



117

das figuras, os desenhos, frases, enfim, cumpriram o papel de intermediario entre a
realidade interna e a realidade externa. Aqui, lembramos do que diz Winnicott (1975a)
em Objetos Transicionais e Fenomenos Transicionais sobre a existéncia de uma area
intermediaria de experimentagio. E através dessa area, a qual Winnicott denomina
como a “terceira parte da vida de um ser humano... para a qual contribuem tanto a
realidade interna quanto a vida externa” (idem, p.15), que o fazer criativo possibilita o
contato com o mundo externo. E nessa area que se da o brincar do beb¢, em seguida da
crianga e, posteriormente, como adulto, se d a sua experimentagdo no ambito das artes,

da religido e do trabalho criativo.

Winnicott (1975b) afirma que o brincar conduz aos relacionamentos grupais
(idem,p.63). Ainda que a proposta da producdo dos cartazes ndo tenha sido uma escolha
dos jovens (poderiamos dizer que eles ndo escolheram a brincadeira) consideramos
pertinente associarmos esse momento de criatividade as conceitua¢des do autor, pois
eles serviram como instrumento de simboliza¢do entre a realidade interna e a realidade
externa dos jovens, intermediado pelo processo criativo que se deu nessa etapa do

trabalho.

No entanto, a tarefa de apresentar os cartazes, que se deu nesse quarto encontro
— momento em que 0s jovens tiveram que apresentar o produto de sua criagdo, dar
sentido as imagens que criaram, relatar o significado do que continha em seus cartazes,
expressarem seus pontos de vista acerca do que escolheram, ou seja, um espago de
narrativa e simbolizacdo —, foi 0 momento em que os jovens tiveram maior dificuldade.
O temor de tornar publico o que foi produzido inconscientemente levou-os, na maioria
das vezes, a retragdo diante dos colegas. Implacaveis, muitos ndo aceitaram a exposi¢ao

dos colegas, assim, ao tornarem publicas as idéias que constituiram em cada grupo,
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tornaram publica também a diferenga, ficando suscetiveis a serem criticados, ‘zoados’ e

realmente expostos e diferenciados.

As atividades foram iniciadas com as coordenadoras resgatando o que havia
acontecido no encontro anterior para em seguida explicarem a proposta do dia. Este
momento do trabalho teve o carater de promover a simbolizacdo, de forma que exigia
dos jovens um trabalho subjetivo para darem sentido ao que criaram através da
verbalizacdo. Antes das apresentacdes foram dados quinze minutos para que cada grupo
se reunisse, recordassem o que criaram, o que queriam dizer e organizassem a sua
apresentacdo, como por exemplo, quem iria falar, se um, dois ou todos. Embora a
proposta fosse que ao final se reunissem para uma discussao geral, esse procedimento s6

foi possivel em uma das turmas.

Na Turma ‘A’, quando as coordenadoras chegaram, os jovens ndo estavam
muito animados. Os cartazes estavam dispostos em cima da mesa da professora, e
apesar de saberem o que seria realizado nesse encontro, permaneceram em suas cadeiras
sem tomar iniciativa para o comeco da atividade. As coordenadoras deram andamento
ao trabalho, assegurando que ndo havia uma concep¢do de certo ou errado, que o
importante era que eles pudessem expressar, a seu modo, o que queriam dizer com o0s

seus cartazes.

O primeiro grupo a se apresentar foi um grupo de cinco meninos, que durante a
elaboragdo dos cartazes, conforme relataram as coordenadoras, foi um dos mais
engajados: todos os integrantes participaram da confec¢ao do cartaz, escolhendo figuras
que representavam diversos grupos de jovens da cidade (grupos de prostitutas, ricos,
patricinhas, surfistas, pobres, skatistas e torcedores de futebol), porém a apresentacao

para os colegas foi uma experiéncia dificil, pois os colegas investiram duramente contra
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o seu trabalho. As intervengdes, feitas de forma agressiva, ndo resultaram em uma troca,

mas em intimidacao:

(...) outra dificuldade encontrada foi a de se colocar frente a
turma, que insistia em criticar a consisténcia do trabalho. F. e C.
criticavam o trabalho por ndo ter uma identificacdo direta com os
meninos e também por ndo serem capazes de explicar o que haviam
pretendido com a colagem. Para elas o cartaz era impessoal, ou seja,
ndo retratava o que eles faziam. Eles retrucaram dizendo que nao
haviam entendido o conteudo do trabalho, pois diziam que era para
retratar todos os grupos. Quando a turma solicitou que eles
explicassem individualmente o significado de cada uma das figuras

63
eles comegaram a culpar uns aos outros pela escolha das figuras.
(Turma ‘A’)

O falar se transformou em desterro, morte na propria enunciagdo, melhor ficar
calado, ou, j4 ndo mais lembrar que estiveram juntos, criando o seu trabalho, e agora, se
voltando uns contra os outros, apenas temiam a destrui¢do de um possivel sentido a ser
construido junto aos colegas. Como diz Lyotard (1999), o drama da interlocucdo ¢ o
drama da autorizacdo, onde a afirmagdo que nos enderegamos ao outro vem acoplada de
uma suplica para sermos resgatados de nosso abandono e, assim, termos a permissao

para pertencer a comunidade da fala (idem,p.188):

A lei diz: tu ndo deves matar. O que significa: vocé ndo deve
recusar aos outros o papel de interlocutor. (...) A interlocug¢do ¢
autorizada somente pelo respeito ao Outro, nas minhas palavras e nas
suas. * (Lyotard, 1999: 188)

O segundo grupo a se apresentar, composto por quatro meninas ¢ dois meninos,
apresentou um cartaz enfeitado com diversas figuras que representavam o que gostavam

de fazer na cidade: beijo na boca, tatuagem, Mc Donald’s, viagem, noite e praia. Se
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apresentaram de forma rdpida e sucinta, com duas meninas tomando as rédeas da
apresentacdo. A professora ‘D’ entdo perguntou se todos os membros do grupo se
sentiam representados no cartaz, rapidamente as duas retomaram a palavra. H., uma das
meninas que no encontro anterior havia sido rejeitada por C. ao entrar no grupo, tentou,
mais uma vez, se colocar: “H. falou que o cartaz a representava “mais ou menos”, mas
ndo conseguiu prosseguir diante da empolgagdo de F. e C”.° . Para as duas meninas que
tomaram a palavra pelo grupo, mas ndo os representando, pois ndo os permitia falar, o
cartaz nao representava nenhum grupo, pois elas ndo pertenciam a nenhum, sendo “um

pougquinho de cada grupo.”

O terceiro grupo, formado por quatro meninas e dois meninos, apresentou um
cartaz que continha o titulo “Diferengas”. No encontro anterior ndo estiveram muito
mobilizados para fazer o cartaz. O grupo se manteve calado quase que o tempo todo.
Afirmaram que ndo sabiam falar nada sobre o cartaz porque uma das colegas, a quem

atribuiam té-lo feito, ndo estava presente:

A Turma ficou muito tensa com o siléncio do grupo e com a
falta de empenho deste em trabalhar em grupo, pois para eles se o
trabalho era para ser feito em grupo, todos deveriam saber explica-lo.
C. e F. foram as mais criticas, disseram que M. e M. s6 falavam
através da E., ndo tendo assim, opinido propria. (...) Entdo
prosseguimos perguntando se eles queriam fazer uma denuncia com
aquele cartaz. Eles mantiveram-se quietos. (Turma ‘A”)

O ultimo grupo a se apresentar nessa turma era composto por quatro meninos.
Afirmaram que o cartaz continha tudo o que eles gostavam na cidade: mulheres bonitas,

praias, motos, ténis e carros. A apresentacdo foi rapida e clara, o que, segundo as
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coordenadoras colaborou para que recebessem menos criticas. No relato a seguir as

coordenadoras descrevem como se sentiram € como sentiram o grupo:

Neste dia sentimos que a tarefa de explicagdo dos cartazes
modificou o clima emocional da turma, que nos pareceu mais
angustiada do que nos outros encontros. Esta angustia pareceu atrelada
a dificuldade que os alunos demonstraram em explicar os cartazes e a
intensa critica feita e recebida por alguns alunos.

A animagdo da turma com a confec¢do dos cartazes e
ansiedade que apresentaram no encontro anterior para explica-los,
contribuiu para que cridssemos certa expectativa em relacdo a esta
tarefa. Diante do desdnimo dos alunos em executar a mesma, nos
sentimos, de uma certa forma, frustradas, o que pode ter-nos levado a
permanecer passivas neste momento , legitimando a fala de C e F.%’
(Turma ‘A’)

A Turma ‘B’ também apresentou dificuldades nessa etapa do trabalho. Os
grupos se organizaram lentamente, estavam bastante desanimados, com alguns deles
dormindo ou estudando alguma matéria, como fala uma das coordenadoras: “Foi dificil
ter a atencdo de todos, eles estavam sonolentos e agiam como se ndo estivéssemos ali,
tivemos que repetir as coisas varias vezes”®®. O. ¢ A.C. , que demonstraram dificuldades
de entrosamento com a turma desde o primeiro encontro — O., ¢ A.C., sdo duas meninas
amigas, ambas timidas. O. se diz grunge, o que, como vimos no segundo encontro, lhe
deixa em uma situagdo dificil no grupo —, permaneceram em seus lugares dizendo que

ndo haviam feito nada e que ndo teriam o que fazer nesse encontro.

Demoraram a se organizar para apresentar os cartazes. O primeiro grupo
representou as diferengas sociais. O que se pode ter quando se tem dinheiro, foi

colocado na parte alta do cartaz — carros, relogios e mulheres bonitas —, e na parte mais
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abaixo, a pobreza, a violéncia e o trafico. Ao serem questionados se para ter mulher
bonita era preciso ser rico, um deles disse que sim, exemplificando varias modelos. A
pergunta se queriam ser famosos a maioria pareceu querer responder que sim, mas um

deles foi enfatico:

Claro que sim! Quem ndo que ser famoso? Eu quero ser
politico. Vou comegar na associagdo de moradores do meu bairro,
depois vou ser vereador, depois vou ser deputado, ai vou me eleger
prefeito, senador, e dai pra presidente da republica! (...) A professora
‘D’ perguntou se ele ja tinha uma plataforma de governo e ele disse
que ajudaria as pessoas com quem ele se identifica a terem uma vida
melhor. Estas pessoas estariam representadas na parte de cima do
cartaz. ® (Turma ‘B’)

Na colocagdo acima podemos ter exemplificado um dos mecanismos
socioculturais a que Costa (2004 a) se refere como sendo um dos condicionadores na
mudanga da apropriagdo dos objetos em nossos dias: o “aparecer moral”, que esta
associado as transformagdes da autoridade, que antes referida a valores como lealdade a
familia, ao trabalho, ao civismo e a ética, foi substituido pelo glamour da celebridade.
Notemos que o jovem fez uma associagdo entre ser famoso e ser politico logo apds
terem se referido ao glamour das modelos e da figura de um cantor de rap que estava na
parte de cima do cartaz por ser famoso e ter dinheiro. Também as fung¢des do politico
foram associadas ao beneficio proprio e de seus pares. D., como politico, ndo lembrou
dos que estavam na parte baixa de seu cartaz. O que para nos, corresponde a veiculagdo
na midia, de como nossos politicos também parecem ndo se lembrar dos que estdo na

parte baixa do cartaz, inaugurando obras que lhes garantam visibilidade sem, no

entanto, priorizar, muitas vezes, o que de fato ¢ necessario.
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Um outro grupo apresentou um cartaz com o nome “Diferengas e Preconceitos”.
Falaram sobre dois tipos de preconceito, o racial e o religioso, considerando este ultimo
o pior, pois envolve nacdes inteiras e gera as guerras. No entanto, apesar do tema
preconceito ter gerado muita discussdo entre eles, retornaram com os temas da
homossexualidade e da discriminag¢do, demonstrando grande intolerancia e desprezo em
relacdo a diferencga: D. , um dos jovens, propds isolar os gays para resolver o problema

da convivéncia com eles.

O outro grupo foi apresentado por duas meninas. Era um cartaz inacabado,
completado com pilot durante o tempo que tiveram para preparar a apresentacao.
Falavam baixo e tiveram dificuldades de serem ouvidas pelos colegas. Apresentaram
dois grupos que consideravam os mais comuns na cidade: as patricinhas e mauricinhos e
o pessoal que gosta de hip-hop. Descreveram as patricinhas como sendo pessoas que se
vestem na moda, gostam de ir ao shopping fazer compras e freqiientam os lugares da
moda. O grupo de hip-hop foi descrito como formado por pessoas que gostam do
mesmo tipo de musica, que se vestem de forma semelhante, com calgas e camisetas
largas, e que em geral sdo vistos como marginais. Conseguiram promover uma
discussdo interessante, explicando o sentido das musicas hip-hop, que falavam sobre a
violéncia, o trafico e a vida na periferia. Ao final da apresentagdo, N. se dirigiu as

coordenadoras para dizer que era Ploc , uma mistura de todos os estilos.

O ultimo grupo a se apresentar, formado por trés meninos, foi o grupo de
futebol. No encontro anterior estiveram bem desanimados e desinteressados, € embora
tenham dito que ndo gostavam muito de futebol, e que s6 escolheram o tema pela
abundancia de figuras que encontraram, desenvolveram uma argumentagdo sobre a

violéncia: “Disseram que aqui as torcidas provocam muita violéncia nos estadios, até
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mesmo entre os torcedores do mesmo time, mas que na Inglaterra o problema ¢ mais

. . ~ . . 0
grave pois os hooligans sdo mais violentos.”’

As coordenadoras colaram os cartazes no quadro para darem inicio a uma

discussdo geral. Nada ocorreu. Falavam mas ndo as ouviam:

Nada mais foi falado, ja estavam todos dispersos, conversando
entre si e fazendo dever de inglés. Por mais que os chamassemos
éramos ignoradas. A propria professora ‘D’ estava bastante apatica
nesse dia. Resolvemos encerrar, agradecemos a participacao deles e
dissemos que gostariamos de fotografar os cartazes. Perguntamos se
eles gostariam de aparecer nas fotos, Ninguém demonstrou essa
vontade. Fotografamos rapidamente e nos despedimos, mas nossa
presenca ja ndo tinha a menor importancia. /' (Turma ‘B’)

Antes de iniciarmos as atividades na Turma ‘C, passamos pela coordenagdo,
junto com a professora ‘D’, para pegarmos os cartazes. Quando nos aproximamos da
sala percebemos que varios alunos se encontravam no corredor. Uma das jovens, tao
logo nos avistou , veio ao nosso encontro oferecendo ajuda para levar os cartazes. Esse
pequeno gesto nos foi bastante significativo, pois demonstrou interesse, ndo sé pelo

trabalho, como também colaboragdo e delicadeza para conosco.

Ao chegarmos a sala de aula fomos surpreendidas com somente metade da

turma, doze alunos. Haveria um passeio naquele dia apds o término das aulas: “Eles
. ~ . 3 72

devem ter deduzido que ndo haveria aula” '~, falou a professora. Perguntamos se a

escola os havia informado de que haveria atividade naquele dia. Nao precisou falar
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: : . 73
muito, e ela respondeu: “Acho que mesmo que se tivessem avisado eles faltariam”".

Tivemos a impressdo de que os jovens duvidaram se manteriamos a atividade com a
turma reduzida. A professora chegou a propor que juntassemos com outra turma.
Colocamos que nao seria possivel, pois teriamos que trabalhar com o proprio conteudo

da turma, e aquela situacdo fazia parte do mesmo.

Nossa primeira tarefa foi qualificar a presenga do grupo. Pontuamos que a sua
producdo até entdo, havia contado com a colaboracdo de todos, mas que naquele
momento, 0s que estavam presente, mais as coordenadoras e a professora, estariamos
formando um ou outro ‘ndés’. Explicamos como se daria a atividade e salientamos a
importancia da participagdo de todos, e que possivelmente poderiam sentir falta da
colaboragdo dos colegas, mas que naquele dia, além de assumirem as suas falas, seriam
porta-vozes das falas dos colegas que estavam ausentes. Colocamos que poderiam
contar com a nossa ajuda e a dos colegas, e que estes poderiam perguntar, colaborando
com outras idéias sobre o conteido dos cartazes. Ponderamos, no entanto, que
perguntar, colaborar ou discordar, ndo era ‘detonar’ nem o colega nem o contetdo de
seu trabalho. Consideramos importante essa intervencdo, pois dava sustentacdo a
atividade que seguiria e protegia aqueles que estavam ansiosos € inseguros sem 0s
colegas de seu grupo. Os grupos das meninas estavam quase completos, € dos meninos

bastante desfalcados.

O primeiro grupo que se apresentou foi um dos grupos das meninas. No
encontro anterior foi o primeiro grupo a finalizar a tarefa, estiveram animadas, com
todas participando. Compenetradas, elas foram em quatro apresentar o trabalho. Duas
seguraram o cartaz enquanto as outras mostraram o seu conteido. O titulo era: Grupos?

Meio timidas, mostraram 0s grupos que se uniam por interesses comuns: os de

3 idem
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consumidores que foram representados por varios objetos da moda e de uso pessoal, os
musicos, 0s esportistas, os gays, os nerds, os que se uniam pela religido ou pelo
interesse na ecologia, as prostitutas, e outros. Perguntamos entdo qual era a idéia que
tinham sobre esses grupos, se eram assim mesmo, fechados, ou se transitavam por
outros grupos. No inicio elas tomaram a idéia como fechada, que foi como
confeccionaram o cartaz: “os grupos sdo assim, andam com quem ¢ igual” *. Ao longo
da apresentacdo ndo estavam tdo fechadas como no dia em que fizeram o cartaz.
Mostraram-se mais reflexivas com as perguntas dos colegas e questionamento da
professora. Outros dados foram acrescentados. Consideraram que primeiramente era
assim mesmo, 0 que unia as pessoas eram interesses comuns, mas que depois as pessoas
podiam se misturar. Uma delas achou que era assim que deveria ocorrer. O grupo
perguntou sobre algumas figuras de pessoas que se encontravam soltas, ou seja, sem
grupos. Primeiramente disseram que ndo era nada, depois uma das colegas, fora do
grupo de apresentacdo, contribuiu dizendo que aqueles eram os excluidos, os que ndo
pertenciam a grupo algum. Uma outra colega complementou dizendo que talvez aquelas
pessoas na verdade ndo fossem excluidas, mas se excluissem. Esta sua fala esteve
presente nas discussdes do texto, como se quisesse se assegurar de que ndo era ela que
excluia ou que tinha preconceito, mas sim o outro ¢ que era responsavel por sua
condi¢do de excluido. Mas de qualquer forma, essa era a segunda vez em que L. pareceu

querer refletir sobre a relagcdo que estabelecia entre preconceito e exclusdo.

Na apresentagdo seguinte s6 havia um jovem. Ele estava sozinho, nenhum dos
dois colegas de seu grupo estava presente. Durante a elaboragdo do cartaz colaram

varias figuras de praias, umas nove, todas lindas e somente em uma delas havia uma
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figura humana. Imediatamente uma das colegas, que estava inquieta para apresentar o
seu trabalho, perguntou em tom alto e um pouco agressivo: “Que é isso, grupo de que?
de praia? cadé as pessoas, grupo de um?””. Por pouco desestabiliza o colega.
Pontuamos-lhe que primeiro deveria ouvir o que o colega tinha a dizer, sua
argumentacdo, sua idéia, para depois contribuir com suas colocagdes. Isso foi
importante porque deu seguranga a B., que estava se apresentando sozinho sem a
colaboracdo dos colegas do seu grupo, além de ter ajudado a criar certa ordem e

respeito matuo entre os alunos.

Durante a apresentagdo, as praias solitdrias foram ganhando sentido: era um
lugar de lazer na cidade, onde as pessoas podiam se encontrar e fazer amizade, um lugar
onde todos poderiam freqiientar. Também era um lugar de encontrar alimento através da
pesca. Durante as discussdes perguntaram sobre outras praias, como a de Ramos (praia
da Zona Norte, freqlientada por camadas populares da cidade do Rio de Janeiro) que

3

ndo reconheceram inicialmente como sendo praia. A professora ‘D’ falou sobre o
tratamento diferenciado que ¢ dado as praias dos diferentes segmentos sociais. B.
pareceu ficar meio sem graca, como se estivesse se sentindo em falta por ndo ter
abordado o tema por esse aspecto. Com o decorrer da discussdo pdde dar a sua opinido

acrescentando a praia a qualidade de favorecer o encontro de varios grupos segundo o

interesse especifico de cada um.

No grupo seguinte, o jovem que apresentou o cartaz também estava sozinho.
Era o tnico presente de seu grupo de trés componentes. Esse foi o grupo que apresentou
a dindmica mais dificil durante o encontro anterior. Um dos componentes era muito
agitado, ndo deixava o seu grupo nem os outros trabalharem. Falavamos com ele, ele se

acalmava um pouco, mas depois retornava em seu movimento circulando entre os

5 idem
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grupos. O cartaz nitidamente era um trabalho inacabado, por se fazer, por se dizer. As
figuras estavam espalhadas pela cartolina, ndo tinha um titulo, nomes rabiscados, mas
havia uma idéia original. No meio desse “ndo tenho nada a dizer”, a idéia era mostrar a
turma e alguns de seus membros. R. iniciou sua apresentacdo falando muito baixo e
jogando suas palavras fora: “Isso é isso ai... é a turma, uns colegas ai... é uma
brincadeirinha que a gente fez ai com a turma, com o grupo...” Ria, com um misto de
rindo do trabalho, de si proprio, e de vergonha de estar ali sozinho, tendo que sustentar
aquela idéia. Procuramos ajuda-lo, valorizando o trabalho para que ndo se caisse no
deboche. Pedimos que falasse mais sobre o seu trabalho e que talvez tivesse mais o que
dizer. Em seguida uma das coordenadoras lhe pergunta: “Como ¢ essa idéia de
representar os colegas da turma com essas figuras? O que elas querem dizer? Eles fazem

27 7% R. ganhou mais voz, tinha o que dizer, e os
b

parte de um grupo? Que grupo € esse
colegas passaram a complementar suas colocacgdes. Seu trabalho comecgou a acontecer
ali, junto aos colegas. Quando questionado porque alguns colegas eram representados
por aquelas figuras, R. riu, dizendo que era s6 olhar para cara deles e ver que tinha tudo
a ver. Perguntamos se eles se sentiam ofendidos com aquelas figuras: uma era um
cavalo de oculos que representava um dos colegas, a outra tinha a cara de um animal
enorme, talvez um rinoceronte, outra era a ‘egiiinha pocotd’, outra era uma colega nissei
carregando uma enorme bola. A colega a quem quiseram representar se identificou com
a figura. Havia algumas figuras de bebés, bem delimitadas num circulo, que
representavam os pequenos da turma. L., que era um dos representados, disse ndo se

ofender, que aquilo era s6 uma brincadeira ¢ uma maneira de falar da turma. M.

complementou dizendo que aquelas figuras, assim meio disfarcadas de animais, eram s6

6 idem
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a aparéncia, demonstravam como pessoas da turma se apresentavam, pois também ali na

turma elas ndo podiam mostrar como de fato eram.

Seguiu-se uma discussdo em torno dos disfarces. Disseram que ninguém ali se
mostrava como realmente era, que se disfarcavam com mascaras. O que inicialmente
poderia parecer meio agressivo foi acolhido pela turma como uma expressdo de
sentimentos antes ndo revelados. Ao final disseram que aquele cartaz estava dizendo

isso, que eles ndo se mostravam como realmente eram.

“Ali também ndo podiam se mostrar como realmente eram”. Fica-nos a
pergunta, em que outro lugar também ndo podiam se mostrar? O que estariam dizendo
com, “mostrar o que realmente eram?” Essas perguntas ndo foram feitas, mas talvez
possamos pensar, em uma resposta imaginaria, que talvez estivesse dizendo do desejo
de estarem juntos de uma outra forma. De poderem aceitar a possibilidade de formarem
um grupo ainda que eles ndo fossem exatamente como os colegas esperavam. Que
tinham gostos diferentes, mas que nem por isso ndo poderiam conviver e serem aceitos
pelos outros. Ou talvez, que o descaso, com que tantas vezes receberam as
coordenadoras, ou como muitas vezes se tratavam, pudesse se revelar como disfarce

pelo temor de serem descobertos ou invadidos pela mobilizagao do que ¢ desconhecido.

A professora ‘D’ questionou se a turma podia ser considerada um grupo, o que,
apos diversas manifestacdes dos alunos, R.concluiu que ndo, que na verdade eles

9577

formavam vérios “grupinhos”’’, confirmando assim, que a idéia inicial de formarem

um grupo coeso € homogéneo ndo se sustentava.

No préximo grupo a se apresentar havia dois meninos. Um deles, com a cara

amarrada desde o inicio - disse que estava com sono - se enfiou atras do cartaz e 14 ficou

7 Relatério “Jovens pelos Jovens”, 17/10/03 - NIPIAC
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até o final (alids, em todos os encontros que fizemos, foi desta maneira que ele se
apresentou, sempre sonolento e ndo muito participativo). Apresentaram o grupo das
mulheres bonitas e famosas. Quando esse grupo esteve reunido para fazer o trabalho
passamos pela sua mesa para ver o que estavam fazendo. Nao imagindvamos que iriam
conseguir sair daquela idéia tdo centrada em “seios” e “belas mulheres”. Uma das
coordenadoras falou: “Poxa, que interessante, estou curiosa para ver o que vocés vao
apresentar. Eu ndo havia imaginado que saisse um grupo assim, s6 de mulheres”. Um
deles acenou para que a coordenadora aguardasse, pois iriam mostrar alguma coisa. Na
apresentacdo falaram da existéncia, nas cidades grandes, de mulheres que vencem na
vida ndo por competéncia, mas, algumas, por usarem de seus dotes fisicos e outras por
terem dinheiro e contatos, € que isso ndo era justo. Dai surgiu a discussdo da
prostituicdo disfargada. Posteriormente associaram também aos homens, a utilizacdo da
aparéncia para se colocar no mercado de trabalho. Ainda em referéncia a esse tema, um
dos apresentadores falou que nas cidades pequenas as pessoas conseguem seu lugar pelo
que elas sdo e pelas suas competéncias: “Na cidade pequena as pessoas ainda se

~ 78
conhecem, sabem quem sdo.”

Pensamos aqui sobre o que falam Sennett e Enriquez (2004) a respeito da
perversidade do crescente mercado competitivo de empregos, onde os individuos tém
que se adaptar a um perfil “vencedor” para sobreviver as novas exigéncias do mercado
de trabalho. Uma aparéncia de um “vencedor” vigoroso, que deve aliar-se a contradigdo
da necessidade de permanecer imune a instabilidade. Embora tenham se referido as
mulheres e a aparéncia estética, creditaram a aparéncia e as manobras pessoais, um

condicionante para a inser¢do no mercado de trabalho.

78 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 17/10/03 - NIPIAC
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O ultimo grupo a se apresentar foi composto por trés meninas. Elas estiveram
juntas em todas as etapas do trabalho, contribuindo sempre com as discussdes dos
grupos que participaram. Estavam ansiosas para mostrar o seu trabalho. O cartaz
apresentado era, segundo elas, “so o ideal”. Nele colocaram que os grupos nio
deveriam ser fechados, assinalando, porém, que isso ndo acontecia na pratica. O cartaz
continha figuras que representavam a unido entre as pessoas € O convivio com as
diferengas, tanto no estilo de vida como raciais. Argumentaram que as diferencas
deveriam ser respeitadas e que ninguém deveria ser ou se sentir excluido. Escreveram
frases contra o preconceito, a discriminagdo e a exclusdo. Sustentavam a idéia de ser
possivel uma pessoa fazer parte de varios grupos, pois nao acreditavam existir um unico
interesse em comum capaz de unir as pessoas: “elas podem gostar de uma determinada
coisa e andar com pessoas que gostam desta mesma coisa, mas também podem andar

com outras pessoas que gostam de coisas diferentes que também sdo interessantes.”

Poderiamos pensar no trabalho desse grupo como uma tentativa de agradar as
coordenadoras, mas, ao observarmos o seu percurso, percebemos que ele representou
uma tentativa de colocar para o grupo uma outra forma de convivéncia, onde pudessem

prescindir da igualdade em que o grupo se defendia para abolir as singularidades.

Ao final desse encontro nos percebemos bastante gratificadas em vé-los
participar do trabalho e assumir suas produgdes. A relacdo afetiva entre o grupo e as
coordenadoras estava se dando em outro plano. J4 ndo éramos hostilizadas ou tratadas

com indiferenca.

" idem
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3.6 Quinto encontro: Avalia¢ao e finaliza¢do — um novo comeco

Para nossa surpresa, ao entrarmos na sala de aula, fomos
recebidas com certo entusiasmo pelos alunos. Digo isso, pois em todos
0s outros encontros, os alunos mal levantavam a cabega para nos olhar
quando entravamos em sala de aula. Ao entrar ouvi: ‘Olha so quem
vem hoje!’. Bateram até palmas para nés! E légico que muito desse
entusiasmo vinha do fato de nossa presenca significar ndo ter aula de
portugués, mas fiquei com a impressdo de que algo diferente
comecava a acontecer. Mostraram-se surpresos com a nossa presencga,
disseram que a professora ndo havia avisado que viriamos hoje. (...)
Brinquei com D. : ‘Cadé o café da manhd que vocé prometeu?’ (da
ultima vez ele propds que fizéssemos um café da manhid). Ele
respondeu que ele ndo sabia que era hoje que virjamos.*

No encontro anterior, a mesma coordenadora do relato acima, finalizou sua
narrativa com as seguintes palavras: “Fotografamos rapidamente e nos despedimos, mas
nossa presenga ja nio tinha a menor importancia” *', e quando discutimos em equipe o
andamento do trabalho, recordando como havia se sentido nesse encontro, falou: “Foi
dificil esse dia... O encontro foi meio encerrado, comecaram a falar de prova... a gente

meio que sumiu.”

Como nos diz Arendt (2001), “agir e padecer sdo como as faces opostas da
mesma moeda, e a historia iniciada por uma acdo compde-se de seus efeitos e dos
sofrimentos deles recorrentes” (p.203). O que a autora nos coloca ¢ o poder de
ilimitacdo que carrega toda acdo, pois embora a agdo pareca provir do nada, ela gera

uma reacdo em cadeia, assim, a rea¢do ao constituir-se em uma resposta, ¢ também uma

%0 Relatério “Jovens pelos Jovens”, 05/11/03 - NIPIAC

81 Relatério “Jovens pelos Jovens”, 22/10/03 - NIPIAC

%2 Discussdo em equipe sobre as Trajetorias dos trabalhos desenvolvidos no do Projeto Jovens pelos
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nova acdo com poder proprio de atingir e afetar os outros (idem, p.203). No encontro
anterior a coordenadora relatou o seu desconforto diante da indiferenga dos jovens. No
entanto, nesse ultimo encontro, fora surpreendida, assim como também as
coordenadoras das outras turmas , por agdes e reagdes inesperadas. Ainda que parecesse
que nada tivesse acontecido, como se ndo fizesse sentido para os jovens como se
colocaram diante dos colegas e das coordenadoras e, como se a distancia temporal nos

tivesse deixado no esquecimento, novas respostas surgiram.

Aos seis meses de trabalho, no ltimo encontro, os jovens tomaram esse espaco
de finalizag¢do para ainda falarem de suas dores, resistindo, encenando e falando do ¢dio
ofuscante. No entanto, ao olharmos para esse encontro, mas com o involucro dos
encontros anteriores, percebemos em algumas palavras, em algumas perguntas e em
pequenos gestos, uma nova tessitura afetiva em relagdo as coordenadoras, em quem
depositaram grande parte da indiferenca e descaso que se contrapunha a veeméncia com

que expressavam a intolerancia entre eles.

Ainda que nd3o tenhamos podido reter essas expressdes para quantifica-las ou
mesmo serid-las, creditamos a elas o valor que se imprime ao novo, que modifica e que
também nos afeta. Olhamo-nas encadeadas em um processo que se deu ao longo do
desenvolvimento do trabalho, onde agdes e reacdes teceram a historia desses cinco
encontros. Nesse sentido seguimos com Arendt (2001) ao legitimar o significado dos
pequenos atos: “o menor dos atos, nas circunstancias mais limitadas, traz em si a
semente da mesma ilimitacdo, pois basta um ato e, as vezes, uma palavra para mudar
todo o conjunto” (idem, p.203). E ainda, sobre a imprevisibilidade da agdo e apreensao

de seu significado,

Nao se trata apenas da mera impossibilidade de se prever todas
as conseqiiéncias logicas de determinado ato, pois se assim fosse um
computador eletronico poderia prever o futuro; a imprevisibilidade
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decorre diretamente da historia que, como resultado da agdo, se inicia
e se estabelece assim que passa o instante fugaz do ato. O problema ¢
que, seja qual for a natureza e o conteudo da histdria subseqiiente —
quer transcorra na vida publica ou na vida privada, quer envolva
muitos ou poucos atores — seu pleno significado somente se revela
quando ela termina. (Arendt, 2001: 204)

O ultimo encontro foi dedicado ao fechamento do trabalho. A proposta era
promover um espaco de discussd@o onde os jovens pudessem refletir sobre o que o
trabalho significou para eles. A dinamica de funcionamento dos grupos acenou para a
necessidade de se criar um instrumento que promovesse a participacdo deles e os
ajudasse na elaboracdo dessas reflexdes. Dez perguntas foram construidas para que,
através de sorteio, cada membro do grupo respondesse a uma pergunta com a ajuda dos
colegas. Posteriormente eles fizeram perguntas sobre o trabalho para as coordenadoras.
Esse procedimento ocorreu apenas em duas turmas. Na terceira turma, como no
encontro anterior estivera presente apenas a metade de seus alunos, encaminhou-se o
trabalho com a exposi¢cdo dos cartazes para que, os que estiveram ausentes, pudessem
emitir a sua opinido ou completar com as idéias que julgassem necessarias. Ao final

reuniram-se em um grande grupo para avalia¢do do trabalho.

Nesse encontro, alunos, coordenadoras e professora, falaram sobre como

perceberam e como se sentiram durante o trabalho.

As perguntas elaboradas para serem sorteadas entre os jovens foram: Como foi
receber alguém de fora para fazer esse trabalho? ; Como foi participar desse trabalho? ;
Houve dificuldades em participar desse trabalho? Quais? ; Como foi trabalhar em
grupo? ; Vocé gostou de participar desse trabalho? Por qué? ; O que foi esse trabalho?;
O que foi falado? ; Para que serviu esse trabalho? ; Esse trabalho provocou alguma

mudanga em vocé€? Quais? ; A turma construiu alguma coisa com esse trabalho? .



135

Em cada uma das duas turmas, foram sorteadas apenas sete das dez perguntas

acima. Relataremos a seguir algumas dessas passagens.

Na Turma ‘A’ de um modo geral os jovens acharam que o trabalho promoveu a
troca de opinides, que havia sido diferente dos trabalhos que faziam na escola, no
entanto assinalaram a dificuldade de se trabalhar em grupo: “Alguns disseram que ¢
melhor trabalhar individualmente ‘porque ¢ mais facil, as vezes é muito dificil trabalhar
em grupo porque tem que ouvir todo mundo e pode haver problemas por conta disso’
» % Em outro momento H. — uma das jovens que nos encontros anteriores, nio s teve
dificuldades de se agregar aos subgrupos de atividade, como também de falar e ser
ouvida — tentava responder a pergunta que lhe foi sorteada (“Como foi receber alguém
de fora para fazer esse trabalho?”’) enquanto os colegas continuavam brincando e
falando alto. Foi necessaria a intervengdo da coordenadora para que a ouvissem: “Foi
bom porque tivemos contato com alguém diferente de nos, vocés estdo na universidade
e pensam bem diferentes de nos”. Quando se fez a pergunta, “Houve dificuldade de
participar desse trabalho? Quais?”, uma das jovens respondeu, com certo desprezo®”,
“ndo”, e em seguida disseram que ndo foi dificil porque “falar é facil”. Logo apds, a

coordenadora se dirigiu a H.:

Perguntei o que H. achava disso ao que ela respondeu que para
ela havia sido muito dificil. Pedi par que ela explicasse melhor isso
para o grupo, ela disse que ndo queria falar. Perguntei se ela teve
problemas mais de cunho pessoal com o trabalho, e ela disse que ndo,
que o problema havia sido com o grupo. Coloquei isso para todos e
eles ndo paravam de falar e H. disse que ndo queria mais falar sobre o
assunto. = (Turma ‘A’)

%3 Relatério “Jovens pelos Jovens”, 04/11/03 - NIPIAC

% Observagio da coordenadora que encaminhou a atividade.
% Relatério “Jovens pelos Jovens”, 04/11/03 - NIPIAC
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A pergunta “Esse trabalho provocou alguma mudanca em vocé? Quais?,” que na
verdade intencionava apreender alguma reflexdo sobre a indiferenca, teve como
resposta, tanto nessa turma como na outra, um categorico “Ndo, logico que nao!”, ou
“Claro que ndo! Era pra mudar?’afirmando que “tinham cabeg¢a”. Posteriormente,
através de outras perguntas e das perguntas que formularam para as coordenadoras, foi
possivel que essa reflexdo se expressasse na curiosidade que demonstraram em saber

como era o trabalho com outros jovens e se eles reagiam de forma diferente.

Para alguns jovens dessa turma o trabalho ganhou uma conotacdo de fracasso,
“ndo havia dado certo”. E interessante observarmos, que essa colocago partiu de uma
das jovens que durante o trabalho teve muita dificuldade em abrir espago para que os
colegas se manifestassem. Nesse grupo percebemos o quanto foi dificil para eles
produzirem algo junto, como se ndo houvesse possibilidade de se fazer sentido no que

um e outro falava.

Quando se perguntou ‘“Para que serviu esse trabalho?” inicialmente ndo
souberam responder, até que um dos alunos disse que havia servido para perder uma das
aulas das quais ndo gostavam. Em seguida iniciaram uma série de queixas contra o
colégio. Uns disseram que iriam sair da escola e outros continuariam porque nao
suportariam ir para uma escola que fosse muito exigente. A insatisfagio com a escola
foi recorrente nas turmas ‘A’ e ‘B’, o que se explicita na forma como se relacionavam
nesse espago, demonstrando pouca chance de tornd-lo um lugar frutifero para a

convivéncia.
“Vocé gostou da gente?”, foi uma das perguntas feitas a coordenadora:

Falei para eles que agora eu ¢ que responderia suas perguntas
a respeito do trabalho. A primeira coisa que me perguntaram foi o
meu nome, onde eu estudava e que carreira fazia. E bom lembrar que
em todos os encontros eu me apresentava e que muitas vezes expliquei
0 nosso trabalho. A préxima pergunta me pegou de surpresa: ‘Vocé
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gostou da gente? ’. Respondi que gostei muito de trabalhar com eles,
embora por vezes tivesse sido muito dificil trabalhar com eles, porque
se dispersavam com muita facilidade e as vezes sentia que nem
estavam ouvindo-me. Enquanto respondia reparei que muitos
sinalizavam positivo com a cabega. *® (Turma ‘A’)

Logo depois perguntaram para a coordenadora se ela ja havia feito esse trabalho
em outros lugares e como teria sido. Quando a coordenadora explicou que ja havia
desenvolvido o trabalho em escolas publicas, os jovens perguntaram se os alunos de
escola publica eram melhores do que eles. Podemos perceber que ao perguntarem “se os
alunos da escola publica eram melhores do que eles” parece haver um texto subtendido
em que se percebem de forma negativa. Na Turma ‘B’ um dos alunos deixa clara a sua
tentativa de compreender o que se passou com eles durante o trabalho, também

deixando transparecer certa preocupagdo com o modo como se apresentaram:

(...) entdo G. perguntou se faziamos esse trabalho em escolas
publicas. Disse que sim. Ele entdo falou: “Eles devem ser bem mais
revoltados do que a gente.” Pedi para que ele explicasse melhor:
“Porque eu chego em casa, eu tenho um prato de comida, uma cama

. eles ndo, ndo tem nem professor, escola toda quebrada. Eles ndo
devem querer fazer nada, devem ser pior do que a gente”. Disse que
isso depende muito de cada pessoa, de cada escola, mas que devido a
essa caréncia de que ele havia falado, os alunos eram bastante
receptivos. ' (Turma ‘B’)

3

Na Turma ‘A’, duas outras perguntas formuladas em um outro subgrupo, nos
pareceram traduzir o caminho que os jovens encontraram para falarem de seu desejo de

reconhecimento e de estima por parte das coordenadoras: Vocé€s se decepcionaram

muito com o resultado do trabalho? Vocés obtiveram os resultados que desejavam?

% Relatério “Jovens pelos Jovens”, 04/11/03 - NIPIAC
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“Vocés se decepcionaram muito...?”, pergunta que afirma, antecipadamente, na
avaliagdo dos jovens, que houve decepcdo. A coordenadora respondeu aos jovens
buscando assegura-los de que ndo se tratava de decepcionar ou ndo, mas sim de se estar
disponivel para ouvir o que eles trouxessem. A coordenadora tentou mostra-los, que
embora ndo tenham sabido responder o que o trabalho havia causado neles, parecia,
pelas suas colocagdes, que de alguma forma o trabalho ndo havia sido indiferente para

eles.

Ao final perguntaram se as coordenadoras fariam um relatério sobre cada um
deles. Essa pergunta foi feita em todas as turmas. Para nds ela correspondeu a um desejo
de se sentirem reconhecidos, como se estivesse subtendido ‘um apesar de’ e que ainda
assim valesse a pena escrever sobre eles. As respostas aos jovens retornaram no sentido
de explicar para eles que era muito dificil fazer um relatério sobre cada um, mas que a
intencdo era que no futuro esse trabalho pudesse se juntar a outros e que publicdssemos
um livro sobre jovens da cidade do Rio de Janeiro. Dessa forma estavamos,
verdadeiramente, qualificando a participacdo e contribuicao deles, o que coadunava com
a proposta apresentada para eles no inicio do trabalho, qual seja, a de querermos

compreender os jovens a partir do que eles nos trouxessem.

Na finalizacdo do trabalho a professora ‘D’ aproveitou para se despedir dos
alunos, pois ndo daria mais aulas para eles no ano seguinte. As colocacdes da professora
sobre o trabalho, por reincidirem sobre o mesmo conteido em todas as turmas, serdo

expostas posteriormente.

A primeira pergunta sorteada na Turma ‘B’ foi, “O que foi esse trabalho?”, ‘Foi
um trabalho feito pelas psicologas da UFRJ’, respondeu imediatamente um deles, para
logo em seguida, num efeito catartico, comegarem uma discussdo sobre como se

sentiam na escola;:
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Falaram de como todos ali odeiam a escola e que irdo sair no
proximo ano. D. disse: ‘Eu odeio a escola e todos aqui também’ e
entdo foi perguntado a todos do grupo se odiavam a escola, todos
responderam que sim. O. contou um episddio em que seu aparelho
celular havia sumido e que a coordenadora veio falar com ela, mas
ndo sabia o0 nome: ‘E eu estudo aqui desde pequena, e ela ndo sabia
meu nome!’. (...) G. falou que a escola so liga para reclamar, elogiar
nunca. ** (Turma ‘B’)

A pergunta “Vocé gostou de participar deste trabalho?”, a maioria das respostas
esteve relacionada a tomar o tempo da aula de portugués, um deles, porém, falou que
gostou, pois vieram pessoas de fora. Nesse momento um dos jovens surpreendeu a

coordenadora com sua declara¢do de amor:

D. disse que havia gostado muito das psicologas da UFRJ, que
éramos muito legais. Neste momento, ele virou para mim e disse: ‘Eu
te amo! ’. Fiquei muito desconcertada a principio, pois achei que ele
estivesse ‘zoando’ comigo e esperei imediatamente risadas, inclusive
comecei a rir. Para meu espanto, nem D. nem os meninos riram. Ele
continuou olhando sorrindo para mim. Disse entdo que havia gostado
muito dele. Pensei em uma certa caréncia, pois apesar de todas as
dificuldades, quando pedia ele colaborava.*

Ao olharmos para essa passagem pensamos que foi como se tivesse havido a
possibilidade, de em meio a tanta hostilidade e declaragdes de 6dio, se pudesse, ainda,
falar de amor. Um amor transferencial que se expressou em varios momentos pelo
mesmo jovem, o que se tornou significativo porque, também ele, mobilizou muitas
vezes, junto ao grupo, o clima de animosidade entre eles. Assim, da mesma forma que

pds em cena o 6dio, também o pdode fazer com o amor.

A pergunta “Como foi receber alguém de fora para fazer o trabalho?”,

inicialmente ndo falaram muita coisa, apenas disseram ‘normal’, até que um dos colegas

% Relatério “Jovens pelos Jovens”, 05/11/03 - NIPIAC
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se manifestou e a coordenadora aproveitou para falar como ela, como alguém que veio

de fora, sentiu a receptividade deles:

G. novamente disse que foi importante receber alguém de fora
para o trabalho: ‘¢ melhor alguém de fora do que alguém de dentro’.
Aproveitei para falar um pouco sobre como havia me sentido sendo
recebida por eles. Disse que algumas vezes tinha a impressao de que
ndo gostavam do trabalho e que ndo gostavam de receber gente de
fora. Falaram que ndo, que ndo era nada disso, ndo era nada pessoal.
‘A gente é assim mesmo! ’ °° (Turma ‘B’)

Logo apos esse relato, O. perguntou para a coordenadora se ela iria escrever algo

sobre eles:

Falei que escrevo relatorios e que podem virar posteriormente
trabalhos. Ela perguntou entdo se escrevia de cada um. Disse que nao,
que era impossivel, que escrevia sobre o grupo como um todo, sobre o
que era a marca do grupo. Ela entdo pergunta qual é a marca do grupo.
Devolvo a pergunta para ela: ‘Pois €, boa pergunta! Qual sera a marca
do grupo?’. Ela entdo responde: ‘Acho que é o édio!”®" (Turma ‘B’)

Durante os encontros, O., ouviu varias vezes os colegas lhe dizerem ‘eu te

odeio’. Lendo os relatdrios percebemos seu trajeto solitario dentro do grupo.

O percurso dessa turma nos mostrou como a intolerancia, a animosidade e a
hostilidade teciam as suas falas, o trato com o outro. Quando discutimos em equipe,
ponderamos que a relag@o entre eles se dava em um funcionamento grupal onde o ethos
de convivéncia se mostrava através do 6dio entre eles, mas que ao mesmo se colocavam
muito solitarios. A desagregagdo desenhava seu curso quando os jovens tinham que se
dividir em grupo. Nesses momentos ficava notdria a soliddo, pois havia aqueles que

nunca sabiam para onde ir.

% idem

°lidem
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Também nessa turma, algumas perguntas formuladas pelos jovens pareceram se
constituir em um caminho que encontraram para dizerem as coordenadoras o que nao
conseguiam verbalizar diretamente: como se perceberam durante o trabalho e o temor
de serem rejeitadas por elas e assim ndo serem reconhecidos como jovens que teriam
com o que contribuir : Vocés se sentiram rejeitadas pelos alunos? ; O desempenho dos
alunos foi o esperado? Vocés fizeram esse trabalho em outras escolas? Se sim, como foi

a receptividade?.

Na finalizagdo do encontro a professora aproveitou para se despedir dos alunos,
pois também ndo daria mais aula para essa turma. As coordenadoras agradeceram e

qualificaram a participag@o dos jovens e da professora:

Ressaltamos a atitude corajosa deles de participarem, pois
participar deste tipo de trabalho envolve coragem de se expor.
Também agradecemos a professora, ressaltando que ela era uma
professora especial, preocupada em trazer algo de diferente para a
classe. Encerramos dizendo que esperdvamos os encontrar, quem sabe
no ano que vem, numa possivel continuagao do trabalho ou até mesmo
em outros colégios, ja que alguns haviam se manifestado dizendo que
iriam sair. Nesse momento, D. falou para R. (coordenadora): ‘Se eu te
encontrar de novo, eu te dou um beijo!’. Todos riram. Para nossa
surpresa, alguns deles disseram tchau enquanto saiamos da sala.

Na Turma ‘C’, quando chegamos, os jovens estavam bastante euforicos.
Demoramos um pouco até que conseguissemos que eles se acalmassem e pudéssemos
dar inicio a atividade. Retomamos o que ocorrera no encontro anterior, qualificando a
participagdo daqueles que tiveram coragem de apresentar seus trabalhos sozinhos
representando os colegas que ndo puderam estar presentes. A proposta nesse primeiro
momento foi devolver a nossa apreensdo sobre os trabalhos produzidos por eles e abrir
um espago para que os jovens que ndo haviam participado do encontro anterior,

pudessem complementar os seus trabalhos com as suas idéias. Quando fomos colar os
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cartazes no quadro para que todos pudessem vé-los, algumas alunas vieram nos ajudar.
Essa foi a segunda vez que expressaram um gesto de colaboracdo, de atencdo e de
cuidado. Olhando para tras, lembrando como éramos recebidas, muitas vezes sem nem
nos olharem ou prestarem atencdo ao que estdvamos falando, ele se torna muito

significativo.

Fizemos uma retrospectiva da apresentacdo dos cartazes e abrimos para que eles
comentassem sobre o seu contetido. Ninguém se manifestou. Somente o cartaz que
trazia algumas figuras representando a turma ¢ que produziu inquietagdo neles. Um dos
componentes deste grupo ficou indignado com o aluno que havia riscado seu nome do
cartaz. Este se defendeu dizendo que ndo tinha autorizado aquele grupo a por o nome no
trabalho: a figura que o representava era, segundo a turma, um grunge. O jovem
reforcou a justificativa de ter riscado seu nome dizendo que odeia grunges € que estes
deveriam ser mortos. Ele ndo havia participado do encontro em que os cartazes foram
confeccionados. E interessante observarmos que os colegas o representaram exatamente
com o que ele mais abolia. No momento seguinte, quando nos reunimos em um grande
circulo para discussdo em grupo e avaliarmos o trabalho, esse mesmo jovem disse ter
gostado do trabalho, porque fazia pensar, embora odiasse pensar e estudar: “o pior

momento é o de vir para a escola’.

Durante a discussdo em grupo uma das jovens perguntou, de forma um pouco
agressiva, qual era o nosso interesse em fazer aquele trabalho com eles. Apesar de seu
tom, ela de fato parecia estar interessada. Também com interesse em sua pergunta
explicamos a proposta do trabalho. Retomamos o que fora dito no primeiro encontro
sobre a proposta do trabalho. Falamos sobre a dificuldade que foi termos feito o
trabalho em um tempo tdo curto, uma vez por més, e que naquele momento, ao final

dele, quando talvez estivéssemos mais proximos, teriamos que finaliza-lo:
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Pareceu-me que I. de fato queria entender mais sobre o
trabalho. Ao final lhe perguntei se ela havia entendido, e respondendo
de uma forma mais suave e menos defensiva, sorriu e disse que sim. *-
(Turma ‘C’)

Durante as discussdes, apds muitos falarem ao mesmo tempo, essa mesma jovem
conseguiu nos perguntar o que haviamos achado do trabalho. Respondemos que tivemos
certa dificuldade no inicio, uma vez que ainda ndao sabiamos como o trabalho se
desenvolveria, pois ainda ndo os conheciamos e ndo tinhamos formado nenhum vinculo
com a turma. Assinalamos que tinhamos uma proposta de trabalho, mas que essa foi se
modificando a partir das necessidades que eles apresentaram e que qualquer trabalho
teria sido impossivel se ndo tivéssemos estabelecido um vinculo. Uma das
coordenadoras colocou que apesar de alguns ndo terem se sentido totalmente a vontade,

achou as discussdes ricas e que eles haviam feito colocagdes bastante interessantes.

Ao final do encontro, ainda na roda de discussdo, I., a mesma jovem que
perguntou sobre o trabalho, insistiu para que continudssemos o projeto no ano seguinte e
propos juntarmos as trés oitavas séries para fazermos uma troca com os outros alunos,
proposta que também foi acenada na Turma ‘B’. Essa mesma jovem, no primeiro
encontro, se colocou muito resistente frente ao trabalho e pareceu irritada quando
iniciamos o projeto com o tema sobre ‘o estranho’. Lembrando como se colocou no
segundo encontro, “Vocé fala muito baixo, vocé tem que falar mais alto (...) Vocé é que
tem que dar um jeito pra gente poder falar alguma coisa”®’, percebemos como mudou a

sua relagdo com o trabalho e com as coordenadoras, podendo, nesse momento, também

%2 Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 07/11/03 - NIPIAC

% Relatorio “Jovens pelos Jovens”, 25/08/03 - NIPIAC
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contribuir, compartilhando com suas idéias para que elas pudessem , se fosse possivel,

fazer parte de uma agao futura.

Era o momento de nos despedirmos. A professora ‘D’ aproveitou para falar do

trabalho e também se despedir desta turma, pois também ndo daria mais aula para eles.

A professora ‘D’ falou da importancia do trabalho, ndo s6 para
eles, mas também para ela. Para os alunos disse achar importantissimo
discutir sobre assuntos atuais e de suas vidas, pois isso estava
relacionado com a “Historia” e a forma deles compreenderem o
mundo. Para ela foi importante porque aprendeu a ver os alunos de
forma diferente. O bom aluno, segundo ela, era aquele que participava
e tirava boas notas. Os alunos desinteressados eram os ‘estranhos’.
Disse que aprendeu que esses alunos, ‘os estranhos’, eram apenas
alunos que queriam dizer alguma coisa com suas atitudes e que ela
passou a vé-los de outra forma. Ela lembrou que em outra oitava, uma
aluna perguntou se eles haviam atingido as nossas expectativas. A
professora disse que percebeu que ndo havia um objetivo além o de
ouvir o que eles teriam a dizer, sem julgamento moral de certo ou
errado. Ela disse também da importidncia do siléncio como um
momento de elaboracdo e ressalta que s6 aprendeu isso participando
do trabalho. **

A professora ‘D’ passou a dar aulas para o terceiro ano do ensino médio. Em

nosso ultimo contato, que se deu no primeiro semestre de 2004, nos falou:

Em tultima instancia vocé vé uma relagdo amorosa, parece que
ndo tem nada, depois vocé vé que tem. No final eles tiveram uma
relagdo amorosa. Talvez esse trabalho tenha servido para reforcar
esses lagos. Alguns alunos que eram problematicos, que odiavam a
escola, parecem ter se modificado. Alguns quiseram sair e depois
ligaram para voltar. (...) Eu acho que eles se sentiram acolhidos, e para
mim tem a ver com essa escuta.

Embora ndo tenhamos podido explicitar algumas de suas colocagdes, como por
exemplo, como havia se dado, na continuidade de seus contatos com os alunos, a

expressao de amorosidade entre eles, ou mesmo que outras varidveis possam ter

* idem

A professora deu esse depoimento em junho de 2004 através de conversa telefonica. Na época
estavamos tentando agendar um encontro para falarmos sobre o trabalho, o que néo foi viabilizado devido
ao calendério escolar.
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influenciado no retorno dos alunos que queriam sair da escola, achamos importante a
sua colocagdo, pois além de estarmos longe do periodo em que o trabalho havia se
realizado, ela ja estava implicada, na ocasido em que nos falamos, com alunos de outras
séries. O que nos chamou a ateng¢do € que, apos sete meses, em sua rememoragdo ela

nos falou de relagdo amorosa.

Chegamos até aqui para dizermos que ao final da realizagcdo do projeto com os
jovens, creditamos a algumas palavras, a algumas frases que construiram e aos
pequenos gestos, a expressao de uma nova afetividade e de cuidado com o outro.
Relendo os relatdrios desses meses de trabalho, observamos como cada uma de nos, que
estivemos a frente de sua condugdo, percebeu a mudanca que foi se dando ao longo do

trabalho, como mostram os relatos abaixo:

(...) Outra coisa importante de ser dita, foi que,
surpreendentemente, apesar das relacdes marcadas por agressividade e
até mesmo 6dio, um certo laco destes alunos com o projeto e com as
coordenadoras pode ser observado.

O momento de chegada e de proposicao do projeto foi um
momento desafiador, pois deparamo-nos com rostos € expressdoes nem
um pouco convidativos, a acolhida dando-se de maneira
desinteressada e desinvestida. Mas a cada chegada, a cada encontro,

notdvamos mudancas em nossa recep¢do, culminando com uma
acolhida receptiva e animada no ultimo encontro.

Foi preciso que estivéssemos ali, sustentando cada passagem. Estar ali
significava aceitar que nem sempre estava sendo fécil, agradavel e, que nem toda
tentativa de neutralidade nos impediria de nos sentirmos em um terreno instavel, hostil e
tantas vezes indiferente. Ao contrario, nos impediria de percebermos as nuancas, de
lermos em nossas proprias sensagdes o que se dava a nossa volta, o que se dava entre

jovens. Poder estar ali, significava aguardar os seus siléncios e nos oferecer de modo a

% Relatério das Trajetorias — Projeto Jovens pelos Jovens — NIPIAC -2005
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ndo nos deixarmos abater ou querer mudar o curso que se apresentava. Estar ali

significava sustentar, com todo o rigor que a palavra exige — segurar por baixo; servir de
. . . .9 , .

escora a; impedir que caia; suportar, apoiar’’ —, o contedo que nos traziam e a forma

como traziam.

Em uma analogia aos os conceitos de Winnicott (1983[1963a]), nos lembrando
de seu conceito sobre o desenvolvimento da capacidade de se preocupar, foi como se ao
estarmos ali, disponiveis, pudéssemos té-los permitido investir com toda a sua
hostilidade e descaso, para que depois pudessem chegar ao estado de nos perceber e se
preocuparem com o que tinham causado em nds, e ai, também cuidar, reparar e
contribuir: ajudar a carregar e a colar os cartazes, dar tchau quando as coordenadoras
iam embora, recebé-las com afetividade, procurar saber se nos sentimos rejeitadas por
eles ou se a receptividade dos alunos de escola publica era melhor do que a
receptividade deles. Cada um desses gestos, a nosso ver, iluminaram uma nova
perspectiva de se perceberem. Nao sabemos o quanto, nem em quantos, € nem por
quanto tempo, mas foi um bom comeco. Assim, comungamos com aqueles que véem

luz no pequeno.

Finalizamos com as palavras de Olgaria Matos (2005), em Sociedade:

tolerancia, confianca, amizade:

E-ducare significa “conduzir para fora de”, evocando a idéia de
itinerario e caminho de um ponto a outro ou de um ao Outro. Tolerale,
por sua vez, ¢ levar, suportar e, também, combater. Neste caso, tolerar
¢ esforco para desfazer ortodoxias, revelar dessemelhanca no que
parece homogéneo, a fim de que um possa ir ao encontro do Outro. Se
a tolerancia ¢ algo que se aprende e ensina, seu lugar preferencial ¢ a
Escola. (Matos, 2005: 1)

7 Uma das defini¢des de sustenatr. Dicionario Aurélio — Versdo Eletronica, XXI
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Conclusao

Pensar a indiferenca em nossos dias €, sobretudo, pensar sobre a fragilidade do
individuo contemporaneo. Fragilidade encoberta pela exterioridade de um individuo que
se encontra solitario ante a necessidade de se apresentar ao mundo despido de sua
humanidade. Humanidade esta que encontra lugar no reconhecimento da existéncia do
outro, da sua importincia para a nossa constitui¢do, € que, sem o outro humano,

enquanto representante do mundo em que vivemos, estamos sos.

A vivéncia de um momento que se pauta pela urgéncia e velocidade imperiosa,
ao mesmo tempo em que as referéncias de qualificacdo, tanto pessoal como profissional,
se modificam velozmente, convocam o individuo a desenvolver uma capacidade de se
refazer constantemente e de permanecer estavel em um ambiente instavel e competitivo.
Desestabilizado diante dessa contradicdo, o individuo contemporaneo esta cada vez
mais voltado para si mesmo. Assim, estamos assistindo ao enfraquecimento dos lacos
entre os individuos e ao esquecimento do humano. Em um ambiente onde impera a
voracidade, onde muitas vezes as relagdes se ddo de forma instrumentalizada, a
imposi¢do ¢ que se desenvolva uma capacidade de auto-suficiéncia e de nao
reconhecimento ou aceitacdo da dependéncia do outro. O resultado ¢ a propagagdo da
indiferenca, que se expressa pelo descaso, desinteresse, falta de atengdo e de cuidado
com o outro e pelo mundo comum, ou seja, pelo mundo que diz respeito aos seres que
nele habitam — imprimindo a marca de sua humanidade —, e pelas coisas e objetos que o

constitui como o lugar de nossa de morada.

As conseqiiéncias dessa suposta independéncia, se manifestam no esvaziamento

do individuo, que em meio a velocidade e a busca de seu ideal de realizagdo — que
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comporta as contradicdes de ter que responder sozinho pelo fracasso de ndo
corresponder as novas exigéncias do mercado de trabalho ou mesmo do primado da
aparéncia — se encontra solitario diante de seu sofrimento silenciado. Sem espago para
falar de sua dor, para si e para o outro, a elaboracdo do vivido se esvai em um presente
difuso. E essa uma das constatagdes que trouxemos nesse trabalho, e que se encontra
diretamente implicada na propagacdo da indiferenca, pois se o individuo ndo significa o
seu sofrimento ndo ha abertura para que se sinta afetado pelo sofrimento do outro.
Assim, a identificagdo com a humanidade do outro se pauta pela superficialidade e

transitoriedade, distorcendo a percepcao de si e do outro.

Por outro lado, vivemos em um momento em que o passado parece ser revestido
de insignificancia, a0 mesmo tempo em que parece que temos que realizar o futuro no
agora. Esse ¢ o paradoxo que se encontra no que muitos autores denominam de
presentismo: uma vivéncia centrifuga que arrebata de seu interior a lembranga, a
memoria, o tempo, que tém a faculdade de revestir o nosso o viver com as histdrias

passadas e nos ajudar a compor aquelas que almejamos construir no futuro.

Com relagao aos jovens, podemos dizer que estes, atualmente, também ndo estao
imunes a soliddo engendrada no funcionamento de uma sociedade que se apresenta cada
vez mais individualizada, edificada em uma cultura do descartavel. Nesse sentido, este
trabalho teve o proposito de dialogar com as questdes que hoje se apresentam sobre o
que pode estar significando muitos dos atos adolescentes, que tantas vezes ndo
compreendemos, € que nos mostram a sua pouca consideracdo ou nao reconhecimento
da existéncia do outro. Nossas consideragdes acenam para uma perspectiva em que
possamos olhar esses atos — muitas vezes descritos como delinqiiéncia, quando se
dirigem contra terceiros, ou apenas quando se expressam na desqualificacdo do outro

enquanto humano e merecedor de respeito —, como uma expressdo de esperanca de um
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individuo que quer somente ser reconhecido, que necessita encontrar em seu viver, a

experiéncia de construir e também de retribuir.

O trabalho feito com os jovens, que aqui apresentamos, nos mostrou a
importancia dos ‘espagos de fala’ como um instrumento significativo para a elaboracgao
de suas vivéncias, lhes permitindo transmutar das expressdes com que se apresentaram
no modo como se relacionavam com o0s colegas no espago escolar e com as
coordenadoras que encaminharam o trabalho — muitas vezes com hostilidade,
indiferenca e descaso com o outro —, para outras expressoes ¢ formas de convivéncia.
Mais. Mostrou-nos a importancia da manuten¢do no tempo, de se investir na constru¢ao
de espacos de palavra compartilhada onde os jovens possam se ouvir junto as falas de

outros jovens e assim significar e resignificar os sentidos e os sentimentos de seu viver.

Assim, ao pensarmos a indiferenca como uma das expressdes do viver
contemporaneo, acreditamos que o exercicio de um nds, intermediado pela acdo
discursiva, permite que essas expressdes possam se apresentar e serem reconhecidas,
abrindo a possibilidade de que, através de seu reconhecimento, se possa favorecer a
convivéncia humana. Talvez, ao invés de tantos novos diagndsticos e psicofarmacos,
precisemos apenas de um lugar, no recanto de um tempo cedido, para que as dores
possam ser expressadas e ouvidas, e as alegrias compartilhadas. Talvez, precisemos
apenas, de ndo termos que ser tdo belos, perfeitos e imbativeis, fardo de uma existéncia
pactuada pela exigéncia de uma exterioridade que abole a riqueza do que em nossa
interioridade ¢ conflito, ignorancia, ajustes possiveis, criatividade artesanal, a nossa

singularidade.

Finalizando, consideramos que o esquecimento do outro, do humano, traduzido
na indiferenga ou mesmo na voracidade com que tantas vezes permeiam O nosso

cotidiano, deve constar em nossos dias como indaga¢do, ndo como a busca ideal de um
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mundo sem falhas, mas como interrogacdo a animosidade ao humano, a luz do que nos
ocorre nesse ambiente, onde os lagos entre os individuos, possam encontrar-se em vias
de também ser curado e reparado. Acreditamos que somente ao nos colocarmos no lugar
do outro, deixando de lado, temporariamente, nossos proprios sentimentos e desejos,
podemos ser realmente atenciosos, amorosos € solidarios, buscando compreender como
sdo e o que sentem aqueles que nos afetam com suas dores, seus sofrimentos, suas
faltas, suas falhas, também nossas, mas singulares e existentes em algum lugar de nosso
viver. Mas, se ao contrario, nossa energia ¢ investida em relagdes instrumentalizadas ou
em projecdes excessivas, onde o frio do desamor, a indiferenca e a dor, s6 se encontram
do lado de fora, enfraquecemos nossas possibilidades de criagdo e construcdo.

Endurecemos nosso olhar e tornamos asperos os nossos afetos.
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