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Resumo

As Diretrizes Curriculares determinam que a interdisciplinaridade deve permear toda
a formacgao do enfermeiro. Em fungao dessas Diretrizes, os cursos de graduagao em
Enfermagem com curriculos estruturados em matrizes disciplinares se véem as
voltas com a necessidade de reorganiza-los para atender os ditames da lei. Nesse
sentido, o estudo teve como objetivo caracterizar a incorporagdo da
interdisciplinaridade na graduagdo, tendo em vista dimensionar os desafios
relacionados a sua implementacdo. Este estudo comporta um levantamento em
carater exploratério, de natureza descritiva, numa abordagem qualitativa. Coletaram-
se dados a partir de analise documental, entrevistas e aplicacdo de questionarios.
Analisou-se numa primeira etapa a historia das instituicdes, seu desenvolvimento
curricular e incorporagdo da interdisciplinaridade. Numa segunda etapa foram
estudadas as disposi¢gdes atuais de modificagbes curriculares com enfoque na
interdisciplinaridade, bem como seus limites e possibilidades. O estudo evidenciou
disposigao de reorganizagéo curricular em diferentes graus de desenvolvimento em
funcdo da histdria Institucional. Detectou esforgcos por parte da coordenagao dos
cursos em estabelecer um curriculo integrado. A matriz curricular disciplinar, fatores
econbmicos e problemas referentes a formacdo docente foram nomeados como
fatores limitantes. A disponibilidade de alguns docentes e os espagos de praticas e
projetos na comunidade figuram como facilitadores de incorporagcao da
interdisciplinaridade nos curriculos. Observa-se que existe a intengcéo de incorporar a
interdisciplinaridade, que se concretiza no processo de reorganizagao curricular. O
estudo aponta que os diferentes cenarios de praticas constituem locus privilegiado
para o exercicio da interdisciplinaridade. Mudangas vém ocorrendo nos curriculos
num processo lento, de diferentes formas, de acordo com a histéria e o contexto das

Instituicdes onde se inserem os cursos de graduacado em Enfermagem investigados.



Abstract

Curricular guidelines determine that the interdisciplinarity shall permeate all the
formation of the nurse. In function of this, undergraduate courses in Nursing with
curricula structured as disciplinary matrices cope with the need to be reorganized to
conform to the law. In this direction, the study had as objective to characterize the
incorporation of the interdisciplinarity in the undergraduate courses, to evaluate the
challenges related to its implementation. This study holds a survey of exploratory
character, of descriptive nature, in a qualitative approach. Data has been collected
from document analysis, interviews and application of questionnaires. In a first stage
the history of the institutions, their curricular development and incorporation of the
interdisciplinarity were analyzed. In a second stage the current disposition to make
curricular modifications focused on interdisciplinarity has been studied, as well as its
limits and possibilities. The study evidenced disposition to curricular reorganization in
different degrees of development in function of institutional history. It detected efforts
on the part of the coordination of the courses to establish an integrated curriculum.
The disciplinary curricular matrix, economic factors and problems related to the
teachers’ formation had been nominated as limiting factors. The availability of some
professors and spaces for practices and projects in the community appear as
facilitators of incorporation of the interdisciplinarity in the curricula. It was observed
that the intention exists to incorporate the interdisciplinarity, materialized in the
process of curricular reorganization. The study shows that the different scenarios of
practices constitute locus privileged for the exercise of the interdisciplinarity.
Changes have been occurring in the resumes in a slow process, of different forms, in
accordance with the history and the context of the institutions where the

undergraduate courses in Nursing investigated are inserted.



Apresentacao

Trabalho ha 30 anos no campo da Enfermagem, ndo s6 na assisténcia como nos
servicos administrativos e gerenciais, concomitantemente as atividades no ensino.
Experimentei diferentes campos de atuacdo e pude vivenciar transformacodes
graduais que ocorreram em minha pratica, tanto na area de atuagao técnica quanto
nas relacbes com os diferentes profissionais da equipe de saude. Assisti a insercéao,
cada vez mais frequente na equipe, de profissionais trazendo o desafio de uma

vivéncia multidisciplinar e por vezes interdisciplinar.

A enfermeira, que a principio assumia multiplos papéis, ao longo dos anos foi
dividindo funcbes com os novos profissionais. Por vezes os papéis se confundiam ou
se sobrepunham, ndo sendo raras as situagdes de conflito originarias das relagdes
de poder no ambiente hospitalar e nas buscas de espacos para as novas profissoes.
Outras vezes a soma dos diferentes saberes, transformados em acodes, teve o

paciente como grande ganhador.

No decorrer dos anos de atuacdo e de estudos observei um novo cenario
profissional em que se discute o perfil do enfermeiro dos novos tempos, bem como

as mudancas no processo de formacéo deste profissional.

A percepcao dessas mudangas na minha experiéncia docente despertou o interesse
para a questao da interdisciplinaridade no ensino de graduacdo em Enfermagem,
elegendo-a como objeto do presente estudo vislumbrando levar para a sala de aula

ou para atividades de estagio novas metodologias e modernas praticas pedagogicas.
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Introdugao 1

1 Introducgao

1.1 O surgimento da enfermagem como pratica cientifica

Reportando ao inicio da era crista, Lira e Bonfim (1989) referem que as praticas de
enfermagem eram rudimentares. Quando ainda ndo havia ciéncia, era o espirito de
servigco que realizava ja, embrionariamente, aquilo que ainda hoje constitui alguns
dos objetivos da enfermagem: dar conforto fisico e moral aos doentes, e ajuda-los a
alcangar a cura. S6 mais tarde emerge a perspectiva cientifica da pratica da

enfermagem.

O espirito religioso permaneceu na ldade Média junto a organizagbées que tinham
como uma de suas finalidades o cuidado do doente: ordens militares, regulares e

seculares, todas trabalhando sob auspicios da Igreja.

De acordo com Almeida e Rocha (1986), do inicio do cristianismo até o feudalismo
na ldade Média, a enfermagem era independente da pratica médica. O objetivo do
cuidado de enfermagem né&o se ligava ao corpo do doente € nem a sua doenga;
importava o conforto da alma do paciente para sua salvacédo. Este foi o modelo
original da enfermagem. Com origens independentes, medicina e enfermagem
existiram por séculos sem muito contato, num contexto onde o hospital era apenas
um depdsito de doentes. Com o Renascimento e a Reforma ocorre a laicizagado do

conhecimento e das praticas.

Paralelamente a expansao do capitalismo, de acordo com Almeida e Rocha (1986),
0 saber médico se cristaliza no topo da hierarquia hospitalar e passa a orientar as
praticas advindas da divisdo social do trabalho no hospital. Ambas, medicina e
enfermagem, encontram-se no mesmo espacgo geografico hospitalar € no mesmo
espaco social do doente. Substituindo a ordem vigente, a enfermagem daria suporte
a assisténcia, tendo em vista superar as precarias condicbes de atendimento nos
hospitais. O cuidado de enfermagem vai abandonando a finalidade religiosa e passa
a incorporar o controle do meio ambiente do paciente (ALMEIDA e ROCHA, 1986),

Dentro de uma nova racionalidade, segundo os autores:

A introdugdo de mecanismos disciplinares no espago do hospital
paralelamente ao processo de medicalizagdo, contribuiu para o
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nascimento da enfermagem moderna. Este movimento coincide com
o espirito de reforma social, que objetiva melhorar as condi¢cbes de
saude da Inglaterra no século XVIIl que se industrializava,
coincidindo com o aumento consideravel da populagcédo urbana e das
precarias condigbes sociais. Surge, neste contexto, a necessidade de
treinamento formal do pessoal hospitalar para dar assisténcia de
enfermagem e disciplinar a conduta da enfermeira (ALMEIDA e
ROCHA, 1986, p. 42).

Sem pretender realizar propriamente uma incursao na histéria da Enfermagem, em
1860, na Inglaterra, Florence Nightingale, precursora da enfermagem moderna,
legitima a hierarquia e disciplina no trabalho de enfermagem, trazendo uma nova
imagem, de humanidade, modernidade, intelectualidade e cientificidade a profissao.
Com Florence, a institucionalizagdo da enfermagem surge com a finalidade principal
relacionada ao cuidado do espago do doente em relagédo a ventilagdo, agua higiene
e outros. Segundo os principios de treinamento de Nightingale as enfermeiras
deveriam ter seu treinamento técnico nos hospitais organizados para este fim e elas,
deveriam morar em um lar proprio para formar sua vida moral e disciplinar (NUTTIN
e DOCK, 1935, p. 388-91 Apud ALMEIDA e ROCHA, 1986, p. 46).

No Brasil, hospitais bastante modestos existiram desde a colonizagao; a Santa Casa
de Misericordia em Olinda se estabeleceu em 1540. Na cidade do Rio de Janeiro,
Anchieta desempenhou importante papel recolhendo inumeros doentes em local
improvisado, o que deu origem a Santa Casa dessa cidade. Dados historicos
mostram que o padre Anchieta atuava ndo s6 como enfermeiro, mas também como
meédico e cirurgido. A agado dos jesuitas nesse terreno prosseguiu por varios anos.
Para cuidar dos enfermos, os padres contavam com o auxilio de fieis voluntarios e
escravos, treinados para desempenhar essa missédo. Mais tarde, chegaram ao Brasil
as Irmas de Caridade que se instalaram na Santa Casa do Rio de Janeiro. (LIRA e
BONFIM, 1989, p. 19).

Em 1830 tém inicio cursos para parteiras na Escola de Medicina da Bahia. Em 1890
é fundada a Escola Profissional de Enfermeiros e Enfermeiras. Criada por médicos,
a luz do modelo francés, segundo a autora, a escola n&o tinha ainda a concepgéao
moderna, ja estabelecida em algumas localidades da Europa e Estados Unidos.
Com a saida das madres, ela passou a constituir a Escola Alfredo Pinto (Santos,
2003, p. 361). Contudo, somente no século XX essa profissdo passa a ter maior

desenvolvimento no Brasil, de inicio, estruturada pela Fundagdo da Cruz Vermelha,
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nos moldes da escola de Genebra, tendo Oswaldo Cruz como seu primeiro

presidente.

Oguisso (2000) relata que a sociedade brasileira da época nao tinha nogdes
definidas sobre o significado e a utilidade de uma escola de enfermagem. O
surgimento da profissdo no Brasil foi conseqiéncia de medida governamental e nédo
produto de consenso social. Enquanto em outros paises a enfermagem moderna
surgiu como uma consequéncia da necessidade de melhorar o padrao de servigo
hospitalar, no Brasil, que lutava na ocasido com epidemias como a tuberculose e a
febre amarela, ela se desenvolve no campo da Saude Publica, dando continuidade a

tarefa de educagao sanitaria iniciada nas instituicbes de saude.

A enfermagem, no ambito da Saude Publica, tomou grande impulso depois da
campanha sanitaria desencadeada por Oswaldo Cruz e seu discipulo Carlos
Chagas. O Departamento Nacional de Saude Publica, com a cooperagdo da
Fundacao Rockefeller, iniciou o servigo regular de enfermeiras visitadoras. Na época
instituiu-se um curso que comegou a ser ministrado por um grupo de enfermeiras
norte-americanas, sobre a orientagao de Ethel Parson (ALMEIDA e ROCHA, 1986).

Pouco depois, sob a mesma orientacdo, foi fundada, em 1922, a Escola de
Enfermeiras do Departamento Nacional de Saude Publica, atualmente escola Ana
Nery, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ministrado e dirigido pelas préprias
enfermeiras, as educadoras americanas implantaram no Brasil o sistema de ensino
em moldes modernos (OGUISSO, 2000). Esse curso visava fornecer instrugéo
tedrica e pratica, simultaneamente, com duracdo de dois anos e quatro meses,
tempo este que precisou ser estendido para viabilizar o ensino das matérias que

seriam preconizadas para o ensino da enfermagem.

A escola Ana Neri foi a primeira e unica escola de enfermagem no Brasil, por dez
anos, desde o inicio de seu funcionamento em 1923. A escola foi declarada padrao
em 1938 tendo sido incorporada em 1945 a Universidade do Brasil. Posteriormente
estabeleceram-se outras escolas em varias cidades do Brasil, quase sempre nas
capitais (GEOVANINI, 1985).
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A estruturagdo do ensino da enfermagem recebe a influéncia do modelo
Flexineriano, que serve de fonte para a reorganizagdo do ensino médico nos EUA,
imprimindo as bases para a estruturagdo do ensino médico moderno (MATTOS,
1997). Sob estas disposigdes sao incorporadas as ciéncias basicas ao lado da
valorizagao do treinamento profissionalizante ancorado na assisténcia que resultaria,

posteriormente, na estruturagao dos curriculos em ciclos basico e profissionalizante.

Em 1949, no ambito legislativo, € uniformizado o ensino de enfermagem no Brasil,

institucionalizando-se o curso de enfermagem de 36 meses (SANTOS, 2003).

A partir dos anos 50, em meio ao processo de reorganizagdo econdmica do pos-
guerra, ampliam-se os anseios pela renovagao do processo de industrializagao,
acompanhado da valorizagdo da assisténcia médica individualizada, em detrimento,
progressivamente, da importancia das ag¢des de saude publica (GOLDENBERG,
1989).

Diante da transformacido da prestacdo de servicos, paralelamente a unificacdo da
previdéncia e correspondente expansao da cobertura da assisténcia, renova-se a
formagao do enfermeiro. Em 1962, segundo Santos (2003), de acordo com o parecer
271, o curso passa a ser dado em 3 anos, instituindo-se as especializacbes com
duragédo de um ano, objetivando formar enfermeiros de Saude Publica e Obstétrica,
integralizando 3240 horas. Estas mudangas foram criticadas diante da exclusdo de
disciplinas basicas, que seria reconsiderada por ocasiao da Reforma Universitaria de
1972.

Nesta nova formatacdo, segundo a referida autora, o curso comportaria trés partes:
pré-profissional, tronco profissional comum, seguido das habilitagdes em

enfermagem médico-cirurgica, obstétrica ou saude publica.

Oportunizando a licenciatura, as novas disposi¢cdes estabeleceram que um terco da
carga horaria das partes profissionais seriam reservadas para estagios. O curso
passa a incluir 2500 horas, ministradas em trés anos. Cada habilitagdo por sua vez

comportaria 500 horas, sendo reservadas 600 horas para a licenciatura.

No rearranjo da estrutura do ensino da enfermagem, evidencia-se a formacao

tecnicista, ao lado do desenvolvimento das especialidades, fundamentada no
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desenvolvimento cientifico do conhecimento. Este movimento, no plano do trabalho,
coincide com a fragmentagédo dos processos de produgédo, nos moldes do fordismo,
ancorado no parcelamento das tarefas, associada a especializagdo. Paralelamente
ao contexto da organizagdo do trabalho, desenvolve-se a cultura escolar marcada
pela fragmentacao disciplinar, numa estrutura departamental que atravessa varios
ciclos constitutivos do curso. Tais disposi¢cdes resultariam, nos anos seguintes, nas
criticas ao modelo biomédico de ensino de carater especializante, associado a
fragmentacao do ensino que consubstanciaria, como contraponto, os requisitos da

consideracgao da interdisciplinaridade no ambito da organizagao curricular.

1.2 A interdisciplinaridade como exigéncia

Num movimento complementar a crescente disciplinarizagdo do conhecimento, a
busca pela interdisciplinaridade se impde no contexto singular do processo de
reorganizagao da assisténcia em nosso meio, potencializado pelas transformagdes
em escala global que nos atinge, particularmente, nas ultimas décadas do século
XX.

Coincidindo com a conclamacéao “saude para todos”, no ano 2000, estabelecida pela
Reunido de Alma Ata, realizada em 1978, renova-se o conceito de saude-doenca,
ressaltando-se a “determinacdo social” subjacente ao desencadeamento dos

processos coletivos e individuais (SANTOS, 2003).

Na Enfermagem, segundo Santos (2003), buscando romper com o distanciamento
entre o ensino e a pratica dos servicos assistenciais, a incorporacido da
Sistematizagdo da Assisténcia de Enfermagem, fundamentada na Teoria das
Necessidades Humanas Basicas, implementaria a operacionalizacdo dos cuidados
de enfermagem na pratica concreta ndo s6 de enfermeiros, mas também de
auxiliares de enfermagem, demarcando um corpo especifico de conhecimento e a

area profissional da enfermagem.

Este percurso ndo s6 consagra, apos anos de luta, a regulamentagao da profissao
(Lei N° 7498/86 e decreto n° 94.406/87), como retro-alimenta a movimentacao
politica no sentido de reorganizagdo da assisténcia. Esse movimento se inscreve,

em meio a crise que se instala no ambito da saude, no quadro de expansao da
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institucionalizacdo da assisténcia individualizada, paralelamente ao desenvolvimento

do complexo da industria da saude.

No contexto da redemocratizagdo do pais, a reorganizagdo da assisténcia se
materializa, dentre outros marcadores, na promulgacado da Lei Organica da Saude
no inicio dos anos 80, a realizacdo da VIl Conferéncia Nacional de Saude em 1986
e que culminaria com a criacéo do Sistema Unico de Saude (SUS), com a carta de
1988. Vislumbrando a superagdo de uma assisténcia eminentemente
hospitalocéntrica, calcada nas especialidades, a institucionalizacdo do SUS viria
renovar os rumos do ensino. Emerge, nesse processo, a preocupagao com a
formacao generalista dos profissionais da saude — endossado pelas entidades

representativas da enfermagem.

Segundo Cohn (2005), amparado pelo amplo movimento da sociedade e do setor
saude, em particular, a institucionalizagédo do SUS, consagrando a saude como um
direito de cidadania, marca um novo modo de intervencado. Tal proposta adota o
principio da integralidade e da descentralizacdo das acgdes, ao lado da
hierarquizacao, da regionalizagcdo das a¢des de saude, destacando-se a participagao
da comunidade, ancorada no reconhecimento epidemiolégico das necessidades

regionais.

Nesse ambito, o trabalho em saude opera a partir da analise de um complexo de
determinacbes expressas nos niveis macro e microepidemiologico, integrando
diferentes saberes e praticas que, até entdo, haviam permanecido
compartimentalizados e isolados (CHIESA, 2000). Nessa proposta, de acordo com a

autora:

O Estado tem um papel central de regulador das praticas e da
formagéo de profissionais da saude, condizente com um conceito
mais amplo de saude, capaz de gerar intervengbes envolvendo o
aporte de outras disciplinas. Ao invés de formar um trabalhador
superespecializado, trata-se de preparar os trabalhadores sensiveis
aos problemas da realidade e que incorporem em sua pratica uma
perspectiva de trabalho conjunto, valendo-se de outros saberes.
Considerando que a tendéncia para os cuidados primarios de saude
néo tira a importancia das especializagbes e da tecnologia, o0s
governos terdo que definir os critérios e prioridades explicitando a
necessidade dos enfermeiros de estarem preparados para os varios
niveis de prevengdo e promogédo da saude.
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De acordo com Almeida (1986, p. 505) o relatério final da VIII Conferéncia Nacional
de Saude, [...] ampliando o proprio conceito de saude e sua correspondente agdo
institucional, impbée uma séria reflexdo sobre a formagéo de recursos humanos para
esse setor. Para além da tradicional formacdo, voltada para o dominio do
conhecimento técnico cientifico, dimensiona-se o requerimento de competéncias
tendo em vista o atendimento as necessidades da populacdo. Ao lado do trabalho
em equipe, que comporta essa ampliacao de funcdes, sem descartar a assisténcia
em niveis complexos, conclama o desenvolvimento da competéncia politica,
destacando-se o papel do enfermeiro como agente de transformacéo da realidade

social.

A associagdo Brasileira de Enfermagem (ABEn) realiza oficinas e seminarios,
elaborando Proposta Preliminar de Curriculo Minimo para Cursos de Graduagao em
Enfermagem, aprovado pelo MEC (Portaria 1721/94), em 1994. Esta proposta
especifica seis areas constitutivas do ensino, envolvendo fundamentos, métodos e
técnicas de enfermagem, formagdo e nascimento do ser humano, assisténcia
integral a saude da crianga e do adolescente, assisténcia integral a saude do adulto
e do idoso, assim como elementos de administragdo. Comportando uma carga
horaria de 3500 horas é preconizada a reserva (no minimo) de dois semestres para
a realizacao de Estagios Curriculares (SANTOS, 2003).

A singularidade deste percurso no pais se soma um processo mais amplo que,

envolvendo a reorganizagao da sociedade e da vida social, redimensiona o ensino.

Ante a progressiva globalizacdo da economia, desencadeia-se a crise do modelo
produtivo fordista, em meio a constituicao de mercados cada vez mais heterogéneos
e fragmentados, paralelamente a desconcentracdo e a descentralizacdo da
producado. Realcando a flexibilidade em detrimento da especializacao de tarefas que
se inscreviam no contexto da delimitacdo parcelar das funcdes, expandem-se 0s
contratos de trabalho precarios, surgindo condicbes de instabilidade e
temporariedade do emprego, ao lado da inseguranga das contratagdes. As
empresas adotam medidas para oferecer maior participacdo dos trabalhadores na
concepgao, programagao e avaliagdo do resultado de suas préprias tarefas, como
elemento chave da rentabilidade e competitividade. Neste contexto, os empresarios

sdo levados a impulsionar e sustentar programas de formagao permanente,
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ressaltando-se a orientagao pelos principios da flexibilidade horizontal e vertical e de
multifuncionalidade (SANTOME, 1998).

Este processo, que perpassa a vida social em ambito planetario, incide sobre a
educacgao e os processos de formagao, em particular. Vivemos em um mundo global,
onde tudo esta relacionado, tanto nacional como internacionalmente; um mundo
onde as dimensdes financeiras, culturais, politicas, ambientais, cientificas, etc. sao
elementos interdependentes que incidem sobre o modelo tradicional de ensino, em

nome da luta pela igualdade de direitos. Segundo Andrade (2004):

Entre as razbes que temos para buscar uma transformacdo
curricular, passa também uma razdo politica muito forte: hoje
vivemos numa democracia, queremos formar pessoas criativas
questionadoras, criticas comprometidas com as mudancgas, e néo
com a reprodugdo de modelos. A rapidez das mudangas ocorridas
em todos os setores da sociedade atual, (cientifico, cultural,
tecnologico ou politico-econémico), o acumulo do conhecimento, as
novas exigéncias do mercado de trabalho, acabam por provocar uma
revisdo didatico-pedagdgica do processo de educagédo escolar.

A propdsito, o desenvolvimento da economia informacional que fundamentaria a
expansao da mundializagdo da economia, segundo Castells (1992), traz implicagdes
sobre o questionamento do proprio processo de ensino-aprendizagem. Destaca-se a
relevancia do ensino centrado no graduando, em contraposicdo ao carater
transmissivo do ensino tradicional, centrado no professor, prevalente no ensino
tradicional. A isto, acrescenta-se a disposicao para identificar e resolver problemas
envolvendo a capacidade de “aprender a aprender” e de dimensionar a integralidade
das situagdes, o que pressupde a possibilidade de superar a disciplinarizagao
curricular. Surge assim uma nova concepg¢ao de ensino e de curriculo, baseada na
interdependéncia entre os diversos campos de conhecimento, vislumbrando superar
o modelo fragmentado e compartimentado de estrutura curricular fundamentada no

isolamento dos conteudos.

Envolvendo um plano politico pedagdgico,

um curriculo escolar atualizado n&o pode ignorar o modo de
funcionamento da mente humana, as necessidades da aprendizagem
e as novas tecnologias informaticas, diretamente associadas a
concepcéo de inteligéncia. E preciso hoje pensar o conhecimento (e
o curriculo) como uma ampla rede de significacbes e a escola como
lugar ndo apenas de transmissdo do saber, mas também de sua
construgdo coletiva. Eis, pois, a grande razdo para termos um
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curriculo interdisciplinar: é preciso resgatar a inteireza do ser e do
saber e o trabalho em parceria (ANDRADE, 2004).

Muitas foram as criticas que emergiram a respeito da organizag&o curricular e o
plano pedagogico subjacente aos limites do ensino tradicional, no sentido de atender
a uma formacgao que desse conta da competitividade para o mercado e, ao mesmo
tempo, para a capacidade de resolucédo de problemas de uma realidade em ritmo de
rapidas mudancgas. Nesse contexto coloca-se a interdisciplinaridade como alternativa

inovadora no esfor¢co da busca de solugdes para a melhoria do ensino.

Em meio ao movimento que se instaura frente aos questionamentos vigentes,

formas de seu enfrentamento algam o plano da reforma de ensino no ambito legal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), n° 9394/96 define
orientagcbes no sentido da reestruturacdo da educagdo superior no Brasil,
desencadeando acelerada movimentacao das instituicdes de ensino para atender as
novas exigéncias educacionais. No meio académico surgem inumeros debates,
ressaltando-se a preocupag¢ao com a qualidade dos projetos pedagdgicos, com as
estruturas curriculares, avaliagdo das instituicoes de ensino e do fazer docente.
Sumarizando estas disposi¢cdes, Catani (2001, p. 1), refere que a nova lei vem
introduzindo mudancgas concretas no padrdo de avaliagdo, de financiamento, de

gestao, de curriculo e de produgéo do trabalho académico.

Atendendo as disposi¢des das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), o
Plano Nacional de Educagéao (2000) reitera, no quadro das exigéncias da formagao
profissional, o estimulo ao conhecimento dos problemas da realidade nas varias
instancias administrativas (federal, estadual e municipal) da assisténcia a saude.
Assim procedendo, acentua o desenvolvimento das atividades tipicas das
universidades, envolvendo o ensino, a pesquisa e, particularmente, a extensao, que
ganharia espago nessa triade (CATANI, 2001). Tendo em vista fixar disposi¢cdes
curriculares sao constituidas Comissdes de Especialistas de Ensino de Graduacao.
Na area de enfermagem se instala os SENADEn - Seminarios Nacionais de
Diretrizes para a Educagdo em Enfermagem que, constituindo um férum de
discussdo incluem recomendagdes para elaboragdo de Projetos Pedagdgicos,
ressaltando uma formacado pautada em competéncias e habilidades, ao lado de

indicadores de avaliagcédo. Reiterando a preocupagao com a formagao integrada e o
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perfil generalista, fundamentados no rigor cientifico, sdo aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagao (CNE) e a Camara de Educagéao Superior (CES) em 2001 as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Enfermagem (SANTOS, 2003).
Essas Diretrizes salientam que as atividades tedricas e praticas, presentes desde o
inicio do curso, devem permear toda a formacdo do enfermeiro, destacando-se o

carater integrado e interdisciplinar de sua estruturagéo.

No contexto dos requerimentos de formacgado profissional no espago de uma
economia globalizada, fundamentada na informatizagao, bem como, dos requisitos
que a formacgdo generalista envolve, com vistas a implantagdo do SUS, a
consideracao da interdisciplinaridade se impde, respaldada pela forca da Lei —
resguardada a flexibilidade de organizacao curricular, conforme deliberacdo dos
colegiados de cada instituic&o.

1.3 Interdisciplinaridade como objeto de investigagcao

Ressaltando que a interdisciplinaridade € um termo que nao tem significado unico,
possuindo diferentes interpreta¢des, Fazenda (2003) refere que ela nao constitui um
campo recente de indagacgdes. Esta preocupagao exacerbou-se particularmente no
século XIX com a expansdo do trabalho cientifico e o advento da especializacao,
diante da crise resultante da fragmentacdo do conhecimento e da excessiva
compartimentalizagao disciplinar. A autora reforca que no caminho de ida as partes
perdeu-se o sentido do todo na escola. Segundo a educadora, € de grande
importancia, buscar-se o caminho de volta ao uno, sob pena de fazer-se uma ciéncia

sem homem, portanto vazia e sem sentido.
Segundo Fourez (2001a, p.67):

A interdisciplinaridade ¢é definida, no sentido amplo, como uma
interacdo entre duas disciplinas, que pode ir da simples comunica¢ao
de idéias até a integragdo mutua de conceitos.

De acordo com o referido autor, as disciplinas comportam saberes cientificos, que
constituem uma construgao socialmente reconhecida por uma comunidade cientifica
Nos espacgos estandardizados dos saberes especializados, as disciplinas nao dao
conta da complexidade da realidade. Diante das singularidades das situag¢des

concretas, distinguindo o plano da agao, faz-se necessario ultrapassar os limites do
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conhecimento disciplinar, levando em conta o contexto da situagao, assim como o

projeto em questao e seus destinatarios.

Nessa perspectiva, Fourez (2001a, 2001b, 2003) considera a interdisciplinaridade,
no sentido estrito, como a atividade de construcdo de uma representacdo da
realidade referida a uma situacédo concreta, contando com o concurso de diversas
disciplinas. A propésito, o autor esclarece que a multidisciplinaridade implica na
reunido de disciplinas ao redor de um tema comum, sem a articulagao entre elas; a
transdisciplinaridade por sua vez, € conhecida como a transferéncia de utilizagao de

meétodos, nocdes, procedimentos de uma disciplina para outra.

A interdisciplinaridade pressupde a criagdo de um conhecimento/representacao
coerente com elementos de diversas disciplinas, adequada a uma situagao dada. A
constituicdo de um espacgo de trocas interdisciplinares envolve uma troca racional
que consubstancia a metafora denominada por Fourez (2001a, 2001b, 2003) de “ilha

de racionalidade” ou mesmo “ilhas interdisciplinares de racionalidade”.

Pombo (1994 p. 11-14), a respeito da multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e
interdisciplinaridade traz consideragcées que apontam novas nuances de significado.
Considerando o carater gradual da amplitude das concepgbes sobre
interdisciplinaridade, a autora retoma o conceito de alguns autores. Segundo Jean
Luc Marionon, para quem a interdisciplinaridade é concebida como a cooperacdo de
varias disciplinas no exame de um mesmo objeto. Citando Piaget, a autora recupera
a idéia do intercambio mutuo e integragcdo reciproca entre varias disciplinas [...]
resultando em um enriquecimento reciproco. Palmade por sua vez, aponta para a
integracdo interna e conceitual que rompe a estrutura de cada disciplina para
construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma visédo
unitaria de um setor de saber. Com base nessas concepg¢des, Pombo (1994)
explicita a tese de que os conceitos de pluri, inter e transdisciplinaridade se
caracterizam como movimento de um mesmo continuo, ou seja, COmo um pProcesso

progressivo de integragao disciplinar.

Se a multidisciplinaridade constitui, nessa escala de complexidade, o polo minimo de
integracdo, envolvendo justaposigdo, a transdisciplinaridade constituiria o pdlo

maximo pressupondo o compartiihamento de fundamentos comuns, linguagem
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comum, bem como estruturas € mecanismos comuns de compreensao do real. A
interdisciplinaridade, em se tratando de multiplas variagdes possiveis entre os dois
polos, envolveria combinagdes a partir da confluéncia de pontos de vistas diferentes,

envolvendo a formagéo de uma sintese relativa ao objeto comum.

Na vertente dos autores nacionais, valorizando igualmente os planos da acgao
Japiassu (1976), pioneiro nos escritos sobre o assunto no pais, publicou o livro
“Interdisciplinaridade e a Patologia do Saber”. Apresentando as conceituagdes até
entdo existentes, faz uma reflexdo apontando para a consideracdo da
interdisciplinaridade como algo a ser vivido enquanto atitude de espirito, [...] feitas de
curiosidade, abertura, senso de aventura e descoberta.

Fazenda (1976) publica “Integracdo e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia”, onde busca estabelecer a constru¢do do conceito.
Atualizando Japiassu, a autora coloca a interdisciplinaridade como uma atitude, um
novo olhar, que permite compreender e transformar o mundo, uma busca por restituir
a unidade perdida do saber. Essa concepgdo cristaliza a conscientizagdo da

abordagem interdisciplinar, expressa no

comprometimento do professor com seu trabalho e alimentada pelas
experiéncias e vivéncias rituais de sua arte, anunciando
possibilidades de, mais do que vencer os limites impostos pelo
conhecimento fragmentado, transformar essas fronteiras em
territérios propicios para os encontros (Fazenda, 1976).

Pombo (1994, p. 8) reporta a interdisciplinaridade as

experiéncias que visam alguma integracdo de saberes disciplinares
implicando em algum ftrabalho de colaboragdo refere que muitas
vezes, sem colocar em causa a tradicional estrutura disciplinar, [...]
as experiéncias efetuadas dependem da boa vontade e dedicacdo
com que professores se entregam a esse tipo de experiéncia.

Apontando para a fragilidade desses movimentos, a autora coloca que as propostas
relativas a interdisciplinaridade, muitas vezes, ja chegam com elevado grau de
elaboracdo, sem o respaldo institucional, como se sO bastasse ao professor aplica-
los. Estabelecendo, a propdsito uma distingdo conceitual a autora aponta para a

existéncia de uma pedagogia da interdisciplinaridade.

Bordoni (2002), nessa vertente, caracteriza a interdisciplinaridade
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pela intensidade das trocas entre especialistas e pela integracdo das
disciplinas num projeto comum, ressaltando o estabelecimento de
uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo,
um regime de co-propriedade, de interagdo, que ird possibilitar o
dialogo entre os interessados.

Evidenciando uma mudanca de postura, a autora remete a necessidade de
reconhecimento, do questionamento constante das préprias posicoes assumidas e
dos procedimentos adotados, no respeito a individualidade e na abertura a
investigacao, em busca da totalidade do conhecimento, Nao se trata de propor a
eliminagcdo de disciplinas, mas sim da criagdo de movimentos que propiciem o
estabelecimento de relagdes entre as mesmas, tendo como ponto de convergéncia a
agao. Num trabalho cooperativo e reflexivo, graduandos e professores — sujeitos da
prépria agdo — se engajam num processo de investigagédo, descoberta e construgao

coletiva do conhecimento que ignora a divisdo em disciplinas.

Ao compartilhar idéias, agbes e reflexdes, cada participante €, ao mesmo tempo,
“autor” e “ator” do processo envolvendo nesse sentido o processo de aprender a

aprender.

Segundo Bordoni (2002), coloca-se o desafio de assegurar a abordagem global da
realidade através de uma perspectiva holistica, transdisciplinar, onde a valorizagao é
centrada, ndo no que é transmitido, e sim no que é construido. Neste sentido a

interdisciplinaridade se situa como porta aberta para os processos transdisciplinares.

Rossi (2005) reporta a interdisciplinaridade no plano das atitudes, a um movimento
aberto e solidario no sentido do convite para superar a disciplinaridade. Numa
postura de critica ao ensino transmissivo e de reprodu¢cdo de saberes pré-
fabricados, a autora ressalta a necessidade de pensar a interdisciplinaridade no
plano da reorganizagao curricular, visando romper com os tradicionais planos de
estudo. Vislumbrando a construgdo de uma totalidade de significacbes completa, a
autora refere as implicacdes que este processo encerra, envolvendo os modelos e

processos de ensino-aprendizagem.

Apontando para a intencionalidade que este movimento comporta no sentido de
vencer a provisoriedade do modismo relativos a incorporagdo da

interdisciplinaridade, Rossi (2005) destaca a preocupag¢do com a construgdo de um
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planejamento capaz de imprimir uma integracéo sistémica entre as partes, referindo
aspectos epistemoldgicos, institucionais, psicolégicos e culturais a serem

considerados a dindmica e operacionalizagcdo desse processo.
Machado (1995), neste plano de consideragdes, refere que:

O significado curricular de cada disciplina ndo pode resultar de uma
apreciagdo isolada de seu conteudo, mas sim do modo como se
articulam as disciplinas em seu conjunto; tal articulagdo é sempre
tributaria de uma sistematizagéo filoséfica mais abrangente, cujos
principios norteadores é necessario reconhecer.

Nessa vertente demarcando a intencionalidade de construcdo de projetos
pedagdgicos inclusivos se institucionalizam processos de reorganizacado curricular
em nosso meio. Nesse sentido, buscando uma nova configuragéo integrada, o Curso
de Enfermagem da Universidade Estadual de Londrina, para citar um exemplo, que
se incorpora ao processo institucional de discussao, visando a constru¢do de uma
formatacao curricular ancorada no Aprendizado Baseado em Problemas. Segundo
Bogado (1999), prevendo a constituicdo de mddulos tematicos, contemplando a
interdisciplinaridade, apoiados num perfil de competéncias profissionais, o curriculo,
recortado por questdes transversais, se estrutura a partir de redes de conhecimento
— articulando ensino pesquisa e extensdo. Constituindo uma fase de transicao, a
partir de 1996 € prevista a implantagédo do projeto proposta no 1° ano do curso, a
partir de 2001.

Estas disposi¢cdes, na direcdo de constituicdo de novas propostas pedagodgicas
incorporando o principio da interdisciplinaridade, ganham particular relevancia diante
da institucionalizagcéo das Diretrizes Curriculares instituidas em 2001. Atendendo as
recomendacgdes da LDB/1996, elas explicitam instru¢cdes para a implementagado de

revisdes curriculares para cada area do ensino superior.

Respeitando os principios da autonomia institucional, da flexibilidade, integragao
estudo/trabalho e pluralidade no curriculo, as diretrizes propéem a articulagdo entre
0 ensino, pesquisa e extensao/assisténcia, garantindo um ensino critico, reflexivo e

criativo (art. 14 inciso I).

Preconizando a implementacdo de metodologia, no processo de ensino-

aprendizagem, que estimulasse o graduando a refletir sobre a realidade social,
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sendo capaz de aprender a aprender, estas disposi¢cdes estimulam a integragdo de
atividades tedricas e praticas desde o inicio do curso, permeando toda a formagao
do enfermeiro envolvendo o exercicio da interdisciplinaridade. De acordo com
Fazenda (2003):

Trata-se da busca de novos caminhos no complexo e intrincado
processo de ensino-aprendizagem que requer nova postura diante do
conhecimento, tendo em vista corrigir os problemas de fragmentagéo
do saber. Esse movimento implica numa ousadia na busca da
construgdo de uma pratica pedagogica alicercada na interagdo
promovida pelo dialogo critico e reflexivo do saber filoséfico. Para
esse dialogo ocorrer e nele ser gerada a troca de saberes é condi¢do
primordial que seja promovido o encontro, norteado pela atitude
conjunta de comprometimento entre educando e educador para que
possibilite uma troca de saberes efetiva mediada pela interagéo. A
interdisciplinaridade nestas condigbes esta relacionada com o
modelo do construtivismo, segundo o qual o ser humano nasce com
potencial para aprender. Essa capacidade, entretanto, s6 se
desenvolvera na interacdo com o mundo, na interagdo com o objeto
do conhecimento, na reflexdo sobre a acdo, no contexto da
organizacgé&o institucional.

Com base nessa postura conceitual inscreve a indagacédo sobre os caminhos

concretos, em relagdo ao cumprimento dos requerimentos da lei.

Levando em conta a complexidade que envolve a operacionalizagdo de mudancas
no sentido da incorporagdo da interdisciplinaridade, Fazenda (1987), levanta os
obstaculos e possibilidades de sua incorporacdo no ensino. Dentre eles refere que:
O risco de que certas disciplinas coloquem-se numa atitude de consagrar-se frente
as demais para assegurar seu lugar na instituicdo escolar e a manutengéo de seu
poder. De outro lado, a autora chama a atengao para o fato de que no plano do jogo
de poder, o desconhecimento, o ndo envolvimento acarreta nos educadores certo
medo de perder prestigio pessoal, medo de ver seu saber dividido entre outros e

medo de perder seu lugar na instituicéo.
Outro obstaculo levantado em seu estudo, é de ordem metodoldgica:

A escolha das etapas a serem atingidas, as condi¢cbes de trabalho
dos componentes da equipe, o estabelecimento de regras iniciais e a
redefinicdo da proposta a cada etapa vencida, exige da equipe
institucional uma metodologia de trabalho. E esta devera ser
construida pela equipe ao longo do percurso por todos os elementos
da equipe respeitando a consideracdo da interdisciplinaridade
enquanto processo (Fazenda, 1987).
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No plano da operacionalizagdo, dentre obstaculos ao desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, também conta, de acordo com a autora, a formacao do educador.
O enfermeiro docente universitario, muitas vezes ingressa nessa atividade sem o
devido preparo, ressaltando-se no ensino fragmentado, super especializado e
hospitalocéntrico. Esta realidade limita sua atuacdo como docente e seu

comprometimento com a formagéo adequada dos graduandos.

Existe um espaco para cada professor incluir caracteristicas pessoais em suas
aulas. Porém, esse espaco € limitado — para além dos limites de sua formagao —
pelas exigéncias do mercado de trabalho, pelas expectativas de pais, graduandos,

pela acdo de especialistas externos e pelas propostas curriculares oficiais.

Levando em conta as dificuldades que acompanham a incorporacdo da
interdisciplinaridade, na amplitude conceitual que encerra assim como, as
potencialidades que esse movimento comporta, diante das recomendacgdes das
Diretrizes Curriculares (2001) reafirma-se a indagagao sobre as condi¢gdes concretas
de sua aplicacao. Nesse sentido coloca-se a relevancia de focalizar, a organizacao
curricular em ambito institucional, tendo em vista identificar a intencionalidade de

incorporagdes interdisciplinares.

Para além do carater conteudista do curriculo, restrito a consideragdo da grade
horaria ou mesmo de seu dimensionamento enquanto curriculo formal, informal ou
oculto, trata-se de considera-lo na dimensao politica que cristaliza. Lucarelli (1993),
a proposito, refere quatro dimensdes na consideragao do curriculo no plano politico:
0 processo do planejamento institucional e os resultados alcangados, bem como o
processo envolvendo os atores sociais (professores, graduandos, etc.) e os

resultados obtidos junto a cada um desses segmentos.

Nesse sentido se inscreve a consideragao das disposi¢oes institucionais, com vistas
a incorporagao da interdisciplinaridade, em meio a gama de direcionamentos
possiveis, seja quanto a construgdo de experiéncias circunscritas envolvendo a
construgcao de ilhas de racionalidade, seja em termos da constituicdo de modelos

curriculares formatados em fung¢ao da interdisciplinaridade.
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Respeitados os principios da autonomia institucional, amparada pela flexibilidade
que a lei confere, trata-se de investigar, em carater exploratério, as disposi¢cdes
politico-pedagogicas tendo em vista o dimensionamento de indicativos de
envolvimento concreto de cursos de enfermagem com o processo de mudanga,

vislumbrando a incorpora¢ao da interdisciplinaridade.
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2 Objetivos da Pesquisa

2.1 Objetivo Geral

Caracterizar a incorporagao da interdisciplinaridade na graduagdo em enfermagem
em trés faculdades do municipio de Sdo Paulo, tendo em vista dimensionar desafios

relacionados a sua implementacgéo.

2.2 Objetivos especificos:
e Caracterizar a trajetéria da organizagao curricular na instituicdo na perspectiva da

interdisciplinaridade.

¢ Identificar as disposi¢cbes presentes sobre a incorporagao da interdisciplinaridade

apontando limites e possibilidades para o desenvolvimento na instituicio.
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3 Metodologia

A pesquisa é uma atividade de aproximagcdo sucessiva da realidade
que nunca se esgota, fazendo uma combinagdo particular entre
teoria e dados. A metodologia é entendida como o caminho e o
instrumental no contexto do projeto, na medida que inclui as
concepgobes teoricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a apreensdo da realidade e também o potencial criativo
do pesquisador (MINAYO, 1992).

3.1 Delineamento do estudo

Atendendo aos objetivos explicitados, o presente estudo comporta um levantamento
em carater exploratério, de natureza descritiva, apoiado numa abordagem

qualitativa.
Segundo Minayo (1992):

A tradicdo de estudar fenébmenos culturais e processos relacionais da
vida social, leva a pesquisa qualitativa a uma competéncia: a de ser
apropriada ao estudo das significacbes e intencionalidades, por ser
capaz de incorporar significados e intengdes aos atos, as relagées e
as estruturas sociais.

O estudo focaliza a questao da interdisciplinaridade, endossando a concepcao de
Fourez (2001a), referenciada, no sentido amplo, a interagdo entre duas disciplinas,
podendo ir da simples comunicagdo de idéias até a integragcdo de conceitos; no
sentido estrito, o conceito de interdisciplinaridade, considerado no plano
epistemoldgico, remete a construgao de “ilhas de racionalidade”, levando em conta a

valorizacao da acao, referenciada a um contexto, projetos e destinatarios.

Em meio a multiplicidade conceitual que comporta, envolvendo, segundo Pombo
(1994), desde a justaposicdo até o compartilhamento de fundamentos de
aproximagéo ao real, autores como Fazenda (2003), Bordoni (2002) e Rossi (2005)
ressaltam a dimensao de uma disposicdao ou atitude com vistas a superacao das
barreiras da disciplinaridade. Envolvendo a valorizacdo do carater processual e
participativo de sua constru¢cdo, ao lado do comprometimento com o processo de
ensino-aprendizagem, destacam-se as implicagbes que incidem sobre a

reorganizagao do curriculo.
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Compativel com a valorizagcdo da acdo, no sentido da incorporagdo da
interdisciplinaridade, o estudo focaliza o curriculo para além dos conteudos e grades
horarias (como tradicionalmente €& concebido), destacando a dimens&o politica,
obedecendo a conceituacao de Lucarelli (1993).

Foram selecionados para o levantamento de dados cursos de graduagdo em
enfermagem do municipio de Sdo Paulo, com matriz curricular disciplinar, com
origens em diferentes contextos histéricos, sendo uma escola publica, uma escola
privada beneficente e confessional e uma escola privada beneficente, com as quais

a pesquisadora teve vinculos profissionais e/ou estudantis:

e Curso de Graduacao em Enfermagem da Universidade Federal de Sdo Paulo
UNIFESP, que inicia suas atividades em 1939, quando se configura a

legislagao sobre cursos superiores na area.

e Curso de Graduagao em Enfermagem do Centro Universitario Adventista

UNASP, reconhecido em 1968, apés a Reforma Universitaria.

e Curso de Graduagdo em Enfermagem da Universidade de Santo Amaro
UNISA, cuja implantacdo data de 2001, na vigéncia das Diretrizes

Curriculares.

3.2 A interdisciplinaridade na Instituicdo

O levantamento de dados se valeu da consulta a documentos impressos e

eletrdnicos e informagdes adicionais obtidas com os coordenadores de curso.

Na UNIFESP, as fontes de dados incluiram o Projeto Pedagdgico, a revista Acta

Paulista de Enfermagem e a revista Saude Paulista, publicacées da UNIFESP.

Na UNASP o levantamento de informagdes incluiu o Projeto Pedagdgico, Jornal

Gazeta de Santo Amaro (maio/2005) e publicagdes internas do Centro Universitario.

Na UNISA, a caracterizagao institucional se faz a partir da consulta ao Projeto
Pedagdgico, livro sobre histérico da Universidade (UNISA, 1998), e ao site da

Universidade.

Em relagédo a analise documental foram priorizadas as seguintes informacdes:
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e Implantagdo do Curso de Graduagdo em Enfermagem e contexto da

expansao institucional.
e Misséao da Instituicao
¢ Insercao da Instituicdo na comunidade (Programas e Projetos)
¢ Objetivos educacionais

e Formas de distribuicdo das disciplinas na grade curricular com vistas as

praticas interdisciplinares.

3.3 A interdisciplinaridade: Disposi¢oes atuais.

A identificagdo das disposi¢des relativas a organizagao curricular e as condigdes do
exercicio da interdisciplinaridade na instituicdo levou em conta as informacdes
disponibilizadas pelas entrevistas com os coordenadores dos cursos, ao lado da
consulta ao Projeto Pedagdgico, sendo ouvidos, de forma complementar, alguns

docentes.

A estruturacédo da entrevista, cujo roteiro consta no Anexo I, envolveu os seguintes

eixos:
¢ Qual aimportancia atribuida a interdisciplinaridade
e Conceitos de interdisciplinaridade expressos na fala do coordenador
¢ A interdisciplinaridade na trajetéria institucional
e Exigéncias legais da incorporagao da interdisciplinaridade
e Modificagbes curriculares no sentido de incorporagao da interdisciplinaridade.
e Integragdo de disciplinas basicas e clinicas
¢ A interdisciplinaridade no de Projeto Pedagdgico.

e Limitagcdes e possibilidades no ambito institucional referente a incorporagao

da interdisciplinaridade.
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As entrevistas foram realizadas pelo pesquisador, gravadas em audio com prévia

autorizacao. A transcricdo das entrevistas constituiu a base empirica da pesquisa.

Registradas as opinides que apontaram para as disposi¢des explicitadas, foi adotada
a modalidade de analise de conteudo, a partir da identificacdo de unidades de
sentido dos discursos, referenciados ao contexto em que se inscrevem, em relagao a

tematica considerada.
Segundo Minayo (1992):

O objetivo basico da Analise do discurso é realizar uma reflexao
geral sobre as condigbes de producdo e apreensdo da significacdo
de textos produzidos nos mais diferentes campos. Visa a
compreender o modo de funcionamento, 0s principios de
organizacdo e as formas de produgéo social do sentido. Na analise
do discurso, o texto é tomado como unidade de analise: Unidade
repleta de significagées.

Amplificando a identificagdo das disposi¢cdes atuais de organizagado curricular por
referéncia a interdisciplinaridade, foram contatados, num segundo movimento da
investigacdo, 2 a 3 docentes por instituicdo, alguns deles indicados pelos
coordenadores. O Anexo V contém os perfis desses participantes, segundo

formacao e insercao disciplinar.

Foi descartada a idéia original de aplicar questionarios aos docentes do ciclo basico
e profissionalizante, tendo em vista averiguar as condicbes do exercicio da
interdisciplinaridade no cotidiano do ensino. Nestas condicbes s6 foram

considerados alguns itens das questdes abertas (Anexo Il)

Sintonizando a abordagem da interdisciplinaridade, os docentes foram inquiridos
sobre a forma como a consideravam, tendo sido apresentado um texto de referéncia
(Anexo Il). Na sequéncia foram relacionadas questdes relativas a atualizagao sobre
a interdisciplinaridade e ao preparo para lidar com a referida questdo. Continuando,
buscamos identificar as circunstancias de aplicagdo da interdisciplinaridade,

apontando para as perspectivas de seu exercicio na institui¢ao.

As anadlises destas questdes obedeceram aos mesmos procedimentos ja descritos

em relagao aos dados das entrevistas realizadas com os coordenadores de curso.
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As informacbes sobre os limites e possibilidades do desenvolvimento da
interdisciplinaridade quanto a organizagado -curricular foi composto, para cada
instituicdo, pela compatibilizagdo das informagdes disponibilizadas a esse respeito,
nas entrevistas com os coordenadores e com os dados apresentados pelos

docentes nas respostas ao questionario.

3.4 Procedimentos éticos

O projeto foi apresentado ao Comité de Etica, cumprindo o regulamento da
UNIFESP. Apd6s sua aprovacao, foi solicitada permissao para acesso as instituicdes
de ensino, tendo em vista a coleta de dados (Anexo lll). Da mesma forma, a
realizagcao das entrevistas, a aplicacdo de questionarios incluiram a assinatura do

termo de consentimento (Anexo V).

Em se tratando de um levantamento institucional, mantivemos o nome dos cursos
que integram a casuistica do estudo, tendo sido preservado o sigilo do nome dos

entrevistados.

Vale dizer que para duas instituicbes foi apresentada a caracterizagao realizada,
com base nos dados levantados, que contaram com a anuéncia dos coordenadores

dos cursos.



Resultados e Discussao 24

4 Resultados e Discussao

4.1 Escola Paulista de Enfermagem - UNIFESP
4.1.1 Interdisciplinaridade na Instituicao

A Escola Paulista de Enfermagem, criada em 1939, foi a primeira instituicdo de nivel
superior do Estado de Sao Paulo a incorporar modernas técnicas cientificas, que ja
vinham sendo implementadas pela Escola Ana Nery, sediada na cidade do Rio de
Janeiro (SILVA, 2005).

A fundagao da escola se faz no contexto do Estado Novo, que marcava rompimento
com antigas formas de governo. Se, por um lado, implantava-se um regime
autoritario, de outro, o Estado se apresentava como um agente de desenvolvimento

social, com ingeréncias nos campos da ciéncia e da educacgao.

Atendendo ao padréo da época, relacionado com a emergéncia de instituicbes de
grande porte, o hospital Sdo Paulo cria uma escola de enfermagem tendo em vista a
qualidade de sua equipe de assisténcia. Nesse quadro de modernizagao a instituigao
se mantém filiada a orientagao religiosa que compreendia a enfermagem como um
ato de abnegacéo — orientacdo que perdurou até o final da década de 60. O corpo
docente de enfermeiras, dirigido e composto em sua maioria por madres francesas,
obedecia aos requisitos da formagao técnica da pratica assistencial de enfermagem,
sob o lema de ndo viver senéo para servir (VIANNA, 2000). Entre fins da década de
30 e inicio da década de 40, o curriculo, de base disciplinar, contemplava
inicialmente as disciplinas basicas, seguido das profissionalizantes, finalizando com

as habilitagdes.

Por volta dos anos 50, no contexto de renovagéo tecnolégica que acompanha o
movimento de recuperagdo econbmica do poés-guerra, a instituicdo vivencia o

processo de regulamentacao da profissao, que se torna efetiva em 1962.

A unificagdo da previdéncia, em 1967, demarcaria a institucionalizacdo da
assisténcia a populacao trabalhadora no ambito das politicas publicas de saude,
seguida da abertura para a incorporagao dos servigos privados. Diante da ampliagéo

da cobertura assistencial, individualizada, de acentuado carater hospitalocéntrico,
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renova-se o peso da formacao dos quadros profissionais envolvidos na assisténcia,
particularmente, na assisténcia a saude curativa, em detrimento da saude

preventiva.

Em 1968, coincidindo com a Reforma Universitaria, a Escola Paulista de
Enfermagem numa estrutura disciplinar do curriculo de graduagédo se abre para a
pos-graduagédo. O curriculo do curso de graduagédo da escola, refletindo o perfil
desejado para o futuro enfermeiro, envolvia a formagao geral dos graduandos,
deixando o aprofundamento profissional de cada um a cargo das habilitagdes

especificas, ministradas no terceiro ano do curso.

Em 1972, segundo dados do Projeto Pedagdgico tem inicio o Curso de
Especializacdo em Pediatria e Puericultura, inaugurando uma trajetéria que
envolveria a instalacdo posterior dos cursos de especializagdo em enfermagem do
trabalho e médico-cirurgica, sendo “recriada” a especializagdo em enfermagem

obstétrica.

Em 1976, num quadro que ndo comportava espaco para as irmas que haviam
mantido a diregcao da instituicdo, segundo Viana (2000), o curso de Enfermagem,
acompanhando o complexo da Escola Paulista de Medicina, €& federalizado,

passando a constituir o Departamento de Enfermagem da EPM.

Junto ao processo de redemocratizacdo do pais, efetiva-se o movimento de
reorganizacdo dos servicos de saude no ambito da Reforma Sanitaria, que
culminaria com a institucionalizagdo do SUS em 1988. Este movimento incidira na
reorientacdo, no sentido da incorporagdo da formagao generalista na instituicao,
configurando espaco para a integragao disciplinar, junto a formagao das equipes

multiprofissionais.

Na década de 90, no contexto da globalizagao, redimensiona-se a preocupagéo com
a pratica da assisténcia ao paciente. Sem perder de vista o gerenciamento dos
recursos humanos e materiais, a assisténcia de enfermagem ao paciente no
domicilio, representaria a disposicdo ndao s6 de diminuicdo de custos, como o
desencadeamento de um movimento de orientacdo voltado para a formagao

generalista. Tal engajamento seria acompanhado da expansdo das atividades
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extramuros, que pressupunha integragdo de conhecimentos e preparagao para

atuacdo em equipes multiprofissionais.

Nesse contexto, em atengdo as disposigdes preconizadas pela LDB (1996), a
questdo da interdisciplinaridade passa a constituir um requisito norteador de
mudangas curriculares. Vale dizer que, integrando o temario de debates na
instituicado desde 1992, desencadeia-se um movimento de reconstru¢ao do curriculo

norteado pela interdisciplinaridade.

Mantendo o modelo disciplinar, a partir de 1996 tem inicio o desenvolvimento de um
projeto pedagdgico envolvendo a distribuicdo das disciplinas por area tematica e
estas, em méddulos. As Ciéncias da Enfermagem, envolvendo as disciplinas técnicas
da area estdo presentes na grade curricular desde a primeira série, crescendo

progressivamente em numero e carga horaria (Projeto Pedagdgico).
Conforme o Projeto Pedagdgico:

Na dindmica curricular foi utilizada a estrutura matricial, visando dar
conta da interacdo entre areas funcionais. E um esquema para as
mdultiplas relagbes que existem entre uma unidade tarefa e o sistema
administrativo. A matriz organiza recursos de varias fontes para
atividades comuns, projetos ou produtos. [...] A nova proposta de
curriculo integrou depois do conjunto de pontos relevantes
levantados junto aos alunos e professores para que néo tivesse a
repeticdo de conteudos por falta de conhecimento da abordagem
utilizada em cada disciplina e uma participacdo mais uniforme entre
as disciplinas, desta forma houve a divisGdo por area segundo o
Ministério da Saude. Assim, temos Saude da Crianca, Saude do
Adulto, Saude da Mulher e Satide do Idoso.

Tais disposi¢cdes tinham em vista a possibilidade de contemplar os conteudos em
cada area, assistindo o individuo dentro de seu ciclo vital na sua integralidade, nos

diferentes niveis de atengao a saude.

Ainda em relacdo a estrutura curricular, o Projeto Pedagdgico descreve a
constituicido de uma Comissao de Estudos do Curriculo de Enfermagem composta
por docentes e discentes visando fortalecer a Implementacdo e desenvolvimento de
mudangas. Diante das percepgdes e opinides coletadas junto aos docentes e
discentes, agrupados em relacdo a filosofia, estrutura e dindmica -curricular,
emergiram eixos condutores de acao, no sentido de eliminar a visdo fragmentada

entre conteudos disciplinares ou, mesmo, a superposi¢cao entre eles. Esta postura
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sinaliza para o carater processual da reconstrucdo do ensino, conforme preconiza
Fazenda (2003b), onde alunos e docentes atuam como autores e atores, no dizer de
Bordoni (2002).

Desde o estabelecimento do Projeto Pedagogico e a implantagdo da primeira série,
em 1996, até os dias de hoje, a cada ciclo sao realizadas revisdes e reformulagdes
nos diversos niveis da atuacado docente: disciplinas, séries e curso como um todo,
ressaltando-se que estd em curso uma nova reformulacdo. A propdsito, o
coordenador do curso destaca que, respeitando as posicées e necessidades dos
docentes e suas disciplinas, faz-se necessario incorporar, no plano Curricular, uma
Sistematica de Avaliagcdo Curricular, fundamentando a articulagdo das alteracbes em
curso. Compreende-se que desta forma, segundo o coordenador, os movimentos
realizados, sejam estes sutis ou volumosos, possam oferecer pistas para uma
caminhada curricular solidaria, pautada pelas a¢gbées docentes e critérios adotados no

processo de avaliagéo.

Tais disposi¢des evidenciam o esfor¢go de construcdo de um projeto pedagdgico
envolvendo a configuracdo de um desenho curricular capaz de propiciar a integracao
disciplinar. Sem pretender classificar este produto no quadro de categorias
estabelecidas por Fourez (2001a) ou, mesmo, por Pombo (1994), referidas a multi-,
inter- e transdisciplinaridade, este processo aponta, na linha de Japiassu (1976),
para o exercicio da interdisciplinaridade referenciada a um estado de espirito ou,
mesmo, enquanto atitude no sentido de vencer fronteiras da disciplinaridade na

construgéo do uno, no dizer de Fazenda (1979)

Considerando que se trata de um movimento que integra orientacdes adotadas no
espaco mais amplo da universidade, que se estruturam ao longo do tempo, acentua-
se o carater processual dessa construcao, capaz de desencadear sua mobilizagao
no cotidiano escolar — o que nos remete a consideragao das disposicdes atuais de

sua implementacao na instituicao.

4.1.2 A interdisciplinaridade: disposi¢coes atuais

De acordo com a coordenadora do curso de graduacgao, a interdisciplinaridade ja foi

objeto de estudo na instituicdo em eventos internos e externos. Sendo pautada
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desde 1992, [...] houve momentos que tivemos grupos de estudos, mas com falta de
docentes e, com esse trabalho de reestruturagdo, ndo tem havido tempo para tal.

Hoje néo é pautado como tema isolado.

Reafirmando o empenho no sentido da implementagao da organizagao do curriculo,

levando em conta a interdisciplinaridade a coordenadora refere:

Atualmente, estamos na fase de mudanga de Curriculo e sempre
tentamos utilizar o que as Diretrizes preconizam. [...] A organizagéo
das disciplinas no curriculo passou por mudancgas, mas é dificil
mudar a estrutura que estamos vivendo porque as pessoas néo
conseguem se adaptar ao novo.

Nesse sentido a coordenadora aponta para o carater contraditorio da participagao do
professor no processo de mudanca. Ao lado das potencialidades, associadas a
disponibilidade dos docentes para o exercicio de praticas interdisciplinares, bem
como, em relagdo a integracdo da escola com a comunidade, a coordenadora
também aponta para a falta de vivéncias e preparo, no sentido do exercicio da

interdisciplinaridade por parte de alguns, ao lado das resisténcias ao novo.

Explicitando a situagdo da incorporagdo de novos arranjos curriculares a
coordenadora coloca que existem no curso de enfermagem, momentos em que 0s
docentes do ciclo basico dialogam e participam de praticas com os docentes do ciclo
profissionalizante, caracterizando o exercicio da interdisciplinaridade. Ressalta-se,

nesse sentido, o movimento de reorganizagao do ciclo basico.

[...] nos primeiros anos, os mais tedricos, os professores em conjunto
determinam os objetivos. Existem também na escola provas
articuladas. Em relagdo a um sistema, por exemplo, o circulatorio,
depois de terem sido dadas a anatomia, a fisiologia e a bioquimica é
que o graduando vai fazer prova desse sistema. Na verdade, durante
todo tempo do curso mesclamos a parte teérica com a pratica, mas
isto se da mais especificamente a partir do segundo ano.

Na busca pela amplificacdo de tais consideragdes, recorremos as falas de dois
docentes. Sintonizando a concepg¢ao de interdisciplinaridade, os docentes
consideraram a interacdo entre disciplinas respeitando as especificidades do
conhecimento, ou mesmo ao trabalho de conteudos comuns a duas ou mais areas.
Focalizando o cotidiano das praticas pedagogicas, na afirmagao dos entrevistados, a
interdisciplinaridade ocorre de forma circunscrita em diferentes disciplinas. Um dos

docentes refere: [...] utilizo a interdisciplinaridade em alguns momentos. Tento fazer
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com que o graduando associe os conteudos dados em outras disciplinas quando
necessario. Em que pese os limites da extensédo do exercicio da interdisciplinaridade
em todo conjunto das disciplinas, estes relatos apontam para a articulagdo de
saberes no interior das atividades de ensino, no espago de algumas disciplinas.

Atestando o movimento de implantagdo do Projeto Pedagdgico, vale registrar as
observagdes dos docentes. Segundo eles, no momento, em fungdo das mudangas
presentes, ndao tem havido tempo para a participacdo em eventos relativos a
tematica da interdisciplinaridade. De acordo com o0s mesmos, a escola tem,
outrossim, promovido reunides com o objetivo de discussao e didlogo entre diversos
departamentos. O docente mencionou, [...] a interdisciplinaridade esta inserida no

projeto pedagodgico do curso, portanto, faz parte da pratica docente.

Destaca-se nessa dindmica, que a programag¢ao do curso de graduacao na
Enfermagem valoriza como estratégias para o exercicio da interdisciplinaridade a
realizacéo de projetos de atuagdo junto a comunidade, possibilitando ao graduando
o trabalho coletivo, visando o exercicio do envolvimento com compromisso e dialogo.
Acredita-se que estes espacgos possibilitem ao graduando construir um saber
articulado nas vivéncias, no trabalho com o grupo de estudantes, professores e com

a comunidade:

Temos projetos desde o primeiro ano nas disciplinas Satde do
Adulto e Saude Coletiva. Temos, por exemplo, o projeto Saber
Cuidar, o projeto Corporalidade e outros.

A escola vé como possibilidade a parceria entre a universidade e os diferentes

servigos de saude na construgdo do projeto pedagdgico.

O graduando também vai para varios locais de aprendizado. Na
unidade basica, na creche, hospital, enfim, de acordo com a
disciplina que estiver cursando estara envolvido com uma forma de
atuagéo e aprendizado.

Aqui na escola nés temos o que chamamos integracdo enfermeiro
docente com enfermeiro assistencial, pois nao adianta termos o
campo quando precisamos e depois ndo termos mais contato com o
enfermeiro assistencial.

Ao final dos estagios, a cada mobdulo, verificamos com o0s
enfermeiros dos diversos campos, o que podem nos sugerir de
mudangas bem como o que deve continuar como esta. Entéo
acabamos tendo uma construgdo, dentro de uma determinada
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disciplina, que posteriormente vai influir no projeto pedagdgico, pois,
quando mudamos a ementa, o contetudo de uma disciplina ou seu
objetivo, vamos, sim, mexer no projeto pedagdgico. Nisso, o
profissional do campo vai contribuir ajudando a avaliar também o
estagio e o desenvolvimento do trabalho. Sempre ha essa troca.

O tema interdisciplinaridade nem sempre ¢é discutido de forma
tedrica, mas permeia todo o trabalho. Entendemos que faz parte de
um processo, mesmo porque, a diretora do hospital Universitario,
responsavel também pelo Centro de Estudos, e algumas enfermeiras
das diferentes unidades fazem parte da Universidade e acabamos
tendo essa troca.

Dentre os fatores limitantes e facilitadores relativos a pratica interdisciplinar na
instituicdo, o coordenador da UNIFESP apontou, ainda, o fator econdmico,
explicitando, a propdsito, a falta de recursos até mesmo para transportar graduandos
para praticas externas a escola. Segundo relato: [...] No inicio deste semestre tivemos

que ir a uma atividade em Sapopemba e s6 depois de muito custo é que fomos conseguir

uma verba para contratar o servigo de transporte.

O fato é que, paralelamente ao movimento de constru¢do de um curriculo integrado,
envolvendo didlogos disciplinares, a interdisciplinaridade encontra um espaco
proficuo para sua concretizagdo nas atividades extra-classe, junto aos projetos
voltados para a comunidade, onde se da o encontro da equipe multidisciplinar. E no
ambito do plano de acdo, num contexto especifico, em torno de um projeto e
destinatarios, que se coloca, no dizer de Fourez (2001b), o espago de trocas
disciplinares, ou seja, a possibilidade do exercicio da interdisciplinaridade no sentido
estrito do termo. Neste espago se impde acordar uma racionalidade, isto €, uma
leitura comum da realidade concreta que compde a representagao do real, capaz de
articular saberes disciplinares, aos quais se aplica a metafora denominada pelo
referido autor de Illhas de Racionalidade ou llhas de Interdisciplinares de

racionalidade.
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4.2 Faculdade Adventista de Enfermagem - UNASP
4.2.1 Interdisciplinaridade na Instituicao

Fundada por missionarios aleméaes, a pedra fundamental do primeiro edificio escolar
da Instituicdo foi langada em 1915. O Colégio Adventista Brasileiro foi a primeira
escola privada no pais a oferecer, em 1940, o curso de Enfermagem Pratica. Hoje, o
Centro Universitario Adventista de Sao Paulo (UNASP), com quatro mil graduandos,
compde um complexo que incorpora o ensino fundamental e o ensino superior. Seu
campus de Sdo Paulo esta localizado no bairro do Capdo Redondo. O terreno da
UNASP situava-se, originalmente cerca de 18 quildmetros da cidade de Sao Paulo e
aproximadamente a 8 quildmetros da Vila de Santo Amaro. A consolidagédo do
Colégio Adventista nas proximidades da capital paulista coincidiu com uma

crescente urbanizagdo e modernizagao de seu entorno (HOSOKAWA, 2005).

A crise econdmica que coincide com a instalagao do Estado Novo seria seguida da
crescente afirmagao da industrializagéo, tendo Sao Paulo a lideranga deste processo
(GOLDENBERG, 1989). Neste contexto se inscreve o movimento do aprimoramento
profissional, que coincide com o movimento de modernizagdo da enfermagem.
Conforme refere Hosokawa (2005), a fundacao do Curso de Enfermagem Pratica,
sob a responsabilidade da Cruz Vermelha, foi o primeiro do pais oferecido por uma
entidade privada. O curso incorpora modernas praticas de Enfermagem. O projeto
educacional original sofreu adaptagbes, envolvendo a substituicdo de diretores
aleméaes por ocasido da nacionalizagdo que ocorre com a politica educacional na era
Vargas (1930-1945). Em meio ao enquadramento da legislagao da época, o curriculo
tinha uma matriz disciplinar, sendo as disciplinas distribuidas em areas basica,

técnica e complementar.

No quadro do reconhecimento da profissdo e da abertura do ensino superior as
instituicbes privadas, ratificadas pela Reforma Universitaria, o Curso de
Enfermagem, € autorizado pelo MEC em 1968, juntamente com o curso de

pedagogia, constituindo o primeiro curso de nivel superior da instituigéo.

Desde entao, conservada a matriz disciplinar, o curriculo passaria a incorporar as
diretrizes que se apresentam relacionadas ao desenvolvimento do ensino superior

no pais, no contexto de amplificagcao das especializagdes profissionais.
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A institucionalizagao do SUS, em 1988, reorientaria o ensino no sentido da formacao
generalista, estendendo a aproximacgédo dos estudantes para outras instancias de
atendimento, para além do espaco hospitalar. Tais orientagdes coincidiram com a
tradicao institucional de prestacédo de servigos. Nesta vertente, a instituicdo passa a
ser reconhecida pela relevancia das atividades de Extensdao Universitaria no
processo de aprendizagem na graduagao, estimulando os graduandos e professores
a sairem das salas de aula e dos muros da instituigdo, no intuito de vivenciarem o

cotidiano de diferentes grupos sociais.

Com a abertura para constituigdo de Universidades, na vigéncia da Nova LDB
(1996), por resolugédo do Ministério da Educagao (D.O.U. N° 174, de 10/9/1999) o

Instituto Adventista se enquadra na categoria de Centro Universitario.

Nessa ocasido, o curso passa por modificacées, sendo o curriculo adequado a nova
realidade. De trés anos de duragdo em periodo integral, o curso passa a ser
ministrado em quatro anos, em regime de meio periodo. Segundo o coordenador do
curso, a mudangca se deu para atender as orientagcbes governamentais que
preconizavam diminui¢cao do tempo de formacéao, para atender a demanda por esses
profissionais. Ao lado do rearranjo da carga horaria seguindo orientacées do MEC
com base nas avaliagbes realizadas, vém sendo introduzidas modificagbes no
curriculo, no sentido da incorporagcdo de disciplinas eletivas, flexibilizando as
escolhas da parte dos graduandos. O modelo do curriculo, entretanto, permaneceu

disciplinar e o curso que era anual passou a ser semestral.

Atendendo as disposi¢cdes preconizadas pela lei no movimento de reorganizagao do
ensino, sao valorizadas parcerias com as Secretarias, Estadual e Municipal, de
Saude de Sao Paulo. Desde 2000 vem sendo desencadeada a implantacdo do
Programa de Saude da Familia que atende a populagdo do bairro do Capéao
Redondo.

4.2.2 A interdisciplinaridade: disposi¢coes atuais

A adocdo do modelo de ensino interdisciplinar tem sido objeto de estudo na
instituicdo, em eventos internos e externos. Ha um docente que menciona dedicar-se
a linha de pesquisa em interdisciplinaridade, mas em geral os docentes nao se

sentem totalmente seguros para trabalhar com a mesma.
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No tocante as mudancas curriculares, com vistas ao cumprimento da recomendacéao
relativa ao exercicio da interdisciplinaridade na formagao do enfermeiro expressa

nas Diretrizes Curriculares, o representante da UNASP coloca:

Néo temos uma mudancga real no curriculo com esse referencial por
enquanto. N6s estamos trabalhando numa proposta de alteraco.
Estamos procurando fazer algumas mudangas integrando ndo sé o
ensino especifico da enfermagem, mas também as outras disciplinas.
Iniciamos com a proposta pedindo aos professores que trabalhassem
com planejamento integrado. A idéia era que, com esse
planejamento, se conseguisse uma agdo mais eficiente do corpo
docente.

Segundo coordenador do curso,

Quando da elaboracdo do projeto pedagdgico e nas alteracdes que
ocorrem gradualmente, ha participagdo intensa do corpo docente e
coordenadores de diferentes areas. Na elaboracdo dos contetidos ha
também momentos de participacdo dos graduandos. Ha ainda
consultas aos egressos bem como aos empregadores mais
freqlientes.

Estas disposigbes sao reafirmadas a proposito da consideragdo do dialogo entre

docentes do ciclo basico e profissionalizante:

Por hora, o que se tentou fazer foi integrar o planejamento das
disciplinas de forma que a separacdo de contetdos néo ficasse tdo
evidente, tdo fragmentada, tendo em vista um sentido de proposta
integrada, porque o conhecimento ndo é compartimentalizado.

Em meio a raiz disciplinar do curriculo a interdisciplinaridade € incipiente, de acordo
com o coordenador. Esta presente no envolvimento dos docentes na tentativa de
construirem um planejamento pedagodgico integrado. A escola tem a

interdisciplinaridade como inteng¢ao, porém a pratica caminha lentamente.

Considerando que cada disciplina ndo pode resultar de uma apreciagao isolada de
seu conteudo, como coloca Machado (1993), estas disposi¢cdes apontam para o
desencadeamento de um processo de planejamento em torno da reorganizagao

curricular em consonéancia com Rossi (2005).

Valorizando a integrac&o disciplinar numa visdo sistémica, entretanto, coloca-se a
inquietacéo a respeito do modo de articulacdo entre elas no sentido da constituicao

de uma totalidade significativa conforme referem Bordoni (2002) e Rossi (2005).
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Diante das amarras da propria estrutura disciplinar do curso, a possibilidade de uma

constru¢cao modular é apresentada alternativamente, no dizer do coordenador:

A construgdo de um curriculo modular, que destréi o programa de
disciplinas estanques, facilitaria porque o individuo seria obrigado a
sentar e discutir a proposta. Talvez num primeiro momento
ocorressem dificuldades. Estive ouvindo professores da USP e da
UNIFESP de Santos, eles estao com propostas assim. Ouvi relatos
de que foi dificil convencer alguns professores quanto as mudangas.

Espelhando o esforco de construcdo de um planejamento integrado, alguns

docentes foram estimulados a se posicionarem frente a interdisciplinaridade.

Sintonizando as concepcodes por eles compartilhadas, estes docentes expressam os

propositos da interdisciplinaridade:

Estabelecer conteudos comuns nas disciplinas com énfase em
assistir integralmente o ser humano.

Compreender que a totalidade do saber é o resultado da interagado de
diversos saberes que se complementam e interagem por meio do
trabalho em equipe.

Integrar as disciplinas objetivando o olhar holistico.

Estas unidades de sentido situam a interdisciplinaridade no plano da orquestracao
da multidisciplinaridade, atendendo ao sentido da integracdo disciplinar. Tal
disposicdo condiz com a concep¢ao ampla da interdisciplinaridade de Fourez
(2001a) ensejando a potencialidade que se inscreve na concepcao de gradiente
adotada por Pombo (1994), endossada por Bordoni (2002).

Destacando o sentido da acédo contido nos discursos dos docentes — condizentes
com o conceito estrito de interdisciplinaridade colocado por Fourez (2001a) — eles
reiteram que, de forma geral, os docentes conhecem e utilizam a
interdisciplinaridade ocasionalmente em suas atividades pedagdgicas. Por vezes, o
estudo de um tema é discutido simultaneamente por mais de uma disciplina, como
acontece, por exemplo, na Saude da Crianga, Saude Mental e Saude da Mulher.
Estas atividades estimulam os graduandos a trazerem experiéncia da vida pratica
para a sala de aula, relacionando com as tematicas estudadas e utilizando, neste

caso, o recurso da problematizacdo. No plano discursivo referem que:
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Utilizamos a problematizacdo a partir dos conhecimentos e
experiéncia de vida dos graduandos e também buscamos recortar
objetos de estudo na realidade dos Servicos de Saude a fim de
aproximar o ensino tedrico da pratica.

Relacionamos bastante a teoria com a prética e no ensino clinico
trabalhamos com a problematizacdo, sendo que os graduandos
participam muito.

Em outros espagos de aprendizagem diferentes da sala de aula, nos quais ha
integracdo dos graduandos com a comunidade, o conhecimento da populagéo é
considerado para efeito de troca de saberes. Os professores colocam, a respeito,
que:
[...] o graduando é orientado a direcionar suas ag¢bes para as
necessidades de satide [da populagdo atendida, estimulando] a

escuta dos usuarios, procurando valorizar 0s conhecimentos de
senso comum.

Tais disposi¢gbes instruem a valorizagdo de medidas institucionais com vistas a

adequacao do curriculo aos requerimentos das Diretrizes Curriculares.

O curso de enfermagem da UNASP tem como estratégia de aprendizagem
interdisciplinar projetos de atuacéo junto a comunidade, possibilitando ao estudante
o trabalho coletivo, visando o exercicio do dialogo. Os projetos envolvendo a

comunidade ocorrem dentro de programas disciplinares:

[...] Temos projetos na Disciplina de Saude Coletiva e Saltde da
Mulher atuando no PSF Saude, (bem como na area de) Saude
Mental e outros.

A escola vé como possibilidade a parceria entre a universidade e os diferentes

servigos de saude para contribuir na construcédo do projeto pedagogico:

[...] Entendemos que a visdo do profissional dos campos de estagio
dos diferentes servigcos é importante e, até por isso, temos na escola
varios enfermeiros que atuam no ensino e na assisténcia.

Reafirmando a possibilidade do graduando construir um saber articulado nas

vivéncias do trabalho em grupo com a comunidade, disse o entrevistado:

Podemos crescer nisto. Tinhamos a intengcdo de ter mais alguma
coisa na area da saude da crianga e do adulto, mas os espagos de
que a escola dispbe ainda ndo estdo permitindo. Ha também a
questdo da contratacdo de professores, tempo exigido dos
professores, temos algumas limitagbes nesse sentido.
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Dimensionando a potencialidade que essas experiéncias encerram, no tocante ao
exercicio da interdisciplinaridade, o que seria condizente com o estabelecimento de
ilhas de racionalidade, no sentido de Fourez (2001a), o coordenador aponta os
limites para a implantag&o da interdisciplinaridade na instituig&o.

O fator econémico foi ressaltado como condigao restritiva, em fungdo da demanda
por mais tempo de atividade dos professores para participarem de reunides, para o
didlogo e a interagéo e para praticas interdisciplinares. Segundo o coordenador do

curso de enfermagem,

[...] a escola ndo tem condicdo de arcar com o pagamento da carga
horaria adicional que seria necessaria. De repente até se consegue
fazer alguma coisa, mas depende muito do empenho pessoal do
professor.

Nessa linha de argumentagao se inscreve a referéncia de que:

Eu posso ter um tempo disponivel que ndo coincide com o tempo do
meu colega de outra disciplina. Também ocorre de se tentar fazer
uma reunido com todo o grupo e se esbarrar em uma série de
dificuldades porque um pode estar presente na segunda o outro so
poderia na quarta, o outro s6 poderia se fosse no domingo.

Muito embora alguns docentes sejam potencializadores do movimento de
implantagédo da interdisciplinaridade, o Projeto Pedagogico enfrenta dificuldade em

relagao aos professores:

[...] Os professores aprenderam de uma forma e é dificil mudar isto
tudo. Temos trabalhado algumas coisas. Quanto a recomendacgao
para mudar o enfoque de preparo das aulas de referencial
biomédico, [...] o professor encontra dificuldade porque nao ha livro
que ensine isto desta forma. Acrescenta-se, ainda, a necessidade de
sincronismo entre os varios modulos.

Como contraponto destas dificuldades, foi colocado, como um fator impositivo para
que a escola busque praticar o ensino interdisciplinar, a avaliacido peridédica do
Ministério de Educacgao e Cultura, a qual as escolas devem se submeter, sob pena

de perder a concessao governamental.

Os dados apresentados revelam um esforco no sentido de desenvolver a
interdisciplinaridade tanto por parte da diregdo como da parte de alguns docentes,
seja no ambito do planejamento integrado, ou da sala de aula ou da concretizagéo

dos projetos de extensao. Fica claro, entretanto, que as experiéncias sao incipientes
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diante das dificuldades enfrentadas na organizagcdo de uma estrutura curricular

norteada pela interdisciplinaridade.
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4.3 Curso de enfermagem da Universidade de Santo Amaro - UNISA
4.3.1 Interdisciplinaridade na Instituicao

A UNISA, fundada em 1968, tem por lema aplicar o conhecimento e a tecnologia

para o resgate da dignidade do homem, da justica e do bom convivio (UNISA, 1998).

O bairro de Santo Amaro, na época da instalacao da universidade, mantinha uma
tradicdo comunitaria, heranga dos tempos até 1935 em que constituia um municipio

independente.

Nas décadas de 20 e 30 ja havia na regido olaria, industrias de calgados, lougas,
moveis, etc. A facilidade de transporte, com a abertura das avenidas Santo Amaro e
com a abundancia de agua trariam para a regido a industria pesada. Estruturando as
bases econdbmicas regionais, elas acabam atraindo também dezenas de milhares de
trabalhadores, desenvolvendo se aos poucos, uma ampla infra-estrutura de servicos.
Neste contexto deu-se a tentativa de criagdo, inicialmente, de uma faculdade de
Engenharia, sem sucesso, por conta da existéncia de outras instituicbes congéneres:

a Escola Politécnica da USP, Instituto Mackenzie, PUC, Escola Maua, etc.

Na esfera da saude, entretanto, concretiza-se a instalagcdo da Organizagao

Santamarense de Educacéao e Cultura.

A OSEC, sem fins lucrativos, tera por objetivo propiciar a infancia, a
adolescéncia, a mocidade e a populagdo em geral, condi¢cbes e
oportunidade de instrugdo e aprimoramento educacional, cultural e
religioso (UNISA, 1998).

Em 1969 a Faculdade de Medicina inicia o curso e assina convénio com a Santa

Casa.

A faculdade contava com uma Comissdo de Ensino, onde os
programas das varias disciplinas eram revistos e alterados, dentro
um espirito dindmico de integracdo didatica. A cada semestre
realizava-se o Féorum de Debates, onde estudantes e professores
discutiam, livremente, problemas didaticos e administrativos da
escola (UNISA, 1998).

Na confluéncia das demandas comunitarias, o Hospital Escola Wladimir Arruda inicia
seu funcionamento em 1977. A faculdade passa a ser referéncia, recebendo
pacientes de toda a regido. Segundo o professor Rubens Monteiro de Arruda,

primeiro diretor da faculdade, desde o primeiro ano, além das disciplinas que
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constam do curriculo, o graduando aprende o convivio com o paciente e com a

administracao da escola.

Como orientagdo pedagdgica procura-se, desde cedo, localizar o
graduando no ambiente onde vivera a sua vida profissional sendo
criados grupos de atendimento interdisciplinar, ainda na década de
70 (UNISA, 1998).

Na esteira da escola de Medicina, amparada pela mesma filosofia de ensino e
proposta de trabalho didatico, a UNISA, através de resolugcao de 17/1/95, criou o
Curso de Graduagao em Enfermagem, passando a oferecer 80 vagas. De 1996 até
2001 o curso foi sendo integralizado, sendo reconhecida pela Comissdo de
Especialistas em Enfermagem da Secretaria do Ensino Superior do Ministério da
Educagdo (PROJETO PEDAGOGICO, 1994).

Tendo emergido na vigéncia da implantacao do SUS, a faculdade de Enfermagem

da UNISA define como propdsito, em seu Projeto Pedagadgico,

A formacgdo de enfermeiros generalistas, com competéncias técnicas,
humanistas e éticas para intervirem no processo saude-doenga,
tendo como referencial o perfil epidemiolégico e as dimensées
biopsicosociais de seus determinantes. Desta forma, a escola se
propbe formar futuros profissionais, capazes de prestar assisténcia
de enfermagem em todas as fases do ciclo de vida tanto no contexto
individual e familiar como no coletivo. [...] Visando a capacita¢ao para
ingresso no mercado de trabalho apds a graduacdo, no plano
pedagogico a instituicdo busca o principio da integracdo entre a
teoria e a pratica, em situagcdes simuladas e reais do exercicio da
pratica profissional.

Dando conta da articulagao interdisciplinar preconizada nas diretrizes curriculares,
na perspectiva da integragcdo entre ensino, pesquisa, extensao e assisténcia, desde
o parecer 314/94 do Conselho Federal de Educacao, o Projeto Pedagdgico se volta

para as necessidades e demandas da saude da populacéao.

Sem se afastar das competéncias ja sedimentadas nas atuais estruturas
curriculares, a concretizagdo desses propoésitos conta com o Hospital Escola,
integrado ao SUS, afirmando-se a realizagdo de convénios de co-gestdo com a
Secretaria de Estado da Saude, consolidando campos de atuacdo, em consonancia
com as modernas praticas, participativas, privilegiando a inser¢cdo em equipes

multiprofissionais.
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Ja no contexto da LDB/96, formalmente, o curriculo, de base disciplinar, se institui na
modalidade anual ou semestral, mesclando-se disciplinas tedricas e praticas desde o
segundo ano do curso. Ao lado de matérias distribuidas nas areas basica,
complementar e profissional, o curriculo inclui matérias complementares permeando
toda a formacao. As disciplinas profissionais tém inser¢ao a partir do primeiro ano do
curso e vao aumentando em numero e carga horaria, ao longo do curso. As matérias
estdo divididas em areas tematicas, conforme preconiza o Ministério da Saude

(saude da crianga, saude da mulher, etc.).

Ao longo dos anos vém sendo feitas modificagdes, tendo a interdisciplinaridade

como eixo articulador da reorganizagao curricular.

Num primeiro momento, em 1999, a mudanga se fez no sentido de reducédo de
duracao do curso, levando em conta tanto a solicitagao dos alunos quanto a redugao
de custos, ponderado em funcdo das condicdes de competitividade em relacdo as

outras faculdades da area.

Neste processo foi mantida a estrutura disciplinar, com matérias especificas por
areas tematicas, sendo introduzidas atividades complementares de acordo com as

determinacgdes das Diretrizes Curriculares. Segundo a coordenadora:

O graduando pode optar por buscar na propria instituicdo, onde
opgbes diversificadas sdo oferecidas, bem como fora da escola. O
estudante é incentivado a buscar saberes outros, que possam
dialogar e/ou complementar os saberes da Enfermagem. E
incentivado também, que o graduando por meio dessa pratica,
exercite o dialogo, a reflexao e a interagdo com grupos de estudantes
e professores fora de sua area especifica, buscando desenvolver
uma atitude interdisciplinar.

Uma segunda mudanca foi realizada no ano de 2005, sendo mantido o mesmo
modelo disciplinar. Tendo em vista o ensino integralizado, ou seja, norteado pela
interdisciplinaridade, a mudanga se da, segundo a coordenadora, pela introdugao
das disciplinas eletivas. A escola oferece um leque de opg¢des tendo o graduando

livre escolha.

Esta mudancga favorece a oportunidade de integragéo e dialogo dos graduandos com
colegas de diferentes séries e com professores fora de sua area especifica de

enfermagem. A coordenadora mencionou o fato de que graduandos de diferentes
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séries poderiam cursar uma mesma disciplina, podendo dialogar, trocar
experiéncias, bem como adquirir conhecimentos com outros profissionais nao
enfermeiros, cujo objetivo também € prepara-los para o trabalho em equipes
multidisciplinares. Nestes termos, a entrevistada se referiu a interdisciplinaridade
como atitude de busca, integracao e saber articulado. As demais mudangas foram

apenas de reorganizacgao das disciplinas.

4.3.2 A interdisciplinaridade: disposi¢ées atuais

No tocante as disposicdes preconizadas no sentido do desenvolvimento da
interdisciplinaridade permeando toda a formacédo do enfermeiro, a instituicdo vem
processando mudangas, rearranjando a disposicdo das disciplinas na grade
curricular, inserindo disciplinas eletivas e atividades complementares. Segundo a
coordenadora do curso, [...] ja passamos por mudangas curriculares tentando
integrar o ensino de uma maneira interdisciplinar. N6s estamos comegando o

processo, mas a interdisciplinaridade ainda é incipiente.

Sobre a articulagdo entre docentes do ciclo basico e profissionalizante o
coordenador coloca: [...] tentamos fazer de maneira integrada o planejamento de
ensino a cada ano. Tentamos articular o conhecimento nas reuniées. Entretanto,
segundo o coordenador, [...] ndo tem sido uma pratica constante tratar questées de
interdisciplinaridade, embora tenhamos eventos cientificos nos quais o tema é

discutido.

No que se refere as estratégias de aprendizagem interdisciplinar e desenvolvimento

de projetos de atuagao junto a comunidade, o entrevistado refere que:

Temos, sim, projetos interdisciplinares. A UNISA ¢é referéncia na
regido e gerencia o Programa de Saude da Familia. A escola tem
uma projegdo interessante aqui na comunidade da regido e o0s
graduandos participam ativamente dessas agbes. Temos ainda o
Projeto Capela Saudavel, Projeto com idosos, projetos na favela e
outros.

Consoante com o Projeto Pedagdgico, a instituicdo vé no exercicio das parcerias
entre a universidade e os diferentes servigos de saude, uma condigdo propicia na

construcao da interdisciplinaridade:
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Temos um grupo de professores que sdo responsaveis por
disciplinas que fazem a interface com os enfermeiros nos campos
dos diferentes locais de pratica, para construir o projeto das
disciplinas para o ano seguinte, de forma integrada.

Estes projetos constituem espacgos de articulagdo de conhecimentos
na vivéncia dos graduandos. [...] Ainda ndo se pode dizer que tenha
uma formacgdo 100% interdisciplinar. O peso da parte especifica de
enfermagem é maior, mas os graduandos tém essa perspectiva de
articular o conhecimento. Pesa, na formagdo desse graduando, a
participacdo de varios outros profissionais.

Conforme relata o coordenador do curso, ha um movimento institucional de
preparacao para a adocdo do modelo de ensino interdisciplinar. Ja fizemos uma
primeira tentativa de capacitacdo do nosso corpo docente. [...] Temos um corpo
docente altamente titulado, o que n&o que dizer que esteja preparado para trabalhar

com a interdisciplinaridade.

Os docentes contatados referiram ter tido formacado tradicional, configurada no
ensino com disciplinas estanques. Significativamente, um deles mencionou [...] A
interdisciplinaridade ocorria em minha formac¢éo de forma timida, mais por parte dos

docentes do que da proposta pedagdgica.

Os docentes afirmam que nos ultimos tempos participaram de eventos onde a
interdisciplinaridade foi pautada, havendo referéncia, da parte de um deles que a
interdisciplinaridade [...] é uma abordagem bastante enfatizada na escola e ja

atuamos com essa metodologia.

Reiterando que a instituicdo promove reunides com o objetivo de discusséo e
dialogo entre os diversos departamentos foram significativas as referéncias, da parte

dos docentes, quanto ao sentido atribuido a interdisciplinaridade.

Afirmando conhecer e fazer uso da interdisciplinaridade, um dos docentes referiu
que [...] embora ndo esteja no projeto pedagogico, na minha disciplina, Estagio

Curricular, sou obrigada a me integrar com outras disciplinas.

Quanto a trabalhar o estudo de um tema discutindo-o simultaneamente por mais de
uma disciplina e o estimulo aos graduandos para trazerem experiéncias da vida
pratica para a sala de aula, os docentes destacam a dimensdo da relagdo entre

teoria e pratica e recursos didaticos.
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Sempre fago o link com vida pessoal académica e teoria estudada.

Realizamos estudos de caso, seminarios e durante as aulas teéricas
e o0s estagios estamos sempre correlacionando teoria e pratica.

A coordenadora do curso apontou dificuldades de implantacdo da
interdisciplinaridade em fungdo de um quadro diversificado de profissionais, cuja
insercado e envolvimento nem sempre € regular ou permanente. Acrescenta-se a isto
a formacdo dos enfermeiros professores como fator limitante a pratica da

interdisciplinaridade. De acordo com a entrevistada:

A maioria dos meus professores sdo formados ha mais de cinco
anos, muitos tém titulacdo de mestre e doutor, mas néo tém
formacédo voltada para interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade
para eles é chamar alguém de outra area para vir dar uma aula.
Nesse sentido, construir junto o projeto interdisciplinar é muito dificil.

Frente as dificuldades apontadas, segundo ela, ndo poderia descartar, a esse

propdsito, a cultura organizacional da instituicdo, cunhada pela escola de medicina:

Fazemos parte de uma area marcada, ha trinta anos, pela presenca
de uma escola médica. Trabalhar com cultura da interdisciplinaridade
significa romper paradigmas da cultura médica, cuja classe se julga
soberana, que é mais importante, que tem de coordenar tudo.
Romper com isso é muito dificil. Nao é impossivel, mas da muito
trabalho.

Como contraponto as dificuldades enfrentadas junto aos docentes, foi ressaltada,
por outro lado, a disposi¢cado de alguns docentes de se envolver com o processo de
reorganizagao curricular ressalta-se a liberdade de agéo que o diretor da faculdade

da para fazer mudancas a coordenadora lembrou que:

As diretrizes curriculares praticamente exigem, obrigam que o projeto
pedagdgico contemple agoes interdisciplinares. Vamos passar por
novo reconhecimento do curso pelo Ministério da Educacéo e Cultura
no préximo ano; temos que ter acées interdisciplinares no curso.

Do ponto de vista conceitual, a construgdo de um planejamento integrado traz
implicita a concretizagdo de uma intencionalidade condizente com a concepg¢ao de
“‘estado de espirito”, de “atitude” associado a interdisciplinaridade conforme Japiassu
(1976), Rossi (2005) e Bordoni (2002). Contemplando o carater processual dessa
construgao como condigao para a criagdo de espagos de encontros e convivéncias
disciplinares, estas disposi¢des péem em relevo um movimento de integragao, que a

interdisciplinaridade comporta. Nestas condicdes se aplica o conceito de Fourez
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(2001a) segundo o qual a interdisciplinaridade, no sentido amplo, € definida como a
interacao entre uma ou mais disciplinas envolvendo desde a simples comunicacgao

de idéias até a integragdo mutua de conceitos.

E o espago de praticas que parece comportar a potencialidade do exercicio da
interdisciplinaridade, condizente com a formulagao epistemoldgica que o autor tece a
respeito, referindo a constituicdo de ilhas de racionalidade. Se o desenho do
curriculo e a dinamica de sua implementagao constituem condicdo para estabelecer
o didlogo entre as disciplinas, € no plano das praticas, na singularidade de sua
concretude, que se configura exercicio da interdisciplinaridade, capaz de vencer

fronteiras disciplinares como coloca Fazenda (2003a).
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5 Consideragoes Finais

As instituicbes focalizadas no estudo, configurando tendéncias diversificadas
associadas a singularidade de suas trajetorias, vém se mobilizando no sentido da
reorganizagao curricular, tendo a interdisciplinaridade como um de seus principios
norteadores, em atengao as exigéncias da nova LDB (1996) e Diretrizes Curriculares

(2001), em particular.

Concebida a interdisciplinaridade, enquanto atitude ou disposicao visando propiciar
interlocugdes disciplinares, a intencionalidade de sua incorporagéo se manifesta no
esforco de modelagem gradual de um curriculo organizado por areas tematicas, ao
lado de atividades complementares, reservando-se espacos de atuagao assistencial
no ambito do SUS, entre outras disposicdes. Sem configurar uma renovacéo radical
em termos de uma formatagdo fundamentada em novas estruturas paradigmaticas,
este processo de reformulacdo promove espacos de encontros disciplinares,

contemplando o carater processual de sua construcao.

Se esta reorganizagado curricular configura um contexto favoravel para o
desencadeamento da interdisciplinaridade, ao lado do jogo de poder implicito em
sua concretizagdo — como aponta a literatura — foi destacado o papel (contraditério)
dos professores neste processo. Ao mesmo tempo em que os docentes sao
apresentados como elementos de sustentacdo do movimento de reforma em curso,
também a eles se atribui 0 quadro de resisténcias associado ao desconhecimento e
despreparo, resultante de uma formacdo escolar que nao contemplava a

‘metodologia da interdisciplinaridade’, a ndo ser ocasionalmente.

Dentre os fatores limitantes a incorporagao da interdisciplinaridade foi levantada,
ainda, a questdo econbmica, com conotagdes distintas dependendo da natureza
juridica das instituicbes investigadas. Ao lado do desafio da participacdo dos
docentes, foram apontados limites financeiros relativos as necessidades de
pagamento para tanto, ao lado da diversidade de regimes de insergcédo trabalhista,
particularmente, nas instituicbes privadas. Sem descartar a questdo da
disponibilidade dos docentes no ensino publico, atravessada pelas multiplas

atividades exercidas no cotidiano da escola, num quadro de cobrangas por
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produtividade, a questdao econdmica foi vinculada a falta de recursos e/ou a
dificuldade de mobiliza-los, tendo em vista cobrir despesas relativas, por exemplo,

ao transporte de alunos nas atividades extramuros.

Valorizando o planejamento como um fim e como um meio da reorganizagao
curricular, com todas as dificuldades que comporta, a interdisciplinaridade se
circunscreve, neste processo, a nogao de integracéo. Vale dizer que, favorecendo a
orquestragcdo da multidisciplinaridade, este movimento desencadeia um processo
que abre espaco — como é também apontado pela literatura — para a concretizagao
da transdisciplinaridade. Propiciando diferentes espacos e niveis de trocas entre
duas ou mais disciplinas, a interdisciplinaridade, assim concebida, contempla desde
a comunicacao de idéias até a transferéncia de nogdes e conceitos de uma para
outra disciplina. A avaliacdo deste processo no interior dos cursos disciplinares
configura, entretanto, objeto de investigagbes especificas, constituindo sugestao

para trabalhos futuros.

Os campos de pratica, por seu lado, foram apontados como areas promissoras de
implantagdo e exercicio da interdisciplinaridade. Ocupando lugar destacado nas
politicas de reorganizagao curricular, esta valorizagdo encontra nexo na concepg¢ao
estrita de interdisciplinaridade, conforme coloca Fourez. Na medida em que se
referencia as realidades complexas nas quais se exercem as atividades de
enfermagem envolvendo o trabalho em equipes multidisciplinares, a aplicagao do
conceito atende aos requisitos de sua consideragdo no plano epistemoldgico, na
medida em que pressupde a singularidade contextual de uma situagdo concreta,

envolvendo projetos e destinatarios.

Levando em conta a configuragcdo de tendéncias e oportunidades diversificadas,
contingenciadas pelas proprias histoérias institucionais, as possibilidades
dimensionadas no estudo, no sentido da incorporagdo e o exercicio da
interdisciplinaridade, apontam para caminhos abertos a sua consideracéo,
ressalvada a apreensao no tocante as avaliagbes governamentais, particularmente

em torno das instituicées privadas, cujo credenciamento delas depende.
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Diante da preméncia de ver contemplada a interdisciplinaridade no contexto das
exigéncias de mudangas em curso, ressalta-se a auséncia de receituarios universais
para a sua concretizacdo levando em conta que se trata de um processo em
construcao, as consideragcdes aqui apresentadas constituem um convite a reflexao,

tendo em vista a singularidade de sua implantagdo em nivel institucional.
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8 Anexos

Anexo I: Roteiro de entrevista com o coordenador do curso

Este estudo pretende investigar a adogédo por parte de escolas de graduagdo em
enfermagem a implantagcdo ou introdugdo da interdisciplinaridade no curriculo do
curso de graduagao, no projeto pedagdgico e nas praticas em sala de aula e em

outros cenarios de aprendizagem (ambulatérios hospitais postos de saude etc.).

Contando com sua importante participagcao neste estudo, solicitamos respostas as

questdes abaixo:

Nome Titulacao

Tempo de Docéncia Tempo de exercicio da coordenagao

1 - As diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagdo em enfermagem
determinam que as atividades tedricas e praticas, presentes desde o inicio do curso,
devem ocorrer de forma integrada e interdisciplinar. J& houve um momento em que a
escola tenha discutido mudangas em seu curriculo visando a pratica de interagao

entre as disciplinas?

2 - A organizagado das disciplinas no curriculo passou por alguma mudanga para

possibilitar maior articulacédo do ciclo basico com o ciclo profissional?

3 - Existe no curso de enfermagem momentos e espagos em que docentes do ciclo
basico dialogam e participam de praticas com os docentes do ciclo

profissionalizante?

4 - A adocdo do modelo ensino aprendizagem de carater interdisciplinar tem sido

objeto de estudo dos docentes em eventos internos da escola ou em outros locais?

5 - O curso de enfermagem tem como estratégia de aprendizagem interdisciplinar
projetos de atuagao junto a comunidade possibilitando aos graduandos o trabalho

coletivo visando o exercicio do envolvimento com compromisso dialogo e debate?

6 - Quais projetos ha?
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7 - A escola acredita que no curso de enfermagem é possibilitado ao graduando que
construa um saber articulado por varias vivéncias nos trabalhos com o grupo, com

os professores e com a comunidade?

8 - Considerando a adocao de atitudes e praticas interdisciplinares no curso de

enfermagem, o que poderia ser apontado como fatores limitantes e facilitadores?

9 - Considerando a postura e a pratica interdisciplinar o curso de enfermagem conta
com corpo docente preparado para a adogcido desse modelo de ensino

aprendizagem?

10 - A escola vé como possibilidade a parceria entre a universidade e os diferentes

servigos de saude para contribuir na construgéo do projeto pedagodgico?
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Anexo ll: Questionario para professores

Definigao Atual de Interdisciplinaridade

Para facilitar as respostas as questbes segue abaixo o0 conceito de

interdisciplinaridade conforme é expresso por educadores da atualidade, a saber:
Ivani Fazenda, Ecleide Furlaneto, Jurjo Santomé e outros.

Interdisciplinaridade - Postura diante do conhecimento em busca de corrigir a
fragmentacao do saber. Nao nega as especialidades e respeita o territério de cada
campo do conhecimento. Pretende superar a separacao extrema entre disciplinas do
mesmo dominio. Consiste na pratica de interacdo entre os componentes do
curriculo. A pratica da interdisciplinaridade implica em atitudes e praticas
pedagdgicas que utilizam novos caminhos no processo ensino aprendizagem.
Atitudes e praticas alicergadas na interagdo promovida pelo didlogo reflexivo e
critico. Didlogo e interacdo entre disciplinas, entre docentes de diferentes areas,
entre professores e alunos entre professores e dirigentes escolares, entre
professores alunos e membros da comunidade local, cenarios de possiveis campos

de aprendizagem.

A pratica interdisciplinar busca o ensino integrado e a troca de saberes. Privilegia-se
na postura interdisciplinar praticas pedagogicas que promovam a interagdo, o
dialogo, a parceria, o grupo. Na interdisciplinaridade adota-se postura e pratica que
almejam a aprendizagem significativa, como resultante das relagbes afetivas no

grupo, a saber:

Trabalho coletivo, dialogo, debates humildade e cooperagéo.
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Este estudo pretende investigar a adogao por parte de escolas de graduagdo em
enfermagem a implantagcdo ou introdug¢do da interdisciplinaridade no curriculo do
curso de graduagao no projeto pedagdgico e nas praticas em sala de aula e outros
espacos de aprendizagem.

Contando com sua importante colaboragcdo neste estudo solicitamos resposta as

questdes abaixo:

Nome Area de atuagao: Tedrica () Pratica ()

Tempo de docéncia Disciplina

1 - Nos ultimos tempos vocé participou de eventos educacionais em que foi discutida
a questao da interdisciplinaridade no processo ensino aprendizagem na sua escola

ou em outro local? Vocé se sente preparado para trabalhar com essa metodologia?

2 - Vocé conhece utiliza a interdisciplinaridade de forma pontual em suas atividades

ainda que nao esteja inserida no projeto pedagdgico do curso?

3 - No curso de enfermagem, vocé tem conhecimento de ser utilizado como método
de ensino o estudo de um tema que é discutido simultaneamente por mais de uma

disciplina?

4 - Na disciplina que vocé leciona existe a possibilidade de correlagdo dos assuntos

tratados em suas aulas e/ou atividades concomitantemente com outras matérias?
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5 - Em sua disciplina os graduandos sdo estimulados a trazerem experiéncias da

vida pratica para a sala de aula, relacionando-as com a tematica estudada?

6 - Atuando em outros espagos de aprendizagem diferente da sala de aula nos quais
ha integracdo dos graduandos com a sociedade (postos de saude, pronto
atendimento e ambulatoérios), o conhecimento da populacéao é utilizado para efeito de

troca de saberes com os graduandos?

7 - Assinale abaixo quais sao as praticas mais utilizadas em sua disciplinas:
() Debates

() Aulas expositivas dialogadas

() Trabalho em equipe

() Projetos

8 - No curso de enfermagem vocé considera que ha matérias mais importantes que

as demais? Se sim, especifique.

9 - A escola promove reunides com o objetivo de discussdo e didlogo entre os

diversos departamentos?
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11 - Vocé considera a sala de aula um microcosmo da sociedade no qual se pode

reproduzir e analisar situagdes vividas na mesma?
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Anexo lll: Autorizagado para coleta de dados

Sao Paulo, (data)

Ao Coordenador do Curso de Graduagdao em Enfermagem

Eu, Marly Bittencourt Galindo, RG 5.245.850-7, aluna do Programa de
Mestrado em Ensino de Ciéncias da Satde do Centro de Desenvolvimento
do Ensino Superior em Saude — CEDESS — da Universidade Federal de
Sao Paulo, solicito autorizacao para coleta de dados para pesquisa no

Departamento de Enfermagem.
O tema da pesquisa ¢€:
Interdisciplinaridade no Ensino Superior em Enfermagem.
Para a coleta de dados, necessitarei de:
= Entrevistar o Coordenador do Curso.
= Entrevistar professores de disciplinas tedricas e de estagios.

= Consultar o Projeto Pedagogico do Curso.

Desde ja agradeco por sua importante colaborac¢ao para o ensino e a

pesquisa.

Prof* Dr* Paulete Goldenberg Aluna Marly Bittencourt Galindo
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Anexo IV: Termo de consentimento livre e esclarecido

Interdisciplinaridade e a pratica pedagogica no ensino superior de
enfermagem

As informagdes que seguem abaixo estao sendo fornecidas para sua participacao
voluntaria neste estudo de natureza quantitativa e qualitativa o qual tem por
objetivo Investigar propostas sobre a interdisciplinaridade no ambito curricular e
no projeto politico pedagdgico em escolas publicas e privadas do municipio de
Sao Paulo.

A coleta de dados serd realizada através de questionario e entrevistas, com
guestdes abertas e fechadas.

O sigilo sera assegurado durante todo o processo de pesquisa e também quando
da divulgacao dos dados. Em qualquer etapa do estudo vocé terd acesso a
profissional responsavel pela pesquisa, Enfermeira Marly Bittencourt Galindo,
para esclarecimentos eventuais, a qual pode ser encontrada no endereco: Rua
Damasceno Vieira N° 1173 Apt® 83 Vila Mascote Sao Paulo - telefone (11)9253-
3773.

Se tiver alguma consideracao sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
comité de ética em pesquisa (C. E. P. ) situado a@ Rua Botucatu 572 1° Andar
Conjunto 14, fone:5571-1062 fax:5539-7162 e-mail: cepunifesp@epm. br
Esclarecemos que ndo havera despesas pessoais para o participante em qualquer
fase do estudo e também ndo haverd compensacao financeira por sua
participagao.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagdes que i,
descrevendo o estudo “Interdisciplinaridade e a pratica pedagdgica no ensino
superior de enfermagem”. Eu discuti com a pesquisadora sobre minha decisao
em participar desse estudo. Ficam claros para mim quais sdao os propdsitos do
estudo e os procedimentos a serem realizados e que minha participacdo é isenta
de despesas e que tenho garantias do sigilo nominal e de minhas informacgoes.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar meu
consentimento a qualquer momento antes ou durante o mesmo sem penalidades
ou prejuizo.

Assinatura da entrevistada: Data: / /

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste entrevistado ou seu representante legal para a participagao
neste estudo.

Assinatura da pesquisadora: Data: / /




Anexo V: Perfil dos docentes participantes da pesquisa

Instituicao Escola onde | Tempo de | Tempo de | Disciplinas que | Area de
onde leciona | se formou formado docéncia | leciona atuacao
UNIFESP PUC 23 anos 20 anos Saude Publica, | Teoria e
Gerontologia, pratica
Assisténcia
transdisciplinar
na comunidade
UNIFESP UNIFESP 14 anos 12 anos Obstetricia Teoria e
pratica
UNASP USP 30 anos 30 Fundamentos, Teoria e
Psiquiatria, pratica
Bioética,
Legislacéo e
Saude
UNASP UNASP 20 anos 20 anos Saude Coletiva, | Teoria e
Processo pratica
Saude-doenca
UNASP UNASP 7 anos 4 anos Saude da Teoria e
Mulher pratica
UNISA Albert 13 anos 2 anos Administracéo Teoria e
Einstein pratica
UNISA UNASP 26 anos 17 anos Saude do Teoria e
Adulto, pratica
Pronto-socorro,
UTI
UNISA USP 30 anos 2 anos Administragéo Teoria e

pratica




