UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduacao em Psicologia

CARACTERISTICAS DAS COMPETENCIAS E DOS COMPORTAMENTOS
PROFISSIONAIS PROPOSTOS NAS DIRETRIZES CURRICULARES COMO
DELIMITACAO DO CAMPO DE ATUACAO DO PSICOLOGO

Glauce Carolina Vieira dos Santos

FLORIANOPOLIS
2006



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



GLAUCE CAROLINA VIEIRA DOS SANTOS

CARACTERISTICAS DAS COMPETENCIAS E DOS COMPORTAMENTOS
PROFISSIONAIS PROPOSTOS NAS DIRETRIZES CURRICULARES COMO
DELIMITACAO DO CAMPO DE ATUACAO DO PSICOLOGO

Dissertagcéo apresentada como parte dos
requisitos para obtencdo do titulo de
Mestre em Psicologia, Programa de Pés-
Graduacdo em Psicologia, Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas.

Orientador: Prof°. Silvio Paulo Botomé
Co-orientador: Prof2 Olga Mitsue Kubo

FLORIANOPOLIS

2006



Descobrir a gota ocasional de verdade no meio de um
grande oceano de confusdo e mistificagdo requer
vigilancia, dedicacdo e coragem. Mas, se ndo praticarmos
esses habitos rigorosos de pensar, ndo podemos ter a
esperanca de solucionar os problemas verdadeiramente
sérios com que nos defrontamos — e Nos arriscamos a nos
tornar uma nacdo de patetas, um mundo de patetas,
prontos para sermos passados para trés pelo primeiro
charlatdo que cruzar o nosso caminho. (Carl Sagan)
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RESUMO

Qualquer profissdo é definida e caracterizada pela capacidade dos profissionais intervirem
sobre fenGmenos que constituem seu objeto de trabalho nos contextos mais variados. Essa
capacidade, por sua vez, esta relacionada com as aprendizagens desenvolvidas no processo de
formagdo desses profissionais. No caso da Psicologia, mais especificamente, os futuros
psicologos ainda séo capacitados para intervirem sobre uma parcela restrita de processos e
necessidades de natureza psicolégica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Psicologia, aprovadas em 19/02/2004 e homologadas em 12/04/2004, sdo o
resultado das necessidades de mudancas na formacgéo desses profissionais. Nesse sentido, 0
conhecimento produzido sobre a pergunta “quais as caracteristicas das competéncias e dos
comportamentos profissionais propostos das Diretrizes Curriculares como delimitagdo do
campo de atuacdo do psicologo?’, é relevante tanto para ampliar a visibilidade sobre a
formagdo proposta no documento. Para produzir conhecimento sobre essa pergunta, foram
examinadas 378 descri¢des de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de graduacao
em Psicologia, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para esses cursos. Essa caracterizacdo foi feita por meio de um protocolo plangjado
de modo a explicitar as seguintes variaveis: sujeito (nome do sujeito dado no documento e
clareza de explicitacédo); verbo (forma de explicitacéo, precisdo e amplitude), complemento
(tipos de explicitagdo, precisdo e amplitude) e expresséo resultante da relagéo entre verbo e
complemento (capacidade caracterizada e generalidade). Cada verbo de cada descricdo de
aprendizagem identificada nos artigos das Diretrizes Curriculares foi considerado uma
referéncia a classes de respostas ou relagdes entre classes de respostas e classes de estimulos
ambientais. Os complementos das descri¢des de aprendizagens foram considerados estimulos
e classes de estimul os ambientais com os quais os futuros profissionais iréo interagir. Das 378
descricOes de aprendizagens identificadas, mais de 50% é composta por verbos vagos. Além
disso, em uma unica frase hd mais de uma descricéo de aprendizagem a ser desenvolvida. Nos
complementos dos verbos que compdem essas 378 descricles de aprendizagens, ha destaque
para técnicas, procedimentos e instrumentos, mais do que necessidades sociais a serem
atendidas por meio da utilizagdo dessas técnicas, procedimentos e instrumentos. Do total de
384 descrigbes de aprendizagens, ha nas Diretrizes Curriculares, maior quantidade de
descricdes referentes a comportamentos profissionais socialmente significativos que
caracterizam o trabalho psicdlogo. Entretanto, ainda hd destaque para atividades (e ndo
comportamentos) desse profissional como se elas fossem definidoras do seu trabalho. Por
meio dos resultados obtidos foi possivel avaliar que a estrutura de organizacdo dos artigos das
Diretrizes Curriculares é uma condi¢cdo que dificulta a identificagdo clara e precisa das 378
descricdes de aprendizagens ou “competéncias’ profissionais do psicologo. Além disso, as
caracteristicas de pouca precisdo e clareza das descri¢des de aprendizagens sdo outra condi¢do
que dificulta o plangiamento de uma formacdo que capacite futuros psicélogos a intervirem de
acordo com necessidades sociais e possibilidades de intervencéo sobre essas necessidades.
Dessa maneira, embora haja mudancas na formagdo conforme proposicéo presente nas
Diretrizes Curriculares, qualquer alteracdo significativa na formagdo de psicélogos depende
de um exame detalhado e de correcBes e aperfeicoamentos das orientagdes presentes nesse
documento.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Psicologia; formacdo de psicdlogos; ensino de “competéncias’; ensino de comportamentos
profissionais do psicologo.



ABSTRACT

Every profession is defined and characterized for the capacity of the professionals to
intervene on phenomena that more constitute its object of work in the varied contexts. The
capacity is related to the learning developed in these professionals formation process. In the
case of Psychology, specifically, the future psychologists still are enabled to intervene on a
restricted parcel of processes and necessities of psychological nature. The Nationa Curricular
Lines for the Psychology Graduation Courses, approved in 02/19/2004 and homologated in
04/12/2004, are the results of the necessities of changes in the formation of these
professionals. It means that the knowledge produced on the question "which the
characteristics of the abilities and the considered professional behaviors of the Curricular
Lines of direction as delimitation of the field of performance of the psychologist?’, it is
excellent in such away to extend the visibility on the formation proposal in the document. To
produce knowledge on this question, it has been examined and characterized 384 sentences
referring to the skills to be developed in the Psychology Graduation courses, identified in the
Articles 3, 4™ 5th, 7", 8", 9" and 12" of the National Curricular Lines for these courses.
This characterization was made through a planned protocol in order to detail the following
diversity: citizen (name of the citizen given in the document and clear clarification); verb
(clarification, precision form), complement (types of explanation, precision and amplitude)
and the resultant expression of the relation between verb and complement (characterized
capacity and generality). Each verb of each description of learning identified in articles of the
Curricular Lines of direction is a reference the response class or relations between response
class and stimulus class. The complements of the descriptions of learning if relate to the
stimulus and stimulus class which the professional will go to interact. Of the 378 descriptions
of identified learning, more than 50% are composed for vacant verbs. Moreover, in an only
phrase it has more than a description of learning to be developed. In the complements of the
verbs that compose these 378 descriptions of learning, it has prominence for the application
of techniques, procedures and instruments, more than what social necessities to be taken care
of by means of the use of these techniques, procedures and instruments. Of the total of 378
descriptions of learning, it hasin the Curricular Lines of direction, bigger amount of referring
descriptions socially significant the professional behaviors that characterize the work
psychologist. However, still she has prominence for activities (and not behaviors) of this
professional as if they were defining of its work. By means of the gotten results it was
possible to evaluate that the structure of organization of articles of the Curricular Lines of
direction is a condition that makes it difficult the clear identification and needs the 378
descriptions of learning or “professiona skills” of the psychologist. Moreover, the
characteristics of little precision and clarity of the descriptions of learning are another
condition that makes it difficult the planning of aformation that enables futures psychologists
in accordance with to intervene social necessities and possibilities of intervention on these
necessities. In this way, although it has changes in agreement formation present in the
Curricular Lines of direction, any significant alteration in the formation of psychologists it
depends on a detailed examination and corrections of the orientation gifts in this document. .

Word-key: National Curricular Lines for the Courses of Psychology Graduation;
Psychologists Graduation; Skills education; Psychologist professional behaviors education.
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APRESENTACAO

O presente trabalho é parte componente de um programa de pesguisas sobre
caracterizacdo dos comportamentos profissionais propostos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia e as relacOes entre esses
comportamentos e 0 campo de atuacdo do psicologo. Também compdem esse programa,
trabalhos relacionados com decomposicéo e derivacdo de comportamentos delimitadores da
atuacdo do psicologo, de maneira a aperfeicoar e complementar a formacdo proposta nessas
Diretrizes. O programa € composto por mais duas pesguisadoras, Juliane Viecili e Nadia
Kienen, além dos orientadores Silvio Paulo Botomé e Olga Mitsue Kubo. Teve inicio em
2004, com o exame das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Psicologia e aformagado de psicologos proposta nesse documento.

Os dados coletados e examinados neste trabalho séo “ponto de partida” para ampliar,
aperfeicoar e corrigir as orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares. Além disso, foi
possivel desenvolver diferentes procedimentos para caracterizagcdo, decomposi¢ao e derivagdo
de comportamentos profissionais por meio de documentos. Esses procedimentos podem ser
utilizados, inclusive, no exame e caracterizacdo da formagdo proposta para diferentes cursos

de nivel superior, além daformagéo de psicologos.

Uma primeira etapa do trabalho conjunto de derivagdo e ampliagdo dos
comportamentos profissionais que definem o trabalho do psicélogo na sociedade foi feita
nesta dissertacdo. As etapas seguintes, ainda em fase de producéo, sdo realizadas pelos demais
integrantes do programa de pesquisa, em outros trabalhos relacionados com a identificagéo e
caracterizagdo dos comportamentos profissionais que delimitam as intervencgdes indiretas por
meio de pesquisa e de ensino sobre fenémenos e processos psi col gicos.
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1

COMPETENCIAS E COMPORTAMENTOS PROPOSTOS NAS DIRETRIZES
CURRICULARES E CAMPO DE ATUACAO DO PSICOLOGO: QUAIS RELACOES
POSSIVEIS?

“Missdo cumprida, mas e agora? Esta é uma nova
fase na vida de vocés, com profundas mudancas em
suas vidas. (...) Para muitos de vocés este é o
momento em que vocés adquirem as
responsabilidades de um adulto. Antes o estudo,
agora o trabalho. " (Lago, 2000, pag. 1)

Antes 0 estudo, agora o trabalho? Sera o estudo algo diferente de trabalho? Ou sera o
estudo um tipo de trabalho? Os cursos de graduacéo constituem ambientes de estudo ou de
preparacao para o trabalho futuro? Essas questdes sdo referéncias a separacdo feita entre o que
acontece nos processos de formacdo profissional e aquilo que realizam os profissionais ja
formados. Quais os impactos de tal separacéo sobre a sociedade? Acompanhar transformagoes
sociais ndo é tarefa simples para profissionais de uma determinada profisséo e para cursos de
formagdo. AlteragGes que ocorrem na sociedade interferem diretamente nas caracteristicas
tanto da capacitagdo profissional, quanto da atuagéo e das leis e normas que regulam as
profissdes. Qualquer processo de formagao necessita estar organizado a partir do trabalho que
os profissionais realizardo no futuro, sendo o0 estudo apenas parte desse processo. O
plangjamento da formagdo de psicologos serd efetivo quanto mais clara e precisa for a
caracterizacdo de seus aspectos significativos, tanto na proposicdo dos projetos que
constituem diferentes cursos de formagdo, quanto em documentos oficiais relativos a
formacéo de psicologos no pais, dentre eles as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de Psicologia. Dessa forma, produzir conhecimento gque responda a pergunta “Quais
as caracteristicas das competéncias e dos comportamentos profissionais propostos nas
Diretrizes Curriculares como delimitacdo do campo de atuacdo do psicologo?’ aumenta a

visibilidade sobre a formacao proposta no documento.

1.1 Cursos de graduacdo como organizacfes com funcdes especificas na formacao
profissional do psicdlogo

O diploma ndo é garantia de uma atuacdo profissional de qualidade. Credenciar

profissionais, por meio da concessdo de diplomas, é somente formalizar um processo de
1



formacéo ocorrido ao longo de vérios anos. O que caracteriza, entdo, esse processo? Quais
aspectos 0 compdem? E nos cursos de graduag&o que ocorre parte daformagso profissional de
nivel superior e se suas funcdes e caracteristicas ndo estiverem identificadas e explicitadas
com precisdo, é provavel que a formacdo de psicdlogos ocorra de forma inadequada em
relacdo as necessidades da sociedade.

Os comportamentos dos profissionais sdo 0 que define o papel e a responsabilidade
social de uma profissdo, bem como a amplitude da atuac&o profissional. Um profissional que
atua de forma coerente com seu objeto de trabalho e em diferentes condig¢des e contextos nos
quais os fendbmenos que constituem esse objeto estédo presentes possibilita ampliacdo de
espacos de atuacdo profissional e da importancia da profissio na sociedade. Quais
comportamentos necessitam constituir essa atuacdo? Quais sdo 0s critérios para delimitar os
comportamentos a serem aprendidos pelos profissionais? Uma das responsabilidades do
ensino superior e, mais especificamente dos cursos de formagdo, é a capacitacdo de

profissionais para atuarem de acordo com as funcdes de cada profissdo na sociedade.

Qualquer profissional atua de acordo com o conhecimento sobre o fendbmeno que
constitui seu objeto de trabalho e com os meios que dispde para essa atuagéo. No caso da
Psicologia, por exemplo, aquilo que foi aprendido durante o processo de formagéo
profissional que ocorre nos cursos constituira e delimitara o que os profissionais formados
realizardo futuramente na sociedade. Carvalho (1982) argumenta gue 0s cursos de graduacéo
exercem influéncia na atuagcdo dos profissionais na sociedade por meio dos processos de
formagdo organizados e desenvolvidos em cada curso. A autora descobriu, em entrevistas
com psicologos, que escolhas por determinados campos de atuacdo em Psicologia eram
consequéncias do tipo de formacdo proporcionada nos cursos de graduacéo. De acordo com
Botomé (1996a), a palavra “superior”, utilizada em referéncia ao ensino de nivel superior,
significa que os futuros profissionais necessitam, por meio desse ensino, ser capacitados para
solucionarem problemas sociais, derivarem do conhecimento cientifico diferentes maneiras de
atuacdo e atuar em funcéo das decorréncias ou resultados em longo prazo para a sociedade.
Os cursos de graduacdo, como parte do que constitui o ensino de nivel superior, exercem
influéncia na atuagdo dos profissionais e suas fungdes necessitam estar claras para que ocorra

uma formagdo adequada as necessidades da sociedade.

Uma das funcdes da Universidade como uma organizacdo com caracteristicas e
funcbes especificas € possibilitar o acesso ao conhecimento produzido por meio da formagéo
de profissionais para atuarem na sociedade. Loiola, Bastos, Queiroz e Silva (2004)

2



argumentam que uma organizacdo €, fundamentalmente, caracterizada por uma cadeia de
ligacOes entre as pessoas e o trabalho que a compdem. Da mesma forma, Botomé (1996a)
afirma que o que define uma organizacdo € o conjunto de relacdes entre 0s comportamentos
das pessoas e 0 produto dessas relagOes para a sociedade. Ou sgja, as caracteristicas das
relaces entre os acdes das pessoas e seus produtos delimitam caracteristicas das préprias
organizacbes. Em sua estrutura, a Universidade esta dividida em outras organizagdes, cada
uma delas com seus objetivos. Os cursos de graduacéo constituem parte dessas organizacoes
que compdem a Universidade e é por meio deles que sua funcéo de tornar o conhecimento

acessivel necessita ser redizada

Delimitar funcdes de qualquer organizacdo e seu papel social necessita, antes, da
caracterizacdo precisa do seu objeto de trabalho e das relagbes necesséarias para producdo
desse objeto, aém da distingdo entre atividades e fungBes das atividades exercidas na
organizacdo. Botomé (1996a) argumenta que, embora essa distingdo sgja um aspecto
fundamental para possibilitar mudancas na sociedade, as organizagoes parecem ser
caracterizadas estritamente pelas atividades exercidas por seus membros. No caso da
Universidade, por exemplo, ensino, pesquisa e extensdo sdo definidos como suas fungoes.
Entretanto, as fungdes de uma Universidade sdo produzir conhecimento e tornélo acessivel,
sendo pesguisa, ensino e extensdo atividades por meio das quais suas funcdes deveriam ser
realizadas. Confundir atividades e funcbes a serem redlizadas por meio das atividades
descaracteriza a organizagao, pois produz relagdes inadequadas entre os comportamentos dos
individuos que a comp&em, diante daquilo que a sociedade necessita. Nesse sentido, hd uma
necessidade de defini¢bes precisas das fungdes dos cursos de graduacéo a partir das relacoes

entre 0s comportamentos de seus agentes e 0s seus produtos para a sociedade.

As fungdes dos cursos de graduacdo como parte do que constitui a formagéo de nivel
superior necessitam estar explicitadas com clareza para que futuros profissionais sgjam
capacitados para solucionarem problemas e necessidades sociais. 1sso porque, segundo
Botomeé (1996a), a existéncia de uma organizacdo ndo € estabelecida por quaisquer atividades
ou quaisquer produtos produzidos, e ssim por aquilo que seus componentes realizam e pelo
tipo de decorréncias sociais desses comportamentos. Para tanto, as fungdes ou objetivos de
cada organizacdo social necessitam estar claros, bem como as relacdes entre diferentes tipos
de organizacdes para producdo de melhorias nas condigdes de vida das pessoas que compdem
a sociedade.



Uma possibilidade de delimitar os comportamentos para constituirem cada processo de
capacitacao e, consequientemente as fungdes de cada ambiente de formagdo na Universidade,
€ programar 0 ensino que ocorre nos cursos de graduacdo. Segundo Kubo e Botomé (2003),
programar ensino requer considerar as necessidades sociais como ponto de partida. Ou como
afirmam Weber, Botomé e Rebelatto (1996), programar ensino significa estabelecer e manter
as relacles entre as necessidades da realidade e as caracteristicas da atuacdo profissional. Os
comportamentos que constituirdo objetivos de ensino, no processo de formagdo de nivel
superior, s80 aqueles que capacitam os profissionais para atuarem sobre a redidade. A
descoberta das necessidades de uma comunidade e, conseqiientemente, dos comportamentos
profissionais de intervencdo sobre elas, sdo produtos de investigacbes sobre a situacéo
existente a partir da qual o profissional atuara e aguilo que a populacdo necessitara obter
como resultados dessa atuac&o. Os cursos de graduagao est&o inseridos em comunidades com
caracteristicas especificas que constituem uma base relevante para o plangamento da

formacéo de nivel superior.

Por meio de entrevistas com 10 docentes universitarios de cursos de Psicologia, Duran
(1994) descobriu que, na opinido desses profissionais, o aluno como aprendiz de profissional
necessita ser exposto as diversas etapas do trabalho em uma determinada profissdo, desde
situacOes de menor complexidade, controladas, até aquelas em relacdo a comunidade a ser
atendida. Essa exposicdo gradual dos alunos em contextos reais de atuacdo profissional
também é explicitada como uma caracteristica relevante dos cursos de graduagéo por Araljo
(1985) e por Castro (1999). Para atuar dessa forma, os comportamentos a serem aprendidos
sdo diferentes dagueles solicitados em sala de aula como ler, anotar, ouvir, repetir ou adotar
conteldos (Kubo e Botomé, 2003). A formacdo desenvolvida nos cursos de graduacdo
necessita de uma clara definicdo dos fendbmenos que constituem objeto de trabalho de uma
profissdo (Weber e cols,, 1996) e transformar o conhecimento sobre esses fendmenos em
condutas profissionais (Botomé, 2000). Ensinar profissionais para atuarem sociamente
significa ensinar comportamentos para intervir em diferentes contextos e situagdes nos quais

ocorrem os fendmenos que constituem objeto de trabalho de uma determinada profisséo.

As fungdes de algumas partes ou etapas constituintes dos cursos de graduagdo e, mais
precisamente de cursos de Psicologia, entretanto, ndo estdo sendo identificadas nem
explicitadas com precisdo pelos agentes e em normas que os compdem, 0 due interfere
também na propria delimitagdo das fungdes desses cursos na formagdo profissional em
Psicologia. Rasera, Balaz e Yazlle (1998), a0 examinarem algumas caracteristicas de
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atividades de estagio discutidas no “Forum de Debates: Estagios em Psicologia’ ocorrido em
1995, descreveram que ndo havia clareza por parte dos alunos quanto aos objetivos dos
estagios, assim como suas relaces com pré-requisitos e critérios de selecdo. Esse dado
também é constatado por Araljo (1985), ao afirmar que dos estagiarios entrevistados em seu
trabalho, nenhum deles explicitou claramente os objetivos de sua formagéo nos estégios que
realizavam. Outra caracteristica descrita na literatura estd relacionada com definicOes
genéricas de supervisores e estagiarios acerca dos objetivos dos estégios na formacdo de
psicologos, tais como “capacitacdo profissiona”, “autoconhecimento”, “auto-
aperfeicoamento”, “crescimento profissional” e “desenvolvimento de postura ética dos
estagiarios’ (Araljo, 1985; Benchaya, 1993; Quelho, Munhoz, Damido e Gomes, 1999).
Além disso, Araljo (1985) constatou gque em normas e regimentos dos Institutos Paraibanos
de Educacdo estavam descritos aspectos administrativos e burocraticos sem nenhuma
referéncia aos objetivos de formagéo profissional a ser desenvolvida.

Outras tentativas de definicio e explicitagdo dos objetivos dos estagios
supervisionados na formagdo de psicélogos estéo relacionadas com imprecisdes quanto as
funcbes do ensino na capacitacdo profissiona de nivel superior. Os estagios supervisionados
s80 descritos em normas, leis e regimentos como ambientes nos quais sdo estabelecidas as
relacdes entre a teoria aprendida nos primeiros anos dos cursos de formagdo e a prética
profissional (Aradjo, 1985). Nessas descrigdes, entretanto, esta explicitada uma relacéo
equivocada entre os processos de ensinar e aprender. O ensino € caracterizado por uma
met&fora de “transmissdo de conhecimentos ou informacBes’ para os alunos que, ao
“apropriarem-se desses conhecimentos’, passam a utilizé&-los nos contextos de atuacdo dos
estagios supervisionados. 1sso é o que Freire (1968, 1982) denomina de “ concepcao bancaria’
de Educacdo, na qual o aluno é considerado como um recipiente que recebe as informagdes
depositadas pelo professor. Essa concepcdo € inadequada em relacdo ao que ocorre ou deveria
ocorrer nos cursos de formacéo de nivel superior. O aluno, diferentemente de repetir, aderir,
ler e anotar as informagOes dadas pelo professor, necessita estar capacitado para, por meio

dessas informagdes, atuar sobre 0 mundo de maneira a produzir mudancgas significativas nele.

Como os estégios supervisionados sdo caracterizados dessa maneira, as proprias
funcdes dos cursos de graduagdo como organizagdes nas quais ocorre parte da formagdo de
nivel superior também sdo caracterizadas inadequadamente. 1sso porque se 0s estagios sao
considerados ambientes nos quais ocorre a relacdo entre “teoria e prética’, as primeiras etapas
dos cursos, de acordo com essa delimitacdo dos estagios supervisionados, sdo aquelas nas
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quais ocorre a “formacéo tedrica” do futuro profissional. De acordo com Freire (1968, 1982),
essa concepcao € equivocada em relacdo ao que necessita ser desenvolvido na formacéo
profissional. H4 um equivoco na caracterizacdo do ensino e da aprendizagem que compdem
essa formagdo. Ao auno cabe anotar, repetir, parafrasear, decorar e “armazenar” as
informagBes dadas pelo professor nos primeiros anos do curso e nos estagios essas
informagdes sdo “colocadas em prética’. Conforme argumenta Botomé (1996a), uma
organizacdo é definida pelas suas fungdes sociais, por aguilo que decorre das acOes
desenvolvidas nessa organizacgdo sobre a sociedade e ndo exclusivamente pelas atividades de
seus membros. Anotar, repetir ou ler sdo apenas uma parte das atividades dos alunos em um
curso de graduacéo, bem como sdo parte daquilo que compde o trabalho do professor.
Delimitar os primeiros anos dos cursos como “tedricos’ e 0s estagios supervisionados como
“ambientes nos quais ocorre a relacdo entre teoria e prética’ descaracteriza as proprias
funcdes dos cursos de graduacéo de capacitar futuros profissionais para intervirem de maneira
socialmente significativa sobre os fenébmenos que constituem seu objeto de trabalho, além de

descaracterizar as funcbes do ensino e da aprendizagem nessa capacitacao.

Contrarios a isso, Kubo e Botomé (2001), ao sistematizarem contribuicdes da Andlise
Experimental do Comportamento, descrevem ensino e aprendizagem como nomes dados a
dois processos comportamentais distintos e relacionados. ensinar e aprender. Como
comportamentos, ensinar e aprender sdo caracterizados pela relacdo entre o que o individuo
faz sob determinadas condi¢des e 0 que é produzido como decorréncia dessas agles. A
ocorréncia de aprendizagem dos aunos é condicdo para avaliar se houve ensino. A
aprendizagem é explicitada pela producdo de novos comportamentos que possibilitam o
futuro profissional intervir com maior grau de precisdo sobre determinados aspectos da
realidade. A partir dessa concepgdo, 0 ensino é mais do que “transmitir informacdes’ e
consiste em processo por meio do qual necessita ocorrer aprendizagem do aluno. Com essa
caracterizacdo do ensinar e do aprender como processos comportamentais relacionados, as
funcdes dos cursos de graduacéo sdo delimitadas com maior precisdo. O que necessita ser
ensinado nesses cursos sao comportamentos que definem uma determinada profisséo na
sociedade por meio do conhecimento existente e da producdo de novos conhecimentos

necessarios para essa intervencao.

As funcdes da “teorid’ na relacéo ensinar/aprender também sdo modificadas. Produzir
novos comportamentos que possibilitem ao futuro profissional intervir profissionalmente
implica transformar o conhecimento em capacidade de atuar (Kubo e Botomé, 2001, 2003;
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Botomé e Kubo, 2002), ou sgja, derivar do conhecimento os comportamentos profissionais
necessarios para atuacéo em relacdo ao objeto de intervencdo de uma profissdo. Kubo e
Botomé (2003) descrevem que os curriculos de formacdo nos cursos de graduacdo estéo
organizados de acordo com as dimensdes “tempo” e “contelidos ou assuntos’. Entretanto, no
processo de formagdo profissional de nivel superior, essas duas dimensdes sdo insuficientes
para capacitar profissionais para atuarem sobre os diversos problemas e necessidades da
sociedade. Além de tempo e conteldos, os autores explicitam uma terceira dimensdo, a
capacidade de atuar, caracterizada por comportamentos profissionais realizados em diversos
graus de “perfeicdo”, desde o profissional capaz de lidar estritamente com a informagéo até
aquele capaz de atuar com grau maximo de precisdo sobre seu objeto de intervencéo. Com a
caracterizacdo das trés dimensdes, a fungdo do conhecimento ndo € limitada a algo que o
aluno adquire, ou a “teoria’ que €ele aprende para poder aplicar na “prética’. O conhecimento
€ insumo a partir do qual os comportamentos profissionais séo derivados. Ou sgja, na
formacéo profissional de nivel superior, 0 conhecimento € meio a partir do qual sdo ou

necessitam ser derivadas condutas profissionais socialmente significativas.

Formac&o de nivel superior significa capacitar profissionais para atuarem de acordo
com as caracteristicas e fun¢bes de uma determinada profissdo na sociedade. Os cursos de
graduacéo, como parte do que constitui o ensino de nivel superior, exercem influéncia nessa
capacitacao e suas funcles necessitam estar claras para que ocorra uma formagdo adequada as
necessidades sociais. Entretanto, essas fungdes ainda ndo estdo definidas e explicitadas com
precisdo. Algumas definigdes sdo genéricas e confusas, outras sdo referentes a concepgdes
equivocadas dos processos de ensinar e aprender e da fungdo do conhecimento nesses
processos. Definir equivocadamente funcdes dos cursos de graduacdo em Psicologia produz
uma descaracterizacdo dos aspectos fundamentais que os compdem e, por sua vez, produz
limitacBes na propria formagdo de psicologos, algumas delas ja explicitadas naliteratura.

1.2 Limitacbes na atuacdo profissional de psicologos e necessidades de alteracdes na
formacéo que ocorre nos cursos de graduacéo em Psicologia do Pais

Psicologo é o profissional que aplica testes psicologicos? Que resolve conflitos
internos e problemas pessoais? E aguele que ouve e compreende os problemas dos outros?
Estas sGo algumas das perguntas feitas por aqueles interessados em conhecer melhor o que

constitui o trabalho desse profissional. Entretanto, so caracteristicas nucleares da atuagcdo em



Psicologia? Quais as caracteristicas dessa atuacdo? E do processo de formagao profissional?
Nos cursos de graduacdo em Psicologia, os futuros profissionais ainda sdo formados para
intervirem somente sobre uma parcela das necessidades e problemas relacionados com
fendbmenos e processos psicoldgicos e qualquer ampliacdo do campo de atuacdo em
Psicologia depende de alteracdes no proprio processo de formagao desses profissionais.

Um dos aspectos que caracterizam o ensino superior € o desenvolvimento daquilo que
os alunos necessitam estar aptos a realizar nas diversas situagdes e contextos sociais. As
caracteristicas, demandas e necessidades da sociedade na qual os futuros profissionais irdo
atuar sdo multiplas. Os fendmenos que constituem objeto de trabalho de cada profissdo sdo
constituidos por diferentes variaveis e formar profissonais de nivel superior significa
capacité-los paraintervir de forma sistémica, ampla e com resultados duradouros sobre essas
variaveis de acordo com as caracteristicas que definem cada profisséo (Botomé, 2000). Nesse
processo, uma das fungbes dos cursos de graduagdo € capacitar futuros profissionais para
atuarem sobre as variaveis que constituem o objeto de trabalho da profissdo em diferentes

contextos.

Na atuagdo de psicdlogos, entretanto, somente parte dessas varidveis e das
necessidades e problemas rel acionados com elas séo alterados. Carvalho (19844), j4 na década
de 1980, entrevistou 605 psicélogos recém-formados da cidade de S&o Paulo e identificou
quais atividades os profissionais descreviam como definidoras de suas atuacoes. As atividades
descritas foram relativas aos problemas e técnicas com 0s quais esses psicologos tiveram
contato nos cursos de graduacdo tais como selecdo, terapia, diagnostico e aplicacdo de testes.
Outras, citadas genericamente, constituiram intervencOes sobre desgjustes e problemas
individuais. Em continuacéo a essa pesquisa, Carvalho (1984b) analisou 53 casos em que
profissionais afirmaram realizarem diferentes atividades e tipos de atuagdo em Psicologia.
Mesmo atuando em situagdes e contextos diferentes dos quais foram expostos nos cursos de
formacéo, as atividades estavam relacionadas com intervencdes clinicas sobre problemas
individuais.

A utilizac&o de técnicas, instrumentos e procedimentos rel acionados a uma parcela das
variaveis que constituem fendémenos psicol 6gicos e contextos profissionais também ocorre na
formacdo nos estagios supervisionados. Em relacdo ao tipo de formagdo realizada, por
exemplo, a Clinica constitui 0 conjunto de aprendizagens predominantemente desenvolvido
(Aradjo, 1985; Witter, Gongalves, Witter, Yukimitsu e Napolitano, 1992). Quanto as
atividades redizadas pelos estagidrios, Gomes e Vieira (1999) descrevem que ha
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predominancia de temas relacionados a problemas e dificuldades individuais, assim como
afirma Benchaya (1993), ao demonstrar que as atividades realizadas por estagiarios eram
caracterizadas por atuagdes remediativas sobre problemas de criangas em escolas. Y ukimitsu
(1997), ao andlisar a formagdo de psicologos nos estégios de psicoterapia breve, descobriu
que o principal tipo de atendimento oferecido era o individua para criancas e adultos. Além
disso, tanto Gomes e Vieira (1999) quanto Benchaya (1993) afirmam que nos estagios
supervisionados, possibilidades de atuacdo profissional dos estagidrios sobre aspectos tais
como administragcdo e planejamento das agOes desenvolvidas em organizagOes escolares sdo
desconsideradas. Em vez disso, as intervengdes sdo predominantemente sobre problemas

individuais ou de pequenos grupos.

A principal caracteristica da formacdo nos cursos de Psicologia e a atuacdo de
psicologos é uma intervencdo predominantemente voltada para a Clinica. Na década de 1980,
Carvalho (1982), por meio de entrevistas com profissionais, comparou dados obtidos por
Mello (1975/1983") e descobriu que de 1970 a 1979, houve um aumento de 50,4% para
56,4% de atividades em Clinica, na cidade de S&o Paulo. Além disso, mais de 65% dos
entrevistados relatou preferéncia pela atuacdo clinica, no inicio do curso de formagéo e
mantiveram a mesma op¢do, depois de formados. Ainda sobre preferéncia de tipos de
atividades profissionais em Psicologia, Carvalho e Kavano (1982) confirmaram um aumento
de 64,4% de opcdes pela Clinica no inicio do curso, para 65,2%, no final do processo de
formacdo. Uma outra andlise sobre a atuacéo de psicologos foi realizada em 1989, por Bastos
e Gomide. Esses autores sistematizaram resultados de uma pesquisa com uma amostra de
2448 profissionais de diferentes regibes do Brasil, entre 1986 e 1987. Foram aplicados
questionarios e dos resultados obtidos em relacdo aos principais locais de trabalho, clinicas e
consultérios particulares constituiram 34,2% dos relatos. Atividades como psicoterapia e
aplicagdo de testes foram citadas em 42,9% e 33,5% dos questionarios, respectivamente. A
atuacdo clinicafoi citada em 43,4% das respostas referentes aos empregos obtidos, seguido do
trabalho em organizacdes (33,5%) e docéncia (11,5%). Em outra pesquisa, Carvalho (1984a)
descobriu que de 367 entrevistados, 66% afirmou que a preparagdo mais adequada nos cursos
de formagdo foi para a atuacéo clinica.

Na década de 2000, embora haja dados relativos a ampliacdo do campo de atuacéo
profissional do psicélogo, as intervencBes em Clinica ainda sdo significativas. Noronha

(2003), em pesguisa sobre caracteristicas da formagdo de docentes de Psicologia, constatou

! As datas referem-se, respectivamente, a edi¢éo consultada por Carvalho (1982) e a edi¢éo consultada para este texto.



que dos 75 professores entrevistados, 70,7% exerciam atividades na Clinica, paralelamente ao
trabalho como docente. Yamamoto, Trindade e Oliveira (2002), ao caracterizarem a atuagéo
de 59% dos psicdlogos na rede hospitalar do Rio Grande do Norte, constataram que 44% dos
profissionais que atuam nesses hospitais também trabalham em clinicas e consultérios
particulares. Em entrevistas com nove psicologos que atuavam em 2002 em Centros de Apoio
Psicossocial, Figueiredo e Rodrigues (2004) constataram predominio do trabalho clinico

como caracteristica da atuacdo desses profissionais.

Uma intervencdo eminentemente clinica, entretanto, € insuficiente como delimitacéo
da profissdo Psicologia e essa insuficiéncia estd explicitada na literatura sobre formagéo e
atuacdo em Psicologia, desde a década de 1970. Ja em 1979, Botomé (1979) ao examinar e
sistematizar dados de diferentes fontes de informacdo sobre formacéo de psicdlogos no Pais,
argumentou que nessa formagdo, os futuros profissionais eram ensinados a intervirem sobre
problemas individuais, em contextos clinicos. A populacdo atendida por esses servigos
também era restrita, pois 0s precos cobrados eram acessivels somente a uma parcela dessa
populacéo (5 a 15% da populacdo somente). Dimenstein (1998), apo examinar historicamente a
insercdo de psicologos em unidades bésicas de salide no Pais, argumenta que a formagéo de
psicologos voltada para a aprendizagem de técnicas e procedimentos relacionados com a
intervencao clinica sobre determinados problemas de uma peguena parcela da populagéo é
uma condicdo que dificulta a ampliacéo do trabalho desses profissionais em unidades basicas
de saide. Correia, Lima e Araljo (2001), a partir de contribui¢cbes produzidas sobre a
Educacdo, argumentam que a atuacéo do psicologo nas escolas esta vinculada aos problemas
de alunos e sugerem, embora ainda de maneira pouco precisa, a necessidade de ateractes
desse tipo de atuacéo para outras, mais relacionadas com as condicdes de ensino, trabalho dos

professores.

A formagdo para atuagdo clinica, entretanto, ocorre de forma restrita e limitada em
algumas formas de intervencéo e clientela atendida, 0 que sugere desconsideragéo de outras
possibilidades de atuacéo em Clinica. Isso porque as caracteristicas do processo de formacéo
sd0 delimitadas por conjuntos de técnicas e instrumentos ja existentes para intervir sobre
problemas especificos em relagdo aos individuos. E o que demonstram Carvalho e Kavano
(1982), em pesquisa com 605 psicélogos na cidade de Sao Paulo. Os profissionais foram
guestionados sobre variaveis que influenciaram a escolha de determinados campos de atuacao
em Psicologia, no inicio e ao final dos cursos de formac&o. A opgéo por Clinica, constituindo
65,2% das escolhas finais, foi feita de acordo com os seguintes critérios: (1) melhores
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condicoes de contato direto e intimo com pessoas; (2) producéo de alivio de sofrimento e
angustia de clientes; (3) promocdo de autonomia para o profissional e (4) exigéncia de
caracteristicas pessoais do profissional, tais como vocacdo. Os entrevistados descreveram
esses critérios de escolha pela Clinica, tanto no inicio do curso, quanto ao fina dele.
Especificamente, as porcentagens em relacdo a cada um desses critérios aumentaram ou, pelo
menos, foram mantidas entre o inicio e o final do curso. O modelo de atuagdo descrito foi 0
atendimento em psicoterapia individual, como se apenas esse tipo de atuacdo produzisse
contato direto com aqueles que podem ser beneficiados com o trabalho do psicologo. Mesmo
com a afirmacdo de profissionais sobre uma melhor capacitacdo para atuacdo clinica
(Carvaho, 1984a), a formacéo, e conseqlentemente a atuacdo em Psicologia, estdo sendo
caracterizadas por intervengdes sobre patologias ou condicdes de sofrimento dos individuos e

pela aplicacéo de instrumentos existentes e amplamente divulgados.

No caso dos estagios supervisionados, a formagdo para atuar em contextos diferentes
da Clinica est4 sendo avaliada como insuficiente para capacitar futuros psicologos a atuarem
na sociedade. Supervisores, docentes, estagiarios e profissionais formados avaliam
negativamente e explicitam problemas e dificuldades na formagdo desenvolvida nessa parte
dos cursos de graduacdo. Dentre algumas avaliagdes, Quelho e cols. (1999) destacam relatos
de supervisores sobre dificuldades dos estagiarios relativas a relacionar diferentes tipos de
conhecimento com a pratica profissional, assim como correcdo e interpretacdo de
instrumentos tais como testes. Carvalho (1984a) demonstra que 86% dos psicologos
entrevistados avaliaram negativamente a formagdo nos estagios. Esses dados sdo confirmados
por Bastos e Gomide (1989) que, também por meio de entrevistas com psicologos,
descobriram que 47,1% e 48,9% dos entrevistados avaliaram como insuficiente a formacao
Nos estagios em escol as e organizagdes, respectivamente. Benchaya (1993) descobriu que uma
das dificuldades dos estagios relatada pelos estagiarios era a fata de plangamento das
atividades.

Na década de 1980, atuacOes diferentes dagquelas realizadas em locais como clinicas
particulares ou com utilizacdo diferenciada de instrumentos, técnicas e procedimentos
aprendidos nos cursos de graduagdo eram definidas de maneira equivocada, produzindo
consequéncias negativas para a profissdo. Carvalho e Kavano (1982) demonstram que, dos
profissionais entrevistados, agqueles que atuavam em escolas definiram o trabalho que
desenvolviam como “Psicologia Escolar”. Entretanto, as atividades descritas estavam
relacionadas com uma atuagdo clinica, como lidar com problemas de criangas ou orientar pais
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de criangas consideradas “problematicas’. O local como critério de definicdo do tipo de
trabalho realizado por psicologos foi descrito também em Carvalho (1984b). A autora
verificou que as atividades estavam relacionadas a atuacao clinica desenvolvida em ambientes
diferentes do consultdrio particular. As varidveis consideradas nessas defini¢es sobre atuagdo
em Psicologia eram os locais nos quais psicologos atuavam, em detrimento de fenbmenos e
processos sobre 0s quais intervinham, o que impossibilitava a ampliacdo de novos contextos

de atuacdo.

Além disso, ha inadequagdo do exercicio de algumas atividades relacionadas com o
trabalho do psicologo, o que sugere que a formacdo em Psicologia necessita ser reformulada e
corrigida. Noronha (2002), por meio de questionarios aplicados a 214 psicologos inscritos no
CRP/ 62 regido, sobre o0 uso de testes psicolOgicos, constata que os problemas considerados
mais graves na utilizacdo de testes psicoldgicos estédo relacionados com o proprio uso
(auséncia de critérios claros para aplicacdo, avaliacdo ou sobre o que € medido) e com a
formacdo dos profissionais para medirem fendmenos e processos psicolégicos por meio
desses testes. Frizzo (2004), ao examinar dendncias apreciadas pela Comissdo de Etica do
Conselho Regional de Psicologia do Estado de Santa Catarina, entre os anos de 1992 a 2003,
constata que a maior quantidade de queixas sobre o trabalho de psicdlogos nesse estado esta
relacionada com realizacdo de avaliagdes e pericias psicoldgicas, seguida de relacionamento
de psicdlogos entre si e com clientes e a utilizagdo de praticas ndo reconhecidas como parte

do trabalho desses profissionais.

Conseguiéncias negativas de atuacdes equivocadas em relacéo ao objeto de trabalho da
Psicologia também afetam os proprios profissionais. Em Carvalho (1984b), os entrevistados
relataram desconforto e inseguranca na realizacdo de trabalhos em locais e contextos
diferentes daqueles aos quais foram expostos nos cursos de formagéo e dos 53 profissionais,
26 ja haviam abandonado esses trabalhos e exerciam outras atividades, principalmente em
consultérios particulares. 1sso demonstra que os profissionais ndo estdo sendo capacitados
adeguadamente para lidarem com condicdes de trabalho diferentes daguelas aprendidas nos
cursos de graduacéo, aumentando a probabilidade de sofrimento e de abandono de tentativas
de atuagcdo em contextos diferenciados.

Mesmo com essas caracteristicas e consequéncias da atuagéo clinica, descritas na
literatura, ha ja a partir da década de 1990, dados referentes a ampliacdo da intervencéo
profissional do psicélogo. O Conselho Federal de Psicologia, em 1992 e 1994, publicou dois
livros sobre a insercéo e atuacdo de psicologos em diferentes campos de atuagéo profissional,
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ampliando o trabalho desenvolvido por esses profissionais em clinicas e organizagOes, dentre
elas, escolas. Na década de 2000, Ornstein (2005), ao examinar possibilidades de integracéo
de conhecimentos produzidos em Arquitetura, Urbanismo e Psicologia, argumenta que é
possivel a partir dessas contribuigcdes estabelecer relagbes entre essas areas, possibilitando
novas perspectivas de trabalho tanto para arquitetos quanto para psicélogos. Uma dessas
possibilidades € o trabalho multiprofissional de psicélogos e arquitetos no plangamento e
construcdo de espacos arquitetbnicos mais adequados e intervencbes relacionadas com
renovacdo urbana e construgcdo de habitagdes que sejam socialmente mais adequadas. De
maneira semelhante, Coutinho, Beiras, Picinin e Lickmann (2005) examinam a histéria e
conceitos relacionados com economia solidaria e sugerem alternativas de trabalho para
psicologos em organizacOes tais como cooperativas de trabalhadores de baixa renda. Cesca
(2004), ao examinar caracteristicas de relacfes entre violéncia intrafamiliar contra criangas e
o trabalho de psicdlogos no campo da Psicologia Juridica, destaca a necessidade desse
trabalho ser mais amplo do que aguele relacionado com tratamento individual, tanto de
familiares acusados de violéncia, quanto de criangas vitimas de agressdes. Entretanto, ha
ainda nessas possibilidades a necessidade de explicitar com maior clareza e preciséo as
caracteristicas do trabalho do psicélogo e, conseqlientemente, as caracteristicas da formagéo
para atuagOes como essas. Ainda sim, é possivel destacar a necessidade de uma formagéo que
capacite o futuro profissional ndo so a lidar com problemas em contextos clinicos, mas com
necessidades relacionadas com fendmenos e processos psicoldgicos nos mais diversos
contextos e situacOes profissionais.

A formacdo desenvolvida nos cursos de graduacdo em Psicologia esta capacitando
futuros psicologos para atuarem de parcialmente sobre as caracteristicas de fendmenos
psicologicos. A atuagdo profissional, como produto dessa formagdo, € realizada
predominantemente sobre problemas e patologias individuais em contextos de atendimento
clinico. Mesmo para uma atuacédo clinica, a formagéo de psicologos esta limitada a uma
parcela dos fenbmenos que constituem objeto de trabalho da Psicologia e de situacGes de
intervencdo. Algumas tentativas de atuar em contextos diferentes daqueles aprendidos nos
cursos graduacdo produzem conseqliéncias negativas tanto para psicologos, quanto para a
profissdo. Alguns exemplos de consequéncias sdo dificuldades de intervencdes profissionais
em novos contextos e situagBes sociais, bem como relatos de desconforto e inseguranca.
Mesmo assim, ainda € possivel destacar possibilidades inovadoras de intervencdo sobre
fendbmenos e processos psicolégicos, 0 que, por sua vez, ressata a necessidade de um
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processo de formagao diferenciado. Quais seriam as alteracdes necessarias nesse processo? As
funcdes ou objetivos dos cursos de graduagéo na formacdo em Psicologia necessitam estar
claros tanto para explicitar mudancas a serem produzidas quanto para avaliar qual o grau de
influéncia desses cursos na capacitacdo profissional de psicologos. Para tanto, um critério a
ser utilizado na definicdo e explicitacdo desses objetivos ou fungbes é o campo de atuagcdo
profissional em Psicologia, 0 que exige caracterizar 0s comportamentos envolvidos na

atuacdo orientada por esse critério.

1.3 O campo de atuacdo profissional como orientacdo para o planejamento da formacao
de psicologos nos cursos de graduacéo do Pais

Superar as expectativas do mercado trabalho! Quais os significados desta sentenca?
Atuar de forma a modificar o proprio mercado € um dos significados possiveis? Entdo, esse
tipo de atuacdo é orientado por outras condic¢des? Quais? E quais comportamentos constituem
essa atuacdo? O processo de formacgdo de psicologos, orientado pelo conceito de campo de
atuacdo profissional, necessita de identificacdo e explicitagdo dos comportamentos que
constituem esse tipo de atuacéo, para que eles possam compor aformacdo desses profissionais

Nnos cursos de graduagdo em Psicol ogia.

Uma responsabilidade dos cursos de graduacdo, como parte do que caracteriza o
ensino superior, € preparar pessoas para atuar em relagcdo a um campo profissional. No caso
da Psicologia, os cursos constituem ambientes nos quais as relacfes entre a sociedade e os
psicologos que atuardo nela estdo explicitadas. Caracterizar necessidades da comunidade da
qual esses profissionais faréo parte e diversificar contextos e situactes de trabalho durante o
processo de formagcdo que ocorre nos cursos de graduacéo, por exemplo, pode possibilitar
condi¢des para uma atuacdo futura mais ampla socialmente e adequada em relacéo ao objeto
de trabalho da Psicologia (Carvalho, 1982; Carvalho, 1984a, 1984b; Botomé, 2000). Dessa
forma, uma funcdo dos cursos de graduacéo € ensinar profissionais para que eles criem e

ampliem possibilidades de atuacéo nas comunidades em que estéo inseridos.

Qualquer profissdo é caracterizada e delimitada pela capacidade dos profissionais
atuarem, por meio do conhecimento produzido, sobre o objeto de trabalho dessa profisséo.
Intervir profissionalmente pode produzir diferentes resultados, de acordo com o conhecimento
dos fendmenos e com a tecnologia utilizada. Um profissional que atua com tecnologia

adeguada sobre diversas caracteristicas dos fendmenos que constituem seu objeto de trabalho
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e em variados contextos nos quais eles ocorrem, produz, com maior probabilidade, solucdes
as necessidades de uma populacdo. No processo de formagdo de nivel superior, os futuros
profissionais necessitam ser capacitados para intervirem sobre necessidades da sociedade e

produzir formas de solucioné-las.

Ensinar futuros profissionais a intervirem sobre necessidades sociais e possibilidades
de atuacdo sobre essas necessidades, por sua vez, significa desenvolver nos aunos
comportamentos de maior complexidade em relacdo aqueles que constituem a atuacdo para
intervir sobre demandas de mercado. 1sso porque, 0s conceitos de “necessidades sociais’ e
“demandas de mercado” estédo relacionados a fendmenos diferentes e os processos de
formacéo orientados por cada um desses conceitos sdo distintos. Demandas de mercado estéo
relacionadas com ofertas de emprego e com aguilo que ja é conhecido em termos de contextos
profissionais de atuacdo. Entretanto, o préprio mercado de trabalho sofre ateragbes em
relacdo aos problemas e situagdes com os quais os profissionais teréo de lidar, alterando
também as caracteristicas das demandas (Duran, 1994; Botomeé, 2000). JA 0 processo de
formacdo orientado por necessidades sociais € caracterizado pelas possibilidades de
soluciona-las (Rebelatto e Botomé, 1999). Os profissionais, nesse tipo de processo, Sd0
preparados para intervir tanto sobre aguilo que ja esta configurado como demanda, quanto
sobre situacfes e condicdes ainda desconhecidas. A atuacdo orientada pelas necessidades
sociais € caracterizada inclusive pela descoberta de novas técnicas, procedimentos e
instrumentos de intervencdo profissional. Ou sgja, “demandas de mercado” ja conhecidas e
explicitadas sGo somente parte das “ necessidades sociais’ que delimitam o0 campo de atuagdo

em uma determinada profisséo.

O aluno que ingressa em um curso de graduacdo orientado por demandas de mercado
pode estar despreparado para lidar com situacOes diferentes, ao final do curso, pois o que
caracteriza a aprendizagem a ser desenvolvida sdo técnicas e procedimentos para intervir
especificamente sobre essas demandas. Como uma consequéncia provavel, sua atuacéo pode
ser insuficiente e inadequada diante das necessidades sociais existentes naquele contexto.
Diferentemente, organizar cursos a partir das necessidades da comunidade nas quais eles estdo
inseridos possibilita que os futuros profissionais sejam formados de acordo com mudancas e
transformacdes que ocorrem nessa comunidade. No planejamento dos cursos de formagéo de
nivel superior, tanto demandas de mercado quanto necessidades sociais podem constituir
orientagdes nNos processos de ensino, mas 0s comportamentos a serem aprendidos sdo aqueles
para atuar sobre necessidades sociais, além de demandas de mercado.
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Ja na década de 1980, entretanto, as necessidades sociais eram desconsideradas no
projeto de vida profissional de psicologos, tanto na formagdo quanto na atuacdo em
Psicologia. Bastos e Gomide (1989) sistematizaram informacgdes sobre formacédo e atuacéo
profissional de psicologos no Brasil, por meio de entrevistas com 2448 profissionais, entre
1986 e 1987. Em relagcdo aos “motivos’ para escolha da profissdo de Psicologia, 56,4% dos
entrevistados relatou “razdes pessoais’, tais como “autoconhecimento” e “crescimento
pessoal”. Sobre o processo de formacao profissional, 52% dos entrevistados afirmou que, nos
cursos de graduacdo, ndo houve aprendizagens relativas a realidade socio-econdmica com
qual o psicologo interage, nem sobre o papel social do profissional. Em uma pesguisa sobre a
formacdo de psicdlogos nos estagios supervisionados, Araljo (1985) descobriu dados
equivalentes aos de Bastos e Gomide (1989), em relacéo a escolha de campos de estagios.
Estagiarios e egressos do curso de graduagdo dos Ingtitutos Paraibanos de Educagéo
responderam um conjunto de questdes relativas aos “motivos’ ou “razbes’ das escolhas por
campo de estagio. Os entrevistados descreveram como principais razdes “simpatia’, “porque
gosta’, “por consideré&lo prético”’, “esta relacionado com a atividade que exerce ou ja
exerceu”, “aprimoramento” e “aperfeicoamento”. Segundo Araujo (1985), a clientela atendida
pelos estagidrios era definida como um “trampolim” para a aprendizagem de técnicas e

instrumentos de intervencao profissional em Psicologia.

Em relacdo a atuacdo de psicdlogos, Carvalho e Kavano (1982) entrevistaram
profissionais recém-formados e categorizaram dados referentes as justificativas de escolha por
campo de atuagdo em Psicologia. Apenas uma das trés categorias produzidas era caracterizada
por algum tipo de atuacdo profissional sobre necessidades sociais. Entretanto, os relatos eram
genéricos como, por exemplo, “atuacdo mais abrangente’, “alcance social” e “trabalho
educativo”. E nas décadas de 1990 e 2000? Serd que também ocorreu e ainda ocorre essa
desconsideragdo das necessidades sociais na formagdo e atuacdo de psicdlogos? E na
formacéo proposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Psicologia? Avaliar em que medida as necessidades da populacdo sdo consideradas nessa
formac@o exige antes examinar e caracterizar aguilo que serd desenvolvido nos cursos de
graduacdo em Psicologia e que esta presente nesse documento.

A formac&o na qual € priorizada 0 ensino de técnicas em detrimento da andlise dos
fenbmenos que constituem objeto de intervencdo torna mais provavel a definicdo de
possibilidades de atuacéo profissional pelas ofertas de emprego existentes ou demandas de
mercado (Weber e cols., 1996). Esse tipo de processo, orientado pelo conceito de “mercado
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de trabalho”, ndo capacita profissionais para atuarem sobre necessidades sociais, mas para
intervirem sobre demandas ja explicitadas. Diferentemente, capacitar profissionais para atuar
em relacdo ao campo de atuacdo de uma determinada profisséo aumenta a probabilidade de
que eles intervenham sobre condi¢gbes e contextos sociais mais amplos. 1sso porque,
necessidades sociais e possibilidades de atuacdo, mesmo aquelas que ainda ndo séo
apresentadas como demandas, sdo fendmenos que constituem o nucleo do conceito de “ campo
de atuacdo profissiona” (Botomé, 1988, 2000; Weber e cols., 1996; Rebelatto e Botomé,
1999, Botomé e Kubo, 2002). No caso dos cursos de Psicologia, 0s comportamentos
profissionais a serem aprendidos sdo agueles que capacitam futuros psicologos para
intervirem sobre necessidades e possibilidades que caracterizam o campo de atuacéo

profissional em Psicologia.

Os comportamentos requeridos para atuar em relagdo ao campo profissiona sdo de
maior complexidade do que aqueles exigidos para intervir sobre demandas do mercado de
trabalho. Enquanto na atuacdo sobre demandas, aplicacOes de técnicas, procedimentos e
instrumentos sao suficientes para solucioné-las, uma intervencdo orientada pelo campo de
atuacdo €é caracterizada por descobrir possibilidades e maneiras mais adequadas de atuar sobre
os fendmenos. Ensinar psicélogos aintervir sobre o campo de atuacdo em Psicologia significa
ensina-los a descobrir alternativas de atuacdo sobre fendmenos psicoldgicos e processos
relacionados a eles. O comportamento de descobrir alternativas aumenta a probabilidade de
escolher formas de intervengdes profissionais abrangentes e socialmente significativas
(Botomé, 1987; Weber e cols., 1996). Botomé (1987), ao elaborar e propor um procedimento
para identificar alternativas de atuacdo profissional de psicélogos, descreve um roteiro
composto por nove etapas. Essas etapas constituem uma seqiiéncia de comportamentos que,
a0 serem readlizados torna mais provaveis “(...) 1) o contato dos usuarios com aspectos de
problemas que afetam a populagdo, 2) a ocorréncia de classes de respostas de aproximagao
dos usuarios a aternativas de atuacéo profissional que atendam a esses problemas e 3) a
existéncia de oportunidades para se comportar de determinada forma (...)” (Botomé, 1987,
pag. 68). Segundo o autor, a descoberta de aternativas de atuacéo profissional possibilitacriar
novas opcdes de trabalho e de procedimentos a partir das necessidades de uma populagdo e

sobre as quais os profissionais necessitam intervir.

Qualquer profissional, além de descobrir alternativas de atuacéo, pode atuar sobre elas
em diferentes ambitos de intervencdo. Botomé (1988) e Stédile (1996) descrevem sete

diferentes ambitos nos quais os psicologos podem atuar, em relacdo as caracteristicas dos
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fendmenos e processos psicol 0gicos e sobre necessidades de uma popul agdo. Sdo eles: atenuar
sofrimento ou danos relacionados a comportamentos das pessoas; compensar déficits
comportamentais e suas decorréncias sobre a vida dos individuos; reabilitar, caracterizado por
limitar ou reduzir déficits e problemas de comportamentos,; recuperar comportamentos e
controlar as varidveis que influenciam suas ocorréncias; prevenir comportamentos
considerados “problema’ e suas decorréncias, bem como as condi¢cbes que os produzem;
manter comportamentos de valor para sociedade e as varidveis que influenciam suas
ocorréncias e promover condigoes e para qualidade dos comportamentos existentes, além de
propor e implementar novas condutas sociais. A atuacdo nos diferentes ambitos esta
condicionada ao tipo de necessidades da populacdo atendida. Um processo de formagédo
desenvolvido nos cursos de graduacéo em Psicologia necessita capacitar futuros profissionais
paraidentificar diferentes tipos de necessidades e atuar em relacéo aos ambitos de intervencédo
profissional.

Os comportamentos a serem aprendidos para atuar em cada um desses ambitos séo
diferentes em complexidade e no tipo de consequéncias sociais que deles resultam. A atuacdo
do profissional é caracterizada por comportamentos relacionados com conhecimento preciso
do objeto de intervencdo, das necessidades da populacdo a ser atendida, além daqueles
relativos a producdo de tecnologia adequada para atuacdo profissional em cada um dos
ambitos. Os comportamentos a serem aprendidos no processo de formacéo de psicédlogos sdo
agueles que capacitam o profissional para atuar tanto sobre determinadas condutas dos
individuos, quanto sobre as estruturas e condi¢cdes que produzem essas condutas (Holland,
1983; Weber e cols., 1996). Identificar e explicitar comportamentos a serem aprendidos para
atuar em cada ambito podem possibilitar plangjamento da formagdo de psicdlogos nos cursos

de graduacéo em fungédo de seus objetivos e em relagcdo ao objeto de trabalho da Psicologia

Os comportamentos a serem desenvolvidos para intervir em diferentes ambitos, por
sua vez, constituem diferentes dimensbes da intervencéo do psicologo. A atuacéo profissional
€ congtituida de comportamentos de diferentes dimensdes, tais como ética, filosofica,
cientifica, politica, técnica, educativa, aém daguelas relacionadas com lideranca,
administracdo e desenvolvimento da vida profissional. Essas dimensdes ndo podem ser
confundidas com ambitos de atuacdo, pois ndo sdo possibilidades de intervencdo e sim
comportamentos que compdem a atuacdo nessas possibilidades (Botomé, 2000). Descobri-los
auxilia no plangamento de uma formagdo que capacite o profissonal para intervir na
sociedade de forma sistémica e com consequiéncias social mente amplas.
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Alguns pesquisadores identificaram comportamentos que constituem algumas
dimensdes da atuacdo de qualquer profissional e de psicologos, de forma mais especifica.
Duran (1994), por meio de entrevistas com docentes universitérios, descobriu que uma
formacéo ética é caracterizada, por exemplo, pelo atendimento a uma por¢do majoritéaria da
populacdo. Wruck (2004), de forma mais especifica, descreveu alguns comportamentos
relacionados também a dimensdo ética da atuacéo de psicologos. “Avaliar condutas’, “decidir
por condutas mais adequadas’, “sistematizar condutas adequadas’, “inferir, investigar,
especificar, hierarquizar e prever implicagoes de determinados problemas e necessidades
sociais sobre a quaidade de vida dos individuos’, “identificar os produtos de seus
comportamentos no processo de intervir’, “inferir as implicagbes relativas a custos e
beneficios decorrentes de suas agdes’, “verificar o grau de eficécia de sua intervencéo” e
“comparar suas descobertas aos possiveis resultados que decorreriam se o profissional tivesse
se comportado de outra forma” sdo alguns dos comportamentos descritos pela autora como
parte do que caracteriza a dimenséo ética da atuagéo de psicologos. Catan (1997) descobriu,
por meio de andlise dos comportamentos envolvidos no processo de producdo de
conhecimento cientifico, 28 comportamentos profissionais relativos a dimensdo cientifica da
atuacdo de um profissional. Comportamentos como “identificar aspectos da realidade ou
situacbes com as quais o futuro profissional ira atuar”, “perguntar sobre o desconhecido a
partir do que € conhecido”, até “explicitar e registrar o processo de intervencéo” sdo alguns
exemplos. A autora concluiu que, por meio do procedimento de derivagcdo comportamental,
foi possivel identificar comportamentos que seriam necessarios tanto para a atuagéo de um
cientista, no processo de producéo de conhecimento cientifico, quanto para outro profissional
de qualquer campo de atuacdo. Diferentes procedimentos de derivacdo comportamental
resultam em diferentes conjuntos de comportamentos que podem constituir cada dimensdo da
atuacdo profissional e produzir conhecimento sobre esses comportamentos auxilia a projetar

uma formagdo adequada as necessidades sociais e possibilidades de atuacéo.

Qualquer atuacdo € orientada por critérios especificos. No caso do processo de
formacé@o para capacitar profissionais de nivel superior, a atuacdo a ser ensinada € aquela
orientada pelas necessidades da populacgéo a ser atendida. Descobrir os comportamentos que
constituem esse tipo de atuagéo é condicdo para plangjar os processos de capacitacdo. Outra
caracteristica relevante desse plangamento € a distingdo entre “necessidades sociais’ e
“demandas de mercado”, pois as intervengbes orientadas por esses conceitos Sao
caracterizadas por comportamentos distintos. Atuar em relagdo ao campo profissional que
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caracteriza uma determinada profissdo aumenta a probabilidade de que essa intervencéo
resulte em consequéncias sociais mais amplas. Esse tipo de atuacdo é diferente daquele
orientado e plangjado para solucionar demandas gque constituem o mercado de trabalho, no
qual o profissional atua sobre demandas imediatas e especificas de uma parcela da popul agéo.
Intervir sobre o campo de atuagdo profissional, por outro lado, é atuar sobre necessidades
sociais e em relacdo as possibilidades de soluciona-las. Os comportamentos que caracterizam
a intervencado orientada pelo conceito de campo de atuacéo profissional sdo mais complexos
em termos de ambitos e dimensdes de atuagdo. Descobrir comportamentos gque constituem as
diversas dimensdes da atuacdo de psicologos, em diferentes dmbitos, é condicdo para plangjar
a formacdo desenvolvida nos cursos de graduacéo. Outra condi¢éo para plangjar a formagéo
em Psicologia adequada as necessidades da sociedade e em relacdo as diferentes
possibilidades de atuagdo profissional é examinar caracteristicas da formagdo de psicologos
proposta pelos cursos e na legislagdo que orienta essa formagdo, como forma de avaliar se 0s
futuros profissionais estédo sendo capacitados para intervir em relacdo ao campo de atuacao.
Dentre os documentos a serem examinados estdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduagdo em Psicol ogia.

1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacgdo em Psicologia e suas
possibilidades na orientacédo da formacéao de psicologos no Pais

Qual a funcéo de diretrizes no plangjamento de determinada acdo? Sdo orientacOes
para uma agdo mais precisa? S80 metas a serem acangadas? S&0 andlogas a “linha do
horizonte”, algo que é buscado, porém jamais acancado? Quais 0s parametros para avaiar a
qualidade de diretrizes? A avaliacdo de contribuicdes das Diretrizes Curriculares para a
Psicologia na producéo de mudancas no processo de formagao profissional de psicologos esta
condicionada a producdo de um conhecimento claro e preciso sobre o tipo de formagéo
proposta nesse documento.

Desde a implantacéo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgéo (1996), diferentes
autores examinam, avaliam, caracterizam e debatem sobre as possibilidades de alteracdes na
formacdo de nivel superior em diversos campos de atuagdo profissional. No site da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), até a datade 11 de
abril de 2006, em uma consulta ao banco de teses e dissertacdes, utilizando como palavras-

chave a expressdo exata “ Diretrizes Curriculares’, foram encontradas 201 teses e dissertacoes
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produzidas entre 1998 e 2004. Nesses trabalhos sdo examinados e caracterizados aspectos
relacionados com a formulacéo de diretrizes tanto para o Ensino Médio quanto para o Ensino
Superior, em diferentes campos de atuacdo profissional, como ensino de linguas estrangeiras,
Educagdo Fisica, Quimica, Engenharias, Matematica, Odontologia, Administracdo, etc.
Também é examinada a “nocdo de competéncia’ e possiveis implicagbes de sua utilizagdo
como orientacdo para o plangamento da formagdo profissonal em diferentes niveis. S&o
utilizados diferentes procedimentos para producdo dessas contribuicdes. Alguns desses
procedimentos, por exemplo, sdo de caracterizagdo de um determinado curso organizado de
acordo com as Diretrizes Curriculares, caracterizagdo de uma ou mais disciplinas de um curso
e de sistematizacdo da historia de producdo de diretrizes para um determinado curso de nivel
técnico ou superior. A partir desses diferentes procedimentos, é possivel ampliar o
conhecimento existente sobre Diretrizes Curriculares e sobre alternativas inovadoras de
organizagao e desenvolvimento de cursos de formag&o profissional.

Os comportamentos descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia sdo proposicoes do tipo de profissional que sera formado nesses
cursos. De acordo com Kubo e Botomé (2003), as Diretrizes Curriculares sdo produto da
necessidade de modificar as caracteristicas da formagdo de psicdlogos em relacédo a sociedade
na qual irdo atuar. Por meio do documento, € possivel examinar com maior grau de preciséo o
papel do conhecimento no processo de aprendizagem, bem como identificar o que necessita
ser modificado no processo de ensinar daqueles que tém como responsabilidade capacitar os
futuros psicélogos. Na substituicdo do curriculo organizado a partir de “contetdos’ por
diretrizes fundamentadas em comportamentos profissionais esta explicitado um processo mais
adeguado de ensinar aquilo que os alunos necessitam aprender (Hoff, 1999; Bastos, 2002;
Kubo e Botomé, 2003). Analisar e caracterizar a formagdo presente nas Diretrizes
Curriculares possibilita examinar o grau de precisdo com que estdo descritas as orientagoes

para capacitar futuros psicélogos a intervirem socia mente.

Ha na literatura sugestes acerca do tipo de profissional a ser formado e de
caracteristicas da formagdo em Psicologia, porém essas sugestdes ainda sdo genéricas e
insuficientes para produzir mudangas efetivas na formacao de psicélogos. Palharini e Moraes
(2002), ao examinarem o papel das Diretrizes Curriculares na formacdo em Psicologia,
sugerem uma formacdo profissional que possibilite aos psicélogos analisarem criativa e
criticamente contextos profissionais, refletirem individualmente e em trabalho de equipe e
solucionarem problemas. Bock (1997), ao avdiar a formagdo de psiclogos a partir do
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conceito de fendbmeno psicologico, argumenta que ha necessidade de uma formacgédo
“generdista’, “interdisciplinar” e “interprofissional” para capacitar o aluno a pesquisar e
projetar trabal hos relacionados com as necessidades do pais. Sugestdes semel hantes sdo feitas
por Duran (1994) e Bastos e Achcar (1994). Perez e Moura (1999), em um exame de algumas
caracteristicas da formacdo de psicdlogos, sugere a necessidade de capacitar profissionais
para atuarem de forma pluralista, critica e transformadora. Entretanto, “analisar criticamente”,
“ser criativo”, “atuacdo pluralista, critica e transformadora’ sdo expressdes confusas, 0 que
dificulta a caracterizacdo dos comportamentos envolvidos em cada uma delas e que
necessitam ser aprendidos pelos profissionais. O mesmo ocorre com “formagéo generalista,
interdisciplinar e interprofissional”. Quais significados sdo atribuidos a cada uma dessas
expressdes? Quais comportamentos necessitam ser aprendidos? Quais as caracteristicas dos
processos de ensino desses comportamentos? N&o ha, nessas expressoes, descri¢es do que

necessita ser aprendido e nem como isso ocorre.

Diversas discussoes explicitadas na literatura também sdo caracterizadas por
desacordos pessoais dos autores e ndo por um exame preciso do tipo de formacéo proposta
nas Diretrizes Curriculares. Yamamoto (2000) afirma que as proposi¢Oes legais, como
expressdo da realidade, sdo produtos também de conflitos existentes na sociedade. No caso
das contribuicGes das Diretrizes Curriculares na formacéo de psicélogos, os conflitos sdo
caracterizados por divergéncias pessoais e politicas, em relacdo aos grupos responsavels pela
organizacao de diferentes propostas e aos parametros utilizados para essa organizagdo. Silva
Janior (2002) argumenta, por exempl o, que as atuacdes do Estado sempre foram no sentido de
manter o ‘“‘status quo” e que a educacdo, em seus diferentes niveis, congtitui parte
significativa nessa manutencdo. A elaboracdo das Diretrizes Curriculares, segundo esse autor,
também estaria orientada por essas agles, desrespeitando o0 processo de discussdo e
deliberacdo dos profissionais da Psicologia, realizado ao longo de vérios anos. Avaliacdo
equivalente é feita por Bock (2002) e por Buettner (2000) que afirmam a desconsideracéo de
propostas explicitadas em diversos eventos de Psicologia e por diferentes grupos de
profissionais do pais na elaboracdo das Diretrizes. Contrarios aisso, Rocha Jr. (1999) e Bastos
(2002) argumentam que a proposta da Comissio de Especiaistas® constitui expresso da
formacéo desejada pelos profissionais de Psicologia. Carvalho (2002) afirma que, ao longo de

guase cinco anos de discussdes sobre diretrizes para a Psicologia, foram constituidos grupos

2 Comiss&o de psicologos formada para elaborar as Diretrizes Curricul ares para os cursos de Psicologia no Brasil
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em torno de debates pessoais, 0 que produz consequiéncias negativas para 0 processo de

formacéo de psicologos.

Na constatacdo e caracterizacdo de desacordos em discussdes sobre as Diretrizes
Curriculares estéd implicita a necessidade de andlise precisa das informagfes descritas no
documento acerca do tipo de formagdo em Psicologia proposta para cursos de graduagéo no
pais. Por exemplo, Silva Janior (2002) avalia que a proposta de Diretrizes feita pela Comisséo
de Especiadistas é caracterizada pela especializacdo, ao explicitar trés perfis diferentes de
formac&o. Para o autor, a divisdo significa separacéo entre pesquisa e docéncia e entre Ciéncia
e a profissdo de psicologo. Como uma provavel consegiéncia, Silva Janior (2002) descreve
gue 0s cursos podem tornar-se estritamente técnicos. Bock (2002), em concordancia com
Silva Janior (2002), argumenta que a formagdo generalista € impossibilitada ao dissociar a
pesquisa da formagdo de psicologo. JA Bastos (2002) explicita uma opinido diferente e
contréria a de Silva Junior (2002) e Bock (2002). Para esse autor, esta caracterizada no
documento da Comissdo de Especialistas uma formagdo generalista, pois esta prevista
aprendizagem de comportamentos profissionais do pesquisador no nucleo de formacéo bésica
do psicélogo. Bastos (2002) ainda argumenta que por meio da formagdo proposta € possivel
capacitar futuros profissionais para atuarem em relag&o as transformagdes da sociedade.

Examinar contribui¢des das Diretrizes Curriculares € condicdo para explicitar se a
formacédo proposta no documento esté orientada pelas mudancas sociais com as quais futuros
psicologos irdo lidar e pelos avancos na producdo de conhecimento em Psicologia. Mudancas
que ocorrem na sociedade sdo determinantes de caracteristicas da formagdo profissional de
nivel superior. De acordo com Matos (2000), qualquer proposta de formagdo em Psicologia
necessita estar orientada pelo perfil do profissional a ser formado, em relacdo aos avancos da
Psicologia como érea de conhecimento e as necessidades sociais. Uma das fungfes dos cursos
de graduacdo € capacitar profissionais para atuarem socidmente e, para tanto, as
caracteristicas da formagao proposta nas Diretrizes Curriculares necessitam ser plangadas a

partir das mudancas que ocorrem na sociedade.

A preocupacdo com a formagdo em Psicologia € presente na literatura. Ha diversas
sugestdes de ateracbes para adequacdo dessa formagdo as necessidades sociais relacionadas
com fendmenos e processos psicologicos, embora essas sugestdes sejam ainda genéricas e
pouco orientadoras dos aspectos a serem alterados e como realizar essas mudancas. Sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, diversos
autores examinam e debatem sobre as caracteristicas da formagdo presente nesse documento,
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desde a implantacdo da Lel de Diretrizes e Bases para Educacéo (1996). Entretanto, esses
debates e exames sdo caracterizados mais por desacordos pessoais entre autores do que por
um exame detalhado das contribuicOes possivels dessas Diretrizes para 0 plangjamento da
formac&o de psicologos no Pais. A partir da constatagdo desses desacordos e de sua natureza é
possivel ressaltar a necessidade de um exame mais preciso daguilo que sera desenvolvido nos
cursos de graduacéo em Psicologia e que esta presente nas Diretrizes Curriculares. Esse tipo
de exame exige antes a caracterizacdo de conceitos fundamentais presentes nesse documento
e que parecem consgtituir e delimitar as alteracbes de um “ensino voltado para contetidos’ para
0 ensino de comportamentos profissionais socialmente significativos. as nogdes de

competéncia e habilidade.

1.5 Necessidade de caracterizacdo dos fenbmenos aos quais 0s termos “competéncia” e
“habilidade” se referem como parte do planejamento da formacao de psicélogos a
partir das Diretrizes Curriculares

Competéncias, habilidades, comportamentos profissionais. Quais as relacdes entre
esses conceitos, ou mais especificamente, entre os fendmenos aos quals esses conceitos se
referem? As nocdes de “competéncia’ e “habilidade” sdo os aspectos fundamentais presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagio em Psicologia. E a partir
delas que as alteragdes nesses cursos devem ser realizadas, de maneira a tornar a formagdo
dos futuros profissionais mais adequada aquilo que a sociedade necessita. Entretanto, para que
essa formacdo ocorra efetivamente nos cursos de graduacdo em Psicologia, 0s termos
“competéncia’ e “habilidade’, bem como os fendmenos aos quais eles se referem necessitam
ser esclarecidos e fixados com maior precisao, ou até mesmo, substituidos por outros termos
mais precisos como delimitagdo das condutas profissionais a serem desenvolvidas nesses

CUrsos.

A palavra “competéncia’ € utilizada, historicamente, em diferentes contextos e como
referéncia a diversos fenbmenos. De acordo com |sambert-Jamati (1997), o termo
“competéncia’ e outros relacionados a ele (competir, competente, etc.) constituiam, na |dade
Média, parte do vocabulario juridico. Cabia aos juristas de determinada insténcia atribuir
competéncia a um tribunal para execucéo de certos atos. A palavra“competéncia’, entretanto,
passou a ser utilizada também em outros contextos, desde empresas, diretamente relacionada
com o trabalho de executivos (Isambert-Jamati, 1997), até na producéo de aprendizagens nas
escolas (Perrenoud, 1999) e em referéncia também a diferentes fendbmenos. 1sso significa que
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a palavra “competéncia’ e os termos relacionados a ela sdo histérica e caracteristicamente
polissémicos (Isamberti-Jamati, 1997; Ropé e Tanguy, 1997; Ropé, 1997; Stroobants, 1997,
Tanguy, 1997a; Perrenoud, 1999; Pucci, 2000). Uma das decorréncias dessa polissemia é que
esses termos, em grande parte dos contextos nos quais sdo utilizados, sdo ambiguos e vagos
como descricdo dos fendmenos aos quais eles se referem. Isamberti-Jamati (1997), ao
examinar artigos publicados sobre competéncia em uma revista francesa, nos periodos 1972 a
1975 e entre 1990 e 1993, descobriu que mesmo com um intervalo de aproximadamente 20
anos entre os dois periodos de publicagdo examinados, a principal caracteristica da palavra
“competéncia’ era a polissemia, ou sgja, uma palavra com muitos significados e utilizada em
diferentes contextos. Nesse sentido, € possivel ressaltar a necessidade de precisdo e clareza
nas definicdes desses conceitos e isso exige antes uma sistematizacdo e caracterizacdo dos

significados atribuidos para a palavra “competéncia’.

Um evento, fendmeno ou objeto podem ser definidos de distintas maneiras, desde por
suas caracteristicas topogréaficas até por aguelas relacionadas com suas fungdes. Definir de
uma ou outra maneira depende dos objetivos e do que sera definido (Copi, 1974). No caso da
palavra “ competéncia’, ha na literatura diferentes definigdes. Em algumas delas ha énfase na
“competéncia’ como critério avaliativo e também como referéncia a capacidade de realizar
determinadas tarefas de maneira eficaz. Por exemplo, para Moscovici (1981), Llobera,
Hymes, Hornberger, Canale, Widdowson, Cots, Bachman e Spolsky (1995), Pierce (1995),
Isamberti-Jamarti (1997), Perrenoud (1999, 2000), Pucci (2000), Francisco (2003) e Kltsener
(2004), “competéncia’ ndo estd nas agdes nem nas caracteristicas das pessoas e Sm na
qualidade daquilo que essas pessoas realizam no mundo. Quanto mais eficazmente essas
pessoas atuam, mais competentes elas sdo ou mais “competéncia’ elas tém. Nesse tipo de
definicdo, aprincipa caracteristica ressaltada € a avaliagdo do desempenho de um individuo e
essa avaliagdo € dependente da percepcdo de outros sobre as caracteristicas desse
desempenho. Nesse tipo de definicdo ha énfase nos efeitos das agOes de alguém sobre
determinado contexto ou situacdo, mais do que nas caracteristicas de forma dessas agoes.
Dessa maneira, definigdes para “competéncid’ como critério avaliativo do desempenho de
uma pessoa estéo relacionadas com aspectos funcionais dos fendmenos aos quais esse termo

serefere.

Em outras definicBes, entretanto, a énfase esta nas caracteristicas mais relacionadas
com atopografia do desempenho do individuo. Mais especificamente, o aspecto principal sdo
as acOes desse individuo e é por meio da identificagdo dessas agdes que as “competéncias’
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s30 identificadas. Para Tanguy (1997b), embora haga diferentes definicdes para
“competéncia’, em grande parte das vezes, a identificacdo dessas “competéncias’ é restrita a
uma classificagdo e descricdo de atividades. De maneira semelhante, Stroobants (1997), ao
examinar caracteristicas de competéncias exigidas para determinados postos de trabalho em
organizagBes, argumenta que a utilizagdo de critérios imprecisos para delimitar essas
competéncias resulta em uma listagem restrita de tarefas a serem exercidas em determinados

postos de trabal ho, precedidas da expressao “ ser capaz de”.

Além de defini¢cbes relacionadas a caracteristicas topogréficas e funcionais dos
eventos agrupados sob a denominagdo “competéncia’, outras definiches sdo expressoes
ambiguas e vagas a partir das quais é dificil destacar os aspectos enfatizados dos fenébmenos
aos quais esse termo se refere. E o caso, por exemplo, de Galart e Jacinto (1997) que
argumenta que a palavra “competéncia’, utilizada no contexto do trabaho, é definida como
“situada na metade do caminho entre os saberes e as habilidades concentradas: a competéncia
€ inseparavel da acdo, mas exige por sua vez, conhecimento.” (pag. 84). A utilizacdo de
analogias e metéforas nessa definicdo dificulta identificar e caracterizar os fenbmenos em
relacdo aos quais o termo “competéncia’ é utilizado. Também h& pouca clareza dos termos
“habilidades concretas’, “saberes’ e “conhecimento”. Imprecisdo e pouca clareza na definicéo
de “competéncia’ também ocorrem em Perrenoud (1999), a0 destacar as relagdes entre
“competéncia’ e “conhecimento”. Esse autor argumenta que “competéncia’ esta além dos
conhecimentos e ndo € caracterizada pela assimilagdo desses conhecimentos, mas pela
construcdo de “disposicies’ e “esquemas’ responsaveis pela “mobilizacdo” desses
conhecimentos em determinadas situacOes. Nessa caracterizacdo das relagbes entre
“competéncia’ e “conhecimento” de Perrenoud (1999), a utilizacdo de metaforas e expressoes
vagas também é recorrente, o que dificulta identificar, caracterizar e distinguir os fenbmenos
referentes as palavras “ competéncia’ e “conhecimento”.

Essas diferentes definicdes que caracterizam a polissemia da palavra “ competéncia’ é
condicdo para a existéncia de confusdes entre esse termo e outros relacionados a ele. Por
exemplo, quanto a palavra “habilidade’, ha confusdo na literatura quando “competéncia’ é
utilizada como sindénimo de acgbes. Klisener (2004) define “habilidade” como conjuntos de
comportamentos discretos e observaveis e “competéncia’ como o grau de eficiéncia desses
comportamentos. Essa definicdo de “habilidade’, entretanto, é semelhante as definicdes
examinadas por Stroobants (1997) e Tanguy (1997a) para “competéncia’ como referéncia a
atividades exercidas por alguém. Isso significa que ora “habilidade’ e “competéncia’ podem
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ser utilizadas como sinbnimos referentes a um mesmo fendmeno, ora como conceitos
distintos, dificultando, assim, uma delimitacéo clara e exata sobre a que cada um desses dois
conceitos faz referéncia. Confusfes entre “habilidade” e “competéncia’ também sdo
encontradas em Pucci (2000). Esse autor, ao examinar “competéncias’ relacionadas com a
eficacia do trabalho gerencial, afirma que as competéncias sdo analisadas sob a forma de
conhecimentos e habilidades. Pucci (2000) complementa essa afirmacéo, argumentando que
“O conhecimento forma a compreensdo. As habilidades apropriadas aplicam a compreensao.
A eficécia gerencial € produto de ambos.” (p. 79). Nessas afirmagfes de Pucci (2000) ha

~

pouca clareza do que s&o “ competéncias’, “habilidades’, “conhecimentos’ e “ compreensao”.

As relacfes entre “competéncia’ e “conhecimento” também estéo esclarecidas com
pouca precisdo em parte da literatura sobre esses conceitos. Perrenoud (1999) afirma que as
“competéncias’ ndo sdo em S mesmas conhecimentos e sim utilizam, mobilizam e integram
esses conhecimentos. Nessa caracterizacdo das possiveis relagdes entre “conhecimento” e
“competéncia’ desse autor também é recorrente o destaque para a construcao de competéncias
como “(...) formagdo de esquemas dos conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao
servico de uma agdo eficaz.” (Perrenoud, 1999, p&g. 10). Ha pouca clareza do que significa as
“competéncias’ mobilizarem, utilizarem e integrarem conhecimentos, além de pouca precisao
da metafora “esquemas’. Ainda sim, € possivel destacar do trabalho de Perrnoud (1999) um
aspecto relevante sobre provaveis relacdes entre “competéncia’ e “conhecimento”, quando o
autor afirma que conhecimentos sd0 recursos a partir dos quais as competéncias s&o
construidas. Nessa caracterizagdo do conhecimento como meio para produzir “competéncias’
esta destacada mais precisamente as relacOes entre os fendmenos referentes a esses dois

termos.

Na Psicologia, e mais especificamente, na literatura sobre Treinamento em
Habilidades Sociais (THS), as caracteristicas da definicdo de “ competéncia’ e de “ habilidade”
sdo parciamente semelhantes aquelas encontradas sobre a “nocéo de competéncia’ presente
na literatura relacionada com Educacdo e Trabalho. “Competéncia’ e “habilidade” sdo
utilizadas em referéncia a caracteristicas do desempenho e das relagcbes sociais entre
individuos. A polissemia desses termos é destacada por diferentes autores como Caballo
(1996), Bolsoni-Silva, Del Prette e Del Prette (2000), Del Prette e Del Prette (2001a, 2002b) e
Bolsoni-Silva (2002) ora enfatizando aspectos topograficos do desempenho de uma pessoa,

ora aspectos funcionais. Esses autores também ressaltam a utilizacdo desses dois conceitos
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como sinbnimos e explicitam a necessidade de esclarecimento de cada um deles, pois sdo

referéncias a eventos distintos.

Na literatura sobre THS, “habilidades’ sdo definidas como comportamentos ou
conjunto de comportamentos que caracterizam determinado desempenho do individuo. As
“habilidades sociais’ sdo definidas de acordo com os comportamentos ou conjunto de
comportamentos que caracterizam o desempenho social desse individuo. Ja“competéncia’ e,
mais especificamente “competéncia social”, esta relacionada com o cardter avaliativo desse
desempenho social, de acordo com critérios de (1) consecucdo dos objetivos da interacéo; (2)
manutencdo ou melhora de auto-estima; (3) manutencéo ou melhora da qualidade darelagcéo e
(4) equilibrio entre ganhos e perdas entre os integrantes da relacdo (Caballo, 1996; Bolsoni-
Silva, Del Prette e Del Prette, 2000; Del Prette e Del Prette, 2001a, 2001b, 2002a, 2002b;
Falcone, 2000, 2001; Bolsoni-Silva, 2002). Essas definigdes de “competéncia’ e “habilidade”
presentes na literatura sobre THS sdo semelhantes aquelas presentes na literatura sobre a
“nocdo de competéncia” em Educacéo e Trabalho (por exemplo, Moscovici, 1981; Llobera, e
cols.,, 1995; Pierce, 1995; Isamberti-Jamarti, 1997; Perrenoud, 1999, 2000; Pucci, 2000;
Francisco, 2003 e Klusener, 2004). Entretanto, a distingdo entre um e outro conceito parece
mais clara na literatura sobre THS, principalmente com a explicitacdo de alguns critérios
orientadores da avaliacio do desempenho social de um individuo. E possivel destacar, entZo,
que na literatura, “habilidade” € definida como comportamento ou conjunto de
comportamentos e “competéncia’ é referente a0 grau de eficiéncia e eficacia desses
comportamentos, explicitado de acordo com critérios previa e socialmente delimitados. Ainda
assim, a utilizagcdo desses termos em diferentes contextos € um aspecto que possibilita a

manutencdo das confusdes ja explicitadas naliteratura.

Nessas contribuicdes sobre os conceitos de “habilidade” e “competéncia’ produzidas
em diferentes épocas e em relacdo a diferentes fendmenos estdo alguns aspectos orientadores
para examinar a propria utilizacdo desses termos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo em Psicologiaa Um desses aspectos € referente ao proprio
questionamento dessa utilizacdo. Como sdo termos historicamente vagos e ambiguos, €
provavel que a substituicdo deles por outros mais precisos torne também as orientacGes
presentes nas Diretrizes Curriculares mais precisas como parte do plangamento da formacéo
de psicologos no Pais. Avaliar a necessidade de substitui-los ou pelo menos delimita-los com
precisdo nesse documento € mais do que um exercicio de retérica ou preciosismo da Lingua

Portuguesa. Esclarecer esses conceitos nas Diretrizes Curriculares significa explicitar com
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maior precisdo os fendmenos referentes a eles. 1sso significa que ha necessidade de descobrir

quais conceitos sdo mais precisos.

Uma das possibilidades de substitui¢do das palavras “ competéncia’ e “habilidade’ nas
Diretrizes Curriculares € a utilizagdo do termo “comportamento” como orientagdo mais
precisa sobre aquilo que seré desenvolvido nos cursos de graduacdo em Psicologia. A nogéo
de comportamento tem sido aperfeicoada desde o final do seculo XI1X einicio do século XX.
De acordo com contribuigdes produzidas na Anadlise Experimenta do Comportamento,
“comportamento” € definido, basicamente, como relagdo ou conjunto de relacdes entre o que
o individuo faz e o ambiente no qual ele realiza esse fazer (Skinner, 1965, 1969; Botomé,
2001). Botomé (2001), ao sistematizar contribuicbes da Anadise Experimental do
Comportamento para a “nocdo de comportamento”, explicita sete relagdes possiveis entre a

acao do sujeito e os ambientes antecedente e consequiente a essa agdo. Na Figura 1.1 estdo

apresentadas essas relagoes.
Componentes . ) .
SITUACAO ACAO CONSEQUENCIA
(O que acontece antes {Aquilo que um (O que acontece depois
ou junto 4 ag¢io de um orgamsmo faz) da agio de um
OTganismo) Organismo)
Tipos de Relacido

1 >

2 >

3 i

4 dl

5 »

6 <

7 “«— > < —»

Figura 1.1. Diferentes tipos de relacio basica entre os trés componentes de um comportamento,
retirado de Botomé (2001).

Na primeira linha da Figura 1.1 estéo explicitados os trés componentes de qual quer
comportamento: situagdo (estimulos ou classes de estimulos antecedentes), acdo (resposta ou
classes de respostas) e consequiéncia (estimulos ou classes de estimulos consequentes). Nas
linhas indicadas com os nimeros 1 a 7 estdo as relacfes possives entre esses componentes.
Na linha 1 da Figura 1.1, de acordo com Botomé (2001), a situacéo facilita (favorece) ou
dificulta (impede) a acdo. Nalinha 2, a relagdo destacada € de que a ac&o produz ou é seguida

29



por eventos ou resultados no ambiente. Na linha 3, o destaque é para a relacéo na qual a
producdo de determinados eventos no ambiente pela acao do individuo € sinalizada por algum
elemento da situagdo (ou dos estimulos ou classes de estimulos antecedentes a acdo). Na
relacdo explicitada na linha 4 da mesma figura, é destacada a influéncia de caracteristicas das
consequéncias sobre a probabilidade de ocorréncia da acéo (ou mais especificamente, de
acOes similares) no futuro. Na linha 5, € explicitada a relacdo na qual caracteristicas da
situacdo sinalizam a consequiéncia que sera obtida, caso uma determinada acdo seja realizada.
Na linha 6, é a conseguiéncia, produzida ou decorrida, da a¢do realizada que faz com que
aspectos ou caracteristicas da situacdo na qual essa agdo ocorre adquiram propriedades de
sinalizac8o para obtencdo de conseguiéncias semelhantes, caso determinada acéo (ou actes)
seja realizada novamente. Na linha 7 da Figura 1.1 € apresentado o conjunto dessas relagoes

(linhas 1 a 6 dafigura).

Essas diferentes relagdes apresentadas na Figura 1.1 constituem, mais detal hadamente,
a nocdo de comportamento produzida na Analise Experimental do Comportamento. Mais do
gue a acdo de um organismo, “comportamento” é definido por essas relacdes entre os trés
componentes. No caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em
Psicologia, as agbes desvinculadas de um exame do contexto nos quais elas ocorrem sao
insuficientes como explicitacdo daquilo que devera ser ensinado nesses cursos. O aluno,
futuro psicélogo, necessita ser capacitado ndo sO para exercer determinadas atividades ou
acOes, mas principalmente para interagir de determinada maneira com os fendbmenos que
constituem objeto de intervencdo da Psicologia. Por exemplo, mais do que aprender a aplicar
indiscriminadamente técnicas e instrumentos de avaliagdo psicoldgicos € necessario que o
aluno aprenda a identificar em quais sSituagdes ha necessidade de aplicacdo desses
instrumentos, adequar esses instrumentos e técnicas as caracteristicas da clientela atendida,
avaliar necessidades de aperfeicoamento e aperfeicoar esses instrumentos e técnicas. Por
isso, a delimitacdo clara da no¢&o de comportamento como relacdo entre a agéo do sujeito e o
ambiente no qual essa acdo ocorre € critério fundamental para delimitar o que serd

desenvolvido naformagao presente nas Diretrizes Curricul ares.

As paavras “competéncia’ e “habilidade’, por sua vez, podem ser mas
adeguadamente utilizadas nas Diretrizes Curriculares como referéncias a graus ou valores
relacionados com a “perfeicdo” dos comportamentos que caracterizam e definem a
intervencdo do psicélogo. Esse destague para os dois conceitos como valores ou graus de
“perfeicdo” de comportamentos é feito por Kubo e Botomé (2001, 2003) e Botomé e Kubo
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(2002). Na Figura 1.2 estd uma representacdo possivel da transformacéo do conhecimento em

condutas profissionais e de alguns desses graus.

CAPACIDADE DE

ATUAR
A
Pericia 1
Habilidade transformacgéo do
conhecimento
Competéncia _ em capacidade
A ’ de atuar
Aptiddo
Informag&o”” ASSUNTOS
» (“CONTEUDOS”)

/

/ “grade curricular”

-

TEMPO

Figura 1.2. Representacdo gréafica de trés dimensdes consideradas para organizar o que ensinar
aos alunos no &mbito de um curso, considerando o que é denominado de “grade curricular” e
incluindo uma representacéo da transformacgdo do conhecimento em capacidade de atuar (linhas
pontilhadas). Reproduzido de Botomé e Kubo (2002), p. 89.

Na Figura 1.2 é destacada a contribuicdo de Botomé e Kubo (2002) para o
entendimento e caracterizacdo das possibilidades de organizar a formacao de nivel superior de
acordo com as caracteristicas do processo de ensinar e com as fungfes do conhecimento nesse
processo. Nela esta caracterizado o que é denominado de “grade curricular”, em referéncia ao
“ensino por conteldos’, e € composto por uma distribuicdo dos diferentes tipos (ou
categorias) de “assuntos’ ou “conteldos’ em relacdo ao tempo (duas dimensdes na
organizacéo de uma grade curricular: tempo e assuntos). Ou segja, 0s cursos de graduacdo,
nessa caracterizacdo do ensino, sdo organizados de acordo com o tempo disponivel para
formacéo e as informagdes (assuntos) que serdo tratadas (apresentadas aos aprendizes) ao
longo desse tempo. Botomé e Kubo (2002) destacam a necessidade de incluir mais uma
dimensdo para ser consistente com as relagfes entre conhecimento (assuntos, “contetidos’) e
aquilo que os alunos necessitam aprender (uma capacidade de interagir com as situagdes com
as quaisirdo lidar como profissionais). Uma terceira dimensao relacionada com a mudanca de

referencial presente nas Diretrizes Curriculares: a capacidade de atuar ou 0s comportamentos
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que alguém é capaz de apresentar perante as situacdes com gue se defronta. “ Capacidade de
atuar” é, dessa maneira, uma referéncia aos comportamentos que caracterizam e definem
determinada profisséo e o papel socia do profissional. Esses comportamentos podem ocorrer
em diferentes graus de aprimoramento ou “perfeicdo”, desde o grau de informac&o até o grau
de pericia.

Com esse exame, 0s conceitos “competéncia’ e “habilidade” sdo graus de perfeicdo ou
de qualidade de qualquer comportamento gque constitua essa capacidade de atuar, assim como
“informacao” (apenas ter a informagao), “aptidao” (ser capaz de realizar com dificuldade) e
“pericia’ (realizar com um grau de perfeicdo exemplar) sdo outros graus de um gradiente de
qualidade ou perfeicéo de qualquer desempenho (ou comportamento) perante alguma situacéo
gue configure o universo de circunstancias com que um profissional precisa ser capaz de lidar
com grau de qualidade suficiente para ser eficaz ou significativo. Botomé e Kubo (2002)
argumentam que qualquer comportamento pode ocorrer com diferentes graus de
aperfeicoamento e tanto “competéncia’ como “habilidade” sdo alguns desses graus. Com
relacdo a literatura existente e examinada sobre esses dois conceitos, “competéncia’ ja €
definida como grau de eficiéncia e eficacia de determinados comportamentos. Entretanto,
ocorre uma mudanca na definicdo de “habilidade” como sindbnimo de comportamento. Como
apalavra“ comportamento”, a partir das contribui¢des produzidas na Analise Experimental do
Comportamento, € um termo preciso em relacdo ao fendmeno ao qual ele é utilizado como
referéncia, € pouco viavel a utilizagdo da palavra “habilidade’, j& destacada como pouco
precisa e ambigua. Nesse sentido, ha necessidade de caracterizar os fendmenos aos quais as
palavras “competéncia’ e “habilidade’ se referem nas Diretrizes Curriculares e, caso sgja

necessario, substitui-las por termos mais precisos como “ comportamento”, por exemplo.

“Competéncia’ e “habilidade” sdo dois termos principais presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagio em Psicologia. E por meio deles que as
referéncias a0 que sera ou devera ser desenvolvido nesses cursos estdo explicitadas.
Entretanto, a0 examinar diferentes contribui¢des produzidas sobre esses dois conceitos, €
possivel destacar que ambos sdo polissémicos, vagos e pouco precisos quanto aos fendmenos
referentes a eles. Algumas definicbes ora enfatizam caracteristicas topogréficas, ora
caracteristicas funcionais desses fendmenos. Também héa defini¢cdes ambiguas e genéricas, por
meio das quais é dificil identificar os aspectos mais destacados dos fendmenos. Além disso,

em alguns contextos “competéncia’ e “habilidade” sdo sinGnimos e em outros séo utilizados
como referéncias a fendmenos distintos. Uma possibilidade de aperfeicoar aquilo que esta
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descrito nas Diretrizes Curriculares parece ser a utilizagdo da palavra “comportamento” em
substituicdo de “competéncia’ e “habilidade’. 1sso porque, de acordo com contribuicdes da
Andlise Experimental do Comportamento, essa palavra é referente as relacdes possivels entre
a acdo de um organismo e o ambiente no qual essa agdo ocorre. Essa definicdo é mais precisa
e clara como orientagdo sobre as aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo de
psicdlogos no Pais. As palavras “competéncia’ e “habilidade” sdo utilizadas mais
adeguadamente como referéncias a graus de “perfeicdo” dos comportamentos. Avaliar essa
possibilidade de substitui¢do € mais do que um exercicio de retérica. As orientagdes presentes
nas Diretrizes Curriculares sdo aquelas que constituirdo parte significativa da formacéo em
Psicologia e necessitam estar explicitar mais precisa e claramente possivel. Essas orientactes
podem ser examinadas de acordo com critérios para formulagdo de objetivos de ensino, ja que
s80 aprendizagens a serem desenvolvidas (como objetivos a serem a cangados) nesses cursos
e naliteratura existente estdo explicitadas caracteristicas relevantes para essa formulagéo.

1.6 As “competéncias” e “habilidades” presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Psicologia como objetivos de ensino a serem
desenvolvidos na formacao de psicologos no Pais

Produzir novas condutas profissionais por meio de ensino exige a realizacdo de cada
etapa que caracteriza 0 processo de ensinar com clareza, corregdo e precisdo. Uma dessas
etapas (a primeira delas) é delimitar aquilo que sera desenvolvido ao longo desse processo.
S&0 os objetivos do trabalho docente. Se o professor ndo souber ou souber com pouca clareza
aquilo que devera produzir nos seus alunos, é provavel que “ensino” e “aprendizagem” sejam
apenas palavras sem qualquer significado. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduagdo em Psicologia, as descricdes de “competéncias’ e “habilidades’ sdo
orientagdes sobre alguns dos objetivos de ensino que caracterizam o trabalho do docente de
Psicologia. Avaliar o grau de precisdo dessas orientacdes é condicdo para avaliar parte do

proprio plangjamento da formacédo de psicdlogos no Pais.

O trabalho de qualquer profissional necessita ser definido e delimitado pelas fungdes
das atividades que realiza. No caso do trabalho do professor, ensinar € (ou necessita ser)
definido pela producéo de aprendizagens nos alunos. Skinner (1968) argumenta que ensinar
significa manipular condi¢cbes ambientais para a producdo de novos comportamentos dos
alunos. Ou sgja, 0 que o professor faz € meio para a producéo desses comportamentos e néo
fins em si mesmo. Por isso cada etapa do trabalho desse profissional necessita ser projetada e
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organizada com cuidado. Uma delas é o proprio plangjamento do que ensinar aos alunos.
Quais os critérios para delimitar aquilo que é importante, relevante ou significativo a ser
aprendido? Como identificar o que € importante na formacdo de um determinado
profissional? Delimitar objetivos de ensino em um processo de formagdo ou capacitagéo de
alguém € o0 “ponto inicia”.

Botomeé (1980), ao sistematizar contribuicOes sobre objetivos de ensino e objetivos
comportamentais de ensino presentes até a década de 1980, além de caracterizar objetivos
comportamentais de ensino propostos por 28 aunos em programas de formagdo em
Modificacdo de Comportamento, propde um conceito de objetivo comportamental. Com base
na nocao de comportamento da Analise Experimental do Comportamento, esse autor explicita
gue na formulacdo de objetivos de ensino € necessario descrever as classes de estimulos
antecedentes relacionadas com as classes de respostas em foco nesses objetivos. Ou sgja, é
necessario caracterizar a situagdo na qual o futuro profissional realizara determinadas agdes.
Nas descricoes de “competéncias’ e “habilidades” (ou mais claramente comportamentos
profissionais) presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao
em Psicologia, os complementos das sentengas que compdem essas descricdes sdo aspectos
do ambiente com o qual o futuro profissional ira interagir. Esses complementos necessitam
ser descritos com 0 maximo de precisdo e clareza possivel para que sgjam orientagoes
adeguadas ao plangjamento da formagdo que ocorrerd nesses cursos. Avaliar esses graus de
precisdo e clareza é condicdo fundamental para avaliar a propria adequagdo das orientacfes

presentes nesse documento.

Essa avaliacdo implica em caracterizar esses complementos e examinar a que eles
fazem referéncia nas orientagbes gque constituem as Diretrizes Curriculares. Botomé (1980,
1987) argumenta, a partir de contribuic¢es de autores como Vargas (1974), Mager (1976),
Popham e Baker (1976), Short (1978) e Tyler (1978), que em uma descricdo de objetivo de
ensino, 0 componente referente as classes de estimulos antecedentes a resposta em foco
necessita ser mais a situagdo com a qual o futuro profissional ird interagir do que a condicéo
de teste de seu desempenho na situagéo de ensino programada pelo professor. Ou sgja, em um
objetivo de ensino, um dos critérios relevantes € a descricdo daquilo com o qual o auno ira
lidar fora da escola. No caso das Diretrizes Curriculares, um dos aspectos mais relevantes das
descricdbes de comportamentos profissionais do psicélogo (ou “competéncias’ e
“habilidades’) sdo as situagbes reais de intervencdo desse profissiona e ndo aquelas
relacionadas com atividades de ensino presentes nos cursos de graduacéo em Psicologia.

34



O destaque para essas situacfes implica em caracteristicas especificas para o trabalho
de gestores e professores dos cursos de graduacdo em Psicologia, no processo de formacéo de
psicologos no Pais. O plangjamento dessa formacao necessita ser orientado pelas necessidades
sociais da populagdo que serd atendida com a intervencdo desses futuros psicologos e pelas
possi bilidades de atuagcdo sobre essas necessidades. S80 essas necessidades que irdo constituir
as situacdes ou classes de estimul os antecedentes as agdes desses profissionais. 1sso significa
gue tanto gestores quanto professores necessitam identificar, caracterizar, examinar e avaliar
essas hecessidades sociais como condicdo para plangjar aquilo que serd desenvolvido nos
cursos de graduacdo em Psicologia. Plangjar procedimentos, condicdes e atividades de ensino

depende antes da identificacdo, caracterizacdo e exame dessas necessidades.

Outra caracteristica da proposicéo de Botomeé (1980) para formulacéo de objetivos de
ensino é a explicitagdo das classes de estimulos consequientes as classes de respostas em foco,
de acordo com a nogcdo de comportamento produzida na Andlise Experimenta do
Comportamento. O critério para explicitagdo sdo os efeitos a serem produzidos no
ambiente como decorréncia das classes de respostas emitidas. E relevante destacar que é
insuficiente e inadequada a descricdo de quaisquer classes de estimulos conseguientes ou
classes acidentais e ocasionais. O gque importa como objetivo de ensino sdo as classes de
estimulos a serem produzidas pelas classes de respostas. Por isso, a caracterizagdo dos
complementos das sentencas que compdem descricdes de comportamentos profissionais ou
“competéncias’ nas Diretrizes Curriculares também € necessaria como condicdo para
examinar e avaliar o grau de precisdo e clareza das orientagdes presentes nesse documento.

Essa caracterizacdo e descricdo das classes de estimulos consequientes as classes de
respostas em foco também tém implicacBes para o trabalho de gestores e professores de
cursos de nivel superior e, mais especificamente, cursos de graduacdo em Psicologia. Com
esse destague de Botomé (1980), fica mais evidente as caracteristicas dos processos de
ensinar e aprender como dois processos comportamentais distintos e relacionados (Kubo e
Botomé, 2001). Afirmar que houve “ensino” implica em avaliar se houve ou ndo producéo
das classes de estimulos conseqlientes a classe de resposta, especificadas no objetivo de
ensino. Mais do que atribuir uma nota ou um conceito ao desempenho do aluno, a avaliagdo
da formacdo implica em avaliar esses dois processos comportamentais nomeados “ensino” e
“aprendizagem”. Nesse sentido, em uma formagdo voltada para aprendizagem de

“competéncias’ como a descrita nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
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Graduacdo em Psicologia, ndo é o desempenho dos alunos que necessita ser avaliado e sSim 0s

processos de ensinar e aprender desenvol vidos nesses cursos.

Uma terceira caracteristica da proposicéo para formulacéo de objetivos de ensino de
Botomé (1980) é a explicitacdo das classes de respostas em foco nesses objetivos. Essas
classes de respostas sdo agquelas capazes de produzir as mudancgas das classes de estimulos
antecedentes para as classes de estimulos consequentes. A descricdo dessas classes de
respostas pode variar de acordo com as classes de estimulos antecedentes e consequentes. O
critério mais relevante € a explicitacdo dagquelas classes de respostas por meio das quais
ocorrem essas mudancas. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo
em Psicologia, a descricdo de classes de respostas que compdem as “competéncias’ ou
comportamentos profissionais do psicélogo a serem desenvolvidas nesses cursos necessitam
ser aquelas que produzem mudangas das classes de estimul os antecedentes para as classes de
estimul os consequientes as classes de respostas.

A descricdo desses trés componentes (classes de estimulos antecedentes e
consequentes e classes de respostas) dos objetivos de ensino pode ser feita com diferentes
graus de generalidade (Botomé, 1980). Nas orientacfes contidas nas Diretrizes Curriculares €
necess&rio que esse grau de generalidade sgja amplo suficiente para que elas possam ser
utilizadas no plangiamento dos cursos de graduacdo em Psicologia de todo o Pais.
Obviamente, ha necessidade de complementar, completar e adequar essas orientacfes as
caracteristicas das regifes nas quais esses cursos estéo inseridos, pois os futuros profissionais
atuardo mais imediatamente nessas regides, depois de formados. Isso significa que as
orientagdes presentes nas Diretrizes Curriculares necessitam ser, a0 mesmo tempo, amplas e
precisas, tanto para contemplarem caracteristicas gerais desses cursos, quanto para
possibilitarem um plangjamento adequado as caracteristicas regionais da populacdo a ser
atendida pela intervencéo dos futuros profissionais formados por esses diferentes cursos do

Pais.

Caracterizar 0s comportamentos ou “competéncias’ propostos nas Diretrizes
Curriculares é condicdo para avaliar 0 grau de generadidade e precisdo das orientagcOes
presentes nesse documento. Por exemplo, tanto Silva (2004) quanto D’ Agostini (2005), ao
examinarem objetivos de ensino propostos por docentes em disciplinas de cursos de
Psicologia, identificam caracteristicas de pouca precisao, clareza e adequacdo desses objetivos
em relacdo aquilo que qualquer psicologo necessita ser capaz de fazer como parte da sua
intervencao profissional. Nesses objetivos, alguns dos principais aspectos ressaltados séo itens
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de “contetido” ou informagdes, atividades de ensino, intencdes dos professores e atividades
dos alunos. Os comportamentos que caracterizam e definem a intervencéo profissional do
psicologo sobre necessidades sociais relacionadas com fendmenos e processos psicol gicos
s80 pouco considerados nas formulagOes desses objetivos. Esses dois autores examinam
objetivos propostos em disciplinas de cursos de graduagdo, o que significa uma parte do
plangjamento da formacdo em Psicologia. Sera que essas caracteristicas de pouca clareza e
precisdo na formulacdo daguilo que sera desenvolvido nos cursos de graduacéo em Psicologia
também est@o presentes nas Diretrizes Curriculares? Responder essa questdo exige produzir
conhecimento sobre as caracteristicas dessas orientages.

As descricdes nomeadas “ competéncias’ e “habilidades’ nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia podem ser examinadas de acordo com
a nogcdo de objetivos de ensino e, mais especificamente, com a nocdo de objetivos
comportamentais de ensino. Isso porque sdo descricdes referentes a comportamentos
profissionais que caracterizam e definem a profissdo Psicologo e que deverdo ser
desenvolvidas nesses cursos de graduacdo. Formular objetivos de ensino implicaem explicitar
comportamentos significativos para a atuagdo profissional sobre os fenémenos gque constituem
objeto de intervencdo de uma determinada profissdo. Mais do que serem referéncias a
atividades e condi¢des relacionadas com 0 ensino que ocorre nos cursos, a formulacéo de
objetivos de ensino necessita estar orientada por esses comportamentos. De acordo com a
no¢ao de comportamento produzida na Analise Experimental do Comportamento, um objetivo
de ensino necessita ser explicitado conforme as classes de estimulos antecedentes e
consequentes as classes de respostas que delimitam a atuagdo de um profissional na
sociedade. Quanto mais clara e precisa for a explicitacdo dessas classes, mais precisa sera a
formulagdo de objetivos de ensino e, consegientemente, mais adequada as necessidades
sociais sera 0 plangamento da formagcdo de nivel superior. No caso da formagdo de
psicologos, quanto mais clara e precisa forem as orientacbes presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, melhor serd o

plangjamento dessa formacéo.

A necessidade de explicitagdo clara das fungbes dos cursos de graduacdo como
organizacfes gque constituem parte do que caracteriza a Universidade é condicdo para uma
formacdo de psicélogos, adequada as necessidades sociais e as possibilidades de atuacéo
profissional em Psicologia. Se essas fungdes ndo estiverem identificadas e explicitadas com
precisdo, é provavel que a formagdo seja realizada parcial e insuficientemente em relacéo ao
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que a populacdo do Pais necessita. A formacdo desenvolvida em cursos de graduacédo,
entretanto, esta capacitando futuros psicélogos para atuarem de forma restrita na sociedade,
além de produzir consequiéncias negativas para os profissionais e para a profissdo. Alteracdes
nessas situagcdes podem ser realizadas por meio de um processo de formacéo orientado pelo
conceito de campo de atuacdo profissional. Para tanto, sd0 necessarias a identificacdo e a
explicitacéo dos comportamentos gue constituem a intervencéo sobre esse campo de atuacéo.
O plangamento da formacdo de psicologos também constitui aspecto relevante a ser
investigado, 0 que sugere a necessidade de avaliagdo de contribuicbes das Diretrizes
Curriculares para mudangas nessa formacdo, visto que esse documento € orientador de
alteracdes de curriculo dos cursos de graduacdo em Psicologia no Pais. Identificar as
caracteristicas de relacbes entre formacdo profissional, campo de atuacdo e Diretrizes

Curriculares é responsabilidade de cientistas e profissionais de Psicologia.
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2

METODO
PROCESSO DE IDENTIFICAR AS CARACTERISTICAS DAS COMPETENCIAS E
DOS COMPORTAMENTOS PROFISSIONAIS PROPOSTOS NAS DIRETRIZES
CURRICULARES

2.1 Fontes de informacgéao

Foi utilizada como fonte de informacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduagdo em Psicologia, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagéo e pela
Camara de Educacgdo Superior em 19 de fevereiro de 2004 e homologadas pelo Senhor
Ministro de Estado da Educac&o em 12 de abril de 2004.

2.2 Situacao e ambiente

O ambiente utilizado para exame da fonte de informag&o foi organizado de acordo
com 0s seguintes critérios. em uma sala com iluminagcdo adequada e, tanto quanto possivel,
sem fluxo de pessoas e sem ruidos constantes e extremos. Além disso, foi equipada com

computador e material de escritério paraarealizacéo do exame.

2.3 Instrumentos, equipamentos e materiais

Para obtencdo dos dados referentes as relacdes entre Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e o campo de atuacdo profissional do psicologo
foi utilizado um protocolo de registro das caracteristicas das descricbes sobre as
aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo do psicologo, presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia, composto de duas partes.

NaTabela 2.1 é apresentada a primeira parte desse protocolo.

39



Tabela 2.1
Protocolo de registro dos enunciados sobre as aprendizagens a serem desenvolvidas na formagao
do psicologo presentes nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagao em Psicologia

Protocolon®: .

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS ENUNCIADOS SOBRE AS APRENDIZAGENS A SEREM
DESENVOLVIDAS NA FORMACAO DO PSICOLOGO, PRESENTES NAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUACAQO EM PSICOLOGIA

Art.  ° -

Denominagdo atribuida
ao artigo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais
para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia

Sujeito presente no . Localizacéo do
) pre Enunciado ) ¢
enunciado enunciado no documento

A primeira parte do protocolo de registro das aprendizagens a serem desenvolvidas
nos cursos de graduacdo em Psicologia, presentes nas Diretrizes Curriculares, conforme
mostrado na Tabela 2.1, é composto de (1) espaco para registro do niumero do protocolo
(canto superior direito databela), (2) espaco para transcricéo do artigo examinado, (3) quadro
com informacfes basicas do artigo examinado e, especificamente, do enunciado ao qual o
protocolo se refere.

No espaco para registro do numero do protocolo, o primeiro nUmero apresentado é
referente ap artigo examinado e o segundo nimero corresponde ao enunciado desse artigo
examinado. Por exemplo, na indicacdo “Protocolo n°: 4.1”, o nUmero 4 é referente ao Artigo
4° das Diretrizes Curriculares e o nimero 1 corresponde ao enunciado do item “a’ desse
artigo. O espaco para transcricdo do artigo examinado corresponde a parte do protocolo na
qual é apresentado todo o artigo das Diretrizes Curriculares examinado. Na tabela com

informacfes basicas do artigo examinado sdo destacadas quatro informagdes: denominagéo
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atribuida ao artigo nas Diretrizes Curriculares, sujeito presente no enunciado examinado,

predicado do enunciado examinado e localizagéo do enunciado no documento.

A segunda parte do protocolo é apresentada na Tabela 2.2. Nessa segunda parte do
protocolo, foram registrados (1) o nimero do protocolo, (2) o sujeito gramaticamente
explicitado no artigo examinado, (3) sentenca do enunciado do artigo examinado, (4) sentenca
considerada para andlise, (5) decomposicdo da sentenca considerada para andlise e (6)
quantidade de sentencas apds a decomposicdo da sentenca considerada para andlise. Na
Tabela 2.2 ainda é mostrado um quadro referente as caracteristicas dos elementos
componentes das sentencas produzidas a partir da decomposi¢cdo da sentenca considerada para
andlise: sujeito, verbo, complemento e expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento. Sobre o sujeito, foram caracterizados 0 nome do sujeito e a sua clareza de
explicitacéo. Sobre os verbos, foram caracterizadas a forma de explicitagdo do verbo, a
precisdo do verbo e a amplitude do verbo. Sobre o complemento das sentencas resultantes da
decomposicdo da sentenca considerada para andlise, foram caracterizados o tipo de
explicitacdo do complemento, a precisdo do complemento e a amplitude do complemento.
Sobre a expressdo resultante da relacéo entre verbo e complemento, foram caracterizadas a
capacidade caracterizada pela expressdo resultante dessa relacdo e a generalidade da
expressao resultante da relacéo entre verbo e complemento. Em cada linha do quadro foram
caracterizados esses elementos de cada sentenca produzida a partir da decomposicdo da
sentenca considerada para andlise. Ainda na segunda parte do protocolo, h& dois itens finais
referentes a proposicéo de novas sentencas, de maneira a explicitar mais adequadamente os
comportamentos a serem desenvolvidos nos cursos de graduagéo em Psicologia, bem como ao

sujeito dessas sentencas.
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Tabela 2.2
Protocolo de registro das caracteristicas das descri¢cdes de “competéncias” contidas nos enunciados sobre as aprendizagens a serem
desenvolvidas na formacao do psicdlogo, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Psicologia

Protocolo: .

PROTOCOLO DE REGISTRO DAS CARACTERISTICAS DAS DESCRICOES DE “COMPETENCIAS” CONTIDAS NOS ENUNCIADOS
SOBRE AS APRENDIZAGENS A SEREM DESENVOLVIDAS NA FORMACAO DO PSIQOLOGO, PRESENTES NAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Sujeito presente no artigo:

Sentenga do enunciado do artigo:

Sentenca considerada para analise:

Decomposicao da sentenca considerada para analise: 1)
2)
3)

Quantidade de sentencas posteriores a decomposicao da sentenca considerada para analise:

EXPRESSAO

RESULTANTE DA
6 SUJEITO VERBO COMPLEMENTO RELACAO VERBO
i COMPLEMENTO
|_
Z . Capacidade
o Nome Cla_re_za d~e For.”?a d? Precisao Amplitude T|_p(_) deN Precisao Amplitude | caracterizad | Generalidade

explicitagdo | explicitagédo explicitagédo a

1
2
3

Sujeito mais adequado como agente nos comportamentos descritos nas sentencas caracterizadas:
Sentencas derivadas a partir dessa caracterizacao:
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2.4 Procedimentos

Foram elaborados procedimentos especificos referentes a (a) obtencdo do documento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia; (b) selecdo
dos artigos das Diretrizes Curriculares examinados; (¢) delimitacdo do que examinar nos
artigos selecionados; (d) construcdo dos protocolos de registro e das descricdes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formagcdo em Psicologia, presentes nos enunciados
dos artigos selecionados; (e) decomposi¢do das sentencas consideradas para andlise de cada
enunciado dos artigos examinados e (f) registro das caracteristicas dos sujeitos, verbos

complementos e relacdo entre verbo e complemento das sentencas consideradas para analise.

a) De obtencdo do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia

O documento oficial das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos de
Psicologia (Anexo) foi obtido por meio do site oficial do Ministério da Educacéo do Governo

Federal (www.mec.gov.br).

b) De selecdo dos artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo
em Psicol ogia examinados

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia
foram selecionados os artigos que continham descri¢cdes do que 0s alunos necessitam aprender
Nesses Cursos, ou sgia, as “competéncias’ profissionais do psicdlogo descritas nesse
documento. Dentre os 26 artigos que compde o documento, foram selecionados sete nos quais
havia alguma descricdo das aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo de psicologos
no Pais: Artigo 3°, Artigo 4°, Artigo 5°, Artigo 7°, Artigo 8°, Artigo 9° e Artigo 12°.

c) De delimitacdo do que examinar nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, referentes as
“competéncias’ profissionais a serem desenvolvidas nesses cursos

Foram examinadas as sentencas dos enunciados dos artigos das Diretrizes Curriculares
selecionados, relacionadas com “competéncias’ a serem desenvolvidas nos cursos de
graduacdo em Psicologia, de acordo com os critérios de (1) definicdo de enunciado, (2)
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definicdo de sentenca do enunciado e (3) definicdo de sentenca considerada para analise. Na

Tabela 2.3 é apresentado um dos artigos examinados, o Artigo 9°.

Tabela 2.3
Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao em Psicologia

Art. 9° As competéncias, bésicas, devem se apoiar nas habilidades de:

a) Levantar informacdo bibliografica em indexadores, periddicos, livros, manuais técnicos e outras fontes
especializadas através de meios convencionais e el etronicos;

b) Ler e interpretar comunicacOes cientificas e relatdrios na érea da Psicol ogia;

¢) Utilizar o método experimental, de observacao e outros métodos de investigacdo cientifica;

d) Plangjar erealizar vérias formas de entrevistas com diferentes finalidades e em diferentes contextos;
€) Analisar, descrever einterpretar relages entre contextos e processos psicol 6gicos e comportamentais;

f) Descrever, analisar e interpretar manifestagdes verbais e ndo verbais como fontes priméarias de acesso a
estados subjetivos;

g) Utilizar os recursos da matemética, da estatistica e da informédtica para a andlise e apresentagdo de dados e
para a preparacdo das atividades profissionais em Psicologia.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.

No artigo apresentado na Tabela 2.3, foram considerados “enunciados’ ositens“a’ a
“g” do Artigo 9°. Os enunciados introdutérios (iniciados por “Art.”) nos quais ndo havia
descricdes de “ competéncias’ a serem desenvolvidas nos cursos de graduacéo em Psicologia
ndo foram examinados. Foram consideradas “sentencas do enunciado” aquelas dos
enunciados introdutérios conjuntamente com as dos enunciados dos itens de cada artigo
examinado. Por exemplo, na Tabela 2.3, a sentenca do enunciado do item “a’ do Artigo 9°
considerada como “ sentenca do enunciado” foi “As competéncias basicas devem se apoiar na
habilidade de levantar informacéo bibliogréfica em indexadores, periédicos, livros manuais
técnicos e outras fontes especializadas através de meios convencionais e eletrénicos’. As
“sentencas consideradas para andlise” foram definidas como aquelas referentes as
“competéncias’ a serem desenvolvidas nos cursos de graduacéo em Psicologia, iniciadas por
qualquer verbo no infinitivo, na forma de substantivo, no gertiindio ou conjugado. No caso do
item “a" do Artigo 9°, mostrado na Tabela 2.3, a “sentenca considerada para andlise” foi
“levantar informag@o bibliografica em indexadores, periodicos, livros manuais técnicos e

outras fontes especializadas através de meios convencionais e eletronicos’.



d) De construcdo dos protocolos de registro das descri¢cdes de “competéncias’ profissionais a
serem desenvolvidas na formacéo em Psicologia, presentes nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°,
9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduag&o em Psicologia

A construcdo dos protocolos foi feita de acordo com a decomposicdo dos elementos
das sentencas presentes em cada enunciado dos artigos das Diretrizes Curriculares
examinados, sujeito, verbo e complemento. Na Tabela 2.4 estdo os conjuntos de variaveis e as

variaveis das sentencas consideradas para andlise, de cada enunciado examinado.

Tabela 2.4
Decomposicdo das varidveis componentes das sentencas de cada enunciado dos Artigos 3°, 4°, 5°,
7°, 8°,9° e 12° das Diretrizes Curriculares

CONJUNTO DE

i VARIAVEIS
VARIAVEIS
Nome do sujeito
SUJEITO _ _
Clareza de explicitacéo do sujeito
Forma de explicitacéo do verbo
VERBO Precisdo do verbo

Amplitude do verbo

Tipo de explicitagdo do complemento

SENTENCA

COMPLEMENTO Precisdo do complemento

Amplitude do complemento

Capacidade caracterizada pela expressio resultante da

EXPRESSAO RESULTANTE
. relacdo entre verbo e complemento
DA RELACAO ENTRE :
Generalidade da expressdo resultante darelacdo entre
VERBO E COMPLEMENTO

verbo e complemento

Para cada uma das varidveis relacionadas com o sujeito, o verbo, o complemento e a
expressdo resultante da relagdo entre verbo e complemento de cada sentenca, foram

estabel ecidos diferentes valores ou categorias:

1) Sujeito

- Nome do sujeito: quem é destacado na sentenga como sujeito.

- Clareza de explicitacdo do sujeito: grau de clareza com o qua o sujeito € explicitado.
Valores dessa variavel: sujeito oculto; sujeito indeterminado; sujeito inexistente; sujeito

claramente explicitado.
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2) Verbo

- Forma de explicitacdo do verbo: forma por meio da qual o verbo é explicitado na sentenca.
Valores dessa variavel: verbo no infinitivo; verbo na forma de substantivo; verbo no
gerandio; verbo conjugado.

- Precisdo do verbo: o verbo é uma referéncia precisa sobre que o futuro profissional devera
fazer sobre as relagbes a serem estabelecidas entre as agbes do futuro profissional e o
ambiente no qual essas acdes serdo realizadas. Por exemplo, o verbo “analisar” é preciso
guanto as relagbes entre determinadas agles e 0 ambiente no qual essas agdes deverdo ser
realizadas, ou sgja, “analisar” significa separar algo em suas partes componentes. Valores
dessavariavel: verbo preciso; verbo vago.

- Amplitude do verbo: o verbo se refere a conjuntos de varios comportamentos, a
comportamentos especificos, a conjuntos de varias agdes ou a agdes especificas. Valores
dessa varidvel: verbo amplo; verbo especifico.

3) Complemento

- Tipo de explicitagcdo do complemento: o complemento se refere a diferentes estimulos e
classes de estimulos ambientais. Vaores dessa varidavel: conhecimento existente sobre
fenbmenos e processos psicol bgicos, seus determinantes e relacdes com outros fenémenos;
técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencdo existentes sobre fendmenos e
processos psicol 0gicos; necessidades e problemas relacionados com fendmenos e processos
psicologicos; caracteristicas da intervencdo sobre fendmenos e processos psicol 6gicos,
consequéncias da intervencdo profissional sobre fendmenos e processos psicoldgicos;
contextos de intervencdo profissional sobre fendmenos e processos psicolOgicos,
caracteristicas dos fendmenos e processos psicol 6gicos; caracteristicas do profissional a ser
formado; sentenca na qual havia um verbo e nenhum complemento.

- Precisdo do complemento: no complemento h& especificacdo exata dos estimulos e classes
de estimulos ambientais com os quais os futuros psicélogos irdo interagir. Valores dessa
variavel: complemento preciso; complemento vago; sentenca na qual havia um verbo e
nenhum complemento.

- Amplitude do complemento: o complemento se refere a conjuntos de estimulos ambientais
ou estimulos ambientais especificos. Valores dessa varidvel: complemento amplo;
complemento especifico; sentenca na qual havia um verbo e nenhum complemento.
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4) Expressao resultante da del acdo entre verbo e complemento

- Capacidade caracterizada pela expressao resultante da relacdo entre verbo e complemento: a
expressdo resultante da relacdo entre verbo e complemento se refere a comportamentos
profissionais, ou seja, relactes entre agdes e estimulos ambientais, ou se refere a agdes sem
especificaco clara das relagOes entre essas agOes e o ambiente no qual elas irdo ocorrer.
Valores dessa variavel: classes de comportamentos do psicologo a ser formado; classes de
acOes do psicologo a ser formado; classes de comportamentos de qualquer profissional;
classes de acles de qualquer profissional; estado ou atributo do psicélogo a ser formado;
sentengcas com verbo e sem complemento. A categoria “classes de comportamentos do
psicologo a ser formado” é caracterizada por descricdes de conjuntos de comportamentos
significativos que constituem e definem o processo de intervir sobre fendmenos e processos
psicol6gicos. Ou sgja, sdo comportamentos tipicos e delimitadores daintervencdo profissional
em Psicologia. Por exemplo, a classe de comportamento “identificar necessidades de natureza
psicologica’, do Artigo 8°, € uma referéncia a comportamentos profissionais do psicélogo que
compdem parte daquilo que define e caracteriza sua atuacdo. Na categoria “classes de
comportamentos de qualquer profissional” estdo agrupadas descricdes de conjuntos de
comportamentos significativos em qualquer profissdo, inclusive a de psicélogo, como por
exemplo, “promover qualidade de vida dos individuos’, no Artigo 3°. As “classes de agoes’,
tanto do psicologo a ser formado quanto de qualquer outro profissional, sdo descricdes mais
relacionadas com agdes especificas e praticamente com fungdes em si mesmas e ndo com as
relacdes entre essas acdes e 0 ambiente no qual elas ocorrem. A categoria “estado ou atributo
do psicélogo a ser formado” € definida por verbos de ligacdo referentes a qualidades ou
atributos do futuro psicélogo. A categoria “sentencas com um verbo e sem complemento”
corresponde as classes de comportamentos ou “competéncias’ nas quais ha um unico verbo
desacompanhado de qualquer complemento.

- Generalidade da expressao resultante da relagéo entre verbo e complemento: ocupacéo geral;
ocupacao especifica; tarefa basica; operacdo componente de tarefas béasicas; atuacdo técnica
mediata; atuacdo técnica imediata; sentenca na qual havia um verbo e nenhum

complemento.
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€) De decomposicéo das sentencas consideradas para andlise dos enunciados dos Artigos 3°,
4°,5° 7°, 8° 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo

em Psicologia

As sentencas consideradas para anadlise foram decompostas em sentencas menores,
com um unico verbo e pelo menos um complemento, com base ha no¢do de comportamento
como uma complexa relacdo entre classes de respostas do sujeito e classes de estimulos
antecedentes e consegiientes a essa classe de respostas (Skinner, 1965; 1969). Na Tabela 2.5

estdo ilustrados os componentes de um comportamento, retirada de Botomeé (2001).

Tabela 2.5
Trés componentes constituintes da definicdo do comportamento como relacdo entre o que um
organismo faz e 0 ambiente (anterior e posterior a agdo) em que o faz, retirada de Botomé (2001)

SITUACAO B ~
(classe de estimulos ACAO CONSEQUENCIA
(classe de estimulos
antecedentes) (classes de respostas)

consequentes)

O que acontece antes ou Aquilo que um organismo _
. . O que acontece depois da
junto a agdo de um faz

<+— <«

- |__,acdo de um organismo
_’ —

organismo

Cada sentenca produzida como resultado da decomposi¢éo das sentencas consideradas
para andlise dos enunciados foram identificadas de acordo com um procedimento proposto
por Kubo e Botomé (2003), com base nessa nog¢do de comportamento e na nocao de sentenca
gramatical completa, na qual ha sempre um sujeito, um verbo que indica uma acdo desse
sujeito e um complemento referente a um ou mais aspectos do que ambiente em relagdo ao
qual a acdo desse sujeito € orientada. Em cada sentenca considerada para andlise dos
enunciados dos artigos das Diretrizes Curriculares examinados, foram identificados os verbos
no infinitivo, os verbos na forma de substantivos, os verbos no gerundio e os verbos
conjugados. Na sentenca considerada para andlise, quando havia mais de um verbo e de um
complemento, foram produzidas sentencas com um Unico verbo e com pelo menos um
complemento. Por exemplo, a partir da sentenca “(...) utilizar o método experimental, de
observacao e outros métodos de investigagao cientifica’, do enunciado do item “c” do Artigo
9° das Diretrizes Curriculares, foram identificadas trés sentencas que correspondem a trés
descricBes de aprendizagens presentes nesse enunciado: (1) utilizar o método experimental;

(2) utilizar método de observacéo e (3) utilizar outros métodos de investigacéo cientifica.
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f) De registro e caracterizacdo do sujeito, do verbo, do complemento e da relacéo entre verbo
e complemento das sentencas consideradas para andlise dos enunciados dos Artigos 3°, 4°,
5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Graduagdo em

Psicologia

Os valores de cada variavel do sujeito, do verbo, do complemento e da relacdo entre
verbo e complemento das sentencas consideradas para andlise dos enunciados dos Artigos 3°,
4°,5°, 7°,8° 9° e 12° das Diretrizes Curriculares foram registrados nos protocol os mostrados
nas Tabelas 2.1 e 2.2. NaTabelas 2.6 e 2.7 estd um exemplo de registro de um dos enunciados
do Artigo 9°, apresentado na Tabela 2.3. Na primeira parte do protocolo, o artigo examinado
foi transcrito integralmente no protocolo e o enunciado examinado foi destacado em negrito.
Em seguida, o primeiro quadro, referente as informagdes basi cas do enunciado examinado, foi
completado. Parte dessas informagdes bésicas foi redigida também na segunda parte do
protocolo (sujeito e sentenca do enunciado do artigo). Além disso, foi registrada a sentenca
considerada para andlise. Os verbos que compdem essa sentenca foram destacados em
negrito. As caracteristicas de cada sentenca resultante da sentenca considerada para analise
foram registradas no quadro que compbe a segunda parte do protocolo. Feita essa
caracterizacdo, foram propostas novas sentencas, de maneira a explicitar mais claramente os
comportamentos ou “competéncias’ profissionails a serem desenvolvidas nos cursos de
graduacdo em Psicologia, aém da clara explicitacdo do sujeito dessas sentencas. Foram
caracterizadas as sentencas relacionadas com comportamentos ou “competéncias’
profissionais do psicologo. As demais sentencas referentes ao trabalho de outros profissionais
como gestores e professores de cursos de graduacdo em Psicologia foram registradas no
protocolo, porém as caracteristicas do sujeito, do verbo, do complemento e da relacéo entre

verbo e complemento ndo foram examinadas.
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Tabela 2.6
Exemplo de registro das caracteristicas das descri¢des de “competéncias” presentes nos Artigos
3°,4°,5° 7°, 8° 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Psicologia

Protocolo n°: 9.3

PROTOCOLO DE REGISTRO DOS ENUNCIADOS SOBRE AS APRENDIZAGENS A SEREM
DESENVOLVIDAS NA FORMACAO DO PSICOLOGO, PRESENTES NAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Art. 9° - Ascompeténcias, basicas, devem se apoiar nas habilidades de:

a) Levantar informagdo bibliografica em indexadores, periddicos, livros, manuais técnicos e outras fontes
especializadas através de meios convencionais e el etronicos,

b) Ler einterpretar comunicagdes cientificas e relatdrios na area da Psicologia;

c) Utilizar o método experimental, de observacao e outros métodos de investigagao cientifica;

d) Plangar erealizar vérias formas de entrevistas com diferentes finalidades e em diferentes contextos;
€) Analisar, descrever e interpretar relacfes entre contextos e processos psicol 0gi cos e comportamentais;

f) Descrever, andlisar e interpretar manifestages verbais e ndo verbais como fontes primarias de acesso a estados
subjetivos;

g) Utilizar os recursos da matemética, da estatistica e da informética para a andlise e apresentacdo de dados e para
a preparacdo das atividades profissionais em Psicologia.

Denominagdo atribuida
ao artigo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais
para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia

Sujeito presente no . Localizacdo do
. Enunciado )
enunciado enunciado no documento

“(...) devem se apoiar
nas habilidades de:
utilizar o método

Habilidades AS Sompetericias experimental, de | 5 o090 jtem e, p. 3
asicas (...) observacdo e outros
métodos de
investigacdo
cientifica’
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Tabela 2.7

Exemplo de registro das caracteristicas das descri¢des de “competéncias” contidas nos enunciados sobre as aprendizagens a serem

desenvolvidas na formacao do psicdlogo, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Psicologia

Sujeito presente no artigo: “As competéncias bésicas’

Protocolo: 9.1

PROTOCOLO DE REGISTRO DAS CARACTERISTICASDAS pESCRIQOES DE “COMPETENCIAS’ CONTIDAS NOS ENUNCIADOS SOBRE AS
APRENDIZAGENS A SEREM DESENVOLVIDAS NA FORMACAO DO PSICOLOGO, PRESENTES NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM PSICOLOGIA

Sentenga do enunciado do artigo: “(...) devem se apoiar nas habilidades de: utilizar o método experimental, de observacdo e outros métodos de

investigacdo cientifica’.

Sentenca considerada para analise: “(...) utilizar o método experimental, de observacéo e outros métodos de investigacdo cientifica’.

Decomposi¢ao da sentenca considerada para andlise: 1) utilizar o método experimental
2) utilizar o método de observacdo

3) utilizar outros métodos de investigacao cientifica
Quantidade de sentencas posteriores a decomposi¢cao da sentenca considerada para andlise: 03

EXPRESSAO
RESULTANTE DA
z() SUJEITO VERBO COMPLEMENTO RELACAO VERBO
& COMPLEMENTO
|_
Z . .
7 Nome c areza d~e For.”?a d? Precisdo Amplitude T'.p 0 deN Precisdo Amplitude Capaci Qade Generalidade
explicitacdo | explicitagdo explicitacdo caracterizada
As Claramente Técnicas, Classes de Atuacdo técnica
1 competéncias . Infinitivo Vago Amplo procedimentos, Preciso Especifico acles do : .
. explicitado . - imediata
basicas instrumentos psicélogo
AS Claramente Técnicas, Classes de Atuacdo técnica
2 competéncias - Infinitivo Vago Amplo procedimentos, Preciso Amplo acles do : .
bisi explicitado . ., imediata
asicas instrumentos psicologo
AS Claramente Técnicas, Classes de Atuagdo técnica
3 competéncias . Infinitivo Vago Amplo procedimentos, Preciso Amplo acdes do : .
. explicitado . > imediata
basicas instrumentos psicélogo

Sujeito mais adequado como agente nos comportamentos descritos nas sentengas caracterizadas: psicologo a ser formado

Sentencas derivadas a partir dessa caracterizagéo:
1) Coletar informagdes relevantes por meio de diferentes delineamentos para responder questdes de investigagdo cientifica sobre fendmenos e processos psicol 6gicos.
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g) De andlise dos dados obtidos sobre as caracteristicas das descri¢cdes de “competéncias’
contidas nos enunciados dos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia

Os dados sobre a quantidade de sentencas identificada a partir da decomposi¢éo da
sentenca considerada para andlise de cada enunciado foram tratados, analisados e organizados
em tabel as especificas sobre as quantidades de classes de comportamentos ou “ competéncias’
identificadas em cada um dos artigos das Diretrizes Curriculares. Essas tabelas foram
agrupadas em conjuntos de acordo com o critério de aparecimento da palavra “ competéncia’,
em pelo menos um dos enunciados dos artigos examinados. Ou sgja, as tabelas referentes aos
artigos nos quais foi identificada a palavra “ competéncia’ foram agrupados um Unico capitulo
de descricdo e interpretacdo e as tabelas referentes aos dados dos artigos nos quais ndo
apareceu nenhuma vez a palavra “competéncia’ foram agrupados em outro capitulo de

descricdo e interpretacao.

Os dados sobre as caracteristicas das classes de comportamentos ou “competéncias’
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares foram tratados,
analisados e organizados em tabelas e gréficos construidos a partir das relagdes possiveis
entre essas caracterigticas, tais como forma de explicitagdo do verbo e capacidade
caracterizada pela expressao resultante da relacdo entre verbo e complemento, tipo de relacdo
entre verbo e complemento e generalidade da expressdo resultante da relacéo entre verbo e
complemento, amplitude do verbo e amplitude do complemento, precisdo do verbo e precisao
do complemento. Essas tabelas e graficos, por sua vez, também foram agrupados em
conjuntos. Cada conjunto comp6s um capitulo de descricdo e interpretacdo dos dados obtidos
sobre as caracteristicas do sujeito, do verbo, do complemento e da expressdo resultante da
relacdo entre verbo e complemento das descricdes de aprendizagem a serem desenvolvidas na

formac&o em Psicologia, identificadas nos artigos das Diretrizes Curricul ares examinados.
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3

DESCRICOES IMPRECISAS DE COMPORTAMENTOS QUE CARACTERIZAM O
TRABALHO DO PSICOLOGO NOS ARTIGOS 3°.5° 7° E 12° DAS DIRETRIZES
CURRICULARES

Quais comportamentos sdo propostos no documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia? Esses comportamentos caracterizam
uma intervencdo socialmente significativa sobre necessidades e possibilidades de atuacéo
relacionadas com fendbmenos e processos psicolégicos? O documento das Diretrizes
Curriculares constitui uma orientagdo para a organizagdo dos cursos de formagdo em
Psicologia e, nesse sentido, os comportamentos descritos no documento caracterizam parte
desse processo de formacdo. Identificdlos com precisdo € uma condicdo para aumentar a
probabilidade de uma organizacdo adequada dos cursos. Principalmente porque nas Diretrizes
esta definido o “perfil bésico” do profissional. A met&fora “perfil” sO é caracterizada, no
sentido do que cabe a um profissional fazer como seu papel social especifico e que precisa ser
aprendido ou desenvolvido, se forem configurados os comportamentos que constituem esse
“perfil” definidor. Ainda mais quando nas Diretrizes Curriculares esta proposta a delimitacéo
das “competéncias’ proprias do profissional. O ensino de “competéncias’ € o ensino de
determinados comportamentos que constituem essas “competéncias’: tipos de
comportamentos aprendidos com certo grau de perfeicdo que compdem o0 que € de
responsabilidade especifica do profissional em foco. Por isso, a precisdo (ou imprecisdo) do
que € proposto em um documento normativo e orientador, como é o caso das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, € uma condicdo
fundamental para que tais orientacbes possam ser efetivas. Como “as competéncias’
aparecem nesse documento normativo? Estdo formuladas com precisdo e clareza em relacdo

ao que o profissional deverafazer como caracteristica de sua profisso na sociedade?

No documento estdo descritas orientacBes gerais em relacdo a carga horéria dos
cursos, organizacdo dos estagios e também sobre comportamentos (nomeados como
“competéncias’ e “habilidades’) a serem aprendidos e sua organizagdo para compor O
processo de formacdo de psicélogos no Pais. Algumas dessas orientagdes estdo nos Artigos
3P, 5°, 7° e 12°, que sdo referéncias a “principios e compromissos’, “eixos estruturantes’,
“nicleo comum” e “énfases curriculares’ para a formagdo nos cursos de graduacéo em

Psicologia, respectivamente.
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3.1 O que esta descrito no Artigo 3° das Diretrizes Curriculares sobre “principios e
compromissos” dos cursos de formagao de psicélogos do Pais?

Na Tabela 3.1 é apresentado o Artigo 3° do documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia referente aos “principios e
compromissos’ orientadores da formagdo de psicdlogos no Pais. O artigo € composto de um
enunciado introdutério e de mais sete enunciados que compdem os itens “a’ a “g”’ sobre
comportamentos a serem aprendidos pelos futuros profissionais. Por exemplo, o enunciado
“a) Construcdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia’ (Conselho
Nacional de Educacdo e Cémara de Educacdo Superior — CNE/CES, 2004, p&g. 1)
corresponde a comportamentos relacionados com 0s principios € compromissos de construgdo
e desenvolvimento do conhecimento cientifico produzido na érea da Psicologia a serem

aprendidos pelos alunos durante sua formagdo como psicdlogos.

Os enunciados dos itens “b” a “g" da tabela sdo referéncias aos principios e
compromissos de compreensdo e reconhecimento dos referenciais e perspectivas existentes
sobre fenbmenos e processos psicol6gicos e de suas relagdes com fendmenos bioldgicos e
sociais (itens “b” e “c”), compreensdo dos fenbmenos sociais, politicos, econdbmicos e
culturais que ocorrem no Pais (item “d”), atuagdo em diferentes contextos de acordo com
necessidades sociais e direitos humanos, com o objetivo de promover qualidade de vida (item
“g”), respeito a ética (item “f”) e aprimoramento e capacitagdo continuos (item “g”). O
enunciado introdutério € um destaque sobre a formacdo de futuros profissionais para
intervirem diretamente sobre fendmenos e processos psicol bgicos e intervirem indiretamente
sobre esses fendbmenos, por meio de pesquisa e de ensino.

Em cada enunciado da Tabela 3.1 ha uma Unica sentenca composta por mais de um
verbo e mais de um complemento. Embora todos os verbos que iniciam os enunciados estejam
apresentados como substantivos, cada um deles corresponde a uma agdo a ser realizada em
relacdo a um determinado aspecto da realidade descrito nos complementos. 1sso significa que
em cada sentenca dos enunciados do Artigo 3° ha mais de uma agcdo em relagcdo a mais de um
aspecto da realidade na qual o futuro profissional ira atuar. No enunciado introdutorio, essas
acOes estdo identificadas pelos verbos “ter” e “assegurar” explicitados na forma conjugada e
infinitiva, respectivamente. Nos enunciados dos itens “a’, “c”, “d”, “f” e “g”, as agdes sdo
descritas por meio de verbos que estéo sob a forma de substantivos e nos enunciados dos itens
“b” e “€”, por meio de verbos explicitados como substantivos, verbos na forma infinitiva e
verbos conjugados.
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Tabela 3.1
Artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao em Psicologia

Art. 3° O curso de graduagdo em Psicologia tem como meta central a formagdo do Psicdlogo
voltado para a atuacdo profissional, para a pesquisa e para 0 ensino de Psicologia, e deve
assegurar uma formagdo baseada nos seguintes principios e compromissos:

a) Construcao e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologig;

b) Compreensdo dos muiltiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do fendmeno
psicol 6gico em suas interfaces com os fendmenos biol gicos e sociais;

c) Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessdrias para compreensdo do ser
humano e incentivo a interlocucdo com campos de conhecimento que permitam a apreensdo
da complexidade e multideterminagéo do fendbmeno psicol dgico;

d) Compreensdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Pais,
fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissao;

€) Atuacdo em diferentes contextos considerando as necessidades sociais, os direitos humanos,
tendo em vista a promogéo da qualidade de vida dos individuos, grupos, organizagdes e
comunidades;

f) Respeito a ética nas relagdes com clientes e usuarios, com colegas, com o publico e na
producdo e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e informagdes da area da Psicologig;

0) Aprimoramento e capacitacdo continuos.
Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.

Com relagéo a quantidade de complementos, em cada sentenca dos enunciados que
compdem o artigo ha também mais de um complemento (aspecto da realidade sobre a qual o
futuro psicélogo ird intervir). No enunciado do item “d”, por exemplo, ha uma sentenca
congtituida de seis complementos: “fenémenos sociais do Pais’, “fendmenos econdmicos do
Pais’, “fendmenos culturais do Pais’, “fendmenos politicos do Pais’, “fundamentais ao

exercicio dacidadania’ e “fundamentais ao exercicio da profissdo” (CNE/CES, 2004, pag. 1).

Cada sentenca presente na Tabela 3.1 constitui uma ou mais descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo em Psicologia. Por exemplo,
por meio da divisdo da sentenca do enunciado “a) Construcdo e desenvolvimento do
conhecimento cientifico em Psicologia’ (CNE/CES, 2004, pag. 1) é possivel identificar duas
descricBes de aprendizagens. 1) construir o conhecimento cientifico em Psicologia e 2)
desenvolver o conhecimento cientifico em Psicologia. A sentenca do enunciado do item “&’
também esta relacionada com a sentenca do enunciado introdutério do artigo, no qual ha
especificacdo de que o curso de graduagdo em Psicologia deve assegurar uma formagao
baseada no principio e compromisso descrito no enunciado do item “a’. Dessa forma, além
dessas duas descrigdes, ha também mais duas relativas ao verbo “assegurar”: 1) assegurar
uma formagdo baseada na construcéo do conhecimento cientifico em Psicologia e 2) assegurar
uma formacdo baseada no desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia. No
caso do enunciado do item “a”, entdo, existem quatro. As sentencas dos enunciados dos itens
“b”, “c”, “d", “e", “f" e “g’ também estdo relacionadas com o enunciado introdutério e,
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portanto, também ha descricdes de aprendizagens relativas ao verbo “assegurar”, além
daguelas constituintes de cada sentenca. As descricdes de aprendizagens identificadas so
produtos das combinacfes possiveis de cada verbo com os complementos existentes nas

sentencgas de cada enunciado do Artigo 3°.

Em sintese, na Tabela 3.1 sdo apresentados o0s enunciados que compdem o Artigo 3°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia e que
constituem principios e compromissos orientadores desses cursos. Em cada enunciado hd uma
sentenga com mais de um verbo e mais de um complemento, caracterizando mais de uma agéo
em relagdo a mais de um aspecto da realidade na qual atuardo futuros psicologos. A partir da
divisdo dessas sentencas, € possivel identificar descricbes de aprendizagens a serem
desenvolvidas nos cursos de formacdo em Psicologia. As sentencas referentes a essas

descricfes sdo compostas de um Unico verbo e de pelo menos um complemento.

3.2 Os “principios e compromissos” do Artigo 3° dificultam perceber clara e
diretamente as descricdes de aprendizagens presentes neles como parte do que
constitui as “competéncias” do psicélogo.

Quais as funcdes de “principios e compromissos’ no planejamento e organizagdo da
formagdo de psicdlogos no Pais? Em que medida essa expressdo é uma condi¢do facilitadora
da identificacdo do que sera ensinado e do que sera aprendido nos cursos nNos gquais ocorre ou
ocorrera essa formacdo? Ao examinar os dados da Tabela 3.1, é possivel constatar a
necessidade de uma organizagdo mais clara e precisa do Artigo 3° como parte de um
documento orientador da formagéo de futuros profissionais para intervirem sobre fendbmenos e

processos psicol ogicos.

Na Tabela 3.1, é possivel avaliar, primeiramente, que ha pouca clareza dos critérios
utilizados para agrupar as descri¢cdes de aprendizagens nos enunciados do Artigo 3°, sob o
rétulo de “principios e compromissos’. O artigo constitui um aglomerado de sentencas com
pouca explicitacdo das relagbes existentes entre elas. S&0 descritas, concomitantemente,
descricbes gerais de comportamentos e descricbes menos gerais de comportamentos
constituintes da intervencéo profissional em Psicologia. Por exemplo, no enunciado do item
“d’ esta uma referéncia ao processo de producdo de conhecimento sobre fendbmenos e
processos psicologicos. JA nos enunciados dos itens “b” e “c’, sdo destacados
comportamentos mais especificos, relacionados com identificar (“reconhecimento”) e

caracterizar (“compreensdo”’) referenciais e perspectivas tedricos sobre esses mesmos
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fendbmenos e suas relacbes com fendmenos biologicos e sociais. Ainda em relacdo a pouca
clareza dos critérios de organizacéo e agrupamento das descric¢des de aprendizagens presentes
no artigo, no enunciado do item “d” estdo referéncias a fendmenos politicos, econdmicos,
culturais e sociais do Pais e, no entanto, ndo h& explicitacdo clara das relagdes entre eles e 0s
fendmenos que caracterizam objeto de estudo e de intervencéo do psicdlogo. Um ultimo dado
referente a essa pouca clareza € que, embora no enunciado introdutorio seja explicitado o
ensino em Psicologia, nos enunciados dos itens que compdem o artigo ndo ha qualquer
referéncia a comportamentos que compdem esse tipo de intervencdo sobre fendmenos e

processos psicol 6gicos.

No Artigo 3°, aém de haver descricbes gerais de comportamentos e de
comportamentos intermediarios da intervencdo profissional de um psicélogo, em uma Unica
sentenca sdo descritos mais de um aspecto da realidade, sem a explicitagdo das relagbes entre
eles. Por exemplo, no enunciado do item “¢e” estdo agrupados “ necessidades sociais’, “direitos
humanos® e “qualidade de vida de individuos, grupos, organizacbes e comunidades’. Além
disso, no item “f”, 0 “respeito a ética’ € descrito tanto em relacéo a clientes, usuarios, colegas
e publico, quanto em relagdo a producdo e divulgagdo do conhecimento produzido sobre
fendmenos e processos psicoldgicos. Cada um desses complementos € uma referéncia a um
determinado aspecto da realidade com a qual o futuro profissional ira interagir e ainda que
cada um deles estgja relacionado com um mesmo verbo, as descri¢cdes das quais fazem parte
caracterizam comportamentos diferentes. “Respeitar a ética na relagdo com clientes’ €
diferente de “respeitar a ética na producéo de conhecimento cientifico em Psicologia’, pois 0s
comportamentos envolvidos em um e em outro sdo distintos em relaco as situacdes, as acoes
e as consequéncias que os caracterizam. Nesse sentido, no artigo, os véarios verbos e varios
complementos presentes nas sentengas dos enunciados constituem aglomerados de
comportamentos e justapostos, como se isso constituisse uma caracterizacdo adequada do que
precisa ser aprendido para que o futuro profissional possa intervir sobre fendbmenos e

processos psicol dgicos.

E dificil, por meio da organizagdo original do artigo, identificar todas as descrigdes de
aprendizagens a serem desenvolvidas como parte da formagdo de psicélogos no Pais e que
estdo descritas no Artigo 3°. A identificacdo dessas descricdes depende da divisdo das
sentencas em sentencas menores com um unico verbo e com pelo menos um complemento.
Identificar e explicitar os complementos presentes nas sentencas por meio dessa divisdo
também é um indicativo da dificuldade de identificar imediatamente todas as descri¢cdes de
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aprendizagens presentes no artigo. Um terceiro indicativo dessa dificuldade é a necesséria
identificacdo dos verbos substantivados e transformacéo deles em verbos no infinitivo como
medida para identificar as descricdes de aprendizagens das quais fazem parte. 1sso, pelo
menos, deixaria mais claras e precisas as descrigcbes de aprendizagens que constituem o
“perfil profissiona do psicdlogo”, mesmo que ainda sgjam formuladas em descricBes

abrangentes.

Uma das caracteristicas de qualquer documento com funcéo de orientar condutas,
profissionais ou de outro tipo, € a precisdo e clareza da linguagem utilizada na descri¢éo
daquilo que serd ou necessitara ser feito. Dentre essas caracteristicas de precisdo e clareza esta
o tipo de organizacdo dos enunciados que compde esse documento. No caso das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, 0 grau de precisdo na
descricdo e organizacdo dos artigos que as compdem interfere nos comportamentos de
identificar, caracterizar e organizar as condutas profissionais a serem aprendidas nesses
cursos. A partir do exame do Artigo 3°, € possivel avaliar a necessidade de reformulé-lo e
adequé-lo as caracteristicas de precisdo e clareza na organizacdo das descricOes presentes
nele. 1sso porgue os critérios para agrupar as descri¢des de aprendizagens que caracterizam a
atuacdo profissional em Psicologia descritas no artigo estédo pouco claros. Além disso, ha
varios verbos e véarios complementos justapostos em cada sentenca dos enunciados e a
identificacdo desses verbos e complementos, bem como a explicitacdo das descricdes de
aprendizagens a partir das combinacfes possivels entre eles é possivel somente por meio da
divisdo das sentencas em sentencas menores, com um Unico verbo e com pelo menos um

complemento.

3.3 A partir dos itens apresentados como “principios e compromissos” da formacgdo em
Psicologia séo identificadas descrigdes de aprendizagens que caracterizam parte do
gue necessita ser ensinado na formacao de psicologos no Pais.

Os dados que compdem a Tabela 3.2 sdo exemplos dos resultados das divisdes das
sentencas do Artigo 3°. Nela sdo apresentadas a sentenca do enunciado do item “f” do artigo,
as descrigdes de aprendizagens do psicdlogo a ser formado e as descricBes referentes ao
gestor de cursos de Psicologia. A partir da sentenca, sdo apresentadas 10 descricdes de
aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado e 10 descricdes referentes ao gestor de

cursos de Psicologia.
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Na sentenca da Tabela 3.2 estdo destacados os verbos no infinitivo e os verbos
apresentados como substantivos a partir dos quais sdo identificadas as descricbes de
aprendizagens referentes aos dois sujeitos. Os tragos verticais na sentenca caracterizam as
divisdes feitas para identificar essas descricbes de aprendizagens. As descricbes de
aprendizagens estdo registradas de acordo com as expressoes utilizadas na sentenga do
enunciado do item “f”. As descri¢cbes de aprendizagens do psicologo a ser formado sdo
explicitadas a partir de “respeito” e das combinacdes possiveis entre esse substantivo (verbo
na forma de substantivo) e os complementos que constituem a sentenca. Para caracterizar uma
sentenca completa, 0 verbo “respeitar” esta entre parénteses, imediatamente apds os
substantivos com os quais estéo relacionados. As descrices de aprendizagens referentes ao
gestor de cursos de Psicologia sdo explicitadas de acordo com o verbo “assegurar” e com as
combinagdes entre esse verbo e os complementos da sentenga do enunciado do item “f” do
Artigo 3°.

O verbo “respeitar” que compde as 10 descricbes de aprendizagens referentes ao
psiclogo a ser formado estda na forma de substantivo nas 10 descricBes, conforme é
apresentado na tabela. Por meio da transformagdo desse substantivo em verbo, é possivel
identificar as descrigoes de aprendizagens a serem aprendidas pelo futuro profissional e que
estao presentes no enunciado do item “f”. As 10 dessas descricdes sdo referentes a“respeitar a

ética nas relacdes com clientes, usuarios, colegas e com o publico”.

E possivel verificar também pela Tabela 3.2 que as 10 descrigdes de aprendizagens
referentes ao psicologo a ser formado sdo partes constituintes dos complementos do verbo
“assegurar” nas 10 descrices referentes ao trabalho do gestor de cursos de Psicologia. Ou
sgja, uma das tarefas do gestor de cursos de Psicologia € garantir que o psicologo a ser
formado respeite a ética nas relacbes com clientes, usuérios, colegas e com o publico e na
producéo e divulgacao de pesquisas, trabal hos e informagdes na area da Psicologia.
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Tabela 3.2

Sentenca do enunciado do item “f” do Artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
Cursos de Graduacao em Psicologia e as descri¢Ges de aprendizagens referentes ao psicologo a
ser formado e ao gestor de cursos de graduacdo em Psicologia

Enunciado do item *“f” do Artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia

Sentenca

DescricOes de aprendizagens
referentes ao psicologo a ser
formado

DescricOes de aprendizagens referentes
ao gestor de cursos de Psicologia

Assegurar uma formagdo baseada

no seguinte principio e
compromisso: / respeito a ética nas
relagdes com clientes e / usuarios, /

com colegas, / com o publico e/ na

Respeito (respeitar) a ética nas relagdes
com clientes.

Respeito (respeitar) a ética nas relagdes
COM USUArios.

Respeito (respeitar) a ética nas relagdes
com colegas.

Respeito (respeitar) a ética nas relagdes
com o publico.

Respeito (respeitar) a ética na produgéo de
pesquisas na area da Psicologia.

Respeito (respeitar) a ética na produgéo de
trabalhos na &rea da Psicologia.

1. Assegurar uma formag8o (...) respeito a ética nas
relagdes com clientes.

2. Assegurar uma formagéo (...) respeito a ética nas
relacBes com usudrios.

3. Assegurar uma formag&o (...) respeito a ética nas
relacBes com colegas.

4. Assegurar uma formago (...) respeito a ética nas
relagces com o publico.

5. Assegurar uma formagdo (...) respeito a ética na
produc&o de pesquisas na area da Psicologia.

6. Assegurar uma formagéo (...) respeito a ética na
produgdo de trabal hos na &rea da Psicologia.

producdo e / divulgagdo de| 7. Respeito (respeitar) aéticanaprodugdode| 7. Assegurar uma formagdo (...) respeito a ética na
informagdes na érea da Psicologia. produc&o de informagdes na area da Psicologia.
pesquisas, / trabalhos e /| g Respeito (respeitar) & éica na divulgacBo | 8. Assegurar uma formago (...) respeito a ética na

informagdes na &rea da Psicologia.

9.

10.

de pesquisas na érea da Psicologia.
Respeito (respeitar) a ética na divulgagdo
de trabalhos na &rea da Psicologia.
Respeito (respeitar) a ética na divulgacdo
de informagdes na &rea da Psicologia.

divulgagdo de pesquisas na area da Psicologia.
9. Assegurar uma formagdo (...) respeito a ética na
divulgagdo de trabal hos na &rea da Psicologia.
10. Assegurar uma formag&o (...) respeito a ética na
divulgagdo de informagdes na érea da Psicologia.

A Tabela 3.2 é um exemplo das descri¢es de aprendizagens identificadas a partir da

divisdo da sentenga de um dos enunciados do Artigo 3° das Diretrizes Curriculares, no caso 0
enunciado do item “f”. Da sentenca, estdo explicitadas 10 descricdes de aprendizagens do
psicologo a ser formado e 10 descrigbes referentes ao trabalho do gestor de cursos de
Psicologia. O verbo que constitui as descricfes referentes ao psicologo a ser formado esta
explicitado na forma de substantivo. Nas descricOes referentes ao gestor de cursos de
Psicologia, os complementos do verbo “assegurar” sd0 as proprias descricbes de
aprendizagens do psicologo a ser formado. A descoberta das 20 descricbes de aprendizagens
que compdem o enunciado do item “f” foi possivel a partir da identificagdo dos verbos e dos

complementos da sentenca, bem como das combinactes desses verbos com 0s complementos.

3.4 Os “principios e compromissos” da formacdo do psicdlogo ficam mais claros e
diretos se formulados como descricbes de aprendizagens delimitadoras das
“competéncias” proprias desse profissional na sociedade.

A identificacBo da necessidade de reformulacdo do Artigo 3° € insuficiente como
contribuicdo para o plangjamento da formacéo de psicélogos no Pais. Também € necessario
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explicitar outras possibilidades de descricéo e organizacdo do artigo para avaliar e escolher
quais delas sdo mais adequadas. Uma dessas possibilidades € formular as sentencas de
maneira a explicitar descricdes de aprendizagens que caracterizam a atuacdo profissional do
psicélogo, por meio de verbos mais precisos e na forma infinitiva, bem como, complementos

mais claros em relacdo aos aspectos da realidade com a qual esse profissional irdinteragir.

Um dos aspectos a serem destacados a partir do que esta apresentado na Tabela 3.2 é
referente ao verbo das descrices de aprendizagens do psicélogo a ser formado. Esse verbo
esta distorcido e escondido sob a forma de substantivo, 0 que aumenta a probabilidade de
Imprecisdo nos processos de identificar os comportamentos a serem aprendidos e de
caracterizar 0 sujeito das acdes que constituem esses comportamentos. Na Gramética
Normativa da Lingua Portuguesa, por exemplo, um dos tipos de substantivos categorizados €
0 abstrato que pode ser utilizado para designar tanto entidades, estados e agdes, quanto
qualidades ou caracteristicas de um ser. No caso da formagdo de nivel superior, e mais
especificamente da formacdo de psicologos, essas varias possibilidades de utilizagdo dos
substantivos sdo uma condicdo que favorece a ocorréncia de ambiglidades e de pouca
precisdo na descri¢do daquilo que serd ensinado nos cursos e gque constituira parte da atuacéo
desses profissionais. Os verbos, por sua vez, sdo referéncias a agbes que ocorrem em uma
determinada situacdo e em um determinado momento. Explicitdlos sob a forma de
substantivos aumenta a probabilidade de descaracterizar essas agbes como processos e de
transformé-las em “entidades’. Na Linglistica, esse processo de transformar verbos em
substantivos é denominado nominalizagdo e uma das caracteristicas dessa transformacéo € a
ocultacdo do sujeito das agOes descritas na sentenca. Ocultagdo do sujeito em um texto
normativo ou orientador talvez ndo seja uma boa condi¢do para caracterizar esse tipo de texto,

embora possa ser muito Util naliteraturaem geral.

Além dessa imprecisdo na explicitacdo do verbo que compde as descricbes de
aprendizagens do psicélogo a ser formado, os complementos do verbo “respeitar” também séo
pouco precisos. Nas descricbes 1 a 4, apresentadas na Tabela 3.2, por exemplo, estéo
explicitados como complementos do verbo “respeitar” as “relagdes com clientes, usuarios,
colegas e publico”. Esclarecer e distinguir essas diferentes relagdes séo condicbes para tornar
essas descricdes de aprendizagens precisas quanto agquilo gque ira compor a atuagéo dos
futuros psicologos. Quais as diferencas entre cliente e usuario? Quais as diferencas entre
cliente, usuério e publico? Quais as diferencas entre “respeitar a ética narelacdo com colegas’
e “respeitar a ética na relagiio com clientes’? “Etica’, no caso, ndo parece ser uma “ entidade”,
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mas uma caracteristica do processo identificado pelo verbo e ainda ndo muito claro sem um
exame mais detalhado do que constitui “ética’ como uma das dimensdes do processo que é
constituido por comportamento humano (Botomé 2000; Wruck, 2004). Essas sdo algumas
questdes por meio das quais é possivel identificar necessidades de precisdo na descri¢cdo dos
complementos presentes na sentenca do enunciado. Nesse sentido, tanto os verbos quantos 0s
complementos das descricbes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado,
identificadas no enunciado do item “f”, estdo explicitados de maneira imprecisa,
caracterizando umaimprecisao das proprias descrigdes como orientagdes dos comportamentos

a serem aprendidos nos cursos de formagao de psicologos.

Por meio da Tabela 3.2 também € possivel examinar, com mais detalhes, aspectos
relacionados com a descricdo sobre ética nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0os Cursos
de Graduagdo em Psicologia. A ética, tal como descrita no enunciado do item “f”, pode ser
entendida como uma entidade em relacéo a qual estdo pouco explicitados os comportamentos
envolvidos e que caracterizam o “respeito” a ela ou como um conjunto de regras e normas a
serem seguidas. Esse entendimento de “processos’ como “entidades’ € contrastante com a
caracterizacdo da ética feita por Botomé (2000) e Wruck (2004). Para esses autores, ética €
uma dimensdo da atuagdo de qualquer profissiona caracterizada por diversos
comportamentos, ou sgja, € comportar-se de determinada maneira em determinadas
condicdes. Avaliar, criticar, escolher sdo alguns verbos por meio dos quais é possivel
caracterizar alguns dos comportamentos que constituem essa dimensdo da intervengdo
profissional. Ainda sim, segundo Wruck (2004), esses verbos sdo muito gerais e compostos
também por outros comportamentos, explicitando a necessidade de identificacdo deles. Wruck
(2004) também destaca que, nas Diretrizes Curriculares, a ética parece ser uma entidade
presente em alguns comportamentos que compdem a intervencao profissional do psicologo e
€ pouco considerada como uma dimensdo especifica dessa atuacdo. Por meio do que foi
apresentado natabela 3.2, é possivel ressaltar uma concordancia com Wruck a respeito desse
aspecto do documento. Uma das maneiras de corrigir a caracterizacao da ética explicitada no
enunciado € descrever e explicitar comportamentos que constituem essa dimenséo da atuagéo
profissional em Psicologia. Por exemplo, Botomé (2000) ilustra algumas possiveis descricoes
de aprendizagens que constituem partes do que é denominado de “ética’ por meio de
expressdes como “aprender a lidar com as consequiéncias sociais de sua atuacdo” e “aprender

alidar com os demais produtos em decorréncia de sua atuagao” .
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O ultimo exame dos dados da Tabela 3.2 € sobre as descricbes de aprendizagens do
gestor de cursos de Psicologia. No enunciado do item “f”, essas descric¢fes sdo secundérias
como partes constituintes de um artigo de um documento orientador da formacdo de
psicologos no Pais. Isso porgue os complementos das acfes do gestor de cursos de Psicologia
s80 as proprias descricdes de aprendizagens do psicélogo a ser formado. Identificar essas
descricOes € caracterizar parte dos aspectos da realidade com os quais o0 gestor de cursos de
Psicologia ira lidar. Além disso, o verbo “assegurar” é genérico e vago, o que dificulta
identificar com precisdo as agOes a serem realizadas em relagdo aos aspectos da realidade
explicitados nos complementos das frases apresentadas na Tabela 3.2. Ou sgja, ndo ha
especificacdo clara do que o gestor necessitara realizar e nem das relacdes entre as acoes

desse gestor e 0 ambiente com o qual eleirainteragir.

Identificar e explicitar maneiras diferentes de descrever aquilo que congtituira a
formacdo de qualquer profissional de nivel superior possibilita identificar e selecionar quais
dessas maneiras sdo adequadas como orientagbes precisas para 0 plangamento dessa
formacdo. A partir do exame do enunciado do item “f” do Artigo 3° das Diretrizes
Curriculares, é possivel avaliar, por exemplo, que explicitar verbos na forma de substantivos
dificulta a identificacBo das agdes presentes no enunciado. Além disso, os complementos
desses verbos também necessitam estar claros para uma explicitacdo e percepcdo adequada
das descrigbes de aprendizagens. Dividir a sentenca do enunciado em sentencas menores,
cada uma com um verbo e com pelo menos um complemento, possibilita identificar também
descrigOes de aprendizagens relacionadas com a atuagdo do gestor de cursos de Psicologia e
avaia-las, nesse caso, como supérfluas para orientacdo da formacéo de psicélogos no Pais. Na
Tabela 3.2 esta somente um exemplo dessa divisdo, a partir do qual é possivel examinar
aspectos relacionados com a precisao das descrigdes dos comportamentos que caracterizam a
intervencao profissional sobre fendmenos e processos psicoldgicos. A totalidade de aspectos
dessa parte das diretrizes curriculares para 0s cursos de graduacdo em psicologia € muito
maior e exige uma explicitacéo, pelo menos da quantidade de enunciados que podem resultar

de um exame semel hante para todos os itens do Artigo 3° desse documento.
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3.5 Em oito sentencas do Artigo 3° h& 76 descri¢cbes de aprendizagens a respeito da
formacao do psicologo, envolvendo os varios agentes dessa formacao.

Na Tabela 3.3 estédo apresentadas as quantidades de unidades de sentencas dos
enunciados do Artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo
em Psicologia e de descricdes de aprendizagens identificadas nas sentencas tais como séo
apresentadas no Artigo 3° das Diretrizes. A quantidade de sentencas esta distribuida por
enunciado e a quantidade de descricBes de aprendizagens de acordo com trés possiveis
sujeitos das acoes descritas nessas descricdes. 0 psicologo a ser formado, 0 gestor de cursos

de Psicologia e o professor de cursos de Psicologia

Tabela 3.3
Distribuicédo da quantidade de sentencas e de descri¢fes de aprendizagens referentes ao
psicélogo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia
de cada enunciado do Artigo 3° do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacgéo em Psicologia

i Quantidade de descricgdes de aprendizagens em cada
(I:IEOn g\r:’(t:ilgo %SO Quantidade Senienca referentes ao
das Diretrizes  SEntencas de cada referentes a referentes ao gestor de orofessor de cursos
Curriculares enunciado psicologo a ser cursos de graduagéo em de graduacdo em
formado Psicologia Psicol oai
gia
Introdutério 1 3 3 -
item a 1 2 2 -
item b 1 2 2 -
item ¢ 1 3 3 2
item d 1 8 8
item e 1 7 7 -
item f 1 10 10 -
item g 1 2 2 -
Total Parcial 8 37 37 2
Total 8 76

Na mesma tabela sdo apresentados também os totais de sentencas e de descrigdes de
aprendizagens identificadas no Artigo 3° das Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
graduacéo em Psicologia. Do total de descrigcdes de aprendizagens, séo explicitados os totais
referentes aos trés possiveis sujeitos das acbes descritas nessas descrigdes. O psicologo a ser
formado, o gestor de cursos de Psicologia e o professor de cursos de Psicologia séo
considerados 0s possiveis sujeitos dessas acBes a partir do exame dos verbos e dos
complementos presentes nas sentencas, embora o sujeito apresentado no artigo sgja o curso de
graduacdo em Psicologia. Nas oito sentencas, hd um total de 76 descricdes de aprendizagens.
Dessas 76 descri¢les, 37 sdo referentes ao aluno, 37 correspondem a atuacdo do gestor de
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cursos de Psicologia e duas a atuacdo do professor de cursos de Psicologia. Essas 76
descricdes de aprendizagens séo resultados das combinacfes possiveis de 15 verbos com os
complementos presentes nas sentencas dos enunciados do artigo. Nos enunciados dos itens
“a’, “b” e "y’ esth o minimo de descrigdes e no enunciado do item “f” 0o méximo de
descricdes de aprendizagens encontradas no artigo, sendo quatro descri¢des e 20 descricoes,

respectivamente.

Em todos os enunciados do artigo, ha descricbes de aprendizagens do psicélogo a ser
formado, descrices de aprendizagens do gestor de cursos de Psicologia e em alguns deles ha
referéncia ao que o professor de cursos de Psicologia deveria fazer. Das 37 descri¢Oes de
aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado, 35 constituem partes dos complementos
dos verbos em 35 descricdes de aprendizagens do gestor de cursos de Psicologia. Por
exemplo, para a descricdo “respeito a ética na producéo de pesquisas na area da Psicologia’,
referente ao psicologo a ser formado, ha uma descricdo de aprendizagem “assegurar uma
formacéo baseada no principio de compromisso de respeito a ética na producéo de pesquisas

na &rea da Psicologia’, referente ao gestor de cursos de Psicologia.

E necessario destacar a sentenga do enunciado do item “c¢” da Tabela 3.3, pois duas
das trés descricbes de aprendizagens do psicologo a ser formado sdo complementos das
descricdes de aprendizagens do professor. Ou segja, as descricfes “incentivar a interlocucéo
com campos de conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade do fenémeno
psicologico” e “incentivar a interlocugdo com campos de conhecimento que permitam a
apreensdo da multideterminacéo do fenbmeno psicoldgico”, referentes ao professor de cursos
de Psicologia, sdo congtituidas das descricdoes “apreender a complexidade do fenémeno
psicologico” e “apreender a multideterminacdo do fendmeno psicoldgico”, referentes ao

psicélogo a ser formado em Psicologia.

Ainda no enunciado do item “c”, as descricbes de aprendizagens do professor sdo
complementos dos verbos em duas das trés descricdes de aprendizagens do gestor de cursos
de Psicologia. As descricdes “assegurar uma formacéo baseada no incentivo a interlocucdo
com campos de conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade do fendmeno
psicoldgico” e “assegurar uma formagao baseada no incentivo a interlocucdo com campos de
conhecimento que permitam a apreensdo da multideterminacdo do fenbmeno psicolégico”,
correspondentes ao gestor de cursos de Psicologia, sdo constituidas das descrigdes “incentivar
a interlocugdo com campos de conhecimento que permitam a apreensdo da complexidade do
fendbmeno psicoldgico” e “incentivar a interlocucdo com campos de conhecimento que
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permitam a apreensdo da multideterminacdo do fendmeno psicoldgico”, referentes ao

professor de cursos de Psicologia.

Na Tabela 3.3 estdo as distribuicdes da quantidade de sentencas do Artigo 3° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e da quantidade
de descri¢des de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado, ao gestor e ao professor
de cursos de Psicologia. Nas oito sentencas dos enunciados do artigo ha um total de 88
descricdes de aprendizagens. Em todas as sentencas ha descricdes referentes ao psicdlogo a
ser psicologo a ser formado e ao gestor de cursos de Psicologia e no enunciado do item “c” ha
também descricdes de aprendizagens do professor de cursos de Psicologia. Todas as
descricdes referentes ao gestor e ao professor de cursos de Psicologia tém como parte dos

complementos dos verbos descricdes de aprendizagens do psicélogo a ser formado.

3.6 “Principios e compromissos” € uma distorcdo do que compde a formacao nos cursos
de graduacéo em Psicologia.

O que constituem principios e compromissos em uma orientacdo para o planegjamento
daformacdo em uma determinada profissdo? No caso do Artigo 3° das Diretrizes Curriculares
para os cursos de graduacdo em Psicologia, esses principios e compromissos sdo descrices
de aprendizagens justapostas. Manter essas descricdes sob o rétulo de principios e
compromissos distorce a fungdo do artigo como uma orientacdo para 0 plangamento da
formacdo de psicologos e por meio dessa constatacdo e possivel avaliar a necessidade de

maneiras mais adequadas de explicitar essas descri¢des de aprendizagens.

Nos dados apresentados na Tabela 3.3 € possivel examinar aspectos relevantes sobre
as descricOes de aprendizagens identificadas no Artigo 3° do documento das Diretrizes
Curriculares. O primeiro deles é referente a organizacdo das descricdes dos comportamentos a
serem aprendidos nos cursos de formagdo de psicdlogos no Pais. Comportamento €
caracterizado, basicamente, por relagcbes entre a acdo de um sujeito e as situagbes que
antecedem (ou acontecem junto) e sucedem (ou decorrem) dessa acao (Skinner, 1965, 19609;
Botomé, 1980, 2001). No caso de descri¢cbes de comportamentos como 0 que constitui 0
Artigo 3° das Diretrizes, entdo, essas relagfes necessitam ser descritas da maneira mais
precisa possivel por meio dos verbos, dos complementos e da organizagdo deles no artigo.

Isso significa que quanto mais clara e precisamente esses verbos e complementos estiverem
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explicitados e organizados, mais diretas e mais Uteis serdo essas descricdes como orientactes

para o planegjamento da formacéo.

Na organizacdo e estruturacdo de sentencas de acordo com critérios da Gramatica
Normativa, um mesmo verbo ou um mesmo complemento podem compor mais de uma
sentenca. Entretanto, como descri¢cdes de aprendizagens sdo diferentes, pois em cada uma
delas sdo explicitadas e enfatizadas relagOes distintas entre a agdo do sujeito, a situagcéo na
qual essa acdo € feita e o que decorre ou é produzido dessa acdo. Nesse sentido, ajustaposicao
de verbos e complementos em uma Unica sentenca, no caso do Artigo 3°, pode ser
gramaticalmente correta, porém como descricdes de comportamentos, € uma condicdo que
dificulta identificar essas relagbes. Uma das maneiras para facilitar a explicitacdo e
organizacdo dessas relacbes em um documento € tornar visiveis as descricbes de
aprendizagens em sentencas com um Unico verbo e pelo menos um complemento. Ao menos
iSso é importante por ndo se tratar de caracterizar descricfes de atividades, fisicas ou ndo, de
um organismo diante de uma circunstancia, mas sim de caracterizar a relagbes que
estabelecidas com determinados aspectos (classes de estimulos) componente de uma
circunstancia (um ambiente) por qualquer classe de respostas que 0 organisSmo apresentar
nesse meio que produza determinados tipos de ateracdes (classes de estimulos) nessas
circunstancias (ou meio, ou ambiente). Ao considerar que comportamentos sdo rel acdes entre
classes de respostas, classes de estimul os componentes de um meio e classes de estimulos que
resultam dessa acdo e que caracterizam ateragbes no ambiente existente antes da agéo, as
regras da gramética ndo sdo exatamente suficientes para garantir boas descricbes de
comportamentos que possam constituir desempenhos caracterizadores (componentes e
definidores) de uma boa atuacéo profissional (competéncia). A complexidade dos fenébmenos
denominados “comportamentos profissionais’ exige uma precisdo muito grande da linguagem
no que diz respeito aos verbos e aos complementos em cada unidade de atuacéo dos sujeitos

(o agente profissional), no caso dos futuros psicologos.

No Artigo 3° ha também um equivoco quanto a explicitacdo do sujeito das agdes
descritas nos enunciados que o compde. O curso de graduagdo, embora estgja
gramaticalmente explicitado como sujeito das sentencas dos enunciados, ndo pode ser
considerado sujeito das agdes descritas nessas sentencas. S0 0s gestores, coordenadores e
professores de cursos de Psicologia que garantem ou necessitam garantir a formacdo em
psicologia baseada nos principios € compromissos que caracterizam o artigo. Da mesma
maneira, sdo 0s futuros profissionais 0s agentes das agdes em relagdo aos aspectos da
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realidade descritos nos enunciados. Nesse sentido, é importante, em um documento normativo
de maneira especia, fixar o sujeito dos verbos que constituem os referenciais para as
“unidades de competéncia’ que precisam ser desenvolvidas pelos cursos de graduacéo.
Explicitar o que os gestores ou os professores de cursos de Psicologia devem fazer € uma
maneira indireta de dizer o que necessita ser garantido no curso. O que os professores e 0s
gestores de cursos de Psicologia fizerem sd0 meios para que os aunos desenvolvam
determinados tipos de “capacidades de atuar” em um grau de perfeicdo que possa ser

denominado por “competéncia’ (Kubo e Botomé, 2001, 2003; Botomé e Kubo, 2002).

Todas as descricdes de aprendizagens referentes ao gestor e ao professor de cursos de
Psicologia identificadas no Artigo 3° sd0 secundarias como partes integrantes de um
documento orientador da formac&o de psicologos no Pais. Os complementos dos verbos nas
descricOes referentes a esses dois sujeitos sdo as proprias descricdes de aprendizagens do
psicologo a ser formado, identificadas em cada enunciado que compde o artigo. Além disso,
nas descri¢des de aprendizagens do professor, o verbo “incentivar” constitui uma atividade do
professor de cursos de Psicologia e ndo um comportamento socialmente significativo da
atuacdo profissional do psicélogo e nem uma classe de comportamentos definidora do que os
docentes ou gestores de cursos de Psicologia precisam fazer para no processo de formagéo de
futuros profissionais. E suficiente, como definicio de parte do processo de ensinar, incentivar
o futuro profissional a“interlocucéo com campos de conhecimento que permitam a apreensao
da complexidade e multideterminagdo do fenémeno psicolégico’? O que o professor de
cursos de Psicologia necessita realizar e que caracteriza esse incentivar? Basta o professor de
cursos de Psicologia ou o gestor de cursos de Psicologia “incentivar”? Ou sera necessario que
0s gestores de cursos de Psicologia orientem professores a ensinar comportamentos
relacionados com identificar, caracterizar e avaliar as contribuicdes de diferentes areas de
conhecimento sobre a multideterminacéo dos fendmenos e processos psicolégicos? E os
professores de cursos de Psicologia a criarem condicbes para que o auno aprenda a
identificar, caracterizar e avaliar a complexidade e a multideterminacdo dos fenémenos e
processos psicoldgicos? Essas questfes sdo algumas das possiveis de serem feitas sobre o
verbo “incentivar” e que caracterizam a necessidade de mais precisdo nas descricdes dos
comportamentos profissionais de professores de cursos de Psicologia no Artigo 3° das

Diretrizes.

Por meio dos exames feitos sobre os dados da Tabela 3.3 é possivel averiguar a
necessidade de uma reformulacéo das descri¢Oes contidas no Artigo 3°. Essa reformulagédo
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ndo significa identificar todas as descri¢cOes de aprendizagens presentes nas sentencas dos
enunciados que compdem o artigo e listé-las em uma seqiiéncia de novas sentencas com cada
uma dessas descricdes. Uma das possibilidades de descrever aquilo que ird compor a
formacdo em Psicologia € destacar descricfes gerais de comportamentos a partir das quais é
possivel decompor descrigdes intermediérias de comportamentos e organizé-las em conjuntos
de aprendizagens a serem desenvolvidas durante o processo de formacdo. Na Tabela 3.4 estaa
comparacao entre o artigo original e um exemplo de como o Artigo 3° pode ser reformulado,

com a explicitacéo dessas descrigdes gerais.

As classes gerais de comportamentos (competéncias profissionais) derivadas a partir
das descricdes originais presentes no Artigo 3° das Diretrizes Curriculares vistos na segunda
coluna Tabela 3.4 sdo exemplos do que pode ser feito para que tais “principios e
compromissos’ sejam caracterizagées mais precisas do que necessita ser resultado do trabalho
de gestores e professores de cursos de Psicologia e ndo apenas tipos ou descricdes de
atividades ou intengdes dos mesmos. A proposi¢cao contida na segunda coluna tabela esta
organizada de maneira semelhante & estrutura do artigo no documento original. E composta de
um enunciado introdutério e de mais sete enunciados que compdem os itens “a’ a “g”’. No
caso os enunciados dos itens “c” e “€”, ha também os enunciados complementares (c’) e (€’).
No enunciado introdutorio, esta destacado que o futuro psicologo, durante a formagdo nos
cursos de graduacdo em Psicologia, deverd aprender as descricdes gerais de comportamentos
descritas nos itens “a’ a*“g”. Nesses itens estdo descritas essas descrigdes gerals por meio de
sentengcas com um Unico verbo no infinitivo e com pelo menos um complemento. Nos
enunciados dos itens “b” a “f”, ha mais de um complemento, destacados a partir daqueles
descritos nos enunciados do artigo origina das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduagdo em Psicol ogia.

Ainda sobre a segunda coluna da Tabela 3.4, no enunciado do item “a’ esta descrita a
classe geral de comportamento “produzir conhecimento cientifico sobre fendémenos e
processos psicologicos’. Nos enunciados dos itens “b” e “c” sdo descritas descricOes
relacionadas com avaliar contribuigdes produzidas sobre fendmenos e processos psi col 0gicos,
bem como sobre seus determinantes e as relagdes desses fendmenos e processos com
fendbmenos bioldgicos e sociais. No enunciado (C') esta descrita a classe de comportamento
referente ao futuro profissional comunicar-se com profissionais de outros campos de atuacao
arespeito de fendmenos e processos psicol 0gicos, seus determinantes e suas relacbes com 0s
fendmenos tipicos desses outros campos. No enunciado do item “d” é descrita a classe de
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comportamentos relacionada com caracterizacdo das relacdes entre fendmenos gque ocorrem

no Pais e os fendbmenos e processos psicoldgicos. Nos enunciados dos itens “€” e (€') séo

descritas descricOes referentes a intervencéo direta e indireta sobre fendmenos e processos

psicoldgicos de acordo com necessidades sociais e possibilidades de atuacdo. No enunciado

do item “f” est4 a classe de comunicar descobertas feitas na intervencéo profissional com

precisdo, clareza e com cuidados éticos. Por ultimo, no enunciado do item “g” ha destague

para a classe de comportamento de aperfeicoar as intervengdes ja realizadas sobre fenbmenos

e processos psicol bgicos.

Tabela 3.4
Comparacao entre o Artigo 3° original das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia, apresentado na Tabela 3.1 e uma possivel maneira de delimitar o que
constitui o artigo, na forma de classes gerais de comportamentos definidoras do trabalho do
psicélogo na sociedade

Artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduacdo em Psicologia

Exemplo de uma possibilidade de explicitar classes

gerais de comportamentos para compor o Artigo 3°

das Diretrizes Curriculares a partir dos enunciados
presentes no artigo original do documento

Art. 3° O curso de graduagdo em Psicologia tem como meta
central a formagdo do Psicdlogo voltado para a atuagdo
profissional, para a pesquisa e para o ensino de Psicologia, e
deve assegurar uma formagdo baseada nos seguintes principios
€ COmpromissos:

a) Construgdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico
em Psicologia;

b) Compreensdo dos miltiplos referenciais que buscam
apreender a amplitude do fendmeno psicolégico em suas
interfaces com os fendmenos biol 6gicos e sociais;

¢) Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessérias
para compreensdo do ser humano e incentivo a interlocugéo
com campos de conhecimento que permitam a apreensdo da
complexidade e multideterminagdo do fendmeno
psicoldgico;

d) Compreensdo critica dos fendmenos sociais, econémicos,
culturais e politicos do Pais, fundamentais ao exercicio da
cidadania e da profissdo;

e) Atuacdo em diferentes contextos considerando as
necessidades sociais, os direitos humanos, tendo em vista a
promocdo da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizagdes e comunidades;

f) Respeito a ética nas relagbes com clientes e usuarios, com
colegas, com o publico e na produgdo e divulgacdo de
pesquisas, trabalhos e informacfes da érea da Psicologia;

g) Aprimoramento e capacitagdo continuos.

Art. 3° No processo de formagéo nos cursos de graduacdo em
Psicologia, os futuros profissionais deverdo ser capacitados
paraintervirem profissionalmente, de acordo com as seguintes
classes gerais de comportamentos profissionais:

a) Produzir conhecimento cientifico sobre fendmenos e
processos psicol 6gicos;

b) Avaliar o conhecimento produzido sobre fendmenos e
processos psicologicos e sobre suas relagbes com
fendmenos biol dgicos e sociais;

¢) Avadliar o conhecimento produzido sobre os determinantes
dos fendmenos e processos psi col 4gi cos,

¢') Comunicar-se com diferentes profissionais de diferentes
campos de atuagdo profissional a respeito de fendbmenos e
processos psicoldgicos, seus determinantes e suas
decorréncias sobre os fenfmenos e processos tipicos
desses outros campos de atuagao;

d) Avdliar as relacOes entre fendbmenos sociais, econdémicos,
culturais e politicos que ocorrem no Pais e fendmenos e
processos psicol égicos;

€) Intervir diretamente sobre fendmenos e processos
psicoldgicos de acordo com necessidades sociais e

possibilidades de atuac&o profissional em Psicologia;

€') Intervir indiretamente por meio de ensino e pesquisa sobre
fendmenos e processos psicoldgicos de acordo com
necessidades sociais e possibilidades de atuacdo
profissional em Psicologia;

f) Comunicar as descobertas feitas em seu trabalho
profissional com rigor, clareza, precisdo e cuidados éticos;

g) Aperfeicoar as intervencgdes realizadas sobre fendbmenos e
processos psicol égicos.
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Ha diferencas entre o Artigo 3° original, presente nas Diretrizes Curriculares, e as
proposicfes contidas na segunda coluna da Tabela 3.4. A primeira delas é que nessas
proposi¢ées hd um Unico verbo em cada sentenca que compde 0s enunciados presentes na
segunda coluna dessa tabela. Essa medida é uma condic&o facilitadora para identificar clarae
diretamente parte daquilo que o futuro profissiona ird aprender nos cursos de graduacéo em
Psicologia. No caso dos enunciados dos itens “c” e “€’, como no artigo original ha dois
verbos, esses enunciados estdo decompostos em mais dois complementares (c') e (€),
conforme a segunda coluna da Tabela 3.4. 1sso porque cada verbo é uma referéncia a uma
parte do que constitui qualquer comportamento ou classe de comportamento. Além disso, com
a explicitacdo de um uUnico verbo em cada sentenca também € possivel avaliar se ha
conhecimento produzido sobre todas ou pelo menos um conjunto de caracteristicas que
compdem esses comportamentos, bem como, avaliar a necessidade de producdo de
conhecimento sobre caracteristicas ainda desconhecidas que constituem as descrigdes de

aprendizagens referentes ao cada verbo.

Um segundo destague € sobre a forma de explicitacdo dos verbos que compdem as
sentengas da segunda coluna da Tabela 3.4. Por exemplo, no enunciado do item “&’ do Artigo
3° original (primeira coluna da Tabela 3.4), os verbos “construir” e “desenvolver” estdo sob a
forma dos substantivos “construcéo” e “desenvolvimento”. Jano enunciado “a’ da proposicéo
(segunda coluna da Tabela 3.4), esta explicitado o verbo “produzir’, na forma infinitiva. O
verbo “produzir’ estd mais precisa e diretamente explicitado do que os verbos “construir” e
“desenvolver”, em relacdo ao qual ainda é necessaria sua transformagéo de substantivo para
verbo. Essa transformacdo pode ser considerada uma tarefa simples se realizada com um
anico verbo, entretanto, identificar em um total de 15 verbos que compdem o Artigo 3° das
Diretrizes, aqueles explicitados como substantivos e transformé&los em verbos, antes de
identificar a quais descricdes de aprendizagens esses verbos se referem, pode tornar essa
tarefa onerosa para os profissionais responsaveis pelo plangamento e estruturacdo dos cursos
de Psicologia. Explicita-los sob a forma infinitiva facilita identificar as descricbes de

aprendizagens destacadas em cada enunciado.

Umaterceira diferenca entre o Artigo 3° original e a proposi¢cao da segunda coluna da
Tabela 3.4 é referente aos verbos explicitados e que constituem parte do que caracteriza uma
descricdo de comportamento. Ainda em relagdo aos enunciados dos itens “a’ do Artigo 3°
original e da proposicéo, o verbo “construir’, no sentido de produzir é uma metafora,
conforme o dicion&rio eletrdnico Houaiss da Lingua Portuguesa. O verbo desenvolver néo

71



constitui  propriamente  uma metafora, mas também é vago como descricdo de
comportamentos a serem aprendidos nos cursos de Psicologia. O verbo “produzir”, no caso, é
mai s preciso como descricao de aprendizagem a ser desenvolvida na formacéo em Psicologia.
E possivel, a partir dessa substituico, identificar inclusive, contribuicbes produzidas sobre a
classe gera de comportamento descrita como “produzir conhecimento cientifico”. Por
exemplo, Botomé (1997) examina parte dos comportamentos que a constituem. Delimitar o
problema de pesqguisa e delinear 0 método de obtencdo de dados para responder o problema de
pesquisa sdo expressoes referentes a dois comportamentos gerais envolvidos no processo de
produzir conhecimento cientifico, ambos também considerados como descrigdes gerais de
comportamentos constituidas de comportamentos intermediérios como formular questoes,
sistematizar conhecimento produzido sobre o fendmeno a ser estudado, prever andlise de
dados e prever ainterpretacdo de dados. Nesse sentido, utilizar verbos precisos e claros na

descricdo de comportamentos e, mais precisamente, substituir verbos imprecisos descritos no
Artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, €
uma condicéo para facilitar o trabalho de identificar e organizar aquilo que sera desenvolvido

NESSES CUrsos.

Outro aspecto a ser examinado com mais detalhe na Tabela 3.4 € a supressdo das
expressoes “promocao da qualidade de vida” e “respeito a ética’ dos enunciados dos itens “ €’
e “f” do Artigo 3° original na proposicéo da segunda coluna da Tabela 3.4. De acordo com
Botomé (1988), promover condi¢des de qualidade dos comportamentos existentes constitui
um dos ambitos de intervencdo profissional. 1sso significa que todas as agdes realizadas por
qualquer profissional em todos os contextos sobre quais ele intervém podem ser feitas com o
objetivo de promover condicdes de qualidade de vida. No caso do respeito a ética, conforme
Botomé (2000) e Wruck (2004), ética € uma dimensdo da intervencdo profissional,
caracterizada por diversos comportamentos que compdem as proprias descricdes gerais de
comportamentos descritas nas sentencas presentes na proposi¢cao da Tabela 3.4. Por exemplo,
na classe geral “intervir diretamente sobre fendmenos e processos psicol 6gicos de acordo com
necessidades sociais’, comportamentos como de adequar a intervencdo as necessidades
sociais, “avaliar a intervencdo feita’ e “corrigir a intervencdo feita’ sdo algumas das
descricdes de comportamentos que constituem a dimensdo ética definidora dessa classe geral.
Dessa maneira, suprimir expressdes supérfluas das descricbes de comportamentos a serem
aprendidos nos cursos de formagdo de psicologos aumenta a probabilidade de tornar essas
descrigOes mais claras e precisas.
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Na Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, a descricdo de acdes é feita
geralmente por meio de verbos. No caso de descricdbes de comportamentos, e mais
especificamente em orientacdes sobre quais e como ensinar comportamentos, entretanto,
somente a utilizacdo de verbos € insuficiente para garantir o cumprimento dessa funcéo de
orientar 0 processo de ensino desses comportamentos. No Artigo 3° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia tanto a organizagéo das
descricbes de comportamentos sob o rotulo de “principios e compromissos’ quanto as
préprias descrigdes necessitam ser reformuladas, de maneira atorna-las mais claras e precisas
como orientacdo daquilo que serd desenvolvido no processo de formagdo de psicdlogos no
Pais. 1sso porgue, no artigo, os critérios para redigir as sentencas que o constituem, embora
estejam corretos de acordo com a Gramatica, como descricdes de comportamentos estdo
inadequadas. A justaposicdo de verbos e complementos em uma Unica sentenca e a incorreta
descricdo do sujeito das acBes sdo exemplos dessas inadequagdes. Ainda sim, € possivel, a
partir do Artigo 3°, identificar descri¢bes de aprendizagens e por meio da reformulacéo das
sentencas do artigo, explicitélas mais adequadamente, conforme apresentado na Tabela 3.4.
Além do Artigo 3° das Diretrizes, outros que compdem o documento também sdo referéncias
a comportamentos que caracterizam a intervencdo profissional do psicologo e também, por
meio deles, é possivel caracterizar o que esta delimitado no documento como aprendizagens a

serem desenvolvidas nos cursos de graduacéo em Psicologia.

3.7 O que estd explicitado como “eixos estruturantes” dos cursos de formacdo de
psicologos do Pais no Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo em Psicologia?

O Artigo 5° do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia referente aos “eixos estruturantes’ em torno dos quais
“conhecimentos, habilidades e competéncias’ devem estar organizados € apresentado na
Tabela 3.6. O artigo € composto de um enunciado introdutério e de mais seis enunciados que
compdem ositens“a’ a“f”, acerca dos comportamentos que a serem aprendidos pelos futuros
psicologos. Esses eixos estdo nomeados e caracterizados nos itens do artigo e sdo referentes a:
fundamentos epistemol 6gicos e historicos (item a); fundamentos tedrico-metodol 6gicos (item
b); procedimentos para investigacdo cientifica e para a pratica profissiona (item c);
fenbmenos e processos psicol égicos (item d); interfaces com campos afins do conhecimento

(item €) e praticas profissionais (item f).
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Tabela 3.5
Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao em Psicologia

Art. 5° A formag&o em Psicologia exige que a proposta do curso articule os conhecimentos,
habilidades e competéncias em torno dos seguintes eixos estruturantes:

a) Fundamentos epistemolégicos € histdricos que permitam ao formando o conhecimento das
bases epistemoldgicas presentes na construcéo do saber psicoldgico, desenvolvendo a
capacidade para avaliar criticamente as linhas de pensamento em Psicologia;

b) Fundamentos tedrico-metodoldgicos que garantam a apropriacdo critica do conhecimento
disponivel, assegurando uma visdo abrangente dos diferentes métodos e estratégias de
producdo do conhecimento cientifico em Psicologia;

c) Procedimentos para a investigacao cientifica e a pratica profissional, de forma a garantir
tanto o dominio de instrumentos e estratégias de avaliacdo e de intervencdo, quanto a
competéncia para selecion&los, avalidlos e adequéalos a problemas e contextos
especificos de investigacdo e acdo profissional;

d) Fendmenos e processos psicolégicos, que constituem classicamente objeto de investigacdo
e atuacdo no dominio da Psicologia, de forma a propiciar amplo conhecimento de suas
caracteristicas, questBes conceituais e modelos explicativos construidos no campo, assim
como seu desenvolvimento recente;

e) Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a natureza e a especificidade
do fenémeno psicolégico e percebé-lo em sua interagdo com fendmenos biolégicos,
humanos e sociais, assegurando uma compreensdo integral e contextualizada dos
fendmenos e processos psicol 6gicos;

f) Préticas profissionais voltadas para assegurar um nlcleo basico de competéncias que
permitam a atuagdo profissonal e a inser¢cdo do graduado em diferentes contextos
institucionais e sociais, de forma articulada com profissionais de areas afins.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduag&o em Psicologia.

Na Tabela 3.5, no enunciado introdutorio, essas acOes estdo caracterizadas pelos
verbos “exigir’ e “articular”, ambos explicitados na forma conjugada. Nos enunciados dos
itens“a’ e“e”, as agdes sao descritas por meio de verbos sob a forma de substantivos, verbos
no infinitivo e verbos no gerindio. Nos enunciados dos itens “c” e “d”, ha verbos no
infinitivo e verbos explicitados como substantivos. No enunciado do item “b”, ha verbos
conjugados, no gertndio e substantivados. Os verbos presentes no enunciado do item “f”
estdo na forma infinitiva, na forma conjugada e explicitados como substantivos. Com relacéo
aos complementos que caracterizam aspectos da realidade em relacdo aos quais essas acoes
devem ser feitas, no enunciado do item “b”, por exemplo, hg, na sentenca, trés complementos:
“conhecimento disponivel”, “diferentes métodos de producdo do conhecimento cientifico em
Psicologia’ e “diferentes estratégias de producdo do conhecimento cientifico em Psicologia”
(CNE/CES, 2004, pag.2).

As acdes em relacdo a determinados aspectos da realidade descritas nas sentengas
presentes na Tabela 3.5 constituem descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos
cursos de graduacdo em Psicologia. A identificagdo dessas descricOes depende da divisdo das

sentencas de cada enunciado em sentencas menores, com apenas um verbo e com pelo menos
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um complemento. Essas descri¢des sdo produtos das combinagdes possiveis dos verbos com

os complementos existentes na sentenca de cada enunciado do artigo.

Em sintese, na Tabela 3.5 sdo apresentados os enunciados que compdem o Artigo 5°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e que
caracterizam “eixos estruturantes” de acordo com os quais conhecimentos, competéncias e
habilidades necessitam estar organizados. Em cada enunciado ha uma sentenca com mais de
um verbo e mais de um complemento, caracterizando mais de uma acdo em relacdo a mais de
um aspecto da realidade descrita nos enunciados do Artigo 5°. Por meio da divisdo dessas
sentencas € possivel identificar descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos
de formacdo em Psicologia. Cada descricdo é uma referéncia ao que o futuro profissional

aprendera arealizar em relagdo a um determinado aspecto darealidade na qual ira atuar.

3.8 “Eixos estruturantes” ¢ uma metafora em relacdo a qual ha pouca percepcdo da
mudanca do referencial tedrico de “assuntos ou contetdos” para o de ensino de
“competéncias” como delimitacdo da formacéo do psicélogo.

~

O que significa a expressao “eixos estruturantes’? Qual o grau de precisdo dessa
eXpressan como orientacdo para a organizagdo dos cursos de formagdo de psicologos do Pais?
Quais mudancas sdo promovidas ou possibilitadas com a utilizacdo dessa expressao? A
metafora dos “eixos estruturantes’ presente no documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduac&o em Psicologia é inadequada como orientagdo precisa
para o plangamento desses cursos e é uma condicdo que dificulta identificar a mudanca de
referencial na formacéo dos futuros profissionais. Na analogia com “algo mecanico” ha
possibilidades variadas de interpretacGes e ndo € uma condicdo facilitadora na identificacdo
de qual € a mudanca que ocorre quando alguém muda a orientacdo de “contelidos’ ou temas
para“competéncias’ como resultado do desenvolvimento do ensino e como fendmeno central

com o qual um professor de cursos de Psicol ogia necessita lidar no seu trabal ho.

O primeiro exame sobre os dados apresentados na Tabela 3.5 € referente a
denominagdo de “eixos estruturantes’ dada ao Artigo 5° no documento das Diretrizes
Curriculares. Esse nome € uma metéfora pouco clara por meio da qual é dificil identificar com
precisdo a organizacdo dos comportamentos (denominados no artigo de competéncias e
habilidades) propostos no artigo. No enunciado introdutério esta descrito “A formagdo em
Psicologia exige que a proposta do curso articule os conhecimentos, habilidades e

competéncias em torno dos seguintes eixos estruturantes (...)” (CNE/CES, 2004, p&g. 2), o
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gue significa que os conhecimentos, competéncias e habilidades necessitam ser organizados a
partir do que esta descrito nos enunciados dos itens “a’ a “f”. Entretanto, os enunciados
desses itens constituem listagens de comportamentos mal expressos e justapostos, de maneira
semelhante aos dados examinados do Artigo 3°, na Tabela 3.1. Ha uma contradicéo entre o
que esta descrito no enunciado introdutdrio e o que compde os enunciados dos itens “a” a“f”,
caracterizando a imprecisdo da metafora “eixos estruturantes’. Como € possivel organizar
conhecimentos, habilidades e competéncias em torno do que esta expresso nos enunciados
desses itens? Uma sugestdo para corrigir essa imprecisdo é afirmar que conhecimentos,
habilidades e competéncias podem ser organizados em conjuntos gerais de aprendizagens
descritas nos enunciados dos itens “a’ a“f”, o que elimina a necessidade de utilizagdo de uma
metafora. Parece que o0s itens sdo referentes a descricbes de “competéncias’
(comportamentos) a serem desenvolvidas no ensino de graduagdo para compor a formagédo do
psicologo e, como descrigdes, podem ser organizadas em varios nivels intermediérios de

abrangéncia das aprendizagens que as constituem.

Outro aspecto a ser examinado na Tabela 3.5 esta relacionado também com os dados
sobre 0 Artigo 3° apresentados na Tabela 3.1. E dificil, por meio da organizagdo origina do
Artigo 5°, identificar todas as descricdes de aprendizagens a que os itens fazem referéncia, de
maneira semelhante ao examinado a respeito do Artigo 3°. Os enunciados constituem um
aglomerado de sentencas justapostas, com véarios verbos ocultos ou disfarcados e varios
complementos em uma Unica sentenca. Além disso, alguns desses verbos estéo sob aformade
substantivos, o que dificulta tanto a identificagdo das “competéncias’ (comportamentos) a
serem realizadas quanto a dos sujeitos dessas acdes. Por exemplo, no enunciado do item “b” a
sentenca “(...) garantam a apropriacao critica do conhecimento disponivel, assegurando uma
visdo abrangente dos diferentes métodos e estratégias de producéo do conhecimento cientifico
em Psicologid’ ha quatro verbos (garantir, apropriar-se, assegurar e ver) e trés complementos
(“critica do conhecimento disponivel”, “diferentes métodos de producdo do conhecimento
cientifico em Psicologia’ e “diferentes estratégias de producdo do conhecimento cientifico em
Psicologia’).

O Ultimo aspecto destacado € referente a0 “conhecimento” que aparece tanto no
enunciado introdutorio quanto nos enunciados dos itens “a’, “b” e “d’. A paavra
conhecimento € utilizada em dois contextos diferentes, o que dificulta identificar com clareza
os significados atribuidos a ela no Artigo 5°. Nos trechos “(...) conhecimento das bases

epistemoldgicas (...)” do enunciado do item “a” e “(...) conhecimento de suas caracteristicas
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(...)” do enunciado do item “d’, essa palavra é utilizada para designar um comportamento
profissional relacionado com o processo de conhecer, explicitado sob a forma de um verbo
substantivado. Ja nos trechos “(...) articule conhecimentos, habilidades (...)” do enunciado
introdutério e “(...) apropriagdo critica do conhecimento disponivel (...)” do enunciado do
item “b”, é utilizada para designar o produto obtido ou o conjunto de informacdes existentes a
partir de processos de investigacdo sobre fendmenos e processos psicol gicos realizados por

outras pessoas.

No caso da utilizagdo da palavra conhecimento como designacdo de um
comportamento explicitado por um verbo substantivado, o verbo “conhecer” é vago e amplo,
passivel de ser usado em muiltiplos contextos e para explicitar diferentes relacdes entre a acéo
do sujeito e a situacdo na qual realiza essa acao (Skinner, 1965, 1969, 1974; Guerin, 1992,
Baum, 1994; Tourinho, 2003). E possivel afirmar que uma pessoa “conhece algo” a partir da
observacdo do tipo de relacdo que ela estabelece com esse algo. Por exemplo, € possivel
afirmar que uma pessoa “conhece” ou “sabe” dirigir um automével quando ela é capaz de
deslocar-se de um lugar para outro, por meio dos mecanismos do carro. Entretanto, essa
mesma pessoa pode “conhecer” (no sentido de descrever) as etapas que constituem o dirigir
um automovel, sem ser capaz de se deslocar por meio dele. Essas duas situacfes sdo
diferentes entre si e a palavra “conhecer”, em cada uma delas, € uma referéncia a descricoes
de aprendizagens distintas. Em relacdo ao que esta presente no Artigo 5°, utilizar a palavra
conhecimento como substantivo referente ao verbo “conhecer”, aém de transformar um
processo em uma entidade, também produz ambiguidade quanto as acBes a serem realizadas
em relacdo a determinados aspectos da realidade, na atuacdo profissional em Psicologia. Os
futuros profissionais serdo capacitados para descrever “bases epistemoldgicas’ e “modelos
explicativos’? Ou aprenderdo a avaiar e transformar essas contribuicbes da &area da
Psicologia em intervencbes profissionais sobre fendmenos e processos psicoldgicos? No
enunciado do item “a’, o trecho “(...) avaiar criticamente as linhas de pensamento em
Psicologia’ (CNE/CES, 2004, pag. 2) € um indicativo de que avadiar as diferentes
contribuicbes existentes na Psicologia € um dos comportamentos a serem aprendidos,
entretanto, esta pouco destacado como orientacdo fundamental do enunciado.

No Artigo 5° o0 conhecimento sobre fendmenos e processos psicolégicos, como
produto, € explicitado como algo a ser ensinado de maneira separada do ensino de
comportamentos profissionais, de acordo com o trecho “(...) articule os conhecimentos,
habilidades e competéncias (...).” (CNE/CES, 2004, p&g. 2), do enunciado introdutorio. O
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conhecimento € descrito também como algo que pode ser “apropriado” por alguém, conforme
o trecho “(...) garantam a apropriacéo critica do conhecimento (...)” (CNE/CES, 2004, pag. 2),
do enunciado do item “b”. Esse dado € contrastante com contribuicdes cientificas ja
produzidas sobre as fungbes do conhecimento, como informagdo, nos processos de ensinar e
aprender. O conhecimento, nesses processos, € insumo a partir do qual sdo derivados
comportamentos que constituem a atuacdo profissional. Esse conhecimento € transformado
em capacidade de atuar, caracterizada por comportamentos realizados em diferentes graus de
aperfeicoamento (Kubo e Botomé, 2001, 2003; Botomé e Kubo, 2002). Ou segja, o futuro
psicologo, nesse processo de transformacdo do conhecimento, pode aprender comportamentos
gue o capacitem desde a lidar estritamente com a informag&o até a intervir com grau maximo
de precisdo sobre fenbmenos e processos psicolégicos. O conhecimento como informacdo
sobre as coisas € 0 que possibilita derivar tipos de comportamentos a serem ensinados. Os
alunos ndo aprendem informagdes, aprendem comportamentos relacionados e coerentes com
essa informacdo. Formular diretrizes (“eixos estruturantes’) em torno de descrigbes de
conhecimentos € o0 mesmo que formular o que alguém deve fazer, enumerando os insumos
(informagdes) que deverd utilizar. Uma concepcdo sobre a indicacdo do que precisa ser
aprendido desse tipo é divergente da apresentada no Artigo 5° e parece mais adequada como
explicitacdo clara das fungdes do conhecimento no processo de capacitacdo de futuros
psicologos. A partir disso, € possivel avaliar que, no Artigo 5° das Diretrizes Curriculares, ha
pouca clareza dessas funcbes na aprendizagem de comportamentos profissionais que
caracterizam a atuacéo profissional em Psicologia, uma vez que nele deveriam estar indicadas
diretamente as descricbes de “competéncias’ a serem desenvolvidas como grandes
orientagdes para 0S cursos e ndo as informacdes a serem utilizadas pelos professores no

ensino dessas descrigoes.

Em qualquer documento orientador ou normatizador, utilizar metaforas, analogias e
termos ambiguos sem esclarecer precisamente a que eles se referem aumenta a probabilidade
de confusdo no entendimento das proprias orientacdes contidas no documento. No caso das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, a metéfora
“eixos estruturantes’ presente no Artigo 5° é uma condicéo que dificulta identificar de que
maneira 0S cursos serdo organizados e quais aprendizagens serdo desenvolvidas, aém de
dificultar a percepcdo da mudanca de referencial tedrico do ensino por “contelidos’ para o
ensino de “competéncias e habilidades’. A propria organizacdo do artigo em enunciados com

varios verbos e varios complementos em uma Unica sentenca esta relacionada com a
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utilizacdo inadequada da metéfora “eixos estruturantes’. Além disso, as funcdes do
conhecimento como produto e as caracteristicas do processo de conhecer estdo explicitadas de
maneira confusa e pouco precisa. No Artigo 5°, 0os “eixos estruturantes’ constituem um
aglomerado de descric¢des de aprendizagens obscuras, semelhante ao que ocorre no Artigo 3°.
E possivel explicitar esses comportamentos ou essas competéncias? Quais seriam eles? De

gue maneira as frases do Artigo 5° necessitam ser processadas para evidencia-l0s?

3.9 Cada um dos *“eixos estruturantes” € uma referéncia a determinados
comportamentos definidores do trabalho do psicélogo e do trabalho de quem
realizara a formacao desse profissional.

Os resultados da divisdo da sentenca do enunciado do item “c” do Artigo 5° e da
combinacdo dos verbos e complementos que a compdem sdo mostrados na Tabela 3.6. Na
sentenca estdo destacados os verbos no infinitivo e os verbos apresentados como substantivos
a partir dos quais sdo explicitadas as descri¢cdes de aprendizagens referentes a dois sujeitos.
Os tragos verticais em cada sentenca caracterizam as divisdes feitas para identificar as
descrictes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado ou ao professor de cursos
de Psicologia de Psicologia.

Ainda nessa tabela, as descricdes de aprendizagens estéo registradas de acordo com as
expressoes utilizadas na sentenca do enunciado do item “c”. As descrigdes de aprendizagens
do psicélogo a ser formado sdo explicitadas a partir dos verbos “selecionar”, “avaiar” e
“adequar” (descricbes 5 a 28), do substantivo (verbo na forma substantiva) “dominio”
(descricbes 1 a 4) e das combinagdes possiveis deles com os complementos que constituem a
sentenca do enunciado. Para caracterizar uma sentenca completa, o verbo “dominar” esta4
entre parénteses, imediatamente apdés o0 substantivo com o qual estd relacionado. As
descrigOes de aprendizagens referentes ao professor de cursos de Psicologia sdo explicitadas
de acordo com o verbo “garantir” (descricdes 1 a 28) e com as combinagdes entre esse verbo e

seus complementos.
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Tabela 3.6

Sentenca do enunciado do item “c” do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacao em Psicologia e as descri¢des de aprendizagens referentes ao psicologo a
ser formado e do professor de cursos graduacéo em Psicologia

Enunciado do item *“c” do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia

Sentenca

DescricOes de aprendizagens referentes
ao psicologo a ser formado em
Psicologia

Descri¢des de aprendizagens referentes ao
professor de cursos de Psicologia

Garantir / tanto dominio
de instrumentos e /
estratégias de avaliagdo e /
de intervengdo, quanto a
competéncia para
selecioné-los, / avalia-los e
/ adequé-los a problemas e
| contextos especificos de
investigagdo e / agdo

profissional.

1. Dominio (dominar) de instrumentos de avaliag&o.
2. Dominio (dominar) de instrumentos de intervencg&o.
3. Dominio (dominar) de estratégias de avaliagdo.

4. Dominio (dominar) de estratégias de intervencéo.
5. Selecioné-los (instrumentos de avaliagéo).

6. Selecioné-los (instrumentos de intervencao).

7. Selecioné-las (estratégias de avaliagdo).

8. Selecioné-las (estratégias de intervencgéo).

9. Avali&los (instrumentos de avaliacdo).

10. Avali&-los (instrumentos de intervencao).

11. Avali&las (estratégias de avaliacdo).

12. Avalialas (estratégias de intervencao).

13. Adegué-los (instrumentos de avaliagdo) a problemas
especificos de investigagdo profissional.

Adequélos (instrumentos de intervencdo) a
problemas especificos de investigagéo profissional .

Adequé-los (instrumentos de avaliagdo) a problemas
especificos de ag&o profissional.
Adequé&los (instrumentos de intervencdo) a
problemas especificos de agéo profissional.

Adequé-los (instrumentos de avaiagdo) a contextos
especificos de investigacdo profissional.

Adequé&los (instrumentos de intervencdo) a
contextos especificos de investigagdo profissional.

Adequé-los (instrumentos de avaiacdo) a contextos
especificos de agéo profissional.

Adequé&los (instrumentos de intervencdo) a
contextos especificos de acdo profissional.
Adequé-las (estratégias de avaliagdo) a problemas
especificos de investigag&o profissional .
Adequélas (estratégias de intervencdo) a problemas
especificos de investigacao profissional.
23. Adegué-las (estratégias de avaliagdo) a problemas
especificos de ag&o profissional.
Adequé-las (estratégias de intervencdo) a problemas
especificos de ag&o profissional.
Adequélas (estratégias de avaliagdo) a contextos
especificos de investigacao profissional.
Adequé-las (estratégias de intervengdo a contextos
especificos de investigacdo profissiona).
Adequélas (estratégias de avaliagdo a contextos
especificos de acdo profissional).

Adequélas (estratégias de intervengdo a contextos
especificos de agéo profissional).

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

24.

25.

26.

27.

28.

1. Garantir dominio de instrumentos de avaliag&o.

2. Garantir dominio de instrumentos de intervengéo.

3. Garantir dominio de estratégias de avaliag&o.

4. Garantir dominio de estratégias de intervencao.

5. Garantir (...) selecionélos (instrumento de avaliagdo).

6. Garantir (...) selecion&los (instrumento de intervencéo).
7. Garantir (...) selecionélas (estratégias de avaliagdo).

8. Garantir (...) selecion&-|as (estratégias de intervencéo).
9. Garantir (...) avali&-los (instrumento de avaliagéo).

10. Garantir (...) avali&los (instrumento de intervengéo).
11.
12.
13.

Garantir (...) avali&-las (estratégias de avaliagao).
Garantir (...) avali&las (estratégias de intervencéo).

Garantir (...) adequé-los (instrumentos de avaliagdo) a
problemas especificos de investigagdo profissional.

Garantir (...) adequé-los (instrumentos de intervencao) a
problemas especificos de investigacdo profissional.

Garantir (...) adequélos (instrumentos de avaliagdo) a
problemas especificos de agdo profissional.

Garantir (...) adequé-los (instrumentos de intervengdo) a
problemas especificos de agdo profissional.

Garantir (...) adequélos (instrumentos de avaiagdo) a
contextos especificos de investigacdo profissional.

Garantir (...) adequé-los (instrumentos de intervengéo) a
contextos especificos de investigagéo profissional.

Garantir (...) adequé-los (instrumentos de avaliagdo) a
contextos especificos de agdo profissional.

Garantir (...) adequé-los (instrumentos de intervencéo) a
contextos especificos de agéo profissional.
Garantir (...) adequélas (estratégias de avaiagdo) a
problemas especificos de investigagéo profissional.
Garantir (...) adequélas (estratégias de intervengéo) a
problemas especificos de investigagdo profissional.
Garantir (...) adequé-las (estratégias de avaliagdo) a
problemas especificos de ag&o profissiona .
Garantir (...) adequélas (estratégias de intervencdo) a
problemas especificos de agdo profissional.
Garantir (...) adequélas (estratégias de avaiagdo) a
contextos especificos de investigacdo profissional.
Garantir (...) adequélas (estratégias de intervencéo) a
contextos especificos de investigacdo profissional.
Garantir (...) adequélas (estratégias de avaiagdo) a
contextos especificos de agdo profissional.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28. Garantir (...) adequélas (estratégias de intervencdo) a

contextos especificos de agéo profissional.

De maneira diferente dos dados referentes ao psicologo a ser formado, apresentados na

Tabela 3.2, na Tabela 3.6 ha quatro das 28 descricdes de aprendizagens com o verbo

explicitado como substantivo. Na Tabela 3.2, todas as descri¢des referentes ao psicologo a ser

formado sdo constituidas de verbos na forma substantivada. Por meio da transformacéo do
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substantivo “dominio” no verbo “dominar”, € possivel identificar que o futuro profissional
aprendera no curso a “ dominar instrumentos de avaliagéo e intervencdo”, bem como “dominar
estratégias de avaliacdo e intervencdo”. As outras 24 descricbes de aprendizagens do
psicélogo a ser formado sdo referentes aos comportamentos de “selecionar instrumentos e
estratégias de intervencdo”, “selecionar instrumentos e estratégias de avaliacdo”, bem como
“avaliar e adeguar esses instrumentos e estratégias a problemas e contextos tanto de

intervencao quanto de investigacdo profissiona”.

E possivel verificar, também na Tabela 3.6, que as 28 descricdes de aprendizagens
referentes ao psicologo a ser formado sdo partes constituintes dos complementos do verbo
“garantir” nas 28 descricdes de aprendizagens do professor de cursos de Psicologia. Ou sgja,
cabe ao professor “garantir que o psicélogo a ser formado domine instrumentos de avaliagéo e
intervencdo”, “domine estratégias de avaliagdo e intervencdo”, “selecione instrumentos e
estratégias de intervencdo” e “selecione instrumentos e estratégias de avaliacdo”. O professor
também necessita “garantir que o psicologo a ser formado seja capaz de avaliar e adequar
esses instrumentos e estratégias a problemas e contextos de intervencéo e de investigacéo

profissional”.

Na Tabela 3.6 esta um exemplo das descri¢des de aprendizagens identificadas a partir
das divisdes da sentenca de um dos enunciados do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares, no
caso 0 enunciado do item “c”. Da sentenca, estao explicitadas 28 descrigcdes de aprendizagens
do psicdlogo a ser formado e 28 descricdes de aprendizagens referentes ao professor de cursos
de Psicologia. Das 28 descri¢des referentes ao psicdlogo a ser formado, em quatro o verbo
esta explicitado como substantivo, diferentemente dos dados sobre 0 mesmo sujeito, presentes
na Tabela 3.2. Nas descricdes de aprendizagens do professor, os complementos do verbo

~

“garantir” sdo as proprias descricdes de aprendizagens do psicologo a ser formado.

3.10 Cada “eixo estruturante” pode ser mais clara e diretamente explicitado por meio
das descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao em Psicologia.

Se 0s “ eixos estruturantes’ sao aglomerados de descri¢des sobre 0s comportamentos a
serem aprendidos nos cursos de formagcdo de psicdlogos, quais sG0 exatamente esses
comportamentos? A metafora contida no Artigo 5° das Diretrizes € imprecisa e inadequada,

mas qual maneira seria mais clara para explicitar aquilo que sera ou devera ser aprendido
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nesses cursos? Identificar cada descricéo de aprendizagem presente nos enunciados do Artigo

5° possibilita avaliar o grau de precisdo e clareza dessas descricoes.

E possivel destacar, por meio da Tabela 3.6, que ha uma diferenca entre os dados
obtidos a partir do exame do enunciado do item “c” do Artigo 5° e os dados sobre o
enunciado “f” do Artigo 3°, apresentados na Tabela 3.2. A primeira diferenca € que, no item
“c” do Artigo 5°, somente quatro das descricdes de aprendizagens do psicologo a ser formado
sd0 constituidas de verbos substantivados. Outra diferenca é que, nas outras 24 descricoes
referentes a esse mesmo sujeito, os verbos “selecionar”, “avaliar” e “adequar” sao precisos
quanto ao que o futuro profissional ira realizar como parte de sua atuagdo. Além disso, nas
descricbes em que estdo presentes os complementos “instrumentos de intervencdo” e
“instrumentos de avaliacdo”, tanto os verbos quanto esses complementos S0 precisos
(descrigbes 5, 6, 9, 10 e descriges 13 a 20). Em comparagdo com os dados da Tabela 3.2,
entdo, as descricles de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado, identificadas no
enunciado do item “c” do Artigo 5°, sd0 descrices mais claras e precisas daquilo que

constituira parte daformagéo de psicdlogos no Pais.

Ainda que as descricOes referentes ao psicdlogo a ser formado, identificadas no
enunciado do item “c”, sgam descricbes mais precisas de comportamentos a serem
aprendidos nos cursos de Psicologia, se comparadas as descri¢des apresentadas na Tabela 3.2,
€ possivel identificar aspectos probleméticos em algumas delas. Por exemplo, nas descricdes
1 a4, dém do verbo estar explicitado sob a forma de um substantivo, “dominio” caracteriza
uma metafora. O que o profissional necessitaredlizar e que caracteriza esse dominio? O verbo
“dominar”, no caso das descri¢fes nas quais esta presente o substantivo “dominio”, pode ser
substituido pelo verbo “utilizar”? Se essa substituicdo € possivel, quais comportamentos
caracterizam o utilizar instrumentos de avaliagdo, por exemplo? Aprender a utilizar esses
instrumentos é suficiente como parte do que constitui aintervencéo profissional do psicélogo?
E suficiente como parte daintervencso sobre necessidades sociais relacionadas a fendmenos e
processos psicol 0gicos? Essas questdes sdo alguns indicativos da pouca clareza das descricoes

1 a4 como orientages para o plangjamento da formagéo profissional em Psicologia.

O segundo aspecto problemético quanto as descri¢des de aprendizagens do psicélogo a
ser formado € a imprecisdo dos complementos “ estratégias de intervencdo” e “estratégias de
avaliacdo” e as implicagbes disso para as descricdes das quais fazem parte. A paavra
“estratégia’ € ampla, com multiplos significados. Pode ser utilizada, por exemplo, como
referéncia a procedimentos e no caso das descricbes 11, 13, 15, 17, 19, 21, 23, 25 e 27,
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poderia designar procedimentos de avaliacdo. O mesmo exame pode ser feito com as
descricdes 12, 14, 16, 18, 20, 22, 24, 26 e 28, nas quais a palavra “estratégia’ poderia ser
substituida por “procedimento”, designando procedimentos de intervencdo. Outra atribuicéo a
palavra “estratégia’ € recurso e, nesse caso, também seriam vdlidas as substituicOes
exemplificadas com a palavra procedimento. Entretanto, procedimentos e recursos s80 nomes
referentes a aspectos distintos da realidade na qual irdo atuar os futuros psicologos e explicitar
com clareza um e outro é uma condicdo para tornar as descricbes de comportamentos
precisas. Dessa maneira, as descri¢des com esses complementos sdo descri¢es parcia mente

precisas, pois somente os verbos “ selecionar”, “avaliar” e *adequar” sao precisos.

O ultimo exame dos dados da Tabela 3.6 € sobre as descricbes de aprendizagens do
professor de cursos de Psicologia. No enunciado do item “c”, essas descric¢des sdo secundérias
como partes constituintes de um artigo de um documento orientador da formacdo de
psicologos no Pais, de maneira semelhante a0 exame feito sobre as descricdes de
aprendizagens do gestor de cursos de Psicologia na Tabela 3.2. 1sso porgque os complementos
das acOes do professor sdo as proprias descricbes de aprendizagens do psicdlogo a ser
formado. Identificar essas descrigdes € caracterizar parte dos aspectos da realidade com os
quais o professor ir4 lidar. Além disso, o verbo “garantir” é genérico, redundante e vago, 0
que dificulta identificar com precisdo as acOes a serem realizadas em relacdo aos aspectos da
realidade explicitados nos complementos. De que maneira avaliar se houve “garantia’ das
aprendizagens no ensino de comportamentos referentes ao psicologo a ser formado a ndo ser
pela observacéo dos proprios comportamentos desse aluno? O foco principal parece ser sobre
os comportamentos do psicélogo a ser formado e o que o professor necessita fazer ja esta

explicitado nas sentencas referentes as descri¢des de aprendizagens desse aluno.

Por meio da identificagdo das descricdes de aprendizagens nomeadas “eixos
estruturantes’, é possivel examinar o grau de precisdo dessas descricdes. Na Tabela 3.6 esta
um exemplo disso. A partir da divisdo da sentenca do enunciado do item “c” do Artigo 5° em
sentencas menores, estéo identificadas descricfes de aprendizagens referentes ao psicélogo a
ser formado e ao professor de cursos de Psicologia. Em comparacéo com os dados da Tabela
3.2, as descri¢bes sobre as descriges referentes ao psicologo a ser formado sdo mais precisas
e claras, embora ainda sgjam inadequadas em alguns aspectos. Além disso, de maneira
semelhante ao exame dos dados da Tabela 3.2, as descricdes de aprendizagens do professor de
cursos de Psicologia presentes na Tabela 3.6 sdo secundérias. Esse exame € possivel somente
a partir da divisdo das sentencas do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares em sentencas
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menores. A quantidade de descricdes de aprendizagens presentes no artigo e os sujeitos a que

elas se referem estdo explicitadas na Tabela 3.8.

3.11 Sete sentencas que caracterizam o0s “eixos estruturantes” sdo referéncias a
comportamentos do psicologo, do professor de cursos de Psicologia e do gestor de
cursos de Psicologia.

Na Tabela 3.7 estdo apresentadas as quantidades de sentencas dos enunciados do
Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo em Psicologia e
de descricbes de aprendizagens identificadas nas sentencas do artigo. A quantidade de
sentencas esta distribuida por enunciado e a quantidade de descri¢bes de aprendizagens de
acordo com trés possiveis sujeitos das acOes presentes nessas descricdes. 0 psicdlogo a ser

formado, o gestor de cursos de Psicologia e o professor de cursos de Psicologia.

Ainda na Tabela 3.7 sdo apresentados os totais de sentencas dos enunciados e de
descricbes de aprendizagens identificadas no Artigo 5°. Do total de descricbes de
aprendizagens, sdo explicitados os totais referentes ao psicélogo a ser formado, ao gestor e ao
professor de cursos de Psicologia, considerados os possiveis sujeitos das agles descritas nas
sentencas, embora o sujeito apresentado no artigo sgjaa“formagéo em Psicologia’.

A divisdo das sete sentencas dos enunciados do Artigo 5° resultou em um total de 95
descricdes de aprendizagens. Dessas 95 descricdes, 48 sdo referentes ao que o psicdlogo a ser
formado aprendera como parte de sua formagdo, oito correspondem a atuacdo do gestor de
cursos de Psicologia e 39 sdo referentes ao professor de cursos de Psicologia. Essas 95
descricdes de aprendizagens séo resultados das combinacfes possivels de 18 verbos com os
complementos presentes nas sentencas dos enunciados do Artigo 5°. No enunciado
introdutdrio estd 0 minimo de descri¢des e no enunciado do item “c” 0 maximo de descrices

de aprendizagens encontradas no artigo, sendo trés e 56 descri¢oes, respectivamente.

Nos enunciados dos itens “a’, “b”, “c”, “d” e “€" ha descri¢des de aprendizagens do
psicologo a ser formado e do professor de cursos de Psicologia. Das 48 descricOes de
aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado, 39 constituem partes dos complementos
dos verbos nas 39 descricdes de aprendizagens do professor. Por exemplo, a classe de
comportamento “conhecimento (conhecer) do desenvolvimento recente do campo da

Psicologia’, referente ao psicélogo a ser formado é complemento do verbo presente na classe
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de comportamento “propiciar amplo conhecimento do desenvolvimento recente do campo da

Psicologia’, referente ao trabalho do professor de cursos de Psicologia.

Tabela 3.7
Distribuicédo da quantidade de sentencas e de descri¢bes de aprendizagens referentes ao
psicologo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia
de cada enunciado do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacéao em Psicologia

) Quantidade de descrigdes de aprendizagens em cada
ngr;i:;g%i Quantidade de sentenca
das Diretrizes sentencas _de cada referentes ao referentes ao gestor de ro;erné?ci(r)so s
Curriculares enunciado psicélogo a ser cursos de graduagéo pde adu % em
formado em Psicologia graduacao
Psicologia
Introdutério 1 - 3 -
itema 1 2 - 2
itemb 1 3 - 3
itemc 1 28 - 28
itemd 1 4 - 4
iteme 1 7 - 2
item f 1 4 -
Total Parcial 7 48 39
Total 7 95

Ha um primeiro destaque para a sentenca do enunciado introdutério da Tabela 3.7,
pois é a Unica sentenca do Artigo 5° na qual existem descri¢des de aprendizagens referentes a
um unico possivel sujeito, no caso o gestor de cursos de Psicologia. Na sentenca “ A formacéo
em Psicologia exige que a proposta do curso articule os conhecimentos, habilidades e
comportamentos em torno dos seguintes eixos estruturantes” (CNE/CES, 2004, pag. 2) hatrés
descrigOes de aprendizagens do gestor de cursos de Psicologia: 1) articular conhecimento em
torno dos seguintes eixos estruturantes, 2) articular habilidades em torno dos seguintes eixos

estruturantes e 3) articular comportamentos em torno dos seguintes eixos estruturantes.

Ainda na mesma tabela, 0 segundo destague é referente ao enunciado do item “€”, pois
das sete descri¢des de aprendizagens do psicdlogo a ser formado, duas séo complementos dos
verbos que compdem as duas descricbes de aprendizagens do professor de cursos de
Psicologia. As cinco descricdes restantes referentes ao psicologo a ser formado néo
constituem complementos em descricdes de aprendizagens do professor ou do gestor de
cursos de Psicologia. A partir da divisdo da sentenca “(...) demarcar a natureza e a
especificidade do fenbmeno psicologico e percebé-lo em sua interacdo com fendmenos
biol6gicos, humanos e sociais, assegurando uma compreensdo integral e contextualizada dos

fenbmenos e processos psicolégicos’ (CNE/CES, 2004, pag. 2) em sentencas menores, €
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possivel identificar duas descricbes de aprendizagens do professor: 1) assegurar uma
compreensdo integral dos fendmenos e processos psicolégicos e 2) assegurar uma
compreensdo contextualizada dos fendmenos e processos psicolégicos. Dessas duas
descricOes, sdo identificadas duas descrigdes de aprendizagens do psicologo a ser formado: 1)
compreender integralmente os fenbmenos e processos psicologicos e 2) compreender
contextualizadamente (ou de maneira contextualizada) os fendmenos e processos
psicoldgicos. Além disso, da sentenca do enunciado 5.e sdo identificadas também mais cinco
descricOes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado: 1) demarcar a natureza do
fendmeno psicoldgico, 2) demarcar a especificidade do fendbmeno psicoldgico, 3) perceber o
fendbmeno psicol6gico em sua interacdo com fendmenos bioldgicos, 4) perceber o fendmeno
psicoldgico em sua interacdo com fendmenos humanos e 5) perceber o fendbmeno psicol dgico

em suainteragdo com fendmenos sociais.

No enunciado do item “f” da mesma tabela ha o Ultimo destaque, referente as
descricdes de aprendizagens do gestor de cursos de Psicologia, pois das cinco descricdes
identificadas na sentenca, quatro tem como complementos as descri¢des de aprendizagens do
psicologo a ser formado. Na sentenca “(...) assegurar um nucleo basico de comportamentos
gue permitam a atuacdo profissional e insercdo do graduando em diferentes contextos
ingtitucionais e sociais, de forma articulada com profissionais de areas afins.” (CNE/CES,
2004, pag. 2), séo descricdes de comportamento do gestor de cursos de Psicologia: 1) permitir
a atuacdo profissional do graduando em diferentes contextos institucionais, de forma
articulada com profissionais de &reas afins; 2) permitir a atuacdo profissional do graduando
em diferentes contextos sociais, de forma articulada com profissionais de areas afins; 3)
permitir a inser¢do do graduando em diferentes contextos institucionais, de forma articulada
com profissionais de areas afins e 4) permitir ainser¢do do graduando em diferentes contextos
sociais, de forma articulada com profissionais de areas afins. As descri¢fes de comportamento
do psicologo a ser formado estéo identificadas em: 1) atuar profissionalmente em diferentes
contextos ingtitucionais, de forma articulada com profissionais de areas afins;, 2) atuar
profissionalmente em diferentes contextos sociais, de forma articulada com profissionais de
&reas afins; 3) inserir-se em diferentes contextos institucionais, de forma articulada com
profissionais de areas afins e 4) inserir-se em diferentes contextos sociais, de forma articulada
com profissionais de areas afins. A classe de comportamento “assegurar um nucleo basico de
comportamentos’ € referente ao gestor de cursos de Psicologia e ndo ha nenhuma classe de
comportamento do psicdlogo a ser formado como complemento do verbo “assegurar”.
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As distribuicbes da quantidade de sentencas e da quantidade de descricdes de
aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado, ao gestor e ao professor de cursos de
Psicologia do Artigo 5° estéo explicitadas na Tabela 3.7. Nas sete sentencas dos enunciados
do artigo estdo identificadas 95 descric¢des de aprendizagens. Nas descric¢des de aprendizagens
referentes ao professor de cursos de Psicologia, os complementos dos verbos séo descricoes
de aprendizagens do psicologo a ser formado. Em quatro descricdes de aprendizagens
referentes a0 gestor de cursos de Psicologia os complementos sdo descricbes de
aprendizagens referentes ao psicdlogo a ser formado. No caso do Artigo 5°, em quatro
descricbes de aprendizagens do gestor de cursos de Psicologia, ndo ha descricbes do

psicologo a ser formado como partes dos complementos dos verbos.

3.12 “Eixos estruturantes” ou descri¢gdes fundamentais de comportamentos profissionais
gue constituem a intervencgao profissional em Psicologia?

De gque maneira as descricbes de aprendizagens presentes no Artigo 5° podem ser
explicitadas e organizadas para atender os critérios de clareza e precisdo das orientacoes
contidas no artigo? A constatacdo da inadequacéo da metéfora “ eixos estruturantes’ é apenas
a etapa inicial para tornar as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo
em Psicologia um documento mais claro como orientagdo da estruturacio desses cursos. E
possivel, a partir dessa constatacéo, identificar outras possibilidades de descrever aguilo que

ira compor aformacéo de futuros psicologos.

Um dos exames possiveis a respeito dos dados apresentados na Tabela 3.7 é referente
a quantidade de descricdes de aprendizagens identificadas no Artigo 5° e o procedimento
utilizado para essa identificacdo. A partir dos dados, é possivel avaliar que a organizacéo
original do artigo em sete enunciados compostos de sentencas com varios verbos e varios
complementos € uma condi¢do que dificulta identificar imediata, clara e precisamente as 95
descri¢cdes encontradas, bem como explicitar quais séo os sujeitos das agdes que compdem
essas descricdes. A formagcdo em Psicologia, embora sgja 0 sujeito gramaticalmente
explicitado, ndo pode ser considerado o agente das acdes presentes nas descricbes de
aprendizagens. De maneira equival ente ao exame dos dados sobre 0 Artigo 3° apresentados na
Tabela 3.3, cabe aos gestores, coordenadores e professores de cursos de Psicol ogia plangjarem
a formacéo de acordo com os “eixos estruturantes’ explicitados no Artigo 5°. O mesmo

ocorre em relacdo ao psicélogo a ser formado, ou segja, € ele 0 agente nos comportamentos

87



identificados como parte da atuacdo profissional em Psicologia. Outro dado referente as
dificuldades de identificacdo das descricOes de aprendizagens por meio da organizagao do
Artigo 5° € a justaposicdo de verbos e complementos em uma Unica sentenca que, embora

gramatical mente possivel, é pouco precisa como descri¢cdo de comportamentos.

No destague do enunciado do item “€”, os verbos que compdem as descrigoes de
aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado sdo vagos e podem ser substituidos por
outros mais precisos. Por exemplo, um dos sinbnimos usados tanto para verbo “ compreender”
guanto para o verbo “perceber” é o verbo “conhecer”, que, aém de vago, é ambiguo,
conforme o exame feito sobre alguns dados da Tabela 3.4. Os dois verbos podem ser
substituidos por outros mais precisos, aumentando a probabilidade de identificar com maior
clareza quais comportamentos estdo sendo referidos. O verbo “compreender”, por exemplo,
pode ser substituido por “caracterizar” e as descri¢des das quais fazem parte também so
modificadas de “compreender integramente os fendmenos e processos psicoldgicos’ e
“compreender contextualizadamente os fendmenos e processos psicologicos’ para
“caracterizar fendmenos e processos psicolégicos’ e “caracterizar determinantes dos
fendmenos e processos psicolégicos’. A palavra “integralmente” é supérflua na substituicéo
de “compreender” por “caracterizar” e a palavra “contextualizadamente” parece ser um
indicativo de que além de caracterizar fendmenos e processos psicologicos, o futuro
profissional também sera capacitado para “caracterizar os determinantes ou condicionantes
desses fendmenos e processos’. No caso do verbo “perceber”, as descrighes “perceber o
fendmeno psicoldgico em sua interacdo com fendmenos biolégicos’, “perceber o fenémeno
psicol6gico em suainteracdo com fendmenos sociais’ e “perceber o fendmeno psicoldgico em
sua interacdo com fendmenos humanos’ podem ser substituidas por “caracterizar interagoes
entre fendmenos psicol6gicos e fendmenos bioldgicos’ e “caracterizar interagbes entre
fendmenos psicol 6gicos e fendmenos sociais’. Essa substituicdo € uma condicdo facilitadora
para identificar e explicitar com maior precisdo o que o futuro profissional devera ser capaz
de fazer, ou sgja, ele deverd ser capaz de distinguir esses fenbmenos e, ab mesmo, explicitar
o0s tipos de relagcOes entre eles e que estdo relacionados com o seu trabalho. A descrigéo
referente aos “fendmenos humanos’ esta suprimida, pois € redundante como orientagdo. Os

fendmenos psicol 0gicos, sociais e biol6gicos sdo os proprios fendmenos humanos.

De maneira semelhante ao exame do Artigo 3° na Tabela 3.3, no Artigo 5°, todas as
descrictes de aprendizagens do gestor e do professor de cursos de Psicologia séo secundérias
como parte de um documento orientador da formagéo em Psicologia. Nessas descricdes, 0s
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complementos dos verbos sdo as proprias descricoes referentes ao profissional a ser formado e
identifica-las € suficiente para poder realizar o planggamento dos cursos. Além disso, 0s
verbos que compdem as descricdes de aprendizagens do gestor e do professor de cursos de
Psicologia so vagos, tais como “assegurar” e “garantir”. Por meio deles, é dificil identificar o
gue esses profissionais necessitam realizar como parte de suas atuagdes profissionais.

De acordo com o proposto para o Artigo 3°, na Tabela 3.4, o Artigo 5° também pode
ser reformulado a partir dos exames feitos sobre os dados presentes nas Tabelas 3.6 a 3.7. Na
Tabela 3.8 é feita uma comparacdo entre o Artigo 5° original e uma das possibilidades de
reformulacdo desse artigo, de maneira a tornar mais explicitas e claras as descricdes gerais de
comportamentos que serdo desenvolvidas como aprendizagens nos cursos de graduacdo em
Psicologia. Na segunda coluna da Tabela 3.8 estd 0 Artigo 5° proposto, organizado e descrito
de acordo com a estrutura do artigo original do documento das Diretrizes Curriculares. No
enunciado introdutdrio € explicitada a necessidade de, na formagéo em Psicologia, o futuro
profissional ser capacitado paraintervir profissionalmente de acordo com as descricfes gerais

de comportamentos descritas nos enunciados dositens “a” a“f”.

Todas as sentengas presentes nos enunciados dos itens “a’ a “f” da segunda coluna da
Tabela 3.8 sdo compostas de verbos apresentados na forma infinitiva e em cada uma delas ha
apenas um verbo. “Avaliar”, “intervir’, “caracterizar” e “relacionar” so os verbos presentes
nas seis sentencas dos enunciados referentes as descricdes gerais de comportamentos
apresentadas na tabela. Esses verbos estdo identificados no inicio de cada sentenca, seguidos

de seus respectivos complementos.

Ainda na segunda coluna da Tabela 3.8, nos enunciados dos itens“a’, “b”, “c” e“f” ha
mais de um complemento em uma Unica sentenca. Esses complementos sdo explicitados de
acordo com aqueles presentes nos enunciados originais dos itens do Artigo 5° das Diretrizes
Curriculares, de maneira a manter minimamente a estrutura origina do artigo. Nos
enunciados dos itens “a’, “b” séo descritos dois complementos. No enunciado do item “f”, de
acordo com os critérios de clareza e precisdo necessarios aos complementos como parte das
descricbes de comportamentos, ha também dois complementos. “diretamente sobre
fendbmenos e processos psicologicos em diferentes situacbes profissionais e de maneira
integrada com profissionais de outros campos’ e “indiretamente sobre fendmenos e processos
psicol dgicos em diferentes situacdes profissionais e de maneira integrada com profissionais de
outros campos’. No enunciado do item “c” sd0 descritos seis complementos. “sobre
fendmenos e processos psicol dgicos por meio de procedimentos pertinentes as caracteristicas
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da situagéo de intervencao profissional”, “ sobre fendmenos e processos psicol 6gicos por meio
de procedimentos pertinentes as caracteristicas da populacéo-alvo”, “sobre fenébmenos e
processos psicoldgicos por meio de procedimentos pertinentes as caracteristicas das
necessidades sociais dessa populagdo”, “sobre fendmenos e processos psicol 0gicos por meio
de instrumentos pertinentes as caracteristicas da situacdo de intervencao profissiona”, “sobre
fendmenos e processos psicol 0gicos por meio de instrumentos pertinentes as caracteristicas da
populacdo-alvo” e “sobre fenbmenos e processos psicologicos por meio de instrumentos

pertinentes as caracteristicas das necessidades sociais dessa populagdo” .

A primeira diferenca observada entre o Artigo 5° origina (primeira coluna da Tabela
3.8) e a proposicdo presente na segunda coluna da mesma tabela 3.8 € a explicitacdo dos
verbos que compdem cada sentenca dos enunciados na forma infinitiva e ja no inicio de cada
uma delas. Essa medida é facilitadora para identificar prontamente quais aprendizagens estéo
sendo propostas. Por exemplo, no enunciado do item “a’ do Artigo 5° original, ha, pelo
menos, cinco palavras descritas antes do verbo “conhecer”, explicitado na forma
substantivada (conhecimento): “fundamentos’, “epistemol6gicos’, “histéricos’, “permitam” e
“formando”. Isso dificulta identificar o verbo “conhecer” como parte relevante da descricédo
de aprendizagem a qual ele se refere, diferentemente do verbo “avaliar”, apresentado naforma
infinitiva e logo no inicio da sentenca do enunciado do item “a’ da proposi¢éo apresentada na

segunda coluna da Tabela 3.8.

Ainda com relagdo ao exemplo dos itens “a’ da primeira e da segunda coluna da
Tabela 3.8, esta uma outra diferenca entre o Artigo 5° original e a suareformulacdo. Além da
supressdo de palavras e expressdes supérfluas, aguns verbos também foram suprimidos ou
substituidos por outros mais precisos na reformulac@o proposta para o Artigo 5°. O verbo
“conhecer” (na forma do substantivo conhecimento) descrito no item “a’ da primeira coluna
foi suprimido no enunciado do item “a’ da segunda coluna. O verbo “avaiar” € utilizado
como seu substituto, pois € mais preciso quanto ao que o futuro profissional devera realizar
em relacdo aos fundamentos epistemol égicos e histéricos das diferentes contribuicdes da area
da Psicologia. A supressdo de termos supérfluos e a substituicdo de verbos imprecisos por
outros, com maior grau de precisdo, sdo dois procedimentos utilizados na reformulagéo de
todas as sentencas dos enunciados do Artigo 5° e, com isso, o trabalho de gestores e de
professores de cursos de Psicologia € facilitado, pois por meio delas é possivel identificar com

mais clareza as descri¢des de aprendizagens presentes nessas sentencas.
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Tabela 3.8
Comparacao entre o Artigo 5° original das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacao
em Psicologia, apresentado na Tabela 3.5 e uma possivel maneira de delimitar o que constitui o

artigo, na forma de classes gerais de comportamentos definidoras do trabalho do psicélogo na

sociedade

Artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para

o0s Cursos de Graduacdo em Psicologia

Exemplo de uma possibilidade de explicitar classes
gerais de comportamentos para compor o Artigo 5°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo em Psicologia a partir dos
enunciados presentes no artigo original do
documento

Art. 5° A formagdo em Psicologia exige que a proposta do
curso articule os conhecimentos, habilidades e competéncias
em torno dos seguintes eixos estruturantes:

a) Fundamentos epistemoldgicos e histdricos que permitam ao

formando o conhecimento das bases epistemoldgicas
presentes na construgdo do saber  psicolégico,
desenvolvendo a capacidade para avaliar criticamente as
linhas de pensamento em Psicologia;

b) Fundamentos tedrico-metodoldgicos que garantam a

©)

apropriagdo  critica do  conhecimento  disponivel,
assegurando uma visdo abrangente dos diferentes métodos e
estratégias de produgdo do conhecimento cientifico em
Psicologia;

Procedimentos para a investigacdo cientifica e a pratica
profissional, de forma a garantir tanto o dominio de
instrumentos e estratégias de avaliagdo e de intervencéo,
guanto a competéncia para selecion&los, avaialos e
adequélos a problemas e contextos especificos de
investigac8o e acdo profissional;

d) Fendmenos e processos psicoldgicos, que constituem

classicamente objeto de investigagdo e atuacdo no dominio
da Psicologia, de forma a propiciar amplo conhecimento de
suas caracteristicas, questdes conceituais e modelos
explicativos construidos no campo, assim como seu
desenvolvimento recente;

) Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar

f)

a natureza e a especificidade do fendbmeno psicoldgico e
percebélo em sua interagdo com fendmenos hbioldgicos,
humanos e sociais, assegurando uma compreensao integral e
contextualizada dos fendmenos e processos psicol 0gicos;

Préticas profissionais voltadas para assegurar um nucleo
basico de competéncias que permitam a atuagéo profissional
e a insercdo do graduado em diferentes contextos
institucionais e sociais, de forma articulada com
profissionais de &reas &fins.

Art. 5° No processo de formag&o nos cursos de graduacdo em
Psicologia, os futuros profissionais dever@o ser capacitados
para intervirem profissionalmente, de acordo com as seguintes
classes gerais de comportamentos profissionais:

a) Avdiar os fundamentos epistemoldgicos e histéricos das
diferentes contribuicdes existentes na area da Psicologia;

b) Avaliar os diferentes métodos e procedimentos de produgéo
do conhecimento cientifico na érea da Psicologig;

c) Intervir sobre fendmenos e processos psicol égicos por meio
de procedimentos e instrumentos pertinentes as
caracteristicas da situagcdo de intervencdo profissional, da
populagdo-alvo e das necessidades sociais dessa popul ago;

d) Caracterizar fendbmenos e processos psicologicos a partir
das contribuicbes cientificas produzidas na érea da
Psicologia;

€) Relacionar fendmenos e processos psicolégicos com
fendmenos biol bgicos e sociais;

f) Intervir sobre fendbmenos e processos psicolOgicos em
diferentes situagBes profissionais e de maneira integrada
com profissionais de outros campos de atuag&o.

Outro procedimento para tornar mais claras as descricbes de descricdes de

aprendizagens nas Diretrizes Curriculares € a substituicdo de varios verbos por um Unico
referente a uma classe geral de comportamentos a ser desenvolvida durante a formagéo nos
cursos de graduacéo em Psicologia. Por exemplo, no enunciado do item “c” do Artigo 5°
original, mostrado na Tabela 3.8, ha trés verbos. “selecionar”, “avaliar” e “adequar’. Esses
verbos estéo relacionados aos complementos “instrumentos de avaliacdo”, “instrumentos de
intervencao”, "estratégias de avaliagcdo”, “ estratégias de intervengdo”, “ problemas especificos
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de investigacao”, “problemas especificos de acdo profissional”, “contextos especificos de
investigacdo” e “contextos especificos de acdo profissiona”. Entretanto, esses verbos séo
parte de um conjunto maior de aprendizagens, relacionadas com a intervencéo direta ou
indireta sobre fendmenos e processos psicoldgicos. Para intervir sobre qualquer fendbmeno, o
profissional necessita ser capaz de avaliar e adequar instrumentos de intervencdo, além de
selecionar aqueles mais adequados para o tipo de intervencéo a ser realizada. A sentenca
presente no enunciado do item “c” da segunda coluna da Tabela 3.8 € mais gera e precisa
guanto ao que o futuro psicologo necessitara aprender. Cabe aos gestores e professores de
cursos de Psicologia explicitarem quais descri¢cdes de comportamentos ou de aprendizagens
intermedidrias compdem a classe “intervir direta e indiretamente sobre esses fendbmenos’.
Dessa maneira, a substituicdo de varios verbos por um Unico mais abrangente ou geral, feita
nas sentencas dos enunciados do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares, € um procedimento
mais preciso para organizar as descricbes de aprendizagens de acordo com conjuntos de
aprendizagens que serdo decompostos em unidades menores a serem desenvolvidas nos

cursos de graduacdo em Psicologia.

Uma das decorréncias dessas substitui¢oes e adequacdes nas sentencas originais dos
enunciados do Artigo 5° € a explicitacdo da mudanca de referencia de “ensino de conteidos”
para 0 “ensino de competéncias’, presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo em Psicologia e as decorréncias para o proprio trabalho de gestores e
professores desses cursos. Um exemplo é a ateracdo feita no enunciado do item “d” do Artigo
5° original para o enunciado do mesmo item apresentado na segunda coluna da Tabela 3.8.
No primeiro, sdo enfatizados comportamentos relacionados com o conhecimento das
“guestdes conceituais e modelos explicativos’ sobre fendmenos e processos psicol 6gicos.
Entretanto, o conhecimento dessas questées e modelos no sentido de identificalos é
insuficiente como parte da intervencéo profissional em Psicologia. Nesse tipo de intervencéo,
€ necessario que o profissional faca mais do que identificar ou descrever as diferentes
contribui¢des produzidas sobre os fendmenos que compdem seu objeto de trabalho. O futuro
psicologo necessita ser capaz de, por exemplo, caracterizar esses fendbmenos de acordo com o
conhecimento j& produzido sobre ele. No enunciado do item “d” da proposi¢do apresentada na
segunda coluna da Tabela 3.8, classe de comportamentos € apresentada com mais
exatidao e clareza. Nesse sentido, substituir e adequar os verbos que compdem as sentencas

dos enunciados do Artigo 5° das Diretrizes Curriculares sdo condic¢Oes facilitadoras para
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explicitar a mudanca de referencial do processo de ensinar e, consegientemente, as ateracoes

necessarias aos trabal hos de gestores e professores dos cursos de formagcéo de psicologos.

Constatar a inadequacéo da metéfora “eixos estruturantes’ presente no Artigo 5° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia possibilita
adequar as descricbes contidas no artigo, de maneira a tornar mais claras e precisas as
descricdes de aprendizagens propostas como parte do que sera desenvolvido nesses cursos.
Alterar a estrutura original de sentencas com varios verbos e varios complementos, para
sentengas com um Unico verbo e com pelo menos um complemento aumenta a probabilidade
de identificar prontamente essas descri¢Bes. Outra maneira de facilitar essa identificacdo é
suprimir palavras e termos supérfluos, além de substituir verbos vagos e ambiguos por outros
mais precisos. Essas estratégias sdo facilitadoras, tanto para a explicitacdo da mudanca de
referencial tedrico do ensino de “contelidos’ para o ensino de comportamentos profissionais,
presente no documento, quanto para ressaltar as alteragdes necess&rias ao trabalho e de
professores de cursos de Psicologia do Pais. De maneira semelhante ao Artigo 3°, 0 Artigo 5°
constitui uma referéncia indireta a0 que sera aprendido nos cursos de graduacdo em
Psicologia e, entretanto, ha nele descricbes de aprendizagens relativas a intervencéo
profissional do psicélogo. Tal caracteristica ndo esta limitada a esse artigo. Também pode ser
examinado algo semelhante no Artigo 7°, presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

os Cursos de Graduacéo em Psicologia.

3.13 O que esta descrito no Artigo 7° das Diretrizes Curriculares relativo ao “nucleo
comum” dos cursos de formacao de psicdlogos no Pais?

Na Tabela 3.9 é apresentado o Artigo 7° do documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia referente ao “nicleo comum” a partir
do qual todos os cursos de graduagdo em Psicologia do Pais necessitam estar organizados. O
nucleo comum é uma referéncia aos “ conhecimentos, habilidades e comportamentos bésicos’
a serem aprendidos pelos alunos dos cursos, durante a formagdo como psicélogos. O artigo é
composto de um Unico enunciado sobre comportamentos a compor a capacitacdo dos
profissionais para “(...) lidar com conteidos da Psicologia, enquanto campo de conhecimento
e de atuagdo.” (CNE/CES, 2004, pag. 2).

No enunciado da Tabela 3.9 ha uma unica sentenca composta por mais de um verbo e

mais de um complemento, caracterizando mais de uma acdo descrita em relacdo a mais de um

93



aspecto da realidade. Essas acoes estdo explicitadas pelos verbos “capacitar” (capacitacdo) e
“lidar”. Os complementos “contetidos da Psicologia enquanto campo de conhecimento” e
“contelidos da Psicologia enquanto campo de atuacdo” sdo 0s aspectos da realidade em
relac@o aos quais essas agdes necessitam ser feitas. O verbo “estabelecer” é uma referéncia ao
texto do Artigo 6° das Diretrizes Curriculares e por isso ndo € considerado como uma acdo a
compor as descricdes de aprendizagens identificadas no Artigo 7°. No documento, o Artigo 6°
€ composto da sentenca “A identidade do curso de Psicologia no Pais é conferida através de
um ndcleo comum de formag&o, definido por um conjunto de comportamentos, habilidades e

conhecimentos.” (CNE/CES, 2004, pég. 2, itdicos originais).

Tabela 3.9
Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao em Psicologia

Art. 7° O nlcleo comum da formagdo em Psicologia estabel ece uma base homogénea para a
formacdo no Pais e uma capacitacdo basica para lidar com os contelidos da Psicologia,
enguanto campo de conhecimento e de atuagao.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia

As acles em relacdo a determinados aspectos da realidade descritas na sentenca da
Tabela 3.9 constituem descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de
graduacéo em Psicologia. A identificagcdo dessas descricOes depende da divisdo da sentenca
de em sentencas menores, com apenas um verbo e com pelo menos um complemento. Essas
descricbes sdo produtos das combinacfes possiveis entre os verbos e os complementos

presentes na sentenca.

Em sintese, na Tabela 3.9 é apresentado o enunciado que compde o Artigo 7° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, referente ao
nucleo comum a partir do qual € estabel ecida uma homogeneidade da formacéo de psicologos
no Pais. No enunciado, ha uma sentenca com mais de um verbo e mais de um complemento,
caracterizando mais de uma agdo em relagdo a mais de um aspecto da realidade. Por meio da
divisdo dessa sentenca e da combinagdo dos verbos com os complementos presentes nela, €
possivel identificar descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de

formacdo em Psicologia.
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3.14 Na expressdo “nucleo comum” do Artigo 7° estdo escondidas e distorcidas
descrigdes de aprendizagens basicas a serem desenvolvidas na formacdo de
psicologos no Pais.

“Principios e compromissos’, “eixos estruturantes’, “nucleo comum”. E possivel por
meio de expressdes como essas identificar clara e prontamente a proposta de organizagéo dos
cursos de formagéo de psicélogos das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia? De maneira semelhante ao que ocorre com os Artigos 3° e 5°, no
Artigo 7°, a expressdo do “nucleo comum” € uma condicdo insuficiente para examinar quais
comportamentos sao propostos como aprendizagens bésicas nesses cursos e que irdo compor

parte daintervencdo dos futuros psicologos do Pais.

Na Tabela 3.9, é possivel examinar que a mesma dificuldade de identificar todas as
descri¢bes de aprendizagens presentes nos Artigo 3° e 5° também aparece no Artigo 7°,
embora ele sgja composto de um Unico enunciado. A identificacdo dessas descrigdes depende
da divisdo da sentenca em sentencas menores com um Unico verbo e com pelo menos um
complemento. Outro indicativo dessa dificuldade é a necessidade de identificar e explicitar os
complementos presentes na sentenca também por meio dessa divisdo. Um terceiro indicativo €
a necessdria identificacdo dos verbos substantivados e transformacdo deles em verbos no

infinitivo como medida paraidentificar as descricdes de aprendizagens das quais fazem parte.

Além da dificuldade de identificacdo das descricdes de aprendizagens, a expressdo do
“nucleo comum” a partir do qual a formagdo necessita estar organizada € pouco precisa, 0 que
dificulta caracterizar parte da organizagdo da formacdo de psicélogos no Pais presente no
Artigo 7°. Nesse artigo, a confusdo sobre as fungbes do conhecimento é recorrente, de
maneira semelhante ao exame feito sobre os dados do Artigo 5°. O conhecimento € descrito
como algo separado de habilidades e competéncias, ndo havendo explicitagdo clara das
relagcdes existentes entre eles ou do que necessita ser feito parafazé-las existir.

Também ha pouca precisdo da identificacdo das relagbes entre “ndcleo comum”
(Artigo 7°), “principios e compromissos’ (Artigo 3°) e “eixos estruturantes’ (Artigo 5°). Nos
trés artigos, ha explicitagdo de que a formacao necessita estar organizada a partir dessas trés
expressoes (analogias e metéforas), entretanto ndo ha qualquer descricdo de como elas estéo
relacionadas para compor 0s cursos de graduacdo em Psicologia do Pais. Ao contrério, as trés
expressdes sdo referéncias a descrices gerais de comportamentos e a comportamentos
intermedi&rios que compdem aintervencado profissional em Psicologia e em nenhuma parte do
documento das Diretrizes Curriculares estéo explicitadas as relagdes entre essas descrigdes. O
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“nucleo comum”, especificamente, € uma referéncia a formacéo basica necesséria a todos 0s
futuros profissionais que iréo intervir sobre fendmenos e processos psicologicos. 1sso
significa que, independente das caracteristicas, necessidades e demandas das regides do Pais
nas quais estdo localizados cursos de graduagdo em Psicologia, ha comportamentos ou

descricOes de aprendizagens basi cas que necessitam ser desenvolvidas em todos esses cursos.

De maneira semelhante aos exames feitos dos Artigos 3° e 5° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, no Artigo 7° a expressao
utilizada em referéncia a descrigdes de aprendizagens do psicologo a serem desenvolvidas
nesses cursos é inadequada como orientacdo para o plangjamento desses cursos. E dificil, por
meio da organizac&o original do artigo, identificar todas essas descri¢coes. Além disso, ndo ha
clareza das rel agbes entre as proprias expressdes metaf oricas utilizadas tantos nos Artigos 3° e
5° guanto no Artigo 7°. Uma das maneiras de solucionar a dificuldade de identificacdo
daquilo que sera aprendido nos cursos de formag&o de psicologos, presente no Artigo 7°, esta
apresentada na Tabela 3.10.

3.15 O “nacleo comum” da formacdo em Psicologia € uma referéncia a descricbes de
aprendizagens bésicas que caracterizam a intervencdo do psicologo e a descri¢des
referentes ao trabalho profissional do professor.

Na Tabela 3.10 sdo apresentadas a sentenca do enunciado do Artigo 7° e as descricdes
de aprendizagens do psicélogo a ser formado e do professor de cursos de Psicologia. Na
sentenca estéo destacados os verbos no infinitivo e os verbos apresentados como substantivos
apartir dos quais sdo explicitadas as descri¢des de aprendizagens referentes ao psicologo a ser
formado e ao professor de cursos de Psicologia. Os tragos verticais na sentenca caracterizam
as divisdes feitas para identificar as descricbes de aprendizagens referentes a esses dois
sujeitos.

As descricdes de aprendizagens presentes na tabela estéo registradas de acordo com as
expressoes utilizadas na sentenca presente no enunciado. As descricfes de aprendizagens do
psicologo a ser formado sdo explicitadas a partir do verbo “lidar” e das combinacfes possivels
dele com os complementos que constituem a sentenca presente no enunciado. As descrigoes
de aprendizagens referentes ao professor de cursos de Psicologia séo explicitadas de acordo
com o verbo na forma de substantivo “capacitacdo” (capacitar) e com as combinagdes entre

ele e os complementos da sentenca presente no enunciado do Artigo 7°.
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Tabela 3.10
Sentenca do enunciado do Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacéo em Psicologia e as descri¢des de aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado
e ao professor de cursos de Psicologia

Enunciado do Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo em
Psicologia

DescricOes de aprendizagens
referentes ao psicologo a ser

Descricdes de aprendizagens

Sentenca referentes ao professor de cursos

formado de Psicologia
Capacitacio bésica para / lidar | 1. Lidar com os contelidos da 1 Capacitagdo (capacitar) basica
Psicologia, enquanto campo de para lidar com os contetidos da
com os contetidos da Psicologia, conhecimento. PS'CO|0_9'31 enquanto campo de
conhecimento.
enquanto campo de conhecimento Lidar com os conteldos dal 2 Capacitacdo (capacitar) bésica

Psicologia, enquanto campo de

para lidar com os conteidos da

e/ de atuagéo. Psicologia, enquanto campo de

atuacao.
o atuacéo.

E possivel verificar pela Tabela 3.10 que as duas descricdes de aprendizagens
referentes ao psicologo a ser formado sdo partes constituintes dos complementos do verbo
“capacitar” nas duas descricdes de aprendizagens do professor de cursos de Psicologia. Ou
sgja, cabe ao professor capacitar 0 psicélogo a ser formado para lidar com conteldos da
Psicologia tanto como &rea de conhecimento quanto como campo de atuacdo. De maneira
diferente dos dados apresentados nas Tabelas 3.2 e 3.6, as descri¢Oes de aprendizagens do
professor de cursos de Psicologia sdo compostas de verbos explicitados como substantivos e

em todas as descri¢des referentes ao psicologo a ser formado o verbo estd naformainfinitiva.

Em relacdo as descrigdes de aprendizagens do psicologo a ser formado apresentadas
na tabela, a palavra “campo” é utilizada na explicitagdo da Psicologia como “campo de
conhecimento” e como “campo de atuacdo”. Alguns dos comportamentos a serem aprendidos
pelo futuro profissional sdo “lidar” com a Psicologia, de acordo com esses dois aspectos da
realidade identificados nas expressbes com a palavra “campo” e suas relagbes com 0s

“contetidos’ também destacados nas descricoes.

Na Tabela 3.10 estd um exemplo das descrices de aprendizagens identificadas a partir
da divisdo do enunciado do Artigo 7° das Diretrizes Curriculares. Da sentenca do enunciado,
estdo explicitadas duas descricbes de aprendizagens do psicélogo a ser formado e duas
descricdes de aprendizagens referentes ao professor de cursos de Psicologia. Nas descri¢coes
de aprendizagens do professor, os complementos do verbo “capacitar” sdo as préprias

descricbes de aprendizagens do psicologo a ser formado.
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3.16 A expressdo “nacleo comum” constitui uma expressao supérflua na organizagédo da
formacao nos cursos de graduacédo em Psicologia.

A expressdo “nucleo comum”, utilizada nas Diretrizes Curriculares, deveria ser uma
referéncia as descricdes de aprendizagens que constituiriam um repertério basico a serem
aprendidas em todos os cursos de graduacdo em Psicologia. Esse “nlcleo comum” também
deveria ser referente ao repertério basico para intervengdes profissionais sobre fendmenos e
processos psicoldgicos de acordo com o conhecimento e a tecnologia existentes na area.
Entretanto, conforme exame ja feito, essa expressdo € pouca precisa como orientacdo para a
organizacdo desses cursos. A partir da divisdo da sentenca presente no Artigo 7° das
Diretrizes Curriculares, € possivel avaliar que ndo ha clareza daquilo que sera desenvolvido
nos cursos e que congtitui a formacgéo basica em Psicologia, 0 que caracterizaria “nucleo

comum” daformagado de psicdlogos no Brasil.

Na Tabela 3.10, as sentencas referentes a descric¢des de aprendizagens do psicologo a
ser formado sdo exemplos da pouca precisdo do Artigo 7° como orientagdo sobre 0 que
necessita congtituir a formagdo basica em Psicologia no Pais. O verbo “lidar” é vago e
insuficiente para explicitar as descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nessa
formacdo basica. No dicionario eletrdnico Hoauiss da Lingua Portuguesa, sdo apresentados
diversos significados para o verbo “lidar”. Como um verbo intransitivo, significa lutar em
batalha, pelgjar. Como verbo transitivo direto, € equivalente a sofrer, suportar e também é
referente a dar combate a (por exemplo, em uma batalha com um inimigo). Como verbo
transitivo indireto, € designagcdo de ter trato, conviver, tratar com, ocupar-se de, operar
costumeiramente com, manipular e manobrar. Nas descric¢fes de aprendizagens do psicdlogo
a ser formado, identificadas no Artigo 7°, esse verbo pode ser categorizado como um verbo
transitivo indireto, pela presenca da preposicdo “com”. Entretanto, é possivel substitui-lo por
gualquer um dos sinbnimos apresentados e ainda sim caracterizar um comportamento
profissional do psicologo? Ter trato, conviver ou tratar com os contelidos da Psicologia como
campo de conhecimento e de atuacdo parecem comportamentos dificeis de ocorrer. O mesmo
ocorre com ocupar-se de, operar costumeiramente com, manipular e manobrar conteidos da
Psicologia como campo de conhecimento e de atuagdo. Nesse sentido, o verbo “lidar” é
inadequado, vago e impreciso como descri¢do do que o0 aluno ird aprender nos cursos.

Inadequacdo e imprecisdo também sdo caracteristicas dos complementos do verbo

lidar, nas descricdes referentes ao psicologo a ser formado. Ha confusdo entre os conceitos de

7

area de conhecimento e campo de atuacdo profissional. A palavra “campo” € utilizada para
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designar tanto um quanto o outro e isso pode aumentar a probabilidade de inadequacdo no
plangiamento de parte da formagdo de psicdlogos no Pais. A distingdo entre area de
conhecimento e campo de atuacdo é uma condicdo fundamental para esse planegjamento. Area
de conhecimento é caracterizada pela sistematizacdo e organizacdo do conhecimento
produzido sobre um fendmeno ou um conjunto de fendmenos, enquanto que campo de
atuacdo € caracterizado por necessidades sociais e possibilidades de atuacéo relacionadas com
0 objeto de intervencdo de determinada profissdo (Botomeé, 1988, 2000; Weber e cols., 1996;
Rebelatto e Botomé, 1999). A imprecisdo dos complementos das descrigdes de aprendizagens
do psicologo a ser formado é aumentada com a palavra “contetidos’. Quais os significados
das sentencas “lidar com os contelidos da Psicologia enquanto campo de conhecimento” e
“lidar com os conteidos da Psicologia enquanto campo de atuacéo”? O futuro profissional
aprenderd, por exemplo, a descrever, identificar esses “contelidos’? Esses comportamentos
sdo suficientes como intervencao profissional sobre necessidades sociais e possibilidades de
atuacdo relacionadas com fendmenos e processos psi col 6gicos? Essas questdes sdo indicativas

da pouca precisdo desses complementos.

Além disso, também é recorrente a pouca clareza das fungdes do conhecimento no
processo de capacitagdo de futuros profissionais de nivel superior. O conhecimento é descrito
como “contedo” (meté&fora) com o qual o psicologo a ser formado tera de lidar. A
transformac&o desse conhecimento em comportamentos profissionais ndo esta clara no Artigo
7° das Diretrizes Curriculares. Freire (1968, 1982) examina essa metafora e argumenta que
essa caracterizacdo do conhecimento como “contelido” esta relacionada com uma “concepgao
bancaria de Educacdo’, na qual o auno € um recipiente em que € “depositado” o
conhecimento pelo professor. Essa concepcdo € equivocada em relacdo ao que efetivamente
ocorre ou hecessitaria ocorrer no processo de capacitagdo de um individuo para atuar no
mundo. Mais do “transmitir” ou “depositar” conhecimento, cabe ao professor transformar esse
conhecimento em condutas do alunos. No caso do Artigo 7°, transformar conhecimento em

condutas profissionais sobre fenbmenos e processos psi col dgicos.

Em relacdo as descrigdes de aprendizagens do professor de cursos de Psicologia
encontradas no Artigo 7°, o exame feito é semelhante ao que foi feito sobre os dados das
Tabelas 3.2 e 3.7. Embora o verbo “capacitar” possa ser considerado um verbo preciso em
algumas ocasides, essa precisdo esta relacionada com o complemento que o acompanha.
Nesse caso, 0os complementos sdo as proprias descrigdes de aprendizagens do psicdlogo a ser
formado, avaliadas como imprecisas e pouco claras. O resultado disso € imprecisdo do préprio
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verbo “capacitar”, ja que ha pouca clareza do que constituira a atuagdo do professor de cursos
de Psicologia. Além disso, diferentemente dos dados sobre os Artigos 3° e 5°, esse verbo esta
explicitado sob a forma de um substantivo, dificultando sua identificacdo no Artigo 7° das

Diretrizes Curricul ares.

Criar condicBes para uma formagdo basica em Psicologia em todos os cursos de
graduac@o é uma caracteristica relevante presente no documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0os Cursos de Graduacdo em Psicologia. Entretanto, essa formacéo basica ndo
parece estar explicitada com precisdo no Artigo 7°. Os verbos utilizados na Unica sentenca
gue compde S80 vagos e imprecisos, bem como os complementos que os acompanham.
Constatar essa imprecisdo possibilita avaliar a necessidade de reformulacdo das proprias
descricdes de comportamentos e descricdes de aprendizagens presentes no artigo. Na Tabela
3.11 estd a primeira etapa para essa reformulacdo. Nela estdo as quantidades de sentencas
presentes no Artigo 7° e de descricOes de aprendizagens identificadas a partir da divisdo

dessas sentencas.

3.17 O “ndcleo comum” presente no Artigo 7° das Diretrizes Curriculares ¢ uma
referéncia a descricdes de aprendizagens bésicas do profissional a ser formado.

Na Tabela 3.11, estdo apresentadas a quantidade de sentencas presentes nos
enunciados do Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo
em Psicologia e as quantidades de descrigdes de aprendizagens identificadas nas sentencas do
artigo. A quantidade de sentencas esté distribuida por enunciado e a quantidade de descri¢des
de aprendizagens de acordo com trés possiveis sujeitos das acdes descritas nessas descricoes:
0 psicologo a ser formado, o gestor de cursos de Psicologia e o professor de cursos de

Psicologia.

Na mesma tabela, sdo apresentados também os totais de sentencgas dos enunciados e de
descricbes de aprendizagens identificadas no Artigo 7°. Do total de descricbes de
aprendizagens, sdo explicitados os totais referentes aos trés possiveis sujeitos das acoes
descritas nessas descrigdes. O psicologo a ser formado, o gestor de cursos de Psicologia e 0
professor de cursos de Psicologia sdo considerados o0s possiveis sujeitos dessas acdes a partir
do exame dos verbos e complementos presentes nos enunciados, embora o sujeito apresentado

no artigo seja a formacédo em Psicologia.
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Tabela 3.11
Distribuicédo da quantidade de sentencas e de descri¢bes de aprendizagens referentes ao
psicologo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia
em cada enunciado do Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de
Graduacéao em Psicologia

) Quantidade de descric¢des de aprendizagens em cada
ngr;i:;g%i Quantidade de sentenca
das Diretrizes sentencas _de referentes ao referentes ao gestor de ro;erné?cicr)so s
curriculares cada enunciado psicologo a ser cursos de graduacdo em pde adu o em
formado Psicologia graduacao
Psicologia
Introdutério 1 2 - 2
Total Parcial 1 2 - 2
Total 1 4

No enunciado introdutério da Tabela 3.11 uma Unica sentenca e a partir de sua divisao
sd0 identificadas quatro descricdes de aprendizagens. Dessas quatro descrigdes, duas sdo
referentes ao que o psicologo a ser formado necessita aprender e duas ao que o professor de
cursos de Psicologia necessita realizar. Essas quatro descrices de aprendizagens séo
resultados das combinagdes possiveis de dois verbos com os complementos presentes na

sentenca do enunciado do Artigo 7° das Diretrizes Curricul ares.

As distribuicbes da quantidade de sentencas e da quantidade de descricdes de
aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado, ao gestor e ao professor de cursos de
Psicologia do Artigo 7° estéo explicitadas na Tabela 3.11. Na Unica sentenca presente no
enunciado do artigo, estéo identificadas quatro descri¢es de aprendizagens. Nas descricOes
referentes ao professor, os complementos dos verbos sdo descricdes de aprendizagens do
psicologo a ser formado. Embora haja somente um enunciado no Artigo 7° e sgja referente ao
“nucleo comum” da formag@o em Psicologia, sdo explicitadas descrigdes de aprendizagens
relativas a atuacdo profissional em Psicologia

3.18 A necessidade de uma homogeneidade béasica da formacdo de psicdlogos no Pais é
mais adequadamente destacada por meio da explicitacdo das descricdes de
aprendizagens basicas a serem desenvolvidas nessa formacao.

Se ha equivocos nas descricdes presentes sobre “nucleo comum” da formagdo em
Psicologia no Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo

em Psicologia, 0 que necessita ser corrigido? Qua a maneira mais adequada de explicitar
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aquilo que constituira ou devera constituir esse “nacleo comum”? Embora existam diferencas
significativas entre as regibes do Pais, ha comportamentos profissionais basicos que
necessitam compor a formacéo que ocorre nos cursos. A partir da divisdo da sentenca presente
no Artigo 7° das Diretrizes Curriculares, é possivel avaliar que o destaque da necesséria
homogeneidade em aspectos basicos da capacitacdo de futuros psicologos depende da clara
explicitacéo das descrigbes de aprendizagens consideradas basicas ou fundamentais para o

exercicio da profissdo nos mais variados contextos.

Alguns aspectos semelhantes aos encontrados nos Artigos 3° e 5°, também aparecem
no Artigo 7°. Nos dados mostrados da Tabela 3.11, é possivel examinar a justaposicéo de
verbos e complementos na Unica sentenca que compde 0 Artigo 7°. De acordo com 0s exames
feitos sobre os dados dos Artigos 3° e 5°, gramaticalmente, essa justaposicéo é possivel,
porém como descri¢do de comportamentos € imprecisa. Em cada descricdo de aprendizagem
produzida por meio da divisdo da sentenca e da combinagéo dos verbos com os complementos
€ explicitada uma relacéo diferente entre a acéo do sujeito, a situagdo na qual essa acdo € feita
e 0 que decorre ou acontece junto (ou depois) dessa acdo. Ou segja, em relacdo a descricdo de
comportamentos, os significados das sentengas correspondentes a essas descrigcbes sdo
diferentes e constituem orientagdes distintas sobre aquilo que serd desenvolvido como parte

daformacéo de psicdlogos.

Além da justaposicdo de verbos e complementos, ha também no Artigo 7°
inadequagdo quanto ao sujeito das agdes presentes nas descricbes de aprendizagens
identificadas. O “nulcleo comum”, embora seja 0 sujeito de acordo com critérios gramaticais,
ndo pode ser considerado o agente dessas agdes. No caso do verbo “capacitar”, é o professor o
sujeito das descricdes de aprendizagens encontradas e que sdo compostas por esse verbo e, no
caso de “lidar”, € o psicologo a ser formado o agente nas relagdes caracterizadas entre a agdo
descrita e a situagdo na qual sera realizada essa agdo. Nesse sentido, € dificil, por meio da
organizacdo original do artigo, identificar as descricdes de aprendizagens presentes, bem
como o sujeito das acles descritas nessas descricdes, o que dificulta identificar precisamente
aquilo que esta proposto como formagéo basica a ser desenvolvida nos cursos de graduagdo
em Psicologia

Essa dificuldade de explicitacdo do que necessita compor a formacdo basica em
Psicologia também € encontrada na em textos sobre a formacdo de psicdlogos e, nesse
sentido, reformular o Artigo 7° das Diretrizes Curriculares significa aperfeicoar o préprio
conhecimento ja produzido sobre essa formagdo. Isso porque o0 que caracteriza esse
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conhecimento €, de um lado, a utilizagéo de outras expressdes, também genéricas e confusas,
para caracterizar a formag&o em Psicologia e, de outro lado, contribuicbes especificas sobre
algumas descricles de comportamentos a serem ensinadas em todos dos cursos de graduacao
em Psicologia do Pais. Alguns autores examinam essa formacdo e propdem alteracOes
genéricas para a mesma, tais como necessidade de uma formagdo “sblida’, “generalista’
e “pluraista’ (Carvalho e Kavano, 1982; Carvalho, 19844, 1984b; Bastos e Gomide, 1989;
Bastos e Achcar, 1994; Duran, 1994; Bock, 1997, 2002 e Bastos, 2002, por exemplo), sem a
explicitacdo clara do que constitui cada uma dessas expressdes. De outra maneira, ha autores
gue destacam mais especificamente descri¢cbes de comportamentos que necessitam constituir
essa formacéo basica ou pelo menos parte dela (Catan, 1997; Botomé 2000; Matos, 2000;
Mattana, 2004 e Wruck, 2004, por exemplo). Entretanto, essas contribuicdes ainda estéo
pouco organizadas e sintetizadas em um sistema orientador para o planejamento da formagéo
basica nos cursos de Psicologia.

De que maneira o Artigo 7° pode ser reformulado, de modo a torna-lo mais explicito
como orientacdo para os Cursos de graduacéo em Psicologia? Como o artigo € umareferéncia
ao “nucleo comum”, as descricbes de aprendizagens consideradas béasicas em qualquer tipo de
atuacdo profissional em Psicologia necessitam ser explicitadas com clareza. Quais so essas
descrices de aprendizagens? De que maneira elas estdo relacionadas e necessitam ser
organizadas para compor as aprendizagens que congtituirdo essa formacdo basica e,
conseglientemente, esse “nucleo comum”? Botomeé e Kubo (2001), na tentativa de sintetizar o
conhecimento j& produzido sobre a formagdo em Psicologia e sobre descricdes de
comportamentos que necessitam compor essa formacdo, propem uma minuta para as
Diretrizes Curriculares. Nessa minuta, apresentada ao Conselho Regiona de Psicologia de
Santa Catarina, constam dois artigos referentes ao “nucleo basico de formagéo”: os Artigos 4°
e 5°. Esses artigos sdo apresentados na Tabela 3.12.

Na Tabela 3.12 estdo os Artigos 4° e 5° retirados da proposta de minuta para as
Diretrizes Curriculares feita por Botomé e Kubo (2001). No Artigo 4° esta especificado o que
os autores chamam de “conjuntos’ relacionados as capacidades de atuagdo propria do
psicologo: nucleo basico de formacdo, nicleo basico de formagdo do psicélogo, nicleo de
formacdo cientifica e nicleo de formacdo de educador em Psicologia. No Artigo 5° estéo
descritas as caracteristicas especificas de cada “nucleo”, ou sga, 0 “nucleo béasico de
formacéo do psicdlogo” é caracterizado pelo item (1) no Artigo 5°, 0 “nucleo de formagdo

cientifica” pelo item (2) e 0 “nucleo de formacdo de educador em Psicologia’ pelo item (3).

103



Tabela 3.12
Artigos 4° e 5° retirados da Proposta de Minuta para as Diretrizes Curriculares, apresentada ao
Conselho Regional de Psicologia de Santa Catarina em 2001 (Botomé e Kubo, 2001)

Art. 4° - A identidade do Curso de Psicologia e, como decorréncia do profissional psicdlogo,
€ conferida por meio de um conjunto de capacidades de atuagéo préprias desse profissional,
cujo ensino nos cursos de graduacdo sera organizado em quatro conjuntos: nulcleo bésico de
formacao, nucleo bésico de formagdo do psicélogo, niicleo de formagdo cientifica e nlcleo de
formacéo de educador em Psicologia.

Art. 5° - O Curso de Psicologia integrara trés dimensOes bésicas da formagéo profissional do
psicologo: (1) ade um profissional apto a usar o conhecimento e o instrumental da Psicologia
para interferir diretamente sobre fendmenos e processos psicoldgicos, (2) a de um
profissional educador apto a ensinar a perceber, pensar e atuar de acordo com o
conhecimento psicolégico disponivel e (3) a de um profissional capaz de produzir
conhecimento sobre fendmenos e processos psicoldgicos a partir de sua propria atuagdo ou
em situagdes planejadas especificamente para produzir conhecimentos especiais sobre esses
fendmenos e processos.

Em comparacdo com a Tabela 3.9, na qual é apresentado o Artigo 7° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, € possivel destacar
alguns aspectos dos artigos apresentados na Tabela 3.12. O principal deles é referente a
explicitacdo dos “nucleos de formagdo” no Artigo 4° e das caracteristicas de cada um no
Artigo 5°. Em relacdo ao Artigo 7°, hamaior clareza do que consiste cada “nucleo” e o que o
futuro profissional necessitara aprender. Como psicologo, o profissional em formacéo devera
ser capacitado para intervir tanto direta, quanto indiretamente sobre fendmenos e processos
psicologicos. Intervir diretamente significa que o profissiona ira alterar, ele mesmo,
fenbmenos ou caracteristicas dos fenbmenos que constituem o objeto de intervencdo em
Psicologia. Ja a intervencdo indireta sobre fenémenos e processos psicol gicos pode ser feita
de duas maneiras. por meio de capacitacdo de outras pessoas para intervirem sobre esses
fenbmenos e processos ou por meio de producdo de conhecimento sobre esses mesmos
fenbmenos e processos. Todos os alunos, entéo, deverdo estar aptos a redlizar, ao fina do
processo de formagdo nos cursos de graduacdo em Psicologia do Pais, essas trés modalidades
basicas de intervencdo. Nesse sentido, os artigos apresentados na Tabela 3.12 sGo mais
precisos quanto a explicitacdo do que significa a expressdo “nucleo comum”, em comparagao
com o Artigo 7° das Diretrizes Curriculares.

Mesmo sendo mais precisos como orientagdes sobre 0 “nicleo comum” da formagéo
em Psicologia, os Artigos 4° e 5° da Tabela 3.12 ainda necessitam ser melhorados. 1sso

porque ha também nesses artigos varias sentencas com verbos e complementos justapostos, 0

que dificulta a identificacBo de todas as descricdes de aprendizagens presentes nelas. Por
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exemplo, no Artigo 5°, o item (2) € composto pelos verbos “ensinar”, “ perceber

, “pensar’ e
“atuar”. Além disso, nesse mesmo exemplo, os verbos “perceber”, “pensar” e “atuar” sdo
vagos, conforme examinado nos Artigos 3° e 5° das Diretrizes Curriculares. O Ultimo
indicativo da necessidade de aperfeicoamento dos Artigos 4° e 5° da Tabela 3.12 é referente
ao Artigo 7°, também da proposta de minuta elaborada por Botomé e Kubo (2001). Nele esta
a sentenca “O nucleo basico da formagdo em Psicologia deve estabelecer uma capacitacéo
homogénea para o Pais e fundamental para lidar com o conhecimento da Psicologia, como
area de conhecimento e como campo de atuagdo profissional” (pag. 7, itdlicos originais). Essa
sentenca é, em parte, semelhante aquela presente no Artigo 7° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia, ja examinada e avaliada como uma
orientagdo pouco precisa do que constitui “ndcleo comum” ou “basico” da formacdo de
psicologos. 1sso ndo torna a contribuicdo dos autores menos relevante, pois ainda que esse
artigo sgja semelhante ao presente nas Diretrizes Curriculares, os Artigos 4° e 5° sao
referéncias mais precisas e diretas sobre 0 que caracteriza o “nicleo comum” da formagéo em

Psicologia.

Na Tabela 3.12 esta um exemplo de como tornar mais claro e explicito o que
caracteriza o “nucleo comum” daformacéo em Psicologia. Botomé e Kubo (2001) destacam a
necessidade de organiz&lo em trés modalidades basicas de intervencdo, embora ainda néo
haja explicitacdo precisa do que congtitui cada uma delas. Uma das tentativas de aperfeicoar o
gue esta nos artigos apresentados na Tabela 3.13 esta no trabalho de Botomé, Kubo, Mattana,
Kienen e Shimbo (2003). Nela sdo descritas descri¢Oes de comportamentos profissionais do
psicologo comportamental, em relacdo a cada uma das trés modalidades de intervencéo
profissional. Em Mattana (2004) e Wruck (2004) também sdo descritas essas descricdes de
comportamentos. Ambas as autoras as retiram do trabalho de Botomé e cols. (2003) como
parte do exame sobre a formag&o de terapeutas comportamentais (Mattana, 2004) e sobre
comportamentos que caracterizam a dimensdo ética da atuacdo do psicologo (Wruck, 2004).
Na Tabela 3.13 sdo apresentadas essas descri¢des de comportamentos. Essa tabela pode ser
utilizada como uma matriz para caracterizar as trés modalidades basicas de atuagcdo de
qualquer profissional. 1sso porque nela estéo descri¢des de comportamentos gerais envolvidas

no trabal ho que caracteriza qualquer profisséo.
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Tabela 3.13

Descrices de comportamentos profissionais em relacéo as descricbes gerais de comportamentos
relacionadas com produzir conhecimento, produzir aprendizagem e produzir alteracGes em
relacdo a processos e fendmenos psicoldgicos, adaptada de Botomé e cols. (2003)

PRODUCAO DE
CONHECIMENTO SOBRE
FENOMENOS E PROCESSOS
PSICOLOGICOS

PRODUCAO DE
APRENDIZAGEM
RELACIONADA FENOMENOS
E PROCESSOS
PSICOLOGICOS

PRODUCAO DE
ALTERACOES EM
FENOMENOS E PROCESSOS
PSICOLOGICOS

(PESQUISA) (ENSINO) (INTERVENCAO DIRETA)
I 1 A
Delimitar problema de producdo de Caracterizar necessidades de Caracterizar necessidades sociais
conhecimento sobre fendbmenos e aprendizagem relacionadas a em relacdo a ateragdes em
processos psicol 6gicos fenbmenos e processos fendmenos e processos
psicol 6gicos psicol 6gicos
1 2 B

Plangjar coleta de dados relativos a
producdo de conhecimento sobre
fenbmenos e processos
psicol gicos

"

Coletar dados relevantes para
responder perguntas de producéo
de conhecimento sobre fendmenos
€ processos psicol 4gicos

v
Organizar e analisar dados
coletados para responder perguntas
sobre fendmenos e processos
psicol gicos

Y,
Interpretar dados analisados para
responder perguntas sobre

Construir programas de produgdo
de aprendizagem relacionada a
fendmenos e processos
psicoldgicos

3
Desenvolver programas de
producdo de aprendizagem
relacionada a fendbmenos e

processos psicol 6gicos

4
Avaliar processos e programas de
aprendizagem relacionada a
fenbmenos e processos
psicol 6gicos

5
Aperfeicoar processos e programas
de aprendizagem relacionada a

Projetar intervenctes diretas
relacionadas a fendmenos e
processos psicol égicos

C
Executar intervengdes diretas
relacionadas a fenébmenos e
processos psicol 6gicos

D
Avaliar intervencdes realizadas em
relac@o a fendmenos e processos
psicolgicos

E
Aperfeicoar intervencdes em
relacéo a fendbmenos e processos

fendmenos e processos fendmenos e processos psicoldgicos apartir de dados de
psicol gicos psicol 6gicos avaliagdo
Vi 6 =

Comunicar conhecimento Comunicar descobertas feitas em Comunicar descobertas feitas em
produzido sobre fendmenos e programas e processos de intervengBes sobre fendbmenos e

processos psicol 6gicos aprendizagem relacionada a processos psicol gicos

fendmenos e processos
psicoldgicos

Na primeira coluna da Tabela 3.13, da esquerda para a direita, estdo as seis descrigoes

de comportamentos relacionadas com intervir indiretamente sobre fendmenos e processos

psicol 6gicos por meio de pesquisa. Na segunda coluna estdo as descricoes referentes aintervir

indiretamente sobre fendmenos e processos psicologicos por meio de ensino e na terceira

coluna estdo as descrigoes rel acionadas com aintervencgao direta sobre fendmenos e processos

psicol 6gicos. Em cada coluna da tabela, as descric¢fes de comportamentos descritas compdem
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uma cadeia de comportamentos, ou segja, a execucao da segunda classe de comportamentos de
cada coluna (por exemplo, “plangar coleta de dados relativos a producéo de conhecimento
sobre fenbmenos e processos psicoldgicos’, na coluna referente a intervencdo por meio de
pesquisa) depende da realizagcdo da primeira classe de comportamentos e assim
sucessivamente. 1sso porque a primeira classe de comportamentos é uma condi¢cdo para a
execucdo da seguinte. Obviamente, o profissional, enquanto executa intervencdes diretas
relacionadas a processos comportamentais, por exemplo, pode caracterizar outras
necessidades sociais relacionadas com aintervencdo que esta realizando, pois a realizacdo das
descricfes de comportamentos descritas na Tabela 3.13 néo é estanque.

As descricBes de comportamentos descritas na Tabela 3.13 sdo complemento ao que
esta descrito nos Artigos 4° e 5° da proposta de minuta feita por Botomé e Kubo (2001). Isso
significa, entdo, que o “ndcleo comum” descrito no Artigo 7° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia pode ser mais adequadamente
caracterizado por meio da explicitagdo dessas descri¢bes de comportamentos que constituem
as trés modalidades basicas de intervencdo profissional sobre fenbmenos e processos
psicoldgicos. As trés modalidades de intervencéo e as descri¢fes de comportamentos que as
congtituem ndo estdo especificamente relacionadas com a atuacdo do psicélogo
comportamental e ssim com o trabalho de qualquer profissional, inclusive do psicélogo. Dessa
maneira, tornar o Artigo 7° das Diretrizes Curriculares uma orientagdo clara sobre a formacéo
basica necessaria a todos os futuros psicélogos do Pais implica em explicitar com clareza as
descricbes de comportamentos que compdem as trés modalidades bésicas de intervencéo
profissional: direta e indireta por meio de ensino e por meio de pesquisa. Essa constatacéo €
possivel a partir do exame do préprio Artigo 7° e das relagdes possiveis entre o que esta
proposto nele e o conhecimento j& produzido sobre a formac&o profissiona de nivel superior

e, especificamente, do psicologo.

Justaposicdo de verbos e complementos, verbos substantivados, vagos e ambiguos séo
caracteristicas da sentenca do enunciado do Artigo 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0s Cursos de Graduacdo em Psicologia. Essas caracteristicas séo condi¢fes que
dificultam identificar as descricbes de aprendizagens presentes como parte do que deve ou
necessita ser ensinado em todos esses cursos. A homogeneidade basica da formacdo de
psicélogos do Pais depende da explicitacdo clara dessas descricdes de aprendizagens. Por
meio da reformulagdo da sentenca, € possivel destacar a necessidade de explicitacdo das
modalidades bésicas de intervencao profissional e das descrigdes de comportamentos que as
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constituem. Por meio do conhecimento ja produzido, é possivel identificar que intervir direta
e indiretamente sobre fendmenos e processos psi col 6gicos sdo as trés modalidades e cada uma
€ composta por diferentes descricbes de comportamentos. Embora haja somente um
enunciado no Artigo 7°, nele ha descricbes de aprendizagens a serem desenvolvidas na
formacdo em Psicologia e por meio da identificacdo e reformulagdo dessas descricbes é
possivel explicitar mais adequadamente o que esta proposto para a formagdo no artigo. O
altimo artigo semelhante a esse € 0 Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduagdo em Psicologia.

3.19 O que esta descrito no Artigo 12° das Diretrizes Curriculares sobre “énfases
curriculares” dos cursos de formacéo de psicologos do Pais?

Na Tabela 3.14 é apresentado 0 Artigo 12° do documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia referente as “énfases curriculares’
possiveis para os cursos. O artigo é composto de um enunciado introdutério e de trés
paragrafos, sinalizados por “8”, sendo que no primeiro paragrafo ha mais nove enunciados
gue compdem os itens de “a@’ a “f”. Do tota de dez enunciados, seis sdo referéncias a
comportamentos a serem aprendidos pelos futuros psicologos, sob a denominagéo de énfases
e estéo identificados pelas letras “a’, “b”, “c”, “d”, “€” e “f”, que constituem 0 primeiro
parégrafo do artigo. No enunciado introdutorio e nos enunciados referentes aos paragrafos do
artigo sdo descritos aspectos relativos a organizacao e caracterizacdo de énfases curriculares
nos cursos de graduagdo e por isso ndo compdem o total de sentencas examinadas a respeito
do Artigo 12°.

Em cada um dos seis enunciados da Tabela 3.14, indicados por letras no primeiro
pardgrafo, ha uma Unica sentenca composta por mais de um verbo e mais de um
complemento. Cada verbo corresponde a uma agéo a ser redlizada em uma determinada
situacéo identificada nos complementos. 1sso significa que em cada sentenca dos enunciados
do Artigo 12° had mais de uma acdo descrita em relacdo a mais de uma situacdo. Nos
enunciados dos itens “b” e “c”, essas acOes estdo caracterizadas por verbos na forma
substantivada e infinitiva (“diagnosticar”, “plangar”, “realizar”, *desenvolvimento”,
“diagnéstico”, “plangjamento”, “uso”, “analisar” e “aprimorar”). Nos enunciados dos itens
“a’ e “€’, as acles sdo descritas por meio de verbos no infinitivo e no gerandio

(“capacitando”, “analisar”, “conceber”, “conduzir’, “relatar’, “atuar” e “valendo-se’). No
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enunciado do item “d”, por meio de verbos explicitados como substantivos e verbos
conjugados (“acbes’, “capacitacdo”, “ protegerem” e “promoverem”) e no enunciado do item
“f”, por meio de substantivados (“uso”, “ desenvolvimento” e “compreensdo”).

Tabela 3.14
Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia

Art. 12. Os dominios mais consolidados de atuagéo profissional do psicdlogo no Pais podem constituir ponto de partida para
a definicdo de énfases curriculares, sem prejuizo para que no projeto de curso as institui¢des formadoras concebam recortes
inovadores de competéncias que venham ainstituir novos arranjos de préticas no campo.

§ 1° O subconjunto de competéncias definido como escopo de cada énfase devera ser suficientemente abrangente para néo
configurar uma especializagdo em uma pratica, procedimento ou local de atuagdo do psicdlogo. Sdo possibilidades de
énfases, entre outras, para o curso de Psicologia:

a) Psicologia e processos de investigacdo cientifica que consiste na concentracdo em conhecimentos, habilidades e
competéncias de pesquisa ja definidas no nlcleo comum da formagéo, capacitando o formando para analisar criticamente
diferentes estratégias de pesquisa, conceber, conduzir e relatar investigagdes cientificas de distintas naturezas;

b) Psicologia e processos educativos que compreende a concentracdo nas competéncias para diagnosticar necessidades,
plangjar condigdes e realizar procedimentos que envolvam o processo de educacdo e de ensino-apredizagem através do
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores de individuos e grupos em distintos contextos
institucionais em que tais hecessidades sejam detectadas,

¢) Psicologia e processos de gestdo que abarca a concentragdo em competéncias definidas no nicleo comum da formagéo
para o diagnéstico, plangiamento e uso de procedimentos e técnicas especificas voltadas para andlisar criticamente e
aprimorar os processos de gestdo organizacional, em distintas organizagfes e instituicoes;

d) Psicologia e processos de prevencao e promogao da salde que consiste ha concentragdo em competéncias que garantam
acOes de carédter preventivo, em nivel individual e coletivo, voltadas a capacitagdo de individuos, grupos, instituicoes e
comunidades para protegerem e promoverem a salide e qualidade de vida, em diferentes contextos em que tais agfes possam
ser demandadas;

€) Psicologia e processos clinicos que envolve a concentragdo em competéncias para atuar, de forma ética e coerente com
referenciais tedricos, valendo-se de processos psicodiagnésticos, de aconselhamento, psicoterapia e outras estratégias
clinicas, frente a questdes e demandas de ordem psicol 6gica apresentadas por individuos ou grupos em distintos contextos;

f) Psicologia e processos de avaliagdo diagnostica que implica na concentragdo em competéncias referentes ao uso e ao
desenvolvimento de diferentes recursos, estratégias e instrumentos de observagdo e avaliacdo Uteis para a compreensdo
diagndstica em diversos dominios e niveis de agdo profissional.

§ 2° As definicBes gerais das énfases propostas no projeto de curso devem ser acompanhadas pelo detalhamento das
competéncias e pelo conjunto de disciplinas que dardo o suporte do conhecimento acumulado necess&rio para 0 seu
desenvolvimento pelo formando.

§ 3° As énfases devem incorporar estagio supervisionado estruturado para garantir o desenvolvimento das competéncias
especificas previstas.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduag@o em Psicologia.

Cada acdo em relacdo a determinados aspectos da realidade descrita nas sentencas
presentes na Tabela 3.14 constitui uma classe de comportamento a ser desenvolvida nos
cursos de graduagdo em Psicologia. Para identificar as descrigdes de aprendizagens existentes
no Artigo 12°, é necessario dividir as sentencas de cada enunciado em sentencas menores,
com um unico verbo e com pelo menos um complemento. As descricdes de aprendizagens séo
produtos das combinagdes possiveis de cada verbo com os complementos existentes na

sentenca de cada enunciado do artigo.

Em sintese, na Tabela 3.14 sdo apresentados os enunciados que compdem o Artigo 12°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia e que
caracterizam énfases curriculares possiveis para esses cursos. Em cada enunciado examinado

h& uma sentenca com mais de um verbo e mais de um complemento. Por meio da divisdo
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dessas sentencas € possivel identificar descricfes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos

cursos de formac&o em Psicologia.

3.20 Na utilizacdo da expressao ‘“énfases curriculares” ha confusdo e ocultacdo de
descricOes gerais de comportamentos a serem aprendidos nos cursos de graduacéo
em Psicologia do Pais.

Quais aspectos do processo de formacdo de nivel superior necessitam ser enfatizados?
Quais os critérios para identificar e distinguir aspectos a serem mais ou menos enfatizados?
Qual adefinicdo de “énfases curriculares’ descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduacdo em Psicologia? Da maneira como esta explicitada no Artigo 12°, a
expresséo “énfases curriculares’ € pouco clara em relacdo ao que caracterizam e as suas
funcbes nos cursos, que dificulta 0 seu proprio entendimento e relevancia como orientacéo
para o plangjamento da formac&o de psicologos no Pais e da ampliagdo do campo de atuagéo

profissional em Psicologia.

As diferentes contribuicdes e discussdes sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduagdo em Psicologia, explicitadas na literatura, sGo caracteristicamente
delimitadas por desacordos entre diversos autores e em relacdo a varios aspectos da formagéo
proposta no documento. Os exames dos autores séo referentes desde a proposta de diretrizes
feita pela Comissdo de Especidistas (Hoff, 1999) até em relacdo ao proprio documento
submetido a aprovacdo e posteriormente aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo e
pela Camara de Educacdo Superior (Rocha Jr., 1999; Buettner, 2000; Matos, 2000;
Y amamoto, 2000; Bastos, 2002; Bock, 2002; Carvalho, 2002; Silva Janior, 2002; Botomé e
Kubo, 2003; Botomé, 2006). Um dos desacordos entre esses diferentes autores é quanto a
proposi¢do de “énfases curriculares’ para os cursos. Por exemplo, tanto Silva Janior (2002)
quanto Bock (2002) avaliam que essas “énfases’ sdo referéncias as possibilidades de
especializacao precoce do futuro profissional e isso seria contrario a preocupagao de gestores
de cursos de Psicologia e responsaveis por essa formacdo de capacitar profissionais
“generdistas’. Ja para Bastos (2002) e Botomé (2006), por exemplo, “énfases curriculares’
s80 possibilidades de aprofundamento e complemento da formagéo bésica que ocorre nos
cursos de formacdo de psicologos e, conseqlentemente, sGo as possibilidades oferecidas
nesses cursos de formacdo para insercdo 0 mais rapida possivel desses profissionais em
diferentes campos de atuagdo. Nesse sentido, uma caracterizagdo adequada das fungdes das
“@énfases curriculares’ na formagdo em Psicologia é condicdo para a propria capacitacdo de

110



futuros profissionais aptos a intervirem com correcdo sobre fendmenos e processos

psicol 6gicos nos mais diversos contextos de atuacéo.

A distingdo entre demandas ja identificadas e tecnologia existente para intervir sobre
elas (mercado de trabalho) e necessidades ainda desconhecidas e possibilidades de atuacéo
sobre essas necessidades (campo de atuacdo) é fundamental para a caracterizagdo das “ énfases
curriculares’ nos cursos de graduacéo em Psicologia. Na proposi¢éo de “énfases curriculares’
esta a possibilidade de atender a preocupacdo com a formacdo para uma intervencao
profissional sociamente ampla e significativa, destacada na literatura (Carvalho, 1982,
19884a, 1984b; Botomé, 2000). Isso porgque é na parte mais especifica e profissionalizante
dos cursos que os futuros profissionais serdo preparados para intervirem nas comunidades ou
regibes nas quais estédo inseridos esses cursos. Com isso, tanto gestores de cursos de
Psicologia quanto docentes necessitam plangar uma formagéo de acordo com as demandas
mais imediatas dessas comunidades ou regides, atendendo caracteristicas do mercado de
trabalho, bem como de acordo com necessidades ainda ndo identificadas e possibilidades de
atuacdo (campo de atuacdo), com caracteristicas e condi¢cdes de infra-estrutura da propria
organizagdo de ensino superior e com as caracteristicas dos trabalhos dos docentes
responsaveis por essa formacdo. Mais especificamente, na preparacéo do profissional para
intervir sobre necessidades e possibilidades que caracterizam o campo de atuagdo em
Psicologia, ja estdimplicita a preparacéo para atender demandas do mercado de trabalho, pois
o primeiro é mais abrangente e “engloba’ o segundo. Além disso, na prépria formagdo os
futuros profissionais necessitam ser ensinados a eles mesmos identificarem necessidades e
possibilidades de intervencéo sobre fenbmenos e processos psicologicos. Dessa maneira,
delimitar as “énfases curriculares’ de cada curso de Psicologia do Pais implica em distinguir
esses dois conceitos e organizar a formagdo de maneira a ensinar os futuros profissionais a

intervirem de acordo com as caracteristicas do campo de atuacao profissional do psicélogo.

Qual o grau de precisdo das descricdes presentes no Artigo 12° sobre “énfases
curriculares’? Essas condicdes de demilitacdo das “énfases’ estédo atendidas? Com que grau
de precisdo? Um dos aspectos examinados a respeito dos dados da Tabela 3.14 é semelhante a
alguns dados referentes aos Artigos 3°, 5° e 7° das Diretrizes Curriculares. No Artigo 12°,
recorrente a dificuldade de identificacdo de todas as descricbes de aprendizagens que o
compde, por meio de sua organizacdo original. I1sso porque ele é composto de varios
enunciados e em cada um deles h4 uma sentenca com vérios verbos e vérios complementos.
Somente por meio da divisdo dessas sentencas e das possiveis combinagdes dos verbos e
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complementos que as compdem, € possivel explicitar quantas e quais sdo as descrigdes de
aprendizagens presentes nos enunciados. Além disso, também ha verbos explicitados sob a
forma de substantivos, o que dificulta ainda mais a identificagdo de todas as acbes descritas
no Artigo 12°. Essa dificuldade de identificac&o das descri¢Oes de aprendizagens propostas no
Artigo 12° acarreta, como consequéncia, outra dificuldade: identificar e explicitar com clareza

as fungdes das " énfases’ nos cursos.

Nas Diretrizes Curriculares, a tentativa de esclarecer essas funcdes estd nos Artigos
10° e 11°, relacionados com o Artigo 12°. Neles sGo descritos aspectos estruturais e
administrativos daquilo que congtituira as “énfases curriculares’. Na Tabela 3.15, esses dois

artigos séo apresentados, de maneiraatornar 0 exame mais claro e preciso.

Tabela 3.15
Artigos 10° e 11° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduacédo em
Psicologia

Art. 10. Pela diversidade de orientagdes tedrico-metodoldgicas, préticas e contextos de inser¢éo
profissional, a formag&@o em Psicologia diferencia-se em énfases curriculares, entendidas como um
conjunto delimitado e articulado de competéncias e habilidades que configuram oportunidades de
concentragdo de estudos e estéagios em algum dominio da Psicologia.

Art. 11. A organizag8o do curso de Psicologia deve explicitar e detalhar as énfases curriculares que
adotard, descrevendo-as detalhadamente em sua concepgao e estrutura.

§ 1° A defini¢do das énfases curriculares, no projeto do curso, envolverd um subconjunto de
competéncias e habilidades dentre aguelas que integram o dominio das competéncias gerais do
psicdlogo, compativel com demandas sociais atuais e ou potenciais, e com a vocagdo e condicdes da
instituicao.

§ 2° A partir das competéncias e habilidades definidas, o projeto de curso devera especificar
conteddos e experiéncias de ensino capazes de garantir a concentragdo no dominio abarcado pelas
énfases propostas.

§ 3° A ingtituicdo devera oferecer, pelo menos, duas énfases curriculares gque assegurem
possibilidade de escolha por parte do aluno.

4° O projeto de curso deve prever mecanismos que permitam ao aluno escolher uma ou mais dentre
as énfases propostas.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.

Na Tabela 3.15 estéo os Artigos 10° e 11° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduacdo em Psicologia, relacionados com “énfases curriculares’. No Artigo
10° h& a explicitagdo de que “énfases’ sdo um “(...) conjunto delimitado e articulado de
competéncias e habilidades que configuram oportunidades de concentracdo de estudos e
estagios em algum dominio da Psicologia” (CNE/CES, 2004, pag. 4). No Artigo 11°, além de
aspectos administrativos (exigéncia de oferta de, no minimo, duas énfases nos cursos e
possibilidade de escolha do aluno por énfases), também hé o destaque para a organizacéo das
“@énfases curriculares’ de acordo com demandas sociais existentes e “potenciais’, bem como

de acordo com as caracteristicas e condi¢cdes da organizagéo de nivel superior.
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Nos Artigos 10° e 11° estdo descritos aspectos fundamentais para a explicitacdo clara
das fungbes das “énfases curriculares’ nos cursos de graduacdo e, conseqlientemente, para
explicitar com maior precisdo as descrigdes de aprendizagens propostas como “ possibilidades
de énfases’, no Artigo 12° das Diretrizes. A expressao “oportunidades de concentracéo de
estudos e estagios em algum dominio da Psicologia’, no Artigo 10°, esté relacionada com o
que explicitam Bastos (2002) e Botomé (2006): “énfases curriculares’ sdo referéncias a
possibilidades de aprofundamento da formacéo basica. Entretanto, € dificil caracterizéa-las
diretamente por meio dessa expressio. E necessario um exame mais detalhado de todo o
artigo, bem como do primeiro parégrafo do Artigo 11°, no qual é descrito que a“definicdo das
énfases curriculares, no projeto do curso, envolvera um subconjunto de competéncias e
habilidades dentre aguelas que integram o dominio das competéncias gerais do psicologo (...)”
(CNE/CES, 2004, pag. 4). Nesse sentido, os Artigos 10° e 11° sdo relevantes para caracterizar
as “énfases curriculares’, porém essa caracterizacdo depende de um exame minucioso das
descricbes presentes nos artigos e das contribuicbes ja produzidas sobre *“énfases

curriculares”.

Se a caracterizagdo das “énfases curriculares’ ocorrer de maneira equivocada ou
incompleta, é provavel que os cursos de graduacdo em Psicologia sgiam plangjados com
imprecisdo e, consequentemente, a formagdo dos futuros profissionais pode tornar-se limitada
em relacdo as possibilidades de atuacdo na sociedade. 1sso porque as descrigbes contidas no
Artigo 12°, sob o rétulo de “énfases curriculares’ parecem ser redundantes como orientagdes
para a organizagao das aprendizagens que serdo desenvolvidas nos cursos de graduagéo em
Psicologia. As descricdes de aprendizagens listadas no artigo sdo semelhantes aquelas listadas
nos Artigos 3°, 5° e 7°. Por exemplo, a sentenca do enunciado do item “a’ do Artigo 12°,
referente a procedimentos utilizados na producéo de conhecimento cientifico em Psicologia é
muito semelhante a sentenca do enunciado do item “b” do Artigo 5°, apresentado na Tabela
3.6, também referente a esses procedimentos, com uma Unica diferenca de haver a mencéo a
intervencado profissional direta sobre fenbmenos e processos psicoldgicos. A caracteristica das
“énfases’ de aprofundamento da formagdo ndo parece estar explicitada com clareza nas
descric¢des de aprendizagens presentes no Artigo 12° das Diretrizes.

No Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Psicologia, sdo recorrentes as dificuldades encontradas nos Artigos 3°, 5° e 7°. O artigo €
composto de varios enunciados com sentencas com mais de um verbo e mais de um

complemento, o que dificulta a identificagdo de todas as descricbes de aprendizagens
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presentes. As descricdes de aprendizagens presentes no Artigo 12° sdo semelhantes aguelas
identificadas nos Artigos 3°, 5° e 7°, 0 que possibilita avaliar o proprio artigo como uma
orientacdo redundante. Entretanto, essa possibilidade existe apenas porque ndo héa clareza das
funcOes das “énfases curriculares’ nos cursos de graduacdo. Os Artigos 10° e 11° das
Diretrizes sdo relevantes para o entendimento dessas fungdes, entretanto, ainda sdo descricoes
pouco claras e precisas. Na Tabela 3.16 sdo apresentados alguns dados referentes a esse

aglomerado e algumas descric¢des de aprendizagens identificadas a partir dele.

3.21 Sob o rétulo “énfases curriculares” sdo encontradas descricbes gerais de
comportamentos a serem desenvolvidas como parte do processo de formacgéo que
ocorre nos cursos de graduacdo em Psicologia do Pais.

Na tabela 3.16, sd0 apresentadas: (1) a sentenca do enunciado do item “€” do Artigo
12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e (2) as
descricdes de aprendizagens do psicologo a ser formado. A partir dessa sentenca, sdo
apresentadas 18 descricdes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado. Na
sentenga presente na Tabela 3.16 estdo destacados os verbos no infinitivo e os verbos
apresentados como substantivos a partir dos quais sd0 explicitadas as descricbes de
aprendizagens referentes ao psicdlogo a ser formado. Os tragos verticais na sentenca

caracterizam as divisdes feitas para identificar essas descrigdes de aprendizagens.

Ainda na mesma tabela, as descrigdes de aprendizagens estdo registradas de acordo
com as expressdes utilizadas na sentenca do enunciado do item “€’. As descri¢ches de
aprendizagens do psicologo a ser formado sdo explicitadas a partir dos verbos “atuar”
(descricbes 1 e 2) e “valer-se” (descricdes 3 a 18) e das combinagdes possiveis deles com o0s
complementos que constituem a sentenca. Alguns dos comportamentos a serem aprendidos
pelo psicologo a ser formado sdo atuar de maneira ética e de acordo com referenciais tedricos.
Além disso, outro comportamento que compde parte do que o futuro profissional aprendera é
“valer-se’ de diferentes procedimentos clinicos para solucionar demandas de individuos e

grupos relacionadas a fendbmenos e processos psicol dgicos.
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Tabela3.16

Sentenca do enunciado do item “e” do Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo em Psicologia e as descricdes de aprendizagens referentes ao psicologo a

ser formado

Enunciado do item “e” do Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Graduacédo em Psicologia

Sentenca

DescricOes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado

Atuar, de forma ética e / coerente com
referenciais tedricos, / valendo-se de
processos psicodiagndsticos, / de
aconselhamento, / psicoterapia ou /
outras estratégias clinicas, frente a
questbes e / demandas de ordem

psicol dgica apresentadas por individuos

ou / grupos/ em distintos contextos.

1. Atuar de forma ética.
2. Atuar de forma coerente com referenciais tedricos.
3. Vaendo-se de processos psicodiagnésticos frente a questées de ordem

apresentadas por individuos em distintos contextos.

4. Vaendo-se de processos psicodiagnésticos frente a questGes de ordem

apresentadas por grupos em distintos contextos.

5. Valendo-se de processos psicodiagndsticos frente a demandas de ordem

apresentadas por individuos em distintos contextos.

6. Vaendo-se de processos psicodiagnosticos frente a demandas de ordem

apresentadas por grupos em distintos contextos.

7. Vaendo-se de processos de aconselhamento frente a questdes de ordem

apresentadas por individuos em distintos contextos.

8. Vaendo-se de processos de aconselhamento frente a questdes de ordem

apresentadas por grupos em distintos contextos.

9. Vaendo-se de processos de aconselhamento frente a demandas de ordem

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

apresentadas por individuos em distintos contextos.

Vaendo-se de processos de aconselhamento frente a demandas de ordem
apresentadas por grupos em distintos contextos.

Valendo-se de processos de psicoterapia frente a questdes de ordem
apresentadas por individuos em distintos contextos.

Valendo-se de processos de psicoterapia frente a questdes de ordem
apresentadas por grupos em distintos contextos.

Valendo-se de processos de psicoterapia frente a demandas de ordem
apresentadas por individuos em distintos contextos.

Vaendo-se de processos de psicoterapia frente a demandas de ordem
apresentadas por grupos em distintos contextos.

Valendo-se de outras estratégias clinicas frente a questdes de ordem
apresentadas por individuos em distintos contextos.

Valendo-se de outras estratégias clinicas frente a questdes de ordem
apresentadas por grupos em distintos contextos.

Valendo-se de outras estratégias clinicas frente a demandas de ordem
apresentadas por individuos em distintos contextos.

Valendo-se de outras estratégias clinicas frente a demandas de ordem
apresentadas por grupos em distintos contextos.

psicol6gica
psicolégica
psicol6gica
psicolégica
psicolbgica
psicolégica
psicol6gica
psicolégica
psicol6gica
psicol6gica
psicol6gica
psicolégica
psicol6gica
psicolégica
psicolégica

psicologica

A Tabela 3.16 € um exemplo das descrigdes de aprendizagens identificadas a partir da

divisdo da sentenca de um dos enunciados do Artigo 12° das Diretrizes Curriculares, no caso

o enunciado do item “€”. Da sentenca, estdo explicitadas 18 descricfes de aprendizagens do

psicologo a ser formado. Todos os verbos que constituem essas descricdes estdo explicitados

na forma infinitiva e caracterizam agbes em relagdo a determinados aspectos da realidade

profissional dos psicélogos.
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3.22 A expressdo “énfases curriculares” é uma referéncia a descri¢es de aprendizagens
a serem desenvolvidas como complementacédo da formacéao béasica que ocorre nos
cursos de graduacao em Psicologia.

No processo de capacitar futuros profissionais para intervir sobre fendbmenos e
processos psicolégicos, um dos aspectos fundamentais € a identificacdo clara e precisa
daguilo que sera aprendido e que constituira a intervencéo desses profissionais. Nos Artigos
3°, 5° e 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia
s80 descritos comportamentos que compordo essa intervencao futura. No caso do Artigo 12°,
a expressao “énfases curriculares’, mais do que significar o que sera enfatizado nos cursos, €
uma referéncia a um conjunto de aprendizagens a serem desenvolvidas como
complementacdo da formacdo basica descrita nos Artigos 3°, 5° e 7°, e, entretanto, ha pouca

clareza e precisio de quais sa0 essas aprendizagens.

Um aspecto relevante a ser examinado sobre os dados da Tabela 3.16 é referente aos
verbos que compdem as descrigdes de aprendizagens do psicologo a ser formado. Os verbos
“atuar” e “valer-s&’ sdo vagos e amplos. Em relacdo ao verbo “atuar”, no dicionério
eletronico Hoauiss, um sindnimo dele é “exercer atividade”, “por em agdo”. No caso do verbo
“valer-sg”, categorizado como verbo pronominal, € equivalente a contar com, servir-se de e
utilizar. Embora o verbo “atuar” seja utilizado como referéncia a atuacéo profissional, € muito
geral e, por isso, impreciso quanto aos comportamentos que o podem constituir ou
caracterizar. Quanto ao verbo “valer-se”, substitui-lo por “utilizar” possibilita caracterizé-lo
como descricdo de uma atividade, ou seja, um comportamento especifico em relagéo ao qual
ndo ha clareza de qual € a sua funcdo. Em qualquer comunicacdo de senso comum, cotidiana,
0 uso desses verbos é possivel e valido, porém em um documento orientador da formacéo de
profissionais de um Pais, compromete a propria funcdo do documento, nesse caso, de parte do
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.

Ha também, no enunciado do item “€” do Artigo 12°, apresentado na Tabela 3.16,
imprecisdo nos complementos como descricdes de aspectos da realidade com a qual o
psicélogo a ser formado ird interagir. Por exemplo, no complemento “questdes de ordem
psicologica’ é dificil identificar 0o que caracteriza essas questdes. Sao problemas?
Necessidades? Ou em um sentido mais estrito, sd0 perguntas sobre aspectos relacionados a
fenbmenos e processos psicol gicos? Ha também confusdo no complemento “de forma ética’.
Embora ética possa ser entendida como uma maneira de atuar, a distingdo entre “forma’ e
“maneira’ € relevante como orientacdo para o plangamento da formagdo de psicologos.
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Forma esta relacionada com o formato, com a estrutura de objetos e seres. Maneira € uma
referéncia a proceder, a processos. No caso de comportamentos, a palavra maneira € uma
descricdo mais adequada do que caracteriza esses fendmenos. No dicionério €eletrdnico
Hoauiss, maneira também é um sinénimo de forma, porém como “forma’ €& um termo
polissémico, substitui-lo torna as descricbes das quais faz parte, mais precisas como

orientagdes para o plangjamento dos cursos de Psicol ogia.

Os dados apresentados na Tabela 3.16 sdo exemplos da pouca clareza nas descricdes
de aprendizagens presentes no Artigo 12°, sob o rétulo de “énfases curriculares’. A propria
denominacdo de énfases € confusa e ambigua, o que dificultaidentificar quais as suas funcdes
no processo de formagao de psicdlogos no Pais. Os verbos e os complementos que constituem
cada descricdo de aprendizagem identificada no enunciado do item “€’ do Artigo 12° sdo
vagos e por meio deles também é dificil identificar o que sera aprendido nos cursos e que
caracterizam as “énfases curriculares’. Essa expressao € uma designacao para um conjunto de
comportamentos propostos como parte da complementacdo da formagdo basica, ja descrita
parcialmente nos Artigo 3°, 5° e 7°. Entretanto, para que a funcéo de orientar o plangjamento
de uma formagdo complementar, as descri¢es que compdem o Artigo 12° necessitam ser
identificadas e examinadas com precisdo. Na Tabela 3.17 estdo os dados a partir dos quais é

possivel afirmar essa necessidade.

3.23 Em seis “énfases curriculares” ha 77 descricGes gerais de comportamentos que
caracterizam a intervencao do psicologo e quatro descricdes referentes ao trabalho
do professor de cursos de Psicologia.

Na Tabela 3.17 estdo apresentadas as quantidades de sentencas presentes nos
enunciados do Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo
em Psicologia e as quantidades de descrigdes de aprendizagens identificadas nas sentencas do
artigo. A gquantidade de sentencas esta distribuida por enunciado e a quantidade de descricdes
de aprendizagens de acordo com trés possiveis sujeitos das acdes presentes nessas descricoes:
0 psicologo a ser formado, o gestor de cursos de Psicologia e o professor de cursos de

Psicologia.

Na mesma tabel a, sdo apresentados também os totais de sentencas dos enunciados e de
descricbes de aprendizagens identificadas no Artigo 12°. Do tota de descricdes de
aprendizagens, sdo explicitados os totais referentes aos trés possivels sujeitos das agBes

descritas nessas descricfes. O psicologo a ser formado, o gestor de cursos de Psicologia e 0
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professor de cursos de Psicologia sdo considerados 0s possivels sujeitos dessas agdes a partir
do exame dos verbos presentes nos enunciados, embora o sujeito apresentado no artigo sgja o

curso de graduacdo em Psicologia.

Tabela 3.17
Distribuicédo da quantidade de unidades de sentenca e de descri¢fes de aprendizagens referentes
ao psicdlogo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de
Psicologia em cada enunciado do Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacéo em Psicologia

) Quantidade de descric¢des de aprendizagens em cada
d%n::]tci(;df;o Quantidade de sentenca I
das Diretrizes sentencas _de referentes a0 referentes ao gestor de professor de Gursos
Curriculares cada enunciado psicologo a ser cursos de graduagéo em de graduacio em

formado Psicologia Psi col ol
gia

itema 1 4 - 4
item b 1 14 - -
itemc 1 15 - -
itemd 1 12 - -
iteme 1 18 - -
itemf 1 14 - -

Total Parcial 6 77 - 4
Total 6 81

A divisdo das seis sentencas presentes nos enunciados do Artigo 12° resultou em um
total de 81 descri¢des de aprendizagens. Dessas 81 descricdes, 77 sdo referentes ao psicologo
a ser formado e quatro ao professor de cursos de Psicologia. Essas 81 descrigbes de
aprendizagens sdo resultados das combinactes possiveis de 23 verbos com os complementos
presentes nas sentencas dos enunciados do Artigo 12°. No enunciado do item “a’ esta o
minimo de descri¢des e no enunciado do item “€” 0 méximo de descrigdes de aprendizagens

encontradas no artigo, sendo oito descri¢des e 18 descricdes, respectivamente.

Em todas as sentencas do artigo, h& descrigdes de aprendizagens do profissional
psicologo a ser formado. No enunciado do item “a’, aém de descricOes referentes ao
psicologo a ser formado, ha também quatro descricdes de aprendizagens do professor. Nessas
quatro descrigdes, os complementos dos verbos sd0 as quatro descrigdes referentes ao
psicologo a ser formado.

Em sintese, na Tabela 3.17 estédo apresentadas as distribuicdes da quantidade de
sentencas e da quantidade de descricBes de aprendizagens referentes ap psicologo a ser
formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor do Artigo 12°. Nas seis sentencas
presentes nos enunciados do artigo sdo identificadas 81 descricdes de aprendizagens. Nas
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descrices referentes a0 professor, os complementos dos verbos sdo descricbes de
aprendizagens do psicologo a ser formado. No subtitulo 24 esses dados sdo examinados, bem

como a proposta de reformulacéo do Artigo 12° das Diretrizes Curricul ares.

3.24 A expressdo “énfases curriculares” ¢ mais adequadamente caracterizada com a
descricdo dos comportamentos que constituirdo o aprofundamento e complemento
da formacéo basica que ocorre nos cursos de graduacdo em Psicologia do Pais.

Quais os critérios necessarios para delimitar o que sera aprendido como formagédo
complementar em curso de nivel superior? A delimitacdo do que constituira essa parte do
processo de capacitacdo profissional depende da clara explicitagéo das aprendizagens basicas
e fundamentais para o exercicio de determinada profissdo na sociedade. A partir disso, é
possivel plangjar a aprendizagem de outros comportamentos, aperfeicoar e, até mesmo,
corrigir agueles ja aprendidos. No Artigo 12° das Diretrizes Curriculares, as descri¢Oes de
aprendizagens identificadas caracterizam uma proposta para a complementacéo da formacéo e
isso significa a probabilidade de aumento das possibilidades de insercéo e de atuacdo dos
futuros psicologos, em diferentes contextos profissionais. Entretanto, ha insuficiente
explicitacdo dessas descricdes de aprendizagens, o que torna dificil o plangamento dessa
formacdo complementar. Ainda sim, € possivel, por meio do exame do Artigo 12° e do
conhecimento produzido, reformular essas descricbes de aprendizagens, de maneira a

explicitalas mais clara e adequadamente em relagdo as fungdes das “énfases curriculares’.

De maneira semelhante as Tabelas 3.3, 3.7 e 3.11, na Tabela 3.17 € possivel examinar
a dificuldade, por meio da organizacdo do Artigo 12°, em identificar as 81 descricdes de
aprendizagens presentes nos enunciados do artigo. Um dos indicativos dessa dificuldade € a
necess&ria divisdo feita para essa identificacdo, o que significa que em cada uma das
sentencas dos enunciados, estdo descritos varios verbos e varios complementos. Conforme
exame ja feito dos Artigos 3°, 5° e 7°, a justaposi¢cao de verbos e complementos é possivel
como critério gramatical, entretanto, € uma condicdo que dificulta explicitar com precisdo
todos os comportamentos descritos. Além disso, no Artigo 12°, o sujeito gramaticalmente
destacado € “as possibilidades de énfases’, o que dificulta também identificar com clareza
guem € o agente das acdes descritas em relagcdo a determinados contextos e situagtes da

atuacdo profissional em Psicologia.

Em relacdo as quatro descricdes de aprendizagens do professor de cursos de

Psicologia, 0 verbo “capacitar” que aparece em todas elas € um verbo preciso, com sentido de
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ensinar. Entretanto, os complementos dele sdo as proprias descricdes de aprendizagens
referentes ao psicologo a ser formado e, nesse caso, a identificagdo dessas descricbes €
suficiente como caracterizacdo de parte do que o professor irA ensinar nos cursos de
graduacdo em Psicologia. Nesse sentido, também no Artigo 12°, as descrigdes referentes ao
professor de cursos de Psicologia sdo secundarias como parte de um documento orientador da

formacéo de psicologos do Pais.

De acordo com o0 exame e as proposi¢cdes de reformulacdo feitas para os Artigos 3°, 5°
e 7°, no caso do Artigo 12°, também é possivel reformular as sentengas dos enunciados que o
constituem, de maneiraaevidenciar as descrigdes de aprendizagens que comporéo a formacéo
complementar nos cursos de graduacdo em Psicologia e que estdo sob o rotulo das “énfases
curriculares’. Na Tabela 3.18 esta uma comparacdo entre o Artigo 12° original e uma das

possibilidades de reformulagéo para atender a esses critérios.

Na segunda coluna da Tabela 3.18 estd um exemplo de como tornar as descrigcdes de
aprendizagens presentes no Artigo 12° mais claras e explicitas. As sentencas originais dos
enunciados do artigo foram reformuladas a partir dos verbos e complementos presentes nelas.
Em cada enunciado ha um verbo principal e peo menos um complemento. Por exemplo, no
enunciado do item “d” o verbo principal é “capacitar” e seu complementos sdo: “individuos a
prevenirem condigdes para a qualidade dos comportamentos existentes’, “individuos a
manterem condicdes para qualidade dos comportamentos existentes’ e “individuos a

promoverem condi¢des para a qualidade dos comportamentos existentes”.

Ainda sobre a segunda coluna da Tabela 3.18, todos os verbos presentes nas sentencas
dos enunciados da tabela estédo na forma infinitiva. Quanto aos complementos, ha no minimo
um e no maximo trés em cada sentenca. A quantidade maxima de complementos esta no
enunciado do item “d”. Nos demais enunciados, ha um Unico complemento com mais de um
elemento fundamental nele. Por exemplo, no enunciado do item “f”, a expressdo
“necessidades sociais relacionadas com fendmenos e processos psicolégicos em diferentes
contextos de intervencao profissional” constitui um unico complemento com trés elementos
fundamentais. necessidades sociais, fendmenos e processos psicoldgicos e diferentes
contextos de intervencdo profissional. 1sso significa que no enunciado do item “f” ndo ha mais
de um complemento e sim, varios aspectos a serem destacados como parte da realidade com a

qual o futuro profissional irainteragir, descritos nesse complemento.
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Tabela 3.18
Comparacao entre o Artigo 12° original das Diretrizes Curriculares para os cursos de
graduacdo em Psicologia, apresentado na Tabela 3.14 e uma possivel maneira de delimitar o que
constitui o artigo, na forma de descrigdes gerais de comportamentos definidoras do trabalho do
psicélogo na sociedade

Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
Cursos de Graduacado em Psicologia

Exemplo de uma possibilidade de explicitar
classes gerais de comportamentos para compor o
Artigo 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais

para os Cursos de Graduacéo em Psicologia a
partir do enunciado presente no artigo original
do documento

Art. 12. Os dominios mais consolidados de atuacdo profissional do
psicélogo no Pais podem congtituir ponto de partida para a definigéo
de énfases curriculares, sem prejuizo para que no projeto de curso as
institui¢des formadoras concebam recortes inovadores de competéncias
gue venham ainstituir novos arranjos de préticas no campo.

§ 1° O subconjunto de competéncias definido como escopo de cada
énfase devera ser suficientemente abrangente para ndo configurar uma
especializagdo em uma prética, procedimento ou local de atuagdo do
psicologo. Sdo possibilidades de énfases, entre outras, para o curso de

Psicologia:

a) Psicologia e processos de investigacdo cientifica que consiste na
concentragdo em conhecimentos, habilidades e competéncias de
pesquisa ja definidas no nicleo comum da formag&o, capacitando o
formando para analisar criticamente diferentes estratégias de
pesquisa, conceber, conduzir e relatar investigagdes cientificas de
distintas naturezas,

b) Psicologia e processos educativos que compreende a concentracdo
nas competéncias para diagnosticar necessidades, planejar condi¢oes
e realizar procedimentos que envolvam o processo de educagéo e de
ensino-apredizagem através do desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores de individuos e grupos em distintos
contextos institucionais em que tais necessidades sejam detectadas,

¢) Psicologia e processos de gestdo que abarca a concentracdo em
competéncias definidas no nicleo comum da formagdo para o
diagnostico, plangjamento e uso de procedimentos e técnicas
especificas voltadas para anadlisar criticamente e aprimorar 0s
processos de gestdo organizacional, em distintas organizagdes e
instituicoes;

d) Psicologia e processos de prevencdo e promog¢do da saide que
consiste na concentragdo em competéncias que garantam acfes de
cardter preventivo, em nivel individual e coletivo, voltadas a
capacitacdo de individuos, grupos, institui¢des e comunidades para
protegerem e promoverem a salde e qualidade de vida, em
diferentes contextos em que tais agdes possam ser demandadas;

€) Psicologia e processos clinicos que envolve a concentragdo em
competéncias para atuar, de forma ética e coerente com referenciais
tedricos, valendo-se de processos psicodiagndsticos, de
aconselhamento, psicoterapia e outras estratégias clinicas, frente a
questdes e demandas de ordem psicolégica apresentadas por
individuos ou grupos em distintos contextos;

f) Psicologia e processos de avaliagdo diagnostica que implica na
concentracdo em competéncias referentes a0 uso e a
desenvolvimento de diferentes recursos, estratégias e instrumentos
de observacdo e avaliagdo Uteis para a compreensdo diagnostica em
diversos dominios e niveis de ag&o profissional.

§ 2° As definigbes gerais das énfases propostas no projeto de curso

devem ser acompanhadas pelo detalhamento das competéncias e pelo

conjunto de disciplinas que dardo o suporte do conhecimento
acumulado necessario para o seu desenvolvimento pelo formando.

§ 3° As énfases devem incorporar estégio supervisionado estruturado
para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas
previstas.

Art. 12° Em sua formagdo complementar, o futuro
profissional em Psicologia podera aprender as seguintes
classes de comportamentos profissionais:

a) Produzir conhecimento cientifico na &rea da Psicologia
por meio de diferentes procedimentos de pesquisa;

b) Capacitar individuos para intervirem sobre fenémenos
e processos psicologicos em diferentes contextos de
intervencdo profissional;

c) Aperfeicoar processos de gestdo em diferentes
organizacoes,

d) Capacitar individuos a prevenirem, manterem e
promoverem condigdes para a qualidade dos
comportamentos existentes;

€) Intervir, por meio de procedimentos clinicos, sobre
fendmenos e processos psicoldgicos em diferentes
contextos de intervencdo profissional;

f) Caracterizar necessidades sociais relacionadas com
fendmenos e processos psicologicos em diferentes
contextos de intervenc&o profissional.
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Na segunda coluna da Tabela 3.18, os paréagrafos que compdem o artigo original estdo
suprimidos, pois sdo relativos a aspectos burocréticos e ndo ha qualquer especificacéo de
descricdes de aprendizagens profissionais do psicdlogo neles. De maneira semelhante aos
Artigos 3°, 5° e 7°, a supressdo de expressdes supérfluas do Artigo 12° também € uma
condicdo facilitadora para identificar as descrigdes de aprendizagens presentes no artigo. A
presenca desses parégrafos € secundéria no Artigo 12° e podem ser explicitados em outro
artigo, com fungdes de especificar aspectos administrativos da organizacdo dos cursos. As
expressdes nominativas das “énfases curriculares’ propostas, como por exemplo, “Psicologia
e processos de investigacao cientifica” do enunciado do item “a’, também estdo suprimidas na

tabela, 0 que possibilitaidentificar mais prontamente as descri¢des de aprendizagens.

Por meio da explicitacdo de sentencas mais diretas e precisas, conforme apresentado
na segunda coluna da Tabela 3.18, € possivel identificar prontamente as descri¢cBes de
aprendizagens propostas como “énfases curriculares’ dos cursos de graduagéo em Psicologia.
Por exemplo, no enunciado do item “c”, a descricdo “aperfeicoar processos de gestéo em
diferentes organizaces’ € explicitada imediatamente, diferentemente do enunciado do item
“c” do Artigo 12° original. Essa expressdo é mais precisa e direta como descri¢cdo do que serd
ensinado. A utilizacdo de procedimentos, técnicas, bem como o diagndstico e o plangjamento
da intervencéo, descritas no enunciado original da primeira coluna da Tabela 3.18, sdo
desnecessarias. 1sso porque, para aperfeicoar 0s processos gestdo que ocorrem em diferentes
organizacOes, € necessario caracterizar essas organizagOes, caracterizar os processos de gestéo
presentes nelas, identificar mudangas a serem feitas nesses processos, etc.

A substituicdo de verbos vagos por outros mais precisos, bem como a explicitacéo
deles na forma infinitiva, também sdo condi¢cdes facilitadoras para a identificacdo das
descricBes de aprendizagens presentes no Artigo 12°, semelhante as reformulagdes dos
Artigos 3°, 5° e 7°. Por exemplo, o verbo “analisar”, presente nos enunciados dos itens “a’ e
“c” do Artigo 12° original (primeira coluna da Tabela 3.18), embora possa ser considerado
um verbo preciso, nesses dois casos, € utilizado no sentido de avaliar e substitui-lo torna as
sentencas das quais fazem parte mais precisas. Além disso, alguns verbos vagos e ambiguos
como realizar, usar, atuar, valer-se e desenvolver estdo suprimidos das sentencas apresentadas
na segunda coluna da Tabela 3.18.

A quantidade de complementos, embora ainda haja mais de um em cada sentenca dos
enunciados da segunda coluna da Tabela 3.18, também esta diminuida, tornando as descri¢des

ainda mais precisas. Por exemplo, a expressdo “desenvolvimento de conhecimentos,
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habilidades, atitudes e valores de individuos e grupos em distintos contextos institucionais em
que tais necessidades sejam detectadas’, enunciado do item “b” do Artigo 12° original, ndo
aparece no enunciado do mesmo item da segunda coluna da Tabela 3.18. Além disso, é
substituida por “individuos para intervirem sobre fendBmenos e processos psicologicos em
diferentes contextos de intervencdo profissional”, mantendo o sentido da expressdo original.

As “énfases curriculares’ constituem uma referéncia a uma parte diversificada dos
cursos de graduacdo em Psicologia do Pais. E nessa parte diferenciada dos cursos que gestores
de cursos de Psicol ogia e docentes tém a possibilidade de plangjar a formac&o de profissionais
para intervirem de maneira mais adequada, precisa e rapida sobre demandas e necessidades
das comunidades nas quais esses cursos estdo inseridos e onde esses profissionais iréo atuar
imediatamente ap0os a formacao. Se essas funcbes das “énfases’ estiverem caracterizadas com
pouca precisdo e clareza, € provavel que essa etapa da formagdo seja planejada e executada de
maneira equivocada e inadequada em relagdo as demandas imediatas da comunidade na qual o
futuro profissional ira atuar e, principamente, as necessi dades dessa comunidade relacionadas
com fendmenos e processos psicologicos. No Artigo 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia séo descritas algumas possibilidades
de énfases, porém, ainda s&o pouco precisas como orientagcdo para o plangjamento dos cursos.
Isso porgue o artigo € composto por varios enunciados com varias sentengas constituidas de
varios verbos e complementos, o que dificulta aidentificacdo das descricdes de aprendizagens
presentes no artigo e que deverdo ser desenvolvidas como parte daguilo que caracteriza
“énfases curriculares’. Ainda sim, é possivel, a partir do Artigo 12°, produzir novas
descricdes de aprendizagens, o que também possibilita a propria avaliacdo dessas descrigoes
em relacdo as funcdes das “énfases curriculares’. Por meio da reformulacéo dos Artigos 3°,
5°, 7° e 12° das Diretrizes Curriculares € possivel ampliar as possibilidades de correcéo e
aperfeicoamento do proprio documento como orientagdo mais precisa para o plangjamento da

formacéo de psicologos no Pais.

3.25 Mesmo com caracteristicas de pouca precisao e clareza, os Artigos 3°, 5°, 7° e 12°
das Diretrizes Curriculares sdo orientactes importantes para o planejamento da
formacao de psicologos no Pais.

A constatacdo de inadequacdes nos Artigos 3°, 5°, 7° e 12° das Diretrizes Curriculares
€ razdo para desconsider&los como orientacbes para o plangjamento da formacdo em
Psicologia? Significa que o préprio documento das Diretrizes é desnecessario e ineficaz? A
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Ciéncia é desenvolvida por meio das contribuic¢des produzidas por cada cientista, na tentativa
de aperfeicoar, corrigir e ampliar o conhecimento existente. No caso especifico das Diretrizes
Curriculares, diversos profissionais e pesquisadores produziram diferentes contribuicbes que
resultaram nesse documento e nenhuma dessas contribui¢cbes pode ser desconsiderada ou
descartada como irrelevante. Nos artigos examinados, independentemente das necessérias
melhorias a serem feitas, estdo orientagdes fundamentais para a organizagdo dos cursos de
graduacéo em Psicologia e mais do que descarté|0s, € necessario produzir mais conhecimento

para aperfeico&1os e torné-1os mais precisos.

Nas Diretrizes Curriculares esta o que pode ser chamado de “perfil profissiona” do
psicologo e € produto da necessidade de alterar 0 processo de formagdo nos cursos de
Psicologia, com a substituicdo de “ensino por contelidos’ para o0 “ensino de competéncias’
(Kubo e Botomé, 2003). Sao as “competéncias’ descritas nesse documento que irdo compor a
intervencaéo desse profissional na sociedade. 1sso significa que caracterizar as orientagcOes
presentes nesse documento possibilita examinar as proprias caracteristicas desse “perfil”
proposto. Quanto mais precisas e claras forem essas descricfes, mais adequadamente a

formacdo em Psicol ogia sera planejada e desenvolvida.

De acordo com o exame dos Artigos 3°, 5°, 7° e 12°, é possivel destacar varios
aspectos a serem melhorados e aperfeicoados no documento. Nesses artigos ha diversos
enunciados sobre descricdes de aprendizagens (“competéncias’) agrupados em vérias
sentencgas, o que dificulta a identificagdo de cada descricdo. Como consequéncia, a propria
organizacao do ensino dessas aprendizagens é dificultada, pois h& pouca clareza e precisdo do
gue necessita ser ensinado. Entretanto, existe nesses artigos uma mudanca fundamental de
referencial para a formacdo em Psicologia o destaque para as “competéncias’ a serem
desenvolvidas nos cursos. Essa mudanca implica em mudancas também no proprio processo
de ensinar e nas fungdes do conhecimento na aprendizagem de nivel superior. O futuro
psicologo necessita ser capacitado para transformar o conhecimento existente em condutas
profissionais (Kubo e Botomé, 2001, 2003; Botomé e Kubo, 2002). Por isso, mais do que
rotular as Diretrizes Curriculares de diferentes maneiras e em diversos graus de valores (boa
orientacdo ou ma orientacdo), € importante examinar as contribui¢des presentes nelas.

A partir das contribuicbes presentes nas Diretrizes Curriculares e, mais
especificamente nos Artigos 3°, 5°, 7°, e 12° examinados, € possivel destacar o que devera ser
desenvolvido nos cursos e também explicitar outras possibilidades e contribuicbes para o
plangjamento da formac&o de psicdlogos no Pais. Isso porque as Diretrizes so orientacfes e
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como tais sdo passiveis de alteraces. Por exemplo, dos exames desses artigos resultou novas
propostas de redacoes, apresentadas nas Tabelas 3.4, 3.8 e 3.18. No caso do Artigo 7°,
referente a0 “nlcleo comum”, a proposta esta retirada diretamente da prépria literatura
existente e é apresentada na Tabela 3.13. Essas mesmas propostas também podem ser
melhoradas de maneira a evidenciar, por exemplo, as relacbes existentes entre os artigos e
como o que esta descrito neles pode compor os cursos. As Diretrizes Curriculares podem ser
consideradas “ponto de partida’ para a organizagdo dos cursos e cabe aos gestores de cursos
de Psicologia, coordenadores e pesquisadores continuarem desenvol vendo essas contribui¢des
e aprimorando o que esta nesse documento.

Projetar a formac&o a partir das contribuicdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Psicologia é uma tarefa constantemente em aberto. Como
contribuicdo e orientagdo, esse documento necessita ser examinado e n&o simplesmente
rotulado, desconsiderado ou descartado. Quanto mais precisas forem as contribuicbes
produzidas sobre ele, mais adequado serd esse plangiamento e, consequentemente, o
desenvolvimento da formacéo de psicologos no Pais. Os Artigos 3°, 5°, 7° e 12°, mesmo
contendo descric¢des pouco claras das “competéncias’ a serem desenvolvidas, sGo importantes
e podem ser melhorados, de maneira a constituirem orientagcbes mais precisas. Uma outra
questdo, decorrente dos exames desses artigos € de que maneira sGo ou podem ser integradas
as “competéncias’ presentes nos “principios e compromissos’ (Artigo 3°), nos “eixos
estruturantes” (Artigo 5°), no “ndcleo comum” (Artigo 7°) e nas “énfases curriculares’
(Artigo 12°)? Por exemplo, ao relacionar as proposicoes presentes na Tabela 3.13 e aguelas
contidas na Tabela 3.18, é possivel destacar que as descricdes de aprendizagens presentes no

Artigo 12° sdo redundantes, pois ja aparecem nos outros artigos das Diretrizes Curriculares

examinados.

~

As descrigOes de aprendizagens presentes no Artigo 12° sdo referéncias a algumas das
descricdes de comportamentos envolvidas nas trés modalidades béasicas de intervencéo. Como
esse artigo € referente a énfases curriculares, € necessario haver especificacdo do que serd
desenvolvido nos cursos de graduagéo como parte da formagdo complementar em Psicologia.
Uma possibilidade de destacar essa complementacdo € explicitar aquelas descricBes de
comportamentos propostas na Tabela 3.13 como parte da formagdo basica e descrever outras
descricdes de comportamentos relacionadas com uma formacdo voltada para as realidades
regionais nas quais estdo inseridos os cursos e onde os futuros profissionais irdo atuar mais

imediatamente. A avaliac8o e integragcdo dessa possibilidade as Diretrizes Curriculares ainda
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depende da caracterizacéo das orientagcOes presentes em outros trés artigos das Diretrizes
Curriculares, os Artigos 4°, 8° e 9°, pois neles também ha descricbes de aprendizagens a

serem ensinadas nos cursos de graduacdo em Psicologia do Pais.
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4

POUCA PRECISAO NAS ORIENTACOES DOS ARTIGOS 4°, 8° E 9° DAS
DIRETRIZES CURRICULARES DIFICULTA IDENTIFICAR CARACTERISTICAS
DA FORMACAO DE PSICOLOGOS NO PAIS

Competéncias? Habilidades? Conhecimentos transformados em  condutas
profissionais? De que maneira essas expressoes estéo relacionadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia? Além do exame dos Artigos 3°, 5°
7°e 12°, ha nesse documento mais trés artigos referentes direta e especificamente as
“competéncias e habilidades’ a serem desenvolvidas nesses cursos. Nos Artigos 4°, 8° e 9°
estdo descritas essas competéncias e habilidades, sob os rotulos de “competéncias e

habilidades gerais’, “ competéncias’ e “habilidades’, respectivamente.

Quanto as descrigbes que compdem esses artigos sdo semelhantes ou diferentes,
aquelas identificadas e examinadas nos Artigos 3°, 5°, 7° e 12°? Serdo coerentes com 0S
demais aspectos das Diretrizes? Em que medida séo condic¢des facilitadoras para identificacdo
daguilo que serd ensinado nos cursos de formacdo de psicdlogos? Responder essas questdes
parece uma tarefa importante como etapa intermediaria para caracterizar as relagdes entre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo em Psicologia e o campo de
atuacdo profissional do psicélogo. Isso porque, os Artigos 4°, 8° e 9° também sdo referéncias
a0 gue sera aprendido nesses cursos e, conseqlentemente, constituem e caracterizam o

“perfil” proposto para esse profissional.

4.1 De que maneira as “competéncias e habilidades gerais” estdo descritas no Artigo 4°
das Diretrizes Curriculares?

Na Tabela 4.1 é apresentado o Artigo 4° do documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia referente a “competéncias e
habilidades gerais’ a serem aprendidas nos cursos de formacdo de psicélogos no pais. O
artigo € composto de um enunciado introdutério e de mais sei's enunciados que compdem 0s
itens “a’ a“f” sobre comportamentos a serem aprendidos pelos futuros profissionais. Esses
comportamentos estdo agrupados de acordo com competéncias e habilidades relacionadas
com “atencdo a salde’, “tomada de decisdo”, “comunicagdo”, “lideranca’, “administracéo e

gerenciamento” e “educacgao permanente”.
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Tabela 4.1
Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia

Art. 4° A formagdo em Psicologia tem por objetivos gerais dotar o profissional dos conhecimentos
regueridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

a) Atencdo a saude: os profissionais devem estar aptos a desenvolver agdes de prevencdo, promogao,
protecdo e reabilitacdo da salde psicoldgica e psicossocial, tanto em nivel individual quanto coletivo,
bem como a realizar seus servigos dentro dos mais atos padrdes de qualidade e dos principios da
ética/bioética;

b) Tomada de decisdes: o trabalho dos profissionais deve estar fundamentado na capacidade de
avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas;

¢) Comunicacéo: os profissionais devem ser acessiveis e devem manter 0s principios éticos no uso
das informagdes a eles confiadas, na interagdo com outros profissionais de salde e o publico em
geral;

d) Lideranca: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais deverdo estar aptos a
assumirem posi¢Bes de lideranga, sempre tendo em vista 0 bem estar da comunidade;

€) Administra¢do e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar iniciativas, fazer o
gerenciamento e administracdo da forga de trabalho, dos recursos fisicos e materiais e de informagéo,
da mesma forma que devem estar aptos a serem empreendedores, gestores, empregadores ou lideres
nas equipes de trabal ho;

f) Educacao permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender continuamente, tanto na sua
formagdo, quanto na sua prética, e de ter responsabilidade e compromisso com a sua educacgdo e o
treinamento das futuras geragBes de profissionais, estimulando e desenvolvendo a mobilidade
académica e profissional, aformagao e a cooperagdo através de redes nacionais e internacionais.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo em Psicologia.

Em cada enunciado da Tabela 4.1 ha uma Unica sentenca composta por mais de um
verbo e mais de um complemento. Cada verbo corresponde a uma agdo a ser realizada sobre
um determinado aspecto da realidade descrito nos complementos. 1sso significa que em cada
sentenca dos enunciados do Artigo 4° ha mais de uma acéo em relacdo a mais de um aspecto
da realidade com a qual o futuro profissional ira interagir. No enunciado introdutério, essas
acoes estdo identificadas pelo verbo “dotar” explicitado na forma infinitiva. Nos enunciados
dositens“b” e“c”, as agOes sdo descritas por meio de verbos que estdo sob a formainfinitiva.
No enunciado do item “a’, as acOes estdo descritas por meio de verbos explicitados como
substantivos e verbos na forma infinitiva. No enunciado do item “d”, por meio de verbos
conjugados e no enunciado do item “€”", por verbos nas formas infinitiva, substantivada e

conjugada.

Com relacdo a quantidade de complementos, em cada sentenca dos enunciados que
compdem o artigo ha também mais de um complemento (aspecto da realidade sobre a qual o
futuro psicologo ird intervir). No enunciado do item “a’, por exemplo, ha uma sentenca
constituida de seis complementos. “salde psicologica’, “salde psicossocia”, “nivel

individual”, “nivel coletivo”, “altos padrées de qualidade” e “ principios da ética/bioética’.

Cada descricéo de uma agdo em relagdo a determinados aspectos da realidade descrita
nas sentencas presentes na Tabela 4.1 constitui uma classe de comportamento a ser

desenvolvida nos cursos de graduacdo em Psicologia. Por exemplo, por meio da diviséo da
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sentenca do enunciado “b) (...) avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas,
baseadas em evidéncias cientificas™ (CNE/CES, 2004, p. 1) é possivel identificar trés
descrices de aprendizagens. 1) avaliar as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias
cientificas, 2) sistematizar as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas e
3) decidir as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas. Para identificar as
0S comportamentos existentes no Artigo 4°, é necessario dividir as sentencas de cada
enunciado em sentencas menores, com apenas um verbo e com pelo menos um complemento.
Essas classes sd0 produtos das combinacfes possiveis dos verbos com os complementos
existentes na sentenca de cada enunciado do artigo.

Em sintese, na Tabela 4.1 sdo apresentados os enunciados que compdem o Artigo 4°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e que
constituem competéncias e habilidades gerais a serem aprendidas pelos futuros profissionais.
Em cada enunciado ha uma sentenca com mais de um verbo e mais de um complemento,
caracterizando mais de uma acdo em relacdo a mais de um aspecto da realidade na qual
atuardo futuros psicologos. A partir da divisdo dessas sentencas, € possivel identificar
descricOes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de formagdo em Psicologia
Essas classes sd0 compostas de um unico verbo e de pelo menos um complemento. Um dos
resultados das divisdes das sentencas dos enunciados do Artigo 4° esta explicitado e €

examinado com maior precisdo na Tabela 4.2.

4.2 No Artigo 4° ha inadequacdo nas descri¢cdes de aprendizagens a serem desenvolvidas
na formacgdo em Psicologia e na organizacgdo do artigo.

Quais as diferencas entre competéncia e habilidade? Esses termos sdo precisos como
orientagdo para o plangamento da formacdo em Psicologia de acordo com a mudanca de
referencial tedrico do ensino por “contelidos’ para o ensino daguilo que sera necessario a
intervencdo do futuro psicdlogo na sociedade? Quanto melhor e mais precisamente esses
termos estiverem esclarecidos, mais adequada sera orientagdo. Entretanto, no Artigo 4°
das Diretrizes Curriculares, esses termos, bem como as descricbes de aprendizagens
organizadas sob eles, parecem estar inadequados como orientagdo para a formagdo em
Psicologia.

Um dos primeiros aspectos da Tabela 4.1 a serem examinados € referente as fungdes

do conhecimento na formac&o profissional de nivel superior. No enunciado introdutério do
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Artigo 4° é descrito que o futuro profissional deve ser “dotado” dos conhecimentos requeridos
para exercer as competéncias e habilidades gerais que constituem os enunciados dos itens “a”
a“f”. Nessa afirmacdo, as fungdes do conhecimento nos processos de ensinar e aprender que
congtituem a formagdo de psicdlogos no Pais estdo distorcidas e definidas com pouca
precisdo. O conhecimento € descrito ainda como algo a ser apropriado por alguém e utilizado
no exercicio de determinadas a¢Oes na sociedade, de maneira semelhante ao encontrado nos
Artigos 5° e 7°. As contribuicdes sobre o conhecimento (informac&o) como insumo a ser
transformado em capacidade de atuar (Kubo e Botomé, 2001, 2003; Botomé e Kubo, 2002)
s80 pouco consideradas e destacadas nas proposicoes acerca da formagdo em Psicologia do
Artigo 4° das Diretrizes Curriculares. Ao contrario, ha énfase no chamado ensino de
“contetidos’ sobre fenémenos e processos psicol6gicos e as competéncias e habilidades sdo
secundérias. O verbo dotar é vago e ambiguo, o que torna a prépria sentenca da qual faz parte
pouco precisa, possibilitando esse tipo de interpretacéo.

Além dessas distorcdes nas fungdes do conhecimento no processo de capacitacéo
profissional de psicologos, ha também pouca precisdo quanto as nocdes de competéncia e
habilidade, presentes no Artigo 4°. A recorrente énfase no ensino de *“conteldos’
(conhecimentos) € um indicativo disso. As competéncias e habilidades parecem ser definidas
como acdes ou conjunto de acdes realizadas em diferentes situagdes profissionais, nas quais o
futuro psicélogo ira utilizar o conhecimento aprendido durante o curso de graduacéo. Além
disso, ndo h& qualquer distingdo entre esses dois conceitos nem no enunciado introdutorio,
nem nos enunciados que compdem o artigo.

Qualquer conceito € passivel de transformacéo de acordo com o desenvolvimento do
conhecimento produzido sobre os fenbmenos aos quais esse conceito se refere. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia sG0 um exemplo de
sintese de algumas transformacfes ocorridas com conceitos relacionados a experiéncia
educacional e aos fendbmenos que sdo objetos de estudo dessa area. A substituicdo de um
ensino voltado para “contetdos’ e “informacfes’ para o “ensino de competéncias’ implica
também em ateracbes em outros conceitos, relacionados como essa nova maneira de
entender, plangjar e organizar a formacdo de nivel superior e, mais especificamente, a
formacdo de psicologos. “Competéncia’ e “habilidade” sdo dois desses conceitos que
necessitam ter seus significados explicitados de maneira clara e precisa, principalmente em
um documento normativo e orientador para o plangamento dos cursos de graduacdo em
Psicologiado Pais.
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De maneira semelhante as alteracoes e transformagdes ocorridas com as expressoes
relacionadas a diversas modalidades de ensino, tais como “ensino por conteddos’, “ensino por
problemas’, “ensino por objetivos’, “ensino por projetos’ (Botomé, 2006) e com conceitos
também referentes a area da Educagdo, como o de objetivos de ensino (Botomé, 1980), as
nogdes de competéncia e habilidade também foram modificadas, de acordo com o
conhecimento produzido sobre elas. Além disso, esses dois termos ainda séo utilizados em
diferentes contextos (Ropé e Tanguy, 1997). Mesmo sem um consenso Preciso quanto ao seu
significado, o termo “competéncia’ é utilizado como critério avaliativo do desempenho de
uma pessoa ou de sua capacidade de atuacéo (Isambert-Jamati, 1997; Perrenoud, 1999, 2000;
Pucci, 2000; Bolsoni-Silva e cols., 2000; Del Prette e col., 2001a, 2001b; Bolsoni-Silva, 2002;
Del Prette e col., 2002a,2002b; Francisco, 2003). Ou sgja, “competéncia’ é uma referéncia a
qualidade dos comportamentos de um individuo (Klusener, 2004). Ja “habilidade’ esta
relacionada com o préprio desempenho de uma pessoa, ou seja, € definida como conjunto ou
repertorio de comportamentos apresentados por alguém (Caballo, 1996; Falcone, 2001; Del
Prette e col., 2001b; Bolsoni-Silva, 2002). No caso do Artigo 4°, ndo ha uma distincdo precisa
entre esses dois conceitos e a que eles fazem referéncia. As descri¢bes de aprendizagens
identificadas nos enunciados dos itens “a’ a “f” estédo agrupadas sob os dois conceitos e,
embora eles estejam ligados pelo conectivo “€”, é dificil identificar as descricdes referentes as
“competéncias’ e as referentes as “habilidades’ a serem desenvolvidas nos cursos. E possivel
ressaltar, entdo, a necessidade de definir clara e precisamente esses termos, no Artigo 4°, bem
como utilizar outros mais adequados como referéncia ao que sera desenvolvido nos cursos de

graduacéo em Psicologia e que esta descrito no artigo.

Como o Artigo 4° é um conjunto de descricbes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formagdo em Psicologia, entdo o termo mais adequado para fazer referéncia
a essas descrigdes, de acordo com o conhecimento existente, € “comportamento” e néo
“competéncias’ e “habilidades’. Comportamento €, basicamente, a relacdo ou conjunto de
relacdes entre a acdo de um sujeito e as situaces antecedentes e conseqlientes a essa acao
(Skinner, 1965, 1969; Botomeé, 2001). As sentencas que compdem os enunciados do artigo
sd0, especificamente, descrigdes dessas relages, ou pelo menos parte delas, por meio de
verbos e complementos. Além disso, uma definicdo mais precisa para 0S conceitos
“competéncia’ e “habilidade’ € a de que sdo valores de uma dimensdo dos comportamentos
(ou da capacidade de atuar) relativa ao grau de perfeicdo com que eles ocorrem (Kubo e
Botomé, 2001, 2003; Botomé e Kubo, 2002).
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Ainda que a substituicéo de “competéncia’ e “habilidade’ por “comportamento” seja
necessaria, no caso das descrigbes do Artigo 4°, a utilizag&o desses dois primeiros conceitos
no artigo é relevante para a caracterizacdo da formacao de psicologos proposta nas Diretrizes
Curriculares. 1sso porque os termos “competéncia’ e “habilidade’ sdo parte da mudanca de
referencial no planegjamento dessa formag&o. N&o importa mais capacitar futuros profissionais
para adotarem ou aderirem as informages “transmitidas’ (apresentadas a eles). Os aprendizes
necessitam ser capacitados para intervirem de determinada maneira sobre os fenémenos que
constituem objeto de intervencéo da profissdo. “Competéncia’ e “habilidade” sdo nomes de
alguns graus de precisdo e perfeicdo possiveis da intervencado desses profissionais que podem

ser desenvolvidos nos cursos de graduacdo em Psicol ogia.

Quanto a organizacdo do Artigo 4°, € dificil identificar todas as descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas como parte da formagdo de psicdlogos no Pais, descrita
no artigo. Um indicativo disso € a justaposi¢cdo de verbos e complementos em uma Unica
sentenca, de maneira semelhante ao que ocorre nos Artigos 3°, 5°, 7° e 12°, examinados no
capitulo 3. As descrigdes de aprendizagens somente sdo identificadas com precisdo a partir da
divisdo das sentencas dos enunciados em sentencas menores, com um Unico verbo e pelo
menos um complemento. Outro indicativo da dificuldade de identificagdo dessas classes é que
ainda existem verbos explicitados na forma de substantivos, embora o artigo trate de
competéncias e habilidades gerais a serem aprendidas pelos alunos nos cursos de formacao

em Psicologia.

Ha também no Artigo 4° pouca uniformidade dos critérios para agrupar as descricdes
de aprendizagens correspondentes as “competéncias e habilidades gerais’. Por exemplo, no
enunciado do item “a” sdo descritos ambitos de atuacéo (reabilitar, prevenir, promover) que
ndo configuram propriamente comportamentos e sim diferentes objetivos de intervencéo
sobre fendmenos e processos psicoldgicos. O profissional pode caracterizar esses fendmenos,
avaliar procedimentos de intervencdo adequados a eles, projetar a intervencédo, etc. com o
objetivo de reabilitar, manter, prevenir ou promover condigdes de qualidade relacionadas com
esses fendmenos. Nesse sentido, os critérios para agrupar e organizar as descricdes de
aprendizagens presentes no artigo s&o aspectos a serem revistos e aterados de maneira a

explicitar com exatiddo as orientagdes para a formacéo em Psicologia contidas nele.

Além de descricbes vagas e ambiguas, também ha no Artigo 4°, descricdes
inadequadas como orientagbes para compor a formagdo em Psicologia e, mals
especificamente, para compor o artigo denominado de “competéncias e habilidades gerais’. A
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expressao “empregadores’, também no enunciado do item “€”, € um exemplo de descricdo
inadequada de uma classe geral de comportamentos (ou “competéncias e habilidades gerais”).
Empregar pessoas (“empregadores’) é uma dos comportamentos caracterizadores da profissao
de psicdlogo? Provavelmente ndo. O psicologo pode até empregar pessoas, mas essa classe de
comportamento pode fazer parte daguilo que caracteriza seu trabalho desde que estga
relacionada com algum tipo de intervencdo sobre fendmenos e processos psicologicos. Do
contrario, sua atuacdo sera mais proxima a de um administrador, empresario ou qualquer
outro profissional responsavel por empregar pessoas (se € gue isso pode ser considerado uma
funcéo caracteristica de alguma profissdo) do que especificamente a de um psicologo.

Conhecimento, competéncias, habilidades, transformacdo do conhecimento em
condutas profissionais sdo conceitos diretamente relacionados com o processo de formacao
gue ocorre nos cursos de graduacdo em Psicologia. Mais do que palavras, esses termos sao
referéncias a fendmenos, processos ou a graus de qualidade de algum desses fendmenos ou
processos e constituem objeto de trabalho de qualquer gestor de cursos de nivel superior. A
clareza desses conceitos € uma condicdo fundamental para a eficiéncia e eficacia na
organizagéo da formagdo desenvolvida nesses cursos. No caso das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia, e mais especificamente o Artigo 4° do
documento, essa clareza € importante como condicdo para uma orientacdo daquilo que
precisara ser ensinado nos cursos de graduacdo. Entretanto, nem esses conceitos e nem as
descric¢des de aprendizagens que compdem o artigo estéo explicitados com clareza e precisao.
H& ambigulidade na utilizac8o dos termos “conhecimento”, “competéncia’ e “habilidade’, o
que dificulta identificar as relacbes estabel ecidas ou possiveis entre eles, bem como distinguir
os fendbmenos a que eles se referem. Por exemplo, “comportamento” parece ser um termo
mais adequado para nomear aquilo que esta descrito no artigo, além de explicitar quais as
relagdes entre o conhecimento e a aprendizagem de comportamentos profissionais que
caracterizam a intervencéo sobre fenémenos e processos psicol 6gicos. Além disso, descrever
e organizar mais adequadamente as descricbes de aprendizagens propostas como parte da
formacdo em Psicologia € uma outra condi¢do para compor as orientacdes do Artigo 4°. Por
meio da organizagdo original do artigo, é dificil identificar e examinar todas as descricdes de
aprendizagens presentes nele. Na Tabela 4.2, sdo apresentados alguns dados relativos a essa
dificuldade, a partir do exemplo da divisdo da sentenca de um dos enunciados do Artigo 4° e

da correspondente identificacéo das descric¢Oes de aprendizagens presentes nela.
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4.3 Em cada sentenga presente nos enunciados do Artigo 4° sdo encontradas vérias
descricGes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo em
Psicologia.

Os dados que compdem a Tabela 4.2 sdo resultados das divisdes feitas em uma das
sentengas dos enunciados do Artigo 4° e das combinages dos verbos e complementos
existentes nela. Na tabela sdo apresentadas a sentenca do item “a”’ do artigo e as descric¢des de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formacdo em Psicologia produzidas a partir das
divisdes e das combinagdes dos verbos com os complementos. Da sentencga, sdo identificadas
50 descrigdes de aprendizagens a serem desenvolvidas no processo de formagéo do futuro
psicologo. Na sentenca apresentada a esquerda da Tabela 4.2 estéo destacados os verbos no
infinitivo e os verbos apresentados como substantivos a partir dos quais sdo identificadas as
descricOes de aprendizagens. Os tracos verticais na sentenca caracterizam as divisdes feitas
paraidentificar essas descricoes.

Na mesma tabela, as descricbes de aprendizagens estéo registradas de acordo com as
expressdes utilizadas na sentenca do enunciado do item “@’. Nas classes 1 a 18 os verbos
desenvolver (1 a 16) e redizar (17 e 18) estdo na forma infinitiva. As 32 unidades restantes
(19 a 50) os verbos agir, prevenir, promover e reabilitar estdo apresentados como
substantivos. Para caracterizar uma sentenca completa, esses verbos estéo entre parénteses,

imediatamente apos 0s substantivos com os quai s estdo relacionados.
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Tabela 4.2

Sentenca do enunciado do item “a” do Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacao em Psicologia e as descri¢des de aprendizagens referentes ao psicologo a

ser formado

Enunciado do item

“a” do Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacao em Psicologia

Sentenca

DescricGes de aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado

Desenvolver  agdes  de
prevencdo, / promogdo, /
protecdo e/ reabilitacdo da
salde psicolégica e /
psicossocial, tanto em nivel
individual / quanto coletivo, /
bem como realizar seus
servicos dentro dos mais
altos padrdes de qualidade e /
da

dos principios

éticalbioética.

1. Desenvolver agles de prevencdo da salde
psicolégicaem nivel individual.

2. Desenvolver agbes de promocgdo da
psicol6gica em nivel individual.

3. Desenvolver agbes de protecdo da
psicolégica em nivel individual.

4. Desenvolver agbes de resbilitacdo da
psicol6gica em nivel individual.

5. Desenvolver agBes de prevengdo da
psicossocial em nivel individual.

6. Desenvolver agles de promocdo da
psicossocial em nivel individual.

7. Desenvolver agbes de protecdo da
psicossocial em nivel individual.

8. Desenvolver acBes de reabilitagdo da
psicossocial em nivel individual.

9. Desenvolver agdes de prevengdo da
psicol6gica em nivel coletivo.

10. Desenvolver agbes de promogdo da
psicol 6gica em nivel coletivo.

11. Desenvolver acBes de protegdo da
psicolégica em nivel coletivo.

12. Desenvolver agles de resbilitacdo da
psicol 6gica em nivel coletivo.

13. Desenvolver acBes de prevengdo da
psicossocial em nivel coletivo.

14. Desenvolver acBes de promogdo da
psicossocial em nivel coletivo.

15. Desenvolver agbes de protecdo da
psicossocial em nivel coletivo.

16. Desenvolver acBes de reabilitacdo da
psicossocial em nivel coletivo.

17. Redlizar seus servigos dentro dos mais atos
padrfes de qualidade.

18. Realizar seus servigos dentro dos principios da
ética/bioética.

19. Acoes (agir) de prevencdo da salde psicologica
em nivel individual.

20. Acdes (agir) de promocdo da salde psicoldgica
em nivel individual.

21. Acoes (agir) de protegdo da salide psicol 6gica em
nivel individual .

22. Acdes (agir) de reabilitacio da salde psicol6gica
em nivel individual.

23. Aces (agir) de prevencdo da salde psicossocial
em nivel individual.

24. Acoes (agir) de promog&o da salide psicossocial
em nivel individual.

25. Agdes (agir) de protegdo da salde psicossocial
em nivel individual.

salude

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

salde

26. Acoes (agir) de reabilitacio da salide psicossocia
em nivel individua.

27. Acles (agir) de prevencdo da salde psicologica
em nivel coletivo.

28. Acdes (agir) de promogdo da salde psicologica
em nivel coletivo.

29. Acoes (agir) de protegdo da salide psicol 6gica em
nivel coletivo.

30. Agdes (agir) de reabilitagdo da salide psicoldgica
em nivel coletivo.

31. Agdes (agir) de prevencdo da salide psicossocial
em nivel coletivo.

32. Acoes (agir) de promogdo da salde psicossocial
em nivel coletivo.

33. Agdes (agir) de protegcdo da salde psicossocial
em nivel coletivo.

34. Acoes (agir) de reabilitagio da salide psicossocia
em nivel coletivo.

35. Prevengdo (prevenir) da salde psicoldgica em
nivel individual.

36. Promogdo (promover) da salde psicologica em
nivel individual.

37. Protecao (proteger) da salide psicol 6gica em nivel
individual.

38. Reabilitagéo (reabilitar) da salide psicol6gica em
nivel individual.

39. Prevencdo (prevenir) da salde psicossocial em
nivel individual.

40. Promogédo (promover) da salde psicossocial em
nivel individual.

41. Proteg@o (proteger) da salde psicossocial em
nivel individual.

42. Reabilitagdo (reabilitar) da salde psicossocial em
nivel individual.

43. Prevencdo (prevenir) da salde psicoldgica em
nivel coletivo.

44. Promog&o (promover) da saide psicoldgica em
nivel coletivo.

45, Protecéo (proteger) da salde psicolégica em nivel
coletivo.

46. Reabilitacdo (reabilitar) da salde psicoldgica em
nivel coletivo.

47. Prevencdo (prevenir) da salde psicossocia em
nivel coletivo.

48. Promogdo (promover) da salde psicossocial em
nivel coletivo.

49. Proteg@o (proteger) da salde psicossocial em
nivel coletivo.

50. Reahilitagdo (reabilitar) da salide psicossocial em
nivel coletivo.

Ainda na Tabela 4.2, as descricdes de aprendizagens com os verbos agir, prevenir,

promover, proteger e reabilitar sdo complementos das 16 descrigdes de aprendizagens com 0

verbo desenvolver (unidades 1 a 16). No caso das 16 classes referentes ao verbo agir

(unidades 19 a 34), as descricbes de aprendizagens com os verbos prevenir, promover,
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proteger e reabilitar sGo 0s complementos desse verbo.

Na Tabela 4.2 estd um exemplo das unidades de comportamentos identificadas a partir
da divisdo da sentenca de um dos enunciados do Artigo 4° das Diretrizes Curriculares, no
caso 0 enunciado do item “&’. Da sentenca, estdo explicitadas 50 descric¢bes de aprendizagens
referentes ao psicdlogo a ser formado. Os verbos que constituem as classes referentes ao
formado estdo explicitados como substantivos em 32 das 50 classes. Essas descricdes de
aprendizagens que compdem o enunciado do item “a@’ sdo produtos da identificacdo dos
verbos e dos complementos da sentenga, bem como das combinagdes desses verbos com o0s
complementos.

4.4 As descricdes aprendizagens presentes no enunciado do item “a” do Artigo 4° séo
pouco precisas como orientacdes para a organizacao e planejamento da formacgdo em
Psicologia.

“Desenvolver acoes de prevencdo e promocdo da salde psicologica em nivel
individual e coletivo”? “Realizar servicos dentro dos mais altos padrdes de qualidade”? A que
essas sentencas fazem referéncia? Todas as 50 descricOes de aprendizagens identificadas no
enunciado do item “a@ do Artigo 4° e apresentadas na Tabela 4.2 sG0 necess&rias como
descricdo daquilo que devera compor a formacéo de futuros psicologos no Pais? Com que
grau de adequacdo sdo descritas? A partir do exame de cada uma dessas classes é possivel
afirmar a necessidade de que gestores e professores identifiquem claramente as descrigoes de
aprendizagens presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéao

em Psicologia, especificamente no Artigo 4°.

No enunciado do item “a’ do Artigo 4°, apresentado na Tabela 4.2, um dos aspectos a
serem destacados é referente aos verbos das descrigdes de aprendizagens 19 a 50. Esses
verbos estdo distorcidos e escondidos sob a forma de substantivos, 0 que aumenta a
probabilidade de imprecisdo nos processos de identificar os comportamentos a serem
aprendidos e de caracterizar o sujeito das acBes que constituem esses comportamentos. Os
substantivos, de acordo com o exame ja destacado na Tabela 3.2, podem ser utilizados como
referéncias a pessoas, coisas, objetos, acOes, entidades, etc. Essas varias possibilidades de
utilizacdo dos substantivos € uma condicdo favorecedora da ocorréncia de ambiguidades e de
pouca precisao na descricao dos comportamentos a serem ensinados na formagao profissional
e, mais especificamente, na formagdo de psicologos. No caso do enunciado do item “&’, a

utilizacdo de verbos como substantivos é ainda mais critica, pois os verbos prevenir
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(prevencéo), promover (promocao) e reabilitar (reabilitacdo) sdo precisos e estdo ocultos na
sentenca. Nesse tipo de descricao, utilizar verbos na forma infinitiva € mais adequado quanto
a precisdo dessas descricdes como orientacdes para 0 plangamento da formacdo desses

profissionais.

Explicitar os verbos sob a forma infinitiva ndo é suficiente para garantir precisao das
descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia presentes no
enunciado apresentado na Tabela 4.2. A precisdo dos verbos também € uma condicdo
relevante. No caso do enunciado do item “a’, os verbos desenvolver e realizar (classes 1 a 18)
s80 vagos como referéncia a comportamentos. 1sso porque, por meio desses verbos é dificil
identificar as relagcdes entre a acdo do profissional e o ambiente no qual essa agdo sera feita.
Quais comportamentos caracterizam o “desenvolver” ou “redlizar” agBes de promocao,
reabilitacdo, protecdo e prevencdo da salide psicoldgica? Quais as maneiras de avaliar se 0
profissional esta desenvolvendo ou realizando essas acOes? Nessas questes esta implicita a
necessidade de reformular as descricbes de aprendizagens com esses verbos, como
procedimento parafacilitar o plangamento mais adequado da formacéo de psicologos no Pais

e que esta apresentada em parte na tabela.

De maneira mais precisa, nas descric¢des de aprendizagens com o verbo “desenvolver”
(classes 1 a 16 da Tabela4.2), os complementos sdo compostos de verbos substantivados mais
precisos e proximos a caracterizacdo do que sera desenvolvido na formagdo de psicélogos do
Pais. Os verbos prevenir, promover e reabilitar podem substituir os verbos redlizar e
desenvolver, pois sdo especificagcOes dos efeitos a serem produzidos por determinadas agOes
em determinados contextos de intervencdo profissional. Como consequéncia disso, as
descricdes de aprendizagens 1 a 18 podem ser eliminadas como orientagdes do enunciado do

item*“a’ do Artigo 4°.

Ainda que os verbos “prevenir”, “promover” e “reabilitar” sgam mais precisos, ha
uma incorrecdo conceitual no agrupamento desses verbos como comportamentos
profissionais. 1sso porque eles sdo referéncias a ambitos de intervencéo profissional sobre
fenbmenos e processos psicoldgicos. O profissional pode intervir sobre os fenbmenos que
constituem seu objeto de trabalho com os objetivos de prevenir, promover (ou aperfeicoar) e
reabilitar caracteristicas desses fendbmenos ou relacionadas a eles. Botomeé (1988), Stédile
(1996) e Botomé e cols. (2003) sugerem mais quatro ambitos, além dos trés presentes no
Artigo 4°: atenuar sofrimento, compensar danos, corrigir ou solucionar problemas existentes e
manter comportamentos e condigcdes de boa qualidade existentes. No Manua para
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Organizacdo da Atencdo Basica (1999), do Ministério da Salde, também sdo explicitados
quatro ambitos, semelhantes aos destacados por Botomé (1988), Botomeé e cols. (2003) e

Stédile (1996): “promocdo da salde”, “ prevencdo de agravos’, “tratamento” e “reabilitacdo”.
Constatar essa inadequacdo ndo significa que essas descri¢cdes devam ser desconsideradas na
composiGao das Diretrizes Curriculares. E parte do trabalho de gestores e docentes capacitar
os futuros profissionais para intervirem sobre fendmenos e processos psicol 6gicos de acordo
com esses ambitos de atuacdo e outros ainda desconhecidos. A intervencdo profissional em
um ou outro &mbito depende das caracteristicas e das necessidades e condi¢es ambientais e
sociais relacionadas a esses fendmenos e processos. Nesse sentido, além de substituir os
verbos vagos das descricdes de aprendizagens presentes no enunciado do tanto item “a’ do
Artigo 4°, quanto em qualquer outro item dos artigos que compdem as Diretrizes e que sdo
referentes a comportamentos profissionais do psicologo, também é necessario evidenciar

adeguadamente a necessidade de uma formacéo para a atuacao nesses diferentes ambitos.

Botomé e Kubo (2001), na proposta de minuta para as Diretrizes Curriculares,
destacam esses sete ambitos de atuacdo no Artigo 6°, apresentado na Tabela 4.3. No artigo
presente na tabela est4 destacado que na formagdo em Psicologia, o futuro profissional devera
ser capacitado paraintervir sobre fenbmenos e processos psicol dgicos de maneira socialmente
relevante e significativa, nos sete diferentes ambitos de atuacdo. No mesmo artigo, ainda ha o
destaque para a aprendizagem de “sub-competéncias’ relacionadas com essa “competéncia
gerd” de intervir de maneira sociamente significativa sobre fendmenos e processos
psi col 6gicos e sobre seus determinantes ou decorréncias.

O Artigo 6° da Tabela 4.3 ainda necessita e pode ser aperfeicoado como orientacdo
sobre os ambitos de atuacdo profissional. O principal aspecto a ser melhorado € o destaque
tanto dos ambitos de atuagdo, quanto do que os autores chamam de “competéncia gera”. As
sentencas “A formag&o em Psicologia tem por objetivo capacitar o profissional a intervir em
fenbmenos e processos psicolégicos (...) diferentes graus de abrangéncia’ e “Essa
competéncia geral (...) referenciais éticos e sociais’ (Botomé e Kubo, 2001, pag. 2)
necessitam ser destacadas com clareza, pois sdo referéncias a classe de comportamentos que
0s autores consideram fundamental no processo de formagdo em Psicologiaa Uma
possibilidade de destacélas € redigi-las em um artigo separado do Artigo 6°. Esse
procedimento também é auxiliador no destaque dos proprios ambitos de atuacdo descritos no
Artigo 6° e facilita a caracterizacdo das relagOes entre os comportamentos profissionais a
serem aprendidos nos cursos e os diferentes ambitos de atuagdo profissional na sociedade.
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Tabela 4.3
Artigo 6° retirado da Proposta de Minuta para as Diretrizes Curriculares, apresentada ao
Conselho Regional de Psicologia de Santa Catarina em 2001 (Botomé e Kubo, 2001)

Art. 6°- A formagdo em Psicologia tem por objetivo capacitar o profissional a
intervir em fenbmenos e processos psicoldgicos, aterando-os em diregdes
sociamente relevantes e humanamente significativas em relacdo as pessoas
envolvidas com a ocorréncia deles, seja com caracteristicas desses fendbmenos e
processos, segja com seus determinantes ou com suas decorréncias em diferentes
graus de abrangéncia. Tal competéncia geral delimitadora do campo de atuagédo
profissional do psicdlogo devera ser desenvolvida de tal forma que o capacite a
trabalhar em diferentes ambitos de atuacdo relacionados aos fendmenos
psicologicos. (1) atenuar sofrimento psicolégico, (2) compensar danos
psicolégicos, (3) reabilitar pessoas para realizar processos e fendbmenos
psicol 6gicos importantes para suas vidas, (4) corrigir, reparar ou remediar danos
ou problemas psicolégicos, (5) prevenir problemas de natureza psicoldgica e suas
decorréncias, (6) manter fendmenos ou processos psicol dgicos de qualidade, e (7)
produzir ou promover fendmenos ou processos psicol6gicos novos ou de maior
gualidade nos fenbmenos ou processos psicoldgicos existentes. Essa competéncia
geral, em todos esses dmbitos de atuagdo, deverd incluir sub-competéncias que
possibilitem ao profissional psicologo atuar em relacdo a fendmenos psicol 6gicos
gue ocorram em contextos de individuos, casais, grupos, organizagdes, instituicoes,
comunidades ou sociedade como um todo, sempre de forma integrada com as
demais instancias de atuagdo da sociedade e de acordo com referenciais éticos e
sociais.

Mesmo com a identificacdo da necessidade dessas alteragcBes, o Artigo 6° é uma
maneira mais clara de integrar e evidenciar os ambitos de atuacdo como parte da formacéo de
psicologos, em comparagdo com O Artigo 4° das Diretrizes Curriculares e, mais
especificamente, com o item “@ desse artigo. Ha apenas duas sentencas sobre
comportamentos gerais a serem desenvolvidos e que podem, conforme ja examinado, compor
outro artigo no documento. Além disso, no Artigo 6° estao explicitados sete possiveis ambitos
de atuacdo, o0 que amplia as possibilidades de intervencéo profissional e, consequientemente,

torna a exigéncia de umaformagao precisa e adequada ainda mais rel evante.

Ainda sobre os dados apresentados na Tabela 4.2, o Ultimo aspecto a ser examinado €
referente aos complementos “salide psicossocial” e “salde psicologica’. Duran (1983), ao
examinar alguns critérios de categorizacdo das diferentes contribuic¢des produzidas na érea da
Psicologia, argumenta que no caso da Psicologia Social, por exemplo, o termo “socia” &
historicamente considerado como oposto ao individual. O social € algo a parte do que ocorre
com o individuo ou esté relacionado com ele. Essa caracterizacdo, de acordo com o autor, €
produto de confusdes em relacdo a propria constituicao dos fenbmenos que constituem objeto
de estudo e intervencdo em Psicologia. O aspecto fundamental para corrigir essas confusoes
esta na percepcdo de que fendmenos e processos psicol dgicos ndo sdo o0 que o individuo faz
especificamente e sim, as relagdes entre o0 que ele faz e as condi¢des que influenciam e sdo
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influenciadas por essas agles. Essa concepcdo, além de ser semelhante a nocdo de
comportamento (Skinner, 1965, 1969; Botome, 2001), também é uma condicéo para examinar
a aparente distincdo entre o “psicologico” e o “socia” (ou psicossocial, como descrito no
enunciado do item “a&"). Dentre essas relagfes da acdo de um individuo com as condicoes (ou
situagdes) nas quais essas acbes ocorrem, estd a interacdo social (Duran, 1993), ou segja,
relacdes nas quais essas condicdes sdo acdes de outras pessoas, por exemplo. De acordo com
isso, 0 “psicologico” é também “social”, ou pelo menos é composto de caracteristicas
“sociais’. Portanto, o termo “psicossocial” é supérfluo e a distin¢go (ou aparente dicotomia)
entre ele e o termo “psicol6gico” como referéncias a fenémenos diferentes e ndo relacionados,
além de ser inadequado, também dificulta a propria organizacéo da area da Psicologia, bem

como aformacao de futuros psicdlogos.

Pouca preciséo e clareza nas descri¢des de aprendizagens a serem desenvolvidas na
formacdo em Psicologia também é uma caracteristica do Artigo 4°. Os dados sobre o
enunciado do item “a&’, apresentados na Tabela 4.2 sdo exemplos disso. Alguns verbos estéo
na forma de substantivos, o que dificulta a identificacdo do que devera compor aformacéo de
psicologos nos cursos de graduacdo em Psicologia. Essa dificuldade € agravada com a
utilizagdo de verbos vagos e pouco precisos na forma infinitiva. Além disso, os verbos
substantivados séo referéncias a ambitos de atuacéo profissional e ndo a comportamentos. A
distincdo entre ambos € crucia para o plangjamento dos cursos, pois ambitos sdo referéncias a
possibilidades de atuagdo na sociedade e ndo comportamentos que caracterizam a intervengao
do profissional. por Ultimo, h& aspectos pouco precisos também nos complementos das
descricdes de aprendizagens, o que dificulta também identificar os aspectos do ambiente no

qual o profissional ir4 atuar.

4.5 Em sete sentencas dos enunciados do Artigo 4° ha 87 descricdes de aprendizagens.

Na Tabela 4.4 estédo apresentadas as quantidades de unidades de sentenca dos
enunciados do Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo
em Psicologia e de descrigbes de aprendizagens identificadas nas sentencas do Artigo. A
quantidade de sentencas estd distribuida por enunciado e a quantidade de descricdes de
aprendizagens de acordo com trés possiveis sujeitos das agdes presentes nessas descrigdes: 0
psicologo a ser formado, o gestor de cursos de graduacéo e o professor de cursos de

graduacéo em Psicologia.
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Tabela 4.4
Distribuicéo da quantidade de sentencas e de descri¢cdes de aprendizagens referentes ao
psicologo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia
em cada enunciado do Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduac&o em Psicologia

) Quantidade de descric¢des de aprendizagens em cada
ngr;i:;gai Quantidade de sentenca e
das Diretrizes sentencas _de referentes a0 referentes ao gestor de professor de cursos de
curriculares cada enunciado psicdlogo a ser cursos de graduagéo gracluacso em
formado em Psicologia . .
Psicologia
Introdutério 1 - - 2
itema 1 50 - -
itemb 1 3 - -
itemc 1 4 - -
itemd 1 3 - -
iteme 1 13 - -
item f 1 12 - -
Total Parcial 7 85 - 2
Total 7 87

Na mesma tabela sdo apresentados também os totais de sentencas e de descrigdes de
aprendizagens identificadas no artigo. Do total de descricdes de aprendizagens, séo
explicitados os totais referentes aos trés possiveis sujeitos das agdes presentes em cada uma
delas. O “psicélogo a ser formado”, o “gestor de cursos de Psicologia’ e o “professor de
cursos de Psicologia’ sdo considerados possiveis agentes dessas descricfes a partir do exame
dos verbos e dos complementos presentes nas sentencas, embora 0 sujeito apresentado no

artigo segjaa“formacdo em Psicologia’.

Nas sete sentencas, ha um total de descrigdes de aprendizagens. Dessas 87 descricoes,
85 sdo referentes a0 psicdlogo a ser formado e duas a atuagdo do professor de cursos de
Psicologia. Essas 87 descri¢des de aprendizagens sdo resultados das combinacdes possiveis de
22 verbos com os complementos presentes nas sentencas dos enunciados do artigo. No
enunciado do item introdutério estd o minimo de descricdes e no enunciado do item “a” o
méximo de descricdes de aprendizagens encontradas no artigo, sendo duas e 50,
respectivamente. Nos enunciados dos itens “a” a “f” ha descri¢des referentes a um Unico
agente, o psicdlogo a ser formado e no enunciado introdutorio, ha descrigdes referentes ao

professor de cursos de Psicologia.

Em sintese, na Tabela 4.4 estdo as distribui¢des da quantidade de sentencas do Artigo
4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e da

quantidade de descri¢des de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado, ao e ao

141



professor de cursos de Psicologia. Nas sete sentencas dos enunciados do artigo ha um total de
87 descricbes de aprendizagens. Em todas as sentencas ha descricdes de aprendizagens
referentes a um unico agente. O professor de cursos de Psicologia aparece como agente das
descricBes presentes no enunciado introdutorio e o psicologo a ser formado nas descri¢des
presentes nos enunciados dositens“a’ a“f”.

4.6 A identificacdo das 87 classes de comportamentos presentes no Artigo 4° é uma
condicdo para examinar e propor alternativas de adequacéo do artigo.

O Artigo 4°, da maneira como esta descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagdo em Psicologia, € uma orientagdo parcialmente completa e precisa
para 0 plangjamento e execucdo da formacdo de psicologos no Pais. Ha vérias sentencas
ocultas referentes a descricdes aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos. Entretanto, as
informacfes contidas nele podem ser corrigidas e melhoradas, tanto em relagdo a estrutura
quanto em relagdo aos verbos e aos complementos de cada sentenca dos seus enunciados,
possibilitando uma identificagdo mais precisa do que necessitara compor a capacitacdo para

intervir sobre fendmenos e processos psicol 6gi cos.

Por meio dos dados apresentados na Tabela 4.4 é possivel examinar aspectos
relevantes sobre as descri¢Oes de aprendizagens identificadas no Artigo 4° das Diretrizes
Curriculares. O primeiro deles é referente a organizacdo dessas descri¢des. Na organizacéo e
estruturacdo de sentencas de acordo com critérios da Gramética Normativa, um mesmo verbo
ou um mesmo complemento podem compor mais de uma sentenga, assim como uma unica
sentenca pode ser constituida de vérios verbos e complementos. Entretanto, como descricdes
de aprendizagens, sdo diferentes, ja que em cada uma delas sdo enfatizados comportamentos
diferentes, ou segja, relagdes distintas entre agdo do sujeito e as situacbes antecedente e
consequente a essa agdo. Nesse sentido, a justaposicéo de verbos e complementos em uma
Unica sentenca, no Artigo 4°, embora gramaticalmente correta, é inadequada como descricéo
de comportamentos e por meio dela € dificil identificar as 87 descri¢bes de aprendizagens
presentes no artigo. Uma das maneiras de facilitar a explicitacdo e organizacdo dessas
relagBes em um documento € tornar visiveis as descrigdes de aprendizagens em sentengas com

um Unico verbo e pelo menos um complemento.

De maneira semelhante aos Artigos 3°, 5°, 7° e 12°, no Artigo 4° ha também um

equivoco quanto a explicitacdo do agente das acbes descritas nos enunciados que os compoe.
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“A formacdo em Psicologia’, embora esteja gramaticalmente explicitada como sujeito das
sentencas dos enunciados, ndo pode ser considerada agente das agOes descritas nessas
sentencas. S0 os futuros profissionais os agentes das agOes em relacdo aos aspectos da
realidade descritos nos enunciados dos itens “a’ a “f”, bem como cabe ao professor realizar
aquilo que esté explicitado como descricéo de aprendizagem no enunciado introdutério. Dessa
maneira, fixar o0 sujeito ou agente das descricdes de aprendizagens presentes no Artigo 4° €
uma condicdo para facilitar o planejamento adequado da formacéo que ocorre nos cursos de

graduagdo em Psicologia.

Ao contrério dos dados obtidos nos Artigos 3°, 5° 7° e 12°, no enunciado introdutério
do Artigo 4°, o complemento das sentencas referentes as descricdes de aprendizagens do
professor ndo sdo descricbes de aprendizagens do psicologo a ser formado. Entretanto, €
possivel também avaliar que essas descricfes sdo supérfluas como partes integrantes de um
documento orientador da formagdo de psicdlogos no Pais. 1sso porque é descrita apenas a
necessidade de que o professor “dote” o futuro profissiona das “competéncias e habilidades

gerais’ presentes nos enunciados dositens“a’ a“f” do artigo.

A partir desse exame, é possivel averiguar a necessidade de uma reformulagdo das
descricfes de aprendizagens que compdem o Artigo 4°. 1sso ndo significa que é necessario
explicitar todas as descricoes de aprendizagens e lista-las em uma sequéncia de novas
sentencas com cada uma dessas descricdes. Uma das possibilidades de descrever aquilo que
ira compor aformagdo em Psicologia é destacar comportamentos a partir dos quais é possivel
decompor outros comportamentos, intermedidrios, e organiz&los em conjuntos de
aprendizagens para compor a formagdo que necessita ocorrer nos cursos de graduacdo em

Psicologia.

Essa possibilidade de adequacdo do Artigo 4°, bem como dos demais artigos
examinados (Artigos 3°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12°), é produto das contribui¢cdes produzidas sobre
“comportamento”, “
1965, 1969; Mechner, 1974; Mager, 1976; Short, 1978; Tyler, 1978; Botomé, 1980, 2001, por

exemplo). A maneiramais usua de referéncia a comportamentos € a utilizagdo de verbos nos

objetivos de ensino” e “decomposicao de objetivos de ensino” (Skinner,

quais h& énfase a diferentes caracteristicas do comportamento de um organismo. H& verbos
gue correspondem especificamente a acles realizadas por esse organismo, verbos referentes a
relacdes entre a acdo e 0 ambiente no qual essa acdo € realizada e verbos que séo referéncias a
relaces entre a agcdo e aquilo que decorre dela no ambiente (Botomé, 1980, 2001). Esses
verbos também podem corresponder a um conjunto de comportamentos (conjunto de relagdes
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entre acdo e ambiente) e com isso, podem ser decompostos em unidades menores e mais
especificas (Botomé, 1980). Por exemplo, na sentenca “limpar a louca do jantar”, o verbo
“limpar” é uma referéncia a relacbes entre determinadas classes de respostas e as
conseqiiéncias dessas classes de respostas no ambiente, ou sgja, aos efeitos dessas classes de
respostas sobre classes de estimulos ambientais. Essa mesma sentenca pode ser decomposta
em outras mais especificas, referentes as suas “etapas’ ou partes componentes. Sentencas
como “identificar a louca do jantar”, “identificar sujeiras na lougca do jantar”, “separar
produtos de limpeza” e “separar pratos, copos, talheres e panelas, de acordo com a quantidade
de sujeira presente neles” sdo algumas expressoes referentes a comportamentos que compdem
o “limpar a louca do jantar”. No caso da formacgéo profissional e, mais especificamente do
psicélogo, as descrigcdes dos comportamentos a serem desenvolvidos nos cursos de graduacao
s80 objetivos de ensino e essas descricOes podem ser feitas com diferentes graus de
generalidade. Como as Diretrizes Curriculares Nacionais sé0 um documento normativo e
referente a todos os cursos de Psicologia do Pais, o grau de generalidade das descricOes
presentes nelas necessita ser suficiente e adequado a essas caracteristicas, 0 que parece ocorre

apenas parcialmente no Artigo 4°.

Na Tabela 4.5 estéa um exemplo de como explicitar descrigdes gerais de aprendizagens
a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia (segunda coluna), a partir das descricoes
originais presentes no Artigo 4° apresentada na primeira coluna. A proposicéo contida na
segunda coluna da tabela estd organizada de maneira semelhante a estrutura do artigo no
documento. A proposicao € composta de um enunciado introdutdrio e de mais seis enunciados
gue compdem os itens “a’ a “f”. No artigo original, os enunciados dos itens “€’ e “f” sdo
compostos por mais de um verbo referente a descricBes de aprendizagens distintas e, nesse
caso especifico, esses enunciados sdo desdobrados em mais trés, no exemplo apresentado na
tabela. Os enunciados dos itens (€'), (€’), (€"') e (f') sGo esses desdobramentos. No
enunciado introdutdrio, esta destacado que o futuro psicologo, durante a formagao nos cursos
de graduacéo em Psicologia, devera aprender as classes gerais de comportamentos descritas

nositens“a’ a(f’).
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Tabela 4.5
Comparacao entre o Artigo 4° original das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacao
em Psicologia, apresentado na Tabela 4.1 e uma possivel maneira de delimitar o que constitui o
artigo, na forma de classes gerais de comportamentos definidoras do trabalho do psicélogo na
sociedade

Artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduacao em Psicologia

Exemplo de uma possibilidade de explicitar classes
gerais de comportamentos para compor o Artigo 4°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacdo em Psicologia a partir dos
enunciados presentes no artigo original do
documento

Art. 4° A formagdo em Psicologia tem por objetivos gerais
dotar o profissional dos conhecimentos requeridos para o
exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

a) Atencdo a saude: os profissionais devem estar aptos a
desenvolver agdes de prevencdo, promogdo, protecdo e
reabilitacdo da salde psicol6gica e psicossocial, tanto em nivel
individual quanto coletivo, bem como a realizar seus servigos
dentro dos mais altos padrfes de qualidade e dos principios da
ética/bioética;

b) Tomada de decisdes: o trabalho dos profissionais deve estar
fundamentado na capacidade de avaliar, sistematizar e decidir
as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias
cientificas;

¢) Comunicacdo: os profissionais devem ser acessiveis e devem
manter os principios éticos no uso das informagdes a eles
confiadas, na interagdo com outros profissionais de saide e o
publico em geral;

d) Lideranga: no trabaho em equipe multiprofissional, os
profissionais deverdo estar aptos a assumirem posicOes de
lideranga, sempre tendo em vista o bem estar da comunidade;

€) Administracdo e gerenciamento: os profissionais devem
estar aptos a tomar iniciativas, fazer o gerenciamento e
administracdo da forca de trabalho, dos recursos fisicos e
materiais e de informagdo, da mesma forma que devem estar
aptos a serem empreendedores, gestores, empregadores ou
lideres nas equipes de trabal ho;

f) Educacao permanente: os profissionais devem ser capazes de
aprender continuamente, tanto na sua formagdo, quanto na sua
prética, e de ter responsabilidade e compromisso com a sua
educacdo e o treinamento das futuras geracBes de profissionais,
estimulando e desenvolvendo a mobilidade académica e
profissional, a formagdo e a cooperagcdo através de redes
nacionais e internacionais.

Art. 4° Na formagdo em Psicologia, o futuro profissiona
deverd aprender as seguintes classes gerais de
comportamentos profissionais:

a) Intervir sobre fendmenos e processos psicol 6gicos com os
objetivos de atenuar, compensar, reabilitar, corrigir,
manter, prevenir, e promover condicdes de salde
relacionadas a eles;

b) Selecionar as condutas profissionais mais adequadas, com
base em evidéncias cientificas;

¢) Comunicar, com rapidez e de maneira ética, informagOes
necessdrias a interagdo profissonal com  outros
profissionais e com diferentes publicos;

d) Gerir o trabalho em equipe multiprofissional, de acordo
com as necessidades sociais da comunidade na qua a
equipe estdinserida;

€) Gerir processos de trabalho;

€') Empreender;

€"’') Empregar pessoas,

€’") Gerir equipes de trabalho;

f) Aperfeicoar constantemente sua formac&o e sua intervencdo
profissional;

f') Capacitar futuros profissionais para intervirem sobre
fendmenos e processos psicol égicos.

Ainda na segunda coluna da Tabela 4.5, na proposi¢do do item “&@’ esta descrito a

classe geral de comportamento intervir com o objetivo reabilitar, manter, prevenir e promover
condicoes de salde relacionadas com fendmenos e processos psicoldgicos. No item “b”, o
destaque € para a selecéo de condutas adequadas, de acordo com o conhecimento cientifico ja
produzido. No item “c”, a classe de comportamento ressdtada € a de comunicar
adequadamente informagdes necessdrias ainteragdo com outros profissionais e com o publico

em geral. No item “d” é destacada a classe geral de gerir processos de trabalho em equipes
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multiprofissionais, de acordo com necessidades sociais. Gerir processos e equipes de trabal ho,
bem como, empreender e empregar pessoas sao classes de comportamentos descritas no item
“€” e em seus desdobramentos. No item “f”, sdo ressaltadas as classes referentes a aperfeicoar
a prépria formacéo e intervencdo profissional e no item (f') esta descrita a necessidades de
capacitar futuros profissionais naintervencéo sobre fendmenos e processos psi col 6gicos.

O primeiro aspecto relativo aos dados da Tabela 4.5 a ser examinado é a manutencao,
nos enunciados “€”’ e “f” mostrados na segunda coluna, da estrutura e organizacdo semelhante
a do Artigo 4° original. A presenca de mais de um verbo em algumas das sentencas que
compdem os enunciados do artigo € um procedimento propositadamente utilizado, de maneira
a relacionar algumas proposicdes entre si, bem como relaciondlas com as descricOes

presentes no artigo original. Os itens (€'), (€''), (€") e (f’), embora estggam explicitados
separadamente, fazem parte dos itens “€” e “f”. Por meio desse procedimento, por exemplo, é
possivel destacar que se ndo houver a distingdo clara entre as classes de comportamentos
“gerir o trabalho em equipe multiprofissional” (item “d”), “gerir processos de trabalho” e
“gerir equipes de trabalho”, dos itens “€” e (€''"), € provavel que elas sgjam consideradas
como redundantes e suas especificidades sgjam ignoradas. “ Gerir processos de trabalho” é
uma classe geral de comportamentos da qual parece fazer parte o “gerir o trabalho em equipe
multiprofissional”. O mesmo exame pode ser feito com a classe “gerir equipe de trabalho” em
relacdo a essa classe mais geral. A probabilidade de desconsideracéo dessas descricdes como
referéncias a classes de comportamentos diferentes é uma caracteristica presente nos proprios
enunciados dos itens “d’ e “€” que compdem o Artigo 4° origina, 0 que aumenta
probabilidade de imprecisdo do proprio trabalho de plangar a formagdo nos cursos de

Psicologia do Pais.

O procedimento de manutencéo da estrutura e organizacdo de algumas das sentencas
presentes nos enunciados originais do Artigo 4° também é uma condicéo facilitadora para
evidenciar a necessidade de identificar aspectos da intervencédo profissional a serem descritos
e destacados em outros artigos das Diretrizes Curriculares. Por exemplo, a sentenca do
enunciado do item “a’ da segunda coluna da Tabela 4.5 pode ser eliminada, pois nela séo
descritos ambitos de intervencdo profissional sobre fendmenos e processos psicolégicos.
Esses ambitos estdo relacionados com possibilidades de atuacéo profissional. Isso significa
que as descricoes relativas a eles necessitam estar em outra parte do documento e ndo em um
artigo com funcdo de explicitagdo das “competéncias e habilidades gerails’ a serem
desenvolvidas nos cursos de graduagéo em Psicologia.
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E também possivel, por meio desse procedimento, identificar descricdes de
aprendizagens muito distintas agrupadas em uma mesma sentenca, no Artigo 4° original. Os
enunciados dos itens “f” e (f’) da segunda coluna da Tabela 4.5 sdo exemplos disso. Neles sdo
descritas, concomitantemente, descricoes de aprendizagens rel acionadas com aperfeicoamento
da formacdo e da intervencao profissional em Psicologia e descrigdes referentes a capacitacdo
de futuros profissionais para essa intervencdo. E dificil agrupar essas descricbes sob uma
Unica expressdo mais geral, pois ambas séo referéncias a classes gerais de comportamentos
diferentes. Algumas possibilidades de corrigir isso sdo descrever cada uma delas em
enunciados diferentes, agrupé-las em outros enunciados do proprio artigo ou em outros artigos

do documento rel acionados com essas classes de comportamentos.

Além das possibilidades de exame do Artigo 4°, a partir do procedimento de
manutencdo da organizagdo de alguns enunciados, € possivel comparar o Artigo 4° original
(primeira coluna da Tabela 4.5) com a proposi¢éo presente na segunda coluna da Tabela 4.5.
Um dos aspectos reformulados é a forma de explicitacdo dos verbos. Os verbos principais
para compor as descri¢des de aprendizagens presentes na proposi¢ao para o Artigo 4° estéo na
forma infinitiva e so explicitados no inicio de cada sentenca. Isso possibilita identifica-los
mais clara e imediatamente, 0 que auxilia na organizagdo das aprendizagens que seréo

desenvolvidas naformacéo em Psicologia.

Outro aspecto de comparacdo possivel por meio da Tabela 4.5 é a supressdo de termos
e expressoes supérfluas. Os nomes dados a cada enunciado, tais como “tomada de decisdes’
do item “b” estdo suprimidos na proposicéo presente na segunda coluna da tabela. 1sso
também possibilita uma identificagdo mais imediata e adequada das descricbes de
aprendizagens presentes em cada sentenca dos enunciados do Artigo 4°. De maneira
semelhante, alguns complementos estdo suprimidos tais como “altos padrdes de qualidade”
(item “a@’ da primeira coluna), “principios da ética/bioética’ (item “a’ da primeira coluna) e
“redes nacionais e internacionais’ (item “f” da primeira coluna). Em comparagdo com o
Artigo 4° original, as sentencas sd0 menores e congtituidas somente por verbos e
complementos necessarios como descricdo precisa de classes de comportamentos. Algumas
dessas expressdes sao referéncias a aspectos de natureza burocrética e momenténea ou de
algum documento em evidéncia no momento da elaboragdo das Diretrizes (principios da
ética/bioética, redes nacionais e internacionais...) e ndo sdo apropriados para um documento
normativo da abrangéncia das Diretrizes Curriculares para 0s cursos de graduacdo em
Psicologia.
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O Ultimo aspecto a ser examinado € a manutencéo das classes de comportamentos
“empreender” e “empregar pessoas’, nos enunciados (€') e (€'’). Essas classes estdo mantidas
na proposi¢cao apresentada na segunda coluna da Tabela 4.6 como procedimento para destacar
a necessidade de especificac8o e precisdo delas para compor a formacdo de psicélogos no
Pais. Paratornar a expressao “empregar pessoas’ uma referéncia a classes de comportamentos
significativas da intervencdo profissional em Psicologia, € necessario explicitar as relagoes
entre 0 que caracteriza essa expressao e a propria intervencao do psicologo. O mesmo exame
é vélido para“empreender”. Entretanto, essa explicitacdo ndo constitui aspecto fundamental a
ser examinado e detalhado. A maneira como essas descric¢des de aprendizagens estéo descritas
e organizadas na segunda coluna da Tabela 4.5 ainda € pouco precisa como orientagéo para o

plangjamento da formagdo desse profissional e permanece como reformulagdo em aberto.

Por meio do exame do Artigo 4° das caracteristicas de sua estrutura e organizacéo e
das caracteristicas das descricles de aprendizagens presentes nele, é possivel destacar que o0
artigo € uma orientacdo pouco precisa para o trabalho de projetar a formagdo de psicologos.
Isso porque o artigo é composto de um aglomerado de sentencas justapostas, o que dificultaa
identificagc@o clara de cada uma delas. Uma outra condicdo que dificulta essa identificagdo € a
utilizacdo de verbos no substantivo, verbos vagos e ambiguos e complementos também vagos
e ambiguos nas sentencas. Ainda sim, a partir do conhecimento existente e das descricdes
presentes no Artigo 4°, ha possibilidades de reformulacdo e adequacéo dessas sentencas, de
maneira a tornélas claras. A partir dessas possibilidades, o trabalho tanto de gestores de
cursos de graduacdo quanto o de professores de cursos de Psicologia é facilitado, ja que
aquilo que devera ser ensinado pode ser descrito com maior precisdo e clareza. Além do
Artigo 4°, ha também outro referente as “competéncias’ a serem desenvolvidas nos cursos de
graduagdo em Psicologiaz o Artigo 8° das Diretrizes Curriculares. Suas caracteristicas

parecem ser semel hantes aquelas dos Artigos 3°, 4°, 5°, 7° e 12°.

4.7 De que maneira estdo descritas as “competéncias” presentes no Artigo 8° das
Diretrizes Curriculares?

Na Tabela 4.6 é apresentado o Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo em Psicologia referente as “competéncias’ a serem aprendidas pelos
futuros psicélogos no pais. O artigo é composto de um enunciado introdutério e de mais 15

enunciados que compdem os itens “a’ a“0”. Os enunciados do itens “a’, “f”, “i” e “m” sdo
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compostos de um unico verbo e de mais de um complemento. Nos enunciados “b”, “c”, “d”,
g tgn, thn gt kT T, nT e 07, hamais de um verbo e mais de um complemento, o que
caracteriza mais de uma acdo descrita em relacdo a mais de um aspecto da realidade em cada
uma das sentencgas desses enunciados do Artigo 8°. No enunciado introdutorio, essas agdes
estdo caracterizadas por verbos explicitados na forma substantivada e no infinitivo. Nos

(l uf" [T (]

enunciados dositens“a’, “c”, “€”, “f”, “i”, “m”, “n” e “0”, as agOes sA0 descritas por meio de
verbos no infinitivo. Nos enunciados dos itens “b”, “d”, “h” e “k”, ha verbos no infinitivo e
verbos no gerdndio. Nos enunciados dos itens “g”, “j” e “I”, ha verbos substantivados e no
infinitivo. Verbos como “andisar”, “identificar”, “escolher”, “utilizar”, “reaizar”,

“coordenar”, “mangjar”, “atuar”,

avaiar’, “relacionar-se” sdo verbos que compdem parte das

sentencas desses enunciados.

Tabela 4.6
Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia

Art. 8° As competéncias reportam-se a desempenhos e atuagdes requeridas do formado em Psicologia, e devem
garantir ao profissional um dominio basico de conhecimentos psicolégicos e a capacidade de utilizalos em
diferentes contextos que demandam a investigago, andlise, avaliagdo, prevencdo e atuagdio em processos
psicolégicos e psicossociais, e na promogao da qualidade de vida. Séo dlas:

a) Analisar o campo de atuacdo profissional e seus desafios contemporaneos,

b) Analisar o contexto em que atua profissionamente em suas dimensdes institucional e organizacional,
explicitando a dindmica das interagdes entre 0s seus agentes sociais,

c) ldentificar e analisar necessidades de natureza psicolGgica, diagnosticar, elaborar projetos, plangar e agir de
forma coerente com referenciais tedricos e caracteristicas da popul agéo-al vo;

d) Identificar, definir e formular questdes de investigacdo cientifica no campo da Psicologia, vinculando-as a
decisdes metodol 6gicas quanto a escolha, coleta, e andlise de dados em projetos de pesquisa;

€) Escolher e utilizar instrumentos e procedimentos de coleta de dados em Psicologia, tendo em vista a sua
pertinénciga;

f) Avaliar fenbmenos humanos de ordem cognitiva, comportamental e afetiva, em diferentes contextos;

0) Realizar diagndstico e avaliagdo de processos psicol 6gicos de individuos, de grupos e de organizagdes;

h) Coordenar e mangjar processos grupais, considerando as diferencas individuais e sécio-culturais dos seus

membros;
i) Atuar inter e multiprofissionalmente, sempre que a compreensdo dos processos e fendmenos envolvidos assim o
recomendar;

j) Relacionar-se com o outro de modo a propiciar o desenvolvimento de vinculos interpessoais requeridos na sua
atuaco profissional;

k) Atuar profissionalmente, em diferentes niveis de agdo, de cardter preventivo ou terapéutico, considerando as
caracteristicas das situagdes e dos problemas especificos com os quais se depara;

1) Redlizar orientacdo, aconselhamento psicol égico e psicoterapia;

m) Elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos, laudos e outras comunicagdes profissionais, inclusive materiais
de divulgacgéo;

n) Apresentar trabalhos e discutir idéias em publico;

0) Saber buscar e usar 0 conhecimento cientifico necessario a atuagdo profissional, assim como gerar
conhecimento a partir da pratica profissional.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia.

Nos enunciados dositens“a’ a*“ 0", as sentencas sdo iniciadas por verbos no infinitivo.
Nos enunciados com sentencas nas quais ha verbos substantivados, ha pelo menos um verbo
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no infinitivo que os acompanha. Por exemplo, nos enunciados dos itens “g” e “I”, o verbo
realizar € descrito anteriormente aos substantivos (verbos na forma substantiva)
“diagnostico”, “avaliacdo”, “orientacdo”, “aconselhamento” e “psicoterapia’. Ha também o
caso do enunciado do item “0”, no qua o verbo “saber” acompanha os verbos “buscar” e

“usar”, ambos explicitados naforma infinitiva.

Com relagdo aos complementos que caracterizam aspectos da realidade em relacéo aos
quais essas agbes sdo feitas, ha no minimo dois complementos em cada sentenca dos
enunciados do Artigo 8°. No enunciado do item “€”, por exemplo, ha, na sentenca, trés
complementos: “instrumentos de coleta de dados em Psicologia”, “ procedimentos de coleta de
dados em Psicologia’ e “tendo em vista a sua pertinéncia’. Nos enunciados dos itens “k” e
“m” esta a quantidade maxima de cinco complementos. Por exemplo, no enunciado do item
“k”, os complementos sdo: “em diferentes niveis de acdo”, “em diferentes niveis de acdo de
caréter preventivo”, “em diferentes niveis de acdo de caréter terapéutico”, “caracteristicas das
situacOes com as quais se depara’ e “caracteristicas dos problemas especificos com os quais
se depara’. As acoes em relacdo a determinados aspectos da realidade descritas nas sentencas
presentes na Tabela 4.6 constituem descri¢Oes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos
cursos de graduacdo em Psicologia e identifica-las depende da divisdo das sentencas de cada
enunciado em sentencas menores. Essas descrigdes sdo produtos das combinagdes possiveis

dos verbos com os complementos existentes na sentenca de cada enunciado do artigo.

Em sintese, na Tabela 4.6 sdo apresentados os enunciados que compdem o Artigo 8°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e que
caracterizam “competéncias’ a serem aprendidas nos cursos. Em cada enunciado ha uma
sentenca com mais de um verbo e mais de um complemento, caracterizando mais de uma acéo
em relacdo a mais de um aspecto da realidade descrita nos enunciados do Artigo 8°. Por meio
da divisdo dessas sentencas € possivel identificar descricdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas nos cursos de formacéo em Psicologia. Cada descricéo € umareferéncia do que
o futuro profissional aprenderd a realizar em relagdo a um determinado aspecto da realidade

naqual iraatuar.
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4.8 No Artigo 8° ha inadequacdo na descricdo de aprendizagens a serem desenvolvidas
na formacdo em Psicologia, na explicitacdo das fungdes do conhecimento na
formacéo profissional em Psicologia e na definicdo de “competéncia”.

Quais as decorréncias de imprecisbes nas orientagdes presentes nas Diretrizes
Curriculares para o plangjamento da formag&o em Psicologia? Com que grau de adequacdo as
necessidades da sociedade essa formagdo pode ser projetada, a partir dessas orientacfes? Nas
Diretrizes Curriculares esta a possibilidade de identificar o que precisa ser feito para capacitar
futuros profissionais para intervirem sobre fendmenos e processos psicologicos nos mais
diversos contextos. Entretanto, para que essa intervencdo segja coerente com necessidades
sociais e possibilidades que definem o campo de atuagéo profissional em Psicologia, é
necessario projetar a formacdo a partir das orientacGes presentes no documento, bem como

das contribuic¢des produzidas para aperfeicoar e corrigir essas orientagoes.

A partir dos dados apresentados na Tabela 4.6, € possivel examinar alguns aspectos
referentes ao Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em
Psicologia. O primeiro deles é referente a no¢éo de competéncia. Conforme o enunciado
introdutério do artigo, “competéncias’ constituem “desempenhos e atuacfes’ que “devem
garantir ao profissional um dominio basico de conhecimentos psicol 6gicos e a capacidade de
utiliza&-los em diferentes contextos’. E possivel interpretar, a partir disso, que as
“competéncias’ descritas no artigo sdo desempenhos e atuacdes que devem garantir ao futuro
psicologo as capacidades de dominar conhecimentos produzidos na area da Psicologia e
utilizélos em diferentes contextos de intervencdo profissional. “Competéncia’ parece ser
sinbnimo de parte daquilo que compde o0 comportamento, pois desempenho e atuacdo sdo
referéncias a acBes do futuro profissional. Essa constatacdo € ainda mais precisa com 0
complemento “ diferentes contextos’, pois por meio dele é possivel ressaltar que as situagdes
sobre as quais os futuros profissionais iréo intervir sdo aspectos distintos das “ competéncias’.

Por meio dessa constatacdo, € possivel avaliar que a nocdo de comportamento
(Skinner, 1965, 1969; Botomé, 2001) é mais adequada do que a no¢do de competéncia como
referéncia ao que serd desenvolvido nos cursos de graduacdo em Psicologia, de maneira
semelhante ao exame feito no Artigo 4°. Além de ser utilizada como sinbnimo de agdo no
Artigo 8°, a palavra “competéncia’ é utilizada de maneira mais adequada quando ha
referéncia a adgum grau de perfeicdo com que ocorre determinado comportamento. Por
exemplo, a classe de comportamento “analisar o campo de atuagdo profissional e seus
desafios contemporaneos’, do enunciado do item “a’ do Artigo 8°, pode ocorrer com diversos
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graus de perfeicdo. Quanto mais precisamente as caracteristicas do campo de atuacéo
profissional forem analisadas, mais precisa (ou com maior grau de perfeicao) sera essa classe
de comportamento e, nesse sentido, mais competente (de melhor qualidade) sera sua

apresentacso.

No Artigo 8° das Diretrizes Curriculares é recorrente também a imprecisdo das
funcdes do conhecimento na formagéo em Psicologia, de maneira semelhante ao que ocorre
nos Artigos 4°, 5° e 7°. Na sentenca do enunciado introdutdrio, o conhecimento € algo a ser
“dominado” e utilizado nos diferentes contextos de intervencao profissional sobre fendmenos
e processos psicologicos. A transformag@o desse conhecimento em condutas profissionais
como um dos processos que compdem ou deveriam compor a propria formacéo voltada para o

ensino de “competéncias’ € também desconsiderada no artigo.

Outro aspecto examinado é referente a organizacio do Artigo 8°. E dificil, por meio
dela, identificar todas as descri¢bes de aprendizagens a serem desenvolvidas como parte da
formacéo de psicologos no Pais e que estdo descritas no Artigo 8°. A identificagdo dessas
descricdes depende da divisdo das sentencas em sentencas menores com um unico verbo e
com pelo menos um complemento. Identificar e explicitar os complementos presentes nas
sentencas por meio dessa divisdo também é um indicativo da dificuldade de identificar
imediatamente todas as descricbes de aprendizagens presentes no artigo. Um terceiro
indicativo dessa dificuldade é a necessaria identificacdo dos verbos substantivados e
transformagdo deles em verbos no infinitivo como medida para identificar as descrigdes de

aprendizagens das quais fazem parte.

Um aspecto que dificulta ainda mais a identificagdo das descricdes de aprendizagens
com verbos substantivados € que ou esses verbos sd0 vagos ou estédo acompanhados por
verbos vagos explicitados na forma infinitiva. Por exemplo, no enunciado do item “g”, 0s
verbos “diagnosticar” e “avaliar” sd0 precisos e, entretanto além de estarem explicitados
como substantivos, sdo acompanhados pelo verbo “realizar” que € vago. No caso do

enunciado do item “j”, o verbo “desenvolver” explicitado por meio do substantivo
“desenvolvimento” é vago, pois ndo ha precisdo quanto ao gque necessita ser feito ou que

efeitos necessitam ser produzidos de maneira a caracterizar esse desenvolvimento.

Uma diferenca entre o Artigo 8° e os artigos 3°, 4°, 5°, 7° e 12° das Diretrizes
Curriculares € referente a apresentacdo das descricbes de aprendizagens nos enunciados.
Todas as sentengas sdo iniciadas por verbos no infinitivo, o que auxilia a identificacéo

imediata de pelo menos parte dessas descri¢des. Dessa maneira, no Artigo 8° hamaior clareza
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na explicitacdo das descricdes de aprendizagens denominadas ‘“competéncias”, em
comparagdo com os Artigos 3°, 4°, 5°, 7° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduacdo em Psicologia.

Caracteristicas de justaposicdo de sentencas, pouca precisdo de verbos e
complementos também sdo recorrentes no Artigo 8°. Em cada enunciado do artigo ha varias
sentencas aglomeradas. Além disso, algumas descri¢fes de aprendizagens sdo compostas de
verbos e complementos vagos e ambiguos. Essas caracteristicas sdo condi¢des que dificultam
o trabalho de gestores e professores de cursos de graduacdo em Psicologia, pois constituem
orientagdes pouco precisas para o planejamento e desenvolvimento da formagdo nesses
cursos. Uma consequéncia provavel é que a prépria intervencdo dos futuros profissionais
também ocorra com pouca precisdo, correcdo, eficiéncia e eficacia. Para que a formacdo
desses profissionais seja de qualidade e efetiva em relagdo as necessidades sociais da
populacéo e de acordo com as possibilidades de atuacdo, as orientagOes presentes no Artigo
8° necessitam ser corrigidas a partir do conhecimento existente e por meio da producéo de

novos conhecimentos sobre as Diretrizes Curriculares.

4.9 As sentencas dos enunciados do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares constituem
aglomerados de classes de comportamentos organizadas sob o rotulo de
“competéncias”.

Os resultados da divisdo da sentenga do enunciado introdutério do Artigo 8° e da
combinacdo dos verbos e complementos que a compdem sdo mostrados na Tabela 4.7. Na
sentenca estao destacados os verbos no infinitivo e os verbos apresentados como substantivos
a partir dos quais sdo explicitadas as descri¢fes de aprendizagens referentes ao psic6logo a ser
formado, Unico possivel agente das a¢des descritas por esses verbos. Os tracos verticais na
sentenca caracterizam as divisdes feitas para identificar essas descricoes.

Na Tabela 4.7, as descricdes de aprendizagens estdo registradas de acordo com as
expressdes utilizadas na sentenca do enunciado introdutério. As descricdes de aprendizagens
do psicologo a ser formado sdo explicitadas a partir do verbo “utilizar” (classes 2 a 7), dos
verbos na forma substantiva “dominio” (classe 1), “investigacao” (classe 8), “analise” (classe
9), “avaliacdo” (classe 10), “prevencdo” (classe 11), “atuacdo” (classe 12) e “promocdo”
(classe 13) e das combinacBes possiveis deles com os complementos que constituem a

sentenca do enunciado. Para caracterizar uma sentenca completa, os verbos “dominar”,
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“investigar”, “analisar”, “avaliar”, “prevenir’, “atuar” e “promover” estédo entre parénteses,

imediatamente apos 0s substantivos com os quai s estdo relacionados.

Tabela 4.7

Sentenca do enunciado introdutdrio do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacao em Psicologia e as descri¢des de aprendizagens referentes ao psicologo a

ser formado

Enunciado introdutoério do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduagéo em Psicologia

Sentenca

Descricdes de aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado

Dominio basico de conhecimentos
psicolégicos e / a capacidade de utiliza-los
em diferentes contextos que demandam a
investigacdo, / analise, / avaliagdo,
prevencdo e / atuagdo em processos
psicolégicos e / psicossociais, e / na

promocao da qualidade de vida.

1. Dominio (dominar) basico de conhecimentos psicol 6gicos.
2. Utiliz&los (conhecimentos psicolégicos) em diferentes contextos que demandam a

investigacdo de processos psicol gicos e psicossocias.

3. Utilizalos (conhecimentos psicolégicos) em diferentes contextos que demandam a

andlise de processos psicol égicos e psicossociais.

4, Utilizé-los (conhecimentos psicolégicos) em diferentes contextos que demandam a

[

(2]

7.

10.

11.

12.

13.

avaliag8o de processos psicol gicos e psicossociais.

Utiliza-los (conhecimentos psicolégicos) em diferentes contextos que demandam a
prevencdo de processos psicol gicos e psicossociais.

Utiliz&-los (conhecimentos psicolégicos) em diferentes contextos que demandam a
atuagdo em processos psicol 6gicos e psicossociais.

Utiliz&los (conhecimentos psicolégicos) em diferentes contextos na promogdo da
qualidade de vida.

Investigacdo (investigar) de processos psicolégicos e psicossociais (por meio de
conhecimentos psicol 6gicos).

Andlise (analisar) de processos psicologicos e psicossociais (por meio de
conhecimentos psicol 6gicos).
Avaliagdo (avaliar) de processos psicolégicos e psicossociais (por meio de
conhecimentos psicol 6gicos).
Prevencdo (prevenir) de processos psicolégicos e psicossociais (por meio de
conhecimentos psicol 6gicos).
Atuagdo (atuar) em processos psicologicos e psicossociais (por meio de
conhecimentos psicol égicos).

Promogdo (promover) da qualidade de vida (por meio de conhecimentos
psicol 6gicos).

Das 13 descricles de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado, sete séo

compostas de verbos na forma de substantivos. Por meio da transformacéo dos substantivos

“ doml’nio” , 1] i nvai gm” , 1] ar]é|i$” , 113 a/al i&m” , ] pra/mg?m” , “ mum” e “ promogm” nOS

verbos “dominar”, “investigar”, “analisar”, “avaiar”, “prevenir’, “atuar” e “promover” é

possivel identificar o que o futuro profissional aprenderd no curso de Psicologia e que

caracteriza parte da formagdo proposta nas Diretrizes e, mais especificamente, no Artigo 8°.

“Dominar basicamente conhecimentos psicoldgicos’, “investigar”, “andisar” e “avaliar

processos psicoldgicos e psicossociais por meio de conhecimentos psicoldgicos’ sao quatro

das sete descri¢Oes de aprendizagens identificadas. As trés descricOes restantes sdo referentes

a “prevenir processos psicol 6gicos e psicossociais por meio de conhecimentos psicol 6gicos’,

“atuar sobre processos psicol gicos e psicossociais por meio de conhecimentos psicol 6gicos’

e “promover qualidade de vida por meio de conhecimentos psicol6gicos’. As descri¢des de
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aprendizagens com o verbo “utilizar” sdo referéncias ao uso do conhecimento produzido na

area da Psicol ogia nas agdes que caracterizam essas sete descricdes de aprendizagens.

Na Tabela 4.7 estd um exemplo das descricbes de aprendizagens identificadas a partir
das divisdes da sentenca do enunciado introdutorio do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares.
Da sentenca, estdo explicitadas 13 descricfes de aprendizagens do psicélogo a ser formado.
Dessas 13 descrigdes, em sete 0 verbo esta explicitado como substantivo. As descri¢cdes com o
verbo no infinitivo sdo referéncias ao uso do conhecimento nas agOes descritas nessas sete

descri¢des com verbos substantivados.

4.10 Em algumas descricbes de aprendizagens presentes no Artigo 8° ha verbos e
complementos vagos, além de inadequacdo dos critérios de organizacdo e
agrupamento dessas descricoes.

Identificar e descrever clara e adequadamente aquilo que serd ensinado € o “ponto de
partida’ para que a formagdo nos cursos de graduacdo em Psicologia ocorra de maneira
efetiva e de acordo com o que a sociedade necessita. No caso do Artigo 8° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Graduagdo em Psicologia, as descricdes de
aprendizagens necessitam ser evidenciadas como “competéncias gerais’ a serem
desenvolvidas nos cursos. Entretanto, a partir dos dados da Tabela 4.7, é possivel avaliar que
essa necessidade de evidéncia ainda € um aspecto apenas parcia mente solucionado no Artigo

8° examinado.

Na Tabela 4.7, as descrigdes de aprendizagens com verbos no infinitivo sdo pouco
precisas como orientagdes para o plangamento da formagao, pois esses verbos sdo vagos e
ambiguos. O verbo “utilizar”, que aparece nas descric¢des de aprendizagens 2 a 7 € vago, pois
ha pouca clareza dos comportamentos ou classes de comportamentos que o caracterizam e
definem. “Utilizar conhecimentos psicolégicos’ significa que o futuro profissional devera ser
capaz de descrever esses conhecimentos na sua intervencdo profissional? Devera ser capaz de
falar sobre eles? Essas questdes sdo alguns indicativos da pouca clareza das classes 2 a 7
como orientagdes para 0 plangjamento da formac&o profissional em Psicologia. “Utilizar” é
um verbo téo geral que suporta uma quantidade enorme de complementos, sem deixar claro
do que se trata cada “ utilizagdo”. 1sso o tornainutil como um verbo orientador do que precisa
ser aprendido pelos estudantes de Psicologia que pretendem atuar coerentemente com o

conhecimento psicol 6gico existente.
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Além da imprecisdo dos verbos explicitados no infinitivo, hd no enunciado
introdutorio do Artigo 8°, verbos substantivados que também sdo vagos. Por exemplo, na
descricdo 1 o verbo “dominar” (“dominio”) é uma metéfora. O que o profissional necessita
realizar e que caracteriza esse dominio? Esse verbo pode ser substituido pelo verbo “utilizar”.
Entretanto, a descricdo 1 permanece vaga, de acordo com o exame do verbo “utilizar” nas
descricdes de aprendizagens 2 a 7. Outro verbo substantivado e vago € “atuar” (descricdo 12)
que, conforme exame do Artigo 12°, é polissémico, sendo utilizado em diferentes contextos e

com diferentes significados.

Os verbos precisos presentes no enunciado apresentado na Tabela 4.7 estéo
explicitados sob a forma de substantivos, o que dificulta identificar precisa e diretamente as
descricdes de aprendizagens das quais fazem parte. Os verbos “andisar” e “avaliar’, nas
descricdes 9 e 10, respectivamente, s80 precisos quanto ao tipo de relagdo estabelecida entre
as agoes do profissional e a situagdo na qual essas acbes ocorrem. O verbo “analisar”, por
exemplo, € uma referéncia a0 processo de separar ou dividir algo em suas partes
componentes. No caso descricdo 9, entdo, o futuro profissional aprendera a dividir fenébmenos
e processos psicoldgicos nos aspectos que os compdem. Mais especificamente, o futuro
profissional deverd ser capaz de identificar cada aspecto constituinte desses fendmenos e
processos. A categorizacdo de um verbo como preciso ou vago esta relacionada com o grau de
generalidade da descricdo da classe de comportamento, ou sgja, das caracteristicas das
relagdes entre verbo e complemento das sentencas. Ainda em relagdo ao exemplo do verbo
“analisar”, D’ Agostini (2005), ao examinar objetivos de ensino propostos por professores de
cursos de Psicologia, argumenta que 0 esse verbo € vago. Isso porgue, nos objetivos
encontrados pela autora, o verbo “analisar” apareceu como referéncia a atividades de ensino e
ndo como descricdo de classes de comportamentos definidoras da profissdo de psicologo. Em
varios casos examinados por D’ Agostini, o verbo “analisar” corresponde a “examinar” ou a
“avaiar”, distorcendo o significado original do termo No caso dos dados apresentados na
Tabela 4.7, o verbo “analisar” é preciso, pois “analisar o campo de atuacdo profissional” é um
comportamento caracteristico da profissdo, na medida em que significa “identificar os
multiplos aspectos componentes do que constitui 0 campo de atuagdo profissional”. Ainda
sim, as descricdes de aprendizagens com esse verbo e com o verbo “avaliar” estdo ocultas sob

aforma de substantivos que, na sentenca, séo complementos do verbo “utilizar”.

Héa também, ainda no enunciado introdutério do Artigo 8°, pouca uniformidade dos

critérios para agrupar as descricdes de aprendizagens denominadas “competéncias’, de
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maneira semel hante ao que ocorre no Artigo 4°. Por exemplo, as descri¢es de aprendizagens
11 e 13 so referéncias a ambitos de atuacéo (“prevenir” e “promover”). O profissional pode,
por meio de varias classes de comportamentos gque caracterizam sua intervencao profissional,
prevenir a ocorréncia de condicdes desfavoraveis relacionadas com esses fendmenos e
processos. Da mesma maneira, também pode, a partir de sua intervencdo, promover qualidade
das condicOes relacionadas com os mesmos fendmenos. Por meio dessa constatacdo, €
possivel destacar a necessidade de reformulacdo desses critérios de organizacdo das

descric¢des de aprendizagens que compdem esse enunciado.

7

O dltimo aspecto a ser examinado € referente aos complementos “fendmenos
psicologicos’ e “fendmenos psicossociais’. De maneira semelhante ao Artigo 4°, o “socia”
(sga la 0 que essa expressdo sozinha possa significar) é descrito como algo a parte do que
ocorre com o individuo, contrariamente ao conhecimento ja produzido sobre as relactes entre
0 “social” e o “individual”. De acordo com exame do Artigo 4°, o “psicolégico” é também
“socia”, ou pelo menos é composto de caracteristicas “sociais’. Nesse sentido, 0 termo
“psicossocial” € supérfluo e a recorrente distingdo entre ele e o termo “psicologico” é um
aspecto a ser destacado e corrigido também no Artigo 8°, ou pelo menos no enunciado
introdutdrio desse artigo. Um documento normatizador, que deveria orientar a atuacéo futura
dos profissionais que irdo constituir a profissdo no Pais, necessita ser mais preciso, com a
utilizacdo de termos mais precisos do que o termo “socia”, por exemplo, que passou a ser

usado como giria, ou quase como tal, no ambito das escolas e no meio profissional.

Por meio do exame dos dados da Tabela 4.7 é possivel avaliar a pouca precisdo de
alguns dos verbos, a ocultacdo de verbos precisos na forma de substantivos e a pouca precisao
dos complementos das sentencas do enunciado introdutorio do Artigo 8°. Essas constatactes
evidenciam a necessidade de caracterizacdo de todas as descrices de aprendizagens
identificadas no Artigo 8° e nos demais também examinados e posterior corregdo e
aperfeicoamento das descri¢cdes contidas nesses artigos. Essa caracterizacdo, porém, depende
da identificacdo de todas essas descricBes de aprendizagens a serem desenvolvidas na

formag&o em Psicologia.
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4.11 Em 16 sentencas do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares ha indicacao de 84 classes
de comportamentos a serem desenvolvidas na formagéo profissional em Psicologia.

Na Tabela 4.8 estéo apresentadas as quantidades de sentencas dos enunciados do
Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia e
de descricbes de aprendizagens identificadas nas sentencas do artigo. A quantidade de
sentencas esta distribuida por enunciado e a quantidade de descri¢cBes de aprendizagens de
acordo com trés possiveis agentes das acOes presentes nessas descri¢des. 0 psicdlogo a ser
formado, o gestor de cursos de graduacdo em Psicologia e o professor de cursos de graduacéo

em Psicologia.

Tabela 4.8
Distribuicéo da quantidade de sentencas e de descrigdes de aprendizagens referentes ao
psicélogo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia
em cada enunciado do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacéo em Psicologia

] Quantidade de descric¢des de aprendizagens em cada
ngr;(t::gg%i Quantidade de sentenca Feretes o0
das Diretrizes | _Scrtencas de referentes ao referentes a gestor de | co v de cursos
curriculares cada enunciado psicologo a ser cursos de graduagdo em | * 0 graduacso em
formado Psicologia Psi coloai
gia
Introdutério 1 13 - -
itema 1 2 - -
item b 1 4 - -
itemc 1 10 - -
itemd 1 6 - -
iteme 1 4 - -
item f 1 3 - -
itemg 1 12 - -
itemh 1 4 - -
itemi 1 2 - -
item | 1 3 - -
item k 1 5 - -
item| 1 6 - -
item m 1 5 - -
itemn 1 2 - -
itemo 1 3 - -
Total Parcial 16 84 - -
Total 16 84

Também na Tabela 4.8 sdo apresentados os totais de sentencas dos enunciados e de
descricbes de aprendizagens identificadas no Artigo 8° Do total de descricbes de
aprendizagens, sdo explicitados os totais referentes ao psicélogo a ser formado, ao gestor e ao
professor de cursos de Psicologia, considerados os possivels agentes das acfes descritas nas
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sentencas, embora o sujeito apresentado no artigo sgja “as competéncias’ a serem

desenvolvidas nos cursos de formacéo de psicélogos do Pais.

A divisdo das 16 sentencas dos enunciados do Artigo 8° resultou em um total de 84
descricBes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado. Essas 84 descricles de
aprendizagens sdo resultado das combinagdes possiveis de 46 verbos com os complementos
presentes nas sentencas dos enunciados do Artigo 8°. Nos enunciados dos itens “a’, “i” e“n”
esta 0 minimo de descricfes de aprendizagens e no enunciado do introdutério 0 maximo de

descric¢des de aprendizagens encontradas no artigo, sendo duas e 13, respectivamente.

Um ultimo aspecto a ser destacado é a auséncia de descri¢des referentes ao gestor e ao
professor de cursos de Psicologia. No Artigo 8°, as 84 descricdes de aprendizagens
identificadas nas sentencas que compdem os enunciados do artigo sdo referentes ao psicologo
a ser formado e ndo ha descrigdes que caracterizam algum tipo de intervencdo profissional do
gestor ou do professor de cursos de graduacdo em Psicologia, diferentemente dos dados
apresentados na Tabela 4.4, na qual ha duas descricOes relativas a agdes do professor,

identificadas no Artigo 4° das Diretrizes Curricul ares.

As distribuigbes da quantidade de sentencas e da quantidade de descriches de
aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado, ao gestor e ao professor de cursos de
graduacéo em Psicologia do Artigo 8° estéo explicitadas na Tabela 4.8. Nas 16 sentencas dos
enunciados do artigo estdo identificadas 84 descrigcdes de aprendizagens referentes a um Unico
agente, o psicologo a ser formado. O gestor e o professor de cursos de graduacdo em
Psicologia ndo aparecem como agentes nas 84 descrigdes identificadas nos enunciados do

artigo.

4.12 Constatar inadequacao nas 84 descricBes de aprendizagens presentes no Artigo 8°
das Diretrizes Curriculares possibilita também avaliar outras possibilidades de
explicitar essas descricoes.

Quantas das 84 descricbes de aprendizagens presentes no Artigo 8° os gestores e
docentes dos cursos de graduacéo em Psicologia seriam capazes de identificar, a partir da
estrutura original do artigo? A estrutura do Artigo 8° é uma condicdo que dificulta a
identificacdo dessas descricdes de aprendizagens, aumentando a probabilidade de incorreces
no trabalho desses profissionais e, consequentemente, na formacdo dos futuros psicoélogos.

Ainda sim, é possivel, a partir do préprio Artigo 8° e do conhecimento existente, produzir
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novas contribuicdes e possibilidades para explicitar e organizar aquilo que ira compor a

formac&o em Psicologia.

A partir da Tabela 4.8, € possivel examinar aspectos relevantes sobre as descricdes de
aprendizagens identificadas no Artigo 8° do documento das Diretrizes Curriculares. De
acordo com critérios gramaticais, uma unica sentenca pode ser composta por mais de um
verbo e mais de um complemento. Também € possivel, segundo normas da Gramética, que
um unico verbo componha sentencas diferentes. Entretanto, como descricdo de aprendizagens
esses critérios sao inadequados ou pelo menos insuficientes, pois em cada uma delas sdo
enfatizadas relagOes distintas entre a acdo do sujeito e as Situagdes antecedentes e
consequentes a essa acdo. Portanto, no Artigo 8°, a justaposicéo de verbos e complementos
em uma unica sentenca € inadequada como descricdo de comportamentos e por meio dela é

dificil identificar as 84 descrictes de aprendizagens presentes no artigo.

De maneira semelhante aos Artigos 3°, 4°, 5°, 7° e 12°, no Artigo 8° ha também um
equivoco quanto a explicitagéo do agente das agOes descritas nos enunciados que o compde.
“As competéncias’, embora sgja 0 sujeito gramaticalmente explicitado, ndo sdo consideradas
agentes das agOes descritas nas sentencas que compdem esses enunciados. S0 os futuros
profissionais os sujeitos das agcOes em relagdo aos aspectos da realidade descritos neles.

Um aspecto presente no Artigo 8° e que o distingue dagueles examinados no capitulo
3 edo Artigo 4° é a auséncia de descrigdes referentes tanto ao gestor de cursos de graduacéo
quanto ao professor de cursos de graduacdo em Psicologia Todas as descricbes de
aprendizagens identificadas no artigo sdo referéncias a intervencao profissiona do psicdlogo,
no caso do psicologo a ser formado. Nesse sentido, ainda que o sujeito gramaticalmente
explicitado sgjam “as competéncias’, 0 agente nessas descri¢es de aprendizagens pode ser

identificado de maneiramais precisa.

A facilidade de identificagdo do agente das descricOes de aprendizagens presentes no
Artigo 8° ndo é suficiente para garantir uma orientacdo precisa no plangjamento dos cursos de
graduacdo em Psicologia. Outros aspectos do préprio artigo necessitam ser reformulados.
Uma das possibilidades de reformulacdo é proposta na Tabela 4.9 e comparada com o Artigo
8° original. A proposicdo presente na segunda coluna da tabela é feita a partir das sentencas
gue compdem os enunciados do artigo original das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduacdo em Psicologia.
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Tabela 4.9
Comparacao entre o Artigo 8° original das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacao
em Psicologia, apresentado na Tabela 4.6 e uma possivel forma de delimitacdo do que constitui o
artigo na forma de classes gerais de comportamentos definidoras do trabalho do psicdlogo na
sociedade

Artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduacao em Psicologia

Exemplo de uma possibilidade de explicitar classes
gerais de comportamentos para compor o Artigo 8°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos
de Graduacdo em Psicologia a partir dos enunciados
presentes no artigo original do documento

Art. 8° As competéncias reportam-se a desempenhos e atuacdes
requeridas do formado em Psicologia, e devem garantir ao
profissional um dominio basico de conhecimentos psicol 6gicos
e a capacidade de utilizd&los em diferentes contextos que
demandam a investigagdo, andlise, avaliagdo, prevencdo e
atuagd0 em processos psicolGgicos e psicossocials, e nha
promogao da qualidade de vida. S0 elas:

Analisar o campo de atuagdo profissiona e seus desafios
contemporaneos;

b) Andisar o contexto em que atua profissionamente em suas
dimensBes institucional e organizacional, explicitando a
dindmica das interagOes entre 0s seus agentes sociais;

Identificar e analisar necessidades de natureza psicolégica,
diagnosticar, elaborar projetos, plangar e agir de forma
coerente com referenciais tedricos e caracteristicas da
populagdo-alvo;

d) Identificar, definir e formular questdes de investigag&o cientifica
no campo da Psicologia, vinculando-as a decisdes
metodol 6gicas quanto a escolha, coleta, e andlise de dados em
projetos de pesquisa;

€) Escolher e utilizar instrumentos e procedimentos de coleta de

dados em Psicologia, tendo em vista a sua pertinéncia;

a)

©)

f) Avaiar fenbmenos humanos de ordem
comportamental e afetiva, em diferentes contextos;

cognitiva,

0) Realizar diagndstico e avaliagdo de processos psicolégicos de
individuos, de grupos e de organizacoes;

h) Coordenar e manejar processos grupais, considerando as
diferencasindividuais e socio-culturais dos seus membros;

i) Atuar inter e multiprofissionalmente, sempre que a compreensdo
dos processos e fendbmenos envolvidos assim o recomendar;

j) Relacionar-se com o outro de modo a propiciar o
desenvolvimento de vinculos interpessoais requeridos na sua
atuacdo profissional;

k) Atuar profissionalmente, em diferentes niveis de acdo, de caréter
preventivo ou terapéutico, considerando as caracteristicas das
situagdes e dos problemas especificos com os quais se depara;

I) Realizar orientagdo, aconselhamento psicol 6gico e psicoterapia;

m) Elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos, laudos e outras
comunicages profissionais, inclusive materiais de divul gagéo;

n) Apresentar trabalhos e discutir idéias em publico;

0) Saber buscar e usar 0 conhecimento cientifico necessario a
atuacdo profissional, assim como gerar conhecimento a partir da
prética profissional .

Art. 8 O futuro profissional devera ser capacitado para intervir
profissionalmente, de acordo com as seguintes classes de
comportamentos profissionais:

a) Avaliar o campo de atuagdo profissional em Psicologia;

b) Caracterizar aspectos institucionais e organizacionais do contexto
no qual intervém profissionalmente;

¢) Intervir sobre necessidades sociais relacionadas a fendbmenos e
processos psicol dgicos de acordo com o conhecimento cientifico
produzido e com as caracteristicas e necessidades da populagéo-
avo;

d) Adequar procedimentos de producdo de conhecimento cientifico
aos fendbmenos e processos psicol 4gicos que serdo investigados;

€) Selecionar instrumentos e procedimentos de coleta de dados em
Psicologia de acordo com as caracteristicas dos fendbmenos e
processos psicol 6gicos investigados;

f) Avaliar fenbmenos e processos psicolégicos em diferentes
contextos de intervencdo profissional;

g) Diagnosticar fendmenos e processos psicoldgicos de individuos
em diferentes grupos e organi zagoes,

h) Gerir grupos de individuos de acordo com caracteristicas
individuais e sdcio-culturais de seus membros;

i) Intervir sobre fendmenos e processos psicoldgicos em equipes
inter e multiprofissional, de acordo com as necessidades sociais
da populagéo-alvo;

j) Interagir com profissionais de outros campos de atuag&o de acordo
com necessidades relacionadas com a intervengdo sobre
fendmenos e processos psicol égicos;

k) Intervir profissonamente, em diferentes &mbitos de atuagdo, de
acordo com as caracteristicas das situagbes e dos problemas
especificos de intervencéo;

1) Capacitar individuos para aterarem fendmenos e processos
psicol gicos, por meio de aconselhamento e terapia;

m) Produzir diferentes tipos de comunicagdes profissionais, de
acordo com os objetivos e com o publico-alvo dessas
comunicagoes;

n) Comunicar descobertas feitas a partir de intervengOes
profissionais sobre fendbmenos e processos psicol 6gicos;

0) Relacionar o conhecimento cientifico existente com a intervencéo
profissional;

Produzir conhecimento sobre fendmenos e processos
psicolégicos a partir daintervengao profissional.

o)
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No Artigo 8° reformulado (segunda coluna da Tabela 4.9), o enunciado introdutorio é
uma descricéo de que o futuro profissional devera ser capaz de intervir sobre fenbmenos e
processos psicologicos de acordo com as classes de comportamentos explicitadas nos
enunciados dositens“a’ até “o’”. Nos enunciados desses itens, por suavez, estdo explicitadas
as classes de comportamentos por meio de verbos no infinitivo e complementos. Esses verbos
estdo explicitados no inicio de cada sentenca de cada enunciado. Nos itens “a” a“n” ha um
anico verbo na forma infinitiva. No enunciado do item “0”, ha dois verbos, “relacionar” e

“produzir” e, nesse caso especifico, hd um desdobramento do enunciado no item (0’).

Com relagdo aos complementos, h4 pelo menos um em cada sentenca de cada
enunciado apresentado na segunda coluna da Tabela 4.9. Nos enunciados dos itens “a’ e “f”
(segunda coluna) estd o minimo de complementos descritos e no enunciado do item “i”, a
guantidade maxima, sendo 1 e 4, respectivamente. No item “i”, por exemplo, o0s
complementos sdo: “fendmenos e processos psicoldgicos’, “equipe interprofissiona”, “equipe

multiprofissional” e “ necessidades sociais da populacéo-alvo”.

Na comparacao da proposicao presente na segunda coluna da Tabela 4.9 com o Artigo
8° original (primeira coluna), alguns aspectos necessitam ser destacados e examinados. O
primeiro deles é referente as alteracBes propostas para 0 enunciado introdutério do Artigo 8°.
Na segunda coluna da tabela, a palavra “competéncia’ esta suprimida, bem como todo o
restante da sentenca. Como substituicdo a ela, € descrita a necessidade de, na formacéo
profissional em Psicologia, o futuro psicélogo ser capacitado para intervir sobre fenbmenos e
processos psicolégicos de acordo com as classes de comportamentos presentes nos
enunciados dos itens “a@’ a “0”. Essa alteracdo parece ser mais adequada do gque a sentenca
presente no artigo original. A nocdo de comportamento como relacbes entre a agdo do
individuo e o ambiente no qual essa acdo ocorre esta mais clara e precisa na proposi¢ao
apresentada na segunda coluna da Tabela 4.9. Essas relagdes, ou pelo menos parte delas, sdo

descritas no enunciados dos itens“a’ a“0” e que caracterizam ou definem a intervencéo sobre
fenbmenos e processos psicolégicos. Da mesma maneira, a propria nocdo de competéncia
também € explicitada com maior precisdo, pois essas relacbes podem ocorrer em diversos
graus de perfeicéo.

Com relacéo aos enunciados dos itens “a’ a“0’”, na proposicao da segunda coluna da
Tabela 4.9, as sentencas sdo iniciadas pelos verbos no infinitivo, de maneira semelhante ao
Artigo 8° original. Essa forma de apresentacdo é mantida, pois € uma condicéo facilitadora
para identificar prontamente parte daquilo que compde as descricdes aprendizagens. Um dos
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destaques nos Artigo 3°, 5°, 7° e 12° € a dificuldade de identificacdo das descricbes de
aprendizagens presentes nas sentencas nao iniciadas com os verbos principais que as
compdem. Essa dificuldade € suprimida no Artigo 8° original, o que possibilita examinar mais
prontamente os verbos que compdem as sentencas do artigo e, a partir deles, propor novas
sentencgas, conforme apresentado na segunda coluna da Tabela 4.9.

Explicitar os verbos no infinitivo e no inicio de cada sentenca, entretanto, €
insuficiente como orientacéo precisa para o plangjamento da formacdo que ocorre nos cursos
de graduagdo em Psicologia. Alguns verbos dos enunciados originais do Artigo 8°, mesmo
sendo precisos, estdo substituidos por outros que, no contexto em que sdo utilizados, parecem
mais adequados como parte da descricdo das classes de comportamentos. Por exemplo, o
verbo analisar (no artigo original, descritos nositens “a’ e “b”) esta substituido por “avaliar”
(um verbo mais abrangente e que engloba “analisar”), no item “a’ da segunda coluna da
Tabela 4.9, e por “caracterizar” (que parece ser mais congruente com o complemento), no
item “b” da mesma coluna. No caso do item “&’ do enunciado original do artigo, é possivel
entender “analisar” no sentido de separar o campo de atuacéo profissional em Psicologia nas
partes que o compde. Entretanto, isso é suficiente para a intervencdo profissional? E mais
provavel que o futuro profissional necessite avaliar possibilidades de atuacdo em relacdo as
necessidades sociais identificadas do que simplesmente analis&las. Quanto ao verbo
“caracterizar”, ele parece mais proximo ao significado da sentenca presente no enunciado do
item “b” do artigo original, pois € mais socialmente relevante para o profissional caracterizar
aspectos ingtitucionais e organizacionais das situagbes com as quais interage do que

especificamente “ separar esses aspectos’ (um dos sentidos do verbo “analisar”).

Na proposicéo da Tabela 4.9 (segunda coluna) também h4 alteracfes e substituicdes de
alguns verbos vagos por outros mais precisos. Um exemplo dessa substituicdo € a que ocorre
no enunciado do item “I”. O verbo “redlizar” est& suprimido e substituido por “capacitar”.
Além disso, os complementos na proposi¢cao também estéo alterados em relacéo ao que esta
descrito no enunciado origina. Na sentenca original ha referéncia a “orientacdo”,
“aconselhamento” e “psicoterapia’ como algumas das atividades profissionais que o futuro
psicologo devera redizar. E possivel avaliar que essa sentenca é uma descricio de uma
atividade em relacdo a qual ha pouca precisdo das fungdes na intervencdo sobre fendmenos e
processos psicologicos. “Realizar orientacdo” para qué? “Realizar aconselhamento” ou
“psicoterapid’ para qué? Ao contrério, na sentenca proposta para 0 mesmo enunciado,

apresentado na segunda coluna da Tabela 4.9, estéo especificados clara e diretamente os
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objetivos dos processos de aconselhamento e psicoterapia na intervencdo do psicologo. Esses
processos sdo meio a partir dos quais o futuro profissional ird capacitar outras pessoas a
intervirem sobre fendmenos e processos psicol 6gicos. 1sso significa, por exemplo, que em um
processo de aconselhamento, o psicélogo ird capacitar pais para interagirem com seus filhos
por meio de relacbes mais efetivas e reforcadoras para ambos. A substituicdo de verbos vagos
por outros mais precisos, em alguns casos, além de ser uma condic¢éo para modificacdo dos
complementos que os acompanham, também produz como uma de suas conseqiéncias,
ateracOes nas préprias descrigdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em
Psicologia

O ultimo aspecto a ser examinado € referente & manutencdo da estrutura original do
artigo na proposicao presente na segunda coluna da Tabela 4.9. Embora haja em todos os
enunciados apresentados na tabela a possibilidade de ainda dividir as sentencas em sentencas
menores, pois ha mais de um complemento em cada uma delas, nos itens “a’ a “n”, hd um
anico verbo explicitado. No item “0”, ao contrario, além de mais de um complemento, séo
explicitados também dois verbos principais. “relacionar” e “produzir”. Como a estrutura
origina do Artigo 8° estd mantida na proposi¢cdo da segunda coluna da Tabela 4.9, algumas
descricdes de aprendizagens, mesmo sendo referéncias a relagdes distintas entre a agdo do
profissional e o contexto no qual essa agdo ocorre, s80 descritas em um mesmo enunciado,
apenas com a sinadizacdo de que (0') € desdobramento do item “0”. Esse procedimento é
utilizado para possibilitar comparagdo entre a proposi¢éo e o artigo original. Em alguns casos,
€ possivel agrupar todas as descrigdes de aprendizagens presentes na sentenca em uma unica
expressao, com um unico verbo. No item “0”, esse agrupamento néo € possivel, pois as duas
descricdes de aprendizagens constituem processos diferentes na intervencéo profissional. A
primeira esta relacionada com a transformagdo do conhecimento produzido sobre fenbmenos
e processos psicologicos em comportamentos profissionais. A segunda descricdo esta
relacionada com producéo de novos conhecimentos sobre esses fendmenos e processos. Nesse
sentido, essa manutencao da estrutura do Artigo 8° como procedimento de comparacao entre a
proposicdo e o artigo original, pode possibilitar ressaltar aspectos relevantes para a
organizagdo das classes de comportamentos. Ainda sim, essa manutengdo da estrutura do

artigo possibilita também a permanéncia de outros aspectos ja examinados como inadequados.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico ocorre de acordo com a producéo de
novas contribui¢des a serem integradas naquilo que ja é conhecido. No exame do Artigo 8°, é

possivel destacar a existéncia de 84 descricbes de aprendizagens em 16 sentencas que
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compdem o artigo. Essas descriches estédo ocultadas nessas sentencas. Por meio do
procedimento de decomposi¢céo das sentencas em unidades menores, a identificacdo dessas
descricbes de aprendizagens é facilitada, bem como a caracterizacdo dos verbos e
complementos que as constituem. A partir disso, os verbos e complementos podem ser
avaliados e, quando necessério, substituidos, suprimidos e corrigidos de maneira atornar mais
claros os comportamentos definidores da intervencdo profissional sobre fenbmenos e
processos psicolégicos. As possibilidades de aperfeicoamento e correcdo das orientacOes
contidas no Artigo 8° sdo muitas e também passiveis de alteragdes. Algo parecido também
ocorre no Artigo 9° das Diretrizes Curriculares, no qual estdo os destaques para as

“habilidades’ a serem aprendidas nos cursos de graduagéo em Psicologia.

4.13 De que maneira estdo descritas as “habilidades” que compdem o Artigo 9° das
Diretrizes Curriculares?

Na Tabela 4.10 é apresentado o Artigo 9° do documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia referente as “ habilidades’ sob as quais
as competéncias “devem se apoiar”. O artigo € composto de um enunciado introdutério e de
mais sete enunciados que compdem os itens de “a” a“g”. Do tota de oito enunciados, sete
sdo referéncias a comportamentos a serem aprendidos pelos futuros psicologos e estdo
identificados nos itens do artigo. No enunciado introdutério ha uma mencéo de que as
habilidades descritas sdo “bases’ para as competéncias destacadas no Artigo 8° e por isso ndo

compdem o total de enunciados examinados do Artigo 9°.

Tabela 4.10
Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia

Art. 9° As competéncias, basicas, devem se apoiar nas habilidades de:

a) Levantar informagdo bibliografica em indexadores, periddicos, livros, manuais técnicos e outras fontes
especializadas através de meios convencionais e el etroni cos;

b) Ler einterpretar comunicagOes cientificas e relatérios na érea da Psicologia;

¢) Utilizar o método experimental, de observagdo e outros métodos de investigacdo cientifica;

d) Plangjar eredlizar vérias formas de entrevistas com diferentes finalidades e em diferentes contextos;
€) Analisar, descrever einterpretar relagcBes entre contextos e processos psicol 4gicos e comportamentais;

f) Descrever, analisar e interpretar manifestagdes verbais e ndo verbais como fontes primarias de acesso a
estados subjetivos;

g) Utilizar os recursos da matematica, da estatistica e dainformética para a andlise e apresentacéo de dados e
para a preparacdo das atividades profissionais em Psicologia

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.
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Os enunciados dos itens “a’ e “c” sdo compostos de um Unico verbo e de mais de um
complemento. Nos enunciados “b”, “d”, “€”, “f” e “g”, ha mais de um verbo e mais de um
complemento, 0 que caracteriza mais de uma acéo descrita em relacdo a mais de um aspecto
da realidade em cada uma das sentencas desses enunciados. Nos enunciados dos itens “a” a
“f”, as agbes sdo descritas por meio de verbos no infinitivo. No item “g” ha verbos

7

substantivados e no infinitivo. Verbos como “andisar”, “interpretar”, “levantar”, “ler”,

“utilizar”, “descrever”, “plangar”, “atuar”,

realizar”, “apresentar” e “preparar” sdo verbos
gue compdem parte das sentencas desses enunciados. Nos enunciados dos itens “a’ a“g”, as
sentencas sdo iniciadas por esses verbos no infinitivo. No enunciado em que ha verbos

substantivados, ha o verbo “utilizar”, que os acompanha.

Com relagdo aos complementos que caracterizam aspectos da realidade em relacéo aos
quais essas agdes sdo feitas, hd no minimo dois complementos em cada sentenca dos
enunciados do Artigo 9°. No enunciado do item “b”, por exemplo, h4, na sentenca, dois
complementos: “comunicacdes cientificas na érea da Psicologia’ e “relatérios na érea da
Psicologia’. No enunciado do item “a’ esta a quantidade méaxima de sete complementos:
“informacdo bibliogréfica em indexadores’, “informacdo bibliogréfica em periddicos’,
“informag@o bibliogréfica em livros’, “informacdo bibliografica em manuais técnicos’
“informacao bibliografica em outras fontes especializadas’, “informac&o bibliogréfica através

de meios convencionais’ e “informacao bibliografica através de meios el etronicos’.

As ag0es em relagdo a determinados aspectos da realidade descritas nas sentencas
presentes na Tabela 4.10 constituem descri¢des de aprendizagens a serem desenvolvidas nos
cursos de graduacéo em Psicologia e identifica-las depende da divisdo das sentencas de cada
enunciado em sentencas menores. Essas descrigdes sdo produtos das combinacdes possiveis

dos verbos com os complementos existentes na sentenca de cada enunciado do artigo.

Na Tabela 4.10 sdo apresentados os enunciados que compdem o Artigo 9° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia e que
caracterizam “habilidades’ em relagdo as quais as competéncias descritas no Artigo 8°
necessitam estar “apoiadas’. As sentencas sao descric¢des de agoes (verbos) em relacdo amais
de um aspecto da realidade, caracterizados nos complementos. Por meio da divisdo dessas
sentencas é possivel identificar descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos
de formagdo em Psicologia. Cada descricéo é uma referéncia sobre o que o futuro profissional

aprenderd aredlizar em relacdo a um determinado aspecto darealidade na qual ird atuar.
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4.14 As “habilidades” que compdem o Artigo 9° das Diretrizes Curriculares séo mais
adequadamente descritas como classes de comportamentos intermediarias na
intervencao profissional em Psicologia.

No que diferem “competéncia’ e “habilidade’, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Psicologia? Quais as relagcbes entre os dois conceitos,
apresentadas no documento, e entre os fendmenos aos quais esses termos se referem? A partir
do exame das sentencas presentes nos enunciados do Artigo 9°, € possivel destacar a pouca
precisdo das descrigdes de aprendizagens presentes no artigo, assim como a pouca clareza do
proprio significado da palavra “ habilidade”, de maneira semelhante ao que ocorre nos Artigos
3°,4°,5° 7°, 8% el2°.

Na Tabela 4.10, é possivel examinar alguns aspectos referentes ao Artigo 9° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia. O primeiro
deles é referente a nocdo de habilidade. Conforme o enunciado introdutério do artigo,
“habilidades’ constituem uma base sobre as quais as “competéncias’ (descritas no Artigo 8°)
devem estar apoiadas. E possivel interpretar, a partir disso, que as habilidades descritas no
artigo sdo aspectos componentes das competéncias que caracterizam a intervengdo
profissional em Psicologia. “Habilidade”, no Artigo 9°, parece ser sinbnimo de algo
intermedidario, ou mais especificamente, comportamentos e agdes intermedi&rios que
delimitam ou constituem essa intervencdo. Os fendmenos aos quais esse conceito se refere
necessitam ser esclarecidos para tornar o proprio Artigo 9° uma orientagdo mais precisa no
planejamento da formagdo dos futuros psicologos do Pais.

A nocdo de comportamento (Skinner, 1965, 1969; Botomé, 2001) e o conhecimento
produzido sobre decomposicdo de objetivos de ensino séo mais precisos e mais amplos que a
prépria nocdo de habilidade explicitada no Artigo 9°. Sobre a decomposi¢éo de objetivos de
ensino, Botomé (1980) argumenta que na descricdo de um objetivo de ensino € necessaria a
descricdo de aprendizagens intermediarias, relacionadas com esse objetivo e por meio das
quais ele sera efetuado. 1sso porque, descrever essas aprendizagens intermediarias também
possibilita identificar e obter dados para completar ou aterar a descricio desses objetivos. E
possivel relacionar esse conhecimento com as orientagdes presentes no Artigo 9°, pois nele ha
descricéo de classes de comportamentos e classes de acdes intermediarias que irdo ou deverdo

constituir objetivos de ensino nos cursos de graduacdo em Psicol ogia.
No contexto das Diretrizes Curriculares, objetivos de ensino séo denominados de
“competéncias’ e objetivos intermediérios sGo nomeados “ habilidades’. Essa relagdo pode ser
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estabelecida pela propria especificagdo no enunciado introdutorio do Artigo 9° de que as
competéncias devem ser apoiadas pelas habilidades descritas nos itens “a’ a “g” e também
pelos verbos utilizados nas sentencas desses enunciados. Esses verbos sdo referéncias a
rel agOes especificas entre aquilo que o profissional fard e o contexto sobre o qual intervird. As
descricdes de aprendizagens que compdem o Artigo 9°, entdo, sGo mais adequadamente
descritas e definidas como classes de comportamentos e classes de aces intermediarias na
intervencdo sobre fendmenos e processos psicologicos do que como habilidades. O sentido
em que o termo “habilidade” é usado € equivalente ap de “pré-requisito’. Até porque,
“habilidade’, considerada desta forma, equivale a uma “competéncia intermedi&ria’ ou uma
competéncia mais especifica envolvida em outra mais abrangente e que a reguer como

aprendizagem intermediéria.

Outro aspecto examinado é referente a organizagdo do Artigo 9°. E dificil, por meio
dela, identificar todas as descri¢bes de aprendizagens a serem desenvolvidas como parte da
formacdo de psicologos no Pais e que estdo presentes no artigo. A identificacdo dessas
descricdes depende da divisdo das sentencas em sentencas menores com um Unico verbo e
com pelo menos um complemento. Identificar e explicitar os complementos presentes nas
sentencas por meio dessa divisdo também é um indicativo da dificuldade de identificar
imediatamente todas as descri¢cbes de aprendizagens presentes no artigo. Além disso, a
necessaria identificacdo dos verbos substantivados no item “g” e transformacdo deles em
verbos no infinitivo como medida para identificar as descri¢bes de aprendizagens das quais
fazem parte € outro indicativo dessa dificuldade.

De maneira semelhante ao Artigo 8°, as descricdes de aprendizagens com verbos
substantivados estdo acompanhadas por um verbo vago. Isso dificulta a identificagdo e o
exame desses verbos. No item “g”, os verbos “andisar”, “apresentar” e “preparar” sdo
acompanhados pelo verbo utilizar. Os verbos “apresentar” e “preparar” sdo referéncias a
atividades sobre as quais ha pouca clareza de suas fungdes na intervencéo em Psicologia e a
imprecisdo desses verbos é ocultada pelo verbo “utilizar”, também vago. O mesmo ocorre
com o verbo “analisar” que, embora sgja preciso, esta implicito na descricdo com o verbo
“utilizar”.

Ha também outra semelhanca entre o Artigo 9° e 0 Artigo 8° e que os diferencia dos
Artigos 3°, 5°, 7° e 12°. As sentencas de todos os enunciados do artigo sdo iniciadas por
verbos no infinitivo, o que auxilia aidentificacéo imediata de pel o menos parte das descrigoes
de aprendizagens presentes nele. Dessa maneira, no Artigo 9° ha maior clareza na
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explicitacéo das descricbes de aprendizagens denominadas “habilidades’, em comparacdo
com os Artigos 3°, 4°, 5°, 7° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia, ainda que esse termo necessite ser corrigido e substituido por outro
mais preciso como o de “objetivos de ensino” ou “classes de comportamentos e classes de
acOes intermediarias’.

Além da recorrente imprecisdo nas descricdes de aprendizagens e na organizacao
dessas descrices, ha no Artigo 9° um aspecto de destaque. Nele, a palavra “habilidades’ é
utilizada com sentido diferente daqueles destacados como parte das contribuicgdes cientificas
produzidas sobre comportamento, fun¢des do conhecimento nos processos de ensinar e
aprender e graus de perfeicdo da capacidade de atuacéo de qualquer profissional. No contexto
do Artigo 9°, o termo “habilidades’ é referente a classes de comportamentos e classes de
acOes intermediérias que caracterizam e definem a intervengdo do psicologo. Entretanto, essa
definicdo ndo est4 clara no artigo, assim como ndo ha distincdo entre “habilidade” e
“competéncia’, de maneira semelhante ao que ocorre no Artigo 4°. Ainda sim, € possivel
esclarecer esses conceitos por meio do exame dos Artigos 4°, 8° e 9° e do conhecimento

existente, bem como caracterizar as descrigoes de aprendizagens propostas no Artigo 9°.

415 Em uma mesma sentenca em cada enunciado do Artigo 9° das Diretrizes
Curriculares ha diferentes descri¢cdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na
formacéao em Psicologia.

Na Tabela 4.11 sdo mostrados os resultados da divisdo da sentenca do enunciado do
item “g” do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em
Psicologia. Na sentenca apresentada na tabela estéo destacados os verbos no infinitivo e os
verbos apresentados como substantivos a partir dos quais séo explicitadas as descri¢des de
aprendizagens referentes a0 psicdlogo a ser formado, Unico possivel agente das acBes
descritas por esses verbos. Os tragos verticais na sentenca caracterizam as divisoes feitas para

identificar essas descricoes.

As descricOes de aprendizagens explicitadas na mesma tabela estéo registradas de
acordo com as expressoes utilizadas na sentenca do enunciado do item “g”. As descricdes de
aprendizagens do psicdlogo a ser formado sdo explicitadas a partir do verbo “utilizar”
(descricbes 1 a 9), dos verbos na forma substantiva “analise” (descri¢do 10), “apresentacao”

(descricdo 11), “preparacdo” (descricdo 12) e das combinagOes possiveis deles com os
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complementos que constituem a sentenca do enunciado. Para caracterizar uma sentenca
completa, os verbos “analisar”, “apresentar’” e “prepara’” estdo entre parénteses,

imediatamente apos 0s substantivos com os quai s estdo relacionados.

Tabela 4.11
Sentenca do enunciado do item “g” do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduacgdo em Psicologia e as descricdes de aprendizagens referentes ao psicologo a
ser formado

Enunciado do item *“g” do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduacao em Psicologia

Sentenca DescricOes de aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado

1. Utilizar os recursos da matemética para a andlise de dados em Psicologia.

2. Utilizar os recursos da matematica para a apresentacdo de dados em
Psicologia.

Utilizar os recursos da| 3 tilizar os recursos da matemética para a preparagio das atividades
profissionais em Psicologia.

4, Utilizar os recursos da estatistica para a andise de dados em Psicologia.

e / da informdtica para a 5. Utilizar os recursos da estatistica para a apresentacdo de dados em
Psicologia.

analise e / apresentacdo 6. Utilizar os recursos da edtatistica para a preparacdo das atividades
profissionais em Psicologia.

de dados e / para a| 7. Utilizar osrecursos dainformética paraaandlise de dados em Psicologia.

B o 8. Utilizar os recursos da informética para a apresentacdo de dados em
preparacdo das atividades Psicologia.

L _ .| 9. Utilizar os recursos da informética para a preparacdo das atividades
profissionaisem Psicologia| — profissionais em Psicologia.

10. Andlise (analisar) de dados em Psicologia.
11. Apresentacdo (apresentar) de dados em Psicologia.
12. Preparagéo (preparar) das atividades profissionais em Psicologia

matematica, / da estatistica

Das 12 descri¢des de aprendizagens do psicologo a ser formado, trés séo compostas de
verbos na forma de substantivos. Por meio da transformacéo dos substantivos “analise”,
“apresentacdo”’ e “preparacdo”’ nos verbos “andisar”, “apresentar” e “preparar” € possivel
identificar o que o futuro profissional aprenderd no curso de Psicologia e que caracteriza parte
da formagdo proposta no Artigo 9°. “Anadisar dados’, “apresentar dados’ e “preparar
atividades profissionais relacionadas com fenbémenos e processos psicolégicos’ sdo as
descricbes de aprendizagens compostas por esses verbos. Nas sentencas com o verbo

“utilizar”, essas descri¢bes constituem parte dos complementos.

NaTabela4.11 esta um exemplo das descri¢des de aprendizagens identificadas a partir
das divisdes da sentenca do enunciado introdutério do Artigo 8° das Diretrizes Curriculares.
Da sentenca, estéo explicitadas 13 descricdes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser

formado. Dessas 13 descrigbes, em sete 0 verbo estd explicitado como substantivo. As
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descricdes com o verbo no infinitivo sdo referéncias ao uso do conhecimento nas actes

descritas nessas sete descrigdes com verbos substantivados.

4.16 E recorrente no Artigo 9° a existéncia de verbos e complementos vagos, além de
inadequacdo dos critérios de organizacdo e agrupamento das descrigdes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao em Psicologia.

Alcancar um determinado objetivo implica no cumprimento das etapas que o
constituem e que sao necessarias para 0 seu alcance. A qualidade final de um determinado
processo, qualquer que sgja ele, depende da qualidade com que sdo realizadas as suas etapas
intermediarias. A importancia do destaque as “habilidades’, feito no Artigo 9° das Diretrizes
Curriculares, depende de uma clara explicitacéo das classes de comportamentos e classes de
acOes intermediarias descritas nesse artigo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduag&o em Psicologia.

Um primeiro aspecto a ser examinado na Tabela 4.11 sdo as descricbes de
aprendizagens com o verbo “utilizar”, que aparece nas descricdes 1 a 9. Esse verbo, embora
estgga no infinitivo, € pouco preciso como descricdo de comportamentos a serem
desenvolvidos na formagéo de psicélogos. Além disso, a palavra “para’ € um indicativo de
que as descri¢cdes de aprendizagens relevantes sdo aquelas constituidas dos verbos que estéo
explicitados como substantivos, conforme as descricdes 10, 11 e 12. O futuro profissional, de
acordo com o enunciado do item “g” apresentado na tabela, devera ser capaz de utilizar
diferentes recursos para analisar e apresentar dados, além de preparar atividades no seu campo
de atuacdo. Ou sgja, o profissional devera ser capaz de analisar e apresentar dados, assim
como preparar atividades, por meio de recursos estatisticos, mateméticos e de informatica.
Uma descricdo mais adequada, entdo, € aquela na qual ha destaque para a descricdo de
aprendizagem mais relevante e significativa. Dessa maneira, no caso do enunciado
apresentado na Tabela 4.11, é mais apropriado suprimir as descric¢des de aprendizagens com o
verbo “utilizar” e destacar as descricdes referentes aos verbos substantivados “analisar”,
“apresentar” e “preparar”. Esse destague facilita a identificaco dessas descricbes de
aprendizagens e, consequientemente, otimiza o trabalho de gestores e professores de cursos de
graduacéo em Psicologia pela maior clareza dessas expressdes como orientacdo a respeito do

gue 0S cursos e 0 ensino de Psicologia precisam garantir naformagdo dos alunos.

Os verbos precisos presentes no enunciado apresentado na Tabela 4.11 séo

explicitados sob a forma de substantivos, o que dificulta identificar precisa e diretamente as
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descricdes de aprendizagens das quais fazem parte e, consequentemente, dificulta o préprio
trabal ho dos gestores e professores dos cursos nos quais os futuros psicologos seréo formados.
Os verbos “analisar” e “apresentar”, nas descricfes 10 e 11, respectivamente, sG0 precisos
quanto ao tipo de relagdo estabel ecida entre as agbes do profissional e a situagdo na qual essas
acOes ocorrem. O verbo “preparar” pode ser substituido por “projetar”, o que significa que o
futuro profissional deverd ser capaz de projetar (plangjar) suas atividades por meio de
recursos matematicos, estatisticos e de informatica. Obviamente, € necessario que o futuro
psicélogo analise, apresente e prepare suas atividades de acordo com outros recursos e néo
somente de acordo com esses ja conhecidos. Utilizar esses ou outros recursos depende do tipo
de dado a ser analisado e apresentado, bem como, das caracteristicas das atividades que serdo
plangadas. Ainda sim, as descricbes compostas pelos verbos substantivados “analisar”,
“apresentar” e “preparar” sdo mais precisas do que aguelas com o verbo “utilizar” e, no
entanto, estdo ocultas no enunciado da Tabela 4.11. A inadequacdo nessas descricles €
condicdo que dificulta o trabalho de plangjar a formacdo em Psicologia e isso € um indicativo

da necessidade de reformulacéo do enunciado apresentado na tabela.

A caracterizagdo das relagtes entre as “habilidades’ e as “ competéncias’ descritas nos
Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8° e 12° depende da explicitagdo clara das descricdes de aprendizagens
presentes no Artigo 9° das Diretrizes Curriculares. 1sso porque, de acordo com os dados da
Tabela 4.11, algumas sentencas dos enunciados desse artigo sd8o compostas por expressoes e
descricOes supérfluas. Além disso, mais uma vez, € recorrente a presenca de verbos vagos nas
descricfes de algumas classes de comportamentos. Essas caracteristicas, juntamente com a
pouca clareza do significado para “habilidade” no Artigo 9°, sdo condi¢cdes que aumentam a

probabilidade de equivocos no plangjamento da formacéo em Psicologia.

4.17 Em sete sentencas do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares ha 45 classes de
comportamentos a serem desenvolvidas na formagéo profissional em Psicologia.

Na Tabela 4.12 estéo apresentadas as quantidades de sentencas dos enunciados do
Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia e
de descricbes de aprendizagens identificadas nas sentencas do artigo. A quantidade de
sentencas esta distribuida por enunciado e a quantidade de descri¢cBes de aprendizagens de

acordo com trés possivels agentes das acOes presentes nessas descri¢des: 0 psicdlogo a ser
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formado, o gestor de cursos de graduacdo em Psicologia e o professor de cursos de graduacéo

em Psicologia.

Tabela 4.12
Distribuicdo da quantidade de sentencas e de descricdes de aprendizagens referentes ao
psicélogo a ser formado, ao gestor de cursos de Psicologia e ao professor de cursos de
Psicologia em cada enunciado do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduacéo em Psicologia

) Quantidade de descrigdes de aprendizagens em cada
ngr;i:;g%i Quantidade de sentenca T
das Diretrizes sentencas _de referentes a0 referentes ao gestor de professor de Gursos
Curriculares cada enunciado psicologo a ser cursos de graduagéo em de gracuacao em
formado Psicologia ! .
Psicologia
itema 1 10 - -
item b 1 4 - -
itemc 1 3 - -
itemd 1 4 - -
item e 1 6 - -
item f 1 6 - -
itemg 1 12 - -
Total Parcial 7 45 - -
Total 7 45

Ainda na mesma tabela, sGo apresentados os totais de sentengas dos enunciados e de
descricdes de aprendizagens identificadas no Artigo 9°. Do total de descricbes de
aprendizagens, sdo explicitados os totais referentes ao psicélogo a ser formado, ao gestor de
cursos de Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia, considerados os possivels agentes
das acOes descritas nas sentengas, embora O sujeito apresentado no artigo sga “as
competéncias’ que deverdo ser “apoiadas’ pelas habilidades descritas nos enunciados dos
itens“a” a“g”.

A divisdo das sete sentencas apresentadas na Tabela 4.12 resultou em um total de 45
descricdes de aprendizagens referentes ao psicologo a ser formado. Essas 45 descricbes de
aprendizagens sdo resultado das combinagdes possiveis de 10 verbos com os complementos
presentes nas sentencas dos enunciados do Artigo 9°. No enunciado do item “g” esta o
minimo de descri¢bes e no enunciado do item “g” o maximo de descri¢es e aprendizagens

encontradas no artigo, sendo trés e 12, respectivamente.

Um ultimo aspecto a ser destacado é a auséncia de descriges referentes ao gestor e a0
professor de cursos de Psicologia. No Artigo 9°, as 45 descricdes de aprendizagens

identificadas nas sentencas que compdem os enunciados do artigo sdo referentes ao psicologo
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a ser formado e ndo héa descricbes que caracterizam algum tipo de intervencao profissional do
gestor ou do professor de cursos de Psicologia, semelhante ao que ocorre com o Artigo 8° das

Diretrizes Curricul ares.

Na Tabela 4.12 estdo as distribui¢des da quantidade de sentencas e da quantidade de
descricfes de aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado, ao gestor de cursos de
Psicologia e ao professor de cursos de Psicologia do Artigo 9°. Nas sete sentencas dos
enunciados do artigo estdo identificadas 45 descri¢des de aprendizagens referentes a um Unico
agente, o psicologo a ser formado. H& no minimo trés e no méximo 12 descrigdes de
aprendizagens identificadas nas sentencas dos enunciados apresentados na tabela. O gestor e o
professor de cursos de Psicologia ndo aparecem como agentes nas 45 descricdes identificadas
nos enunciados do Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Graduagdo em Psicologia.

4.18 Constatar inadequacao no Artigo 9° das Diretrizes Curriculares possibilita também
avaliar outras maneiras de explicitar e delimitar as orientacGes presentes nesse
artigo.

Quais as diferencas entre “gera” (final) e “intermediério”? S0 duas categorias fixas?
Ou sgja, aquilo que é “gerad”, ndo pode ser, em nenhum outro momento, “intermediério” e
vice-versa? E em relacdo as classes de comportamentos e classes de acdes que caracterizam a
profissdo do psicélogo e que estéo presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduagdo em Psicologia? Mesmo com a dificuldade de identificacdo das
descricdes de aprendizagens presentes no Artigo 9° e com a pouca precisao da propria nogéo
de “habilidades’, € possivel, a partir das orientacfes presentes nas Diretrizes Curriculares e do
conhecimento existente, explicitar classes de comportamentos e classes de ag0es
intermediérias de maneira adequada para a organizacéo e o plangjamento da formagdo de

psicologos no Pais.

Também é possivel a partir dos dados apresentados na Tabela 4.12, examinar aspectos
relevantes sobre as descricOes de aprendizagens identificadas no Artigo 9° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia. O primeiro deles é sobre
a organizacdo e aforma de apresentacéo das sentencas que compdem os enunciados do artigo.
Conforme destacado no exame no Artigo 8°, uma Unica sentenca pode ser composta por mais
de um verbo e mais de um complemento, de acordo com normas estabel ecidas na Gramética

Normativa da Lingua Portuguesa. Por exemplo, a sentenca “ler e interpretar comunicactes
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cientificas e relatérios na area da Psicologia’ do enunciado do item “b” do Artigo 9° é
composta por dois verbos: “ler” e “interpretar”. Cada um desses verbos pode ser combinado
com os complementos “comunicagdes cientificas na area da Psicologia’ e “relatorios na area
da Psicologia’. Também € possivel, segundo normas gramaticais, que um Unico verbo
componha sentencgas diferentes. Entretanto, como descricdo de aprendizagens esses critérios
sd0 inadequados ou pelo menos insuficientes, pois em cada uma delas sdo enfatizadas
relacoes distintas entre a acdo do sujeito e as situagdes antecedente e conseqliente a essa acao.
No exemplo do enunciado do item “b”, cada combinagdo dos verbos “ler” e “interpretar” com
0s complementos é uma nova sentenca referente a diferentes classes de comportamentos e
classes de agbes. Dessa maneira, no Artigo 9°, a justaposicéo de verbos e complementos em
uma Unica sentenca € inadequada como descri¢do de comportamentos e por meio dela é dificil

identificar as 45 descric¢Oes de aprendizagens presentes no artigo.

De maneira semelhante ao Artigo 8°, no Artigo 9° ha também um equivoco quanto a
explicitacdo do agente das acOes descritas nos enunciados que o compdem. “As
competéncias’, embora sgja 0 sujeito gramaticalmente explicitado, ndo sdo consideradas
agentes das agOes descritas nas sentencas que compdem esses enunciados. S0 os futuros
profissionais os agentes das agcOes em relacdo aos aspectos da realidade descritos neles. A
propria explicitacéo das “competéncias’ como sujeito € uma condic¢ao que dificultaidentificar
gue o Artigo 9° é uma referéncia as “habilidades” a serem desenvolvidas nos cursos de
graduacdo em Psicologia e que irdo servir como base para a aprendizagem das
“competéncias’ descritas no Artigo 8°.

Também de maneira equivalente ao que ocorre no Artigo 8°, no Artigo 9° ha a
auséncia de descricles referentes tanto ap gestor quanto ao professor de cursos de graduacdo
em Psicologia. Todas as descrigdes de aprendizagens identificadas no artigo sdo referéncias a
intervencao profissional do psicologo. Ainda que o sujeito gramaticalmente explicitado sejam
“as competéncias’, 0 agente nessas descri¢bes pode ser mais adequadamente identificado e
explicitado, o que facilita (ou orienta melhor) parte do trabalho de gestores e professores

desses cursos.

Além desses aspectos mais visiveis do Artigo 9°, também é possivel explicitar com
maior clareza a propria no¢éo de decomposicdo de classes de comportamentos propostas
como objetivos de ensino, a partir do que compde o artigo. Botomé (1996b, 1996¢) sugere um
procedimento para identificar o0s comportamentos constituintes das aprendizagens
relacionadas com objetivos de ensino. A questdo norteadora da decomposicdo dos
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comportamentos e classes de comportamentos que serdo aprendidos é “O QUE O APRENDIZ
PRECISA ESTAR APTO A FAZER PARA CONSEGUIR REALIZAR ESSE
COMPORTAMENTO?'. O professor, ao decidir quais comportamentos seréo ensinados,
necessita fazer essa pergunta como “ponto de partida’ para a descoberta de classes de
comportamentos intermediérias, envolvidas na classe mais geral expressa no comportamento
que estiver sendo apresentado como objetivo a ser atingido. Diante de cada “resposta’ (ou
classes de comportamentos identificadas), o professor pode refazer a mesma pergunta, de
acordo com o grau de abrangéncia com que for ensinar determinado comportamento. Na
Figura 4.1 esta um exemplo de decomposi¢ao de uma classe de comportamentos, retirado do
trabalho de Botomé (1996b).

1° NIVEL 2° NIVEL 3° NIVEL
LOCALIZAR ONDE DAR
DAR PARTIDA PARTIDA AO CARRO
DESTRAVAR O LOCALIZAR O FREIO DE
CARRO MAO
“ARRANCAR” COM
O CARRO
ACELERAR DISTINGUIR DIFERENTES
LENTAMENTE PRESSOES DO PE
FAZER APERTARA
MUDANGCAS “EMBREAGEM”
DIRIGIR UM DE MARCHA
AUTOMOVEL NA
CIDADE TROCAR MARCHAS
SEGUIR SINAIS DE
TRANSITO
FAZER MANOBRAS
CORRETAS

Figura 4.1. Decomposi¢do parcial do comportamento de dirigir um automoével na cidade em
comportamentos intermediarios que o compdem, como exemplo de decomposicdo de classes de
comportamentos (objetivos de ensino) a serem aprendidos, retirada de Botomé, 1996b.

A Figura 4.1 € uma representacdo parcial da decomposicdo do comportamento de
dirigir um automével na cidade, utilizada por Botomé (1996b) como ilustracéo do processo de
decompor objetivos de ensino em objetivos intermedidrios. A expressdo “dirigir um
automovel na cidade” é referente ao objetivo geral ou terminal a ser conseguido ao final do
processo de ensinar. No primeiro nivel de decomposicdo estdo descritas classes de
comportamentos que constituem o “dirigir um automoével na cidade”. As classes de
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comportamentos apresentadas no segundo nivel sdo referentes a decomposicdo parcial da
classe de “arrancar com o carro”, do 1° nivel de decomposicéo. No terceiro nivel estéo trés
classes de comportamentos relacionadas com as trés primeiras classes de comportamentos
descritas no segundo nivel de decomposicdo e mais duas classes de comportamentos
rel acionadas com a quarta classe de comportamento, descrita também no 2° nivel.

O exemplo da Figura 4.1 é util para delimitar mais precisamente a orientagdo contida
no Artigo 9°, acerca das “habilidades’ a serem desenvolvidas como parte da formacéo
psicélogos no Pais. Nas Diretrizes Curriculares, “competéncias’ podem ser consideradas
como equivalentes as descricdes de aprendizagens que constituem objetivos gerais ou
terminais da formag&o que ocorre nos cursos de graduacdo em Psicologia e “habilidades’ sdo
referentes as descricbes de aprendizagens que compfem objetivos intermediarios. A
descoberta e explicitacdo desses objetivos intermediarios depende da decomposicdo do
objetivo gera ou terminal. Uma decorréncia dessa interpretacdo para “competéncias’ e
“habilidades’ descritas nas Diretrizes Curriculares € em relagcdo as proprias caracteristicas
normativas desse documento. Como decidir as aprendizagens que necessitam constar no
documento referentes aos objetivos intermediérios para compor a formagdo em Psicologia?
Como orientac@o nacional para o0 plangamento dessa formacdo, as Diretrizes Curriculares
necessitam ser suficientemente precisas e gerais na proposicao daquilo que ira compor esses
cursos. Com isso, ho Artigo 9°, especificamente, as descricdes de aprendizagens necessitam
Ser, ab mesmo tempo, gerais, de maneira a serem orientagcdes para o planejamento de todos os
cursos do Pais, e referentes a aprendizagens intermediarias a serem desenvolvidas como parte
da formagéo e, conseqlentemente, da intervencéo profissional sobre fendbmenos e processos

psicol dgicos.

Uma das possibilidades de reformulacdo do que estd4 apresentado no Artigo 9° €
proposta na Tabela 4.13 e comparada com o artigo original. Na segunda coluna da tabela esta4
uma das proposi¢oes possiveis para adequar o Artigo 9° em relacéo aos critérios de precisio e
clareza como orientacdo para a organizacéo da formagdo de psicélogos no Pais. A proposi¢cao
é feita a partir das sentencas que compdem os enunciados do artigo original das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicol ogia.
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Tabela 4.13
Comparacao entre o Artigo 9° original das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacao
em Psicologia, apresentado na Tabela 4.10 e uma possivel maneira de delimitar o que constitui o
artigo, na forma de classes gerais de comportamentos definidoras do trabalho do psicélogo na
sociedade

Artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacado em Psicologia

Exemplo de uma possibilidade de explicitar classes
gerais de comportamentos para compor o Artigo 9°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduacdo em Psicologia a partir dos enunciados
presentes no artigo original do documento

Art. 9° As competéncias, basicas, devem se apoiar nas habilidades
de:

a) Levantar informagdo bibliografica em indexadores, periddicos,
livros, manuais técnicos e outras fontes especializadas através
de meios convencionais e eletronicos;

b) Ler e interpretar comunicagdes cientificas e relatérios na area
daPsicologia;

¢) Utilizar o método experimental, de observagdo e outros
métodos de investigaco cientifica;

d) Plangjar e redlizar vérias formas de entrevistas com diferentes
finalidades e em diferentes contextos;

e) Anadisar, descrever e interpretar relagBes entre contextos e
processos psicol 6gicos e comportamentais;

f) Descrever, analisar e interpretar manifestacGes verbais e ndo
verbais como fontes primérias de acesso a estados subjetivos;

g) Utilizar os recursos da matemdtica, da estatistica e da
informética para a andlise e apresentacdo de dados e para a
preparacdo das atividades profissionais em Psicologia.

Art. 9° Na formagéo em Psicologia, o futuro profissional devera
aprender as seguintes classes intermedidrias de comportamentos
ou competéncias profissionais:

a) Obter contribuicdes cientificas produzidas sobre fendbmenos e
processos psicolégicos por meio de diferentes fontes de
informagéo;

b) Interpretar contribuicbes cientificas produzidas sobre

fendmenos e processos psicol 6gicos;

c) Coletar informagtes relevantes para responder problemas de
pesquisa sobre fendmenos e processos psicologicos, por
meio de diferentes procedimentos cientificos;

Coletar informagBes sobre fendmenos e processos
psicol égicos por meio de entrevistas, em diferentes situaces
de intervencdo profissional;

d)

€) Caracterizar relagBes entre fendmenos e processos

psicol &gicos e os contextos nos quai s el es ocorrem;

f) Caracterizar fendmenos e processos psicoldgicos a partir de
diferentes fontes de informac&o sobre 0s mesmos;

g) Andlisar dados sobre fendbmenos e processos psicol 6gicos por
meio de recursos de informética, de matemética e de
estatistica.

g') Comunicar dados sobre fendmenos e processos psicol gicos
por meio de recursos de informatica, de matemética e de
estatistica.

No Artigo 9° reformulado (apresentado

enunciado introdutdrio é uma indicacdo de que

na segunda coluna da Tabela 4.13), o

o futuro profissional devera aprender as

classes intermediarias de comportamentos ou “ competéncias’ explicitadas nos enunciados dos

itens “a@ a “g’. Nos enunciados desses itens, por sua vez, estdo as descricdes de

aprendizagens por meio de verbos no infinitivo e complementos. Esses verbos estéo

explicitados no inicio de cada sentenca de cada enunciado. Nos itens “a@’ a “f” ha um Unico

verbo na forma infinitiva. No enunciado do item “g”, h& dois verbos, “anaisar” e

“comunicar”, de maneiraque o enunciado estadivididoem“g” e ().

Ainda na segunda coluna da mesma tabela, em relacdo aos complementos, ha pelo

menos um em cada sentenca de cada enunciado. Nos enunciados dos itens “a’ e “f” estd o

minimo de complementos descritos e no enunciado dositens “g” e (g'), a quantidade maxima,
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sendo um e trés, respectivamente. No item “f”, por exemplo, a expressao “fendmenos e
processos psicoldgicos a partir de diferentes fontes de informagéo sobre os mesmos” constitui
0 unico complemento da sentenca. No caso dos enunciados dos itens “g” e (g'), os trés
complementos séo: “dados sobre fenémenos e processos psicol 6gicos por meio de recursos de
informética’, “dados sobre fendmenos e processos psicoldgicos por meio de recursos de
matematica’ e “dados sobre fendmenos e processos psicologicos por meio de recursos de
estatistica’.

Na Tabela 4.13, alguns aspectos necessitam ser destacados e examinados. O primeiro
deles é referente as ateracfes propostas para o enunciado introdutério do artigo. Na segunda
coluna da tabela, as palavras “competéncias’ e “habilidades’ estdo suprimidas, bem como
todo o restante da sentenca. Como substituicéo a e€la, € descrita a necessidade de, na formacéo
profissional em Psicologia, o futuro psicélogo ser capacitado para intervir sobre fenbmenos e
processos psicol 6gicos de acordo com as classes intermediarias de comportamentos presentes
nos enunciados dos itens “a’ a (g'). Essa alteracdo € mais adequada do que a sentenca
presente no artigo original. 1sso porque a nogdo de classes de comportamentos, bem como os
conhecimentos ja produzidos sobre decomposi¢do dessas classes estdo mais adequadamente
caracterizados. Da mesma maneira, as proprias nogdes de competéncia e de habilidade
também sdo explicitadas com maior precisdo, pois as relagdes definidas nessas classes de
comportamentos podem ocorrer em diversos graus de perfeicdo. Tais graus, entre outros,

podem ser nomeados por “competéncia’ e por “habilidade’.

Nos enunciados dos itens “a@’ a (g’), na segunda coluna da Tabela 4.13, as sentencas
sd0 iniciadas pelos verbos no infinitivo, de maneira semelhante ao Artigo 9° original. Essa
forma de apresentacdo €é mantida, pois € uma condicdo facilitadora para identificar
prontamente parte daquilo que compde as descricOes de aprendizagens. A dificuldade de
identificagcdo das descri¢Oes de aprendizagens nas sentencas dos enunciados que compdem 0s
artigos das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologiaja é
suprimida no Artigo 8° original, o que ocorre novamente com Artigo 9°. Isso possibilita
examinar mais prontamente os verbos que compdem as sentencas do artigo e, a partir deles,
propor novas sentencas, como aquel as apresentadas na segunda coluna da Tabela 4.13.

Os verbos no infinitivo e no inicio de cada sentencga, entretanto, ndo sdo suficientes
como orientacdo precisa para o planegjamento da formacéo que ocorre nos cursos de graduacdo
em Psicologia. Alguns verbos dos enunciados originais do Artigo 9° estdo substituidos por
outros que, no contexto em que sdo utilizados, parecem mais adequados como parte da
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explicitacdo das descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em
Psicologia. Por exemplo, o verbo “levantar” (presente no item “&’ da primeira coluna da
Tabela 4.13) esta substituido por “obter”, no enunciado do mesmo item da segunda coluna da
tabela O verbo “levantar”, embora no contexto do senso comum seja utilizado como
referéncia ao processo de obtencdo do conhecimento cientifico j& acumulado e organizado, é
uma metafora, em relagdo a qual ha pouca clareza de quais comportamentos ou classes de
comportamentos o definem. O mesmo ocorre com o verbo “utilizar”, dos enunciados dos itens
“c” e"g" daprimeiracolunada Tabela4.13, que é substituido por “coletar”, no enunciado “c”
da segunda coluna e por “analisar” e “comunicar”, nos enunciados “g” e (g'), também da
segunda coluna. Esse trabalho de substituir verbos e termos imprecisos por outros de maior
grau de precisdo € também uma condicdo que facilita o plangamento e a organizacdo dos
cursos de graduacdo em Psicologia na medida em que aumenta a visibilidade sobre os
processos de atuagdo profissonal que precisam ser desenvolvidos por meio dos

procedimentos de ensino nos cursos de graduacdo em Psicologia.

O ultimo aspecto a ser examinado € referente & manutencdo da estrutura origina do
artigo na proposi¢cao da segunda coluna da Tabela 4.13, apresentada na segunda coluna da
Tabela 4.16. Embora haja em todos os enunciados apresentados na tabela a possibilidade de
ainda dividir as sentencas em sentencas menores, pois ha mais de um complemento em cada
umadelas, nositens“a’ a“f”, ha um unico verbo explicitado. No item “g”, especificamente,
além de mais de um complemento, sdo explicitados também dois verbos principais. “analisar”
e “comunicar”. De maneira semelhante ao que ocorre com o Artigo 8°, no Artigo 9°, esse
enunciado esta desdobrado em mais um, de maneira a destacar as descric¢des de aprendizagens
das quais esses verbos fazem parte. 1sso possibilita comparar o enunciado do item “g” original
(primeira coluna da Tabela 4.13) e as proposi¢oes apresentadas na segunda coluna da tabela.
E possivel afirmar que, embora estejam explicitadas em uma mesma sentenca no enunciado
original, as descri¢bes de aprendizagens com esses verbos sdo distintas. Analisar dados de
acordo com recursos matematicos, estatisticos e de informatica é diferente de comunicar
dados por meio desses mesmos recursos, ainda que essas classes de comportamentos possam
estar relacionadas com uma classe mais geral. Dessa maneira, essa manutencdo aproximada
da estrutura do Artigo 9° como procedimento de comparacdo entre a proposicéo e o artigo
original, pode possibilitar ressaltar aspectos relevantes para a organizacéo das descricdes de
aprendizagens, mas também possibilita também a permanéncia de outros aspectos ja
examinados como inadequados.
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As caracteristicas de justaposicdo de verbos e complementos em uma Unica sentenca e
explicitacdo inadequada do agente das descricdes de aprendizagens s8o recorrentes no Artigo
9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0os Cursos de Graduacdo em Psicologia.
Qualquer possibilidade de reformulacdo do artigo depende da clara definicdo do que
congtituem as “habilidades’ nele indicadas. A partir do exame do préprio Artigo 9° e do
conhecimento existente sobre objetivos de ensino, é possivel delimitar o significado da
palavra “habilidades” como equivalente a objetivos intermedi&rios de ensino, ou no caso
especifico das Diretrizes Curriculares, classes de comportamentos intermedidrias da
intervencdo profissional em Psicologia a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo do
Pais. Uma das decorréncias possiveis dessa delimitagcdo do conceito de “habilidade” é sobre
as caracteristicas das descrigdes de aprendizagens presentes no Artigo 9°. Essas descricdes
necessitam estar orientadas de acordo com os critérios de precisdo e clareza, bem como, o de
generalidade da orientagdo, pois a0 mesmo tempo em que sdo referéncias a classes de
comportamentos intermediarias, também constituem orientacdes gerais para todos 0s cursos
de formacao de psicologos do Pais. Propor novas maneiras de redigir o Artigo 9° possibilita

avaliar qual ou quais proposi¢des sdo mais adequadas em relacdo a esses critérios.

4.19 A caracterizacéo das relacdes entre Diretrizes Curriculares e campo de atuacgao do
psicologo depende da caracterizagdo da formacao proposta no documento.

O que o futuro psicélogo “idealizado” nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduagdo em Psicologia seré capaz de fazer? De que maneira ele sera preparado
para intervir profissionalmente? Nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8° 9° e 12° sdo descritas
aprendizagens que deverdo ser desenvolvidas na formagdo em Psicologia. Caracterizar essas
descricbes de aprendizagens significa caracterizar a propria intervencdo futura desse

profissional na sociedade.

Uma parte dessa caracterizac8o esta nos exames das Tabelas 3.1 a 4.13. Em todos os
artigos examinados, 0s enunciados sd0 compostos de sentencas com varios verbos e
complementos justapostos. Essa justaposicdo, além de ser uma condicdo que dificulta a
identificacdo de todas as descri¢cfes de aprendizagens presentes nos artigos, também é
inadequada como descricdo de comportamentos e classes de comportamentos. Cada verbo,
com seu respectivo complemento (ou complementos), € uma referéncia a diferentes

comportamentos ou componentes de um comportamento. Além disso, alguns verbos e
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complementos das descric¢des de aprendizagens sdo vagos e ambiguos, o que também dificulta
a identificacdo precisa do que devera ser ensinado nos cursos de graduacdo em Psicologia.
Uma terceira caracteristica, comum aos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes
Curriculares, € a explicitagdo inadequada do agente das descri¢bes de aprendizagens. Em
nenhum dos artigos, o futuro profissional ou o profissional formado aparecem como sujeito.
Mesmo nas descricOes referentes ao trabalho de gestores e de professores de cursos de
Psicologia, o sujeito gramaticalmente explicitado é outro e ndo esses profissionais. A partir da
identificacdo dessas caracteristicas dos artigos examinados, € possivel concluir que a
caracterizacdo da formagdo proposta nas Diretrizes Curriculares depende da correcdo e

aperfeicoamento das descric¢des de aprendizagens que compdem esses artigos.

Identificar necessidades de alteracBes nas orientacOes destacadas nos artigos
examinados ndo implica em desconsiderar essas orientagdes como parte relevante para o
plangjamento da formago de psicologos no Pais. E a partir delas e do conhecimento existente
que as possibilidades de reformulacdo sdo delimitadas. I1sso porque ha, nas Diretrizes
Curriculares, uma mudanca de referencial que € crucial para aimplantacdo de um processo de
capacitacdo profissional inovador e mais adequado as necessidades sociais e possibilidades de
intervencao que caracterizam o campo de atuacdo profissional do psicélogo. A substituicdo do
“ensino de conteldos’ por “ensino de competéncias’ é uma alteracdo radical no processo de
ensinar gue ocorre nos cursos de nivel superior, mais coerente com as contribuicoes
cientificas ja produzidas. As orientacfes presentes nas Diretrizes Curriculares necessitam ser
avaliadas e corrigidas ou aperfeicoadas naquilo que ainda permanece confuso e ambiguo, de
maneira a evidenciar adequadamente essa mudanca de referencial e, efetivamente, ser um
instrumento orientador para os professores e administradores dos cursos de Psicologia no
Pais.

Mais do que exigéncias a serem adotadas e seguidas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia sdo orientacdes permanentemente
passiveis de correcdo e aperfeicoamento. Quanto mais e melhor for o conhecimento produzido
sobre elas, mais efetiva serd a formagdo dos futuros profissionais para intervirem sobre
fendmenos e processos psicoldgicos. Também a partir dos exames dos Artigos 3°, 4, 5°, 7°,
8°, 9° e 12°, é possivel propor novas maneiras de redigi-los. As proposicoes feitas a partir das
descricdes presentes nesses artigos e de acordo com o conhecimento produzido sobre a nogao
de comportamento e o conceito de “objetivos de ensino” sdo possibilidades que também
necessitam ser examinadas e avaliadas. Elas ainda podem ser reformuladas e aperfeicoadas e
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isso depende da producéo de conhecimento cientifico sobre diferentes etapas do processo de
formacédo de profissionais de nivel superior. As contribuigdes sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia so parte da caracterizacdo de uma das

etapas desse processo: 0 de plangar aformacdo que ocorrera nesses Cursos.

Além de examinar a estrutura dos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes
Curriculares, também € necessario caracterizar precisamente todas as descricOes
aprendizagens referentes ao futuro profissional. Identificar com clareza 0 que ele devera
aprender aumenta a probabilidade de avaliar a sua prépria atuagéo futura. As “competéncias’
presentes nesses artigos constituem uma atuagao social mente significativa na sociedade? Séo
“competéncias’ necess&rias para a intervencdo profissional de acordo com necessidades
sociais e possibilidades de atuacdo que caracterizam o campo de atuacdo profissional do
psicologo? Responder essas questfes exige antes a caracterizagdo precisa das descricfes de
aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.
A partir dessa caracterizagdo, € possivel avaliar o proprio “perfil profissional” do psicélogo

gue é proposto nesse documento.

183



5

POUCA PRECISAO E CLAREZA NAS DESCRICOES DE APRENDIZAGENS QUE
DELIMITAM A FORMACAO EM PSICOLOGIA PRESENTE NAS DIRETRIZES
CURRICULARES

Qualquer profisséo € definida e delimitada pela intervencdo dos profissionais sobre 0s
fenbmenos que constituem objeto de trabalho dessa profissdo. Isso significa que ndo sdo
guaisquer comportamentos que caracterizam o trabalho de um profissional. Decidir os
comportamentos a serem desenvolvidos como aprendizagens nos cursos de graduagdo
depende da distingdo e delimitacéo claras dos comportamentos que definem o trabalho de um
determinado profissional. S&0 esses (e ndo outros) comportamentos que necessitam ser
ensinados nesses cursos, como parte da formac&o de nivel superior. No caso da intervengdo
profissional sobre fendmenos e processos psicol égicos, € necessario identificar e delimitar os
comportamentos que definem o trabalho do psiclogo. E a partir dessa identificagiio e
delimitacé@o gue as aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo necessitam
ser organizadas como parte da formagdo desse profissonal. Os comportamentos que
caracterizam e definem a profissdo de Psicologo, no processo de formagdo, sdo (ou
necessitam ser) objetivos de ensino, ou sgja, aquilo que sera desenvolvido como objetivos dos

cursos de graduacdo em Psicologia.

Identificar, delimitar, organizar e ensinar 0S comportamentos que caracterizam a
intervencao tipica de qualquer psicdlogo para compor o processo de formagdo que ocorre nos
cursos de graduacdo em Psicologia implica na clareza dos fendmenos aos quais as expressoes
“comportamento”, “comportamento-objetivo”, “comportamentos intermedidrios a outros
comportamentos’ “atividades’, “atividades do profissional” e “atividades do auno” se
referem. 1sso porque a identificagdo precisa dos fendmenos nomeados por essas expressoes
aumenta a probabilidade de projetar a formacdo de futuros psicdlogos capazes de intervir de
maneira socialmente significativa com correcdo e adequacdo sobre os fendmenos que
constituem objeto de trabalho da Psicologia. Cada uma dessas expressoes € uma referéncia a
fendbmenos diferentes e tanto gestores quanto professores de cursos de graduacdo necessitam
ser capazes de identificar esses fendbmenos como condic¢éo para o plangjamento da formacéo a

ser desenvolvida nesses cursos.

Na literatura existente sobre a nocdo de comportamento, sobre objetivos de ensino e
objetivos comportamentais de ensino estdo explicitados e caracterizados os fendmenos aos

quais essas expressoes se referem. Por exemplo, sobre a no¢éo de comportamento, autores
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como Skinner (1965, 1969) e Botomé (2001) descrevem que a palavra “comportamento” é
referéncia, basicamente, as relagdes entre a acdo de um organismo e o0 ambiente no qual essa
acao ocorre. No caso da intervencéo profissional do psicdlogo, entdo, o que caracteriza e
define essa intervencéo sdo as relagdes entre 0 que o psicologo faz e o ambiente no qual ele
realiza essas acOes. N80 sd0 quaisquer acles realizadas por esse psicologo em quaisquer
ambientes que delimitam o seu trabalho. S&o aquel as diretamente relacionadas com alteracoes
em fendmenos e processos psicoldgicos e que definem as funcdes da profissdo de Psicdlogo
na sociedade. Consequientemente, sdo essas relagdes entre acao do profissional (ou do futuro
profissional) e ambiente que necessitam compor a formagdo que ocorre nos cursos de
graduacdo em Psicologia. Sdo, portanto, aquilo que necessita constituir os objetivos ou

comportamentos-objetivo a serem desenvolvidos.

Esses comportamentos profissionais do psicélogo, por sua vez, podem ser
decompostos em comportamentos intermediarios e no caso especifico dos objetivos de ensino
que irdo compor a formagdo em Psicologia, podem ser decompostos em *“objetivos
intermedidrios’ (Botomé, 1980, 1996b). Um “objetivo intermediario” € uma parte do objetivo
terminal. Por exemplo, em um curso de graduacdo em Psicologia a expressao “intervir
diretamente sobre fendmenos e processos psicoldgicos’ pode ser um objetivo terminal, ou
sgja, ao final do processo de formagdo, o psicologo formado necessita ser capaz de intervir
diretamente sobre fendmenos e processos psicoldgicos. Esse objetivo pode ser decomposto
em outros, intermediarios, de maneira a facilitar o processo de ensinar 0os comportamentos
profissionais envolvidos no intervir diretamente sobre os fendmenos que constituem objeto de
trabalho em Psicologia, tais como “ caracterizar necessidades de intervencéo sobre fendbmenos
e processos psicologicos’, “projetar intervencbes a partir da caracterizacdo dessas

necessidades’, etc.

Delimitar os comportamentos profissionais que irdo compor objetivos terminais e
intermedidrios no processo de formacdo em Psicologia é diferente de explicitar e projetar
atividades a serem desenvolvidas tanto pelo aluno em formagc&o quanto aquelas atividades que
serdo realizadas pelo profissional, apds o processo de formagdo. H& uma distincdo entre
“comportamento” e “atividade” que necessita estar clara no trabalho tanto de gestores quanto
de professores de cursos de graduacdo. A palavra “atividade” esta relacionada mais
diretamente com agdes ou classes de respostas de um individuo, diferentemente do conceito
de “comportamento”, referente as relagbes entre essas agcBes e 0 ambiente no qual elas
ocorrem (Botomé, 1980). Ha também diferencas entre “atividades do aluno” (ou atividades
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escolares) e “atividades do profissional”. As “atividades do aluno” estdo mais relacionadas
com acles a serem redlizadas no ambiente escolar. Ja as “atividades do profissional” estdo
relacionadas com acfes em contextos e situacBes que caracterizam o trabaho em uma
determinada profissdo (D’Agostini, 2005). Nesse sentido, plangjar atividades a serem
desenvolvidas nos cursos de formacdo de psicologos € plangjar apenas parte daquilo que
necessita ser realizado pelos alunos e as atividades profissionais sGo somente parte do que

compdem aintervencao do psicologo.

Na descricdo de comportamentos e, mais especificamente, de comportamentos que
irdo compor objetivos de ensino no processo de formacdo profissional, os verbos utilizados
nessas descric¢des sdo indicadores do que é destacado como aprendizagem. Alguns verbos séo
referéncias a atividades e outros a comportamentos (Botomeé, 1980). Por exempl o, a expressao
“caracterizar fendmenos e processos psicol6gicos’ é uma descricdo de um comportamento
profissional que pode ser desenvolvido como objetivo de ensino na formagdo de psicélogos.
O verbo “caracterizar” € uma referéncia a um tipo especifico de relacdo entre determinadas
acoes do profissional e 0 ambiente no qual essas acdes ocorrem. O comportamento descrito na
expressao “ caracterizar fendbmenos e processos psicoldgicos’ pode ser decomposto em outros
comportamentos, intermediarios, que, por sua vez, podem compor objetivos intermediarios na
formacéo em Psicologia. Um desses objetivos intermediarios pode ser expresso pela sentenca
“identificar fendmenos e processos psicologicos’. Ou sga, identificar esses fendmenos e
processos € parte do que constitui 0 “caracterizar”. A caracterizagdo de fenbmenos e
processos psicologicos pode ser feita de diferentes maneiras, por meio de diferentes
atividades. A expressdo “aplicar testes psicologicos’, por exemplo, € uma referéncia a
atividades por meio das quais o profissional pode caracterizar fenbmenos e processos
psicologicos. Dessa maneira, caracterizar o0s verbos utilizados nas descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de Psicologia, presentes nas Diretrizes
Curriculares, possibilita avaliar o que € destacado como aprendizagens a serem desenvolvidas

NESSES CUrsos.

Ainda com relacdo a utilizagdo de verbos na descricéo de comportamentos e atividades
de um profissional, alguns desses verbos sdo referéncias a conjuntos de atividades e ndo
somente a atividades isoladas. Ou sgja, um Unico verbo pode ser uma referéncia a véarias
atividades agrupadas em conjuntos de acordo com critérios especificos. Para entender de
maneira precisa e adequada essa caracteristica de alguns verbos, é necessaria a compreensao,
por exemplo, da propria nocéo de “classes de respostas (ou actes)”. Na década de 1980, Sério
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(1983) destacou o desenvolvimento inicial dessa nogcdo na Andlise Experimental do
Comportamento e, mais especificamente, a partir do exame de obras de B.F. Skinner. A
autora argumenta, em seu trabalho, que um dos critérios para delimitar uma classe de resposta
€ de que qualquer resposta que produzir um mesmo resultado é parte de uma classe (ou
conjunto) de respostas. 1sso porque nas relagoes que definem qualquer comportamento, uma
resposta ja produzida ndo pode ser mais alterada. O que é modificado € a probabilidade de
ocorréncia futura de outras respostas semel hantes aguela que foi consequienciada no passado.
Além disso, outro critério a ser considerado na delimitacdo de classes ou conjuntos de
respostas de um individuo € o de que cada caracteristica de cada uma das respostas que
compde esses conjuntos ou classes pode variar em diferentes graus. Variaveis componentes de
uma resposta como forma, laténcia, duracdo, etc. podem assumir diferentes valores. Na
linguagem cotidiana ha poucos recursos para explicitar com precisdo tanto os conjuntos ou
classes de respostas quanto as variacbes de cada caracteristica (ou varidvel) de cada resposta
gue compde esses conjuntos. No caso do plangamento da formag&o de psicélogos no Pais, a
descricdo do que devera ser desenvolvido nessa formacdo € também influenciada por essa
escassez de recursos linguisticos para descrever esse tipo de trabalho, interferindo diretamente

na atuagdo profissional de gestores e professores de cursos de graduagdo em Psicol ogia.

De maneira semelhante ao que ocorre com descricdes de atividades e conjuntos de
atividades, alguns verbos utilizados em referéncia a determinadas relacfes entre a acéo (ou
conjunto de agdes) de um individuo e o ambiente, correspondem a conjuntos de
comportamentos e ndo somente a comportamentos isolados. A palavra “classe” utilizada em
“classes de comportamentos’ € referente a conjuntos de comportamentos nomeados por
determinados verbos. Na sentenca “caracterizar fenbmenos e processos psicolégicos’ estao
implicitos comportamentos como “identificar fendmenos e processos psicoldgicos’, “analisar
fendmenos e processos psicoldgicos’, etc. que constituem comportamentos intermediarios
(pré-requisitos de execucdo, ou elos de uma cadeia). Além disso, ha verbos que constituem
nomeacOes de classes de comportamentos compostas por outras classes (subclasses) de
comportamentos. Ou seja, sdo descri¢gdes de conjuntos de comportamentos compostos por
subconjuntos. E o caso, por exemplo, da classe gera de comportamentos “projetar
intervencdes sobre fendmenos e processos psicoldgicos’, composta, entre outras subclasses,
pelo proprio comportamento de “ caracterizar fendmenos e processos psicol6gicos’ (uma das

sub-classes que o compdem).
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Essas delimitacOes tanto de “classes de respostas (ou acfes)” quanto de “classes de
comportamentos’ sdo relevantes para caracterizar aquilo que € proposto, nas Diretrizes
Curriculares, como aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo em
Psicologia. Quais as caracteristicas dos verbos presentes nas 384 descrigdes de aprendizagens
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes? S&o referéncias a classes
de respostas do futuro profissional ou a classes de comportamentos que definem a profissao
de Psicdlogo? Além disso, outras questdes também sdo importantes, tais como, quais 0s
aspectos do ambiente s&o mais destacados nos complementos? Quais as relagdes estabel ecidas
entre verbos e complementos? E também por meio do conhecimento produzido para
responder essas questdes que as relactes entre Diretrizes Curriculares e campo de atuacéo

profissional em Psicologia podem ser caracterizadas.

5.1. Nas Diretrizes Curriculares, o principal destaque é para a aprendizagem de
comportamentos profissionais que caracterizam a intervengéo do psicélogo.

NaTabela 5.1 € apresentada a distribuicdo do total de 384 descricdes de aprendizagens
a serem desenvolvidas como parte da formacdo em Psicologia em cada artigo das Diretrizes
Curriculares examinados. Essa distribuicdo é feita de acordo com a capacidade caracterizada
pela relagdo entre verbo (e verbo na forma de substantivos) e complemento. Na primeira
coluna, da esquerda para a direita, estdo os tipos de capacidade encontrados na relacéo entre
verbo e complemento de cada sentenca referente a uma descricdo de aprendizagem a ser
ensinada aos futuros psicologos. Nas colunas relativas a quantidade de descrigdes de
aprendizagens a serem desenvolvidas estdo as quantidades de cada tipo de capacidade
caracterizado pela relacéo entre verbo e complemento encontrados em cada um dos artigos

examinados.

Os totais apresentados na ultima linha da Tabela 5.1 sdo referentes as quantidades de
descrigbes de aprendizagens a serem desenvolvidas, identificadas em cada artigo das
Diretrizes Curriculares Nacionais examinados. Os totais mostrados na ultima coluna da
mesma tabela correspondem as quantidades maximas de descri¢des de aprendizagens em cada
tipo de capacidade caracterizado pela relacéo entre verbo (e verbo na forma de substantivo) e
complemento. Na mesma tabela, os tipos de capacidade caracterizados pela relacéo entre
verbo (e verbo na forma de substantivo) e complemento identificados sdo: “classes de

comportamentos do psicologo a ser formado”, “classes de acbes do psicélogo a ser formado”,
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“classes de comportamentos de qualquer profissiona”, “classes de acbes de qualquer

profissional”, “estado ou atributo do psicologo a ser formado” e “ sentengas com verbo e sem

complemento”.

Tabela 5.1
Distribuicédo da quantidade de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
do psicologo, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares de
acordo com a capacidade caracterizada pela expressdo resultante da relacéo entre verbo (e
verbo na forma de substantivo) e complemento

idad sad Quantidade de descrigdes de
Capacidade caracterizada aprendizagens a serem desenvolvidas na
pela expressdo resultante da relacéo entre verbo (e | formacdo em Psicologia, presentes nos
. artigos das Diretrizes Curriculares
verbo na forma de substantivo) e complemento A Tart [ Art. | Art. | Art. | Art. | Art. Total
P | 4 | P g @ 12| 08
Classes de comportamentos do psicdlogo aser formado| 17 | 51 | 41 | - | 43 | 15 | 47 | 214
Classes de acbes do psicdlogo a ser formado 312,72 |34]30| 29| 107
Classes de comportamentos de qual quer profissional 17 | 22 | - -1 - - 40
Classes de agoes de qual quer profissional - 5| - -4 - -
Estado ou atributo do psicélogo a ser formado - 5 - - - - |-
Sentencas com verbo e sem complemento - - - -2 -11
Total 37 /848 | 2 | 84|45 | 77 | 378

Na Tabela 5.1, do total de 378 descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na
formacdo em Psicologia identificadas nos sete artigos das Diretrizes Curriculares examinados,
214 sdo referentes a classes de comportamentos do psicologo a ser formado, pois sao
congtituidas de verbos que caracterizam agum tipo de intervencdo profissional sobre
fendmenos e processos psicol 6gicos, 107 sdo referentes a classes de acdes do psicologo a ser
formado, compostas de verbos pouco precisos em relacdo as funcOes dessas acles, 40
correspondem a classes de comportamentos de qualquer profissional, inclusive de psicélogos,
nove sdo referéncias de classes de agdes de qualquer profissional, cinco constituem “estado ou
atributo do psicologo a ser formado” e trés descri¢es sdo compostas por um verbo e ndo ha

qualquer complemento que os acompanhe.

Das 214 classes de comportamentos do psicologo a ser formado, 51 estdo no Artigo 4°
das Diretrizes, o que corresponde a 60% do total de 85 classes de comportamentos
identificadas nesse artigo. No Artigo 9° estd a quantidade minima de 15 classes de
comportamentos do psicologo a ser formado, correspondendo a 33,3% do total de 45 classes

de comportamentos identificadas no artigo. Alguns exemplos sdo: “desenvolver o
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conhecimento cientifico em Psicologia’ (Artigo 3°), “selecionar instrumentos de intervencao”

(Artigo 5°) e “plangjar varias formas de entrevistas em diferentes contextos’ (Artigo 9°).

E possivel verificar, a partir da Tabela 5.1, que a quantidade méxima de classes de
acOes do psicologo a ser formado estéd no Artigo 8° das Diretrizes Curriculares, 34 classes de
acOes ou 40,5% do total de classes identificadas nesse artigo. Ha destaque também para o
Artigo 9°, pois 30 das 45 descricdes de aprendizagens presentes nesse artigo sdo classes de
acOes do psicdlogo a ser formado, o que corresponde a 66,7% do total de descricdes
identificadas no artigo. “Dominar instrumentos de avaliagdo” (Artigo 5°), “lidar com
contetidos da Psicologia enquanto campo de atuacdo” (Artigo 7°) e “utilizar instrumentos de
coleta de dados em Psicologia, tendo em vista a sua pertinéncia’ (Artigo 8°) sdo algumas

dessas classes de acbes do psicologo a ser formado.

As classes de comportamentos de qualquer profissional aparecem nos Artigos 3°, 4° e
8°, sendo a quantidade méxima encontrada no Artigo 4°, 22 classes de comportamentos.
Alguns exemplos dessas classes de comportamentos sdo: “aprimorar-se continuamente”
(Artigo 3°) e “avaliar as condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas’
(Artigo 4°). As classes de agdes de qualquer profissional sdo encontradas nos Artigos 4° e 8°,
sendo cinco e quatro classes de agOes encontradas nesses artigos, respectivamente. S&0
exemplos dessas classes de acdes as sentencas “estimular a mobilidade académico-
profissional” (Artigo 4°), “relacionar-se com o outro” (Artigo 8°) e “discutir idéias em
publico” (Artigo 8°).

O ultimo aspecto a ser destacado da Tabela 5.1 estd no Artigo 4°, no qual h& ainda
cinco descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de Psicol ogia que podem
ser definidas como “estados ou atributos do psicélogo a ser formado” e nos Artigos 8° e 12°
ha descric¢bes com verbo e sem complemento, sendo duas e uma, respectivamente. Sentencas
como “serem gestores’, “serem empreendedores’ e “serem empregadores’, identificadas no
Artigo 4°, sdo exemplos de “ estados ou atributos do psicélogo a ser formado”. Com relagéo as
descri¢cdes com um verbo e sem complemento, “orientar” (“orientacdo)”, no Artigo 8°, € um

exemplo delas.

Em sintese, na Tabela 5.1 é apresentada a distribuicéo das descri¢des de aprendizagens
a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°,
9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, de
acordo com a capacidade caracterizada pela relagdo entre verbo (e verbo substantivado) e

complemento que compdem cada descri¢do. Do total de 378 descricdes de aprendizagens, 214
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sd0 referentes a classes de comportamentos do psicdlogo a ser formado, sendo 51 delas
encontradas no Artigo 4°. Das 107 classes de agbes do psicologo a ser formado, a maior
quantidade estéd no Artigo 8°, sendo 34 classes. Também h& destaque para o Artigo 9°, pois
das 45 descricdes de aprendizagens identificadas nele, 30 sdo classes de a¢bes do psicdlogo a
ser formado. Das 40 classes de comportamentos de qualquer profissional, 22 estdo no Artigo
4°. Das nove classes de acoes de qualquer profissional, cinco estédo também no Artigo 4°.
Ainda no Artigo 4° estdo as cinco descricoes referentes a estados ou atributos do psicologo a
ser formado e no Artigo 8° estéo duas das trés descricBes de aprendizagens constituidas

somente com um verbo ou com um verbo substantivado.

5.2. A maior quantidade de descri¢cdes de comportamentos definidores do trabalho do
psicologo nas Diretrizes Curriculares é indicativo do cumprimento, pelo menos
parcial, das funcdes desse documento no planejamento da formacéo em Psicologia.

Quais comportamentos definem o trabalho do psicologo? Quais desses
comportamentos necessitam constar em um documento com as caracteristicas normativas e
orientadoras das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Psicologia? Essas sdo questdes relevantes para aqueles que redigiram o documento e, mais
ainda, para aqueles que iréo plangjar e desenvolver aformagdo de psicologos no Pais. No caso
das Diretrizes Curriculares, a predominancia de descricbes de comportamentos que
caracterizam e definem o trabalho do psicdlogo é um indicativo de que, mesmo com
necessidades de correcdo, sua funcdo de orientagdo para o plangjamento da formagdo em

Psicologia é cumprida, ao menos parcialmente.

Diversos autores, a0 examinarem caracteristicas da formacdo profissiona em
Psicologia, destacam a preocupagdo com essa formagdo, tanto em relagdo aquilo que é
aprendido como formagdo basica, quanto as aprendizagens desenvolvidas nos estagios
supervisionados dos cursos de graduacdo. Uma dessas preocupacdes, desde a década de 1980,
por exemplo, € 0 ensino quase que predominante de técnicas a serem aplicadas,
principalmente, para intervir sobre problemas no contexto de atuacdo em Clinica (Carvaho e
Kavano, 1982; Méllo, 1983; Carvalho, 1984a; Araljo, 1985; Bastos e Gomide, 1989; Witter e
cols., 1992; Dimenstein, 1998; Cabra e Sawaya, 2001). Outra preocupacéo € referente a
dificuldade em plangjar uma formagdo para que os futuros profissionais possam intervir sobre
necessidades sociais (Carvalho e Kavano, 1982; Araljo, 1985; Bastos e Gomide, 1989;
Yamamoto e Cunha, 1998; Aguirre, Herzberg, Becker, Carmo e Santiago, 2000). As
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Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia surgem
também da necessidade de dteracdo de uma formagdo com essas caracteristicas ja
examinadas por esses varios autores. A descoberta, dentre as descricOes de aprendizagens a
serem desenvolvidas na formag&o em Psicologia identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°,
9° e 12°, de uma quantidade maior de descri¢des de classes de comportamentos do psicdlogo
a ser formado € uma primeira etapa para avaliar com que grau de precisdo essas preocupacoes
estdo ou podem estar superadas no documento das Diretrizes Curriculares. 1sso porque as
relacles descritas e enfatizadas entre agdes que o futuro profissiona realizara e o contexto no
qual ele fard essas agdes sdo aguelas que delimitam a profissdo de Psicologo. Explicité-las e
caracterizé-las possibilita avaliar se o futuro profissional ira ser capacitado para, por exemplo,
utilizar técnicas e procedimentos existentes em Psicologia ou sera preparado para avaliar a
necessidade de correcdo de técnicas e procedimentos ja existentes e, a partir dessa avaliagéo,
produzir novas técnicas e procedimentos, mais coerentes com as caracteristicas dos
fenbmenos sobre os quais ira intervir. A sentenca “utilizar técnicas e procedimentos em
Psicologia’ estd mais proxima a formacdo voltada para o uso exclusivamente de técnicas, ja
as sentencas “avaliar a necessidade de corregdo de técnicas e procedimentos ja existentes’ e
“a partir dessa avaliacdo, produzir novas técnicas e procedimentos, mais coerentes com as
caracteristicas dos fenbmenos sobre 0s quais ira intervir’ sdo mais coerentes com uma
capacitacdo para intervir sobre necessidades sociais e para explorar possibilidades de atuacéo

sobre elas.

A partir dos dados da Tabela 5.1, entretanto, € possivel averiguar uma incoeréncia
conceitual critica das Diretrizes Curriculares. No Artigo 9°, amaior quantidade de descricdes
de aprendizagens, do total de classes identificadas nesse artigo, € referente a classes de acdes
do psicélogo a ser formado. De acordo com o exame desse artigo, as “habilidades’ sdo
referéncias a classes de comportamentos intermediarias da intervencdo profissiona em
Psicologia que necessitam ser aprendidas nos cursos de graduacdo. Porém, “classes de
comportamentos intermedi&rias’ ndo sdo classes de agdes. Sdo também classes de
comportamentos gque definem e delimitam a profissdo de Psicologo e, por isso, também
necessitam compor 0s objetivos de ensino na formagdo em Psicologia. No Artigo 9° além de
pouca precisdo dos fendbmenos aos quais 0 conceito “habilidade” se refere, ha também
inadequacdo quanto ao tipo de capacidade caracterizado pela relacdo entre verbo e

complemento das descrigdes de aprendizagens identificadas nesse artigo.
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Ainda com relagéo as classes de acfes do psicologo a ser formado, no Artigo 8°,
referente as “competéncias’ a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo, esta a
quantidade maxima de classes de a¢Ges encontradas por artigo apresentado no documento das
Diretrizes. Por exemplo, a diferenca entre as quantidades de descricOes referentes a “ classes
de comportamentos do psicologo a ser formado” e referentes a “ classes de a¢des do psicdlogo
a ser formado” é de apenas nove descricbes a mais de “classes de comportamentos do
psicélogo a ser formado”. Essa diferenca é pouco significativa, principamente se no Artigo
8° estdo as aprendizagens fundamentai s destacadas nas Diretrizes Curriculares. A partir desse
dado, é possivel confirmar a pouca precisdo também do significado atribuido ao conceito de
“competéncia’ no documento. H& pouca estabilidade sobre aquilo a que ele se refere, ora
especificando comportamentos significativos do trabalho do psicélogo, ora enfatizando

atividades com fins em si mesmas.

Em relacdo aos demais tipos de capacidade caracterizados pela relagdo entre verbo (e
verbo substantivado) e complemento, tanto as “classes de comportamentos’ quanto as
“classes de acdes’ de qualquer profissional também constituem parte da atuacéo do psicologo,
proposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia. A
maior quantidade delas esta nos Artigos 3°, 4° do documento, referentes aos “principios e
compromissos’ e “competéncias e habilidades gerais’. Embora essas descricoes também
sejam referéncias ao trabalho do psicologo, ainda é necessario, nas Diretrizes Curriculares,
especificar com maior precisdo de que maneira essas classes de comportamentos e classes de
aclOes estdo relacionadas com a intervencéo profissional em Psicologia. 1sso porque, as
descricdes tanto de comportamentos quanto de atividades de qualquer profissional sdo amplas
e genéricas e podem ser utilizadas em referéncia ao trabalho de qualquer profissional na
sociedade. Como as Diretrizes Curriculares sdo especificas para o plangjamento dos cursos de
formacao de psicologos, essas descrigdes, para serem orientagoes efetivas e claras, necessitam
estar diretamente relacionadas com o que sera desenvolvido nesses cursos. uma capacitacao
para lidar com fenbmenos ou processos psicoldgicos, sem perder de vista que eles sempre

acontecem em sistemas multidisciplinares e multiprofissionais (Paviani e Botome, 1993).

Produzir condi¢Oes para a capacitagdo de futuros profissionais em uma intervencao
socialmente significativa sobre fendmenos ou processos psicol6gicos € tarefa de gestores e
professores de cursos de graduacdo em Psicologia. As orientaces presentes nas Diretrizes
Curriculares sdo fundamentais para o trabalho desses dois profissionais e daqueles
indiretamente envolvidos com a formagdo de psicdlogos. A predominancia de descricles de
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comportamentos que delimitam a profissdo de Psicologo nas Diretrizes Curriculares € um
indicativo de que as orientacdes desse documento constituem um “ponto de partida’ adequado
para a organizacao dessa formacdo. Ainda sim, diferentes aspectos do documento necessitam
ser corrigidos, reformulados e aperfeicoados. As nogdes de “competéncia’ e “habilidade” sdo
dois desses aspectos. Além disso, a especificagcdo clara daquilo que constitui e delimita a
intervencao do psicologo também é necessaria. Obviamente que alguns comportamentos séo
inerentes a atuacdo de qualquer profissional. Entretanto, em um documento normativo da
formacéo profissional em um campo de atuacdo especifico, € necessario que sejam descritas
orientacOes especificas ou, pelo menos, distinguir o que € especifico e definidor do que é

proprio do psicologo e o que é comum a qualquer profissdo de nivel superior.

A caracterizacdo das descrigdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacéo
em Psicologia identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12 das Diretrizes Curriculares
depende também de exame da natureza especifica tanto dos verbos quanto dos complementos
presentes nas descricdes referentes a cada tipo de relagdo entre verbo e complemento
encontrado. A partir desse exame, € possivel, além de delimitar o que esta proposto como
orientagdo nesse documento (comportamentos profissionais, agoes profissionais e estados ou
atributos do psicélogo a ser formado), também avaliar as caracteristicas dessas orientagoes.
S80 descricdes precisas de comportamentos profissionais? E de atividades? E que tipo de
atividades? O que esta caracterizado como estado ou atributo do psicélogo a ser formado? O
exame dos verbos e complementos que compdem as classes de comportamentos identificadas

€ uma condi¢do que pode ser importante para responder essas questdes.

5.3. Verbos explicitados na forma infinitiva, verbos na forma de substantivos, verbos no
gerundio e verbos conjugados sdo caracteristicas das descri¢bes de aprendizagens
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

Na Figura 5.1 sdo apresentadas as quantidades de descri¢des de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formacéo em Psicologia identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, de acordo
com a capacidade caracterizada pela expressao resultante da relagéo entre verbo (e verbo na
forma de substantivos) e complemento e com a forma de explicitagdo do verbo. No eixo das
abscissas estdo os tipos de capacidade caracterizados pela expressao resultante da relacéo
entre verbo e complemento encontrados nas 378 descri¢Ges de aprendizagens. No eixo das
ordenadas sdo0 sinalizadas as quantidades de descri¢des de aprendizagens, em uma escala de O
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a 220 descricoes. Em cada tipo de capacidade caracterizada pela relagao entre verbo e
complemento apresentados na Figura 5.1, sdo identificadas as quantidades de descrigcdes de
aprendizagens com verbos no infinitivo (barras Bl ), com verbos na forma de substantivos

(barras [l ), com verbos no gerundio (barras[ll) e com verbos conjugados (barras Z ).

B Descrigdes com verbos no infinitivo W Descrigdes com verbos na forma de substantivos
B Descrigdes com verbos no gerundio % Descrigdes com verbos conjugados

Sentengas somente com i
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2
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do psicologo a ser formado
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Descricoes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio
em Psicologia identificadas nas Diretrizes Curriculares

Figura 5.1. Quantidade de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em
Psicologia de acordo com a forma de explicitacio do verbo em cada tipo de capacidade
caracterizada pela expressio resultante da relacio entre verbo e complemento, em um total de
378 descricoes identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

Por meio da Figura 5.1 € possivel verificar que sdo encontrados verbos no infinitivo
nos tipos de capacidade “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, “classes de
acoes do psicologo a ser formado”, “classes de comportamentos de qualquer profissional”,
“classes de agdes de qualquer profissional” e “estado ou atributo do psicélogo a ser formado™.
As quantidades de descricdes com verbos no infinitivo em cada um desses tipos de
capacidade sdo 102, 66, oito, seis e uma, respectivamente. Essas quantidades correspondem a
47,6%, 61,7%, 20% e 20% do total de cada um desses tipos de capacidade caracterizados pela
expressao resultante da relagdo entre verbo e complemento. Por exemplo, do total de 214
classes de comportamentos do psicologo a ser formado, 47,6% sdao compostas de verbos no
infinitivo. Além disso, as quantidades de descrigdes com verbos no infinitivo encontradas em
cada um desses tipos de capacidade totalizam 183 descri¢des de aprendizagens ou 48,4% do

total de 378 descri¢cdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao em Psicologia

encontradas nos artigos das Diretrizes Curriculares examinados.
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Em relacdo as descricbes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos,
representadas nas barras em cinza claro da Figura 5.1, 103 descricfes correspondem a classes
de comportamentos do psicélogo a ser formado, 22 sdo referentes a classes de acdes do
psicologo a ser formado, 24 sdo classes de comportamentos de qualquer profissional
(inclusive do psicologo) e trés descri¢fes sdo compostas por verbos na forma de substantivos
sem complemento. Essas quantidades representam, em relacdo ao total de cada um desses
tipos de capacidade caracterizado pela relacdo entre verbo e complemento, 48,1%, 20,6% e
100%, respectivamente. Isso significa, por exemplo, que do total de 107 classes de agdes do
psicologo a ser formado, 20,6% sdo compostas de verbos na forma de substantivos. Em
relacdo ao total de 378 descricOes de aprendizagens identificadas nos artigos das Diretrizes
Curriculares, 152 descricBes sdo constituidas de verbos na forma de substantivos, o que
corresponde a 40,2% do total de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na
formagao em Psicol ogia encontradas e examinadas nesse documento.

Quanto as descri¢des de aprendizagens com verbos no gerindio e verbos conjugados,
as respectivas quantidades apresentadas na Figura 5.1 sdo de 31 e 12 descri¢es. Das 31
descricBes com verbos no gerundio, trés sdo referentes a classes de comportamentos do
psicologo a ser formado, 19 correspondem a classes de agdes do psicdlogo a ser formado, seis
sdo referéncias a classes de comportamentos de qualquer profissional e trés sdo descricdes de
classes de acdes de qualquer profissional, inclusive do psicélogo. As 12 descricOes de
aprendizagens com verbos conjugados sdo referentes a classes de comportamentos do
psicologo a ser formado (seis classes), a classes de comportamentos de qualquer profissional
(duas classes) e a estados ou atributos do psicologo a ser formado (quatro classes). As
quantidades de descricdes com verbos no gerundio e com verbos conjugados correspondem a
11,4% do total de 378 descricbes de aprendizagens identificada nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°,
9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.

Em sintese, na Figura 5.1 sd0 apresentadas as quantidades de descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formacdo em Psicologia com verbos no infinitivo,
com verbos na forma de substantivos, com verbos no gerandio e com verbos conjugados, de
acordo com a capacidade caracterizada pela expressdo resultante da relacéo entre verbo e
complemento. E possivel verificar que nos tipos de capacidade “classes de comportamentos
do psicélogo a ser formado” e “ classes de comportamentos de qualquer profissiona”, a maior
parte das descrigoes de aprendizagens sGo compostas de verbos na forma de substantivos. A
diferenca percentual entre descri¢cbes com verbos no infinitivo e descricdes com verbos na
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forma de substantivos nas classes de comportamentos do psicélogo a ser formado € de 4,4% a
mai s para a quantidade de descri¢des de aprendizagens com verbos substantivados. No tipo de
capacidade “ classes de comportamentos de qualquer profissional”, essa diferenca percentua é
de 40% a mais para a quantidade de descricbes compostas com verbos na forma de
substantivos. Diferentemente dos dados desses dois tipos de capacidade, no tipo “classes de
acoes do psicdlogo a ser formado”, a quantidade de descricdes de aprendizagens com verbos
no infinitivo € maior do que a quantidade de descri¢cdes com verbos na forma de substantivos,
sendo a diferenca percentual entre elas de 41,1% a mais para a quantidade de descrigbes com
verbos no infinitivo. Ainda quanto ao tipo de capacidade “classes de a¢fes do psicologo a ser
formado”, a quantidade de descricbes de aprendizagens com verbos no gerundio € maior do
gue nas outros tipos de capacidade nos quais essas descricdes aparecem. Do total de 31
descric¢Bes com verbos no gerundio, 61,3% correspondem a “ classes de ag¢fes do psicologo a
ser formado”. Nas “ classes de a¢bes de qualquer profissional”, amaior parte das descrigoes de
aprendizagens € composta de verbos no infinitivo. Nos tipos de capacidade “estado ou
atributo do psicélogo a ser formado” e “ sentenca somente com verbo e sem complemento”, as
descricOes de aprendizagens sdo constituidas de verbos conjugados e de verbos na forma de
substantivos, respectivamente.

5.4. Comportamentos profissionais descritos sob a forma de substantivos e classes de
acdes do psicologo descritas com verbos no infinitivo significam pouca precisdo das
Diretrizes Curriculares como documento orientador da formacédo em Psicologia.

Do gue a sociedade necessita: de um profissional aplicador de técnicas e instrumentos
da profisséo ou de um profissional preparado paraintervir sobre os fenémenos que constituem
seu objeto de trabalho, de acordo com as caracteristicas, determinantes e decorréncias desses
fendbmenos? A tecnologia produzida para intervir sobre um determinado tipo de fenémeno é
importante, entretanto, o “ponto de partidd’ para a intervencdo profissional sdo as
caracteristicas da ocorréncia desses fendmenos na sociedade e ndo as técnicas e
procedimentos existentes. No caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia, o destaque maior para classes de agdes do psicologo a ser formado,
por meio da explicitacdo de verbos na forma infinitiva, € uma condicdo que dificulta a
identificacdo daguilo que constitui o0 aspecto fundamental presente no documento: os
comportamentos que caracterizam, definem e delimitam a intervencdo profissional sobre
fendmenos e processos psicol 6gicos.
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Na Figura 5.1, € possivel verificar que das classes de comportamentos do psicologo a
ser formado e das classes de comportamentos de qualquer profissional, a maior quantidade de
descricdes de aprendizagens € composta por verbos na forma de substantivos. De acordo com
a Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, a categoria “substantivo” € utilizada em
referéncia a diferentes aspectos do mundo. Em consequiéncia disso, por exemplo, podem
ocorrer ambiguidades e pouca precisao nas descrigdes das relagbes entre a acdo de alguém e o
ambiente no qual essa acdo ocorre (relagdes que definem os comportamentos desse alguém),
que podem ser “transformadas em entidades’ (por meio da substantivagdo) sobre as quais ha
pouca clareza. Uma maneira de explicitar mais adequadamente essas relaces ou partes delas
€ por meio de verbos e, mais especificamente, de verbos na forma infinitiva que nomeiem
apropriadamente a relacdo, ou ndo serdo referéncias a comportamentos, sendo, no maximo,
uma caracterizacdo genérica de “atividades de organismo”. Nas descrigdes de classes de
comportamentos do psicélogo a ser formado e a classes de comportamentos de qualquer
profissional com verbos na forma de substantivos, entdo, a probabilidade de haver confusdes e
dificuldades na identificacdo dessas classes de comportamentos pelos gestores, professores e
outros profissionais responsaveis pelo plangjamento e construcéo da formacéo em Psicologia
no Pais é alta.

Nas “classes de acdes do psicélogo a ser formado”, a maior quantidade de descricdes
de aprendizagens com verbos no infinitivo € condicdo que aumenta a probabilidade de
destaque para aspectos menos importantes da formagdo descrita nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia. Por exemplo, na sentenca “discutir
idélas em publico”, do enunciando do item “n” do Artigo 8°, esta a descricdo de uma
atividade que pode tanto ser realizada pelo futuro psicélogo, quanto por um estudante de
graduacéo, quanto por qualquer outra pessoa. O verbo “discutir” parece ter fungcdo em s
mesmo, ou sgja, € objetivo da formagdo de nivel superior, capacitar os profissionais para
discutirem idéias? Isso ndo € uma atividade-meio para algum outro comportamento mais
delimitador do que compete (ou caracteriza) a um profissional de nivel superior? Serd que
“discutir” é suficiente para uma intervencdo socialmente significativa? Sera suficiente, diante
de problemas e necessidades sociais de uma dada populacdo, o profissional “discutir” idéias
de como resolver esses problemas e necessidades? A atividade “discutir” é meio (por isso
uma atividade) e nem sequer € um comportamento intermediario, por exemplo, para a

realizagdo de outros comportamentos.
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Da mesma maneira, na sentenca “utilizar recursos da Matematica para a anadise de
dados em Psicologia’, do enunciado do item “g” do Artigo 9°, a principal descricdo daquilo
gue devera compor a formacéo de psicologos esta ocultada no substantivo “andlise”. “Utilizar
recursos da matemaética’ € somente um dos meios possiveis para “andisar dados em
Psicologia’ ou para “avaliar fendmenos ou processos psicoldgicos’ ou para “medir tais
fenbmenos e processos’ e, entretanto, € o verbo “utilizar” que esta destacado. D’ Agostini
(2005), ap examinar objetivos de ensino propostos em disciplinas de cursos de graduacéo em
Psicologia no Estado de Santa Catarina, argumenta que formular uma aprendizagem a ser
desenvolvida significa muito mais do que um processo gramatical e verbal (empregar verbos e
Seus respectivos complementos) e a pouca clareza dos objetivos de ensino propostos € uma
condicdo que favorece ainadequacéo no ensino. “Utilizar recursos da matematica’ € genérico
e indica mais uma atividade do que algo que faga sentido como finalidade do trabalho de um
profissional, especialmente do psicologo. E melhor indicar comportamentos delimitadores do
trabalho desse profissonal como, por exemplo, “medir fendmenos ou processos
psicologicos’, “avaliar fenbmenos e processos psicologicos’, “analisar dados relacionados
com fendmenos e processos psicol égicos por meio de recursos da matemética’. A indicagdo
do que é orientador ou delimitador € mais compativel como objetivo e como orientagdo para a
formacéo do que atividades realizadas com instrumentos de trabalho. Do contrério, seria o
mesmo que afirmar que um marceneiro deveria ser capaz de utilizar madeira ou as
ferramentas da profissdo. Essa afirmacéo € uma referéncia imprecisa e inadequada como
orientacdo para aformagado do profissional.

A explicitacdo de verbos no gerdndio e verbos conjugados nas “classes de
comportamentos do psicologo a ser formado” e nas “classes de comportamentos de qualquer
profissional” identificadas nos artigos examinados, embora sgja menos critica do que o
destaque para as “classes de a¢les do psicologo a ser formado”, também é uma condicéo que
dificulta a identificagdo daquilo que é relevante na capacitagdo dos futuros psicologos. 1sso
porque, em alguns casos, S0 0s comportamentos significativos da profissdo que estédo pouco
explicitados por verbos no gertindio e verbos conjugados em diferentes tempos. Por exemplo,
na sentenca “atuar de forma ética, valendo-se de processos psicodiagnosticos’, do enunciado
do item “€” do Artigo 12°, além do verbo “valer-se” ser vago e referente a uma atividade (e
essa classificagdo ainda pode ser questionada, pois o0 verbo é muito vago para possibilitar uma

classificag@o precisa), também esta ocultado por outro verbo vago, o “atuar”, também uma
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atividade. Quais comportamentos constituem o “valer-se” ? Quais desses comportamentos sdo

significativos para caracterizar a profissao de Psicologo?

O plangamento adequado da capacitacdo profissional de nivel superior comeca com
uma clara explicitacdo daquilo que ir& compor essa capacitacdo. A formulacdo e delimitacdo
do que precisara ser aprendido para configurar uma capacitacdo (uma capacidade que pode
apresentar-se em muitos graus de perfeicdo ou de desenvolvimento: aptiddo, competéncia,
habilidade ou pericia...) dependem da clara formulacdo dos comportamentos profissionais que
serdo ensinados. Esses comportamentos, por sua vez, ndo sao de qualquer tipo ou natureza.
S80 agueles que caracterizam e definem uma intervencéo socialmente significativa sobre os
fenbmenos que constituem o objeto de trabalho de uma determinada profissdo. Explicitar
esses comportamentos na forma de substantivos dificulta sua identificacdo e,
conseguentemente, seu destague como parte do processo de capacitacdo profissional. Além
disso, evidenciar, por meio de verbos na forma infinitiva, atividades que parecem ter fungdes
em s mesmas também € outra condicdo que dificulta a identificacdo, o plangamento e a
realizacdo dessa capacitacdo. Com relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduagcdo em Psicologia, especificamente, destacar meras atividades (seja do
profissional, sgja do estudante de Psicologia) como orientagcdes para a formagdo de psicologos
aumenta a probabilidade de uma capacitacdo inadequada e orientada por aspectos menos

relevantes da atuacdo profissional sobre fenémenos e processos psicol dgicos.

Além de explicitar a capacidade caracterizada pela relagdo entre verbo e complemento
das descrigdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares e a forma de explicitacdo dos verbos e suas decorréncias, também &
necessario caracterizar essas descricbes de aprendizagens em relacdo a cada forma de
explicitacdo do verbo, tanto em relacdo a precisdo e amplitude dos verbos utilizados, quanto
em relacdo a precisdo e amplitude dos complementos que os acompanham. A partir dessa
caracterizacdo, € possivel avaliar ainda mais precisamente agquilo que devera compor a
formacdo em Psicologia, destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Graduagdo em Psicologia.
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5.5. Nas classes de comportamentos e a¢cGes com verbos no infinitivo h4 uma quantidade
maior de descricdes com verbos vagos e complementos precisos e de verbos e
complementos amplos.

Na Tabela 52 estd a distribuico das descricbes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formag&o em Psicologia com verbos no infinitivo encontradas nos Artigos
3°,4°,5°,7° 8% 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduagdo
em Psicologia de acordo com a capacidade caracterizada pela relacdo entre verbo e
complemento que constituem essas descri¢fes. A primeira coluna da tabela é constituida dos
tipos de capacidade caracterizados pela relacdo entre verbo e complemento, conforme
apresentado na Tabela 5.1. Nas colunas relativas a quantidade de descrigdes de aprendizagens
com verbos no infinitivo estdo as quantidades encontradas em cada tipo de capacidade

caracterizado pelarelagdo entre verbo e complemento de cada um dos artigos examinados.

Tabela 5.2
Distribuicédo da quantidade de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacéao
em Psicologia com verbos no infinitivo, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares de acordo com a capacidade caracterizada pela expressao resultante da
relagdo entre verbo no infinitivo e complemento

Quantidade de descrigdes de
Capacidade caracterizada aprendizagens a serem desenvolvidas na
formacao em Psicologia com verbos no
infinitivo, presentes nos artigos das
infinitivo e complemento Diretrizes Curriculares

pela expressdo resultante da relagédo entre verbo no

Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art.

¥ 2| 5| P g e 10 oW

Classes de comportamentos do psicélogo aser formado| - | 19 | 30 | - | 27| 12 | 14 | 102

Classes de agdes do psicdlogo a ser formado -1 2| -12|3/(30] 2| 66
Classes de comportamentos de qual quer profissional - | 8] - - - - -
Classes de agbes de qualquer profissiona - 2] - -4 - -

Estado ou atributo do psicologo a ser formado -1 - - - - | -
Sentencas com verbo e sem complemento - - - - - - - -
Total - 132/30| 2 61|42 16| 183

Os totais mostrados na ultima linha da Tabela 5.2 sdo relativos as quantidades
méximas de descri¢des de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas em cada
artigo das Diretrizes Curriculares examinados. A quantidade maxima de descricfes de
aprendizagens com verbos no infinitivo estad no Artigo 8° e a quantidade minimano Artigo 7°,
sendo 61 e duas descrigdes, respectivamente. Os totais apresentados na Ultima coluna da

Tabela 5.2 sdo relativos a cada tipo de capacidade caracterizado pela relagéo entre verbo e
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complemento encontrados nas descri¢des de aprendizagens com verbos no infinitivo. Das 183
descricdes, 102 sdo referentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, 66
sdo referentes a “ classes de agdes do psicologo a ser formado”, oito sdo referéncias a“ classes
de comportamentos de qualquer profissional”, seis sdo “classes de agOes de qualquer
profissional” e uma corresponde a “estado ou atributo do psicélogo a ser formado”. A
quantidade de descrigdes com verbo e sem complemento € zero. Em seis dos sete artigos
examinados sdo identificadas descricBes de aprendizagens com verbos no infinitivo, sendo

que no Artigo 3° ndo ha nenhuma descricéo identificada.

Com relagdo as “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, é possivel
destacar, a partir da Tabela 5.2, que, no Artigo 5°, esta a quantidade méaxima de descricbes de
aprendizagens com verbos no infinitivo referentes a esse tipo de capacidade caracterizado
pelarelacdo entre verbo e complemento, sendo 30 descri¢fes. No Artigo 4°, a quantidade € de
19 descrigdes e no Artigo 8° é de 27 descrigbes de aprendizagens. No Artigo 9° ha 12
descricdes de aprendizagens referentes a esse tipo de capacidade e no Artigo 12° ha 14

descricoes.

No tipo de capacidade “classes de acOes do psicologo a ser formado”, a maior
quantidade de descric¢des de aprendizagens com verbos no infinitivo estd nos Artigos 8° e 9°,
com 30 descrigbes em cada um. E relevante destacar que essas quantidades S30 superiores as
quantidades de descricbes correspondentes a classes de comportamentos do psicélogo a ser
formado dos dois artigos. No Artigo 8°. h& também quatro descri¢cbes de aprendizagens
correspondentes a “ classes de agbes de qualquer profissional”, inclusive do psicélogo, ou seja,
além das 30 descricoes referentes especificamente ao psicologo a ser formado, ha mais quatro
descricdes também referentes a ele, 0 que totaliza 34 descricdes de aprendizagens que
caracterizam “classes de agBes’ do futuro profissional. Ainda quanto a “classe de agdes do
psicologo a ser formado”, as duas descri¢des de aprendizagens identificadas no Artigo 7° sdo

classificadas nesse tipo de capacidade caracterizado pelarelacdo entre verbo e complemento.

Em sintese, na Tabela 5.2 esta a distribuicéo das descricdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formagdo em Psicologia com verbos no infinitivo, de acordo com a
capacidade caracterizada pela relacdo entre verbo e complemento, nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°,
8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Psicologia. No Artigo 5° esta a maior quantidade de descri¢des de aprendizagens com verbos
no infinitivo referentes a “classes de comportamentos do psicdlogo a ser formado”. Nos
Artigos 8° e 9° esta a maior quantidade de descricdes com verbos no infinitivo
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correspondentes a “classes de agdes do psicologo a ser formado”. Ainda nesses dois Artigos, a
quantidade de “classes de comportamentos do psicoélogo a ser formado” ¢ inferior a
quantidade de “classes de acdes do psicologo a ser formado”, ou seja, nos Artigos 8° e 9° ha
mais descrigdes de aprendizagens com verbos no infinitivo referentes a “classes de ag¢des do
psicologo a ser formado” do que correspondentes a “classes de comportamentos do psicoélogo
a ser formado”. As descrigdes com verbos no infinitivo podem também ser examinadas a

partir da precisdo dos verbos e complementos dessas descri¢des de aprendizagens.

Na Figura 5.2 sdo mostradas as quantidades de descrigdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formac¢do em Psicologia com verbo e complemento precisos, com verbo e
complemento vagos, com verbo preciso e complemento vago e com verbo vago e
complemento preciso em cada tipo de capacidade caracterizado pela relagdo entre verbo e
complemento das descricdes de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas nos
Artigos 3°, 4°,5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagao em Psicologia. No eixo das abscissas estdo os tipos de capacidade caracterizados
pela relagcdo entre verbo e complemento e no eixo das ordenadas estdo as quantidades de
descri¢des de aprendizagens com verbos no infinitivo, em uma escala de 0 a 120 descrigoes.
Asbarrasem correspondem as descrigdes com verbo e complemento precisos. As barras
em M sdo referentes as descrigdes com verbo e complemento vagos. Aquelas em &l sdao
referentes as descri¢des com verbo preciso e complemento vago e as barras %, correspondem
as descrigdes com verbo vago e complemento preciso. As quantidades relacionadas a cada
categoria de precisdo do verbo e do complemento em cada tipo de capacidade caracterizado
pela relagdo entre verbo e complemento totalizam 183 descri¢des de aprendizagens com

verbos no infinitivo.

Em relacdo as descricdes de aprendizagens com verbos no infinitivo referentes a
“classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, do total de 102 descrigdes
apresentadas na Figura 5.2, 31 sdo constituidas de verbos e complementos precisos e sete de
verbos e complementos vagos. As 31 descrigdes de aprendizagens com verbo e complemento
precisos estdo distribuidas entre os Artigos 5°, 8°, 9° e 12°, sendo sete, 13, duas e nove
descrigdes, respectivamente. Alguns exemplos de descrigdes de aprendizagens com verbo e
complemento precisos sdo “analisar o contexto em que atua profissionalmente em sua
dimensao organizacional” (Artigo 8°) e “aprimorar processos de gestdo organizacional em
diferentes organizacdes” (Artigo 12°). As sete descrigdes compostas por verbos e

complementos vagos estdo distribuidas nos Artigos 4°, 8° e 9°, sendo uma, cinco e uma
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classe, respectivamente. As sentengas “devem manter os principios éticos na interagdo com o
publico em geral” (Artigo 4°) e “preparar atividades profissionais em Psicologia” (Artigo 9°)

sdo exemplos das sete descri¢cdes de aprendizagens com verbo e complemento vagos.

B Descrigdes comverbo e complemento precisos B Descrigdes comverbo e complemento vagos
Descrigdes com verbo preciso e complemento vago % Descrigdes com verbo vago e complemento preciso

Sentencas somente com
verbo e sem complemento

Estado ou atributo do
psicologo a ser formado

Classes de acdes de
qualquer profissional

Classes de comportamentos .
de qualquer profissional

Ps(iilzlsosges zf Z:rg?:rsni(zio - W//////////////ﬁ
ot e e ___

resultante da rela¢ao
entre verbo e complemento

Capacidade caracterizada pela expressio

0 20 40 60 80 100 120

Descricoes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
em Psicologia com verbos no infinitivo identificadas nas Diretrizes
Curriculares

Figura 5.2. Quantidade de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formac¢io em
Psicologia de acordo com a precisio do verbo e do complemento em cada tipo de capacidade
caracterizado pela expressao resultante da relacao entre verbo e complemento, em um total de
183 descricoes de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°,
8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

Ainda com rela¢do ao tipo de capacidade “classes de comportamentos do psicologo a
ser formado” mostrado na Figura 5.2, ha 41 descri¢des de aprendizagens com verbo preciso e
complemento vago. Essa quantidade esta distribuida entre os Artigos 5°, 8°, 9% 12°, sendo
21, nove, 10 e uma descri¢do, respectivamente. Alguns exemplos dessas descri¢cdes sdo
“selecionar instrumentos de intervencao” (Artigo 5°) e “analisar os desafios contemporaneos
do campo de atuagdo profissional” (Artigo 8°). Ha também nesse tipo de capacidade
caracterizado pela relacdo entre verbo e complemento 23 descricdes de aprendizagens com
verbo vago e complemento preciso. Essas descri¢cdes estdo distribuidas nos Artigos 4°, 5° e
12°, sendo 18, uma e quatro descrigdes, respectivamente. As sentengas “devem manter os
principios éticos no uso das informagdes a eles confiadas” (Artigo 4°) e “atuar de forma
coerente com referenciais teoricos” (Artigo 12°) sdo exemplos dessas descrigoes de

aprendizagens.
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Também na Figura 5.2, das 66 “ classes de ag¢les do psicologo a ser formado”, 13 sdo
compostas por verbos e complementos vagos e seis por verbos e complementos precisos. As
descricdes de aprendizagens com verbos e complementos vagos estéo distribuidas entre os
Artigos 7°, 8° e 9°, sendo duas, cinco e seis descrigdes, respectivamente. As sentencas “lidar
com contetidos da Psicologia enquanto campo de conhecimento” (Artigo 7°) e “levantar
informacdes bibliograficas em outras fontes especializadas através de meios convencionais’
(Artigo 9°) sdo exemplos das 13 descricOes de aprendizagens com verbo e complemento
vagos. As seis descri¢es de aprendizagens referentes a “ classes de ages do psicologo a ser
formado”, constituidas de verbo e complemento precisos, estéo distribuidas entre os Artigos
8° e 9°, sendo quatro e duas descricdes, respectivamente. Sdo exemplos dessas descricdes as
sentencas “ elaborar laudos” (Artigo 8°) e “ler comunicagdes cientificas na area da Psicologia”
(Artigo 9°).

No tipo de capacidade “classes de agdes do psicologo a ser formado” ainda séo
identificadas 40 descricbes de aprendizagens compostas de verbo vago e complemento
preciso, conforme apresentado na Figura 5.2. 1sso corresponde a 60,6% do total de 66
descricdes com verbos no infinitivo correspondentes a esse tipo de capacidade. Essas 40
descricbes estdo distribuidas entre os Artigos 4°, 8°, 9° e 12°, sendo duas, 18, 18 e 20
descriches, respectivamente. Sentencas como “utilizar conhecimento psicolégicos em
diferentes contextos que demandam ainvestigacdo de processos psicol 0gicos e psicossocials’
(Artigo 8°) e “levantar informacbes bibliogréficas em periddicos através de meios
eletrénicos’ (Artigo 9°) sdo exemplos dessas descri¢fes. Além disso, ha também no tipo de
capacidade “classes de agdes do psicologo a ser formado” sete descricbes de aprendizagens
com verbo preciso e complemento vago. Essas descricdes estdo distribuidas entre os Artigos
8° e 9° sendo trés e quatro descri¢Oes, respectivamente. Dois exemplos de descri¢Oes
referentes a esse tipo de capacidade sdo “elaborar materiais de divulgagdo” (Artigo 8°) e

“descrever relacdes entre contextos e processos psicol ogicos” (Artigo 9°).

Nos demais tipos de capacidade caracterizados pela relacdo entre verbo e
complemento, das oito descrigdes referentes a “classes de comportamentos de qualquer
profissional”, cinco sdo constituidas por verbos e complementos vagos. Das seis “classes de
acoes de qualquer profissional”, quatro sdo compostas de verbos e complementos vagos. A
descricdo referente a “ estado ou atributo do psicélogo a ser formado” é constituida de verbo e
complemento vagos. Algumas descri¢Bes com essas caracteristicas e referentes a esses trés

tipos de capacidade sdo: “redlizar seus servigos dentro dos mais atos padrdes de qualidade”
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(classes de comportamentos de qualquer profissional), “relacionar-se com o outro” (classes de
acOes de qualquer profissional) e “ser acessiveis’ (estado ou atributo do psicdlogo a ser
formado). Também é possivel verificar que as trés descricbes de aprendizagens com verbos
no infinitivo correspondentes a “classes de comportamentos de qualquer profissional” e as
duas “ classes de acbes de qualquer profissional” restantes séo constituidas de verbo preciso e
complemento vago. Sentencas como “avaliar as condutas mais adequadas, de acordo com
evidéncias cientificas’ (Artigo 4°) e “discutir idéias em publico” (Artigo 8°) sdo exemplos de
“classes de comportamentos de qualquer profissional” e “classes de acbes de qualquer

profissional”, respectivamente.

Quanto aos totais de cada tipo de capacidade caracterizado pela expressdo resultante
da relacéo entre verbo e complemento, de acordo com a precisao do verbo e do complemento,
das 183 descricoes de aprendizagens com verbos no infinitivo, 37 sGo compostas por verbo e
complemento precisos e 30 sdo formadas por verbo e complemento vagos. Também do total
183 descrigdes de aprendizagens, 53 sdo constituidas de verbo preciso e complemento vago e
63 sdo compostas por verbo vago e complemento preciso. A partir dos dados apresentados na
Figura 5.2, também é possivel destacar que das 183 descri¢des de aprendizagens com verbos
no infinitivo, 90 sdo constituidas de verbos precisos e 93 de verbos vagos. 1sso corresponde a
49,2% e 50,8% do total de descrigdes com verbos no infinitivo, respectivamente. Também é
possivel destacar que do total de descrigdes de aprendizagens com verbos no infinitivo, 83 sao
constituidas de complementos precisos e 100 sdo compostas de complementos vagos, 0 que
equivale a45,4% e 54,6% do total de descricdes, respectivamente.

Na Figura 5.2 estdo as quantidades de descricdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formacdo em Psicologia, de acordo com a capacidade caracterizada pela
expressao resultante da relacéo entre verbo e complemento e com a precisdo do verbo e do
complemento, em um total de 183 descrigdes de aprendizagens com verbos no infinitivo
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares. Desse total de
descricdes de aprendizagens, 37 sdo formadas por verbo e complemento precisos, 30 por
verbo e complemento vagos, 53 por verbo preciso e complemento vago e 63 por verbo vago e
complemento preciso. No tipo de capacidade “classes de comportamentos do psicélogo a ser
formado” ha 31 descricbes de aprendizagens com verbo e complemento precisos, sete
descricdes com verbo e complemento vagos, 41 descricdes com verbo preciso e complemento
vago e 23 descrigdes com verbo vago e complemento preciso. Nas “classes de agbes do
psicologo a ser formado” ha seis descri¢des com verbo e complemento precisos, 13 descricdes
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com verbo e complemento vagos, sete descricdes com verbo preciso e complemento vago e
40 descrigoes com verbo vago e complemento preciso. No tipo de capacidade “classes de
comportamentos de qualquer profissional” ha cinco descrigdes com verbo e complemento
vagos e trés com verbo preciso e complemento vago. Nas “classes de agdes de qualquer
profissional” h& quatro descrigdes com verbo e complemento vagos e duas com verbo preciso
e complemento vago. No tipo de capacidade “estado ou atributo do psicélogo a ser formado”

ha uma descricdo de aprendizagem com verbo e complemento vagos.

Na Figura 5.3 estdo as quantidades de descrigdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formagdo em Psicologia com verbo e complemento amplos, com verbo e
complemento especificos, com verbo amplo e complemento especifico e com verbo
especifico e complemento amplo em cada tipo de capacidade caracterizado pela expressao
resultante da relacdo entre verbo e complemento das descricdes de aprendizagens com verbos
no infinitivo identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° ¢ 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduag¢ao em Psicologia. No eixo das abscissas estdo os tipos
de capacidade caracterizados pela expressao resultante da relacdo entre verbo e complemento
e no eixo das ordenadas estdo as quantidades de descri¢cdes de aprendizagens com verbos no
infinitivo, em uma escala de 0 a 120 descri¢des. As barras B sio referentes as descrigoes
com verbo e complemento amplos. As barras com listras 7 correspondem a quantidade de
descri¢des com verbo e complemento especificos. As barras | representam a quantidade de
descri¢des com verbo amplo e complemento especifico e as barras i sdo referentes a
quantidade de descrigdes com verbo especifico e complemento amplo. As quantidades
relacionadas a cada categoria de precisdo do verbo e do complemento em cada tipo de
capacidade caracterizado pela relagdo entre verbo e complemento totalizam 183 descri¢des de

aprendizagens com verbos no infinitivo.
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Figura 5.3. Quantidade de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em
Psicologia de acordo com a amplitude do verbo e do complemento em cada tipo de capacidade
caracterizado pela expressao resultante da relacao entre verbo e complemento, em um total de
183 descricoes de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°,
8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

Das 102 descrigdes de aprendizagens com verbos no infinitivo correspondentes a
“classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, 54 sdo compostas por verbo e
complemento amplos e nove sdo constituidas de verbo e complemento especificos, conforme
mostrado na Figura 5.3. As 54 descrigdes estdo distribuidas nos Artigos 4°, 5°, 8°, 9° e 12°,
sendo trés, 26, 13, sete e cinco descri¢des, respectivamente. Alguns exemplos de descrigdes
referentes a esse tipo de capacidade sdo: “avaliar criticamente as linhas de pensamento em
Psicologia” (Artigo 5°) e “conceber investigacdes cientificas de distintas naturezas” (Artigo
12°). As nove descricdes de aprendizagens com verbo e complemento especificos estdo nos
Artigos 8° e 12°, sendo oito e uma descri¢des, respectivamente. Sentengas como “analisar o
contexto em que atua profissionalmente em sua dimensdo organizacional” (Artigo 8°) e
“diagnosticar necessidades que envolvam o processo de ensino-aprendizagem” (Artigo 12°)

sdo exemplos de descri¢des de aprendizagens com verbo e complemento especificos.

No tipo de capacidade “classes de comportamentos do psicologo a ser formado” ha
ainda 19 descri¢des compostas por verbo amplo e complemento especifico e 20 descri¢cdes

que sdo constituidas por verbo especifico e complemento amplo, de acordo com a Figura 5.3.
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As 19 descricdes estdo distribuidas nos Artigos 4°, 8°, 9° e 12°, sendo 16, uma, uma e uma
descricdo, respectivamente em cada um desses artigos. Alguns exemplos de descrictes
referentes a esse tipo de capacidade sdo “avaliar processos psicologicos de individuos’
(Artigo 8°) e “interpretar comunicacOes cientificas na area da Psicologia’ (Artigo 9°). As 20
descricBes com verbo especifico e complemento amplo estédo nos Artigos 5°, 8°, 9° e 12°,
sendo quatro, seis, quatro e seis descricdes, respectivamente. Sentencas como *“ selecionar
estratégias de avaliacdo” (Artigo 5°) e “diagnosticar necessidades que envolvam o processo
de educacdo” (Artigo 12°) sdo algumas dessas 20 descricOes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formagdo em Psicologia, identificadas nos artigos das Diretrizes

Curricul ares examinados.

Também na Figura 5.3, das 66 “ classes de a¢les do psicologo a ser formado”, 33 sdo
compostas de verbo e complemento amplos e cinco sdo constituidas por verbo e complemento
especificos. As 33 descri¢des com verbo e complemento amplos estdo distribuidas entre os
Artigos 4°, 7°, 8° e 9°, sendo duas, duas, 14 e 15 descri¢des, respectivamente. Sentencas
como “ter compromisso com o treinamento/estagio de futuras geraces de profissionais’
(Artigo 4°) e “lidar com os contelidos da Psicologia enquanto campo de atuagdo” (Artigo 7°)
sd0 exemplos dessas descrigdes. No caso das descri¢es com verbo e complemento especifico
referentes a “classes de acdes do psicologo a ser formado”, as cinco descrigdes estéo
distribuidas nos Artigos 8°, 9° e 12°, sendo trés, uma e uma descricdo, respectivamente.

Alguns exemplos sdo “elaborar laudos’ (Artigo 8°) e “ler relatérios na érea da Psicologia”
(Artigo 9°).

Ainda com relacéo as “ classes de agbes do psicologo a ser formado, 18 descrigcdes de
aprendizagens sdo compostas de verbo amplo e complemento especifico e 10 sdo constituidas
por verbo especifico e complemento amplo, de acordo com a Figura 5.3. As 18 descricfes
com verbo amplo e complemento especifico estdo distribuidas entre os Artigos 8° e 9°, sendo
nove descricbes em cada um deles. Sentencas como “realizar diagnéstico de processos
psicoldgicos de grupos’ (Artigo 8°) e “levantar informacdes bibliogréficas em periddicos
através de meios eletrénicos’ (Artigo 9°) sdo exemplos dessas descrigdes. No caso das
descricbes com verbo especifico e complemento amplos referentes a “classes de agbes do
psicologo a ser formado”, as 10 identificadas estdo distribuidas nos Artigos 8°, 9° e 12°,
sendo quatro, cinco e uma descricdo, respectivamente . Alguns exemplos sdo: “manejar
processos grupais, considerando as diferencgas individuais de seus membros’ (Artigo 8°) e
“realizar procedimentos que envolvam o processo de educagdo” (Artigo 12°).
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Nos demais tipos de capacidade caracterizados pela expressdo resultante da relacéo
entre verbo e complemento apresentados na Figura 5.3, das oito descricdes referentes a
“classes de comportamentos de qualquer profissional”, sete sdo compostas por verbo e
complemento amplos. Na mesma figura, quatro “classes de agoes de qualquer profissiona”
com verbos no infinitivo sdo constituidas de verbo e complemento amplos. A descricdo de
aprendizagem com verbo no infinitivo correspondente a um “estado ou atributo do psicélogo
a ser formado” é composta por verbo e complemento amplos. Ainda na mesma figura hd uma
descricéo referente a “classes de comportamentos de qualquer profissional” composta por
verbo especifico e complemento amplo. Além disso, h4 também duas descricbes
correspondentes a “classes de agoes de qualquer profissional” com verbos especificos e

complementos ampl os.

Em sintese, na Figura 53 sdo apresentadas as quantidades de descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia, de acordo com a
capacidade caracterizada pela expressdo resultante da relacéo entre verbo e complemento e
com a amplitude do verbo e do complemento, em um total de 183 descricbes de
aprendizagens com verbos no infinitivo, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12°
das Diretrizes Curriculares. Desse total de descric¢fes de aprendizagens, 99 sdo formadas por
verbo e complemento amplos, 14 por verbo e complemento especificos, 37 por verbo amplo e
complemento especifico e 33 por verbo especifico e complemento amplo. No tipo de
capacidade “classes de comportamentos do psicdlogo a ser formado” h& 54 descrigdes de
aprendizagens com verbo e complemento amplos, nove descricdes com verbo e complemento
especificos, 19 descri¢cdes com verbo amplo e complemento especifico e 20 descrigdes com
verbo especifico e complemento amplo. Nas “ classes de a¢fes do psicologo a ser formado” ha
33 descrigbes com verbo e complemento amplo, cinco descri¢cbes com verbo e complemento
especificos, 18 descricdes com verbo amplo e complemento especifico e 10 descricBes com
verbo especifico e complemento amplo. No tipo de capacidade “classes de comportamentos
de qualquer profissional” ha sete descri¢cbes com verbo e complemento amplos e uma com
verbo especifico e complemento amplo. Nas “classes de a¢les de qualquer profissional” h&
quatro descricbes com verbo e complemento amplos e duas com verbo especifico e
complemento amplo. No tipo de capacidade “estado ou atributo do psicologo a ser formado”

ha uma descricdo de aprendizagem com verbo e complemento ampl os.

Do tota de 102 descricbes de aprendizagens correspondentes a “classes de
comportamentos do psicologo a ser formado”, 52% das descrigdes é constituida de verbo e
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complemento amplos. Nas “classes de agdes do psicologo a ser formado”, do total de 66
descricdes de aprendizagens, 50% é composta por verbo e complemento amplos. Das oito
descricbes de aprendizagens referentes a “classes de comportamentos de qualquer
profissiona”, 87,5% é composta por verbo e complemento amplos. Do total de seis descrices
correspondentes a “classes de a¢les de qualquer profissional”, 66% ¢é constituida de verbo e

complemento amplos.

Em relagdo as caracteristicas das descricbes de aprendizagens com verbos no
infinitivo, a maior quantidade delas é referente a “classes de comportamentos do psicélogo a
ser formado”, seguida do tipo de capacidade “ classes de agdes do psicélogo a ser formado”.
Das 183 descricdes de aprendizagens, 63 sdo compostas de verbo vago e complemento
preciso, sendo 23 descricdes referentes a “classes de comportamentos do psicologo a ser
formado” e 43 descric¢des correspondentes a “classes de agdes do psicologo a ser formado”. A
segunda maior quantidade de descricdes de aprendizagens, em relagdo a precisdo do verbo e
do complemento, € referente as 53 descric¢des de aprendizagens formadas por verbo preciso e
complemento vago, sendo 41 descricdes referentes a “classes de comportamentos do
psicologo a ser formado”, sete descri¢des correspondentes a “ classes de agdes do psicologo a
ser formado”, trés descricdes referentes a “classes de comportamentos de qualquer
profissional” e duas descricOes referentes a “classes de acdes de qualquer profissional”. No
caso da amplitude do verbo e do complemento, as maiores quantidades sdo de descricdes de
aprendizagens com verbo e complemento amplos, em todos o tipos de capacidade
caracterizados pela relagdo entre verbo e complemento que compdem essas classes de

comportamentos.

5.6. Pouca precisdo nas orientaces das Diretrizes Curriculares aumenta a
probabilidade de ocorréncia de inadequacgdes relacionadas com o planejamento
dessa formacéo no Pais.

Verbos ou complementos vagos tornam qualquer sentenca parcialmente precisa. Em
relac@o a descricéo de comportamentos, isso € ainda mais destacado. Qualquer inadequacéo
dos verbos e dos complementos implica em inadequacdo da propria descricdo do
comportamento, pois ora ha pouca precisdo daquilo que o organismo devera redlizar ou da
relacdo entre a acdo e o ambiente, ora ha pouca precisdo do ambiente no qual ele realizara
uma agdo ou sobre 0 que decorrera dessa mesma acdo. Na producdo e organizacdo dos
objetivos de ensino (comportamentos profissionais a serem aprendidos) que comporéo a
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formac&o que ocorre nos cursos de graduacéo em Psicologia, essas inadequacdes interferem
diretamente com o trabalho de gestores e professores desses cursos. Nesse sentido, a pouca e
parcia precisdo nas descricdes de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas nos
Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia aumenta a probabilidade de inadequacdo no trabalho desses
gestores e professores, bem como na propria atuacdo dos futuros profissionais capacitados

paraintervirem sobre fendmenos e processos psicol 6gicos no Pais.

Botomé (1980), na proposi¢ao de um novo significado para o conceito de “objetivo de
ensino” a partir das contribuicbes da Andlise Experimental do Comportamento, evidencia
uma nova maneira de descrever objetivos de ensino, diferente daguelas produzidas e
conhecidas na literatura sobre objetivos comportamentais até 1980. Basicamente, algumas
tarefas sdo fundamentais na proposicdo de objetivos de ensino (sgjam eles nomeados
“comportamentais’, “gerais’, “educacionais’, etc.). A primeira delas € a descricdo de classes
de estimulos antecedentes relacionadas a classe de resposta enfatizada no objetivo. Ou sgja,
nenhuma acdo é feita no vacuo e as caracteristicas do ambiente no qual acdo ocorre sao
relevantes para a proposi¢do daquilo que seré desenvolvido no processo de ensino. A segunda
tarefa é especificar as classes de estimulos consequentes relacionados com a classe de
resposta enfatizada no objetivo. E insuficiente apenas caracterizar o ambiente no qual a agéo
sera realizada. H& também a necessidade de explicitar claramente aquilo que ocorrera ou
dever4 ocorrer como conseguiéncia dessa agdo, nesse determinado ambiente. Além dessas
duas tarefas, ainda h4 uma terceira, relacionada com as descri¢cdes das proprias classes de
respostas envolvidas no objetivo de ensino proposto e que produzam mudanca das classes de
estimulos ambientais antecedentes para as classes de estimulos ambientais consequentes.
Qualquer inadequacdo em uma ou mais dessas tarefas aumenta a probabilidade de
inadequagdo das proposi¢des de objetivos de ensino. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, os objetivos de ensino estédo sob a denominacéo
de “competéncias’ e “habilidade’, que aparecem em diferentes artigos do documento e com
nomes também distintos (“principios e compromissos’, “eixos estruturantes’, “nicleo
comum”, “énfases curriculares’). Por isso, essas “competéncias’ e “habilidades’ necessitam
ser descritas de acordo com essas trés tarefas a serem feitas na proposicdo de objetivos

comportamentais.

No entanto, as descriches das classes de comportamentos e classes de agbes

~

denominadas “ competéncias’ e “habilidades’ sdo vagas. Mesmo a maior parte das descrigoes
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de aprendizagens referentes a “ classes de comportamentos do psicélogo a ser formado” sendo
compostas por verbos precisos e complementos vagos, em relagdo ao total de descricOes de
aprendizagens com verbos no infinitivo, ha uma quantidade maior de descricdes com verbos
vagos e complementos precisos. Ha também outro agravante. Dessa quantidade de descricoes
de aprendizagens com verbos vagos e complementos precisos, a maior parte é referente a
“classes de acdes do psicdlogo a ser formado’. Ou sgja, dém de serem descricdes de
atividades pouco relevantes e definidoras do trabalho do psicologo, essas descricdes ainda so
parcialmente precisas. Essa caracteristica de pouca precisdo na descricdo daquilo que serd
desenvolvido nos cursos de graduacdo em Psicologia também € destacada por Wruck (2004).
A autora, ao examinar as contribuicdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduacéo em Psicologia para o plangjamento da formacao ética do psicologo, avalia que
ha inadequacdo e pouca precisdo na explicitacdo dos comportamentos profissionais e das
dimensdes que caracterizam a formagéo ética desse profissional. Por meio do exame dos
Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares, é possivel afirmar que as
inadequacdes e pouca precisdo das descricbes dos comportamentos profissionais ndo séo
restritas a dimensdo ética da formagdo dos futuros psicologos no Pais, e sm sdo
caracteristicas comuns a uma grande quantidade de classes de comportamentos e classes de
acOes presentes no documento e referentes a diferentes dimensdes da atuacéo profissional em

Psicologia.

Outro aspecto relevante € a auséncia de descricfes de aprendizagens com verbos no
infinitivo em um dos artigos das Diretrizes Curriculares examinados. No Artigo 3°, das 43
descricOes de aprendizagens identificadas nos enunciados que o compdem, nenhuma delas é
composta por verbo no infinitivo. De acordo com o exame do artigo, sua estrutura e a
expressao “principios e compromissos’ sdo condi¢des que dificultam a identificacdo dessas
43 descricOes de aprendizagens. Essa identificacdo é ainda mais dificultada pela explicitagdo
dessas descricbes com verbos em formas diferentes da forma infinitiva, pois torna a
explicitacdo de comportamentos e atividades profissionais ainda mais indireta e obscura.
Especificamente em relagcdo ao Artigo 3°, dém de sua estrutura ser inadequada como
orientacdo para formagdo em Psicologia, ha também inadequacdo na explicitacdo das classes
de comportamentos profissionais e classes de agdes a serem aprendidas nos cursos de

graduacéo em Psicologia.

As inadequactes na descricdo do que deverd ser ensinado nos cursos de formacéo de
psicologos tem implicacGes sobre a propria atuacdo futura dos profissionais formados. Na
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Tabela 5.3 sdo apresentadas etapas basicas relacionadas com o trabalho de docentes de
plangjar e realizar ensino, explicitadas por Botomé e Kubo (2002). Nessa tabela séo
apresentadas essas etapas basicas em uma sequéncia de comportamentos a serem realizados
pelos docentes no plangjamento e realizagcdo do ensino. Na coluna referente as etapas estéo
nomeadas as etapas basicas de acordo com a natureza dos comportamentos que as compdem.
Por exemplo, a etapa “ponto de partida’ € referente ao inicio do processo de plangamento e
execucdo do ensino, a segunda etapa, de “decisdo”, é referente a delimitagdo daquilo que
necessitara resultar desse processo, e assim sucessivamente. Na coluna correspondente ao que
é considerado ou decidido sdo explicitados aquilo que devera ser considerado no processo de
ensino, como por exemplo, na etapa “ponto de partida’, 0 que necessita ser considerado como
inicio do plangamento do ensino sdo as situagbes com as quais o futuro profissional ira

interagir, apds sua formagao.

A partir do que estd apresentado na Tabela 5.3, € possivel destacar que qualquer
inadequacdo em qualquer uma dessas etapas béasicas do processo de plangjar e realizar ensino
pode alterar a eficacia desse processo, ou mais especificamente, a eficacia das aprendizagens
realizadas. Isso porque € uma sequéncia de comportamentos e nessa sequéncia o
comportamento anterior € condi¢do para a realizacdo do comportamento seguinte. No caso
das Diretrizes Curriculares, a pouca precisdo ora na descricdo dos complementos que
caracterizam aspectos do ambiente com os quais o futuro profissional ira interagir, ora na
descricdo dos verbos que caracterizam relagdes ou componentes das relacdes entre acéo desse
profissional e o ambiente no qual essa acdo ocorre, significa pouca precisdo, por exemplo, na
caracterizacdo daquilo que ira congtituir o “ponto de partida’ do processo de ensinar, bem
como na caracterizacdo do que ird compor as etapas 2 a 5, da Tabela 5.3. Consequientemente,
aumenta a probabilidade de que a propria atuacdo do futuro profissional também ocorra de
maneira pouco eficiente e eficaz, ja que as caracteristicas dessa atuacdo estéo diretamente
relacionadas com as caracteristicas do processo de capacitacdo desse profissional (Carvalho,
1982; Dimenstein, 1998). Dessa maneira, a predominancia de verbos vagos e complementos
precisos nas descri¢oes de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas nos Artigos
3°,4°,5°,7°, 8% 9° e 12° das Diretrizes Curriculares € um indicativo de que a prépria atuagao
futura dos psicologos formados pode ser comprometida, caso essas descricdes ndo sejam

corrigidas, reformuladas e aperfeicoadas.
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Tabela 5.3

Etapas béasicas (representadas em esquema) de comportamentos de docentes, apresentadas por
Botomé (1980), para caracterizar uma sequiéncia (geral) de acdes, ao planejar e realizar ensino,

retirada de Botomé (2002)

ETAPAS

O QUE E CONSIDERADO OU DECIDIDO

1. PONTO DE PARTIDA

'

2. DECISAO

|

3. DECISAO

<4—

4 DECISAO

v

5. PESQUISA

|

6. DECISAO

|

7. PESQUISA E
DECISAO

8. DECISAO

.

9. RESULTADO

|

10. PESQUISA

COM QUE SITUACOES O APRENDIZ
NECESSITARA LI D/iR APOS “FORMADO”

O QUE DEVERA RESULTAR DE SUA
ACOES QUfNDO...?

O QUE DEVERA ESTAR APTO A FAZER
PARA LIDAR COM ... EPRODUZIR...?

O QUE PRECISARA APRENDER PARA FAZER...?
QUE RECURSOS E QUE REPERTORIO JA EXISTEM?

EM QUE SEQUENCIASE PARTES E APROPRIADO
DIVIDIR E ORGANIfAR O CONJUNTO?

QUE INSTRUMENTOS, RECURSOS, AMBIENTE E
PROCEDIMENTO SAO NECESSARIOS PARA...?

B REALIZACAO DO ENSINO....
(REALIZACAO DOS PROCEDIMENTOS DE ENSINO)

v

PROFISSIONAL FORMADO
(APRENDI ZAGEF REALIZADA)

AVALIACAO DA EFICACIA DO ENSINO

A constatacdo de uma maior quantidade de descric¢des de aprendizagens com verbos e

complementos amplos, nas 183 descricbes de aprendizagens com verbos no infinitivo

identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares, é relevante

quanto ao grau de amplitude e generalidade das orientagOes presentes nesse documento.

Como orientacdo normativa nacional, nas Diretrizes Curricul ares as descrigdes daquilo que ira

compor a formagdo de psicdlogos necessitam ser suficientemente amplas para serem

utilizadas para o plangjamento de todos os cursos de graduacdo em Psicologia do Pais. O

nivel de especificagdo dos objetivos de ensino (comportamentos profissionais a serem

aprendidos, no caso das Diretrizes Curriculares) é variavel, de acordo com o tipo de objetivo,

se intermediario ou final, se referente a um curso, a um programa de aprendizagem, etc. Pode
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também variar de acordo com as caracteristicas do aprendiz e da situacéo na qual ele atuara
ou de acordo o conhecimento produzido sobre aquilo que sera aprendido (Botomé, 1980). 1sso
ndo significa que essas descricdes devam ser vagas, como ocorre com pelo menos parte das
descricdes de aprendizagens com verbos no infinitivo e em alguns componentes dessas
descricbes (verbo ou complemento vagos). Por isso, outro aspecto a ser corrigido,
reformulado e aperfeicoado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia € a adequacdo das descrigdes de classes de comportamentos que

caracterizam o trabalho do psicdlogo as relacfes entre precisdo e amplitude dessas descrigoes.

Descrever objetivos de ensino (ou comportamentos profissionais a serem aprendidos)
€ uma tarefa que extrapola critérios gramaticais. Um objetivo de ensino ndo é um objetivo
exclusivamente pela estrutura de sua descricdo. Explicitar verbos na forma infinitiva, embora
seja um procedimento relevante, ndo garante em si mesmo uma formulagdo adequada desse
objetivo. As proprias caracteristicas dos verbos e dos complementos que os acompanham séo
relevantes nessa formulacdo adequada. A predominancia de verbos precisos e complementos
vagos has descricdes referentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser formado” ea
maior quantidade de descri¢Bes correspondentes a “classes de agBes do psicologo a ser
formado” com verbos vagos e complementos precisos sdo indicativos de precisdo parcia das
descricdes das “competéncias’ e “habilidades’ que constituem ou necessitam constituir a
formacédo de psicdlogos no Pais. Essa pouca (ou parcial?) precisdo das orientagdes presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia é uma
condicdo que aumenta a probabilidade de inadegquacBes no préprio trabalho de gestores e
docentes desses cursos e, consequentemente, na intervencdo dos futuros psicélogos. As
relacdes entre precisdo e amplitude das descricbes também necessitam estar claras, pois uma
descricéo ampla ndo necessita ser vaga. Ao contrério, qualquer descri¢cdo, sgja mais ou menos
ampla, necessita ser precisa para ser uma orientagdo adequada do processo de capacitacdo
profissional. Uma parte das descri¢cdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°,
7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares sdo aquelas compostas por verbos no infinitivo e
com essas caracteristicas de pouca precisdo, embora sgjam amplas. Outra parte das descrices
de aprendizagens com verbos no infinitivo identificadas nesses artigos € composta por verbos
na forma de substantivos. Sera que nessas descric¢des de aprendizagens, as caracteristicas de
precisdo e amplitude dos verbos e complementos sdo semelhantes aguelas encontras nas

descri¢des com verbos no infinitivo?
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5.7. Nas descricdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos ha também
uma quantidade maior de descri¢cbes com verbos vagos e complementos precisos e
descricBes com verbos e complementos amplos.

Na Tabela 5.4 é apresentada a distribuicdo das descri¢fes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formag&o em Psicologia com verbos na forma de substantivos encontradas
nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Psicologia. Essa distribuicéo € feita de acordo com a capacidade caracterizada
pela expressdo resultante da relacdo entre verbo e complemento que constituem essas
descrigBes. De maneira semelhante & Tabela 5.2, a primeira coluna da Tabela 5.4 é constituida
dos tipos de capacidade caracterizados pela expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento. Nas colunas relativas a quantidade de descricdes de aprendizagens com verbos
na forma de substantivos estdo as quantidades encontradas em cada tipo de capacidade
caracterizado pela expressao resultante da relagdo entre verbo e complemento de cada um dos

artigos examinados.

Tabela 5.4
Distribuicédo da quantidade de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
em Psicologia com verbos na forma de substantivos, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9°
e 12° das Diretrizes Curriculares de acordo com a capacidade caracterizada pela expresséo
resultante da relagdo entre verbo e complemento

Quantidade de descricdes de
Capacidade caracterizada aprendizagens a serem desenvolvidas na
. . formacéao em Psicologia com verbos na
pela expressdo resultante da relacdo entre verbo na forma de substantivos, presentes nos
forma de substantivo e complemento artigos das Diretrizes Curriculares
Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. Total
P 4|5 P 8| PP
Classes de comportamentos do psicdlogo aser formado| 17 | 32 | 11 | - | 13| 3 | 27 | 103
Classes de agfes do psicélogo a ser formado 3| -/ 7|-11] -1 22
Classes de comportamentos de qual quer profissional 15| 8 | - -1 - - 24
Classes de a¢bes de qual quer profissional - - - - - - - -
Estado ou atributo do psicélogo a ser formado -1 - - - - |- -
Sentencas com verbo e sem complemento - - - -2 - 11 3
Total 35/40 18 - |17 3 | 39| 152

Os totais mostrados na Ultima linha da Tabela 5.4 sdo relativos as quantidades de
descriges de aprendizagens com verbos na forma de substantivos identificadas em cada
artigo das Diretrizes Curriculares examinados. Os totais apresentados na Ultima coluna da

mesma tabela séo relativos a cada tipo de capacidade caracterizado pela expressao resultante
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da relacéo entre verbo e complemento encontrados nas descricfes de aprendizagens. A maior
quantidade de descricdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos estéa no
Artigo 12° e a quantidade minima no Artigo 8°, sendo 11 e uma descricao, respectivamente.
Das 152 descricbes de aprendizagens com verbos substantivados, 103 sdo “classes de
comportamentos do psicologo a ser formado”, 22 sdo referentes a “classes de agdes do
psicologo a ser formado”, 24 sdo referéncias a “classes de comportamentos de qualquer
profissional” e trés sdo descrigdes somente com verbo e sem complementos. Esses valores,
calculados em porcentagens, resultam em 67,8% de classes de comportamentos do psicélogo
a ser formado, 14,5% de classes de agdes do psicologo a ser formado, 15,7% de classes de
comportamentos de qualquer profissional e 2% de descricbes somente com verbo e sem
complementos, em relacdo ao total de descricGes de aprendizagens com verbos na forma de
substantivos. As quantidades de descrigdes de aprendizagens referentes a “ classes de agoes de
qualquer profissiona” e “estado ou atributo do psicologo a ser formado” sdo zero. Em quatro
dos sete artigos examinados sdo identificadas descricbes de aprendizagens com verbos

substantivados, sendo que nos Artigos 4°,7° e 9°, a quantidade € zero.

A partir da Tabela 5.4 é possivel verificar que as descricdes de aprendizagens
referentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser formado” somam mais de 50%
dos totais de descricdes de aprendizagens com verbos substantivados encontrados em cada
artigo das Diretrizes Curriculares examinado. Por exemplo, no Artigo 3°, em relacéo ao total
de 35 descricdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, 48,6% sdo classes de
comportamentos do psicologo a ser formado. Nos Artigos 4° e 12° estdo as maiores
quantidades de descricdes referentes a classes de comportamentos do psicologo a ser formado,
sendo 32 e 27, respectivamente. No tipo de capacidade “classes de acdes do psicologo a ser
formado”, a maior quantidade de descrigdes de aprendizagens com verbos na forma de
substantivos estéd no Artigo 12°. Das 22 descrigdes de aprendizagens correspondentes a esse
tipo de capacidade, 11 estdo nesse artigo. As outras 11 descri¢Oes estdo distribuidas nos

Artigos 3°, 5° e 8°, sendo trés, sete e uma descricao, respectivamente.

Ainda sobre os dados da Tabela 5.4, no Artigo 3° esta maior quantidade de descri¢des
com verbos na forma de substantivos correspondentes a “classes de comportamentos de
qualquer profissional”. Das 24 descricoes de aprendizagens identificadas nesse tipo de
capacidade, 15 estdo nesse artigo. Com relacdo as descrigdes de aprendizagens com verbos
substantivados e sem complemento, duas aparecem no Artigo 8° e uma no Artigo 12° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia.
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Em sintese, na Tabela 5.4 est4 a distribuicdo das descri¢des de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formagdao em Psicologia com verbos na forma de substantivos, de acordo
com a capacidade caracterizada pela expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento, nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduagdo em Psicologia. No Artigo 4° estd a maior quantidade de
descrigdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos encontradas em cada artigo
das Diretrizes Curriculares examinado. No Artigo 7°, a quantidade de descri¢des de
aprendizagens com verbos na forma de substantivos ¢ zero. No Artigo 4° também est4 a maior
quantidade de descrigdes com verbos na forma de substantivos referentes a “classes de
comportamentos do psicologo a ser formado”. No Artigo 12° estd a maior quantidade de
descri¢des com verbos na forma de substantivos correspondentes a “classes de acdes do
psicologo a ser formado”. Essas descricdes de aprendizagens com verbos na forma de
substantivos também podem ser examinadas a partir da precisdo dos verbos e complementos
que as compdem. Na Figura 5.4, os dados referentes a precisao desses verbos e complementos

sdo apresentados.

B Descrigdes com verbo e complemento precisos B Descrigdes comverbo e complemento vagos
i Descrigdes com verbo preciso e complemento vago % Descrigdes com verbo vago e complemento preciso
= Descri¢des com verbo preciso sem complemento 0O Descrigdes com verbo vago sem complemento

Sentencas somente com §:|
verbo e sem complemento

Estado ou atributo do
psicologo a ser formado

Classes de agdes de
qualquer profissional

Classes de comportamentos 7
de qualquer profissional

Classes de agdes do W

psicologo a ser formado

C lasses de comportamentos —_W/////////////////////

Capacidade caracterizada pela expressao
resultante da relacio entre verbo e complemento

do psicologo a ser formado
1

80 100 120

Descricoes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacéio
em Psicologia com verbos na forma de substantivos identificadas nas Diretrizes
Curriculares

Figura 5.4. Quantidade de descricoes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em
Psicologia de acordo com a precisdo do verbo e do complemento em cada tipo de capacidade
caracterizado pela expressiao resultante da relaciio entre verbo e complemento, em um total de
152 descrigdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, identificadas nos Artigos
309, 4°,5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.
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Na Figura 5.4 estdo as quantidades de descricdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formacao em Psicologia com verbo e complemento precisos, com verbo e
complemento vagos, com verbo preciso e complemento vago, com verbo vago e
complemento preciso, com verbo preciso € sem complemento e com verbo vago e sem
complemento em cada tipo de capacidade caracterizado pela relacdo entre verbo e
complemento das descrigdes de aprendizagens com verbos substantivados identificadas nos
Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares. No eixo das abscissas estdo os
tipos de capacidade caracterizados pela expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento e no eixo das ordenadas estdo as quantidades de descrigdes de aprendizagens
com verbos na forma de substantivos, em uma escala de 0 a 120 descri¢des. As barras M s
referentes as quantidades de descri¢des de aprendizagens com verbo e complemento precisos.
As barras Il sio referentes as descri¢des com verbo e complemento vagos. Aquelas em

~ N .~ . V/
sdo referentes as descricdes com verbo preciso e complemento vago. As barras 7

correspondem as descrigdes com verbo vago e complemento preciso. As barras s30
referentes as descricdes com verbo preciso sem complemento e as barras (1 sa0
representacdes das descricdes com verbo vago sem complemento. As quantidades
relacionadas a cada categoria de precisdo do verbo e do complemento em cada tipo de
capacidade caracterizado pela expressdao resultante da relacdo entre verbo e complemento

totalizam 152 descrigdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos.

Por meio da Figura 5.4 ¢ possivel verificar que com relagdo as descricdes de
aprendizagens com verbos na forma de substantivos que caracterizam “classes de
comportamentos do psicélogo a ser formado”, do total de 103 descri¢des, 32 sdo constituidas
de verbos e complementos precisos € 22 de verbos e complementos vagos. As 32 descrigdes
com verbo e complemento precisos estdo distribuidas entre os Artigos 3°, 4°, 8° e 12°, sendo
uma, 12, 11 e oito descrigdes, respectivamente. Alguns exemplos sdo: “desenvolvimento do
conhecimento cientifico em Psicologia” (Artigo 3°) e “planejamento de técnicas voltadas para
analisar criticamente os processos de gestdo organizacional em distintas organizagdes”
(Artigo 12°). As 22 descri¢des compostas por verbos e complementos vagos estdo distribuidas
nos Artigos 3°, 5°, 9° e 12°, sendo oito, trés, uma e 10 descrigdes, respectivamente. As
sentencas “‘compreensao critica dos fendmenos sociais do Pais fundamentais para o exercicio
da profissao” (Artigo 3°) e “desenvolvimento de conhecimentos de individuos em distintos
contextos institucionais em que tais necessidades sejam detectadas” (Artigo 12°) sdo

exemplos das descri¢des de aprendizagens com verbo e complemento vagos.

220



No tipo de capacidade “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”,
mostrada na Figura 5.4, ainda ha seis descricdes de aprendizagens com verbo preciso e
complemento vago e 43 descricbes com verbo vago e complemento preciso. As seis
descri¢fes estédo distribuidas nos Artigos 3°, 8°, 9°e 12°, sendo duas, uma, duas e uma
descric¢do, respectivamente. Alguns exemplos sdo: “ construgdo do conhecimento cientifico em
Psicologia’ (Artigo 3°) e “plangiamento de procedimentos’ (Artigo 12°). As 43 descricbes
com verbo vago e complemento preciso estéo distribuidas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 8° e 12°,
sendo seis, 20, uma e oito descrigdes, respectivamente. Alguns exemplos sdo: “atuacéo
profissional em Psicologia’ (Artigo 3°), “acdes de prevencéo da salde psicolbgica em nivel

individual” (Artigo 4°) e “atuacdo em processos psicol 0gicos e psicossociais’ (Artigo 8°).

Ainda na Figura 5.4, das 22 “classes de acfes do psicélogo a ser formado”, nove sdo
compostas por verbos e complementos vagos e 13 por verbo vago e complemento preciso. As
descricBes com verbos e complementos vagos estéo distribuidas entre os Artigos 3°, 5° e 12°,
sendo duas, seis e uma descricdo, respectivamente. As sentencas “apropriacéo critica do
conhecimento disponivel” (Artigo 5°) e “uso de procedimentos’ (Artigo 12°) sdo exemplos
das descricbes com verbo e complemento vagos. As 13 descricbes de aprendizagens
referentes a “classes de agbes do psicologo a ser formado” congtituidas de verbo vago e
complemento preciso estéo distribuidas nos Artigos 3°, 5°, 8° e 12°, sendo uma, uma, uma e
10 descrigbes, respectivamente. Sdo exemplos dessas descricbes as sentencas “viséo
abrangente dos diferentes métodos de produgdo de conhecimento cientifico em Psicologia”
(Artigo 5°) e “dominio bésico de conhecimentos psicol6gicos’ (Artigo 8°).

Nos demais tipos de capacidade caracterizados pela expressdo resultante da relacéo
entre verbo e complemento, das 24 descrices referentes a “classes de comportamentos de
qualquer profissional”, 10 sdo congtituidas por verbos e complementos vagos, 12 sdo
compostas de verbos precisos e complementos vagos e duas sdo formadas de verbos vagos e
complementos precisos. Além disso, no tipo de capacidade “sentencas somente com verbo
substantivado e sem complemento”, uma descri¢do de aprendizagem é congtituida de verbo

preciso e duas sdo compostas de verbos vagos.

A partir dos dados apresentados na Figura 5.4, é possivel verificar que das 152
descricdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, 50 sdo constituidas de
verbos precisos e 102 de verbos vagos. Isso corresponde a 32,8% e 67,2% do total de
descricbes com verbos na forma de substantivos, respectivamente. Também € possivel
destacar que do total de 152 descricbes de aprendizagens, 90 sdo congtituidas de
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complementos precisos e 62 sdo compostas de complementos vagos, o que equivale a 59,2% e

40,8% desse total, respectivamente.

Na Figura 5.4 estdo as quantidades de descricdes de aprendizagens, de acordo com a
capacidade caracterizada pela expressdo resultante da relacdo entre verbo e complemento e
com a precisdo do verbo e do complemento, em um total de 152 descri¢des de aprendizagens
com verbos na forma de substantivos, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° ¢ 12° das
Diretrizes Curriculares. Desse total de descricdes de aprendizagens, 32 sdo formadas por
verbo e complemento precisos, 41 por verbo e complemento vagos, 18 por verbo preciso e
complemento vago, 58 por verbo vago e complemento preciso, uma descrigdo ¢ composta por
verbo preciso e sem complemento e duas descri¢des sdo formadas por verbo vago e sem
complemento. No tipo de capacidade “classes de comportamentos do psicologo a ser
formado”, a maior quantidade de descri¢gdes ¢ composta por verbo vago e complemento
preciso, 43 descrigdes, o que corresponde a 41,7% do total de 103 descri¢des presentes nesse
tipo de capacidade. Nas “classes de agdes do psicologo a ser formado”, a maior quantidade
também ¢ de descricdes com verbo vago e complemento preciso, 13 descrigdes, o que
equivale a 59% do total de 22 descri¢des referentes a esse tipo de capacidade. No tipo de
capacidade “classes de comportamentos de qualquer profissional”, a maior quantidade ¢ de
descrigdes de aprendizagens com verbo preciso e complemento vago, sendo 12 descri¢des, o
que corresponde a 50% do total de 24 descrigdes de aprendizagens identificadas nesse tipo de
capacidade caracterizado pela relacdo entre verbo e complemento. Ainda com relacdo as 152
descri¢des de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, também pode ser feito o

exame sobre a amplitude do verbo e do complemento que as compdem.

Na Figura 5.5 estdo as quantidades de descricdes de aprendizagens com verbo e
complemento amplos, com verbo e complemento especificos, com verbo amplo e
complemento especifico e com verbo especifico e complemento amplo em cada tipo de
capacidade caracterizado pela expressao resultante da relacdo entre verbo e complemento das
descri¢des de aprendizagens com verbos substantivados identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°,
7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares. No eixo das abscissas estdo os tipos de capacidade
caracterizados pela expressdo resultante da relagdo entre verbo e complemento e no eixo das
ordenadas estdo as quantidades de descricdes de aprendizagens com verbos na forma de
substantivos, em uma escala de 0 a 120 descri¢des. As barras Bl si0 referentes as descricdes
com verbo e complemento amplos. As barras | correspondem a quantidade de descrigdes

com verbo e complemento especificos. As barras listradas %, representam a quantidade de
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descrigdes com verbo amplo e complemento especifico. As barras sao referentes a

quantidade de descrigdes com verbo especifico e complemento amplo. As barras [ ] si0

referentes as descrigdes de aprendizagens com verbos amplos sem complemento e as barras

sdo representacdoes das quantidades de descricdes com verbos especificos sem
complemento. As quantidades relacionadas a cada categoria de precisdo do verbo e do
complemento em cada tipo de capacidade caracterizado pela expressdo resultante da relagao
entre verbo e complemento totalizam 152 descri¢cdes de aprendizagens com verbos na forma

de substantivos.

De acordo com a Figura 5.5, das 103 descri¢des de aprendizagens com verbos
substantivados correspondentes a “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”,
88 sdo compostas por verbo e complemento amplos e uma ¢ constituida de verbo e
complemento especificos, identificada no Artigo 8°. As 88 descri¢des estdo distribuidas nos
Artigos 3°, 4°, 5°, 8°, 9°, sendo 15, 32, 11, nove, duas e 19 descri¢des, respectivamente.
Alguns exemplos sdo: “acdes de protegdo da satide psicologica em nivel individual” (Artigo

4°) e “avaliacdo de processos psicoldgicos e psicossociais” (Artigo 8°).

B Descri¢des com verbo e complemento amplos W Descrigdes com verbo e complemento especificos
7 Descrigdes com verbo amplo e complemento especifico M Descrigdes com verbo especifico e complemento amplo
O Descri¢des com verbo amplo sem complemento = Descrigdes com verbo especifico sem complemento
s Sentengas somente com E
< E verbo e sem complemento
— Q -
-]
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Descrig¢des de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
em Psicologia com verbos na forma de substantivos identificadas nas Diretrizes
Curriculares

Figura 5.5. Quantidade de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em
Psicologia de acordo com a amplitude do verbo e do complemento em cada tipo de capacidade
caracterizado pela expressao resultante da relacao entre verbo e complemento, em um total de
158 descricoes de aprendizagens com verbos substantivados, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°,
7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.
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No tipo de capacidade “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, na
Figura 5.5, h4d ainda 11 descricdes compostas por verbo amplo e complemento especifico e
trés classes sdo congtituidas de verbo especifico e complemento amplo identificadas nos
Artigos 8° e 9°. As 11 descricdes estdo distribuidas nos Artigos 3°, 8° e 12°, sendo duas, uma
e oito descricdes, respectivamente. Alguns exemplos de descrigcdes referentes a esse tipo de
capacidade sdo “avaliagdo de processos psicologicos de individuos® (Artigo 8°) e
“desenvolvimento de habilidades de individuos em distintos contextos institucionais em que

tai's necessidades sgjam detectadas’ (Artigo 12°).

Em relacdo as 22 “classes de a¢des do psicologo a ser formado”, oito sdo compostas
por verbo e complemento amplos e 14 sdo constituidas de verbo especifico e complemento
amplo. As oito descricBes com verbo e complemento amplos estéo distribuidas nos Artigos 5°
e 8° sendo sete e uma descricdo, respectivamente. A sentenca “visdo abrangente das
diferentes estratégias de producdo de conhecimento cientifico em Psicologia’ (Artigo 5°) €
um exemplo dessas descricdes. No caso das 14 descricbes com verbo especifico e
complemento amplo, trés estéo no Artigo 3° e 11 estdo no Artigo 12°. Como exemplo dessas

descricOes hé a sentenca “ apreensdo da complexidade do fendbmeno psicol6gico” (Artigo 3°).

Nos demais tipos de capacidade caracterizados pela expressdo resultante da relacéo
entre verbo e complemento apresentados na Figura 5.5, das 24 descricOes referentes a* classes
de comportamentos de qualquer profissional”, 24 sdo compostas por verbo e complemento
amplos. Essas descrigOes estdo distribuidas nos Artigos 3°, 4° e 8°, sendo 15, oito e uma
descricado, respectivamente. Ainda na mesma figura, ha duas descri¢des com verbos amplos e
sem complemento (Artigo 8°) e uma descricdo com verbo especifico e sem complemento
(Artigo 12°).

Em sintese, na Figura 55 sdo apresentadas as quantidades de descricbes de
aprendizagens, de acordo com o tipo de capacidade caracterizado pela expressao resultante da
relacdo entre verbo e complemento e com a amplitude do verbo e do complemento, em um
total de 152 descrices de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, identificadas
nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares. Desse total de descri¢Oes
de aprendizagens, 120 sdo formadas por verbo e complemento amplos, uma por verbo e
complemento especificos, 11 por verbo amplo e complemento especifico, 17 por verbo
especifico e complemento amplo, duas descricdes sdo congtituidas de verbo amplo e sem
complemento e uma descri¢do é formada por verbo especifico e sem complemento. No tipo de
capacidade “classes de comportamentos do psicdlogo a ser formado” h& 88 descricdes de
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aprendizagens com verbo e complemento amplos, uma descricdo com verbo e complemento
especificos, 11 descricdes com verbo amplo e complemento especifico e trés descri¢bes com
verbo especifico e complemento amplo. Nas “ classes de a¢fes do psicologo a ser formado” ha
oito descricbes com verbo e complemento amplo e 14 descri¢cBes com verbo especifico e
complemento amplo. No tipo de capacidade “classes de comportamentos de qualquer
profissional” ha 24 descrigdes com verbo e complemento amplos. Do total de 103 descricdes
de aprendizagens correspondentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser formado”,
85,4% das descrigoes é constituida de verbo e complemento amplos. Nas “ classes de a¢fes do
psicologo a ser formado”, do total de 22 descri¢bes de aprendizagens, 63,6% € composta por

verbo especifico e complemento amplo.

Em relacdo as caracteristicas das descric¢des de aprendizagens com verbos na forma de
substantivos, a maior quantidade delas é referente a “ classes de comportamentos do psicdlogo
a ser formado”, seguida do tipo de capacidade “classes de comportamentos de qualquer
profissional”. Das 152 descri¢cbes de aprendizagens, 58 sdo compostas de verbo vago e
complemento preciso, sendo 43 descricdes referentes a “classes de comportamentos do
psicologo a ser formado”, 13 descri¢es correspondentes a “classes de agfes do psicologo a
ser formado” e duas referentes a “classes de comportamentos de qualquer profissional”. A
segunda maior quantidade de descricOes de aprendizagens, em relacdo a precisdo do verbo e
do complemento € referente as 41 descricdes formadas por verbo e complemento vagos,
sendo 22 descricOes referentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser formado”,
nove descri¢Bes correspondentes a “classes de agbes do psicélogo a ser formado” e 10
descricoes referentes a “classes de comportamentos de qualquer profissional”. No caso da
amplitude do verbo e do complemento, as maiores quantidades sdo de descricdes de
aprendizagens com verbo e complemento amplos, em todos os tipos de capacidade
caracterizados pela expresséo resultante da relacéo entre verbo e complemento encontradas

nas descric¢des de aprendizagens com verbos na forma de substantivos.

5.8. Se as descri¢cbes de aprendizagens com verbos no infinitivo sdo parcialmente
precisas, nas descri¢des de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, o
grau de precisdo € ainda menor.

A maneira como estéo organizados os artigos que compdem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia € somente uma das partes que
necessitam ser examinadas na caracterizagdo das orientacdes sobre aquilo que sera ensinado
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nesses cursos. Mais do que uma preocupacdo com critérios estruturais da Gramética da
Lingua Portuguesa, 0 exame das descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas,
agrupadas sob denominagdes diversas (“eixos estruturantes’, “principios e compromissos’,
“competéncias’, “habilidades’, etc.) serve como “ponto de partidd’ tanto para o
aproveitamento de algumas orientacGes para plangjar a formagdo de psicdlogos, quanto para
propor novas orientacbes, mais precisas, também para esse plangiamento. No caso das
descricdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, identificadas nos Artigos
3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares, o grau de precisdo como orientacdo
para a organizacdo dos cursos de graduacdo € ainda menor, em comparacdo com as
caracteristicas das descricdes de aprendizagens com verbos no infinitivo, o que aumenta ainda

mai s a probabilidade de incorregbes na formacéo em Psicologia.

O primeiro indicativo desse grau de precisdo é a propria explicitacdo dos verbos na
forma de substantivos em 152 descri¢des de aprendizagens, o que corresponde a 40,2% das
378 descricbes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagcdo em Psicologia,
identificadas nos artigos das Diretrizes Curriculares examinados. A diferenca percentual entre
as quantidades de descricOes de aprendizagens com verbos no infinitivo e de descri¢des com
verbos na forma de substantivos é de somente 8,2% a mais para as descricdes de
aprendizagens com verbos no infinitivo. Essa diferenca € pouco significativa em relacdo ao
total de descrices de aprendizagens encontradas nos artigos examinados. 1sso significa que
grande parte das classes de comportamentos e classes de agdes que caracterizam o trabalho do
psicologo e que necessitam compor a formagdo em Psicologia estd ocultada na forma de
descricbes que estdo mais proximas de “entidades’ do que de acdes em relacdo a
determinados contextos profissionais. Essa ocultacdo € contré&ria a0 conhecimento ja
produzido sobre o processo de formular e explicitar objetivos de ensino (no caso,
“competéncias’ a serem ensinadas), pois para que um objetivo de ensino seja considerado de
boa qualidade é necessario que ele sgja claro quanto o que devera ser ensinado, ou sgja, as
relacdes entre acdo do futuro profissional e ambiente no qual esse profissional ira atuar
(Botomé, 1980, 1987). Nesse sentido, ha ainda nas Diretrizes Curriculares a necessidade de
integracdo desses conhecimentos como medida para tornar o documento uma orientagcéo
efetiva para o plangiamento e organizacdo do processo de capacitacdo profissional em

Psicologia.

Essa necessidade de integragdo de conhecimentos é ainda mais ressaltada com as
caracteristicas das descri¢cdes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos. Além
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de estarem ocultadas, essas descricbes também sdo0 compostas de verbos vagos e
complementos precisos, mesmo quando se referem a “classes de comportamentos do
psicologo a ser formado”. A segunda maior quantidade encontrada € de descri¢cbes com
verbos e complementos vagos. Pouca precisdo na descricdo de objetivos de ensino é uma
caracteristica encontrada em diferentes contribui¢cdes cientificas produzidas tanto sobre a
formacdo profissional em Psicologia (Silva, 2004; Wruck, 2004 e D’Agostini, 2005, por
exemplo), quanto na formagdo de outros profissionais (Stédile, 1996; Claus, 1997 e Onazi,
2004, por exemplo). Entretanto, a presenca dessa caracteristica nas orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia é ainda mais critica. O
documento € orientacdo para 0 plangamento de todos os cursos de Psicologia do Pais,

diferentemente de um programa de aprendizagem ou curso em particular.

Também nas descri¢Bes de aprendizagens com verbos na forma de substantivos, a
relacdo entre precisdo e amplitude € semelhante aquela encontrada nas descri¢des com verbos
no infinitivo. A maior parte das descrigdes com verbos na forma de substantivos € composta
por verbos e complementos amplos. Como ha também uma grande quantidade de verbos
vagos, € possivel ressatar caracteristicas de inadequacdo nas relacBes entre precisdo e
amplitude dos verbos nas descri¢des de aprendizagens com verbos na forma de substantivos.
Essa inadequacdo esta presente tanto nas descricbes de aprendizagens com verbos no
infinitivo, quanto nas descri¢cdes com verbos na forma de substantivos e € outro indicativo da
necessaria correcdo nas orientagdes descritas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduag&o em Psicologia.

Uma parte significativa dos comportamentos profissionais que caracterizam a
intervencdo sobre fenbmenos e processos psicologicos esta ocultada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagéo em Psicologia. A utilizagdo de verbos na
forma de substantivos é uma condicdo que dificulta a identificacdo desses verbos, pois
substantivos podem ser utilizados em diferentes contextos e como referéncia a diferentes
aspectos do ambiente. A imprecisao das descrices de aprendizagens com verbos na forma de
substantivos é ampliada com as caracteristicas dos verbos e complementos que as compdem.
A maior parte dessas descri¢des € composta de verbos vagos, embora os complementos sejam
mais precisos. Outra inadequagéo ocorre na relacdo entre precisdo e amplitude dos verbos,
pois ha uma quantidade maior de verbos vagos e amplos e, entretanto, uma orientagdo com as
caracteristicas daquelas das Diretrizes Curricul ares necessitam ser, a0 mesmo tempo, amplas e
precisas. Além das descricfes de aprendizagens com verbos no infinitivo e com verbos
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substantivados, ha também descri¢bes com verbos no gerandio e verbos conjugados. Embora
essas duas formas de explicitacdo do verbo sgiam menos criticas que a forma substantivada,
as caracteristicas das descric¢des de aprendizagens com verbos explicitados nessas duas formas
também sdo semel hantes aquelas identificadas nas descri¢es com verbos no infinitivo e com
verbos na forma de substantivos, o que destaca ainda mais as imprecisdes das orientagdes das

Diretrizes Curricul ares.

5.9. Nas descricOes de aprendizagens com verbos no gerundio e com verbos conjugados,
as caracteristicas dos verbos e dos complementos que as compdem sao semelhantes
aquelas encontradas nas descri¢cdes com verbos no infinitivo e verbos na forma de
substantivos.

Os dados apresentados na Tabela 5.5 sdo referentes a distribuicdo da quantidade de
descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia com verbos
no gerundio identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, de acordo com o tipo de capacidade
caracterizado pela relagdo entre verbo e complemento. Na primeira coluna da tabela estéo os
tipos de capacidade caracterizados pela relacdo entre verbo e complemento e nas colunas
referentes a quantidade de descricdes de aprendizagens estdo as quantidades encontradas em
cada tipo de capacidade caracterizado pela relacéo entre verbo e complemento em cada artigo
examinado. Os totais apresentados na Ultima linha da tabela sdo referentes as quantidades de
descricbes de aprendizagens com verbos no gerdndio encontradas em cada artigo das
Diretrizes Curriculares e os totais da Ultima coluna da mesma tabela séo das quantidades de
descricOes de aprendizagens encontradas em cada tipo de capacidade caracterizado pela
relagéo entre verbo e complemento.

De acordo com a Tabela 5.5, das 31 descri¢Oes de aprendizagens com verbos no
gerundio, trés sdo referéncias a “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”, 19
correspondem a “classes de a¢des do psicélogo a ser formado”, seis sdo referentes a “ classes
de comportamentos de qualquer profissional” e trés sdo “classes de acbes de qualquer
profissional”. Essas descricOes séo encontradas nos Artigos 3°, 4°, 8° e 12°. Nos Artigos 5°,
7°, 9° e 12°, a quantidade de descrigdes de aprendizagens com verbos no gerandio é zero,
bem como nos tipos de capacidade “estado ou atributo do psicélogo a ser formado” e

“sentengas com verbo e sem complemento”.
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Em relacdo a precisdo do verbo e do complemento das descrigdes distribuidas na
Tabela 5.5, das trés descri¢oes de aprendizagens com verbos no gerundio referentes a* classes
de comportamentos do psicélogo a ser formado”, uma é composta por verbo preciso e
complemento vago e duas sdo constituidas de verbo vago e complemento preciso. Das 19
“classes de agdes do psicdlogo a ser formado”, sete sdo compostas por verbo e complemento
vagos e 12 sdo compostas por verbo vago e complemento preciso. As seis descricdes de
aprendizagens referentes a “classes de comportamentos de qualquer profissional” sdo
congtituidas de verbo e complemento vagos. As trés descricbes com verbos no gerundio
correspondentes a “classes de agdes de qualquer profissional” sdo compostas por verbo e
complemento vagos. 1sso significa que, das 31 descricdes de aprendizagens com verbos no
gerundio, 30 sdo compostas por verbos vagos e uma € constituida de verbo preciso. Em
relagdo aos complementos, do total de 31 descrigdes de aprendizagens, 17 sd0 compostas de

complementos vagos e 14 de complementos precisos.

Tabela 5.5
Distribuicédo da quantidade de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
em Psicologia com verbos no gerandio, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares de acordo com a capacidade caracterizada pela expressédo resultante da
relacéo entre verbo e complemento

Quantidade de descrigdes de
Capacidade caracterizada aprendizagens a serem desenvolvidas na
| . | da relacs b formac&o em Psicologia com verbos no
pela expressdo resultante da relagdo entre verbo no gertindio, presentes nos artigos das
gerundio e complemento Diretrizes Curriculares
Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. Total
3P| 4 | 50| 7/ 8| 91
Classes de comportamentos do psicdlogo aser formado | - - - -1 3] - - 3
Classes de agbes do psicdlogo a ser formado - - - -1 3 - |16] 19
Classes de comportamentos de qual quer profissional 2 4 - - - - -
Classes de agbes de qualquer profissional -3 - - - - -
Estado ou atributo do psicélogo a ser formado - - - - - - |- -
Sentencas com verbo e sem complemento - - - - - - - -
Total 2 |7, -]-16]- 16| 31

Ainda com relacdo aos dados da Tabela 5.5, em relacdo a amplitude do verbo e do
complemento, das trés descricOes referentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser
formado”, duas sdo constituidas de verbo amplo e complemento especifico e uma de verbo
especifico e complemento amplo. Das 19 descricbes referentes a “classes de acdes do

psicologo a ser formado”, 16 sdo compostas por verbo e complemento amplos e trés séo
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constituidas de verbo amplo e complemento especifico. As seis descricdes referentes a
“classes de comportamentos de qualquer profissional” sdo compostas de verbo e
complemento amplos, bem como as trés descri¢des correspondentes a “classes de acbes de
qualquer profissional” com verbos no gerindio sdo constituidas de verbo e complemento

ampl os.

Também a partir da Tabela 5.5, é possivel destacar que do total de 31 descrigdes com
verbos no gerindio, 30 sdo compostas de verbos amplos e uma de verbo especifico. Em
relacdo aos complementos, 26 descrigdes sdo constituidas de complementos amplos e cinco de
complementos especificos. Além disso, dessas 31 descri¢des de aprendizagens, 25 constituem
partes principais das sentencas das quais fazem parte. Por exemplo, na sentenca “atuacéo em
diferentes contextos considerando as necessidades sociais, os direitos humanos, tendo em
vista a promocéo da qualidade de vida dos individuos, grupos, organizacfes e comunidades’
(Artigo 3°, item “€"), as descri¢Oes “considerando as necessidades sociais’ e “considerando
os direitos humanos’ sdo os aspectos principais das sentencas. O profissional ndo sera
capacitado exclusivamente para atuar de qualquer maneira em diferentes contextos, e sim, de
acordo com as necessidades sociais e com os direitos da populagdo. Um outro exemplo disso
estd no Artigo 8° item “b”, pois na sentenca “analisar o contexto em que atua
profissionalmente em suas dimensoes institucional e organizacional, explicitando a dinamica
das interaches entre 0s seus agentes sociais’, a descricdo “explicitando a dindmica das
interagOes entre 0s seus agentes sociais’ € o nlcleo da expressdo. O profissional necessita ser
capacitado para explicitar essas relagdes por meio da andlise das dimensdes do contexto

profissional citado na sentenca.

Em relacdo as descrigdes de aprendizagens com verbos conjugados, na Tabela 5.6 esta
a distribuicéo da quantidade de descrigdes com verbos conjugados, identificadas nos Artigos
3°,4°,5°,7°, 8% 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduagdo
em Psicologia, de acordo com o tipo de capacidade caracterizado pela relacéo entre verbo e
complemento. Na primeira coluna da tabela estéo os tipos de capacidade caracterizados pela
relac@o entre verbo e complemento e nas colunas referentes a quantidade de descricfes de
aprendizagens estdo as quantidades encontradas em cada tipo de capacidade caracterizado
pela relacdo entre verbo e complemento em cada artigo examinado. Os totais apresentados na
tltima linha da Tabela 5.6 sdo referentes as quantidades de descricdes de aprendizagens com
verbos conjugados encontradas em cada artigo das Diretrizes Curriculares e os totais da

dltima coluna da mesma tabela sdo das quantidades de descricbes de aprendizagens

230



encontradas em cada tipo de capacidade caracterizado pela relagdo entre verbo e

complemento.

A partir da Tabela 5.6, é possivel verificar que das 12 descricGes de aprendizagens
com verbos conjugados, seis sdo referéncias a “ classes de comportamentos do psicélogo a ser
formado”, duas correspondem a “classes de comportamentos de qualquer profissional” e
quatro sdo referentes a “estados ou atributos do psicologo a ser formado”. Essas descricOes
sd0 encontradas nos Artigos 4° e 12°. Nos demais artigos examinados, a quantidade de

descri¢des de aprendizagens com verbos conjugados é zero.

Tabela 5.6
Distribuicédo da quantidade de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
em Psicologia com verbos conjugados, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9% ¢ 12° das
Diretrizes Curriculares de acordo com a capacidade caracterizada pela expresséo resultante da
relacéo entre verbo e complemento

Quantidade de descricdes de
Capacidade caracterizada aprendizagens a serem desenvolvidas na
| ~ | da relacs b formacao em Psicologia com verbos
pela expressdo resultante da relagéo entre verbo conjugados, presentes nos artigos das
conjugado e complemento Diretrizes Curriculares
Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. | Art. Total
3P| 4° | 50| 70| 8 | 9 |12°
Classes de comportamentos do psicélogo aser formado | - - - - - -1 6 6
Classes de ag6es do psicologo a ser formado S e e R N -
Classes de comportamentos de qualquer profissional -2 - - - - - 2
Classes de agdes de qualquer profissional - - - - - - - -
Estado ou atributo do psicologo a ser formado -4 - - - - - 4
Sentencgas com verbo e sem complemento T e e e -
Total -6 |- -]-]1-16/ 12

Nas 12 descri¢fes quantificadas e distribuidas na Tabela 5.6, das seis descricfes de
aprendizagens com verbos conjugados referentes a “ classes de comportamentos do psicélogo
a ser formado”, duas sdo compostas por verbo e complemento precisos e quatro descricdes
s80 constituidas de verbo vago e complemento preciso. Das duas descrigdes referentes a
“classes de comportamentos de qualquer profissional”, uma é compostas por verbo e
complemento vagos e uma por verbo vago e complemento preciso. As quatro descricdes de
aprendizagens com verbos conjugados referentes a “estados ou atributos do psicologo a ser
formado” sdo compostas de verbo vago e complemento preciso. Isso significa que, das 12
descricdes de aprendizagens com verbos conjugados, 10 sdo compostas de verbos vagos e

duas de verbos precisos. Em relacdo aos complementos, 11 descricdes sdo compostas de
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complementos precisos e uma de complemento vago. Além disso, quanto a amplitude do
verbo e do complemento, as 12 descricbes de aprendizagens sdo compostas de verbo e

complemento amplos.

5.10. O grau de precisao das classes de comportamentos com verbos no gerandio e com
verbos conjugados é menor em relacdo ao grau de precisdo das classes com verbos
no infinitivo.

O que significa, como referéncia a comportamentos ou “competéncias’ profissionais, a
presenca de sentencas com verbos no gerundio e verbos conjugados nas orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia? Qual o grau de
precisdo e clareza dessas orientagdes? Nas Diretrizes Curriculares, mesmo havendo um grau
de precisdo maior nas descri¢cdes de aprendizagens com verbos no gerandio e com verbos
conjugados em relacdo as descrigdes com verbos substantivados, ainda € pouco preciso em
relacdo as descrices de aprendizagens com verbos no infinitivo, dificultando ainda mais o

plangjamento adequado da formacéo de psicélogos no Pais.

A partir dos dados apresentados nas Tabela 5.5 e 5.6, é possivel destacar que também
nas descri¢des de aprendizagens com verbos no gerindio e com verbos conjugados hd uma
maior quantidade de verbos vagos, embora a maior parte dos complementos sgja precisa. No
caso das descricBes com verbos no gerindio, o grau de precisdo € ainda menor, pois a maior
quantidade dessas descri¢cOes sdo 0 aspecto principal das sentengas das quais fazem parte.
Além disso, ainda nas descricbes de aprendizagens com verbos no gerundio, a maior
quantidade é referente a“ classes de acdes do psicologo a ser formado”, em relacdo as quais ha
pouca clareza de suas funcdes como orientacdo para o plangjamento da formacdo de futuros
profissionais para intervirem sobre fendmenos e processos psicolégicos. Nesse sentido, as
caracteristicas das descricbes de aprendizagens com verbos no gerandio e com verbos
conjugados, em relacdo a precisdo do verbo e do complemento, sGo semelhantes as
caracteristicas das descrices com verbos no infinitivo e com verbos substantivados, o que
ressalta a precisdo parcial das orientagdes sobre as “competéncias’ do psicdlogo, presentes

nas Diretrizes Curricul ares.

Outro dado semelhante aos encontrados nas descric¢des de aprendizagens com verbos
no infinitivo e com verbos substantivados é referente a amplitude dos verbos e complementos
que compdem as descrigdes com verbos no gerdndio e com verbos conjugados. Também

nessas descrigdes ha uma quantidade maior de verbos e complementos amplos. Esse dado
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também ¢ um indicativo da inadequacao na relacao entre precisao e amplitude do verbo. As
caracteristicas dessa relagdo podem ser examinadas de maneira mais adequada a partir dos

dados apresentados na Figura 5.6.

Na Figura 5.6 estdo as quantidades de descrigdes de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formagao em Psicologia, de acordo com a precisdo e a amplitude do verbo e
com a precisao ¢ a amplitude do complemento, em relacdo ao total de 384 descrigdes
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagao em Psicologia. No eixo das abscissas estdo os artigos das Diretrizes
Curriculares examinados e no eixo das ordenadas estd a quantidade de descrigdes de
aprendizagens identificadas em cada artigo e distribuidas em relagdao a precisao e amplitude
tanto do verbo quanto do complemento, em uma escala de 0 a 70 descri¢cdes. Na primeira
parte da figura, acima da linha horizontal, estdo as quantidades de descricdes de
aprendizagens com verbos precisos e especificos, com verbos precisos e amplos, com verbos
vagos e especificos e com verbos vagos e amplos, de cada artigo. Na segunda parte da Figura
5.6, abaixo da linha horizontal, estdo as quantidades de descrigdes de aprendizagens com
complementos precisos € amplos, com complementos precisos e especificos, com
complementos vagos ¢ amplos € com complementos vagos e especificos, de cada artigo. Cada
descricdo de aprendizagem identificada em cada artigo examinado esta classificada tanto em
relacdo a precisdo e amplitude do verbo, quanto em relacdo a precisdo e amplitude do

complemento.

Na primeira parte da Figura 5.6, as barras M sio representacdes da quantidade de
descrigdes de aprendizagens com verbos precisos € amplos. As barras sao referentes a
quantidade de descrigdes com verbos precisos e especificos. As barras B o referentes a

quantidade de descricdes com verbos vagos e amplos. As barras [] correspondem a

quantidade de descri¢cdes com verbos vagos e especificos. Na segunda parte da mesma figura,
E \ . c .
as barras em il correspondem a quantidade de descricdes com complementos precisos e

V . ¢~ :
amplos. As barras Y. sio referentes a quantidade de descricdes com complementos precisos

e especificos. As barras correspondem a quantidade de descri¢cdes de com complementos

vagos e amplos. As barras Ml sao referentes a quantidade de descrigdes com complementos

vagos e especificos.
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Descricoes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formac¢ao em Psicologia identificadas nos
Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares examinados
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Descricoes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em Psicologia identificadas nos
Artigos 3°, 4°, 5°,7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares examinados

Figura 5.6. Quantidade de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em
Psicologia, de acordo com a precisido e a amplitude do verbo e com a precisiao e a amplitude do
complemento, em um total de 378 descricoes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°,
5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

O primeiro aspecto a ser destacado na Figura 5.6 é quanto as caracteristicas dos verbos
das descri¢cdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia. Na primeira
parte da figura, ¢ possivel averiguar visualmente, a maior quantidade de verbos vagos e
amplos nos Artigos 3°, 4°, 7°, 8°, 9° e 12°, em comparacdo com as outras trés categorias:
verbo preciso e especifico, verbo preciso e amplo, verbo vago e especifico. No Artigo 5°, ha
mais descrigdes de aprendizagens com verbos precisos e amplos. Essa constatagdo ¢ mais
destacada por meio dos valores numéricos das quantidades de cada categoria. Do total de 378
descrigdes de aprendizagens, 96 sdo compostas por verbos precisos e amplos, 215 sdo
constituidas de verbos vagos e amplos, 48 sao formadas por verbos precisos e especificos e 19
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s80 compostas por verbos vagos e especificos. A maior quantidade de descricdes de
aprendizagens com verbo preciso e amplo esta no Artigo 5°, sendo 24 descricdes. A maior
quantidade de descricdes com verbos vagos e amplos esta no Artigo 4°, sendo 62 descricoes.
As maiores quantidades de descrigdes de aprendizagens com verbo preciso e especifico e com
verbo vago e especifico estdo nos Artigos 8° (25 descricbes) e 12° (14 descrigdes),
respectivamente. E possivel destacar também que ha uma quantidade maior de verbos amplos,
sgjam eles precisos ou vagos. Ainda sim, nos Artigos 8° e 9°, ha quantidade de verbos

preci sos e especificos € maior do que a quantidade de verbos precisos e ampl os.

Na segunda parte da Figura 5.6, abaixo da linha horizontal, é possivel verificar que ha,
nos artigos examinados, maior quantidade de descri¢des de aprendizagens com complementos
precisos e amplos, em relagdo as demais categorias. Diferentemente das caracteristicas dos
verbos das descrigdes de aprendizagens identificadas, h& uma distribuicdo mais equilibrada
entre as descri¢des com complementos precisos e amplos e as descricdes com complementos
vagos e amplos. Do total de descricdes de aprendizagens identificadas, 162 sGo compostas de
complementos precisos e amplos e 145 sdo congtituidas de complementos vagos e amplos.
Ainda sim, nos Artigos 3°, 5° e 9°, h& maior quantidade de descri¢gbes com complementos
vagos e amplos. A maior quantidade de descrigdes com complementos precisos e amplos esta
no Artigo 12°, sendo 56 descricdes. A maior quantidade de descri¢cbes com complementos
vagos e amplos esta nos Artigos 3° e 5°, sendo 31 descricbes em cada um. As maiores
quantidades de descri¢cbes com complementos precisos e especificos e de descricbes com
complementos vagos e especificos estdo nos Artigos 8° (21 descrigdes) e 12° (oito
descricdes), respectivamente. Também em relacdo aos complementos, ha mais descricdes de

aprendizagens com complementos amplos, sejam eles precisos ou vagos.

Em sintese, s80 mostradas na Figura 5.6 as quantidades de descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formacdo em Psicologia, em relacdo a precisdo e
amplitude do verbo e a precisdo e amplitude do complemento. Do total de descricdes de
aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curricul ares,
ha maior quantidade de descricbes com verbos vagos e amplos e descricbes com
complementos precisos e amplos. No Artigo 4° estd a maior quantidade de descrigdes de
aprendizagens com verbos vagos e amplos e no Artigo 12° estd a maior quantidade de

descri¢cdes com complementos precisos e amplos.

Na literatura, pouca precisdo na formulagéo de objetivos de ensino (comportamentos a
serem aprendidos) € uma caracteristica destacada tanto em relacdo ao plangjamento da
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formacdo em Psicologia, quanto da formacéo de profissionais de outros campos de atuagao.
Especificamente sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Psicologia, Wruck (2004) destaca a pouca precisdo, no documento, das descricbes dos
comportamentos que caracterizam a dimensdo ética da formagdo de psicdlogos. Também
sobre as Diretrizes Curriculares, ha divergentes opinides quanto a qualidade da formagao
proposta, desde as proposicdes iniciais (Rocha Jr., 1999; Buettner, 2000; Y amamoto, 2000;
Bastos, 2002; Bock, 2002; Carvalho, 2002; Kubo e Botomé, 2003 e Silva Junior, 2002). A
partir dos dados apresentados e examinados sobre os Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares, € possivel solucionar essas divergéncias ou pelo menos delimitar com
maior precisdo a qualidade das orientacdes presentes nesse documento. Ao explicitar todas as
“competéncias’ descritas e examinar cada descricdo de aprendizagens a serem desenvolvidas
denominadas “competéncias’, é possivel identificar e avaliar diferentes aspectos a serem
corrigidos nessas orientacOes, desde a estrutura até a precisdo e amplitude dos verbos e

complementos das sentencas que compdem os enunciados dos artigos examinados.

Pela Figura 5.6, € possivel examinar e avaliar cada artigo das Diretrizes Curriculares
de acordo com a precisdo e amplitude tanto do verbo quanto do complemento das descri¢tes
de aprendizagens identificadas nesses artigos. Nessa figura estdo integrados os exames feitos
sobre cada conjunto de descricfes de aprendizagens, nas Tabelas 5.1 a5.6 e nas Figuras 5.1 a
5.5. A partir desses exames e dos dados da Figura 5.6, € possivel destacar a pouca (ou parcial)
precisdo e clareza das orientacOes presentes nas Diretrizes Curriculares, tanto em relacdo a
forma de explicitagdo dos verbos quanto de acordo com o tipo de capacidade caracterizado
pela relacéo entre verbo e complemento das descricBes de aprendizagens identificadas nos
artigos examinados. Ha, nessas orientacdes, mais clareza quanto as situagcdes com as quais o
futuro profissional ir4 interagir. Entretanto, hd pouca precisdo em relagdo a0 que esse
profissional deverafazer nessas situacOes e contextos.

Também é possivel identificar e destacar quais, dentre os artigos examinados, séo mais
problematicos como orientacéo para o planejamento da formacédo. Os Artigos 4°, 8° e 12°, por
exemplo, sd0 agueles nos quais h4 mais necessidade de reformulacéo e substituicdes dos
verbos vagos por outros mais precisos quanto ao gque define a intervencdo profissional do
psicologo. Essa necessidade € ainda mais ressaltada a0 examinar a que esses artigos se
referem, pois sdo artigos gque tratam diretamente das “competéncias e habilidades gerais’, das
“competéncias’ e das “possibilidades de énfases curriculares’ que irdo compor a formagéo
nos cursos de graduacdo em Psicologia do Pais. Nos Artigos 3°, 4° e 5° a principd
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necessidade é de precisdo dos complementos das classes de comportamentos e classes de

acoes, ou sgja, das situagdes com as quais o futuro profissional iralidar, depois de formado.

Além das caracteristicas de estrutura dos artigos, de precisdo e amplitude tanto dos
verbos quanto dos complementos das descri¢des de aprendizagens identificadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia, outras caracteristicas
também relacionadas com os verbos, os complementos e as relacdes entre eles sdo relevantes.
Isso porque € partir dessas outras caracteristicas que as relagdes entre Diretrizes Curriculares e
campo de atuagdo profissional do psicologo podem ser mais adequadamente caracterizadas.
Algumas dessas caracteristicas sdo 0 “tipo de explicitagcdo do complemento”, pois € a partir
dela que sdo explicitados os principais aspectos com os quais o futuro profissional ira
interagir, e a“generalidade da expressdo resultante da relacéo entre verbo e complemento”, a
partir da qual € caracterizada a propria generalidade do documento como orientagdo nacional
paraaformagdo em Psicologia
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6

POUCO DESTAQUE PARA NECESSIDADES SOCIAIS E POSSIBILIDADES DE
INTERVENCAO QUE CARACTERIZAM O CAMPO DE ATUACAO
PROFISSIONAL EM PSICOLOGIA NAS DIRETRIZES CURRICULARES

Campo de atuacdo profissional, mercado de trabalho, érea de conhecimento: o que
constitui cada um e o que diferencia esses conceitos entre si? E quase redundante afirmar que
esses S0 conceitos importantes como orientagdo para o plangamento de uma formagdo
voltada para capacitar futuros profissionais a intervirem de maneira socialmente significativa
sobre os fendmenos que constituem objeto de intervencdo de uma determinada profiss&o.
Distinguir e relacionar os fendmenos aos quais esses conceitos se referem é um possivel
“ponto de partida’ para caracterizar os comportamentos profissionais que serdo aprendidos
nos cursos de nivel superior. No caso da formagdo de psicologos e, mais especificamente, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, a explicitagéo
das “competéncias’ profissionais a serem desenvolvidas nesses cursos necessita estar
orientada por esses conceitos. Caracterizar os verbos, os complementos e as relactes entre
eles, nas classes de comportamentos e classes de acfes (respostas ou atividades) identificadas
nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares possibilita examinar
também o grau de adequacdo e coeréncia entre a formacado proposta nesse documento e as
necessidades e possibilidades de atuac&o que caracterizam o campo de atuacéo profissional do
psicologo. A partir desse exame, é possivel destacar que ha, nas Diretrizes Curriculares, uma
preocupacdo com a capacitacdo de futuros psicdlogos para intervirem sobre necessidades
relacionadas com fendmenos e processos psicol 6gicos em diferentes contextos de intervencéo
profissional. Entretanto, ha ainda a necessidade de corrigir, aperfeicoar e ampliar essa
intervencdo proposta nas Diretrizes Curriculares como parte daquilo que constituira 0s cursos

de graduacdo em Psicologia do Pais.

6.1 Nas descricOes de aprendizagens, a maior quantidade de complementos dos verbos
refere-se a caracteristicas da intervencao profissional em Psicologia e a técnicas,
procedimentos e instrumentos de intervengéo existentes.

Na Figura 6.1 estdo apresentadas as quantidades de descricOes de aprendizagens a
serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°,

9° e 12° das Diretrizes Curriculares, em cada um dos tipos de explicitacdo do complemento
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dessas descric¢des encontrados. A quantidade total de descri¢des de aprendizagens apresentada
na Figura 6.1 é de 375 descricdes, pois do total de 378 descricbes de aprendizagens
encontradas nos artigos examinados, trés sdo compostas somente por verbos e sem
complementos. Na abscissa estdo as quantidades de descrigdes de aprendizagens, em uma
variagdo de zero a 120 descrigdes. No eixo das ordenadas estdo os tipos de explicitagéo do
complemento encontrados: (1) conhecimento existente sobre fendmenos e processos
psicologicos, seus determinantes e suas relagdes com outros fendmenos, (2) técnicas,
procedimentos e instrumentos de intervencéo existentes sobre fendmenos e processos
psicoldgicos; (3) necessidades e problemas relacionados com fenbmenos e processos
psicologicos; (4) caracteristicas da intervencdo profissional sobre fendmenos e processos
psicologicos; (5) consequéncias da intervencdo profissional sobre fenbmenos e processos
psicolégicos no ambiente; (6) contextos de intervencdo profissional sobre fendmenos e
processos psicolégicos; (7) caracteristicas dos fendmenos e processos psicolégicos e (8)

caracteristicas do profissional a ser formado.

A categoria “ conhecimento existente sobre fendmenos e processos psicol 0gicos, seus
determinantes e suas relagcdes com outros fendmenos’ refere-se ao conhecimento ja produzido
sobre esses fendmenos, seus determinantes e suas relagdes com outros fendmenos a serem
utilizados na intervencdo profissional em Psicologia. Ou sgja, 0 aspecto de destague nos
complementos das descricBes de aprendizagens identificadas nos artigos examinados é o
conhecimento ja produzido sobre os fendmenos que constituem objeto de estudo e
intervencdo da Psicologia. A apresentacdo de sentencas como “decidir condutas mais
adequadas, baseadas em evidéncias cientificas” (Artigo 4°), “conhecimento das bases
epistemol 6gicas presentes na construcdo do saber psicologico” (Artigo 5°) e “lidar com os
contetidos da Psicologia enquanto campo de atuagdo” (Artigo 7°) sdo exemplos de descricles
de aprendizagens nas quais o tipo de explicitacdo do complemento é o conhecimento existente
sobre fendmenos psicol dgicos, seus determinantes e suas relagdes com outros fendmenos. Do
total de 375 descrigbes com complementos identificadas nos artigos examinados, 57 sdo
congtituidas por complementos categorizados nesse tipo de explicitacdo do complemento, o
gue corresponde a 15,2% desse total. Das 57 descrigdes de aprendizagens encontradas nessa
categoria, 20 sdo compostas por verbo e complemento vagos, seis por verbo e complemento
precisos, 22 descricbes sdo congtituidas de verbo vago e complemento preciso e nove

descricOes de aprendizagens sdo formadas por verbo preciso e complemento vago. 1sso
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significa que, das 57 descricdes de aprendizagens com esse tipo de explicitacdo do

complemento, 32 tem complementos precisos e 25 sdo formadas por complementos vagos.
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Tipo de explicitagdo do complemento das descri¢des de aprendizagens identificadas
nas Diretrizes Curriculares

Figura 6.1. Distribuicdo das quantidades de descri¢Ges de aprendizagens a serem desenvolvidas
na formac&o em Psicologia de acordo com o tipo de explicitagdo do complemento, em um total
de 375 descrigdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares.

Ainda na Figura 6.1, a categoria “técnicas, procedimentos e instrumentos de
intervencdo existentes sobre fendbmenos e processos psicolégicos’ corresponde aos
complementos nos quais ha destague para técnicas, procedimentos e instrumentos existentes a
serem utilizados na intervencéo profissional do psicologo. “Elaborar laudos’ (Artigo 8°) e
“realizar varias formas de entrevistas, com diferentes finalidades’ (Artigo 9°) sdo exemplos
de descricfes agrupadas nessa categoria. Das 375 descri¢fes de aprendizagens encontradas
nas Diretrizes Curriculares, 85 sdo compostas por complementos referentes a técnicas,
procedimentos e instrumentos de intervencdo existentes, o que corresponde a 22,6% do total
de descricdes formadas por verbos e complementos. Dessas 85 descricdes de aprendizagens,
14 so compostas por verbo e complemento vagos, seis descrigcdes sdo formadas por verbo e
complemento precisos, 37 sdo constituidas de verbo vago e complemento preciso e 28 por

verbo preciso e complemento. Ou seja, nas 85 descricfes de aprendizagens, ha 43 descricdes
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nas quais os complementos referentes a essa categoria sdo precisos e 42 descricbes de

aprendizagens nas quais os complementos sdo vagos.

A categoria “necessidades e problemas relacionados com fendmenos e processos
psicoldgicos’, também apresentada na Figura 6.1, € referente aos complementos nos quais
aparece algum tipo de necessidade ou problema relacionado com a intervencdo do psicélogo.
Em sentencas como “identificar necessidades de natureza psicologica’ ou “avaliar problemas
humanos de ordem afetiva, em diferentes contextos’, ambas do Artigo 8°, as palavras
“necessidades’ e “problemas’ sdo critérios para agrupar esses complementos nessa categoria.
Em outras sentencas tal como “desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia’
(Artigo 3°), embora ndo estejam explicitadas as palavras “necessidade’ ou “problema’, a
sentenca é uma referéncia a uma das necessidades relacionadas com fendmenos e processos
psicologicos, a de producdo de conhecimento sobre esses fendmenos e processos. O
complemento “conhecimento cientifico em Psicologia’ refere-se a uma necessidade de
intervencdo profissional do psicdlogo. Do total de 375 descricbes de aprendizagens
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12 ° das Diretrizes Curriculares, 22 descricoes
s80 compostas de complementos referentes a essa categoria. 1sso significa que 5,9% do total
de 375 descrigdes de aprendizagens séo formadas por complementos referentes a necessidades
e problemas relacionados com fendémenos e processos psicol 0gicos. Dessas 22 descricdes de
aprendizagens, uma € constituida de verbo e complemento vagos, 15 sdo constituidas por
verbo e complemento precisos, uma descricdo € formada por verbo vago e complemento
preciso e cinco descricdes sdo compostas por verbo preciso e complemento vago. 1sso
significa que em 22 descrigcdes de aprendizagens, ha 16 com complementos precisos e seis

com complementos vagos.

H&, também na Figura 6.1, a categoria “caracteristicas da intervencdo profissional
sobre fenbmenos e processos psicoldgicos’. Nessa categoria estdo agrupadas descricfes de
aprendizagens cujos complementos sdo referéncias a maneiras de executar algo em relacéo a
fenbmenos e processos psicol 6gicos. As sentencas “respeito a ética nas relagdes com clientes”
(Artigo 3°) e “realizar seus servigos dentro dos mais altos padrdes de qualidade” (Artigo 5°)
s80 dois exemplos dessas descricbes. Também nessa categoria estdo as descricdes
relacionadas com os ambitos de atuacdo profissonal sobre fendmenos e processos
psicoldgicos, como por exemplo, a sentenca “acdes de prevencdo da salde psicologica em
nivel individual”, do Artigo 5°. Do total de 375 descri¢des de aprendizagens identificadas nos
Artigos examinados, 102 sdo constituidas de complementos classificados nesse tipo de
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explicitacéo do complemento, 0 que corresponde a 27,2% do total de 375 descricbes. Dessas
102 descricdes de aprendizagens, 34 sdo compostas por verbo e complemento vagos, 16 por
verbo e complemento precisos, 42 descricdes sdo constituidas de verbo vago e complemento
preciso e 10 descri¢des sdo formadas por verbo preciso e complemento vago. 1sso significa
gue, nessa categoria dos tipos de explicitagdo do complemento, em 60 descri¢cbes os

complementos s80 precisos e em 44 descri¢des 0s complementos sao vagos.

A quinta categoria dos tipos de explicitacdo do complemento apresentada na Figura
6.1 é “consequéncias da intervencéo profissional sobre fendmenos e processos psicol 6gicos’,
referente aos produtos das acBes dos futuros psicologos. “Tendo em vista o bem estar da
comunidade” (Artigo 4°) e “promocao da qualidade de vida’ (Artigo 8°) sdo dois exemplos de
descricdes de aprendizagens nos quais os complementos referem-se a consequéncias da
intervencao profissional em Psicologia. Do total de 375 descrigbes de aprendizagens, 22 séo
congtituidas de complementos dessa categoria, 0 que corresponde a 5,9% das 375 descrigdes.
Das 22 descri¢es, uma é composta por verbo e complemento vagos, uma é constituida de
verbo e complemento precisos, 16 sdo formadas por verbo vago e complemento preciso e
quatro sdo compostas por verbo preciso e complemento vago. Ou sgja, nas 22 descri¢des de
aprendizagens, em 17 0s complementos S80 precisos e em cinco 0s complementos séo vagos.

Também na Figura 6.1, a categoria “contextos de intervencdo profissional sobre
fendbmenos e processos psicoldgicos’ é constituida por descricdes de aprendizagens nas quais
os complementos referem-se a campos de atuagdo profissional do psicélogo e a aspectos do
mercado de trabalho em Psicologia, destacados nas Diretrizes Curriculares. Nessa categoria
estdo agrupadas descricdes de aprendizagens nas quais as palavras “contextos’ e “campo de
atuacdo profissional” sdo explicitadas diretamente, como por exemplo, na sentenca “atuacéo
em diferentes contextos’, do Artigo 3°, e na sentenca “analisar 0 campo de atuacdo
profissional”, do Artigo 8°. Também fazem parte dessa categoria, descricbes de
aprendizagens cujos complementos sdo referéncias a aspectos do mercado de trabalho em
Psicologia como nos exemplos “aprimorar 0s processos de gestédo organizacional em distintas
organizacbes” e “valendo-se de psicoterapia, frente a questbes e demandas de ordem
psicoldgica apresentadas por individuos em distintos contextos’, ambas do Artigo 12°. Os
contextos de intervencdo profissional em Psicologia citados explicitamente sdo clinica,
organizacOes e educacdo. Do total de 375 descricdes de aprendizagens, 48 sdo compostas de
complementos classificados nessa categoria. A porcentagem de descricdes com
complementos referentes a contextos de intervencdo profissional sobre fendmenos e processos
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psicoldgicos € 12,8% do total de 375 descri¢des. Das 48 descricdes de aprendizagens, sete séo
compostas por verbo e complemento vagos, 15 por verbo e complemento precisos, 13 sdo
constituidas de verbo vago e complemento preciso e 13 sdo formadas por verbo preciso e
complemento vago. Ou segja, desse total de 48 descricles de aprendizagens, ha 28 descricdes
de aprendizagens nas quais 0os complementos sao precisos e 20 nas quais 0os complementos

S80 vagos.

A penultima categoria apresentada na Figura 6.1 é “caracteristicas dos fendmenos e
processos psicologicos’, composta por descricdes de aprendizagens nas quais 0S
complementos séo aspectos componentes dos fendmenos delimitados como objeto de estudo e
intervencdo em Psicologia. Alguns exemplos sdo as sentencas “avaliagdo de processos
psicologicos de individuos’ (Artigo 8°) e “demarcar a natureza do fendmeno psicol dgico”
(Artigo 5°). Do total de 375 descricdes de aprendizagens, 34 sdo constituidas de
complementos classificados nessa categoria. 1sso significa que 9,1% das descrigbes de
aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
sdo formadas por complementos que se referem a caracteristicas de fenbmenos e processos
sobre os quais os futuros psicologos irdo intervir. Dessas 34 descricdes de aprendizagens, 10
s80 compostas por verbo e complemento vagos, 10 por verbo e complemento precisos, sete
sdo formadas por verbo vago e complemento preciso e sete sdo compostas por verbo preciso e
complemento vago. Isso significa que, do total de 34 descrigbes, 17 sdo formadas por

complementos precisos e 17 por complementos vagos.

A Ultima categoria da Figura 6.1 € “caracteristicas do profissional a ser formado”,
referente a atributos ou caracteristicas a serem desenvolvidas nos futuros psicologos.
Sentencas como “devem ser acessivels’ e “serem empreendedores’, ambas do Artigo 4°, sdo
exemplos de descrigOes de aprendizagens cujos complementos fazem parte dessa categoria
No Artigo 4° estdo cinco descricdes de aprendizagens encontradas nessa categoria,
correspondendo a 1,3% do total de 375 descrigcdes de aprendizagens identificadas nos artigos
examinados e compostas por verbos e complementos. Uma delas é constituida de verbo e

complemento vagos e quatro sdo formadas por verbo vago e complemento preciso.

Em sintese, na Figura 6.1 estdo apresentadas quantidades de descricbes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia, de acordo com o tipo de
explicitacdo do complemento, em um total de 378 descricdes de aprendizagens identificadas
nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagdo em Psicologia. Desse total, trés descricbes de aprendizagens sdo compostas de
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verbos e estdo sem complemento algum. Das 375 descricdes de aprendizagens restantes,
15,2% sdo formadas por complementos referentes a “conhecimentos existentes sobre
fenbmenos e processos psicologicos, seus determinantes e suas relacbes com outros
fenbmenos’, 22,6% sdo formadas por complementos referentes a “técnicas, procedimentos e
instrumentos de intervencao existentes sobre fendmenos e processos psicoldgicos’ e 5,9% sdo
constituidas de complementos categorizados como “necessidades e problemas relacionados
com fenbmenos e processos psicologicos’. Também do total de 375 descricdes de
aprendizagens, 27,2% sdo compostas de complementos correspondentes a “ caracteristicas da
intervencao profissional sobre fendmenos e processos psicoldgicos’, 5,9% sdo formadas por
complementos referentes a “consequéncias da intervencéo profissional sobre fenémenos e
processos psicologicos’ e 12,8% sdo congtituidas de complementos que se referem a
“contextos de intervencdo profissional sobre fendmenos e processos psicologicos’. Nas
categorias “caracteristicas dos fendmenos e processos psicologicos’ e “caracteristicas do

profissional a ser formado” sdo encontradas 9,1% e 1,3% de descricOes de aprendizagens em

relacdo ao total de 375 descrigdes identificadas nos artigos examinados, respectivamente.

Essas categorias do tipo de explicitagdo do complemento também podem ser
quantificadas em relacéo aos artigos das Diretrizes Curriculares examinados. Na Tabela 6.1
esta apresentada a distribuicdo das descricdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°,
4°,5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduacdo em
Psicologia, de acordo com o tipo de explicitacdo do complemento dessas descri¢des. As trés
descricBes de aprendizagens somente com verbo e sem complementos ndo estdo distribuidas
na tabela. Na primeira coluna da Tabela 6.1 estdo os tipos de explicitacdo do complemento
encontrados nas descri¢fes de aprendizagens identificadas. Nas colunas referentes aos artigos
examinados estdo as quantidades de cada tipo de explicitagdo do complemento em cada
artigo. A Ultimalinha da Tabela 6.1 é referente aos totais de descri¢des de aprendizagens de
cada artigo e na penultima coluna da mesma tabela estéo os totais de cada categoria dos tipos
de explicitacdo do complemento. A Ultima coluna é referente as porcentagens das quantidades
de descrigdes de aprendizagens encontradas em cada categoria do tipo de explicitagdo do
complemento.

Na categoria “conhecimentos existentes sobre fendmenos e processos psicol 6gicos,
seus determinantes e suas relagdes com outros fenémenos’, apresentada na Tabela 6.1, o total
de 61 descri¢es de aprendizagens é distribuido nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das
Diretrizes Curriculares. Nos Artigos 3° e 9° sd0 encontradas 11 e 16 descrigOes,
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respectivamente. Nos Artigos 4°, 8° e 10° ha seis, oito e 10 descrigdes de aprendizagens,

respectivamente. Nos Artigos 7° e 12° ha duas e quatro descricdes, respectivamente.

Tabela 6.1
Distribuicédo da quantidade de descrices de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacao
em Psicologia identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacéo em Psicologia de acordo com o tipo de explicitacdo do
complemento

Quantidade de descrigdes de aprendizagens

Tipo de explicitagao nos artigos das Diretrizes Curriculares

do Nacionais para os Cursos de Graduacao em
| Psicologia
complemento Art | Art | Art | Art | Art | Art | Art

32|40 | 50| 70| g | go| 10| Total| %

Conhecimento existente sobre fendmenos e processos| 11 | ¢ | 10| 2 | 8 | 16| 4 57 | 152
psicolégicos, seus determinantes e relagdes com outros ’

fendbmenos

Técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencdo| - | 8 | 12| - | 13| 22| 30 85 | 226
existentes sobre fendmenos e processos psicol égicos

Necessidades e problemas relacionados com fenémenos| 3 | - | 8 | - [ 9| = | 2 22 |59
€ processos psicol 4gicos

Caracteristicas da intervengdo profissional sobre| 13 |46 | - | - | 23| 1 | 19 | 102 | 27,2
fendmenos e processos psicol 6gicos

Conseqliéncias da intervencdo profissional sobre| 4 | 17 | - -1 - - 22 59
fendmenos e processos psicol égicos

Contextos de intervencao profissional sobre fenémenos| 4 | 3 |12 | - | 20| ~ 9 48 | 128
€ processos psicol 6gicos

Caracteristicas dos fendmenos e processos psicolégicos | 2 | - | 6 | - | 8 | 6 | 12 34 91
Caracteristicas do profissional aser formado -1 95 - - - - - 5 1,3
Total 371848 2 |82|45] 76 | 375 | 100

Ainda na Tabela 6.1, o total de 85 descricbes formadas por complementos
classificados na categoria “técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencao existentes
sobre fenbmenos e processos psicoldgicos’ é distribuido nos Artigos 4°, 5°, 8°, 9° e 12°. As
quantidades em cada artigo sdo oito, 12, 13, 22 e 30 descricdes de aprendizagens,
respectivamente. Nos Artigos 3° e 7° a quantidade de descrigdes de aprendizagens com
complementos classificados nessa categoria € zero. Ha destague para o Artigo 9°, pois das 45
descricOes de aprendizagens identificadas nesse artigo, 22 séo formadas por complementos
referentes a categoria “ técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencdo existentes sobre
fendbmenos e processos psicolégicos’, 0 que corresponde a 48,8% do total de descrigcdes de

aprendizagens encontradas no Artigo 9°.
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Na categoria “necessidades e problemas relacionados com fenGmenos e processos
psicologicos’, o total de 22 descricbes de aprendizagens é distribuido nos Artigos 3°, 5°, 8° e
12°. As guantidades encontradas em cada artigo sdo trés, oito, nove e duas descricOes de
aprendizagens, respectivamente. Nos Artigos 4°, 7° e 9° a quantidade de descricdes de
aprendizagens cujos complementos compdem essa categoria do tipo de explicitacdo do

complemento € zero.

Também na Tabela 6.1, na categoria “ caracteristicas da intervencéo profissional sobre
fendbmenos e processos psicolégicos’, as 102 descricbes de aprendizagens nas quais 0s
complementos séo classificados nessa categoria estdo distribuidas nos Artigos 3°, 4°, 8°, 9° e
12°. As quantidades encontradas em cada artigo sdo 13, 46, 23, uma e 19 descri¢bes de
aprendizagens, respectivamente. Nos Artigos 5° e 7°, a quantidade de descricBes de

aprendizagens cujos complementos fazem parte dessa categoria € zero.

Na categoria “ consegiiéncias da intervencao profissional sobre fendmenos e processos
psicologicos’, apresentada na Tabela 6.1, o total de 22 descricbes de aprendizagens €
distribuido nos Artigos 3°, 4° e 8°. Nesses artigos, sdo encontradas quatro, 17 e uma descricéo
de aprendizagem, respectivamente. Nos Artigos 5°, 7°, 9° e 12° a quantidade de descric¢des de
aprendizagens cujos complementos constituem essa categoria é zero.

De acordo com a Tabela 6.1, as 48 descricbes de aprendizagens formadas por
complementos classificados na categoria “contextos de intervencdo profissional sobre
fenbmenos e processos psicoldgicos’ estdo distribuidas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 8° e 12° das
Diretrizes Curriculares. As quantidades encontradas em cada artigo sdo quatro, trés, 12, 20 e
nove descricdes de aprendizagens, respectivamente. Nos Artigos 7° e 9° a quantidade de

descricdes de aprendizagens € zero.

Na categoria “caracteristicas dos fenbmenos e processos psicoldgicos’, o total de 34
descri¢bes de aprendizagens é distribuido nos Artigos 3°, 5°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes
Curriculares. As quantidades encontradas em cada artigo sdo duas, seis, oito, seis e 12
descricdes de aprendizagens, respectivamente. Nos Artigos 4° e 7° a quantidade de descricoes
de aprendizagens é zero. Na Ultima categoria apresentada na Tabela 6.1, “caracteristicas do
profissional a ser formado”, cinco descric¢des de aprendizagens encontradas estdo no Artigo 4°
das Diretrizes Curriculares. Nos Artigos 3°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° a quantidade de descricdes de

aprendizagens com complementos classificados nessa categoria € zero.
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Na Tabela 6.1 esta a distribuicdo da quantidade de descrices de aprendizagens
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduacdo em Psicologia, de acordo com o tipo de explicitagdo do
complemento. No Artigo 3°, a maior quantidade de descricdes de aprendizagens é composta
por complementos referentes a “caracteristicas das acOes realizadas sobre fendbmenos e
processos psicol6gicos’ (13 descrigdes de aprendizagens) e complementos correspondentes a
“conhecimentos existentes sobre fendmenos e processos psicoldgicos, seus determinantes e
relagdes com outros fendmenos’ (11 descricOes de aprendizagens). No Artigo 4°, a maior
quantidade de descri¢des de aprendizagens € constituida de complementos que sdo referéncias
a “caracteristicas das acOes realizadas sobre fendmenos e processos psicologicos’ (46
descricbes de aprendizagens). No Artigo 5°, a maior quantidade de descricbes de
aprendizagens refere-se as categorias “técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencdo
existentes sobre fendbmenos e processos psicolégicos’ e “contextos de intervencdo
profissional sobre fendmenos e processos psicol6gicos’ com 12 descricdes de aprendizagens
em cada uma delas. No Artigo 7°, as descricdes de aprendizagens identificadas sdo compostas
por complementos referentes a “conhecimentos existentes sobre fendmenos e processos
psicol6gicos, seus determinantes e relagdes com outros fendmenos’. No Artigo 8°, a maior
quantidade de descricBes de aprendizagens refere-se a categoria “ caracteristicas das acoes
realizadas sobre fendmenos e processos psicologicos’ com 23 descricdes. Nos Artigos 9° e
12°, a maior quantidade de descri¢cBes de aprendizagens refere-se a categoria “técnicas,
procedimentos e instrumentos de intervencdo existentes sobre fendmenos e processos

psicoldgicos’, sendo 22 e 30 descricdes, respectivamente.

Em sintese, na Figura 6.1 e na Tabela 6.1 sd0 apresentadas, respectivamente, as
quantidades de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em
Psicologia de acordo com o tipo de explicitagdo do complemento e a distribuicdo dessas
quantidades em cada artigo das Diretrizes Curriculares examinado. Do total de 378 descricdes
de aprendizagens, trés sdo formadas somente por verbos e sem complementos e ndo sao
apresentadas na Figura 6.1 e na Tabela 6.1. Das 375 descricOes de aprendizagens restantes,
27,2% sdo formadas por complementos classificados na categoria “caracteristicas da
intervencao profissional sobre fendmenos e processos psicoldgicos’, sendo que 46 delas séo
encontradas no Artigo 4°. Do total de 375 descricbes de aprendizagens, 22,6% sao
congtituidas de complementos referentes a “técnicas, procedimentos e instrumentos de
intervencdo existentes sobre fendmenos e processos psicolégicos’, sendo 30 descricles
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encontradas no Artigo 12°. Na categoria “conhecimento existente sobre fenémenos e
processos psicoldgicos, seus determinantes e suas relagbes com outros fendmenos’ séo
identificadas 57 descricbes de aprendizagens (15,2% do total de 375 descricdes), sendo 16 e
11 delas encontradas nos Artigos 9° e 3°, respectivamente. Do total de 48 descrices de
aprendizagens (12,8% do total de 375 descri¢des) formadas por complementos classificados
na categoria “contextos de intervencdo profissional sobre fendbmenos e processos
psicoldgicos’, 20 estdo no Artigo 8°. Na categoria “ caracteristicas dos fendmenos e processos
psicoldgicos’, das 34 descricles de aprendizagens (9,1% do total de 375 descrigdes), 12 sdo
encontradas no Artigo 12°. Nas categorias “necessidades e problemas relacionados com
fenbmenos e processos psicologicos’ e “consequéncias da intervencdo profissional sobre
fenbmenos e processos psicoldgicos’ sdo encontradas 22 descricBes de aprendizagens em
cada uma, o que corresponde a 5,9% do total de 375 descrigdes identificadas nos artigos
examinados. No Artigo 8° ha nove descri¢des de aprendizagens formadas por complementos
classificados na categoria “ necessidades e problemas (...)” e no Artigo 4°, ha 17 descric¢des de
aprendizagens cujos complementos fazem parte da categoria “ consegiiéncias da intervencao
profissional (...)”. Cinco das 375 descri¢cOes de aprendizagens identificadas nos artigos das
Diretrizes Curriculares examinados sdo formadas por complementos classificados na

categoria“ caracteristicas do profissional a ser formado” e estdo no Artigo 4°.

6.2 Ha necessidade de ampliacdo e explicitacdo mais clara das possibilidades de
intervencgao profissional em Psicologia nas Diretrizes Curriculares.

“Profissionais para si ou para outros?’ Nessa pergunta de Bettoi e Siméo (2000) esta
presente um critério relevante para o planejamento dos cursos de graduacio em Psicologia. E
importante, em um processo de formagdo, capacitar o profissional para intervir sobre
necessidades sociais relacionadas com os fendmenos que constituem objeto de intervencéo da
profissdo e, a0 mesmo tempo, suprir, corrigir ou alterar expectativas desse profissional. Em
alguns casos, é importante alterar ou corrigir essas expectativas, por meio de condicdes
plangadas de ensino nos cursos de graduacdo, em funcdo das diferentes situacdes e
possibilidades de intervencdo que caracterizam essa profissdo. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia sdo descritas e destacadas algumas
possibilidades de intervencdo do psicologo para comporem o processo de formacdo desse
profissional nos cursos de graduacdo do Pais. Ainda assim, essas possibilidades necessitam
ser ampliadas e explicitadas mais adequadamente, de acordo com as necessidades ja
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destacadas na literatura sobre formacdo profissional, especificamente sobre formacdo de
psicologos, e com o conhecimento produzido sobre o campo de atuacdo profissional em

Psicologia.

O primeiro aspecto a ser destacado, a partir dos dados daFigura 6.1 e da Tabela 6.1, é
sobre as quantidades de descrigdes de aprendizagens nas categorias “técnicas, procedimentos
e instrumentos de intervencdo existentes sobre fenbmenos e processos psicoldgicos’ e
“conhecimento existente sobre fendmenos e processos psicol6gicos’. A soma das quantidades
de descrigdes dessas duas categorias corresponde a 37,8% do total de descriches de
aprendizagens identificadas nos Artigos das Diretrizes Curriculares examinados. Nessas
categorias 0 destague € para conhecimentos, técnicas, instrumentos e procedimento existentes
e relacionados com fendmenos e processos psicol dgicos, sem uma clara explicitacdo das suas
funcbes na intervencdo profissional do psicologo. Esse destaque pode ser examinado ainda
com mais precisdo por meio dos verbos que acompanham os complementos dessas descri¢des
de aprendizagens. “Utilizar”, “ler”, “redizar”, “descrever”, “valer-se” e “usar” sao exemplos
de alguns desses verbos. Nos verbos “utilizar”, “realizar”, “valer-s€” e “usar” ha pouca
clareza das relagOes entre as agOes do futuro profissional e o ambiente no qual essas agoes
serdo feitas. O que o professor necessitara ensinar e que constitui, por exemplo, “utilizar” e
“valer-s€’ de técnicas, procedimentos e instrumentos na intervencdo profissiona em
Psicologia? No caso dos verbos “ler” e “descrever”, embora sggam verbos mais precisos
quanto a0 que serd ou necessitara ser feito em um determinado contexto, sdo descri¢des de
relacbes muito especificas e pouco significativas como orientacdo para a formagdo em
Psicologia. E insuficiente capacitar o futuro profissional para“ler comunicagdes cientificas na
areadaPsicologia’ (Artigo 9°), por exemplo. Os futuros psicélogos necessitam ser capazes de
redlizar outras agbes em relagdo ao conhecimento ou as técnicas, procedimentos e
instrumentos de intervencdo existentes. Em vez de “ler”, talvez seja necessario que o futuro
profissional “avalie’ as comunicagdes cientificas produzidas em Psicologia e as “transforme”
em condutas profissionais. Essas possibilidades séo apenas algumas das maneiras de tornar as
descricBes de aprendizagens nas quais ha énfase em técnicas, procedimentos, instrumentos e
conhecimento existentes orientagbes mais precisas sobre comportamentos profissionais

socialmente significativos.

A énfase no ensino estritamente de técnicas, procedimentos e instrumentos, bem como
no conhecimento existente sdo contrastantes com a necessidade de mudanca na formagdo em
Psicologia destacada na literatura. Carvalho (1984a, 1984b), ao caracterizar a formagdo de
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psicologos na década de 1980 e Bock (1997), por exemplo, argumentam que uma das
principais alteracdes a serem feitas na formacdo em Psicologia do Pais é a substituicdo do
ensino estritamente vinculado a técnicas, procedimentos e instrumentos. Conhecimentos
(informagdes), procedimentos, instrumentos e técnicas sdo partes do que compde a
intervencao profissional em Psicologia. S&0 recursos por meio dos quais o futuro profissional
ira alterar caracteristicas dos fendmenos que constituem seu objeto de trabalho. Em alguns
casos, inclusive, necessitam ser adequados, corrigidos e até inventados, de acordo com as
caracteristicas dos fendbmenos. Nesse sentido, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Graduagao em Psicologia, 0 destaque para conhecimentos, técnicas, instrumentos e
procedimentos, embora eles sgjam relevantes, necessita ser avaliado e aperfeicoado,
explicitando que esses recursos sd0 meios para a realizacdo de determinadas agbes sobre
determinados fendmenos e ndo a diregdo da formacéo do psicdlogo. Por exemplo, a descricdo
“realizar varias formas de entrevistas, com diferentes finalidades’ (Artigo 9°) pode ser
reformulada e transformada em *“coletar informacdes sobre fendmenos e processos
psicoldgicos por meio de entrevistas (ou por meio de observacdo indireta), em diferentes
contextos de intervencdo profissional”. Nessa mudanca estéd uma explicitacdo mais clara dos
objetivos de “readlizar entrevistas’ e esse procedimento pode ser feito com todas as 146
descricdes de aprendizagens que compdem essas duas categorias dos tipos de explicitacdo do

complemento.

Além de reformular essas 142 descricdes de aprendizagens pertencentes as categorias
“técnicas, procedimentos e instrumentos (...)" e “conhecimento existente sobre fenbmenos e
processos psicologicos (...)", a explicitacdo de condutas profissionais referentes a intervencéo
sobre necessidades sociais relacionadas com fendmenos e processos psicologicos também
necessita ser aperfeicoada e ampliada. Isso porque h& nas Diretrizes Curriculares pouco
destaque para essas necessidades e muita énfase na capacitacdo para utilizar técnicas,
procedimentos e instrumentos existentes e até tradicionais em Psicologia, como se fosse
finalidades e delimitadores da atuacdo profissional nesse campo de atuacdo. Esse pouco
destaque as necessidades sociais e possibilidades de atuacdo que configuram nucleo do
conceito de “campo de atuacdo profissional” (Weber e cols., 1996; Rebelatto e Botomé, 1999;
Botomé e Kubo, 2002) e a énfase em meios de trabalho existentes sdo condi¢des que
aumentam a probabilidade de uma formacéo profissional voltada mais para o mercado de

trabalho do que para 0 campo de atuagéo em Psicologia.
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Além disso, a énfase na utilizacdo de meios e instrumentos consagrados como se
fossem finalidades da atuacdo profissional de psicologos e como demanda e oferta de trabalho
também esta mais relacionada com o gque Ribeiro (1969) chama de “modernizacéo reflexa’,
a0 examinar a crise no sistema universitario ja na década de 1960. O autor argumenta que
uma politica universitdria voltada para essa “modernizacdo reflexa’ é caracterizada
basicamente pela manutencdo de condutas ja tradicionais e conservadoras, nem sempre
adeguadas e sensiveis as mudancas e caracteristicas de instabilidade da sociedade. No caso da
formacdo de psicologos para atuarem na sociedade brasileira, o ensino de técnicas como
finalidades da atuacdo dos futuros profissionais € condicdo que aumenta a probabilidade de
manutencdo de algumas caracteristicas da atuacdo profissional em Psicologia ja consagradas.
Também como uma conseqiiéncia de uma formacdo eminentemente técnica, € provavel que
outras possibilidades de atuacdo e necessidades sociais relacionadas com fendémenos e
processos psicol 6gicos sejam pouco percebidas. Vale dizer, a moda de Kaufman (1977), que
enfatizar meio e instrumentos, mesmo 0s consagrados, € manter a Educacéo voltada para
“necessidades internas do sistema educacional” (ou da Psicologia, no caso) e ndo para
“necessidades externas a esse sistema’. Os instrumentos tradicionais da Psicologia ndo séo
fins para a formagdo dos profissionais, eles sGo meios e essa diferenca exige uma muito bem
elaborada distingdo entre meios e fins no trabalho de ensino. A diferenciacdo feita por
Kaufman esta relacionada com a distingdo entre mercado de trabalho (delimitado pelas rotinas
da profissdo, demandas existentes e ofertas de emprego ja disponiveis) e campo de atuagdo
profissional (um conceito orientado pelas necessidades sociais e pelas possibilidades de
atuacdo em relacdo a elas e que abrange mais do que o conceito de mercado de trabalho).
Capacitar profissionais para 0 “mercado de trabalho” significa tornar mais provavel uma
atuacdo voltada para demandas consolidadas de empregos e, talvez, uma necessidade interna
da instituicdo Psicologia e ndo uma necessidade da populagdo. Essas necessidades da
populacéo deveriam ser a orientagdo primeira da formagdo das novas geracdes de psicologos,
diferentemente do que parece ser enfatizado pelas Diretrizes Curriculares, a0 ter uma
propor¢do téo grande de descricfes de aprendizagens referentes ao dominio de informagdes,

técnicas e instrumentos ja existentes.

Do total de 375 descricdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°,
8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares, somente em 5,9% das descric¢Oes sdo formadas por
complementos referentes a “necessidades e problemas relacionados com fendmenos e
processos psicolégicos’, de acordo com a Figura 6.1 e a Tabela 6.1. Essa quantidade de
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descricdes de aprendizagens rel acionadas com intervencdes sobre necessidades sociais € baixa
em comparacdo com as quantidades de descricbes nas quais sdo enfatizados o conhecimento
jd produzido em Psicologia e técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencdo
existentes, 38% de descrigdes. Uma formagdo voltada prioritariamente para ensinar a utilizar
técnicas aumenta a probabilidade de uma atuacdo futura exclusivamente orientada pelas
ofertas de emprego existentes, o que limita as proprias possibilidades de intervencdo dos
profissionais na sociedade (Weber e cols, 1996). Dessa maneira, outra reformulacdo
necesséria nas Diretrizes Curriculares é quanto a explicitagdo de aprendizagens relacionadas
com a intervencdo sobre necessidades sociais que caracterizam o campo de atuacdo
profissional em Psicologia em contraste com uma orientagdo para o conceito de “mercado de

trabalho”, definido por demandas de servicos e of ertas de emprego.

Outro aspecto também relevante sobre os dados da Figura 6.1 e da Tabela 6.1 refere-se
aos “contextos de intervencdo profissional sobre fendmenos e processos psicoldgicos’. Nas
Diretrizes Curriculares, ainda ha énfase em contextos considerados “tradicionais’, como
clinico, organizacional e escolar. Por meio dos dados relativos a Clinica, por exemplo, é
possivel corroborar o conhecimento produzido sobre a predominancia desse tipo de atuagéo
na formagdo (na aprendizagem para o trabalho) dos profissonais, e consequente
predominancia também de intervencdes no exercicio da profissdo, tanto nas décadas de 1980
e 1990 (por exemplo, Botomé, 1979; Carvalho e Kavano, 1982; Carvaho, 1982, 1984a,
1984b; Melo, 1983; Araljo, 1985; Bastos e Gomide, 1989; Piccinini, Pessin e Jotz, 1989,
Witter e cols, 1992; Weber, Rickli e Liviski, 1994; Bock, 1997; Dimenstein, 1998;
Y amamoto e Cunha, 1998 e Perez e Moura, 1999), quanto na década de 2000 (por exemplo,
Bettoi e Simao, 2000; Cabral e Sawaya, 2001; Noronha, 2003). Obviamente que as descric¢es
de aprendizagens presentes nas Diretrizes Curriculares e que serédo desenvolvidas nos cursos
de graduagéo compdem parte da intervencdo profissional em Psicologia nos mais diferentes
contextos. O aspecto limitante € a explicitacdo clara e direta somente dos contextos clinico,
organizacional e escolar. Mesmo esses trés contextos sendo citados como, por exemplo,
“possibilidades de énfases” (Artigo 12°), h& pouca clareza quanto a essas orientagdes
congtituirem “ponto de partida® e nd uma “camisa de forca’ (exclusdo de outras
possibilidades de atuacdo), aumentando a probabilidade de reduzir o campo de atuacéo
profissional em Psicologia aos aspectos do mercado de trabalho consolidado para o psicologo
no plangamento da formagdo de futuros profissionais para trabalharem em um campo de

atuacdo cujos limites podem (e parecem precisar) ser muito ampliados para atender as
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necessidades da sociedade em relagéo ao que acontece no ambito dos processos psicol 0gicos,

em qualquer amplitude ou conceituagéo que sejam entendidos esses processos.

O destague para diferentes contextos de intervencéo profissional em Psicologia pode
ser feito de maneira diferente do que esta nas Diretrizes Curriculares. Mais relevante que
ressaltar determinados contextos de intervencdo jatradicionais, € necessario capacitar o futuro
profissional para caracterizar, propor intervencdes e intervir em diferentes contextos, de
acordo com necessidades da sociedade e diferentes ou mdltiplas possibilidades de atuacéo.
Botomé (1987), por exemplo, sugere um procedimento para identificar alternativas de atuagéo
profissional em Psicologia, de acordo com esse ultimo referencial, explicitando aguns
comportamentos e procedimentos simples para criar, ainda no ambito dos cursos de
graduacdo, uma preparacdo dos aprendizes para desenvolver uma melhor ou mais ampla
percepcao das possibilidades de atuagdo. O mesmo autor considera esse procedimento uma
breve introducdo (ou condicdo) para aumentar a probabilidade de que os novos profissionais
possam ser “empreendedores’, ou sgja, que os futuros profissionais possam ser capazes de
apresentar 0s comportamentos da classe “empreender” trabalhos profissionais. O
procedimento apresentado por Botomé (1987) esté relacionado com uma das recomendacfes
da UNESCO, destacada ja em 1998, sobre perspectivas importantes (e tendéncias?) para a
Educacdo Superior no século XXI, referente a0 destaque para a necessidade de
desenvolvimento de condutas pessoais e profissionais da populacdo, caracterizadoras de uma

sociedade empreendedora.

A sugestdo de Botomé (1987) é um roteiro com etapas (classes de comportamentos) a
serem desenvolvidas como parte de uma formac&o do psicologo. Dentre essas etapas estéo (1)
enunciar problemas que a populacdo tem no municipio no qual o futuro profissiona esta
inserido, (2) enumerar fontes de informagdo que podem auxiliar na descoberta de outros
problemas dessa populacdo, (3) consultar essas fontes de informacgéo, (4) listar todas as
caracteristicas dos problemas dessa populagdo conhecidos pelo futuro profissional, (5)
formular questBes que auxiliem a completar as informagbes essa listagem, (6) plangar e
executar 0 que necessita ser feito para responder essas questdes, (7) acrescentar as novas
informagdes obtidas sobre as questbes formuladas aos problemas listados inicialmente e (8)
plangjar 0 que poderia ser feito para solucionar esses problemas. Essas etapas podem ser
realizadas como parte da intervencéo profissional nos mais diversos contextos e podem ser
aprendidas — ou ensinadas — durante a formag&o em qualquer curso de graduacdo. E tarefa
também de gestores e responsaveis pela formacdo em Psicologia plangiar outros
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procedimentos, além desse sugerido por Botomeé (1987) para o desenvolvimento de classes de
comportamentos relacionadas com identificar e caracterizar fendmenos e processos
psicol 6gicos em contextos variados e intervir sobre eles. A producdo de novos procedimentos
para identificar, caracterizar e ensinar comportamentos relacionados com a descoberta de
novas possibilidades de atuacdo profissional é condi¢do para ampliar os contextos de atuacdo
dos futuros psicélogos, além dos contextos clinico, organizacional e escolar, mais enfatizados
nas Diretrizes Curriculares. Outra possibilidade de ampliacdo das orientagdes presentes nas
Diretrizes é também a propria reformulagdo e ampliacdo dos tradicionais limites e tipos de
atuacdo do psicdlogo delimitados pela concepcdo usual dos termos “clinico”,

“organizacional” e “escolar”.

Em relagdo a categoria “caracteristicas da intervencdo sobre fenbmenos e processos
psicol6gicos’, as descricdes de aprendizagens referentes a @mbitos de atuagdo estéo agrupadas
nessa categoria dos tipos de explicitacdo do complemento pela estrutura das sentencas e pelas
relacdes entre verbo e complemento. Em uma sentenca como “acfes de prevencdo da salde
psicologica em nivel individual” (Artigo 12°), ha sugestdo de caracteristicas dessas acdes (ou
desse modo de agir). Entretanto, mais do que caracteristicas, esses ambitos sdo possibilidades
de intervencdo profissional e para cada uma dessas possibilidades sdo necessérias
determinadas condutas profissionais. Se essas condutas estiverem explicitadas com maior
precisdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia,
mais precisas seréo as orientacOes para capacitar os futuros profissionais para atuarem de
acordo com diferentes ambitos de intervengéo profissional.

Uma das possibilidades de reformular as orientagbes presentes nas Diretrizes
Curriculares é destacar diferentes ambitos de atuacdo profissional em um Unico artigo, de
maneira a tornar essas orientacOes mais claras, precisas e diretas para o trabalho de gestores e
professores de cursos de Psicologia no plangjamento da formagdo de psicélogos no Pais. Esse
destaque é feito por Botomé e Kubo (2001). Os autores, em sua Proposta de Minuta para as
Diretrizes Curriculares, destacam que aém de aprenderem determinadas classes de
comportamentos, os futuros psicologos também necessitam ser capacitados para atuarem
sobre possibilidades relacionadas com sete ambitos de atuacdo: (1) atenuar sofrimento
relacionado com fendmenos e processos psicol 0gicos; (2) compensar danos relacionados com
fenbmenos e processos psicolégicos, (3) reabilitar pessoas para realizarem fenbémenos e
processos psicoldgicos; (4) corrigir, reparar ou remediar danos e problemas relacionados com
fendmenos e processos psicoldgicos; (5) prevenir problemas relacionados com fenémenos e
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processos psi col 0gicos e suas decorréncias; (6) manter fendmenos e processos psicol gicos de
qualidade e (7) produzir ou promover fendbmenos e processos psicoldgicos de qualidade. O
gue delimita a intervencdo de acordo com cada um dos sete ambitos apresentados sdo as
necessidades da populagdo atendida relacionadas com fendmenos e processos psicoldgicos. O
destaque para esses sete ambitos de atuagéo é feito na proposta apresentada por Botomé e
Kubo (2001) em um Unico artigo especifico e € mais direto e claro sobre 0 que necessitara ser
ensinado nos cursos de graduacdo em Psicologia, diferentemente do que ocorre nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.

A partir da Tabela 6.1 também é possivel avaliar quais dos artigos das Diretrizes
Curriculares examinados necessitam de mais reformulacdes e correcdes quanto ao tipo de
explicitacdo do complemento das descrices de aprendizagens identificadas. O Artigo 12° é
um deles, pois a maior quantidade de descri¢des de aprendizagens, de acordo com o tipo de
explicitagdo do complemento, est& na categoria “técnicas, procedimentos e instrumentos de
intervencao existentes sobre fendbmenos e processos psicologicos’, com 39,5% do total de 76
descricdes de aprendizagens encontradas no artigo. Ha pouca clareza quanto as fungdes dessas
técnicas, procedimentos e instrumentos como meios para intervencdo do futuro profissional.
Nessas descrigdes de aprendizagens, 0 aspecto mais relevante a ser destacado sdo as relaces
dessas técnicas, procedimentos e instrumentos com fendmenos e processos psicoldgicos e
com o tipo de atuacdo a realizar em relacdo a esses fendmenos e processos, por meio delas.
Isso porgue, a manutencdo do destaque para utilizagdo estrita de técnicas, procedimentos e
instrumentos pode aumentar a probabilidade de uma formagéo limitada ao atendimento de
demandas e ofertas de empregos que definem o mercado de trabalho do psicdlogo,
desconsiderando possibilidades ainda desconhecidas de atuacéo em Psicologia (Weber e coals.,
1996; Rebelatto e Botomeé, 1999; Botomé e Kubo, 2002).

No Artigo 9°, também aparecem necessidades claras de correcdo das descri¢fes de
aprendizagens presentes nele. 1sso porque das 45 descricdes de aprendizagens identificadas
nele, 49% sd0 compostas por complementos referentes a “técnicas, procedimentos e
instrumentos de intervencdo existentes’ e 35,5% das descrigdes sdo constituidas de
complementos referentes a “conhecimento existente sobre fendOmenos e processos
psicologicos’. As duas porcentagens somadas correspondem a 84,4% do total de 45
descricdes identificadas no Artigo 9°, o que significa, que mais da metade das descricdes de
aprendizagens identificadas nesse artigo estdo mais diretamente relacionadas com
intervencdes voltadas para 0 mercado de trabalho (de maneira semelhante ao que ocorre com
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0 Artigo 12°) e ndo de acordo com as possibilidades que definem o campo de atuacdo
profissional em Psicologia. O destague maior nessas descricdes de aprendizagens é a
utilizacdo de técnicas, procedimentos e instrumentos, bem como, do conhecimento existente
sobre fenbmenos e processos psicoldgicos. As fungbes do conhecimento e de procedimentos,
técnicas e instrumentos sdo obscurecidas pelos verbos (“utilizar”, “ler”, “redlizar”) que
acompanham os complementos das 38 descricdes de aprendizagens. Quais classes de
comportamentos definem o “utilizar” técnicas, conhecimentos, procedimentos e instrumentos
de intervencdo sobre fendbmenos e processos psicolégicos? O verbo “utilizar” é vago como
orientacdo sobre 0 que necessitard ser ensinado, pois € um polissémico, de acordo com o que
€ encontrado no dicionario eletrénico Houaiss de L ingua Portuguesa. O mesmo ocorre com 0S
verbos “realizar” e “ler”, pois € dificil identificar por eles quais comportamentos e classes de
comportamentos os definem. Ou sgja, hd pouca clareza de quais as relagbes a serem
estabel ecidas (ou ensinadas) entre as acdes (classes de respostas) do futuro profissional e parte
do ambiente (conhecimento, procedimentos, técnicas e instrumentos) no qual esse profissional

iraatuar.

Em um processo de formagéo profissional para intervir de maneira socialmente
significativa sobre necessidades relacionadas com fendmenos e processos psicoldgicos e de
acordo com diferentes possibilidades de atuac&o, o destaque para aprendizagem de técnicas
desvinculadas das caracteristicas desses fendmenos e dos contextos de intervencéo € algo a
ser evitado ou, pelo menos, melhor examinado e formulado com cuidados especificos quando
se trata de uma orientagcdo para o plangjamento e a realizag&o de cursos de graduagéo. Nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagcdo em Psicologia, as descricoes
de aprendizagens referentes a utilizacdo dessas técnicas, procedimentos e instrumentos
necessitam ser explicitadas de modo a caracterizar as fungdes desses recursos Como meios
para intervir sobre fenbmenos e processos psicoldgicos. Essa caracterizacdo depende da
substituicdo dos verbos e do maior detalhamento dos complementos que constituem essas
descricdes de aprendizagens, como em “realizar vérias formas de entrevistas em diferentes
contextos” (Artigo 9°) que pode ser substituida, por exemplo, pela sentenca “coletar
informacfes sobre fendmenos e processos psicol6gicos e seus possiveis determinantes por
meio de entrevistas, em diferentes contextos de intervencdo do psicologo”. Além disso, €
necessario também o destague mais preciso de classes de comportamentos relacionadas com
Intervencéo sobre necessidades sociais e de acordo com diferentes possibilidades e contextos
profissionais. Do contrario, € provavel a ocorréncia de inadequagdes no plangjamento da

256



formacdo dos futuros psicologos no Pais, mais voltada para o mercado de trabalho do que
para 0 campo de atuacdo em Psicologia, limitando a atuacéo e dificultando a ampliacdo desse

trabalho profissional na sociedade.

Redlizar atividades (aprender a “fazer entrevistas’, por exemplo) € aprender algo
muito diferente do que aprender comportamentos (ou competéncias) significativos para o
exercicio do trabalho no campo profissional (por exemplo, “obter informacdes relevantes a
respeito de algo por meio de entrevistas’). O papel (ou a funcdo) do manejo de instrumentos
de trabalho precisa estar presente na formagéo tanto ou mais do que apenas 0 “manejo” deles,
ou h& o risco de reduzir o ensino a uma colegdo (até socialmente aceita) de “rituais’ de
trabalho. Esses “rituais’ podem, por isso mesmo, serem facilmente “sacralizados’ e impedir a
percepcdo da funcdo ou significado desses instrumentos, técnicas e procedimentos no
contexto do exercicio da profissdo como um servico a sociedade. Uma formac&o mais voltada
para 0 ensinar 0 “manejo” restrito de técnicas e procedimentos que compdem parte da
intervencdo caracterizadora de uma determinada profissio € condicdo que aumenta a
probabilidade dos futuros profissionais atuarem como “despachantes’ dessa profissdo, de
acordo com o gue € examinado por Matus (1997) e por Botomé e Kubo (2002), sobre niveis
diferenciados de atuacdo profissional. Ou sgja, é provavel que os futuros profissionais sejam
capacitados para cumprirem determinadas rotinas e seguirem normas e regras ja estabel ecidas,
valorizando muito mais aquilo que ja € conhecido do que as necessidades e possibilidades de

atuacdo ainda desconhecidas.

A partir da identificacdo desse destague maior para a utilizagdo de técnicas e
procedimentos de intervencdo na formagdo presente nas Diretrizes Curriculares, € possivel
examinar também a propria utilizacdo das palavras “competéncia’ e “habilidade” como
nomeagoes para as classes de acbes presentes no documento. De acordo com Botomé e Kubo
(2002) e Kubo e Botomé (2003), as paavras “competéncia’ e “habilidade” sdo mais
adequadamente utilizadas como descri¢des de graus de perfei¢cdo da conduta profissional (ou
da capacidade de atuar). A atuacdo de qualquer psicélogo, por exemplo, pode ser avaliada
como “competente” ou “habilidosa’, de acordo com as caracteristicas e com a qualidade dessa
atuacdo. Quanto melhor for a intervencdo, mais a conduta do profissional sera avaliada como
“competente” ou “habilidosa’. Nas Diretrizes Curriculares e, mais especificamente no Artigo
9°, a nomeacdo das classes de acBes como “habilidades’ a serem ensinadas nos cursos de
graduagdo parece inadequada e até contraditéria ao que descrevem Botomé e Kubo (2002) e
Kubo e Botomé (2003). Atuar com grau de perfeicdo “habilidade” implica em fazer muito
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mais do que seguir normas, regras e rotinas ja tradicionalmente estabelecidas como atuacéo
profissional em Psicologia. O seguimento de normas e regras ja consagradas parece estar mais
proximo ao grau de perfeicdo de “informagdo” ou, no maximo, entre os graus “informacdo” e
“aptidao”, de acordo com os autores. Nesse sentido, 0 agrupamento das classes de a¢des sob
os termos “competéncia’ e “habilidade” é condicdo que fasifica o grau de perfeicdo das
condutas que ser8o desenvolvidas nos cursos de graduacdo em Psicologia e que estdo
presentes nas Diretrizes Curriculares. Essas classes de acOes caracterizam muito mais
condutas profissionais com grau de perfeicdo entre “informagdo” e “aptidao” e estdo mais
relacionadas com uma atuagdo voltada para 0 cumprimento do que ja € estabelecido e bem

conhecido no campo da Psicologia.

O destaque para 0 “manejo” ou a “utilizacdo” de técnicas na intervencéo profissional
como “competéncias’ (mais adequadamente nomeadas classes de comportamentos) a serem
desenvolvidas nos cursos de graduacdo em Psicologia esta mais préximo ao que Botomé
(1978) examina como um dos “falsos objetivos de ensino”. Ou sgja, no caso desse destaque,
ha descricBes de acbes (ou atividades) dos futuros profissionais na forma de objetivos ou
condutas a serem desenvolvidas por meio do processo de ensinar. Entretanto, é uma descri¢do
incompleta do que precisara ser aprendido em qualquer curso de formagdo superior, pois
somente um dos componentes (classes de acBes ou respostas) do comportamento de um
individuo é descrito e explicitado. O ambiente no qual essas classes de acdes ocorrerdo ou
necessitardo ocorrer, bem como as consequiéncias dessas classes de acOes sobre 0 ambiente
s80 ignorados. D’ Agostini (2005), ao caracterizar objetivos de ensino de disciplinas de dois
cursos de Psicologia do interior de Santa Catarina, conclui que além de existirem muitos
objetivos de ensino em uma Unica sentenca dos planos de ensino das disciplinas, ha também
pouca clareza desses objetivos, varios deles restritos a acdes ou atividades dos aunos. A
autora argumenta que pouca clareza dos objetivos de ensino significa comprometimento do
processo de ensinar, pois encobre as mudancas a serem percebidas no comportamento do

aluno, depois desse processo.

Dentre os artigos das Diretrizes Curriculares examinados, 0 Artigo 9° € 0 que necessita
sofrer mais alteragOes em relagcdo ao tipo de explicitagdo dos complementos que compdem as
descricdes de aprendizagens identificadas nele. De acordo com o exame de 84,4% das 45
descricdes de aprendizagens presentes no artigo, sentencas como “utilizar o método
experimental” e “utilizar o método de observacdo”, ambas identificadas no item “c”, podem
ser reformuladas e agrupadas em uma Unica sentenca tal como “coletar informagdes
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relevantes por meio de diferentes delineamentos para responder a questdes de investigacéo
cientifica sobre fendmenos e processos psicologicos’, por exemplo. Além disso, também ha
necessidade de reformular as descricbes presentes no Artigo 9° de maneira a tornalas
descricdes de comportamentos ou classes de comportamentos que definem a profissdo de
Psicélogo e ndo apenas descricoes de agdes ou atividades dos profissionais. Essas atividades
s80 meio para a intervencdo profissional e ndo podem ser destacadas como se tivessem
funcdes em s mesmas. Do contrario, as descricdes de aprendizagens identificadas no Artigo
9° permanecerdo como “falsos objetivos de ensino”, aumentando a probabilidade de formagéo
de “despachantes’ da Psicologia e ndo de profissionais que iréo atuar de maneira socialmente
significativa. Caracterizar os complementos das 384 descricbes de aprendizagens
identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares quanto aos
aspectos do ambiente aos quais esses complementos se referem possibilita também
caracterizar e avaliar aspectos referentes as relagdes entre verbo e complemento de cada
descricdo de aprendizagem identificada. Um desses aspectos é o grau de generalidade dessas
relacdes. Ou sgja, aém de identificar classes de comportamentos e classes de acdes do
psicologo presentes nas Diretrizes Curricul ares, também é possivel identificar e agrupar essas
classes de comportamentos e a¢cdes em conjuntos de classes mais gerais e mais especificas da

intervencao profissional em Psicologia.

6.3 As descricdes de aprendizagens identificadas nos artigos das Diretrizes Curriculares
examinados sdo, em sua maior quantidade, referéncias a operacgdes componentes de
tarefas basicas, tarefas basicas e atuacdes técnicas imediatas.

Na Figura 6.2 estdo apresentadas as quantidades de descricdes de aprendizagens
identificadas nas Diretrizes Curriculares, em cada categoria de generalidade da expresséo
resultante da relagdo entre verbo e complemento. Na ordenada estdo indicadas as quantidades
de descricfes de aprendizagens, em uma variacao de 0 a 180 descric¢Oes. Na abscissa estdo as
categorias de generalidade da expressdo resultante da relagdo entre verbo e complemento. As
trés descricOes de aprendizagens somente com verbos e sem complemento ndo estdo
quantificadas na Figura 6.2, embora componham o total de 378 descricdes identificadas nos

artigos examinados.
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Figura 6.2. Distribuicdo das quantidades de descricfes de aprendizagens a serem desenvolvidas
na formacdo em Psicologia, de acordo com generalidade da expressdo resultante da relacao
entre verbo e complemento, em um total de 378 descri¢es de aprendizagens identificadas nos
Artigos 3°, 4°,5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

As categorias apresentadas na abscissa da Figura 6.2 sd0 produto do exame das
relacdes entre verbo e complemento de cada descricdo de aprendizagem identificada nos
artigos examinados e do conhecimento sobre decomposi¢éo de objetivos de ensino. Na Figura
6.3, essas categorias estéo representadas de maneira a possibilitar aidentificacdo das relagoes
entre elas. Cada uma das categorias de generalidade da expresséo resultante da relacéo entre
verbo e complemento € representada por uma forma geométrica oval e sdo produtos das
contribuicbes de Mechner (1974) sobre andlise de ocupagdes profissionais e sobre objetivos
de ensino e decomposicéo de objetivos de ensino (Mager, 1976; Popham e Baker, 1976;
Short, 1978; Botomé, 1980, 1996b, 1996¢).
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Figura 6.3. Categorias de generalidade da expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento das descricbes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacdo em
Psicologia, identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares.

Por meio da Figura 6.3 é possivel examinar o grau de abrangéncia que cada categoria
apresentada na Figura 6.2 nomeia. Cada categoria € uma referéncia a um grau de generalidade
da expressdo resultante da relacéo entre verbo e complemento. A mais geral é a categoria
“ocupacdo geral” e amais especifica é a categoria “intervencdo técnicaimediata’. A partir do
exame das descri¢Oes de aprendizagens identificadas nos artigos das Diretrizes Curriculares
examinados, é possivel classificar cada uma dessas descrigdes de acordo com o grau de

generalidade existente entre verbo e complemento que as comp&em.

Um exemplo de “ocupagdo geral” estd na sentenca “atuacdo profissiona em
Psicologia’ (Artigo 3°). Essa sentenca € uma descricao geral sobre determinada intervencéo
que caracteriza uma profissdo: a de psicdlogo. Como orientagdo para 0 plangamento da
formacdo em Psicologia, € uma descricdo ampla, a partir da qual podem ser derivadas outras
descricdes de aprendizagens referentes a classes de comportamentos profissionais do
psicologo. A sentenca “pesquisa (pesquisar) em Psicologid’ (Artigo 3°) € um exemplo de
descricdo de aprendizagem agrupada na categoria “ocupacdo especifica’, apresentada na
Figura 6.3. Na sentenca ha explicitagdo de uma das modalidades basicas de intervencéo

profissional: intervir indiretamente por meio de pesquisa. Ou sgja, no processo de formagao
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em Psicologia, os futuros psicologos deverdo ser capacitados para “pesquisar em Psicologia’
ou, de acordo com a Tabela 3.15, “intervir indiretamente sobre fendmenos e processos
psicoldgicos por meio de pesquisa’. Ainda na Figura 6.3, as descricbes de aprendizagens
“analisar o campo de atuacéo profissional” (Artigo 8°) e “atuagdo (atuar) profissonal do
graduando em diferentes contextos institucionais, de forma articulada com profissionais de
areas afins’ (Artigo 5°) sdo exemplos de descri¢cdes que compdem a categoria “tarefabasica’.
S80 classes de comportamentos também gerais, embora menos amplas em relacdo as
descricdes de aprendizagens agrupadas nas categorias “ocupacdo geral” e *“ocupacdo
especifica’.

Também em relacdo ao que € apresentado na Figura 6.3, a sentenca “aprender
continuamente na sua formacao” (Artigo 4°) € um exemplo de descri¢es de aprendizagens
agrupadas na categoria “operacdo que compdem tarefas basicas’. As descrices de
aprendizagens que compdem essa categoria se referem a classes de comportamentos e classes
de acdes envolvidas em classes de comportamentos mais gerais. Um exemplo de “intervencao
técnica mediata’ € a descricdo de aprendizagem “uso de diferentes recursos de observacao”
(Artigo 12°), pois esta relacionada especificamente com a utilizacdo de técnicas,
procedimento, recursos e instrumentos de intervencdo profissional, seja indireta ou
diretamente sobre os fendmenos que constituem objeto de intervencdo e estudo da Psicologia.
A sentenca “ler comunicacOes cientificas na area da Psicologia’ (Artigo 9°) € um exemplo de
“intervencdo técnica imediata’, pois também estd relacionada especificamente com a
utilizac8o de técnicas e recursos para a intervencdo profissional, entretanto, € menos ampla

que as descrigdes de aprendizagens que compdem a categoria “ intervencao técnica mediata’.

A partir do exame da Figura 6.3, é possivel examinar os dados apresentados na Figura
6.2. Do total de 378 descrigdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°,
9° e 12° das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia,
quatro sdo referentes a “ocupagdes gerais’, cinco descricbes correspondem a “ocupacoes
especificas’, 92 descricbes de aprendizagens sdo referéncias a “tarefas basicas’, 161
descri¢Bes correspondem a “operacfes que compdem tarefas basicas’, 73 descrigdes sdo
referentes a “atuagdes técnicas mediatas’, 40 descricbes de aprendizagens constituem
“intervencdes técnicas imediatas’ e trés descrigdes sdo formadas somente por verbos e sem
complementos. Em relacdo ao total de 378 descricbes de aprendizagens, ha 1,1% de

“ocupacOes gerais’, 1,3% de “ocupactes especificas’, 24,3% de “tarefas basicas’, 42,7% de
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“operacdes que compdem tarefas basicas”, 19,3% de “atuacdes técnicas mediatas” e 10,5% de

“atuagdes técnicas imediatas”.

Em relacdo a distribuicdo dessas quantidades de descricdes de aprendizagens
referentes a essas categorias de generalidade da expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento por artigo das Diretrizes Curriculares examinados, no Artigo 3° esta a maior
quantidade de descrigdes correspondentes a “ocupagdes gerais”, sendo duas descrigoes.
Também no Artigo 3° esta a maior quantidade de descricdes de aprendizagens referentes a
“ocupagdes especificas”, sendo quatro descricdes. Na categoria “tarefa basica”, a maior
quantidade de descri¢des estd no Artigo 12°, com 34 descri¢des. Na categoria “operagdo que
compoe tarefas basicas”, a maior quantidade de descri¢des de aprendizagens esta no Artigo
4°, com 51 descrigdes. No Artigo 9° esta a maior quantidade de descrigdes de aprendizagens
correspondentes a “atuacdes técnicas mediatas”, sendo 19 descrigdes. No Artigo 8° estd a
maior quantidade de descri¢cdes de aprendizagens referentes a “atuagdes técnicas imediatas”,
35 descri¢des. Nos Artigos 8° e 12° estdo apresentadas descrigdes de aprendizagens somente

com verbos e sem complemento, ocorrendo duas e uma descri¢do, respectivamente.

Ainda com relacdo a generalidade da expressdo resultante da relagdo entre verbo e
complemento das descricoes de aprendizagens identificadas nos artigos examinados, na
Figura 6.4 esta a distribuicdo das porcentagens das quantidades de descrigdes de
aprendizagens de acordo com a generalidade da expressdo resultante com a capacidade
caracterizada pela expressdo resultante da relagdo entre verbo e complemento. No eixo das
abscissas estdo as porcentagens das quantidades de descri¢des de aprendizagens. No eixo das
ordenadas estdo as categorias referentes a graus de generalidade da expressao resultante da
relacdo entre verbo e complemento. As colunas sdo representacdes da quantidade de
descricdes de aprendizagens referentes a “classes de comportamentos do psicélogo a ser
formado”. As colunas Ml sdo referentes a quantidade de “classes de agdes do psicologo a ser

formado”. As colunas % correspondem a quantidade de descri¢des referentes a “classes de

comportamentos de qualquer profissional”. As colunas sdo referentes a quantidade de
“classes de agdes de qualquer profissional” e as colunas | correspondem as descri¢des de

aprendizagens classificadas como “estados ou atributos do psicologo a ser formado”.
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Figura 6.4. Quantidade de descricdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formacio em
Psicologia, de acordo com a generalidade da expressio resultante e com a capacidade
caracterizada pela expressio resultante da relacido entre verbo e complemento, em um total de
378 descricoes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes
Curriculares.

Na Figura 6.4, das quatro descricdes de aprendizagens que correspondem a
“ocupagdes gerais” do psicologo, duas sdo referentes a “classes de comportamentos do
psicologo a ser formado”, uma corresponde a “classes de comportamentos de qualquer
profissional” e uma ¢ referéncia a “estado ou atributo do psicélogo a ser formado”. Na
categoria “ocupagdo especifica”, as cinco descricdes de aprendizagens correspondem a
“classes de comportamentos do psicdlogo a ser formado”. Na categoria “tarefa basica”, do
total de 92 descri¢des de aprendizagens, 91,3% ¢ referente a “classes de comportamentos do
psicologo a ser formado”, 5,4% correspondem a “classes de comportamentos de qualquer
profissional” e 3,3% sdo referéncias a “estados ou atributos do psicologo a ser formado”. Na
categoria “operagdo que compde tarefa bdsica”, das 161 descricdes de aprendizagens
identificadas, 69% sdo referentes a “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”,
10,5% correspondem a “classes de agdes do psicologo a ser formado”, 17,4% sdo referentes a

“classes de comportamentos de qualquer profissional”, 2,5% sdo referéncias a “classes de
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acoes de qualquer profissional” e 0,6% corresponde a “estado ou atributo do psicologo a ser
formado”. Na categoria “intervencdo técnica mediata’, do total de 40 descricbes de
aprendizagens, 20% é referente a “classes de comportamentos do psicologo a ser formado”,
57,5% correspondem a “ classes de agdes do psicologo a ser formado”, 15% sdo referéncias a
“classes de comportamentos de qualquer profissional” e 7,5% correspondem a “classes de
acoes de qualquer profissional”. Na categoria “intervencdo técnica imediata’, do total de 73
descricdes de aprendizagens, 5,4% sd0 “classes de comportamentos do psicologo a ser
formado”, 92% descri¢des de aprendizagens correspondem a “ classes de agdes do psicologo a
ser formado” e 2,6% sdo referentes a “ classes de agbes de qualquer profissional”.

Em sintese, nas Figuras 6.2 e 6.4 estdo apresentadas quantidades de descrigdes de
aprendizagens a serem desenvolvidas na formacdo em Psicologia, de acordo com a
generdlidade da expressdo resultante e com a capacidade caracterizada pela expresséo
resultante relacdo entre verbo e complemento, em um total de 378 descricbes de
aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia. Desse total de descricbes de
aprendizagens, 1,1% é de “ocupagdes gerais’, 1,3% € de “ocupagdes especificas’, 24,3% sdo
de “tarefas basicas’, 42,6% sdo de “operacdes que compdem tarefas basicas’, 19,3% sdo de
“intervencdes técnicas mediatas’ e 10,6% sdo de “intervencOes técnicas imediatas’. Trés
descricdes de aprendizagens sd0 compostas somente por verbos e sem complementos. Nas
categorias “ocupagdo geral”, “ocupacdo especifica’, “tarefa basica’ e “operagdo que compde
tarefas bésicas’, as porcentagens significativas das quantidades de descricbes de
aprendizagens so referentes a “ classes de comportamentos do psicologo a ser formado”. Nas
categorias “intervencdo técnica mediata’ e “intervencdo técnica imediata’, as porcentagens
significativas das quantidades de descri¢des de aprendizagens séo referentes a “classes de
acOes do psicologo a ser formado”.

6.4 Nas categorias de generalidade da expressdo resultante da relagdo entre verbo e
complemento é dificil perceber claramente conjuntos de aprendizagens a serem
desenvolvidas na formacao proposta nas Diretrizes Curriculares.

Lidar com o desconhecido implica em observar e avaliar também as proprias agdes no
processo de descoberta desse desconhecido. E parte da produco cientifica “avaliar de que
maneira o conhecimento produzido sobre algo € uma condicdo auxiliadora no
desenvolvimento dessa producéo na Ciéncia’. No caso de contribuicdes sobre as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, além de examinar e
caracterizar a formacdo de psicologos proposta nesse documento, também € importante
avaliar 0 proprio processo realizado para esse exame. A descoberta de inadequactes
possibilita explicitar aquilo que ainda necessita ser aterado no processo de produzir
conhecimento sobre a formagdo desses profissionais e consequentemente, aumenta a
probabilidade de que outros pesguisadores produzam um conhecimento mais claro e preciso
sobre formacao. Especificamente sobre as 378 descri¢des de aprendizagens identificadas
nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12°, as categorias de generalidade da expresséo resultante
da relacdo entre verbo e complemento sdo insuficientes para caracterizar o grau de
generalidade das aprendizagens a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo em
Psicologia, presentes nas Diretrizes Curriculares. A partir dessa constatacdo, € possivel
destacar a necessidade de reformulacéo e corregdo no proprio processo de caracterizar a
formac&o em Psicologia proposta no documento, aumentando a probabilidade de producéo de
novas contribuic¢des, mais claras e precisas quanto a especificacdo e organizadas dos graus de

generalidade das classes de comportamentos e classes de a¢des identificadas.

O primeiro aspecto a ser examinado, a partir dos dados das Figuras 6.2 a 6.4, é
referente a0 agrupamento de diferentes descricbes de aprendizagens em algumas das
categorias de generalidade da expressdo resultante da relacdo entre verbo e complemento.
Com relagdo a categoria “operacdo que compde tarefas basicas’, no dicionario eetrdnico
Michaelis da Lingua Portuguesa o termo “operacdo” €, dentre outros significados, uma
referéncia a conjunto de meios para execucdo de um determinado resultado. Esse significado

parece estar relacionado com o contexto no qual a palavra “operacdo” € utilizada, nas
categorias de generalidade da expresso resultante da relacéo entre verbo e complemento. Ou
sgja, de acordo com Botomé (1980, 1996b, 1996¢), uma classe de comportamentos pode ser
decomposta em varios comportamentos intermediérios e que sdo meios para a realizacdo da
classe mais gera. No exame das Diretrizes Curriculares, o préprio home da categoria
“operagdes que compdem tarefas basicas” como um dos graus de generalidade da expressido
resultante da relacéo entre verbo e complemento das descri¢des de aprendizagens presentes no
documento € um indicativo de que é referente a conjuntos de comportamentos ou classes de

comportamentos intermediarios envolvidos nas “tarefas basicas’ .

No entanto, parece necessaria uma explicitacdo e agrupamento mais claros dessas
classes de comportamentos. 1sso porque, as 161 descri¢es de aprendizagens agrupadas nessa
categoria sdo referéncias a condutas diferentes do psicologo e essas diferencas estdo ocultas
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no texto das Diretrizes Curriculares examinado. Por exemplo, estdo agrupadas como
“operagbes que compdem tarefas basicas’ descricbes de aprendizagens tais como
“compreensdo dos multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do fendmeno
psicologico em suas interfaces com fenbémenos bioldgicos’ (Artigo 3°) e “realizar seus
servicos dentro dos mais altos padrdes de qualidade” (Artigo 4°). Ambas estéo na categoria
das “operacdes’, mas a primeira é referente a uma determinada relacéo com o conhecimento
produzido sobre fendmenos e processos psicologicos (“compreender”) e a segunda
corresponde a uma maneira de realizar algo (“dentro dos mais altos padres de qualidade’).
Caracterizar mais precisamente os conjuntos de aprendizagens a serem desenvolvidas na
formacéo em Psicologia, a partir das classes de comportamentos e classes de acfes presentes
nas Diretrizes Curriculares, implica em destacar essas diferencas e reagrupar essas e outras
classes de comportamentos e classes de agdes de acordo com critérios especificos e precisos.
A natureza e o tipo de relagcdo entre a agéo do profissional, 0 ambiente no qual essa agéo
devera ocorrer e o resultado dessa agcdo no ambiente (Skinner, 1965, 1969; Botomé, 2001) é
um desses critérios basicos para organizagado e agrupamento das classes de comportamentos
presentes nas Diretrizes Curriculares. Outro critério € a relagdo entre as diferentes classes de
comportamentos, ou sgja, se uma classe € composta por outras classes de comportamentos e
comportamentos, de acordo com as possibilidades de decomposicdo de cada classe de

comportamentos identificada.

Em outras categorias, além do reagrupamento de descrigdes de aprendizagens, também
ha necessidade de reformulacéo dos préprios nomes dados a elas. Por exemplo, na categoria
“tarefa basica’, embora o termo “tarefa’ possa ser entendido como trabalho, € pouco claro
guanto as classes de comportamentos aos quais ele se refere. No agrupamento das descricdes
de aprendizagens referentes a essa categoria estdo, basicamente, classes de comportamentos
rel acionadas com as trés modalidades bési cas de intervencao profissional: intervencdo direta e
intervencado indireta por meio de ensino e pesquisa sobre fendbmenos e processos psicol ogicos,
retiradas do trabalho de Botomé e cols. (2003). Entretanto, ha necessidade de utilizar um
termo mais preciso como destaque dessas classes de comportamentos. Por meio da expressao
“tarefas basicas’ é dificil identificar precisamente que ela € uma referéncia a essas classes de

comportamentos que compdem as trés modalidades basicas de intervencéo.

Mesmo com a avaliacdo da necessidade de reformular as categorias de generalidade da
expressdo resultante da relacdo entre verbo e complemento, € possivel, por meio delas,
ressaltar a necessidade de reformulacéo de algumas descrigdes de aprendizagens identificadas
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nos artigos das Diretrizes Curriculares examinados. E o caso das descricdes de aprendizagens
agrupadas nas categorias “intervencdo técnica imediata’ e “intervencéo técnica mediata’.
Conforme apresentado na Figura 6.4, a maior quantidade de descri¢bes de aprendizagens
agrupadas nas duas categorias de generalidade da expressdo resultante da relagdo entre verbo
e complemento é referente a“ classes de agdes do psicélogo a ser formado” . Isso significa que
nas descricdes de aprendizagens em que é feito um destaque para técnicas, procedimentos e
instrumentos, ha também pouca clareza quanto ao que o futuro profissional devera ser capaz
de fazer em relagdo a essas técnicas, procedimentos e instrumentos. No méaximo, sdo
explicitadas algumas acles e classes de agdes por meio de verbos vagos como “utilizar”,
“realizar”, “valer-se”, etc, o que torna as proprias descrigdes de aprendizagens ainda mais
imprecisas e pouco claras quanto ao que sera desenvolvido como parte da formacéo
profissional em Psicologia nos cursos de graduacdo do Pais, além de colocar a técnica,
instrumento ou procedimento em um plano mais destacado do que a sua fungéo (ou o

significado e afinalidade de seu uso).

Uma das principais caracteristicas do Método da Ciéncia € a possibilidade de
autocorrecdo no processo de produzir conhecimento (Skinner, 1969; Sagan, 2000; Luna,
2003). Essa autocorrecdo sO é possivel pela caracteristica de controle das variaveis que
interferem no processo de producso de conhecimento sobre os fendmenos (Botomé, 1997). E
por meio dessas caracteristicas que o conhecimento cientifico € desenvolvido e ampliado.
Cada nova contribuicdo é uma condicdo para producdo de outras contribuicdes e a avaliagdo
do conhecimento produzido € necess&ria para que isso ocorra. Mais do que descartar ou
eliminar as informagdes parcialmente ou pouco precisas obtidas sobre os fenébmenos que
constituem objeto de estudo de um pesqguisador, € necessario avaliar essas inadequactes e
explicitalas. A partir dessa explicitagdo, outros pesquisadores podem produzir um
conhecimento que sgja mais fidedigno e claro sobre esses fendbmenos. No caso das Diretrizes
Curriculares, as inadequagdes ressaltadas quanto as categorias de generalidade da expresséo
resultante da relacdo entre verbo e complemento das descricdes de aprendizagens
identificadas nos Artigos examinados sdo importantes critérios orientadores para a
identificacdo e explicitacdo de outras categorias mais precisas a respeito do que devera

constituir aprendizagem dos aprendizes do trabal ho tipico do psicologo.

Afirmar que estdo inadequadas também é insuficiente. E necessério explicitar em
quals aspectos estdo essas inadequacdes e 0 que necessita ser feito a partir dessa avaliagéo.

Uma das corregdes € quanto ao agrupamento das descricdes de aprendizagens em
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determinadas categorias de generalidade da expressdo resultante da relacdo entre verbo e
complemento. A capacidade caracterizada pela expresséo resultante da relagéo entre a agéo do
futuro profissional e o0 ambiente no qual essa acdo ocorrera € um dos critérios orientadores
para a criagdo de categorias de generalidade e para o0 agrupamento das descrigdes de
aprendizagens identificadas nas Diretrizes Curriculares em cada categoria. Outro critério € o
proprio nome das categorias de generalidade da expressao resultante da relacéo entre verbo e
complemento. Cada nome de cada categoria necessita ser, 0 mais possivel, referéncia direta
das caracteristicas das relagfes entre a acéo do futuro profissional e o ambiente no qual essa
acdo ira ocorrer. Independente dessas corregdes é possivel, por meio de agumas das
categorias definidas e apresentadas nas Figuras 6.2 a 6.4, destacar aspectos rel evantes sobre as
classes de comportamentos identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes
Curriculares. O principal deles € quanto & explicitagdo de descricbes de aprendizagens
referentes a utilizagdo de técnicas, procedimentos e instrumentos na intervencéo profissiona
em Psicologia. Nessas descricbes de aprendizagens, ha necessidade de explicitar mais
claramente as funcdes de técnicas, procedimentos e instrumentos como meios para
intervencdo sobre fendmenos e processos psicologicos. Do contrério, as descrigdes de
aprendizagens agrupadas nas categorias “técnicas, procedimentos e instrumentos de
intervencao existentes sobre fendmenos e processos psicologicos’ (Figura6.1 e Tabela6.1) e
“intervencdo técnica mediata e imediata’ (Figuras 6.2 a 6.4) permanecerdo como referéncias a
classes de acfes isoladas do trabalho do psicdlogo e ndo a classes de comportamentos desse
profissional.

A caracterizacdo das relagbes entre 0 que esta apresentado no documento sobre
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia e o campo de
atuacdo profissional do psicdlogo depende da caracterizacdo da formacgdo proposta nesse
documento. Em que medida o futuro psicdlogo serd capacitado para intervir sobre
necessidades sociais e de acordo com possibilidades de intervenc&o que caracterizam o campo
de atuacdo profissional em Psicologia, se a formagdo desse profissional for feita de acordo
com essas diretrizes? Além de identificar todas as descricbes de aprendizagens a serem
desenvolvidas nos cursos de graduacdo em Psicologia, presentes nas Diretrizes Curriculares, e
de explicitar a precisdo e amplitude dos verbos e complementos que as compdem, bem como
a capacidade caracterizada pela relacdo entre esses verbos e complementos, é necessario
caracterizar os tipos de explicitagdo dos complementos e os graus de generalidade das
relagcdes entre o0s verbos e os complementos dessas descri¢des. Ao examinar esses outros dois
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aspectos, € possivel ressaltar, por exemplo, que ainda ha nas Diretrizes Curriculares uma
énfase no ensino de técnicas, procedimentos e instrumentos de intervencdo sobre fendbmenos e
processos psicoldgicos. Essa avaliacdo ndo € restrita especificamente aos complementos de
determinadas descri¢des de aprendizagens, mas também aos verbos que os acompanham e que
delimitam a relacéo entre as a¢des do futuro profissional e o ambiente no qual €ele redizara
essas acles. Se essas descricbes ndo forem examinadas e corrigidas por gestores e
responsaveis pela formacdo em Psicologia, € provavel que os futuros psicologos continuem
sendo capacitados para lidarem somente com uma parcela dos fendmenos, necessidades e
problemas que constituem o objeto de intervencdo desses profissionais.

Outro aspecto a ser alterado nas Diretrizes Curriculares para que haja explicitacdo
clara de uma formacéo voltada para o campo de atuacdo profissional em Psicologia, € 0
destaque maior para necessidades da sociedade relacionadas com fendmenos e processos
psicol6gicos, bem como diferentes contextos de atuacdo profissional. 1sso porque, no
documento, a porcentagem de descri¢cdes de aprendizagens correspondentes a intervencdes
sobre “necessidades e problemas relacionados com fendmenos e processos psicologicos’ é
baixa. Além disso, quando ha citacdo direta de contextos de intervengdo profissiona sdo
referéncias genéricas a contextos que ja constituiram rotinas vagas de categorias de atuagéo
como clinico, organizacional e escolar. Orientar o plangjamento de uma formagdo de acordo
com o campo de atuacdo profissiona em Psicologia implica em descobrir, identificar,
destacar e organizar classes de comportamentos relacionadas com uma intervencdo
socialmente significativa, dentre elas ensinar aos futuros profissionais identificar e intervir
sobre necessidades sociais e possibilidades de atuacéo. As classes de comportamentos que
compdem as trés modalidades basicas de intervencdo de qualquer profissional (intervencdo
direta e intervencdo indireta por meio de ensino e pesquisa) constituem uma orientagcdo geral
para 0 desenvolvimento dessa formacdo para ensinar futuros profissionais a atuarem de
acordo com o campo de atuacdo profissional em Psicologia. Para que as 378 descricbes de
aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares
constituam “ponto de partida” para o planejamento de uma formagao voltada para o campo de
atuacdo profissional em Psicologia, algumas corregdes e reformulagdes necessitam ser feitas
em cada uma delas. Ainda sim, € possivel, a partir dessas 384 descri¢cOes de aprendizagens,
explicitar possibilidades de modificacdes nas orientacdes presentes nas Diretrizes Curriculares

para a formacdo de psicdlogos no Pais, além de caracterizar algumas provaveis decorréncias
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dessas modificagdes no trabalho de gestores, professores e outros profissionais responsaveis

pela formagao nos cursos de graduagéo em Psicologia.
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7

POSSIBILIDADES PARA O PLANEJAMENTO DA FORMACAO DO PSICOLOGO
NO PAIS A PARTIR DAS DIRETRIZES CURRICULARES

Quais as caracteristicas das competéncias e dos comportamentos profissionais
propostos nas Diretrizes Curriculares como delimitacdo do campo de atuacdo do psicélogo?
No documento orientador da formacdo de psicologos no Pais estdo varios aspectos que
constituem possibilidades para plangar e desenvolver cursos inovadores, orientados pela
producdo de aprendizagens de condutas profissionais socialmente significativas. Essas
possibilidades, entretanto, embora presentes ou indicadas, estdo explicitadas com pouca
clareza e precisdo, exigindo exames minuciosos de todas as “competéncias’ a serem
desenvolvidas e que estdo descritas nesse documento. Por meio do exame dos Artigos 3°, 4°,
5°, 7°, 8°, 9° e 12°, é possivel destacar aspectos das Diretrizes Curriculares relevantes para o
plangjamento da formacéo de psicologos no Pais e aspectos a serem reformulados de maneira
a torndlo uma orientagdo ainda mais precisa para esse plangamento. A partir da
caracterizacdo das contribuigdes, dos problemas e das possibilidades de correcéo e
aperfeicoamento da formagdo presente nesse documento € possivel também destacar algumas
decorréncias para o trabalho de gestores e professores dos cursos de graduacdo em Psicologia.
Nos processos de plangjar e gerir esses cursos, aproveitando as possibilidades presentes nas
Diretrizes Curriculares, esta a exigéncia de um cuidadoso exame desse documento e muitas
aprendizagens em relagdo as mudancas que nele estdo presentes, se, efetivamente, for
interesse progredir na qualidade do ensino de Psicologia no Pais e aperfeicoar o que é

proposto nessas Diretrizes Curriculares.

Um dos aspectos descobertos por meio do exame dos Artigos 3°, 5°, 7°, e 12° das
Diretrizes Curriculares é a inadequacdo na denominacdo dada a cada um desses artigos. Por
exemplo, no Artigo 3°, 0 home “principios e compromissos’ pode ser entendido como uma
referéncia a caracteristicas que necessitam estar presentes nos cursos de graduagcdo em
Psicologia do Pais. Entretanto, ao caracterizar 0s enunciados que compdem esse artigo, €
possivel identificar que s8o descritas “competéncias’ a serem ensinadas nesses Ccursos e néo
propriamente caracteristicas deles. No caso dos Artigos 5°, 7° e 12°, 0os nomes dados séo
met&foras em relagdo as quais hé pouca clareza do destague feito em cada artigo. “Eixos
estruturantes’ (Artigo 5°), “nacleo comum” (Artigo 7°) e “énfases curriculares’ (Artigo 12°)

s80 expressdes pouco claras quanto ao que compde os Artigos 5°, 7° e 12°: “competéncias’ a
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serem ensinadas nos cursos de graduagéo em Psicologia. Nao ha referéncia direta a essas
“competéncias’ em nenhuma das expressdes que nomeiam os Artigos 3°, 5°, 7° e 12°. O
resultado da utilizacdo dessas denominacdes € uma dispersdo e ocultacdo de parte das
orientagdes sobre as aprendizagens a serem desenvolvidas na formagdo em Psicologia,
presentes nas Diretrizes Curriculares. Nesse sentido, os nomes atribuidos aos Artigos 3°, 5°,
7° e 12° sdo imprecisos e incorretos como condigdes auxiliadoras na identificagdo das
descricdes de “competéncias’ a serem ensinadas no processo de capacitar futuros psicologos

paraintervirem na sociedade brasileira.

Mesmo com a utilizacdo de expressdes vagas e de metaforas, € possivel identificar
alguns aspectos relevantes para o plangamento dos cursos de graduacdo em Psicologia, a
partir dos nomes dados aos Artigos 3°, 5°, 7° e 12° das Diretrizes Curriculares. Na metéfora
“ndcleo comum”, por exemplo, esta uma referéncia a “competéncias’ bésicas que necessitam
ser ensinadas em qualquer curso de Psicologia do Pais. 1sso porque, embora cada curso esteja
inserido em uma regido com caracteristicas e necessidades sociais distintas, € necessaria uma
homogeneidade basica da formacdo em Psicologia para garantir a aprendizagem de
comportamentos profissionais que definem trabalho do psicdlogo e a Psicologia como
profissdo. Com relagdo as “ énfases curriculares’, Bastos (2002) e Botomé (2006) examinam e
caracterizam expressdo de maneira mais clara, destacando que séo referentes a parte
complementar da formacdo em Psicologia. Ou sga, “énfases curriculares’ ndo equivalem a
especializacdo precoce, conforme argumentam Silva Junior (2002) e Bock (2002), e sim se
referem a formagdo complementar desenvolvida nos cursos de graduacdo. O objetivo dessa
formacdo complementar € produzir, nos futuros profissionais, aprendizagem de
comportamentos relacionados com a intervencdo sobre diferentes necessidades e
possibilidades de atuagdo nas regides e comunidades nas quais 0S cursos estdo instalados.
“ldentificar e caracterizar necessidades’, bem como “projetar, executar, avaliar e aperfeicoar
a intervencdo feita sobre essas necessidades da populagéo identificadas’ sdo algumas das
classes de comportamentos a serem aprendidas pelos futuros psicélogos do Pais. As
expressdes “ principios e compromissos’ e “eixos estruturantes’ parecem desnecessarias como
orientacdo para o plangamento da formagao de psicologos. O aspecto fundamental dos artigos
nomeados por essas expressdes (Artigos 3° e 5°, respectivamente) sdo as descricOes de

“competéncias’ presentes neles.

Além de inadequacfes nos nomes dados aos Artigos 3°, 5°, 7° e 12° das Diretrizes

Curriculares, ha também nesses artigos inadequacdo na estrutura e organizagdo das
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“competéncias’ presentes nos enunciados que os compdem. Uma dessas inadequacdes € a
justaposicdo de varias sentencas com diferentes verbos e complementos referentes a
“competéncias’ gque serdo ensinadas nos cursos de Psicologia, em um Unico enunciado. No
Artigo 3°, nos oito enunciados que o compfem, ha 88 descricbes de “competéncias’
(sentengas com um Unico verbo e pelo menos um complemento). No Artigo 5°, nos sete
enunciados que o formam, sdo encontradas 95 descri¢fes de “competéncias’. No Artigo 7°,
no unico enunciado do qual o artigo € formado, h& quatro descrigdes e no Artigo 12°, nos seis
enunciados h& 81 descri¢cdes de “competéncias’. Nas normas da Lingua Portuguesa, varios
verbos e complementos podem compor uma Unica frase. Entretanto, como descricdo de
comportamento, a justaposi¢céo de verbos e complementos que formam vérias sentencas em
um Unico enunciado € pouco precisa. Cada verbo € uma referéncia diferente a agoes, classes
de acOes e relagOes entre agoes e 0 ambiente no qual elas ocorrem. O mesmo acontece com 0s
complementos dos verbos em um enunciado: cada um deles se refere a aspectos diferentes do
ambiente no qual determinadas acdes serdo redizadas. Outra inadequacdo encontrada nos
enunciados dos Artigos 3°, 5°, 7° e 12° é a existéncia de verbos referentes a acoes, classes de
acOes e comportamentos de gestores e professores de cursos de graduagdo em Psicologia. As
descricOes referentes aos trabal hos desses profissionais sdo secundarias como orientacdo para
o plangjamento da formacéo em Psicologia. 1sso porque os verbos que caracterizam o trabalho
de gestores e professores, presentes nos enunciados dos quatro artigos examinados, sao vagos
e pouco claros quanto ao que esses profissionais irdo ou deverdo realizar. Os complementos
dos verbos referentes ao trabalho de gestores e professores de cursos de Psicologia séo as
proprias descricdes de “competéncias’ a serem aprendidas pelos futuros psicologos e,

portanto, sdo suficientes como orientacdo para a formagdo desenvolvida nos cursos.

Inadequagbes na estrutura e organizagdo das descricOes de “competéncias’ presentes
nos enunciados também ocorrem nos Artigos 4°, 8° e 9° das Diretrizes Curriculares.
Diferentemente do que ocorre com os Artigos 3°, 5°, 7° e 12°, nos Artigos 4°, 8° e 9°, ha
somente descricdes de aprendizagens referentes ao psicélogo a ser formado. N&o ha qual quer
referéncia a comportamentos do gestor ou do professor de cursos de Psicologia, 0 que torna os
Artigos 4°, 8° e 9° mais adequados como orientacdes para 0 plangamento da formagdo de
psicologos, em comparacdo com os Artigos 3°, 5°, 7° e 12°. Entretanto, ha ainda nos Artigos
4°, 8° e 9°, vérios enunciados que, por suavez, sdo compostos de varias sentencas justapostas.
Cada sentenca produzida a partir da identificacdo e combinacdo dos verbos com os
complementos presentes nos enunciados € uma referéncia a0 que devera ser ensinado nos

274



cursos. A justaposicao dessas sentencas € condicdo que dificulta identificar as 87 descricdes
de “competéncias’ e “habilidades’ presentes no Artigo 4°, as 84 descricbes de
“competéncias’ que compdem o Artigo 8° e as 45 descri¢bes de “habilidades’ agrupadas no
Artigo 9°.

Ainda sobre os Artigos 4°, 8° e 9° das Diretrizes Curriculares, os nomes dados a eles
também sdo imprecisos e confusos quanto aos fendbmenos aos quais eles se referem, 0 que
dificulta o plangjamento preciso da formacéo que sera desenvolvida nos cursos de graduacao
em Psicologia e que é proposta no documento. “Competéncia’ e “habilidade’ que aparecem
nos Artigos 4° (“competéncias e habilidades’), 8° (“competéncias’) e 9° (“habilidades’) séo
termos caracteristicamente polissémicos e utilizados em diferentes contextos (Ropé e Tanguy,
1997), ora como sindnimos, ora como referéncia a fendbmenos distintos. Na literatura, a
palavra “competéncia’ é utilizada como critério avaliativo, ou sgja, se refere a qualidade do
desempenho de um individuo (Isambert-Jamati, 1997; Perrenoud, 1999, 2000; Pucci, 2000;
Bolsoni-Silva e cols., 2000; Del Prette e col., 2001a, 2001b; Bolsoni-Silva, 2002; Del Prette e
col., 2002a,2002b; Francisco, 2003; Klusener, 2004). Ja o termo “habilidade” é utilizado
como referéncia ao proprio desempenho de uma pessoa, ao proprio repertério de
comportamentos dela (Caballo, 1996; Falcone, 2000, 2001; Del Prette e col., 2001b; Bolsoni-
Silva, 2002). Entretanto, no caso das Diretrizes Curriculares, ha pouca precisao na distingdo
entre “competéncia’ e “habilidade’. No Artigo 4°, os dois termos sdo utilizados como
referéncia as descricdes de aprendizagens presentes nos enunciados que compdem o artigo. E
dificil identificar no Artigo 4°, quais descrigdes sdo referentes a “competéncias’ e quais so
referentes a “habilidades’ a serem desenvolvidas nos cursos de graduacdo em Psicologia. A
dificuldade de identificar com clareza o significado de “competéncia’ e “habilidade’ nas
Diretrizes Curriculares aumenta com o exame dos Artigos 8° e 9°. As “competéncias’
presentes no Artigo 8° sdo descri¢bes de determinados desempenhos que serdo exigidos dos
futuros profissionais e que necessitam ser ensinados nos cursos. A palavra “competéncia’, no
Artigo 8°, ndo é utilizada como critério avaliativo e ssm como o proprio desempenho que sera
avaliado, 0 que estd mais relacionado com a definicdo para “habilidade” encontrada na
literatura. O termo “habilidade”, por sua vez, aparece no Artigo 9° como referéncia a
comportamentos pré-requisitos para as “ competéncias’ agrupadas no Artigo 8°, o que também

difere do significado explicitado naliteratura.

A utilizagdo de metéforas, expressdes vagas e termos polissémicos na identificagdo
dos artigos das Diretrizes Curriculares € condicdo que dificulta o trabalho de gestores e
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professores de plangjar a formagdo que ocorre nos cursos de Psicologia. Qualquer orientacéo,
norma ou regra para a conduta de pessoas necessita ser clara, precisa e direta (Skinner, 1969,
1974; Catania, 1999; Sério, Andery, Gioia e Micheletto, 2004). No caso do plangjamento da
formacdo de nivel superior e, mais especificamente da formagdo de psicdlogos, quanto mais
claras forem as orientacfes para esse plangjamento, mais efetiva e eficaz sera a formagéo
desses profissionais. Os nomes atribuidos a cada artigo das Diretrizes Curriculares examinado
e a estrutura de cada um deles tornam as orientagdes que 0s compdem imprecisas, 0 que
aumenta a probabilidade de que gestores e professores identifiguem parcia e
incompletamente aquilo que necessitar ser desenvolvido nos cursos de formagdo profissiona
em Psicologia. Sem a explicitacdo clara e direta do que devera ser ensinado nesses cursos, é
provavel gque o trabalho de gestores e professores sgiam mais orientados por aspectos
burocraticos de cumprimento de determinadas normas e regras do que por aquilo que a
sociedade necessita: profissionais capazes de intervir sobre necessidades da populacéo

relacionadas com fendémenos e processos psicol 6gicos, nos mais diferentes contextos.

Uma das possibilidades de tornar as orientacfes presentes nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°,
8°, 9° e 12° das Diretrizes Curriculares mais efetivas e claras € delimitar precisamente a que
esses artigos se referem. Nos enunciados que compdem esses artigos ha varias descricdes de
classes de comportamentos que definem o trabalho do psicélogo e de classes de ages desse
profissional. O termo “comportamento” parece mais preciso como referéncia ao que devera
ser ensinado nos cursos de Psicologia. 1sso porque, de acordo com Skinner (1965, 1969) e
Botomé (2001), “comportamento” &, basicamente, a relagcdo ou conjunto de relacdes entre a
acao de um individuo e o ambiente no qual acdo ocorre. Ou sga, nos artigos das
Diretrizes Curriculares examinados ha descricdes de determinadas relacdes entre acles e 0
ambiente no qual essas acBes ocorrem e que definem o trabalho do psicologo. S&o essas
relagdes que necessitam ser destacadas de maneira a possibilitar o plangjamento efetivo da

formacéo em Psicologia, pois s8o elas que serdo ou deverdo ser ensinadas NOS CuUrsos.

As palavras “competéncia’ e “habilidade” sdo mais adequadamente utilizadas como
referéncia a diferentes valores de uma dimensdo dos comportamentos gque seréo ou deverdo
ser ensinados nos cursos de Psicologia o grau de perfeicdo com que eles ocorrem. A
explicitacdo de alguns desses valores dos graus de perfeicdo dos comportamentos ou da
capacidade de atuar de qualquer profissional é feita com maior precisdo por Kubo e Botomé,
(2001, 2003) e Botomé e Kubo (2002), desde o grau minimo de informagdo até o grau de

pericia. A atuacdo dos futuros profissionais em um ou outro grau dependera também do
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processo de capacitacdo pelo qual esses profissionais passaréo, ou Sgja, com que grau de
perfeicdo o conhecimento produzido em diferentes areas serda transformado em condutas
profissionais. Com relacdo as Diretrizes Curriculares, os termos “ competéncia’ e “habilidade’
podem ser entendidos, ainda que indiretamente, como graus de perfeicdo com 0s quais 0S
futuros psicologos necessitardo atuar na sociedade, mais complexos e amplos do que graus
minimos como o de informacao, por exemplo. Nos cursos de graduagéo, os futuros psicologos
necessitam ser capacitados para intervirem sobre fendmenos e processos psicol égicos com
graus de perfeicdo minimos de “competéncid’ ou “habilidade’. Entretanto, essa delimitagdo
(ou entendimento) dos dois termos, nas Diretrizes, depende de um planegjamento orientado de
maneira clara e precisa pela nocdo de comportamento como relagdes entre as agdes do futuro
profissional e o0 ambiente no qual essas acfes ocorrerdo. A partir dessa nocéo, € possivel que
gestores e professores plangem a formacdo de modo a produzir a aprendizagem de
comportamentos profissionais caracterizadores de uma intervengdo “competente” e/ou

“habilidosa” sobre fendmenos e processos psi col gi cos.

Além de ateracfes na estrutura e na nomeagdo dos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°, 8°, 9° e 12°
das Diretrizes Curriculares, a partir do exame feito desses artigos, é possivel destacar aspectos
a serem corrigidos e aperfeicoados nas proprias descricbes de aprendizagens identificadas
neles e relacionadas com a atuacdo do psicologo. O primeiro desses aspectos séo as descricoes
de aprendizagens que se referem a classes de acfes do psicélogo a ser formado. Do total de
378 descrigdes de aprendizagens a serem desenvolvidas na formagéo em Psicologia, propostas
nas Diretrizes Curriculares, 30,7% corresponde a classes de agdes do psicdlogo a ser formado.
Obviamente que ha uma quantidade maior de classes de comportamentos do psicélogo a ser
formado (67,2% do total de descricdes de aprendizagens), o que sinaliza adequacdo, ao menos
parcial, do documento como orientagdo para 0 ensino de comportamentos profissionais
definidores do trabalho do psicdlogo. Ainda sim, a porcentagem de classes de agdes presentes
nas Diretrizes Curriculares € um indicativo de confusdes, ou pelo menos, pouca precisio na
distingdo entre comportamento, classes de comportamentos, acoes e classes de agdes. 1sso
porque, nas descrigdes de aprendizagens que se referem a classes de a¢fes do psicologo a ser
formado, os verbos sdo referentes a apenas a um dos componentes do comportamento: a acéo
ou classes de acdes. Ha, nessas descrigcdes de aprendizagens, uma explicitagdo parcial do que
necessitara compor a formacéo em Psicologia e o destague para acdes e classes de acdes do
psicélogo estd mais proximo daquilo que Botomé (1978) avalia como “falsos objetivos de
ensino”’. Silva (2004) e D’ Agostini (2005), por meio do exame de objetivos de ensino de
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disciplinas de cursos de Psicologia do Estado de Santa Catarina, também identificaram a
existéncia de “falsos objetivos’ presentes nagueles produzidos pelos responsaveis por essas
disciplinas, o que mostra que tanto no trabalho docente quanto nas Diretrizes Curriculares
ainda ha confusdo na formulagdo e planejamento do que seréd desenvolvido na formacdo do
psicélogo.

A atuacdo de qualquer profissional necessita ser definida pelas func¢des de determinada
profissdo na sociedade e ndo pelas atividades exercidas por esse profissional (Botomé,
1996a). As atividades sd0 apenas meio para a realizagdo das fungdes que caracterizam o
trabalho profissional. O mesmo ocorre para agoes e classes de agoes, ou sgja, elas sGo meio
para a realizacdo de determinadas funcdes. A presenca de classes de acdes como se fossem
aspectos definidores do trabalho do psicologo, presentes nas Diretrizes Curriculares, é
condi¢cdo que dificulta identificar o que realmente necessita ser ensinado nos cursos de
graduacéo em Psicologia e favorece a ocorréncia de inadequagdes no processo de formagédo de
psicologos no Pais. Sentencas como “utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos em
Psicologia’ sdo pouco descritivas do que o futuro psicologo necessitara ser capaz de fazer. O
verbo “utilizar” é pouco preciso quanto as relacfes a serem estabelecidas entre as agles do
profissional e 0 ambiente no qual essas agdes ocorrerdo. Além disso, destacar acBes ou
atividades como se elas fossem definidoras do trabalho do psicologo aumenta a probabilidade
de que os futuros profissionais atuem somente em niveis mais simples de intervencéo,
conforme descreve Matus (1997), como “seguir rotinas, regras e normas’ e “utilizar técnicas e
informacfes’, nos quais 0 destague maior é para o costumeiro, a manutencdo do que ja esta
consagrado.

Também s30 necessarias correcOes nas descricdes de aprendizagens referentes a
classes de comportamentos do psicdlogo a ser formado. Embora nessas descri¢fes haja
especificacao de relagdes entre a agcéo do profissional e o ambiente no qual essa agéo necessita
ocorrer, ha uma quantidade significativa de verbos explicitados como substantivos. Do total
de 254 descricbes de aprendizagens que caracterizam classes de comportamentos do
psicélogo a ser formado, 50% é composto por verbos na forma de substantivos. 1sso significa
gue mais da metade das descrigdes que se referem a classes de comportamentos definidoras
do trabalho do psicologo estéo ocultas nas Diretrizes Curriculares na forma de substantivos
gue especificam entidades e ndo processos, relacdes entre acdo de um individuo e o ambiente
no qual essa agdo ocorre. Essa ocultagdo aumenta a probabilidade de que gestores e

professores desconsiderem essas descric¢Oes de aprendizagens no plangjamento da formagéo
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em Psicologia e como consequéncia provavel, 0 ensino nos cursos de graduacdo pode ser

incompleto ou incoerente com o proposto pelas Diretrizes.

Outro dado que torna mais provavel a inadequacéo no plangamento da formacdo em
Psicologia € a relac@o entre as porcentagens de descrigdes de aprendizagens referentes a
classes de comportamentos do psicélogo a ser formado com verbos no substantivo e
descricdes referentes a classes de agGes do futuro profissional com verbos no infinitivo. Se
nas descrigdes de classes de comportamentos do psicologo a ser formado, 50% é composto
por verbos na forma de substantivos, do total de 116 descrigOes referentes a classes de acbes
do psicologo a ser formado, 62% € composto por verbos no infinitivo. Isso significa que, nas
Diretrizes Curriculares, as classes de acbes do psicologo a ser formado estdo explicitadas mais
clara e diretamente, aproximando as orientacGes presentes no documento ainda mais do que
Botomé (1978) examina como “falsos objetivos de ensino” e gque Silva (2004) e D’ Agostini
(2005) identificaram em algumas partes da formagdo em Psicologia. Nesse sentindo, ainda ha
nas Diretrizes Curriculares destaque maior para agdes do futuro psicologo, o que é mais um
indicativo de confusdo entre acfes, classes de acdes, comportamentos e classes de

comportamentos.

Além da utilizagdo de verbos na forma de substantivos e do destaque para classes de
acoes do psicologo, ha também, nas Diretrizes Curriculares, descricbes com verbos vagos e
amplos. Do total de 378 descrigdes de aprendizagens identificadas nos Artigos 3°, 4°, 5°, 7°,
8°, 9° e 12°, 57% é composto por verbos vagos e amplos. Verbos como “desenvolver”,
“atuar”, “compreender”, “respeitar” e “reconhecer” sédo exemplos de verbos amplos e vagos
encontrados nos artigos examinados e que compdem as descricdes de “competéncias