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Este trabalho traz reflexdes sobre o processo dtuséo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas salasadeomwns de escolas da rede publica
municipal de ensino. Para compreender este prgcesssa investigacao ocorreu em duas
frentes distintas, mas que interferem uma na oatratidiano escolar e as acdes do poder
publico. Nos dois momentos buscdvamos compreergleprdicdes de atendimento dos
alunos.

Realizamos a pesquisa em um municipio da regidmpwitana de Campinas, que
tem, aproximadamente, 60.000 habitantes e ocupadueaade 139 K O PIB per capita
desta cidade € um dos maiores do pais.

As acdes do poder publico foram analisadas atrdgésntrevistas, documentos e
leis. Percebemos que existem indicacbes em alglemsque pretendem viabilizar o
atendimento dos alunos da educacdo especial res d@laula comuns, no entanto, ndo
existem mecanismos que o garantam.

A investigagdo do cotidiano escolar ocorreu atragés acompanhamento do
trabalho de um professor que buscava encontrarafopara atender os alunos na sala de
aula, considerando as necessidades educacionaiedds. Através desta experiéncia,
analisamos aspectos que contribuem e outros quealtifn o atendimento dos alunos da

educacao especial de forma satisfatéria dentrealas de aula comuns.



Clstract

This essay brings reflections on the process diigmnen of students with special
educational needs in common classrooms in the gsuptiblic net of schools. In order to
understand this process, our investigation tookepla two distinct fronts, but that interfere
in one another: the school’s daily routine and gorneental actions. In both situations we
tried to understand the conditions offered to theants.

We did the research in a municipality of the Grea@ampinas that has
approximately 60.000 inhabitants and spreads aut386 Km2. The GNP per capita of this
town is one of the largest in the country.

Governmental actions were analysed through intersjiglocuments and laws. We
realized that there are indications in some laves ttend to make the service to special
education students viable in common classrooms, tyefre are no mechanisms that
guarantee them.

The investigation on school everyday routine wasetdaon the follow-up of the
work of a professor that was trying to find waysptovide service to the students in the
classroom, considering the educational needs oT htbugh this experiment, we analyzed
aspects that contribute to the service providedsttalents of special education in a

satisfactory way inside common classrooms and sttt make it difficult.
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Inteducio

A diversidade na escola tem sido interesse de spitafessores e pesquisadores da
atualidade. Este tema se faz presente nas eseoldsedo da universalizacdo do Ensino
Fundamental, sustentada pela proposta de inclusgiganhou o cenario politico mundial
nos anos 1990, trazendo para as escolas pubfidasjpalmente de 12 a 42 séries, a
necessidade de atender criancas de diferentes sgréapucos, religiosos, sociais e
econdmicos. Com isso, as criancas com deficiénassgram a ter o direito ao Ensino
Fundamental em escolas comuns.

Diante disso, é inevitavel refletirmos sobre coneseola comum deve se organizar
para proporcionar condi¢cdes de permanéncia e apegyan de todos os alunos. Quais sao
as medidas cabiveis ao poder publico para querestiado se efetive diante de uma escola
gue, muitas vezes, ndo consegue ensinar todamagas e culpa o aluno por esse fracasso,
justificando problemas familiares, de aprendizagemutros que isentam a escola da
responsabilidade de ensinar?

A pesquisa que realizamos é fruto destas preocapagietende compreender as
acOes do poder publico para viabilizar a inclus@@ldnos com necessidades educacionais
especiais na escola comum e trazer algumas padadek de como atender na sala de aula
a diversidade que esta presente nas escolas. Gimteunm que serd narrado e analisado aqui
€ um dos muitos caminhos que podem ser trilhados @asucesso do trabalho com a
diversidade na sala de aula.

Para conhecer e compreender estes caminhos peéosopor um professor de uma

escola publica da rede municipal de ensino, coresides

necessario recorrer ao estudo das praticas caislidmiscando ndo o que as torna
similares, mas suas especificidades, tecidas dro@has histdrica, cultural e socialmente,
pelos sujeitos reais (em sua subjetividade) quedor estas realidades concretas (Garcia
e Lobo, 2002, p.62).

Tendo clara a necessidade de compreender as prdécsala de aula num contexto
politico mais amplo, fomos a campo nos mantendot@epara indicios da politica em

acdo da Secretaria Municipal de Educacdo que sstue presentes na escola. Além de



perceber os movimentos, as tentativas de novosnbasyi as incertezas, os conflitos, os
sucessos e as criagdes cotidianas presentes tiaappedagogicas de professores.

Ao iniciar a pesquisa, ndo pretendiamos exercibatal olhar distante e neutro”
(Alves, 2002, p. 19), recomendado por muitos par@abalho cientifico. Nilda Alves
destaca a necessidade de entramos em contato @mtd@no escolar fazendo uso de

todos os nossos sentidos. Segundo ela, para camdprez cotidiano escolar € necessario

mergulhar inteiramente em uma determinada realidageando referéncias de sons,

sendo capaz de engolir sentindo a variedade degg@stminhar tocando coisas e pessoas
e me deixando tocar por elas cheirando os odores gaalidade coloca a cada ponto do
caminho diario (Alves, 2002, p. 17).

Portanto, procuramos estar atentos aos aconteaseatescola, mas ndo de forma
distante, e sim participando do cotidiano, colabdoacom as atividades em sala de aula e
buscando relaciona-los com a politica em acao gpamalusdo. Buscamos estabelecer com
os professores uma parceria, na qual discutiamas qus caminhos que podiam ser
trilhados para o trabalho com a diversidade nadmlaula tendo em vista a aprendizagem
de todos os alunos.

Ao assumirmos que o estudo destas praticas ndceaterforma objetiva e neutra,

admitimos que o “lugar onde se fdlaifluencia nos resultados obtidos na pesquisa.

Esse gesto ndo € mero indicativo, nem uma regitaqmiar. Ao contrario, trata-se de
uma afirmacao: ética, porque indica a decisdo ldmtia de fazer-se responsével por seu
discurso; estética, ja que reconhece a importatwieontetdo, da forma e dos vinculos
especificos que esta cria; e politica, porque pdeteim lugar no emaranhado de relagbes

contemporéaneas (Najimanovich, 2001, p.8).

Leciono desde 1999 no Ensino Fundamental de 12 sr#, na rede publica
municipal de ensino. Desde a minha contratacdqagsei por algumas escolas com
realidades socioecondémicas bastante diferentea. &stdicdo me possibilita conhecer,

através da vivencia do cotidiano escolar, a sitagérede.

! Expresséo usada por Denise Najmanovich em O sujeito encarnado: questdes para pesquisa no/do cotidiano.



Falo, portanto, do lugar de professora que viveadai@alidade do cotidiano da sala
de aula, busca caminhos para atender todos ossatupoocura compreender o papel da
educacao especial neste espaco.

As minhas concepc¢des sobre educacgéo, aprendizagEseavolvimento também
caracterizam o lugar de onde falo. Guiaram meusdesnna tentativa de compreender o
gue acontecia. Estas concepc¢des estdo pautadasspaqtiva histérico-cultural.

Esta defende que o funcionamento psicolégico seadarelacdes sociais entre 0
individuo e a cultura, as quais se desenvolvem mnprecesso histérico. O homem nasce
ser biologico e vai se transformar através da gé@secultural, em um ser histérico cultural.
Esta perspectiva reconhece a importancia do sistbiobbgico, pois as funcdes
psicolégicas sdo produto da atividade cerebraljs@ssim o homem €& capaz de aprender
determinadas coisas, mas se ele vai aprender e elgwai aprender depende da cultura e
das relacdes sociais estabelecidas com ele.

Ou seja, 0 comportamento humano é a interacao ehimogico e o sécio-cultural:
“... de um lado, os processos elementares, qudesadgem biol6gica; de outro, as funcdes
psicolégicas superiores, de origem sécio cultukahistéria do comportamento da crianca
nasce do entrelagcamento dessas duas linhas” (WVig®&88b, p. 60).

Pino (2005) nos ajuda a compreender melhor esteepgio de desenvolvimento,

explicando que Vigotski

estabelece a origem social das fungBes psicolégiupsriores, invalidando todas as
correntes psicolégicas que colocam essa origemaoprdpria natureza (geneticismo,
maturacionismo), ou no meio natural ou ainda eniggea outro principio metafisico ou
religioso. Sua origem nédo estéd no plano biolégimogeie a crianga nasce, mas no plano
cultural ao que ela tem que aceder para chegdo#msds culturais madurdsde conduta
que caracterizam a sociabilidade humana. Dessaafasnconceito de desenvolvimento
cultural fica colocado em termos denversad do biolégico em cultural, coisa bem mais

complexa do que parece a primeira vista (p. 88).

Assim, a origem das fungBes superiores, ou sejagodgportamento tipicamente

humano— a possibilidade de pensar em objetos ausentegnalginar eventos nunca

2 Grifo do autor
% Grifo do autor



vividos, planejar acbes, formar conceitos, fazeroleas e tomar decisdes de forma
voluntaria e intencional diante de situacfes nevas sempre explicada pela relacdo do
homem com a cultura (sociogénese) e nunca peldicgné

No entanto, a relagdo do homem com a cultura ndoeéa, masmediadapor
instrumentos ou por signos.

Os instrumentossdo utilizados para ajudar na transformacdo darew, sao
objetos que auxiliam a atividade do homem. Essgdashsdo produzidos pelo homem de
maneira intencional, diferentemente dos animais ufilizam instrumentos, mas nao os

produzem.

A funcao do instrumento é servir como condutorrdauéncia humana sobre o objeto da
atividade; ele é orientado externamente; deve pademente levar mudangas nos
objetos. Constitui um meio pelo qual a atividadenhna externa é dirigida para o

controle e dominio da natureza (Vigotski,1998a2p.7

O signo auxilia internamente nas acdes psicoldgicas, perque mesmo 0 objeto
real estando ausente possa se pensar e se refddr sdo ferramentas que auxiliam o
processo psicologico. “Constitui um meio da atidiglanterna, dirigido para o controle do

proprio individuo; o signo é orientado internaméiitégotski,1998a, p.73).

A utilizagdo dos signos acontece atraves de madasnas e essas marcas vao se
transformando em processos internos de mediaci@m-se representacdes mentais que
substituem os objetos reais.

Toda fungdo psicolégica, primeiramente, se da alnhterpsiquico entre as
pessoas, fora do individuo e depois se internaliaeorrendo a nivehtrapsiquicq dentro
do individuo. A este processo Vigotski chamandernalizacao,que ocorre através de uma

série de transformacdes:

a) Uma operacdo que inicialmente representa uma attlédexterna é reconstituida e

comecga a ocorrer internamente

b) Um processo interpessoal é transformado num processapessoal



c) A transformacdo de um processo interpessoal nuntessm intrapessoal € o
resultado de uma longa série de eventos ocorridmdoago do desenvolvimento
(Vigotski,1998a, p.75).

Por isso que toda a agéo psicologica do homem @degois este sempre vai se
relacionar com o real através de um sistema inteac® de representacio da realidade. E
através deste que o homem vai ver e entender oantiddnternalizacdo das atividades
socialmente enraizadas e historicamente desenagladnstitui o aspecto caracteristico da
psicologia humana” (Vigotski,1998, p. 76).

Para Vigotski dinguagemtem importancia fundamental. Segundo ele, quarsdo o
homens comecgaram a se organizar para trabalhaivaealente surgiu necessidade de se
comunicarem e para issoO 0S signos precisaram sepactilhados, todos precisaram
entender que determinado signo referia-se a detadoiobjeto ou conceito. A linguagem
desempenha varias fun¢des fundamentais para ovidgerento humano.

Primeiramente pode-se destacar o papéhdaacao sociglque, segundo Vigotski
foi justamente o motivo do seu surgimento. Ela anagens interiores e através dessas

imagens podemos nos referir a objetos mesmo gegesausentes.

Outra funcdo da linguagem € organizar o pensamérdtravés dela que o homem
consegue criar categorias, discriminar elementsemglizar. E a linguagem que fornece os
conceitos para que o individuo possa criar esgagardas e organizar mentalmente o real.
A essa funcao se da o nomeRlnsamento Generalizante.

A linguagem também tem a funcéo de transmitir sdrecimentos da humanidade,
assim as informacdes conseguidas ou descobertasr@opessoa ou um grupo podem ser
passadas para 0s outros e esses se utilizarens dessecimentos. Devido a essas fungdes
a linguagem tem um papel essencial no desenvolvindas funcdes superiores, ela esta
presente em todas as atividades conscientes daome

A linguagem, depois de internalizada, passa a semsatrumento do pensamento
gue sem ela o pensamento ndo avanca, justamende dsvfuncdes de interacdo social, do
pensamento generalizante e de transmissdo de cmeméos. Quando a crianga comeca a

falar ela passa a ampliar suas possibilidadesa@apeever, a planejar suas acoes.



Toda palavra tem um significado, este significadoiééia compartilhada do que é
0 objeto, o sentimento, o conceito. Sem este $iguib a linguagem perderia o sentido. E o
significado compartilhado que propicia as funcdaslidguagem. N&o existe signo sem

significado.

A aprendizagem se d& através da mediacao, € aragéap das formas culturais,
envolve interferéncia direta ou indireta de ouiralividuos e ha reelaboracéo interna das
experiéncias e dos significados. Primeiro ocorrenigel interpsiquico e depois é
internalizada e ocorre a nivel intrapsiquico.

Vigotski nos ajuda a compreender a importancia rdarferéncia do outro no
processo de desenvolvimento/aprendizagem. Para eslistem dois niveis de
desenvolvimento, o real e o potencial. O desenwwwio real denomina a capacidade do
sujeito de realizar atividades independente de agjule fazer as coisas sozinho. O
desenvolvimento potencial denomina a capacidadeupto de realizar alguma atividade
com a ajuda de outra pessoa ou de objeto. Estaidaga demonstra um desenvolvimento,
pois ndo é qualquer sujeito que com ajuda reahiza determinada atividade.

Sendo assim, o desenvolvimento potencial é a cdgdeide conseguir realizar
atividades com ajuda. Mostra as etapas anteriaragesenvolvimento real, as etapas em
gue a acdo de outras pessoas interfere significaate o resultado da acéo individual.

A partir da definicdo desses dois niveis de dedemvento Vigotski define a Zona

de Desenvolvimento Proximal como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento pad, se costuma determinar através da
solucao independente de problemas, e o nivel dmdelyimento potencial, determinado
através de solugBes de problemas sob a orientacéimadadulto ou em colaboragdo com

companheiros mais capazes (Vigotski,1998b, p. 97).

E justamente na Zona de Desenvolvimento Proximalajoutro atua, interferindo
na aprendizagem da crianca. Ou seja, 0 outro é éamhbtivo no processo de
desenvolvimento/aprendizagem.

Com estas concepcdes dei inicio ao trabalho delgasdesta pesquisa € um estudo
de caso sobre o processo de inclusdo de criangasiecessidades educacionais especiais

em escolas comuns na rede publica municipal. A yissgocorreu em duas “frentes”



distintas, mas que se entrecruzavam: a compreelaspolitica de inclusdo do municipio e
a busca da construcdo de uma proposta pedagogeatpadimento destas criancas.

O relato desta pesquisa sera feito em 3 partepriN@ira, Capitulo 1, fizemos uma
retrospectiva historica da educacdo especial nsilBet¢ chagarmos na proposta de
inclusdo, que sera discutida e nos trard subspdits compreendermos as propostas feitas
em um municipio e as praticas desenvolvidas na dalaaula. Analisamos as leis
formuladas nos diferentes momentos da histéridadasdo as concepgdes de educacdo em
gue elas se baseavam.

Levantamos componentes considerados importantesalgons autores para o
ensino inclusivo. Alguns destes componentes tratamuestdes administrativas e outros
de ensino e aprendizagem. Dentre 0os muitos comgemdevantados por autores que
pesquisam sobre o tema para o sucesso da educaclisiva, vamos destacar,
principalmente, aqueles que consideramos mais taes para compreendermos as
situacoes de sala de aula.

No Capitulo 2, apresentamos e caracterizamos ocipimie mapeamos a educacao
oferecida e em particular o percurso da educagaeced. Optamos por ndo expor o nome
do municipio em que realizamos a pesquisa com witontde preservar as pessoas
envolvidas no processo aqui narrado. Aléem dissocaaacteristicas do municipio estédo
todas descritas garantindo a clareza das condiedegue ocorreu a pesquisa, sendo,
portanto, irrelevante a divulgacéo do local.

Para compreendermos a politica de inclusdo analsatocumentos produzidos
pela Prefeitura Municipal e entrevistamos pessoaspgrticipavam deste processo.

Os documentos analisados foram produzidos pelgpeqie educacdo especial,
contendo a proposta da Secretaria Municipal de &gficcpara a educacao especial na rede
publica municipal. Estes documentos sao referedssnos de 2004, 2005 e 2006 e foram
fornecidos por uma professora da educacdo esp@témh do acesso a estes documentos,
realizamos entrevistas com esta professora questtereceu fatos que nao constavam dos
documentos.

Outros documentos analisados referem-se a leiscipars formuladas para a area e

a proposta pedagdgica para a rede, feita por usess®ia pedagdgica que deu inicio ao



seu trabalho neste ano. Tivemos acesso a este dotupelo professor que participou da
pesquisa.

Realizamos entrevistas com funcionarios da ABA#® CINDE, do Centro de
Terapia e Reabilitacédo e do setor de bolsas deifunef.

No Capitulo 3, descrevemos 0s procedimentos (diiga para
compreendermos/construirmos uma proposta pedagquearetenda “tornar reconhecida
e valorizada a diversidade como condicdo humanaréaedora da aprendizagem” (Prieto,
2006, p. 40).

O acompanhamento do trabalho pedagdgico ocorreantduo ano letivo de 2005.
Iniciamos o trabalho participando das aulas de progessora que tinha uma aluna com
hidrocefalia. Esta aluna foi transferida para unsaok especial, entdo passamos a
acompanhar/colaborar com o trabalho de outrosptofessores. Por motivo de saude, um
deles se afastou e, por isso, continuamos apenas t@balho de um professor.

Este professor lecionava para 22 série. Em saalsahula havia uma aluna que tem
transtorno neurolégico, o que lhe causava dificlgdaotora e de aprendizagem.

O trabalho ocorreu através de encontros semanasseideram durante todo o ano
letivo de 2005, em que conversavamos, planejandalas da semana seguinte e avaliando
as da semana passada. Além disso, eu freqientasaaslas pelo menos uma vez por
semana, auxiliando-o no trabalho. Buscavamos, essosoencontros, encontrar caminhos
para atender todas as criancas na sala de aulaof@sgor realizava seu trabalho se
inspirando na Pedagogia Freinet.

Cabe ressaltar aqui convergéncias existentes astreoncepcdes de Vigotski e
Freinet. Vigotski comecou a desenvolver seu trabak Russia depois da Revolucao de
1917, sofrendo forte influéncia marxista. Sua pugacdo era a de compreender como se
constitui as fungbes superioresque se diferenciam qualitativamente dasicoes
elementares- acoes reflexas, rea¢des automatizadas e prodesssociacado simples entre
eventos — que sao de origem bioldgica. Para etegan das funcdes superiores, a génese
da consciéncia humana, deve ser buscada nas melagd@is; o modo de trabalho

condiciona a vida social e espiritual do homem;omém é um ser histérico que se

4 Associacio de Pais e Amigos dos Excepcionais
® Centro de Integracéo do Deficiente, uma Organizagdo Nao Governamental (ONG) que recebe apoio da prefeitura (0 nome
foi modificado com o intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa).



constitui através da suas relacdes e a sociedadanauesta em constante transformacao e
a partir de elementos presentes fendmenos novoscapa

O desenvolvimento do conceito de relacdes medipgdiasignos mostra outra forte
influéncia marxista na teoria de Vigotski.

Assim como Marx e Engels fizeram do instrumentmitg o0 mediador das rela¢Bes dos
homens com a natureza, Vigotski faz do signo o auedtidas reagdes dos homens entre
si. O paralelismo entre instrumento técnico e sigapporém, muito além da sua fungéo
de mediacao, privilegiada por Vigotski, pois umailese mais apurada permite-nos
perceber que a mesma pessoa que manipula a feteadeetrabalho imprime a sua agéo
uma significagdo, sem a qual a atividade humanaildiente poderia ser criadora de
novas realidades (Pino, 2005, p. 135).

Estes aspectos de sua teoria demonstram a influgrasiista que sofreu.

Freinet também sofreu influéncia marxista. Olivdeaanta trés grandes aspectos
que trazem a marca do materialismo historico nagegia Freinet. Primeiramente, € uma
pedagogia do movimento, ou seja, “nasce, crescevamca através do desafio, da
contradi¢do, da superacdo de obstaculos” (Olivédas, p. 117).

O segundo aspecto levantado por Oliveira € o comigem com as classes
populares e o terceiro é a convicgdo da necessiladmudar as condigcbes materiais nas
guais se da o ato educativo. S6 a partir desta mgada intencionalmente dirigida — € que
podera surgir uma nova praxis, e dessa praxis uwa nonsciéncia, transformadora”
(Oliveira, 1995, p. 145), a que chamoundaterialismo escolar

Assim, podemos perceber que para esses dois aamEndi¢cdes socio-culturais
em que se da o processo de ensino aprendizagelmsi@mentais.

Para registrar os dados produzidos pela pesquisa fatos ocorridos utilizei
caderno de campo, gravacao das entrevistas e dfitode alguns episodios de sala de aula.

Sendo assim, 0 que trazemos aqui sdo impressoes aqocesso de inclusdo de
uma crianca com necessidade educacional especiaimenescola comum da rede publica

municipal de ensino e sobre a politica em acéo f@rdemos clara a impossibilidade de



compreender todas as faces deste processo. Aitargade trazer o maximo de elementos

para a sua analise, mas cientes de que ha linstasapcompreenséo do todo.
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N&o podemos nos guiar pelo que a criangca néo €. E

necessario descobrir, como tarefa historica, a

superacéo do fracasso escolar, nas capacidades.
Padilha (1997)

1- A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A educacao especial se iniciou no Brasil no perioguerial, a partir da década de
1850, com a criacdo de institutos para o atendiongatcegos e surdos na cidade do Rio de
Janeiro. Posteriormente, foi criado o Hospital 8isigico da Bahia, para o atendimento de
deficientes mentais. Assim, a educacao especiaenas Brasil, exclusivamente, para o
atendimento de pessoas com deficiéncia.

O atendimento oferecido era incipiente, pois em pojaulacdo de 15.848 cegos e
11.595 surdos, apenas 35 cegos e 17 surdos eramdida®e (Jannuzzi, 2004),
caracterizando mais o papel de asilos do que ordeatdo, como haviam sido inicialmente
idealizados. O Hospital Psiquiatrico, por sua vaendia apenas os deficientes mais
“evidentes”, os demais ndo recebiam nenhum tipateledimento escolar.

Jannuzzi nos alerta para o fato de que prevaleal@scaso pela educacéo dos
deficientes, assim como da educacdo popular, j4 ept@s eram irrelevantes para a
economia, pois a producdo do pais naquele momertaracterizava como agraria, sendo,
em 1890, apenas 6,8% da populacdo moradora daudmaw@a. Com isso, a educacédo destas

popula¢cdes ndo era necessaria.

A aristocracia rural ndo precisava favorecer a a¢iic, pois que esta economia agraria,
baseada em instrumentos rudimentares, enxada sesngde as vezes, ndo a requeria. O
voto era censitario, mesmo depois da Reforma Samivda Lei do Censo de 9 de janeiro
de 1881, isto &, 0 voto continuava vinculado a aeambial, e dela também dependia poder

eleger-se senador e deputado (Jannuzzi, 2004).p. 23
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Assim, a educacao especial assume carater asgfitgacque ira acompanhar todo
seu percurso ao longo da historia, desvalorizamrslacanhecimentos tradicionalmente
transmitidos pela escola para o aluno com defi@énc

Apoés a proclamacéo da Republica, em 1889, a edodae&ileira passou por uma
lenta expanséo, que foi acompanhada pela educapécia. Comeca, neste momento, 0
atendimento de alunos com deficiéncia em salasiegpeem algumas escolas publicas.

Estas salas foram formadas a partir do argumentgudeas turmas deveriam ser

homogéneas para possibilitar um trabalho diferelocpara os deficientes.

Essas classes foram formadas em meio a divulgazéimd pedagogia de base cientifica,
gue entendia que as diferencas entre os educasgiosriam meios especificos e variados
de educacgéo.

Assim, as classes especiais publicas surgiramentie forma, sustentadas pelo argumento
da necessidade de separagdo dos alunos normaisneais) na pretensédo da organizagéo
de salas de aula homogéneas, com a supervisdgal@ssnos de inspe¢éo sanitaria, que
incorporavam o discurso de ortopedia disciplinada@nstruido de acordo com os

preceitos da racionalidade e modernidade (Kas684,%. 50).

No entanto, a intencdo de separar os “anormaisd palhor atendé-los nédo se
efetivava por uma pratica diferenciada na salautbe especial, caracterizando a segregacao
dos que atrapalhavam o bom andamento da escola.

Neste momento e principalmente até a década de $@vfem, em grande numero,
entidades privadas e filantropico-assistenciaisa pa atendimento de pessoas com
deficiéncia mental, fisica, visual e auditiva. Aion& destas entidades era ligada a ordens
religiosas, reafirmando o “carater filantropicoissncial, contribuindo para que a
deficiéncia permanecesse no ambito da caridadecpiblimpedindo, assim, que as suas
necessidades se incorporassem no rol de direitoslaéania” (Bueno, 1993, p. 90).

Enquanto isso, o poder publico atendia em escagslares através de classes
especiais somente alunos com deficiéncia mentaéwvidente. Assim, os atendimentos em
instituicGes ocorreram em maior abrangéncia partss tipos de deficiéncia.

As escolas publicas trabalhavam com a preocupagéadeditificar os alunos com
deficiéncia para afasta-los das salas comuns ecagfethes atendimento especializado,

fosse em classes especiais, servicos de higienglmestituicbes ou tratamentos pautados
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nos procedimentos da medicina, com o Iintuito deargcureabilitar e eliminar
comportamentos inadequados.

Esta concepcédo de educacédo para os alunos conédeficesta baseada

no conhecimento oferecido pela medicina, através idstituicbes especializadas e
pelos Servicos de Higiene Mental e pela psicologtaavés dos Laboratérios de
Psicologia Aplicada, que passaram a oferecer odwaspecialista para a segregacao

dos que “prejudicavam” o bom andamento da escalar{8, 1993, p. 93).

Desde entdo a educacgéo especial esta sendo perenerii@s vezes definida pelos
parametros da area da salde, que historicamentmagovalorizados que os da area da
educacao, pois trazem em seu discurso a idéia uteal@ade e objetividade cientificas,
tendo, portanto, um maior respeito e reconhecimsatial. Ou seja, a vida escolar dos
alunos com deficiéncia € historicamente definida peea da saude.

Outro aspecto a ser ressaltado sobre a citacdaidBoBé a responsabilizacdo do
aluno (seja ele com deficiéncia ou nao) pelo fremwasscolar. “A segregacdo dos que
prejudicavam o bom andamento da escola” demonstcaeaca em que 0S que nhao
conseguem se adequar ao sistema escolar devenxchgides, jA que este ndo vai se
adequar a especificidade de seus alunos. Senduo, asgiesponsabilidade pelo fracasso
recai sobre o aluno que se mostra inadequado Eesco

Nas décadas de 60 e 70, a educacgéo especial passom processo de valorizagdo
€ expansao que ocorreu conjuntamente a propostamdiacdo do acesso ao ensino
primario. Neste momento abre-se a possibilidadatdgracido do aluno com deficiéncia no
ensino regular, no entanto, mantém-se a légicagieegacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 196B(4M24/61) traz a primeira
indicacdo da possibilidade da educacdo dos “exaegis, no que for possivel, no sistema
geral de educacédo”. Desde entdo, podemos notaa doeicacdo da lei ndo é objetiva,
primeiramente porque utiliza a expresséo “no quedssivel”, sem esclarecer os critérios
gue determinam esta possibilidade, assim como s@arece o0 que € entendido por sistema
geral de ensino, dando margem a diversas integieta

Em outro artigo, esta lei indica a possibilidadeajemsse de verba para a “iniciativa

privada considerada eficiente”, proporcionandoamdferéncia de dinheiro publico para
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muitas instituicdes e caracterizando um descompzsorda escola publica de atender todos
com qualidade.

Assim, o poder publico passou a investir em dagiisstituicbes privadas, entre
elas APAEs (Associacdo de Pais e Amigos dos Exegepis), AACD (Associacdo de
Assisténcia a Crianca Defeituosa), entre outragy@s$ de repasse de verbas, caracterizando
uma politica publica de “cooperacéo financeirangsdtivas particulares” (Bueno, 1993, p.
103).

As instituicbes assumiram quase que integralmerdéendimento de alunos com
deficiéncia e por consequéncia tiveram uma granfiieéncia na formulacdo das politicas
publicas voltadas para essa area.

A LDB de 1971 reafirma a politica de segregacaa paaluno da educacéo especial
na medida em que deixa a resolucdo do espacoumstial em que deveria ocorrer a
educacao de alunos com deficiéncia fisica ou meshtalcom atraso quanto a idade regular
de matricula e dos superdotados para os Conseth&slucacdo. Esta medida causou “a
multiplicacdo das chamadas classes especiais phamasaconsiderados portadores de
deficiéncia mental leve ou de problemas outrospiteralizagem ou disciplina” (Ferreira e
Glat, 2003, p. 373).

Com isso a rede publica sofreu ampliacdo considerda area da educacéo
especial. No entanto, apesar deste crescimentpgnte da rede publica e privada para os
atendimentos de criangcas com deficiéncia, em 18#mero de criancas atendidas pela
educacao especial correspondia apenas 10,6% @agasicom deficiéncia. Destas, 45%
eram atendidas pela rede publica e 55% pela rédedpr(Bueno, 1993).

A educacao especial passou, neste momento, por naresso similar de
privatizacdo ao da educacdo comum. Os atendimectmsidos nas escolas publicas ou
filantrépicas eram destinados a populacdo econonénte desfavorecida, assumindo um
carater de “assisténcia e caridade publicas” (Bug8®3, p. 96). Para as elites, 0s servigos
a que tinham acesso garantiam o direito a educaefogda comum ou especial.

Cabe ressaltar que a rede publica somente atetidiaés das salas especiais, casos

de alunos menos comprometifiosendo que o setor privado expandiu-se, vindndetea

® Nao podemos ignorar o fato de que muitas criangas encaminhadas para as classes especiais foram aquelas com
histérico de miltiplas repeténcias, que ndo possuiam nenhuma deficiéncia comprovada.
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populacdo com comprometimentos mais severos, po odws servicos oferecidos em
instituicdes especializadas assistenciais” (Kag8d4, p. 51).

Diante desses dados, podemos perceber, apesar gliacdim do atendimento a
criancas com deficiéncia, a ineficiéncia das p@#i publicas para este setor, jA que
praticamente 90% desta populagdo permanecia sendiratnto, sendo penalizadas
“fundamentalmente as criancas excepcionais dasdzpopulares” (Bueno, 1993, p. 96).
Além disso, devemos reafirmar o carater assististeiague permeou o atendimento ao
aluno com deficiéncia desde o Periodo Imperialdseatefinido pelo Conselho Federal de
Educacgéo (CFE), em 1974, que o atendimento de slcmm deficiéncia deveria envolver

médico, fonoaudidlogo, psicologo e professor esgizado.

E assim que os registros legais e politicos doogerjuntaram-se & histérica viséo
assistencialista da Educacdo Especial, pautadarenmadelo médico ou clinico da

educacdo das pessoas com deficiéncia, os ingredidatvisdo da racionalidade técnica,
predominante nas reformas. O desenvolvimento dad6dio Especial, entdo, deu-se de
forma integrada com as diferentes politicas congiénas dirigidas para as criangas
pobres e com o quadro de crescente fracasso esleokscolarizagdo inicial (Ferreira e
Glat, 2003, p. 374).

A criacdo do Centro Nacional de Educacao Espec@ENESP, em 1973, se deu
durante este processo de ampliacdo (mesmo quéciestd) pelo qual a educacao especial
passou nesta época. Este 6rgéo foi criado cometiabpde acompanhar a politica nacional
de educacao especial. Foi responséavel pela crigdetores nas Secretarias de Educacgéo e
de cursos de formacao de professores para eduesgéacal.

O CENESP formulava suas ac¢des pautado nas idéiasrod@lizacdo e integracao
(Ferreira e Glat, 2003). Assim, sua proposta erateleder as criangas com deficiéncia no
ensino comum, desde que estas se adaptassemesoasdd ensino. Para esta adaptacao,
deveriam ser oferecidos aos alunos diferentes xeiatendimento apropriados as suas
necessidades, de forma que os alunos fossem s&amdp para, ao final do processo, estar
nas salas de aulas comuns, junto com os demaigasole

Propde-se nesse modelo que os alunos sejam atsretillcsuas necessidades segundo

duas orientacdes: encaminha-los para recursos iapmios “somente quando
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necessarid” e mové-los a fim de ocupar a classe comum “t§o fwssivel’. Com essas
indicacdes (...) estavam previstos para seu atemdonclasse comum; classe especial;
escola especial; e o atendimento em ambiente damnieiou hospitalar (Prieto, 2006, p.
38-39).

Este modelo previa mobilidade, de forma que o glancser encaminhado para os

atendimentos especializados estaria sendo preppeadaetornar a classe comum, ou até

mesmo o atendimento especializado poderia ocqumaado os trabalhos da sala de aula.

Nas denominadas piramides de integracdo, que emaelos de niveis de atendimento

adequados as caracteristicas dos alunos e orgasideadmodo a permitir a mobilidade

para espagos menos segregados, a escola e a elgmssal eram indicadas como

apropriadas apenas para alunos com deficiénciassguevendo-se que a ampla maioria
dos alunos considerados excepcionais tinha corglie@@everia ser atendida através de
apoios aos trabalhos desenvolvidos nas classes neoif@nsino itinerante, salas de

recurso e outros) (Ferreira, 2006, p. 87).

Seguindo essas indicacdes, apenas 10% dos alumosdeficiéncia deveriam

freqUentar instituicbes especializadas (idem), ogos 90% deveriam estar no ensino

comum. No entanto, muitos alunos eram encaminhadie/idamente para 0s servigcos

especializados, ndo apenas alunos com deficiénoias,também aqueles com mdltiplas

repeténcias e dificuldades de aprendizagem. Aléssodiapesar do sistema prever

mobilidade, os alunos encaminhados e atendidoss pséovicos especializados nédo

voltavam para o ensino comum.

Prieto nos alerta que

a implantacdo deste modelo integracionista ndceitespsuas préprias indicacdes: nédo
foi oferecido o referido conjunto de servigos dengiea a garantir que o encaminhamento
respeitasse as caracteristicas individuais e asessidades das pessoas; o
encaminhamento para a educacgédo especial ndo ifiegust pela necessidade do aluno, e
sim por este ser rejeitado na classe comum; ndamfaseguidos os principios de

transitoriedade, ou seja, de permanéncia do almnarabientes exclusivos de educacéo
especial por tempo determinado (Prieto, 2006, p. 39

’ Grifo da autora
8 Grifo da autora
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Além disso, o grande numero de instituicdes e ssdpeciais abertas com o intuito
de ampliar o atendimento das criancas com defic@d&esultou na transferéncia de alunos
gue ja freqlentavam as classes comuns para elsis fdema, o atendimento a crianca com
deficiéncia ndo se ampliou. Muitos destes alun@smmmhados para salas especiais nao
tinham deficiéncia, mas estavam defasados porptagtrepeténcias.

O critério utilizado para o encaminhamento das¢caa com suspeita de deficiéncia
mental para as salas especiais estava, muitas, veaetado na utilizacdo de testes
psicolégicos, que assumem o carater de neutralieladgetividade. Podemos observar esta

crenca em um documento oficial do CENESP de 1979:

Atualmente, como o conceito das oligofrefiasn recebido orientacdo mais cientifica do
gue social, administrativa ou educacional, o usordsultados dos testes de inteligéncia é
bem mais apropriado, aceitando-se os limites dmsniacées que eles prestam (apud
Padilha, 1997, p. 10).

Os testes de inteligéncia se colocam como neutobgetivos, pois pressupdem que
a maturidade localiza-se no biolégico, mantendsesa influéncia da cultura e do meio
social. Estabelecem como normas de saude padr@ésissou estatisticos. Ou seja,
classificam como deficiente aquele que ignora confEntos mais comuns em uma
determinada classe soécio-econémica. Os testesaawvationhecimentos culturalmente
definidos como se fossem capacidades neurolégicas.

2- INCLUSAO

A partir dos anos 1980, o movimento denominadandkisdo social ganha espaco
no cenario mundial, buscando “a construcdo de wuo@dade democratica, na qual todos
conquistam sua cidadania e na qual a diversidadespeitada e h& aceitacdo e
reconhecimento politico das diferencas” (Mende6220. 61).

Na area da educacgédo, este movimento se caracpai@ssurgimento da inclusédo
escolar, que se define pela “pratica da inclusddodes — independente de seu talento,

deficiéncia, origem socioecondmica ou origem caltur em escolas e salas de aula

® Escassez de desenvolvimento mental, que pode ter causas diversas (hereditarias ou adquiridas); oligopsiquia.
(Definicéo do Dicionario Eletronico Aurélio — Século XXI)
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provedoras, onde todas as necessidades dos ahmeatssfeitas” (Karagiannis, Stainback
& Stainback, 1999, p. 21).

O movimento de inclusdo escolar propde que todasiascas estejam na mesma
escola, independente das suas condicoes. Para ids@rgente da proposta de integragao,
em que o aluno deveria se adaptar as condicoesadae— a escola e 0s sistemas
educacionais devem se modificar, se adaptar paadeat, de forma satisfatoria, as

necessidades educacionais dos alunos.

A inclus@o estabelece que as diferengas humanasaétais, mas a0 mesmo tempo
reconhece que a escola atual tem provocado ouuacknts desigualdades associadas a
existéncia de diferencas de origem pessoal, sanifijral e politica, e € nesse sentido
gue ela prega a necessidade de reestruturacastemaieducacional para promover uma

educacéo de qualidade a todas as criangas (Me2@¥y, p. 64).

O conceito de inclusdo néo se refere apenas anssatom deficiéncia, mas a toda
populacédo excluida das escolas. Ou seja, a eswiisiva € para todos, pretende incluir
agueles que estiveram historicamente excluidos stala inclusive os alunos com
deficiéncia.

Com isso, a area da educacao especial sofre iofuélireta, “na medida em que
sua clientela também faz parte daquela populacitoriiamente excluida da escola e da
sociedade” (Mendes, 2002, p. 61). Deixa de ser gtaradimento exclusivo dos alunos com
deficiéncia e passa a ser responsavel por todademqgue apresentam alguma dificuldade,
seja proveniente de uma caracteristica fisica ouAssim,

as discussdes sobre inclusdo tendem a se censaalmos com uma variedade de
deficiéncias ou naqueles que tém grandes dificelslaié aprendizagem ou na adequagéo
de comportamentos. Em contraste, a inclusdo fecalm grupo muito mais amplo de
alunos que nado estdo sendo atingidos pelo quecatagsoferecem atualmente. Este
grupo mais amplo inclui alunos que podem estar dégados ou descontentes; aqueles
gue sdo marginalizados pelo fracasso constantaténao e pela sua prépria auto-estima
diminuida; alunos que séo as vitimas da sub-estamseus proprios professores ou pais;
acima de tudo, alunos cuja aprendizagem ¢ afetadéyerem em condi¢cfes de extrema
pobreza (Mittler & Mittler, 2001, p. 60).
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Ou seja, 0 aluno com deficiéncia é um grupo devdrenuitos que estdo excluidos
atualmente da escola. Mittler & Mittler nos alertajue ainda temos 130 milhdes de
criancas no mundo sem escola e que um sexto ddagépumundial é analfabeta. Nao
devemos esquecer que o0 conceito de inclusdo néessmge ao acesso de criangas com
deficiéncia ao ensino comum, e sim ao acesso s tad criangcas ao ensino comum. O
termo necessidades especiais “abrange, com ceggzapulacdo deficiente, mas ndo se
restringe somente a ela” (Bueno, 2001, p. 23).

A atuacdo da educacdo especial se amplia, ndosadimitando a atendimentos
especializados para as criangas com deficiéncipasesando a contemplar também as
dificuldades “ndo vinculadas a uma causa organgmedfica, considerando que, por
dificuldades cognitivas, psicomotoras e de compuetgo, alunos sdo frequentemente
negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios essbiBrasil, 2002, p. 44).

O movimento mundial de inclusdo social compde umjwudo de fatores que
marcam a educacao especial no Brasil com a propesteducacédo inclusiva. O fim do
regime militar e as discussdes para a elaborac&ndatituicdo, ocorridos nos anos 1980,
constituem uma conjuntura favoravel ao inicio debades. Ndo podemos dizer que a
proposta de inclusdo escolar se efetivou nesse niomao entanto, a concepcao de
educacao inclusiva constituiu-se no Brasil diamt&tes fatores.

O processo de abertura politica gerou reformas ciwagdo basica em alguns
estados que visavam ampliar o acesso e criar nesllemndicdes de aproveitamento dos
alunos, reduzindo, portanto, a evasao e a repatéDeista forma, criaram-se estratégias
gue diminuiram o fluxo de alunos da escola comura pa escolas e classes especiais.

A mobilizacdo em torno da Constituicdo de 1988 tamlfavorece o discurso da
inclusdo escolar. “Naquele contexto de redemoagdi@a, ganharam maior forca e
visibilidade as aspiracbes de grupos historicamertduidos, dentre eles o das pessoas
com deficiéncia, cujas expectativas foram parciabmecontempladas em varios
dispositivos constitucionais” (Ferreira, 2006, 0).9

O artigo 208 da Constituicdo, inciso lll, determiod‘atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, metalmente na rede regular de ensino”,

reafirmando o direito dos alunos com deficiéncidrdglientarem o ensino comum.
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Posteriormente, atendendo as orientaces da Dedtardas Nacoes Unidds—
Declaracédo de Salamanca — o Brasil firma o commsmicom a Educacgéo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do proveakesicio de educacéo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionaisi@spdentro do sistema regular de
ensino” (1994, p. 9).

Este compromisso também aparece garantido na LDBEMapitulo V, artigo 58,
na qual “entende-se por educacdo especial, paefetiss desta Lei, a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente de negular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (lei n° 9dg@920 de dezembro de 1996).

Os documentos produzidos pelos 6rgéos publicosgaraa de educacao especial,
desde entdo, estdo pautadas no conceito de inclosaseja, trazem a preocupagdo em
responsabilizar dos sistemas de ensino para oiatenid dos alunos com necessidades
educacionais especiais. E afirmado, nas Diretiiasonais para a Educacdo Especial na
Educacdo Bésica, que a presenca destes alunosala esmum “representa a ousadia de
rever concepgbes e paradigmas, bem como desenvolveotencial dessas pessoas,
respeitando suas diferencas e atendendo suas idades$ (2001, p. 28), assumindo o
compromisso das escolas de se transformarem adimtehderem as necessidades dos
alunos.

No entanto, as leis formuladas nao sao objetivass ptilizam termos que
possibilitam diferentes entendimentos. Assim, pemi que, através de diferentes
interpretacdes, os alunos continuem sendo atendidaambientes segregados.

O primeiro ponto que iremos destacar das leis étarmiinacdo de atendimento
especializado para os deficientes, que pode serpmetado no sentido de atribuir a
responsabilidade pela educacdo destes alunos,ipalimente ou exclusivamente, da
educacéao especial, “podendo gerar atitudes damsol® ou de falta de compromisso por
parte da educacdo geral” (Ferreira, 2006, p. 92rtathente que muitos alunos com
deficiéncia necessitam atendimento especializads,arescola comum n&o pode se eximir
da responsabilidade de ensinar a todos, atribugstid responsabilidade para a educacao

especial.

1% Ocorreu na Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, com a participagdo em assembléia de representantes de 88
governos e 25 organizac¢des internacionais.
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Outro aspecto a ser ressaltado € a utilizacdo tevrpapreferencialmente que
mostra subjetividade, possibilitando que os alsgam encaminhados para as instituicbes
de acordo com a crenca e concepcbes dos profissianee trabalham na escola,
independente da “real” necessidade do aluno. “Agé@m as questbes sobre como se
configura e se decide (e quem decide) tal prefeaénsobre se rede regular de ensino é o
mesmo que classe comum da escola regular” (Ferg€ies, p. 92).

Ou seja, as formulagbes legais, apesar de indicareescola comum como
preferencial para todas as criancas, possibilitaratemdimento destes em ambientes
segregados. A indicacdo para o atendimento naregdéar de ensino ndo garante que este
ocorra nas classes comuns.

Estas mesmas questbes podem ser apontadas pas fautnulacdes legais da
area, como o Estatuto da Crianca e do AdolesceBteA; o Plano Nacional de Educacéao
— PNE, entre outras. Nao sao objetivas, possimlitdiferentes interpretacbes e
conseqlentemente atendimentos em espacgos segregados

Diante disto, muitos defensores da escola inclusitandem que a legislacdo esta

pautada no conceito de integracao e nao de inclusao

A publicacdo da LDB foi recebida com reacdes negatipor parte daqueles que
defendiam o paradigma da escola inclusiva, pomeleiem que a Lei preserva a idéia da
piramide do modelo de integracdo e ndo assegudesdato, o direito a vaga e aos
eventuais apoios na escola regular publica, pai@stos alunos (Ferrreira e Glat, 2003, p.
380).

Todas estas contradicdes apontadas nos documeitiass aepresentam embates
politicos em torno deste tema, que & bastante pmdérixistem divergéncias entre os
educadores e muitos interesses econdmicos envslvidoguestdo. Além das discussdes
sobre a inclusdo ou ndo dos alunos com deficiénam escolas comuns, ha muitas
divergéncias sobre a melhor forma de inseri-losa®sscolas. Ha& duas correntes que
discutem essa insercao:iaslusionistase osinclusionistadotais

Mendes (2002) indica trés pontos em que estes gregaliferenciam: primeiro, 0s
inclusionistasconsideram que a escola tem como principal olgetivaprendizado dos

“conhecimentos necessarios a vida futura” (p. 68hclusionistas totaigcreditam que as
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escolas proporcionam oportunidades de fazer anszadelesenvolver habilidade de
socializacdo. Segundo, asclusionistasdefendem a oferta de servicos que apoiem o
trabalho da sala de aula até o atendimento segrega&dnecesséario for, enquanto os
inclusionistagotais defendem a existéncia apenas do espaco da saldadeomum. E por
fim, os inclusionistasacreditam que a escola comum, por mais modificagfiee faca,
jamais sera apropriada para atendimento de todasiax;as e osnclusionistastotais
acreditam que tais mudancas sao possiveis.

Apesar das controvérsias sobre o tema, o comproraissatender, em sala de aula
comum, os alunos com necessidades educacionaisaspentre esses 0s com deficiéncia,
de forma que todos tenham aprendizagens signifastinos faz pensar sobre como
trabalhar com a diversidade na sala de aula. O m@Mgso em buscar novos caminhos e

possibilidades se faz necessario.

Em uma educacéo que considere as diferencas, get@mias de cada um devem ser
valorizadas e néo as dificuldades. O educador @gaeionar-se com a crianga com a
qual trabalha e ndo com um suposto aluno. “Naompodeaos guiar pelo que a crianga
n&o é. E necessario descobrir, como tarefa hiat@isuperacéo do fracasso escolar, nas
capacidades” (Padilha, 1997, p. 39).

As indicac¢des oficiais para o curriculo do Ensinoadamental no Brasil apresentam
uma forte tendéncia a contemplar as diferencaf?d@&metros Curriculares Nacionais, 0s
PCNs, trazem em diversos trechos a discussao aoionportancia de compreendermos a

escola como um espacgo de discusséo e de negodsimificados e sentidos.

No contexto da proposta dos Pardmetros Curriculdessonais se concebe a educacao
escolar como uma pratica que tem a possibilidaderide condi¢bes para que todos os
alunos desenvolvam suas capacidades e aprendanpntsl@os necesséarios para
construir instrumentos de compreenséao da realidatieparticipagdo em relagdes sociais,
politicas e diversificadas e cada vez mais ampglasdicdes estas fundamentais para o
exercicio da cidadania na constru¢do de uma salgedamocratica e ndo excludente
(Introducéo, 1997, p. 45).
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Ao invés de negar as especificidades de cada urapaes justamente “buscar na
crianca o que ela sabe, o que ela tem, suas gukEless, e ndo o que Ihe falta, o defeito,

0 que diferencia da norma socialmente estabele(Maysés, 2001, p. 123).

Quando se fala em inclusao

ndo se esta negando que algumas criancas tenhessidedes especiais e portanto, exijam
mediacbes especiais para sua constituicio enqapnémdizes. A escola cabe, porém,
dispor de recursos e procedimentos nao uniformesouee 0s alunos tenham possibilidades

de caminhar além de seus limites (Padilha, 19970).

Diante disso, a escola precisa se transformar. akpids percebermos o professor
como principal agente desta necessaria transfoonagdsmo com a formagéo adequada

para tal,

nao podem conseguir a inclusdo sozinhos por maigpnetidos que eles estejam. A
inclusdo requer mudancgas sisteméticas na manein@ es escolas sdo organizadas e
administradas e estas por sua vez dependem de otexuo cultural, de valores da
comunidade e da expectativa dos pais, bem comdetahca dentro da escola (Mittler &
Mittler, 2001, p. 71).

As mudancas necessarias ndo podem se restringnafisas de sala de aula dos
professores, que muitas vezes sO sdo viaveis diEnggoios e respaldos do sistema de
ensino. Cabe aqui levantarmos a questao sobre iplagdes podemos estabelecer entre as
politicas publicas e os fazeres cotidianos de dalaula. De que forma as indicacdes
politicas, materializadas em leis, diretrizes eeago poder publico se concretizam (ou
néo) no cotidiano escolar?

Para atender estas criancas 0 espaco escolar dgvesigificativo e as
especificidades das criancas, que muitas vezesraxigcnicas especializadas, sejam

atendidas.

O gue estd em questao no ensino inclusivo ndo® aenos devem ou nao receber, de pessoal
especializado e de pedagogos qualificados, expeEgaducacionais apropriadas e ferramentas

e técnicas especializadas das quais necessitames}q estd em oferecer a esses alunos 0s

23



servigos de que necessitam, mas em ambientesapidsgie em proporcionar aos professores

atualizagao de suas habilidades. (Karagiannisifiek & Stainback, 1999, p. 25).

Schaffner & Buswell (1999) levantam a necessidaglecriar “uma comunidade
bem-sucedida, dinamica, acolhedora e bem inform§ulab9) para o sucesso do ensino
inclusivo. Eles descrevem dez passos necessariasapariacdo desta comunidade, no
entanto, estes passos ndo sao relevantes para sentaretrabalho. Aqui, estamos
preocupados com a idéia trazida por ele de quscadas

devem tornar-se claramente comunidades acolhedonagjue todos os alunos se sintam
valorizados, seguros, conectados e apoiados. $e cashcteristica da comunidade for
negligenciada ou se sua importancia for subestineadalunos com necessidades especiais vao
continuar a ser segregados e as escolas paradsdalsnos ndo conseguirdo atingir seus
objetivos (Schaffner & Buswell, 1999, p. 74).

Para isso, todos os envolvidos com o trabalho da&laesdevem ter clara a
necessidade de agir de acordo com essas premipsascepar das decisdes da escola. O
diretor assume o papel de lideranca que garantenciohamento da escola dentro da
filosofia assumida, mas “os professores, 0os alum@gssoal de apoio, os administradores,
os membros da comunidade e outros estdo envolraequipes de tomada de decisédo ou
forca-tarefa que determinam grande parte dos proeedos e das praticas da escola” (p.
71).

Além disso, os sistemas de ensino e as escolasndgagantir alguns elementos
para a realizacdo de um trabalho pedagodgico queidme as diferencas. Segundo
Karagiannis, Stainback & Stainback (1999) existefs tcomponentes praticos para o

sucesso do ensino inclusivo:

O primeiro deles é a rede de apoio, 0 componengan@acional, que envolve a
coordenacdo de equipes e individuos que apdiamaomutros através de conexdes
formais e informais (Stainback & Stainback, 1990890b, 1990c; Villa & Thousand,
1990). Stone e Collicott descreveram um sistema-tiradido de uma rede de trés
camadas: grupos de servigo baseados na escolasgtaservicos baseados no distrito e
parcerias com as agencias comunitarias. Todos gagess funcionam em uma base de

apoio mutuo para capacitar o pessoal e os aluneegdndo componente € a consulta
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cooperativa e o trabalho em equipe, 0 componentegrdoedimento, que envolve
individuos de varias especialidades trabalhanddogumpara planejar e implementar
programas para diferentes alunos em ambientes radteg (...). O terceiro é
aprendizagem cooperativa, o componente do ensim egta relacionado a criacdo de
uma atmosfera de aprendizagem em sala de aula eralgpos com varios interesses e
habilidades podem atingir o seu potencial. Os agngmtos heterogéneos, a tutela dos
pares em varias formas e os grupos de ensino fidades de instrucédo e recreacdo sdo
alguns dos elementos da aprendizagem cooperatigs. fdcentemente, a instru¢do em
multiniveis sintetizou os elementos do ensino coatp® em uma abordagem coesa (p.
21-22).

A rede de apoiptambém apontada por Villa & Thousand, Peters@99), entre
outros autores, como fundamental para o sucessendmo inclusivo, se refere ao
compromisso que todos devem assumir de apoiar tosspule ser util para o grupo de
alguma forma e de também receber apoio para aquiéo apresentar dificuldade em

realizar sozinho. Segundo Stainback & StainbacRY)L9

deve ser enfatizado que, nas comunidades inclysigadons e os talentos de cada um,
incluindo aqueles dos alunos tradicionalmente s como pessoas com deficiéncias
importantes ou comportamentos destrutivos, saonhemmdos, encorajados e utilizados
na maior extensao possivel. Nas comunidades quamfio a seus membros, todos tém
responsabilidades e desempenham um papel no apeiousros. Cada individuo € um

membro importante e digno da comunidade e contphta 0 grupo. Este envolvimento

ajuda a estimular a auto-estima, o orgulho pelafizexdes, o respeito mituo e uma
sensacao de estar entre os membros da comunidadecdmunidade como tal ndo pode

existir se alguns alunos estdo sempre recebendmraa prestando — apoio (p. 225).

Desta forma todos serdo valorizados pelas suasidapas e contribuicdes.

A consulta cooperativa e o trabalho em equigee referem a dois momentos: as
atividades de planejamento, que ocorrem fora dagesge sala de aula e devem ser contar
com a participacdo de varios profissionais e addatiles de sala de aula, que também
devem ocorrer de forma que possibilite a colabaragdre os alunos.

Sage (1999) afirma que
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as mudancas necessérias no ambito da sala de@wla,aquelas no nivel administrativo,
envolvem o compartilhamento. Véarios termos podem wsados para descrever o
processo, tais como cooperacgao, colaboragdo dhioabm equipe. A dificuldade maior
estd em superar a dependéncia quando estabeletidaos professores. Apesar de uma
consideravel parcela da literatura defender e ektetnunho dos esfor¢os cooperativos e
também do desenvolvimento da equipe a partir dogeref cooperativo, uma proporgao
significativa dos professores considera a pratié ‘hatural” (134).

A aprendizagem cooperativesta ligada ao trabalho de sala de aula que pigeten
ensinar a todos os alunos com diferentes necessidad beneficiando das diferencas, ao
invés de tentar omiti-las.

A indicacdo para o agrupamento heterogéneo, pataeta dos pares, para a
formacédo de grupos de ensino e para 0 ensino etmieis vem no sentido de viabilizar o
trabalho da sala de aula através da aprendizagepeciiva.

Segundo Peterson (1999), “os alunos aprendem gmogdiversos e heterogéneos,
nos quais desenvolvem relacionamentos de apoicondpuendem a trabalhar em equipe e
aprendem como valorizar e acomodar uma grandesitiaete” (p. 307).

O ensino em multiniveis consiste na adaptacaoraliatento individualizado para
aqueles alunos que precisarem. Falvey, Givner &¥Kifh999) nos ajudam a compreender

0 conceito de ensino em multiniveis:

Este ensino proporciona ao aluno um apoio indiVidado, para facilitar seu acesso a
aprendizagem em uma situagdo na qual as expestaozlémicas para o aluno foram
modificadas. O ensino em multiniveis proporcionaramidades para participacao nas
aulas ainda que parcialmente. O principio da ppetg@o parcial encoraja os professores,
0s pais, os diretores e outros a criarem oportdesigpara todos os alunos participarem
de todos os aspectos da vida escolar e comunitdrésmo que o seu nivel de
participagcdo seja reduzido devido as deficiénciaufngartet al, 1982). Quando um
aluno ndo reage ou ndo consegue realizar uma teoefam, o ensino em multiniveis
pode ser usado, mas € preciso coletar dados (iat@iacdo continua do desempenho do
aluno) para determinar sua eficacia. (...) O ensam multiniveis é planejado
individualmente para o aluno e pode incluir: 1)nsiro do mesmo curriculo, mas em
niveis menos complexos, 2) o ensino do mesmo almrianas com uma aplicacdo

funcional ou direta as rotinas diarias, 3) o englnoanesmo curriculo, mas redugéo dos
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padrbes de desempenho, 4) o ensino do mesmo d¢anmieis em um ritmo mais lento, 5)

0 ensino de um curriculo diferente ou substitifn.155)

Cabe reafirmar que as modificacbes nas expectativadémicas para qualquer
aluno s6 devem ocorrer depois de esgotadas aségsgpara 0 ensino daquele aluno.
Estas estratégias, chamadas de acomodacfes, ‘@as apulividualizados para um aluno,
visando a facilitar seu acesso a aprendizagem em sitmacdo na qual as expectativas
académicas ndo foram modificadas” (Falvey, GivnerkK&nm, 1999, p. 153). Estas

acomodacdes podem, ou nao, ser temporarias.

S6 devem ser providenciadas acomodacgfes pararasauando elas forem necessarias
para facilitar seu acesso ao processo de aprerdizaQuando as habilidades de um
aluno tornam-se mais proficientes e a necessida@eamodacdo diminui, a acomodacao
deve ser reduzida e, se possivel, finalmente didanNo entanto, ha alguns alunos que

sempre irdo requerer acomodacdes particulares (jpleh®4).

Outros autores discutem elementos necessarios aoegso de inclusdo.
Levantamos aqueles que consideramos fundamentass @asucesso deste processo.
Acreditamos que um ensino que tenha esses compsnerdferecer apoio a todos e que
todos possam apoiar, que valorize o trabalho catipere em equipe, tanto dentro quanto
fora da sala de aula e possibilite a aprendizagerfoana cooperativa — seja eficaz no

processo de incluséo.

2.1- A educacéao especial
As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial nauéatdo Basica
reconhecendo a necessidade de redefinir os cosogite sdo transformados diante do

paradigma da inclusédo, determinam que a educapaciaké:

Modalidade da educacdo escolar; processo educhoitmiimido em uma proposta

pedagoégica, assegurando um conjunto de recurs@svigas educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar comphane suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais condmmodo a garantir a educagao escolar

e promover o desenvolvimento das potencialidades ethucandos que apresentam
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necessidades educacionais especiais, em todasaass e¢ modalidades da educacgédo
basica (2001, p. 39).

A educacédo especial, diante do cenério da inclusssyme um papel diferente do
gue tradicionalmente assumia. Deve auxiliar, ca&ga gossivel, a permanéncia do aluno
com necessidades educacionais especiais na saldadeomum. O documenRarametros
Curriculares Nacionais — Adaptacdes Curricularestratégias para a educacao de alunos
com necessidades educacionais especia@stra essa mudancga, declarando que “a
educacao especial tem sido atualmente definidarasilBsegundo uma perspectiva mais
ampla, que ultrapassa a simples concepc¢ao de ruemidi especializado tal como vinha

sendo sua marca nos ultimos tempos” (1999, p. 21).

2.1.1- Alunado

O alunado da educacdo especial passa a ser os exmgssilades educacionais
especiais. Este termo pretende abarcar todos aquedeapresentarem dificuldades, sejam
elas provenientes de alguma deficiéncia, caratiteri§sica ou até mesmo temporarias. As
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial naiéatdo Basicg2001) definem os

educandos com necessidades educacionais espegiaissaque demonstrem:

1- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou alpdits no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento dé#sidades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a- Aqueles ndo vinculados a uma causa organicaifispe

b- Agqueles relacionados a condi¢des, disfunctedagdes ou deficiéncias.
2- dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo difgezlas dos demais alunos,
demandando adapta¢8es de acesso ao curriculo, tdmacéo de linguagens e cédigos
aplicaveis;
3- altas habilidades /superdotagéo, grande fadéidde aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente 0s conceitos, 0s procedimeatas atitudes e que, por terem
condicbes de aprofundar e enriquecer esses comstelEvem receber desafios
suplementares em classe comum, em sala de recuremooutros espacos definidos
pelos sistemas de ensino, inclusive para conotuir,menor tempo, a série ou etapa
escolar (2001, p. 39).
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No entanto, apesar de adotar um termo mais abrengana definir o alunado da
educacdo especial, a Secretaria de Educacdo HspeS&ESP (MEC) determina as
seguintes categorias para caracterizar os alunosnegessidades educacionais especiais:
Altas habilidades/superdotacdo, Autismo, Condutdpicds, Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Mental, DeficiénciMultipla, Deficiéncia Visual,
Surdocegueira e Sindrome de Down; e encontramsseids em anexo (anexo 1).

Ao utilizarmos este termo, devemos tomar cuidadea ppdo ignorar as

especificidades trazidas pela deficiéncia. Seglimieira,

0 conceito de necessidades especiais, que busgaotifoco das condi¢cdes ditas
deficientes e mostrar uma visdo mais processuatueaeional, pode dificultar a

percepcéo de aspectos particulares da educacgaessieas com deficiéncia ou reforgar a
associagdo entre problemas rotineiros da escola eeovicos da educacéo especial
(Ferreira, 2006, p. 92).

Além disso, a idéia de necessidades educaciongisciass ndo se limita as
categorias previstas por estes documentos e taralgtrmas categorias apresentadas nao
necessariamente representam uma necessidade edatasspecial. Por exemplo, um
aluno com deficiéncia fisica ndo necessariamentesaptara necessidade educacional

especial.

2.1.2- Matriculas

Os dados oficiais da educacdo especial se refeseratagorias apresentadas pela
SEESP/MEC. As categorias Deficiéncia Visual e Déficia Auditiva estdo desdobradas
em Baixa Visdo/Cegueira e Deficiéncia Auditiva/Smdrespectivamente e encontram-se
definidas no anexo 1.

A Tabela 1 e os Gréaficos 1 e 2 nos mostram a e@olufas matriculas na
educacado especial desde 1998 até 2005. Observasnalsirms matriculados nas salas

de aula comuns e os que estdo sendo atendidoscela®su salas especiais.
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Tabela 1: Evolugcédo das matriculas em educacao esj@@or modalidade de
atendimento — 1998-2005

Escolas e Classes E
Ao Especiais scola Comum Total
matriculas % matriculas %

1998 293.403 87,0 43.923 13,0 337.326
1999 311.354 83,1 63.345 16,9 374.699
2000 300.520 78,6 81.695 21,4 382.215
2001 323.399 79,9 81.344 20,1 404.743
2002 337.897 75,4 110.704 24,6 448.601
2003 358.898 71,2 145.141 28,8 504.039
2004 371.383 65,6 195.370 34,4 566.753
2005 379.074 59,0 262.243 41,0 641.317

Fonte:Censo - MEC/INEP/SEESP

Gréfico 1: Evolucdo das matriculas em educacéo espal por modalidade de
atendimento — 1998-2005
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Fonte:NUmeros da Educacéo especial no BrasitC/SEESP
(http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php?optiomtent&task=view&id=62&Itemid=191)

30




Gréfico 2: Evolucao de matriculas da educacao espacem salas de aula comuns
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Fonte:NUmeros da Educagéo especial no BrasitC/SEESP
(http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php?optionttent&task=view&id=62&Itemid=191)

Analisando os dados da Tabela 1 e dos Gréficog, pedemos dizer que o discurso
da inclusdo vem apresentando influéncia sobre esdamentos dos alunos com
necessidades educacionais especiais. O atendigr@néscolas ou salas especiais diminuiu
a cada ano e o atendimento em salas de aula cauomenta, no entanto, ainda esta muito
longe de atingir suas metas.

Apesar dos avancos no atendimento da educacéoiaspet escolas comuns,
podemos observar que 59% dos atendimentos aind@eptem escolas ou salas especiais.

Tabela 2: Novas matriculas em educagéo especial

Escolas e Classes Especiais Escola Comum Total
2003 21.001 37.88% 34.437 62.12% 55.438
2004 12.485 19,91% 50.229 80,09% 62.714
2005 6.691 9,10% 66.873 90,90% 73.564

Fonte:NUmeros da Educacéo especial no BrasitC/SEESP
(http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php?optiomtent&task=view&id=62&Itemid=191)

A maioria das matriculas novas na educacgéo espgenilclasse comum, sendo, em
2003, 62,12%; em 2004 80,09% e 90,90% em 2005.€fa) & maioria dos alunos com
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necessidades educacionais especiais que entraopaistema educacional estd sendo

inserida nas escolas comuns.

A Tabela 3 e o Grafico 3 nos mostram a distribuigde matriculas por tipo de

necessidade educacional, seja em escolas comumescolas/salas especiais, que estdo

sendo atendidos em escolas publicas ou privadas.

Tabela 3: Matriculas em escolas especiais/ classspeciais e
escolas regulares/ salas comuns

Total Publicas Privadas
Baixa Visao 55.046 50.916 92,4% 4.130 7,6%
Cegueira 8.585 6.088 71% 2.497 29%
Deficiéncia Auditiva 19.646 15.895 81% 3.751 19%
Surdez 46.668 36.671 78,5% 9.997 21,5%
Surdocegueira 1.127 796 70,6% 331 29,4%
Deficiéncia Multipla 67.191 24.091 35,8% 43.100 64,2%
Deficiéncia Fisica 37.330 25.488 68,2% 11.842 31,8%
Altas Habilidades/Superdotacdo 1.928 1.795 93% 133 7%
Condutas Tipicas 79.850 |63.599 79,6% 16.251 20,4%
Autismo 10.053 4.589 45,6% 5.464 54,5%
Deficiéncia Mental 278.167 |141.868 51% 136.299 49%
Sindrome de Down 34.726 11.692 33,6% 23.034 66,4%
Total 640.317 383.488 60% 256.829 40%

Fonte:NUmeros da Educacéo especial no BrasitC/SEESP

(http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php?optiomtent&task=view&id=62&Itemid=191)
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Graéfico 3: Distribuicdo de Matriculas na Educacéo special em 2005
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Fonte:NUmeros da Educacéo especial no Brasil MEC/SEESP
(http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php?optionstemt&task=view&id=62&Itemid=191)

A maior parte dos atendimentos tem ocorrido emlasgaiblicas, sejam escolas
comuns ou especiais. Os alunos com deficiénciangahsomam 20,5%, contabilizando os
com baixa visdo, cegueira, deficiéncia auditivagden e surdocegueira.

A maior categoria de alunos com necessidades edue# especiais que esti
sendo atendida pela educacéo especial é a deedédicimentais, representando 43,4% do
total. Devemos estar atentos para o fato de quagndktico de deficiéncia mental nédo €
preciso, abarcando na mesma categoria alunos queseapam diferentes graus de
comprometimento o que torna os dados oficiais isisbentes.

Além disso, através destes dados ndo temos a afdionde quais alunos —
pertencentes a quais categorias — estdo mais fFeses salas de aula comuns. Ou seja,
gue tipos de necessidades educacionais espediais ®31do atendidas nas salas de aula
comuns — conforme indicagéo oficial — e que tipesdcessidades educacionais especiais

estdo sendo atendidas nas escolas ou salas especiai
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3- ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste capitulo, vimos o0 percurso da educacdo edpeseiBrasil e analisamos a
proposta de educacao inclusiva. Alguns aspect@iatios e discutidos serdo retomados
posteriormente, pois sdo pertinentes para compeats como esta ocorrendo 0 processo
de inclusdo no municipio.

No proximo capitulo caracterizaremos o municipia gua proposta de educacéo,
nos atendo, especialmente, a educacao especial.
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1- SOBRE O MUNICIPIO

O municipio em que realizamos a pesquisa locabzassregido metropolitana de
Campinas. Possui um dos maiores polos petroquindeo®\mérica Latina, alocando
industrias como: Rhodia, Shell, Cargil, Du PontBtasil, REPLAN (Refinaria do Planalto
de Petrdleo), entre outras, o que faz da arrecadagaicipal uma das maiores do pais.

A vinda destas industrias se deu a partir de 1842aimplantacdo de uma unidade
da Rhodia Industrias Quimicas e Téxteis. Nestagpmste municipio — assim como outros
da regido — era Distrito da cidade de Campinasté,eatdo, sua principal atividade
econdmica era a producdo de café. Em 1964, atrdeésm plebiscito, € criado o
municipio.

Atualmente, a populacdo é de aproximadamente 60MB@antes, sendo 95%
moradores da zona urbana. A &rea ocupada pelaeciddd 139 Km(IBGE — Estimativas
de Populacdo em 1/07/2005).

O Produto Interno Bruto (PIB) per capita deste mipnd € de R$ 85.504 por ano
(IBGE Produto Interno Bruto dos Municipios 1999-2p(Para compreender exatamente o

gue isso significa, vamos comparar com o PIB deosdtigares, apresentados nas tabelas a

sequir:
Tabela 4: Média do PIB per capita do Brasil e Regiés
Regido PIB per capita 2002
(valores expressos em reais)
Brasil 7.631
Norte 4.939
Nordeste 3.694
Sudeste 10.086
Sul 9.157
Centro-Oeste 8.166

Fonte: http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/emaia/pibmunicipios/2002/tab01.pdf

Podemos perceber que o PIB per capita deste min{&p.504) € 11 vezes maior

gue a média do pais (7.631) e 8,5 vezes maior daquédia da regido sudeste (10.086).
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Esta diferenca representa uma qualidade superividaada populacdo. E uma cidade em
gue nao ha criancas fora da escola, nem pessoasteriimento medico.

Mais adiante iremos descrever as condi¢cdes da magd@cipal de ensino que
oferece um servico com qualidade superior ao detoswununicipios, mas também

apresenta alguns problemas.

2- A EDUCACAO

A educagdo publica do municipio iniciou-se em 19¢dm a Escola Estadual
Reunidas — em 1932 recebeu o nome oficial de GEgoolar “Dr. Francisco de Araujo
Mascarenhas” — que oferecia as quatro séries dmoemsimario. Somente em 1968
comecou a funcionar o curso ginasial (atual ensindamental de 52 a 82 séries) e em 1973
0 curso colegial (atual ensino médio). O poder wipal, paralelamente as iniciativas do
estado, instalou escolas do grupo escolar em fagemwd bairros distantes, além de
alfabetizacéao de adultos e educacéo infantil.

Até 1997, o ensino fundamental de 12 a 42 sér@esferecido principalmente por
escolas da rede estadual, sendo apenas duas delespais. Neste ano a rede municipal
de educacédo sofreu um processo de municipalizag&mto escolas estaduais de 12 a 42
séries. Sendo assim, as escolas passaram da @sfidade do Estado para do Municipio,
elevando o numero de alunos da rede municipal ée & 1996, para 4359 em 1997
(http://novaescola.abril.com.br/ed/123_jun99/htwliffra.htm).

Atualmente, a Secretaria de Educacao se organizagudes, dentre as quais as
Diretorias de: Educacdo Infantil (Creches) — SEKgucagédo Infantil — SEI; Ensino
Fundamental de 12 a 42 séries — SEF; Ensino MPdidissionalizante, Supléncia, Ensino
Fundamental de 52 a 82 séries — SEMPS. Cada seg@sugida por uma Diretora de
Ensino da Secéo.

A rede municipal de ensino é composta por 23 cee¢B&EIC), 16 escolas de
Educacao Infantil (SEI), 8 escolas de Ensino Furedaah de 12 a 42 séries (SEF) e 9
escolas de Ensino Fundamental de 52 a 82, EnsimtioMeProfissionalizante e Ensino
Supletivo (SEMPS).

A tabela 6 apresenta o nimero de alunos da redeipairde ensino, por se¢ao e o

numero de alunos atendidos pela educacéo espesiahos de 2005 e 2006.
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Tabela 5: Alunos da Rede Municipal de Ensino (2008 2006)

ANO 2005 2006
Alunos Alunos
Secao de Alunos atendidos Alunos atendidos
. . pela % . pela %
Atendimento | matriculados ~ matriculados ~
educacéao educacéao
especial especial
SEIC 1.290 0 0 1.630 14 0,86
SEI 3.186 43 1,35  3.257 74 2,27
SEF 4.906 203 4,14  4.849 198 4,08
SEMPS 7.150 43 0,6 6.406 114 1,78
Total 15.242 289 1,9 16.142 400 248

Fonte Secretaria Municipal de Educagéo e Censo Esc2Ri5

(http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/readtis.htm)

As Escolas Municipais do Ensino Fundamental de 42 aéries contabilizaram
4.906 alunos em 2005, sendo 203 destes atendithh&geipe de Educacdo Especial. Em
2006 o total de alunos matriculados nesta secasopagara 4.829, sendo 198 destes
considerados alunos com necessidades educacigpaisas.

Para manutencédo do Sistema de Ensino Municipa¢f@iRira gastou o total de R$

107.830.000,00 em 2005. Estas despesas estaordpdsseor nivel de ensino, na tabela 6.

Tabela 6: Valores gastos pelo municipio com Educag&m 2005

Dotacéo Anual Inicial
(valores expressos em Reais)

107.830.000,00
33.700.000,00
6.890.000,00
11.986.000,00
40.300.000,00
Educacgéo Especial 3.400.000,00

Relatério Resumido da Execucédo Orcamentéria /@2, Inciso Il, Alinea “C” Da Lc. 101/00) -

DESPESAS

EDUCACAO
Ensino Fundamental

Ensino Profissional

Ensino Superior

Educacéo Infantil

Administracéo Direta / Indireta / Fundacional nte sio municipio
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Alguns problemas que dificultam a realizacdo dbalao pedagdgico nas escolas
podem ser percebidos no cotidiano. O numero devgasg na sala de aula é elevado,
podendo, em alguns casos, passar de 35 alunosexikiem laboratérios de informatica
disponiveis para o trabalho pedagogico e o ace$stwedpias é limitado, quando existe.
Algumas vezes, faltam materiais como folha sulteartolina. As condicoes fisicas de
alguns prédios também apresentam problemas, neceksi em algumas escolas, de
reformas estruturais em banheiros e lajes.

Constatamos estas condicdes em uma reportagem dermah de circulacdo na

regido, o Todo Dia, publicada em 3 de novembroQfs2

De acordo com a professora e secretaria do Sind{cat do inicio do ano até o0 més
passado, as escolas ndo tinham cartolina, pagmraregiz, caneta, sulfite e caderno. “No
inicio do ano, a ordem era para que nada fosse@eutbrque a prefeitura mandaria, mas
ndo mandou”, disse.
(http://www2.uol.com.br/tododia/ano2005/novembrd/035/cidades.htm).

No inicio deste ano, algumas escolas passaranefwntas e receberam materiais,
além de méaquinas fotocopiadoras. No entanto, as sahtinuam com numero elevado de
alunos (35, inclusive nas"®le 2° séries) e algumas escolas continuam necessitamdo d
reformas.

As escolas tém uma equipe de especialistas quedsétor, vice-diretor, apenas
para as escolas que funcionam em trés periodoshéimterde e noite) e um orientador
pedagogico. Como a rede ndo tem uma quantidadeesué de especialistas concursados
para atender todas as escolas da rede e ndo prasisdo de concurso para este cargo,
muitas escolas (a maioria) tém um professor coadten(dependendo do tamanho da
escola, um por periodo), que assume o cargo dotader pedagogico. Este professor esta
afastado da sala de aula e se dedica no seu hdeariabalho a esta fungéo.

Compondo a equipe, a escola conta, por periodo,uworprofessor especialista da
educacao especial e um, ou dois, dependendo dmianta escola, professor “volante”.
Este ndo é responsavel por nenhuma sala, mas ¢cempromisso de substituir o professor
gue faltou, além de desenvolver projetos de reag@er ou algum outro conforme

indicacdo da Secretaria sobre a funcéo do profestéamte para aquele ano.

38



2.1- Proposta Pedagogica

No comeco do ano letivo de 2006, iniciaram-se da raunicipal atividades de uma
Assessoria Pedagogica para o Ensino Fundameni&l ald? série. A proposta pedagdgica
€ “reorganizar o trabalho didatico para que estgaads classes populares por meio de uma
educacao que trabalhe com classes heterogéndagecatia crianca em sua humanidade”
(Betini, Salatti, Genesini & Silva, 2006, p. 3-4).

Neste trecho do texto, jA hd uma referéncia a sele de considerar a
diversidade na sala de aula, pois estabelece ctjetivo para o trabalho da assessoria
pedagogica o desenvolvimento de um trabalho queidene classes heterogéneas.

Para efetivar tal objetivo propde-se que se invartigica atual de planejar,
executar e avaliar para avaliar, planejar e execAtavaliagdo e os critérios de correcao
devem ser discutidos e definidos coletivamenteimsprimeiramente, o professor deve
conhecer seus alunos e “descrever seus saberesft, ({id4) sobre linguagem e pensamento

matematico.

A avaliacdo inicial, ou bimestral, abrangera asus#gs areas de conhecimento: 0s
saberes sobre a linguagem e os saberes do pensamapimatico, incluindo em ambos
0 conhecimento do mundo, para que a crianga pagsarstrar a visdo de mundo que

traz para a escola (Betini, Salatti, Genesini &&iR006, p. 5).

A partir disso, os alunos devem ser classificagogleggrupos. Em uma mesma sala
devem ter alunos de todos os grupos. A classificdgd alunos devera seguir 0s seguintes
critérios:

Grupo 1: onde serdo colocados 0s alunos que derammatter mais saberes escolares,
gue necessitam de objetivos de trabalho além dosnélados na maioria dos outros
alunos;

Grupo 4: onde serdo colocados os alunos com megabeses escolares, que necessitam
de objetivos de trabalho bastante diferenciadosa paue possam avancgar
significativamente no seu nivel de saber;

Grupo 2: onde serdo colocados os alunos menostaddEnnos saberes do que os do
grupo 1, aqueles que precisam de um trabalho pargzarem aos objetivos do grupo 1;
Grupo 3: onde serdo colocados os alunos mais adiahos saberes do que os do grupo

4, que necessitam de um trabalho para atingiremetiobf que avancem
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significativamente nos saberes esperados dos atlatpsela idade/série. (Betini, Salatti,
Genesini & Silva, 2006, p.6)

Como os grupos sao constituidos a partir da déscdgs saberes dos alunos, serdo
formados grupos diferentes para os saberes sogtetjem e para os saberes matematicos.

Esta classificacdo dos alunos pretende possibijitaro planejamento do trabalho
pedagogico ocorra “com objetivos pertinentes e tipos de atividades que possibilitem o
desenvolvimento de cada aluno” (idem, p.7). A a@o é concebida como parte do
processo de ensino aprendizagem, com a qual ospmfeai conhecer seu aluno e sua
turma para melhor planejar o trabalho. A avaligp@tende “verificar a capacidade de usar
conceitos e habilidadeS com autonomia numa situacdo dada, e ndo se houve
memorizagdo de um aspecto ou outro” (Municipio,6BO@. 1). Além disso, 0 momento de
avaliacédo deve ter a preocupacao com todos ossalBava que a avaliacdo possibilite que
“todos os alunos demonstrem suas aprendizagensé.a necessidade de usar diferentes
linguagens” (idem).

Analisando alguns documentos produzidos por estasssria, podemos verificar a
preocupacdo em atender todas as criancas em $eraniis necessidades, conforme trecho

transcrito a seguir:

Sao as criancas das classes populares e as crizomadeficiéncia que trazem para a
educacgdo as condicdes objetivas para se educatas, tpor serem elas que levam o
desafio para a escola de planejar para cada cri@Betini, Salatti, Genesini & Silva,
2006, p. 3)

Assume, portanto, que a escola deve se adaptadaact@nca, conforme vimos
anteriormente que nos indicam os pressupostosteso.

Descreve o trabalho que deve ser feito pela profasda educacdo especial,
indicando que a ela cabe assumir o compromissoieigar o trabalho do professor de sala

e atender individualmente os alunos:

Cabe a professora da Educacéo Especial da es@ai¢aoios professores e trabalhar com

as criangcas com necessidades educativas espesggis estas por fatores organicos,
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emocionais ou de causas desconhecidas, ap0s aeakmpecifica realizada por esta
professora. Temos constatado que as criancas saparchadas pela Educacgdo Especial
podem esta/atingir qualquer grupo de classificagéimem todas as criangas do grupo 4
serdo atendidas pela Educacdo Especial. A mesnanipagdo do trabalho didatico
também devera ser realizada pelos professores gea&dib Especial: avaliagado inicial,
discusséo dos critérios para andlise da avalialgwericdo dos saberes, levantamento de
objetivos para o planejamento de atividades pentazepara cada grupo e elaboracdo da
proxima avaliacdo. Todo esse processo deve sengpreliscutido e apresentado ao
coletivo da escola (Betini, Salatti, Genesini &&jl2006, p. 8).

Percebemos neste trecho que existe a indicacaagpara professor da educacéao
especial oriente o professor de sala. No entantesponsabilidade por todo processo de
aprendizagem, desde avaliar até elaborar atividatieatribuida ao professor da educacéo
especial, possibilitando que o professor de saldest@tua da responsabilidade de ensinar
aquele aluno atendido pela educacéo especial egamstemente ndo busque formas de
ensinar a todos. Em outro documento aparece novajresn varios momentos, a educacao
especial como sendo aquela que “planeja a oriemtagsé professores das classes e atende
esses alunos” (Municipio, 2006b, p. 2, 3, 4 e 5).

Estas indicagcbes vao contra a proposta de trabatfk@borativo, em que o
planejamento deve ocorrer com a parceria entrev@rofissionais e nao sob a orientacéo
de um deles.

No entanto, prop0e trabalho coletivo, em que tquasicipam das discussdes de
objetivos, atividades e avaliacbes para o trabgkdagdgico da escola. “Tanto os
objetivos, quanto os tipos de atividades d&zutidos no coletivd® e ndo elaborado e
aplicado por apenas um professor, discute-se aiad@&q destes para os diferentes niveis
de aprendizagem” (Municipio, 2006a, p. 1).

Em varios momentos a preocupacdo com a aprendizagetodos os alunos é
explicitada: “Planejar para cada nivel de apremydirada série ou do ciclo de modo que
todos os alunos sejam contemplados” (Municipio,6B0@. 3 e 4); “A escola organiza-se

numa acao conjunta para atender os alunos (diamangue n&o acompanharam o

" Grifo do autor.
12 Grifo do autor.

41



desenvolvimento dos objetivos do seu grupo ou omoal que estdo fora do ritmo de
trabalho proposto pela escola” (idem, p. 4).

Também na avaliacdo bimestral existe a preocupdedcontemplar todos o0s
alunos. Deve ser “abrangente o suficiente para caga e todos os alunos possam
demonstrar (até em diferentes linguagens) a exdesds seu pensamento e do nivel de
aprendizagem em que se encontram” (Municipio, 20062).

Os trabalhos desta assessoria se iniciaram atdevésunides com especialistas e
com grupos de professores. Percebemos, atravéslilseados documentos produzidos que
existe a preocupacdo em atender as diversas rdamssitrazidas pelas criangcas. No
entanto, a atuacdo da educacéo especial ndo dstédalelaramente nestes documentos,
deixando que as concepcdes pessoais dos profissidefnam o atendimento que sera
oferecido ao aluno. Aqui estd colocada a relacdre eas indicacbes legais e propostas
oficiais e os fazeres cotidianos e suas reais ¢oadi(condicdes materiais).

N&o temos ainda tempo suficiente para a avaliagdoresultados desta proposta.
Somente podemos perceber o significado destas paf@s politica em acdo da Secretaria
de Educacao.

3- A EDUCACAO ESPECIAL E O PROCESSO DE INCLUSAO

A Educacédo Especial teve inicio na rede publicaiomal a partir da abertura, em
1993, de uma sala especial para atendimento dagav@dultos com deficiéncia auditiva.
Esta sala foi assumida por uma professora, maendealuna surda, que dominava a lingua
de sinais. N&o era concursada e ndo tinha formeagace®’

Em 1996, houve concurso publico para contratacaprdiessores de Educacéo
Especial com formagédo em Deficiéncia Visual e AuditDe 1997 a 1998, foram abertas
mais trés salas para deficientes auditivos e daes geficientes mentais. As salas para
deficientes auditivos atendiam também alunos dasiaipios de Sumaré e Cosmopolis.

Nas salas especiais para deficientes mentais h@védunos em uma e 13 na outra.

Na sala com 17 alunos, apenas 5 tinham diagnésscdemais apresentavam problemas de

1% Esta professora, hoje formada em Pedagogia, compde a equipe da Educacédo Especial. No entanto, ndo atua nas escolas,
pois foi transferida de setor, cumprindo seu horario no Centro de Integracéo do Deficiente (CINDE), uma Organizagéo N&o
Governamental (ONG) que recebe apoio da prefeitura.
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comportamento e dificuldades de aprendizagem. Alératendimento nas salas especiais,
estes alunos freqiientavam também o Projeto Sokrmgue

um espaco de educacdo alternativa complementacadaes a familia, vinculado a
Secretaria de Educagé@o desse municipio. Essa énpieride educagéo extra-escolar foi
criada em 1986, visando atender criancas e adolesceom idades entre 07 e 14 anos,

no periodo contrario ao escolar (Simson, Teix@&faste & Gongalves, 2001, p.65).

Este programa, que teve suas atividades encemadi@sal do ano letivo de 2000,
oferecia “atividades em trés grandes areas edutsioeducacdo geral, educacéo fisica e

educacao artistica” (idem, p. 67), se configuragmcum espaco

onde as criangas encontram amigos, tempo paraabritiberdade de expresséo,
discutem, assumem responsabilidades, tendo, assinespaco e o desenvolvimento de
um trabalho que esta garantindo a elas a vivérciaféncia e a formacao de um cidadao

sensivel, critico e mais participativo (idem, p).71

Em 1999, sédo fechadas duas salas para deficiedigvaue uma para deficiente
mental, mantendo-se apenas duas salas para difiaiglitivo e uma sala para deficientes
mentais que atendia adolescentes de 9 a 12 anos.

Em 2000, as salas especiais restantes séo fechadastendo, até o final de 2001,
apenas uma sala para o atendimento de deficieditivauno Projeto de Alfabetizacao de
Jovens e Adultos. Inicia-se, entdo, o processond@sédo na rede publica municipal de
ensino com o encaminhamento dos alunos das sglesi@s para 0 as salas de aula
comuns.

Este processo contou, no inicio, com uma equipgedepedagogas especializadas
em educacdo especial que oferecia assessoria eolgd creches, educacdo infantil,
ensino fundamental, médio, profissionalizante geodol.

Esta equipe iniciou o trabalho direto com os alupodadores de necessidades
educacionais especiais, por solicitacdo da SematarEducacéo, atendendo 27 Unidades
Educacionais — Educacao Infantil, Ensino Fundanhentéédio —, num total de 113 alunos.

No segundo semestre de 2000, foram organizadosgioms de formacdo em

Braille e dois de formacdo em Lingua de Sinaisasnd® a capacitacdo de profissionais da
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escola comum para o trabalho direto com os aluaosdeficiéncia. Foram atendidos 140
profissionais, entre especialistas (diretor e ¢aigor), professores e monitores, até o fim do
primeiro semestre de 2001. No segundo semestr@@leds cursos foram encerrados com
0 objetivo de priorizar o atendimento dos alunasesrolas.

O trabalho de atendimento individual dos alunosrgef a idéia de que o problema é
da crianca e ndo que a escola deva se modificar giander as diferentes necessidades
apresentadas por elas. O trabalho de formaca@véatde cursos — por outro lado, atua no
sentido de modificar os servigos oferecidos. Namot se encerra, sem que todos o0s
profissionais da rede tivessem passado por ele.

Em 2003, a Prefeitura promulga a lei 2.669 quept@lssobre a concessao de bolsas
de estudos as pessoas portadoras de necessidpdeigies bem como autoriza o poder
executivo a celebrar convénio com entidades péaties, sem fins lucrativos e escolas
especiais regularmente constituidas”, medianteieg&d e encaminhamento feitos por
profissionais vinculados & Secretaria de Satudeaeaielo com a renda familfar

Segundo informacdo da equipe de educacéo espeziaipmento da promulgacao
desta lei 146 criancas receberam o beneficio. Ma@dssivel levantar com precisdao o
namero total de bolsas concedidas atualmente, pgessoa responsavel por este setor
declarou que néo estava autorizada a divulgariefstanacdo. No entanto, declarou que
cerca de 100 alunos recebem o beneficio e quear dak bolsas pode variar entre R$
800,00 e R$ 5.000,00 por més, dependendo do atentimrecebido pelo aluno.
Atualmente, em virtude da proposta de inclusdonasku pela Secretaria de Educacao,
novas bolsas s6 podem ser concedidas mediantezagéw do prefeito, mas isto ndo tem
ocorrido, segundo informacgéo da Assistente Téaic@entro de Terapia e Reabilitacdo.

Além das escolas especiais, as pessoas com deiici@godem ser atendidas, que
mantém com o0 municipio uma relacdo de parceria,gae todos os funcionarios sao
efetivos da Prefeitura e o prédio é mantido par&IAPAE atende 82 pessoas, entre 7 e 54
anos. Dentre estas, oito criancas tém de 7 a 1d, am@uais teriam idade para frequentar a

escola comum de 12 a 42 séries.

1 Considera pessoas portadoras de necessidades especiais as que apresentem transtornos abrangentes do
desenvolvimento e/ou transtorno de personalidade e/ou Sindrome de Down e/ou deficiéncia mental ou ainda transtornos na
area da saude mental (Artigo 2°).

'* Renda familiar de 0 a 10 salarios minimos: 100% do valor da mensalidade; renda familiar de 10 a 15 salarios minimos:
50% do valor da mensalidade.

44



Segundo Pedagoga da APAE, o critério de aceitagdaluho é que este seja
deficiente, ndo importando o grau de comprometimeqie a crianga apresente. As
deficiéncias apresentadas por estas oito criangdas Sindrome de Down, Paralisia
Cerebral, Deficiéncia Mental, Hidrocefalia e Atraso Desenvolvimento Neuro Psico
Motor (ADNPM).

No inicio de 2004, o trabalho da equipe de Educégs®cial passou a ser apenas
com as Escolas Municipais do Ensino FundamentalHEMciclo | e 1, ou seja, de 12 a 42
séries, em funcdo do nimero reduzido de profissoRaram 131 criancas atendidas em 8
escolas por quatro pedagogas especialistas emg@duespecial — 2 estavam afastadas.

Em 2005, quatro professoras da rede, pedagogasn foonvidadas para compor
temporariament® o quadro da Educacdo Especial. Destas, trés cpetiabzacdo em
Psicopedagogia e uma com formacdo em Educacao i&dsp@ctrabalho desta equipe,

naquele momento, pretendia:

] Buscar uma relacéo integrada e articulada comafsgionais na Unidade Escolar
(UE), prestando assessoria técnico-pedagégica;

] Colaborar com o professor da classe no estabeletin@a metodologia e da
avaliacdo a serem utilizadas com os alunos quesemiem necessidades educacionais
especiais em consonancia com seu planejamento;

] Trabalho individualizado, extra-classe, trabalhaasmecessidades especificas dos
alunos com necessidades educacionais especiaisgdajueecessario e a partir de um
trabalho estruturado;

] Auxilio na realizagdo das avaliacdes e adaptagiesido se fizer necessario;

] Participar, sempre que possivel, das atividadesagitnais, incluindo reunides
pedagégicas, reunides de estudo, conselhos deeclpemejamento geral, passeios,
reunides com pais, etc, dentro da necessidadeaescohtribuindo assim para o trabalho
coletivo das UE sob sua responsabilidade;

. Curso de lingua de sinais para professores, alarmsmais profissionais da UE
sempre que se fizer necessario;

. Trabalho de apoio aos demais profissionais da W&larecendo sobre a Educacgéo

Especial e suas caracteristicas na Rede de Ensino;

' Ocuparam o cargo até julho de 2005, quando foram chamadas para contratacéo as profissionais concursadas para o
cargo.
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] Prestar servico pedagdgico especializado a criaeggevens que, devido a
condi¢cdes temporarias ou permanentes estejam itbpitados de se locomover até a
escola, por estarem hospitalizados ou em seus disiic

] Selecionar, elaborar, utilizar e recomendar o usonthteriais e equipamentos
apropriados aos alunos;

] Orientar a UE quanto aos encaminhamentos de alpaigs avaliagBes junto ao
Centro de Terapia e Reabilitagdo, Saude Mental eldros servicos que se fizerem
necessarios;

] Oferecer orientacdo educacional as familias dosioalucom necessidade
educacionais especiais matriculados na escola;

] Estabelecimento de parceria entre Secretaria deaEda e CINDE (Centro de
Integracdo do Deficiente) na tentativa de efetivan trabalho com formacgéo dos
profissionais e vivéncias relacionadas ao camgdediacédo Especial;

] Tentativa de participar de todo o contexto esc@lunicipio, 2005, p. 6)

A proposta da equipe da educacdo especial, confamsemento apresentado
acima, tem varias frentes de atuacdo. Pretendeilizéa a permanéncia e aprendizado dos
alunos com necessidades educacionais especiaiésatta apoio ao trabalho do professor
no planejamento, nas avaliagBes, auxiliando naptac@es necessarias e oferecendo
materiais e equipamentos apropriados; atuar naafgimmem servico dos profissionais da
educacao, oferecendo cursos de linguas de sinasclarecimentos sobre o assunto e
viabilizar a inclusdo social deste aluno atravésuke entrada no mercado de trabalho e
orientando a familia esclarecendo sobre caradgtardsiio seu desenvolvimento.

Em junho de 2005, foram contratadas, através deucso publico que havia sido
realizado em janeiro de 2003, 11 professoras dad€dio Especial para atuarem de 12 a 42
séries e 8 para atuarem na Educacdo Infantil (EM¥glumas dessas profissionais dobram
o periodo, atendendo também escolas de 52 a 83.séri

Em 2006, a equipe de educacao especial foi amplResou a ter 27 pedagogas de
educacao especial e um professor de educacéa fsianimero de profissionais atuando
na area estendeu o atendimento aos alunos da éduo&ntil (creche e ensino infantil) e
ensino medio. Além disso, a equipe assumiu outagdes, conforme documento, em
anexo (anexo 2), produzido pela mesma para o &mo te 2006.

O documento de 2006 repete a maioria dos itensodoindento de 2005, mas

esclarece melhor o compromisso da professora daaedlo especial com a escola e amplia
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suas funcoes: prevé a possibilidade de entrada gesfessora na sala, trabalhando com o
professor e orientando-o posteriormente a partis dalas vivenciadas; indica o
acompanhamento dos alunos atendidos na passagem dével de ensino para o outro,
pois, de forma geral, os alunos apresentam dificddie se adaptar as especificidades do
outro nivel de ensino.

Além dessa ampliagdo das funcbes das professorasduizacdo especial, no
documento de 2006 estdo previstas algumas obrigalgstas professoras com a equipe e
dispde sobre a disponibilidade necesséria pabaltro.

As indicacbes para atuacdo da equipe da educagéciasestdo de acordo com o0s
preceitos da escola inclusiva. Ou seja, pretendepiaio ao trabalho de sala de aula para
gue ele seja adequado a todos os alunos, inclusoge com necessidades educacionais
especiais.

No primeiro semestre de 2006, participaram dososucferecidos pela Secretaria
da Educacéo, através da equipe da Educacao Esde@dgbrofissionais da educacéo, entre
eles professores, monitores, educadores (crectie)pessoas no curso de Educacéo
Especial — que abordou a Histéria da Educacédo kEdpétunado, Principios da Escola
Inclusiva e Legislacdo — e 47 pessoas no cursdrigué de Sinais, que abordou a Histéria
da Educacao do Surdo, Alunado, Adaptactes Pedagogicingua de Sinais.

Por fim, a prefeitura esta implementando este ama sala de recursos com
materiais especificos e adequados para atendindendficientes auditivos e visuais. Os
alunos deverao ser atendidos nesta sala no peypadto ao das aulas regulares, a partir do
inicio do préximo ano.

3.1- Outros Servicos

Os alunos do municipio — ndo apenas aqueles ggéefntam as escolas da rede
municipal de ensino, mas todos — tém acesso aesrgiue oferecem atendimentos clinicos
ou educacionais (extra-escolar). Alguns destescgansdo oferecidos pela prefeitura, ou
conveniados a ela.

Abaixo, apresentamos o numérale alunos que sdo atendidos pela equipe da

educacéao especial e por algum outro servico estala. Os alunos estdo separados em

'7 Estes dados foram obtidos em junho de 2006 e estéo sujeitos a alteracdes a qualquer momento.
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“Com deficiéncia” e “Sem deficiéncia”. Esta sepa@doi feita pelas professoras da
educacdo especial, que ao preencherem as fich@snatfvas classificaram os alunos.
Optamos em manter a separacdo, pois esta vargwebstrou significativa na analise dos

dados.

Tabela 7: Atendimento extra escolar dos alunos dalacacao especial da rede
& m&nicipal de ensino em 2006
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Fonte Fichas de levantamento de alunos da educacéoiaspe

Dos alunos com deficiéncia que estdo sendo atemhdide escolas/salas comuns,
58,4% tem atendimentos extra-escolares. E inter@ssmtar que na educacio infantil
(SEIC e SEI) praticamente todos os alunos comiéafia tém atendimento extra-escolar.

Os alunos mais velhos (que sédo atendidos pela SEM&®ao responsavel pelo ensino

'8 Educagéo Especial
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fundamental de 52 a 82 séries, ensino médio, piofiglizante e supletivo) com deficiéncia
sdo 0s que menos recebem atendimento extra-escolar.

Dos alunos com deficiéncia, 58,4% recebem atendoretira-escolar e dos alunos
sem deficiéncia, considerados com necessidadesa@doais especiais, 25,2% recebem
atendimento. Do total de alunos atendidos pela agdiac especial (400), 40% recebem
atendimento extra-escolar, ou seja, 160 alunos.

Através dos dados apresentados acima verificam@® anaioria dos atendimentos
ocorre em setores associados, direta ou indiretameanprefeitura, que sdo: Centro de
Terapia e Reabilitacdo, Saude Mental, APAE, CIN[#osto de Saude.

O Centro de Terapia e Reabilitacdo e a Saude Ms@dalesponsaveis pela maioria
dos atendimentos realizados, ocorrendo 53% dest&€entro de Terapia e Reabilitacdo e
24% na Saude Mental.

O Centro de Terapia e Reabilitagdo é vinculado @efmia de Saude. Oferece
atendimento clinico para criancas e adolescentésixeade 0 a 18 anos e suas respectivas

familias, com o objetivo de:

Estimular, desenvolver e recuperar habilidadesd&gar, auxiliar e orientar criangas,
adolescentes e familias colocadas ou que se celacswb sua responsabilidade, visando
sua integracdo na comunidade como cidaddos digacetinlgir realizacdo pessoal de

acordo com suas capacidades (Municipio - Centiedapia e Reabilitacéo).

Os alunos podem ser encaminhados para atendimen@entro de Terapia e
Reabilitacdo pelas escolas ou os proprios paigsponsaveis podem pedir avaliagdo para
possivel atendimento.

Os atendimentos destinam-se aqueles que apresenthfieuldades escolares,
problemas de fala e linguagem, deficiéncia fisicantal, auditiva ou multipla. O namero
de pessoas atendidas em junho de 2006 era 433) senwhioria da rede municipal de
ensino, do Ensino Fundamental, de 12 a 42 séries.

Este Centro conta com o trabalho dos seguintesspimfais: Assistente Social,
Fisioterapeuta, Fonoaudidlogo, Pedagogo, Psicélbg@peuta Ocupacional, Reabilitadora
em Educacdo Fisica Adaptada e um Neuropediatrarefaitpra que presta servico no

Centro de Terapia e Reabilitagdo uma vez por semana
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Chegando ao Centro de Terapia e Reabilitacdo opskao atendidos pela area de
Triagem e Diagnostico, com o intuito de serem adalé e encaminhados para o
atendimento adequado a suas necessidades. Estéémai@os ocorrem nas seguintes
areas: Estimulacdo Precoce, para criancas de atéo%t Disturbios Cognitivos |, para
criancas de 4 anos a 8 anos e 11 meses; Distu@ngsitivos I, para criancas e
adolescentes de 9 até 18 anos; Disturbios da Liggnee da Fala, para atendimento de
pessoas com dificuldades que podem ou ndo estaeiasdas a problemas emocionais e
Disturbios da Audicéo, para deficientes auditivos.

As areas de Disturbios Cognitivos | e Il sdo destas a pessoas que apresentam
dificuldades na escola. Diferenciam-se pela idamteadunos que recebem. Esta area conta
com o trabalho de profissionais de diversas eslaikes, como psicologo, pedagogo,
fonoaudidlogo, entre outros que se fagam necessario

A Saude Mentalatende pessoas com distirbios emocionais, pdigoiae
psicolégico. Também atendem os alunos encaminha&los pais ou pelas escolas depois
de feita avaliacéo.

O CINDE é uma ONG que atende deficientes auditivos, \8seidisicos, auxiliando
na sua formacao e profissionalizacdo. A prefeiestabeleceu uma parceira com essa
ONG, através de convénio em que apdia com repasserba para realizacdo de projetos
apresentados e aprovados no inicio do ano.

Esta ONG prestava apoio, antes da ampliacdo daeedei Educacéo Especial, aos
professores de 52 a 82 série e ensino médio, dapdagdo de materiais para alunos cegos.
Oferece também, em parceria com a prefeitura, sueolLibras, Soroba e Braille. Além
disso, auxilia pessoas com deficiéncia na procaranaprego, oferece cursos e possibilita o
acesso, atraves de convénios, a cursos de infeanatglés, entre outros.

Os alunos da rede regular, que também frequent&RAE, sdo adolescentes e
jovens com deficiéncia mental. Frequentam a APAEKamte o dia e o curso de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no periodo notulguns deles, ao invés de ficarem
na APAE durante o dia todo, trabalham meio periodo.

Os alunos da educacao especial ainda contam cordiragnto na Secretaria da
Crianca, que oferece oficinas para criancas e sckahtes em situacao de risco, participam

da Guarda-Mirim que emprega adolescentes de 16 an@8 na prefeitura, entre eles
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pessoas com deficiéncia e do SuperAcado. Este Ukinnm programa de inclusao social no
mercado de trabalho, voltado para pessoas cométefia que tem a participacdo de varios
setores ligados direta ou indiretamente a pretittowmo por exemplo Centro de Terapia e
Reabilitacdo, Saude Mental, CAEOCINDE, entre outras.

3.2- Alunado
Atendendo as indicagbes dos documentos oficiaiMBE, a equipe da educacéo

especial pretende atender os alunos que apresentam

ndo apenas as dificuldades de aprendizagem retaidisna condigbes, disfuncgdes,
limitagBes e deficiéncias, mas também aquelas métuladas a uma causa organica
especifica, considerando que, por dificuldades itwge, psicomotoras e de
comportamento, alunos sdo freqlientemente negliadoei ou mesmo excluidos dos

apoios escolares (Municipio, 2005, p. 3).

Desta forma, a equipe se propde a prestar atenttimsrcriancas com necessidades
educacionais especiais, dentre essas as com def&ié

Os dados apresentados, relativos aos anos de 89@BGb, foram tabulados pela
professora responsavel pela equipe da educacaoi@dsgendo assim, sO tivemos acesso
aos resultados e ndo aos dados brutos. Em 2006a$vacesso as fichas de levantamento
preenchidas pela professoras de educacgéo especial.

Foi pedido aos professores da educacéo especigirgaachessem duas fichas de
levantamento, uma delas apenas com o0s alunosetefisie outras com aqueles que nao
tinham deficiéncia, mas fazem parte dos que terassetades educacionais especiais.

Através da analise das fichas de levantamento ldogsaatendidos pela educacao
especial, percebemos uma dificuldade dos profiagoem definir quais sédo os alunos que
correspondem as indicacdes oficiais. Encontramascoecessidades apresentadas pelos
alunos “fazer uso do vaso sanitario (evacuar)’,e4flade”, hemangioma, entre outras
classificacoes.

N&do devemos esquecer que por tras destas clas8dgaestdo concepgbes de

deficiéncia, de alunado, de escola e do papel qeeueacao especial deve assumir. Estas

19 Centro de A¢do Comunitéria

51



concepcbes muitas vezes sao antagonicas a praaséh da rede e definem o trabalho
realizado por esses profissionais.

Novamente, estamos diante de uma situacdo em qoel®=m a relacdo entre as
indicacOes legais e os fazeres cotidianos, quenmass de se definirem pelas propostas
oficiais se definem de acordo com as concepcoesneas pessoais do profissional.

Estas questdes estdo sendo discutidas pela eqeipeutacdo especial desde o
inicio de 2006, em funcédo da ampliagdo do grupoapaereu em meados de 2005 com a

contratacdo de 19 profissionais.

3.3- Matriculas

Apresentaremos a seguir as matriculas da educag&eial nas salas comuns das
escolas da rede publica municipal de ensino. Om, s& alunos com necessidades
educacionais especiais, das sec¢fes atendidastp@oespe, que estdo na rede.

Devemos estar atentos que em 2002 e 2003 a eduesigéoial atendeu os alunos
da educacao infantil (SEIl), de 12 a 42 séries (3EHp 5% a 82 séries e ensino médio
(SEMPS). Em 2004 a educacéo especial atendeu smweaiunos de 12 a 42 séries (SEF).
Em 2005 ampliou o atendimento voltando a atenderemsnas se¢des que atendia em 2002
e em 2006 incluiu a creche (SEIC) nos seus atemtawe Diante disso, ndo podemos
comparar os dados dos diferentes anos sem conmsmesrado nimero de Unidades
Educacionais atendidas, que aparece nesta tabsdanAas diferencas entre os anos nao
representam o fluxo de alunos da rede. A tabeldrenapenas os alunos com necessidades
educacionais especiais que estavam sendo atenpitmequipe naquele momento, que
representam os que estavam matriculados nos rdeeensino atendidos pela educacéo
especial naquele ano.

Os dados relativos a 2002 e 2003 nao foram redagtrpor nivel de ensino, sendo
possivel saber apenas o total de alunos atendedla®quipe de educacédo especial em cada
categoria de necessidade especial. As tabelas 112 rmostram os dados por secédo de
ensino, quando havia esta informacéo e o totabeo de 2002 e 2003.

Além desta dificuldade, em funcdo da forma quenforagistrados os dados, as
categorias definidas pela equipe da Educacao Edgeria os registros ndo sao as mesmas

nos diferentes anos, também dificultando a comgéedas informacdes.
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Outro aspecto sobre o registro feito pela equipedieacdo especial € a falta de
instrumentos de acompanhamento dos alunos atendiidms existe um banco de dados
sobre estes alunos. O caso de alunos que inicitdneeam atendidos e deixaram de ser —
por serem transferidos para escola especial omgmiprecisarem mais do atendimento —
ndo aparece nos dados apresentados.

A dificuldade para registrar os atendimento fepos esta equipe € uma das suas
preocupacdes. Busca realizar os registros de faatiafatoria, a fim de documentar o
paradeiro dos alunos que ja foram atendidos eamoit os “resultados” do trabalho
desenvolvido por esta equipe.

Diante disto, é importante afirmar que para comps&e dos dados e do fluxo de
alunos tivemos explicacdes fornecidas pela equapeddicacdo especial. Assim, as analises
apresentadas ndo serdo somente baseadas nos n@peyssntados nas tabelas, mas
também em informacdes suplementares recebidas ddssmnais envolvidos neste
processo.

As matriculas da educacao especial nas salas de@uluns da rede municipal de
ensino estdo na tabela 8, na pagina 54. Nestatapetsentamos o numero de alunos sem

discriminar a se¢ao de ensino.
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Tabela 8: Alunos da rede municipal de ensino com nessidades educacionais especiais

Ano 2002 2003 2004 2005 2006

n° % n° % N©° % n° % n9 %
Deficiéncia Auditiva 34/ 30,1 41 232 17 130 15 529 | 7,3
Deficiéncia Visual e Baixa Visao 10 89 16 9,0 3 32,10 35 13| 3.3
Deficiéncia Mental 30 | 26,6/ 23| 130 15 115 32 11,1 44 11,0
Déficit de Aprendizagem / Dislexia 33| 18,6/ 20 15,3 132 45,7 97 24,3
Deficiéncia Fisica 12 | 10,6/ 11, 6,2 9 35 24 6,0
Transtorno Neurolégico 11 6,2 6 4,6 4 1,0 2 0,5
Paralisados Cerebrais 6 5/3 6 3,4 6 4,6 8 2,8 105 2,
Transtornos Emocionais /Conduta Tipica 7 6,2 (13 783 99| 23] 80 15 3,8
Sindromes 9 80| 11 6,2 9 69 11 38 14 35
Sindrome de Down 14| 3,5
Déficit Processamento Auditivo Central 3 101 0,3
Autista 2 0,7 4 1,0
Hiperatividade - TDAH 14 3,5
Problema Emocional, Comportamento e Interacdo 5acia 18| 45
Deficiéncia Multipla 4 1,0
Fala Comprometida 25| 6,3
Outros 7 1,8
Casos Em Investigacao 5 44 12 6,8 42 32,1 |40 13B | 16,3
Total De Alunos Atendidos 113 100 177 100 131 10@B9 2100 400 100
Unidades Educacionais Atendidas 27 27 8 30 39

20 «Distdrbio ou transtorno de aprendizagem na area da leitura, escrita e soletragéo. N&o é o resultado de mé alfabetizagéo, desatencédo, desmotivacdo, condicéo sécio-econdmica ou
baixa inteligéncia. Ela € uma condicéo hereditaria com alteragdes genéticas, apresentando ainda alterag8es no padrao neurolégico” (http://www.dislexia.org.br).
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De 2003 para 2004 o numero de alunos com defi@émeditiva diminuiu de 41
para 17, ou seja, 24 alunos deixaram de ser andiezoito destes, eram de municipios
vizinhos e estavam sendo atendidos neste munipgi freqlentarem as salas especiais
gue foram fechadas em 2001. Em 2004, os alunosranit a ser atendidos em suas
cidades. Outros alunos (ndo sabemos precisar q)afoi@m ou ja estavam no Ensino
Fundamental de 52 a 82 séries quando o atendirpagsou a ser apenas para os alunos de
12 a 42 séries, por isso deixaram de aparecer adssdAlgum aluno pode ter sido
encaminhado para atendimento em escola especial.

Dos 16 alunos com deficiéncia visual que estavarnestala comum até 2003, 5
foram para escolas especiais em Campinas e 6 fpeam a 5% série, permanecendo,
portanto, apenas 3 alunos atendidos pela equipdwtacao especial.

Os alunos com deficiéncia mental, eram 23 em 2008ssaram para 15 em 2004.
Destes 8 que sairam da rede, a maioria foi tradafpara escolas especiais, caracterizando
um movimento de excluséo.

Os deficientes fisicos, que eram 11 em 2003 e mergm 2004 foram metade para
52 série e a outra metade transferida para esspézial.

Diante destas informacdes podemos perceber que nesnhento alguns alunos
passaram de um servico menos segregado — classgatsgm um primeiro momento e
classe comum num segundo momento — para um semaigosegregado — a escola especial
— contrariando, portanto, as indicacfes até mesmotelgracao.

A seguir apresentaremos na Tabela 9 o numero desaloom necessidades
educacionais especiais da rede publica municipahdao por secdo em 2005 e na Tabela
10 os dados relativos a 2006. Os dados da Tabsf@ %elativos ao segundo semestre de
2005 — quando passaram a ser atendidos os alurgisl @aSEMPS.
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Tabela 9: Alunos da rede municipal de ensino com nessidades educacionais especiais
2° semestre de 2005

Nivel de Ensino SEI SEMPS total
Necessidade Especial n° % %
Deficiéncia Auditiva 3 7,0 5,2
Deficiéncia Visual e Baixa Visao 1 3 18 3,5
Deficiéncia Mental 15 34,9 11,1
Déficit de Aprendizagem / Dislexia 11 ,213 30,2 45,7
Deficiéncia Fisica 4 9,3 3,5
Transtorno Neurolégico 1,
Paralisados Cerebrais 2 2
Transtornos Emocionais/Conduta Tipica 8,0
Sindromes 3,8
Sindrome de Down
Déficit Processamento Auditivo Central 1,0
Autismo 0,7
Hiperatividade - TDAH
Problema Emocional, Comportamento e Interacao 5oci
Deficiéncia Mdltipla
Fala Comprometida
Outros
Casos Em Investigagdo 1] 1
Total de Alunos Atendidos 43 43 1 8900
Unidades Educacionais Atendidas 6 30




Tabela 10: Alunos da rede municipal de ensino conmesessidades educacionais especiais — 2006

Nivel de Ensino SEIC SEI SEF SEMPS TOTAL
Necessidade Especial n°| % | n°| % /| N° % n° % n9 %
Deficiéncia Auditiva 11 74 3] 41 1( 5,1 15 13,2 297,3
Deficiéncia Visual e Baixa Visédo 1 14 3 16 9 97, 13 3,3
Deficiéncia Mental 1 14| 17 8,6 260 22,8 44 110
Déficit de Aprendizagem / Dislexia 6/ 33|18 306,2| 97| 24,3
Deficiéncia Fisica 2 (143 8 |10,8/ 5 2,5 9 7,9 24 6,0
Transtorno Neurologico 2 1,0 2 0,b
Paralisados Cerebrais 10 51 10 2,5
Conduta Tipica 3 | 41| 12 6,1 15 3,8
Sindromes 171 4| 54 6 3,0 3 2,6 14 3,5
Sindromes de Down 51357 1 |14 4 2,0 4 3,5 14 3,5
Déficit no Processamento Auditivo Central 1 0,5 1 0,3
Autismo 3141 1 0,5 4 1,0
Hiperatividade TDAH 13 6,6 1 0,9 14 3,b
Problema Emocional, Comportamento e Interacéo 5ocia 5168 12 6,1 1 0,9 18 4.5
Deficiéncia Multipla 1] 74 1) 14 2 1,8 4 1,0
Fala comprometida 20 | 27,0 4 2,0 1 0,9 25 6,3
Outros 3 |41 3 1,5 1 0,9 7 1,8
Casos em Investigacao 4 2881|284 28 | 141| 12| 10,5 65 16,3
Total de Alunos Atendidos 14 10074 | 100| 198 | 100 | 114 100 400 100

7 14 8 9 39
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Em 2005 e 2006 as categorias de necessidades mEhata@speciais apresentadas
pelos alunos que tiveram maior incidéncia na redani déficit de aprendizagem/dislexia e
deficiéncia mental. Curiosamente, em 2005 haviaalllhos da educacdo infantil na
categoria déficit de aprendizagem/dislexia e en62&b tem nenhum aluno deste nivel de
ensino nesta categoria. As necessidades ligadak &3$tdo mais presentes na educacao
infantil (SEIC e SEI).

Se atentarmos apenas para as categorias utilipataMEC para analise de dados,
consideraremos o0s alunos com: Altas habilidadestdofacdo, Autismo, Condutas
Tipicas, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Fisidagficiéncia Mental, Deficiéncia Mdltipla,
Deficiéncia Visual, Surdocegueira e Sindrome de Row

Retiramos da Tabela 10 as categorias que ndo sficken claramente com as do
MEC: Déficit de Aprendizagem / Dislexia, Déficit ierocessamento Auditivo Central,
Hiperatividade / TDAH, Fala Comprometida, Problefmocional, Comportamento e

Interacdo Social e apresentamos na Tabela 11:
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Tabela 11: Alunos da rede publica municipal de enso atendidos pela equipe da educacao especial en2®@02 e 2006
gue pertencem as categorias do MEC (por deficiéncmpor secdo de ensino)

Ano 2002| 2003 2004 2005 2006

- - ~| _ & - _ ¢ -
Nivel de Ensino g g % g %) I%L = g é %) I%L = g

[ [ ~ n [ n [
Deficiéncia Auditiva 34 41 17 3 9 3 15 1 3 10 | 15 | 29
Deficiéncia Visual e Baixa Visao 10 16 3 1 1 8 10 1 3 9 13
Deficiéncia Mental 30 23 15 17 15 | 32 1 17 | 26 | 44
Deficiéncia Fisica 12 11 2 3 4 9 2 8 5 9 24
Transtorno Neurolégico 11 6 4 4 2 2
Paralisados Cerebrais 6 6 6 2 6 8 10 10
Condutas Tipicas 7 13 13 6 17 23 3 12 15
Sindromes 9 11 9 5 6 11 1 4 6 3 14
Sindromes de Down 5 1 4 4 14
Autismo 2 2 3 1 4
Deficiéncia Multipla 1 1 2 4
Outros 3 1 1 5
Total 108 | 132 | 69 21 | 63 | 15 | 114| 10 | 28 | 71 | 69 | 178
Total de Alunos Atendidos Pela EBE| 113 | 177| 131 | 43 | 203 | 43 | 289 | 14 | 74 | 198 | 114 | 400
% 956 | 74,6| 52,7 |48,8| 31,0/ 34,9|39,5|71,4| 37,8| 359| 60,5| 44,5

2 Equipe de Educacéo Especial
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Observamos na Tabela 11 que o nimero de alunasnpertes as categorias
definidas pelo MEC atendidos pela educacgéo espéicrahuiu em relagéo ao total de
alunos atendidos no decorrer dos anos de atuagia e€guipe na rede. No entanto,
houve um aumento real, porém pequeno, destes allen@805 para 2006 em todas as
secoes.

Apresentaremos na Tabela 12 e no Grafico 4 apenalsinos com necessidades
educacionais especiais da SEF da rede publica mpahde ensino, que constitui o foco
da nossa pesquisa. Os dados séo relativos sontensmas 2004, 2005 e 2006, ja que

nos anos anteriores nao houve registro por segateddimento.

Tabela 12: Alunos de 12 a 42 séries da rede publicaunicipal de ensino
com necessidades educacionais especiais

Ano 2004 2005 2006

ne % ne % ne %
Deficiéncia auditiva 17 13,0 9 44 10 5|1
Deficiéncia visual e baixa visdo 3 2,3 1 0|5 3 15
Deficiéncia mental 15 11,5 17 8,4 17 8|6
Déficit de aprendizagem / Dislexia 20 153 108 53,27 | 33,8
Deficiéncia fisica 3 2,0 5 2,5
Transtorno neuroldgico 6 4,6 4 16 2 1,0
Paralisados cerebrais G 4.6 6 30 |10 b1
Transtornos emocionais /conduta tipica 13 9,9 17 4 812 | 6,1
Sindromes 9 6,9 6 3,0 6 3,0
Sindrome de Down 4 2,0
Déficit Processamento Auditivo Central 3 1,5 150
Autista 1 0,5
Hiperatividade — TDAH 13 6,6
Problema emocional, comportamento e interagaolsocia 12| 6,1
Fala comprometida 4 | 20
Outros 3 15
Casos em investigacao Vil 321 29 143 |28 14,1
Total de alunos atendidos 131 100 203 100 [1980
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Grafico 4: Alunos de 12 a 42 séries da rede publicaunicipal de ensino
com necessidades educacionais especiais
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A maior categoria atendida pela educacédo espeesies anos, na SEF, foi a
Dificuldade de Aprendizagem/Dislexia. Houve um agtoeno numero de alunos
atendidos de 2004 para 2005, passando de 20 p&rald@os atendidos e em 2006
diminuiu para 67, representando, respectivament&24,553,2% e 33,8%. As criancas
gue fazem parte desta categoria muitas vezes sgmntes, estdo passando por
problemas familiares ou apresentam dificuldade demganhar a turma, mas sem
nenhuma causa organica.

Se juntarmos a categoria Dificuldade de AprendizdBéslexia com o0s casos
em investigagao teremos 47,9% do total dos alurersl@los, ou seja, quase metade dos
casos. Com isso, a equipe da educacgdo especiatestiendo, praticamente, a mesma
guantidade de alunos com e sem deficiéncia.

Percebemos que esta ocorrendo aumento de alunodefmi@ncia na rede, no
entanto as deficiéncias mais significativas ocoreemnumero reduzido em relagdo ao

total de alunos da educacao especial. O aumentatandimentos pode significar que
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as criangas que ja estavam na rede, sem defici@pai@nte, passaram a ser atendidas
por esta equipe e ndo, necessariamente, que o mdmetendimentos de criangcas com

deficiéncia nas salas de aula comuns esteja aungenta

4- ALGUMAS CONSIDERAQC)ES

Atualmente, o discurso da Secretaria de Educagéoeesentido de viabilizar o
processo de inclusdo e propiciar, através da dagfia de profissionais, sala de
recursos e oferecimento de cursos para os praiasiala educacao, condicdes para a
permanéncia dos alunos com necessidades educacespesciais, entre esse o0s alunos
com deficiéncia, na sala de aula comum.

No entanto, percebemos que o trabalho da educapirial ocorre mais no
sentido de atender individualmente os alunos do deetransformar o trabalho
pedagogico para possibilitar o atendimento dagatifes necessidades trazidas pelos
alunos para a sala de aula. Percebemos também quande quantidade de alunos
atendidos com dificuldade de aprendizagem podeatess atencdes da equipe para as
especificidades trazidas pelas criancas com detizé

Além disso, existem ainda muitas dificuldades amseenfrentadas, que, muitas
vezes, ndo estdo relacionadas diretamente com g especial. Um aspecto que
consideramos essencial para garantir a qualidadmsiao € o numero de alunos por
sala de aula, que, conforme constatamos, é elevado.

Através da vivéncia do cotidiano escolar, compreamab alguns aspectos
relacionados as indicacdes politicas para a anederfos observar quais as lacunas
presentes nestas indicacdes e as dificuldades teadas pelos profissionais da escola
para transformarem seus trabalhos rumo as novasgies.

Retomaremos estas e outras questdes relacionadastid@no escolar no
préximo capitulo, no qual narraremos a experi€éoncarrida por um ano em que as
preocupacdes em atender todos os alunos de fotisfatgaia na sala de aula estavam

presentes.
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Capituls 3: G Ercala

Quando o encontro com o diferente vem associado ao
desejo de honrar essa diferenca, explora-la e tar-|
cabimento, e nem expulsa-la, ou elimina-la como
aberracdo, nem deprecia-la como costumam fazer os
tedricos da “normatizacdo”, entdo nosso olhar se
abre para um mundo de complexidade e sutileza.
Najimanovich (2001)

Pensando na premissa da escola inclusiva — a edeajaalidade para todos —
em que as praticas educativas devem consideraifer@ngas e o educador deve
relacionar-se com a crianga com a qual traball@oecam um suposto aluno, dei inicio
ao trabalho de campo.

A proposta era acompanhar, participando das aglsdedo planejamento até a
avaliagcdo, um professor que se propusesse a taalialido a preocupacdo em atender
todas as criangas, em suas diferentes necessidades.

N&o pretendia, desde o inicio, encontrar um profeggie soubesse como
realizar o trabalho dentro da perspectiva da i@dudBuscava alguém disposto a
procurar novos caminhos e pensar solucdes panfi@ddhdes surgidas no decorrer de
um trabalho que considerasse as diferencas indigddas criancas. A idéia era
acompanhar as praticas cotidianas de sala de dula de compreendé-las enquanto
processo de construcdo que percorre caminhos desgdas, com dificuldades e

incertezas, mas também com sucessos e vitorias.

1- OS PRIMEIROS PASSOS

Iniciei o trabalho de campo, apresentando o prajetpesquisa com a proposta
de trabalho para alguns colegas de uma escola eneyunavia trabalhado por dois
anos. Colegas que compartilhassem da preocupac@oram atender todos os alunos
em suas especificidades. Além desta preocupagdofessor deveria ter em sua turma
algum aluno atendido pela educacéo especial, gvesse em alguma das categorias
previstas pelo MEC.

A escolha por realizar o trabalho de campo nestalasocorreu por eu ter
lecionado la como professora de 42 série duranteatms (2002 e 2003) e conhecer
alguns professores que procuravam desenvolvertssedhos de forma coerente com

0s preceitos da inclusao.
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Além disso, no decorrer dos anos em que leciorstarignidade Escolar, teve
inicio, em funcdo da chegada de criangas com 6 m&ds$ série, um grupo de estudos
com os professores d&°® 2° séries. O objetivo deste grupo era trazer sulsishioa
que o trabalho respeitasse as caracteristicas do gapo de alunos que estava
chegando.

As discussbes se davam em torno de diferentes raange desenvolver o
trabalho pedagdgico. Sendo assim, este grupo ddosstjue se formou em funcéo da
demanda gerada pela chegada de criancas mais mawescola, serviu também aos
propositos da inclusdo de criangas com deficiéeiacionou até o fim do ano letivo
de 2005, n&o retomando as atividades no preseote an

Dei inicio ao trabalho acompanhando/colaborando agofessora Silvf3, da
12 série. Nesta sala havia uma aluna com hidreaefalequentava a educacao infantil
na rede publica municipal de ensino em 2005 e gacenhecida pela profissional da
educacao especial desta escola. Apesar da equipgudacao especial, em funcédo da
deciséo da Secretaria da Educacdo em, naquele nmratander somente as escolas do
ensino fundamental de 12 a 42 séries, por solimtal@a direcdo da escola de educacao
infantil que a aluna frequentava, houve algumagagisda professora de educacéo
especial.

As caracteristicas apresentadas pela aluna em dudgahidrocefalia eram
dificuldades motoras, inclusive de sustentacdocenimcado, baixa visdo e dificuldade
de fala e de aprendizagem. A aluna fazia acompasttamo Centro de Terapia e
Reabilitacdo e na Unicamp.

A passagem desta aluna pela escola foi rapida,aapgois dias, metade do
periodo. No primeiro dia de aula a mae compareca&scala declarando que néo
concordava com o atendimento da filha na escolaunore que gostaria que fosse
atendida em uma escola especial. No dia seguimebusca-la declarando que havia
conseguido vaga na APAE e estava esperando apomdacholsa que seria concedida
pela prefeitura para o ingresso em uma escola iespkeciniciativa privada, o que nao
ocorreu até a finalizacdo deste trabalho.

Nos poucos momentos em que a aluna esteve na adieipou de algumas
atividades como roda de apresentacéo e reconheoimas letras do nome dos alunos,
recebendo ajuda dos colegas, da professora e ntnheas atividades, como desenho

livre e escrita do que desenhou — conforme a hspdale escrita da crianca —, nao foram
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realizadas por ela por ndo ter conseguido mesmebeedo ajuda. No entanto, a
professora tinha tranquilidade por compreenderpyaeisava conhecer melhor a aluna
para poder desenvolver um trabalho satisfatorineeegte se construiria no decorrer do
ano letivo. Mas, nao foi possivel que isto ocoegssis a aluna foi encaminhada para
APAE.

Este acontecimento, que a principio poderia siggifiuma dificuldade na
pesquisa, nos traz indicios sobre faces importatdegolitica em a¢cdo no municipio
para a educacao especial: algumas criancas coaiédefa saem das escolas comuns e
vao para escolas especiais.

Com este “imprevisto”, comecei a buscar outrosge®dres que tivessem alunos
com as caracteristicas necessarias para a realidaggesquisa e compartilhassem dos
“ideais” da inclusdo. Analisei os alunos atendipela educacéo especial haquela escola
e apOs conversa e apresentacdo do projeto de pagupiia alguns colegas, passei a
acompanhar o trabalho de dois professores: Pedia 22 série e Andréada 32 série.

O trabalho na sala da professora Andréa ocorreersienaté meados de maio,
em virtude de seu afastamento da sala de aula.d®eab curto periodo de
acompanhamento deste trabalho ndo vamos descreapdémas demonstrar alguns
aspectos relevantes para 0 nossa pesquisa.

A minha participacédo no trabalho desta professoridou-se na minha presenca
em suas aulas, em funcéo da impossibilidade enfajtarde horario, nos reunirmos em
periodo contrario. Ao final da aula conversdvamadiando a aula do dia e planejando
alguma atividade para semana seguinte.

O aluno atendido pela educacdo especial desta tigdda diagnostico de
deficiéncia mental. Ele era um dos mais velhos aa. sA maioria dos alunos
completaria 9 anos em 2005 e ele completaria 13 ano julho. Foi reprovado em
2004, pois ainda néo estava alfabetizado. Apregemiaito progresso, mas ainda nao
conseguia ler sozinho nem escrever palavras corveglizz. A professora de 2004 era
Andréa, a mesma que estava com ele em 2005. A agppamanté-lo com a mesma
professora se deu em funcdo do progresso apresepwd aluno em relacdo aos
conhecimentos escolares e pela melhora no seu ctammnto, que era insatisfatorio

Nnos anos anteriores.

22 Os nomes apresentados sao ficticios, com o intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa.
23 . .

Nome ficticio.
24 Nome ficticio.
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Ele n&o era o Unico aluno nesta sala que estavadamte avancada para a série
e que nao estava alfabetizado. Existiam outrosgeslejue também estavam nesta
situacéao.

O trabalho da professora Andréa tinha a preocupdeatrazer a leitura e a
escrita de forma contextualizada, estabelecendo a@sneriangcas o seu sentido de
comunicacao. A mateméatica também estava muito pesa sala, sempre trabalhada
de forma que os alunos participassem ativamentattédades.

Os alunos sentavam em duplas e poderiam realizgivédades com a ajuda do
colega ao lado, de outros colegas que ja haviamirtado suas tarefas e da professora.
Dependendo da atividade e do tipo de auxilio qpeoéessora teria que oferecer, as
criancas formavam grupos maiores.

Esta forma de organizar a sala facilitava o acofmmaarento dos alunos que
apresentavam mais dificuldades. Além disso, asdaties propostas traziam para sala
de aula conhecimentos presentes no cotidiano do®sl 0 que tornava o0 espaco
interessante e rico para a aprendizagem deles.

Em maio encerramos a participacdo nesta sala @e eml virtude da licenca
saude da professora. Devido a isto, o periodo denganhamento do trabalho
pedagogico foi curto, impossibilitando uma analismis profunda de aspectos
relevantes para a participacéo de forma signifiaade todos os alunos na sala de aula.

No entanto, através desta participacdo, presensiamoacontecimento muito
relevante para a compreendermos faces da polititaagdo no municipio para a
educacao especial: em abril de 2005, o aluno cdmi&ecia mental desta sala foi
encaminhado pelo Centro de Terapia e Reabilitagéi@a APAE. O aluno permaneceu
na escola, pois a APAE declarou que deveria fragti@nescola comum.

Quando ocorreu o afastamento da professora dai@%ssgala foi assumida pela
professora volante. Desde entdo, deixei de acompanktrabalho realizado nesta sala
de aula e o trabalho de campo continuou apena®quofessor Pedro, da 22 série.

2- A TURMA DO PROFESSOR PEDRO
A turma do professor Pedro tinha 32 alunos. A alatemdida pela educacédo
especial, que vamos chamar de Paulpossuia transtorno neurolégitoComecei a

acompanhar o trabalho pedagdgico nesta sala degael@ ocorria desde o inicio do

> Nome ficticio.
%% Esta caracteristica pertence a categoria definida pelo MEC de Condutas Tipicas, que esta definida no anexo 1.
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més de fevereiro, no final deste mesmo més. Quemclamos nossa parceria a minha
proposta foi de comecar a participar das aulasalalpartir de entdo, planeja-las juntos.

Realizadvamos reunides semanais em que avaliavantcgbalho da semana
anterior e planejavamos o da seguinte. Discutiagmass as dificuldades apresentadas
pelos alunos e quais estratégias de ensino podeiartilizar. Além disso, eu
participava do trabalho de sala de aula uma vesgroana e quando necessério duas. O
trabalho se estendeu durante todo o ano letivid@s.2

A minha presenca na sala ndo alterava a dindmicautta Eu estava a
disposicéo para auxiliar o trabalho das criangesregir as atividades. O professor era
inteiramente responsavel pela conducédo do tralg@bagdgico. Eu assumia o papel de
auxiliar do professor, nunca interferindo em suadciba na sala de aula.

Conversavamos sobre as possiveis mudancas e caramishar o trabalho
pedagdgico na reunido semanal. Buscavamos camipi@opoderiam ser trilhados para
o trabalho com a diversidade na sala de aula.

Prieto nos ajuda a compreender as limitacdes dincertsadicional para

desenvolver um trabalho que contemple a diversidagigundo essa autora

As instituices escolares, ao reproduzirem constaahte o modelo tradicional, ndo
tém demonstrado condi¢cdes de responder aos desidiosclusdo social e do
acolhimento as diferencas nem de promover apregelisanecessdarias a vida em
sociedade, particularmente nas sociedades comptiExagculo XXI. Assim, neste
século em que o proprio conhecimento e nossa relagin ele mudaram
radicalmente, ndo se justifica que parte expreskivaociedade continue apegada a
representacdo da escola transmissora de conheoBnentde valores fixos e
inquestionaveis.

Mesmo que assim seja compreendido seu papel, B esmtem conseguido cumpri-
lo, pois esse modelo assenta-se em pressuposibziive!, ao exigir que todos os
alunos se enquadrem as suas exigéncias. Essa ewmléem, dessa maneira,
conseguido se configurar como espaco educativo gigréficativo contingente de
alunos, independentemente de apresentarem ou néssitades denominadas como
educativas especiais (Prieto, 2006, p. 33).

Percebiamos que para atender todos de forma satisfdentro da sala de aula
deveriamos desenvolver estratégias que possibéitasoferecer, quando necessario,
atencao individual e ajuda para realizagdo de md@tadas atividades, e também que

todos pudessem participar de atividades coletivas.
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A necessidade de atendimento individual em alguoshemtos e de alguns
cuidados para a participagdo nas atividades cakeitndo se dava apenas com a aluna
atendida pela educacéo especial. Outros alunoftarsb beneficiavam, fazendo disso
um procedimento “usual” de sala de aula.

Mittler & Mittler relatam que muitos professores digersos lugares do mundo,

em suas experiéncias com a inclusédo de alunos ebamédicia, notam

gue muitas de suas estratégias usuais para unoefgiaz funcionam tdo bem com

0S NhovOoS como com 0s outros alunos e que os prablendificuldades podem ser

resumidos em alguns, embora consideraveis, itenscap@citacdo. Estes séo

professores do ensino regular, fazendo seu trahaibal, numa dimenséo, para eles,
pouco usual (Mittler & Mittler, 2001, p. 71).

No entanto, acreditamos que dependendo das casticees apresentadas pelo
aluno em funcado de sua deficiéncia, algumas dersagsjzecificas ocorrem, como por
exemplo utilizagdo de Sistemas de Comunicagéplementar e Alternativa, Braille,
Lingua de Sinais, entre outras. Além disso, algumeg®s sdo necessaria estratégias
diferenciadas de ensino.

Goes aponta que, para Vigotski, as “leis geraislegenvolvimento sdo iguais
paratodag’ as criancas. Ele ressalta, entretanto, que hdigdades na organizacéo
sociopsicolégica da crianca com deficiéncia e qee slesenvolvimento requer
caminhos alternativos e recursos especiais” (&2, p. 99).

Tinhamos claro que o ensino tradicional — em quepracesso de ensino-
aprendizagem é assumido como transmissao-recepgéontiecimentos” (Goes, 1997,
P.12), no qual cabe ao professor o papel de Urdtentbr do saber e ao aluno o papel
de executar as tarefas sem descobrir ou pesquear,ter que decidir e somente
obedecer — ndo nos ofereceria a possibilidade mkemmplar a diversidade. Buscavamos
uma dindmica na sala de aula que possibilitassmifiteos alternativos e recursos
especiais” quando fossem necessarios e ao mesnpp t&stratégias usuais’ que
contemplassem os alunos com necessidades eduda@epeaciais.

O trabalho que ja vinha sendo realizado pelo psofesjuando eu passei a
participar de suas aulas era inspirado na Pedagogii@et. Sua intencdo nao era aplicar
a Pedagogia Freinet como método, e sim utilizanralis técnicas e principios desta

proposta adaptada as condicdes de sua sala deCamsideramos que esta proposta
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convergia com a nossa preocupacao em atender atadsala de aula, contemplando a

diversidade existente, pois, segundo Sampaio (18edinet buscava

um caminho que satisfizesse todas as criancaseseagdo, com suas diferencas de
inteligéncia, carater e posi¢céo social. Ele quenieontrar técnicas que pudessem ser
utilizadas por todos, numa linha de interesse ¢ldba&lasse, sem causar problemas a

nenhuma crianga, respeitando o rendimento esceleadia uma (p. 18).

Partindo entdo da preocupacdo de nado ter alunos dmfioiéncia apenas
matriculados no ensino comum e da proposta de agfera todos um espaco
significativo e educativo, demos continuidade abadtho dentro da filosofia adotada
pelo professor Pedro e comecamos a pensar em avpossibilidades e caminhos a
serem percorridos.

As metas educacionais eram as mesmas para todaargsas: a aprendizagem
de conhecimentos relevantes, produzidos culturaiak e historicamente (como a
leitura, a escrita o sistema de numeracao, etég.duier dizer que todos aprenderiam o0s
mesmos contetddos no mesmo nivel. Cada crianca a@andentro das suas
possibilidades, respeitando a especificidade dwithab, mas ninguém estava |4 apenas

para socializar-se.

A educacdo de pessoas com deficiéncia deve vataas construcao das funcdes
psicoldgicas superiores e ndo privilegiar as fuagélementares. Essa formulacao
advém de um raciocinio sobre deficiéncia, que EEteassim resumido: o ndcleo
organico da deficiéncia ndo é modificavel pela agitucativa; as funcbes

elementares prejudicadas sdo sintomas que deriretardente desse nucleo e, por
isso, sdo menos flexiveis. O funcionamento supestd secundariamente ligado ao
fator organico e depende das possibilidades de eonsagdo concretizadas pelo

grupo social; dai mostrar-se mais suscetivel a egéoativa (Gées, 2002, p. 101).

As possibilidades de compensacao dos prejuizosadasipela deficiéncia para
construcdo das funcdes psicoldgicas superioresatimaras pelo grupo social, se dao
pelas condicbes materiais estabelecidas na sadaldeEstas condicbes materiais sdo
chamadas por Freinet ddaterialismo Escolar.“Através dele, Freinet proclama a
preeminéncia das condicdes e meios materiais emetaplialquer projeto pedagogico”
(Oliveira, 1995, p. 118).

" Grifo da autora
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Tinhamos claro que as condi¢cdes da sala de aufa feradamentais para o
sucesso do trabalho e pretendiamos também quebalhtvase desse de forma
cooperativa entre os alunos. Segundo Oliveira (1998 pedagogia Freinet é
cooperativa. Por meio de todos os seus modos de e¢écnicas, incentiva a ajuda
mutua, o esfor¢o conjunto, sem, contudo, abolindividualidades” (p. 121). Para isso,
a sala estava sempre organizada em grupos, mesamolaqs trabalhos que seriam
realizados n&o exigiam esta disposicéo.

Cada grupo tinha de 4 a 6 carteiras e em algunsemos; dependendo da
atividade, mais. As criancas chegavam na sala esesgavam aleatoriamente,
possibilitando a formacéo de grupos heterogéneoagadlvezes escolhiam sentar perto
dos amigos, outras vezes sentavam nas carteirasstpwam disponiveis, independente
dos integrantes do grupo.

Apesar disso, as criangas constantemente trabathisndividualmenteQuando
as criancgas apresentavam dificuldades — muitas\eddiculdade ndo era para realizar
a atividade, mas de entender seu enunciado — sgae@m ao professor. Este, sempre
incentivava a tentativa de resolvé-las no grupogyeando: “Vocé ja perguntou para o
seu colega o que é para fazer?”. Os alunos volta/@ediam explicacdo para algum
colega. Caso continuassem sem compreender o pyotessdava uma explicacdo. De
qualquer forma o professor ficava sempre atento aamiransitar pela sala, perceber
como os alunos estavam realizando as atividades.

As criangas aprenderam a colaborar e a pedir @ws#as colegas. Desta forma,
admite-se a mediagdo na sala de aula por partedds.tO professor ndo € o Unico a
interferir na zona de desenvolvimento proximal dme, esta interferéncia ocorre por
parte dos colegas também.

Como o proposito primeiro do trabalho com essascas era o de alfabetizacéo
— tanto da lingua portuguesa como da matematicalastas atividades realizadas na
sala envolviam o registro, desde o que seria faito a realizacdo das atividades
propriamente. As atividades eram propostas de faonéextualizada, proporcionando
as criancas o entendimento da funcao daquilo gagaes aprendendo.

O trabalho de sala de aula se organizava em dsensonentos, o que permitiu
que as criangas estabelecessem com seus paresceprofessor diferentes formas de
interacao.

No primeiro momento da aula, que normalmente serea@a no horario do

recreio, aconteciam as atividades que chamamosldivas. Eram atividades em que
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todos da sala participavam. Algumas vezes eracagaldo sobre algum tema que estava
sendo trabalhado, outras, a leitura de uma histduia roda da conversa, ou a discussao
sobre problemas matematicos, ou o horario da béloi&y ou realizacdo de alguma
atividade. Estes momentos eram aproveitados pa&iarmos algum assunto ou para
apresentarmos para as criangas conceitos e idéasegam trabalhados nas atividades
da(s) semana(s) que seguia(m). Muitos alunos, aperm esta explicacdo prévia, eram
capazes de realizar as atividades sozinhos.

Na roda da conversa os alunos contavam alguma goisainha acontecido,
podendo ser comentada pelos outros. Depois dao®@dunos que tivessem interesse
poderiam escrever sua histéria para o jornal mhaheiro eles escreviam, depois o
texto era corrigido e por fim datilografado porsele

A possibilidade de escrever sua histéria na maqguicentivava muitos alunos.
O fato dos textos serem expostos e possivelmatus pelos seus colegas e por todos
nés que estavamos presentes na sala também céiéma despertar o interesse das
criancas em escrever. Segundo Freinet (1977),dnascrever para ser lido, discutido,
criticado, era a grande motivacao” (p. 96).

Além disso, a maquina também era utilizada pdlasoa em outros momentos,
para que escrevessem 0 que quisessem, produziqde &reinet chamava de texto
livre, ou seja, textos produzidos espontaneameobeesos assuntos pertinentes a
crianca. No entanto, ndo desenvolvemos nenhumatéggtx para disponibilizar estes
textos para os outros alunos, o que teria sidoonautiquecedor.

Cada semana dois alunos, um menino e uma menara,sgudantes. A primeira
tarefa que eles realizavam no dia era a contageatudes presentes, separando-os em
meninas e meninos, para depois somar e saberla&t&unos presentes e faltantes.
Algumas vezes a conta estava errada e entdo alganmmostrava o erro, caso isso ndo
acontecesse o professor indicava que estava ernaalazia a conta com o0s alunos.

Apos o recreio as criangas trabalhavam com gruposjuais chamavamos de
cantos. O trabalho em cantos pretendia atendeif@®mtes interesses das criancas;
valorizar diversas formas de expressao, como tedésenho, escrita e oral e oferecer
atendimento individualizado de forma mais satisfatquando fosse necessario.

A crianga, apos a explicacdo de todas as ativigasdeslhia a que queria fazer.
Enquanto as criancas trabalhavam o professor atdndividualmente aqueles que

solicitavam e apresentavam mais dificuldade. Muwiezes pedia para os alunos que ja
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tinham terminado ajudar os colegas que estavam dificuldade para realizar a
atividade.

Todas as atividades eram verificadas pelo professou por mim, quando
estava na sala — e corrigidas pelas criancas, @gsofessor apontasse algum erro.
Desta forma, quando o aluno ndo compreendia alguoisa, o professor detectava
imediatamente e |Ihe dava nova explicagdo utilizaoddros recursos ou outras
estratégias.

Quando terminavam a atividade podiam mudar de cawtofazer outras
atividades que estavam disponiveis na sala, tamccpgos que envolvessem leitura,
escrita ou contagem; livros; desenho; escreverdguima de datilografia, entre outras.

Os cantos eram: Producdo de Texto, Escrita, LeiMatematica e Jogos ou
Artes.

Foram trabalhados diferentes tipos de texto nowsata Leitura e Producéo de
Texto, como por exemplo, roteiro para teatro, higtbem quadrinho, textos
informativos e narracdes.

A proposta para producédo de texto era a mesmatpdos, independente do
nivel do processo de alfabetizacdo que a criartggadNo entanto, as exigéncias para
cada crianca se diferenciavam. Alguns eram capbzesoduzir textos com coeréncia e
sequéncia, utilizado pontos e paragrafos. Outrosemuiam escrever textos bem curtos,
as vezes ate faltando letras. A exigéncia era seque fizessem o melhor possivel.

Para correcao dos textos, utilizava-se diferentesegimentos, de acordo com o
nivel de escrita que a crianga apresentava, 0s goderiam ser: reescrita do texto pelo
professor a partir da leitura do aluno, reestrgimado texto, correcdo da ortografia,
entre outras. Em casos de alunos que apresentaxéws mais elaborados, a correcao
era feita posteriormente, em funcdo da necessidad#ar maior atencao para os que
apresentavam mais dificuldade no processo de #lfabao.

Alguns alunos necessitavam de ajuda para produt@xto, o que ocorria de
forma tranquila, em funcdo da organizacédo da sakuth.

Assim como as atividades de producéo de textaj\adaales de leitura também
eram as mesmas para todos. Alguns necessitavaindiegara realiza-las. Esta ajuda
poderia ocorrer através de um colega ou do prafedddéia era de que o aluno fizesse

0 exercicio de ler e depois pudesse ouvir a legwwampreender o que havia sido lido.
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As atividades de Escrita tinham a preocupacao deoptionar ao aluno o
encontro com a norma culta da escrita como, pormpke ortografia, letra
maiuscula/minuscula, letra cursiva, sinais de peg#a, etc.

Em um canto alternavamos Jogos ou atividades de, Ag acordo com o0s
trabalhos que estavam sendo desenvolvidos naGata.os jogos havia a preocupacao
de que propiciassem, de maneira ludica, a apregehzale algum conceito, como por
exemplo o valor posicional do algarismo.

A Matematica era trabalhada sempre com a preocopdeaque a crianca
compreendesse a légica do Sistema de Numeracdan8leei a situacdo problema
apresentada e que nao realizasse as atividadesnai fnecanica ou perguntasse: “é de
mais ou de menos esse problema?”. As atividadelsé@mnaconteciam nos momentos
coletivos e nos cantos, dependendo da caractartgsiatividade que seria realizada.

A estratégia utilizada pelo professor foi principahte o trabalho com o
material douradd. As criancas o tinham sempre & disposicéo. Emmalgiomentos a
atividade exigia sua utilizacdo, o que ocorria ttmkem momentos coletivos. Assim,
esse material era conhecido e auxiliava bastattebalho das criancas.

Para introduzir a utilizagdo deste recurso conriasgas, 0 professor reproduziu
em cartolina em tamanho “gigante” os cubos, asilters e as placas, que
representavam respectivamente as unidades, asadez@s centenas. Estas pecas eram
coladas com fita adesiva na lousa, para que todnseguissem acompanhar o que
estava sendo explicado. Durante todo o ano esseimmento foi utilizado, mesmo
depois que a maioria das criancas jA havia comgigdera l6gica do Sistema de
Numeracao Decimal.

Outra atividade na area da matematica que costuntdvaealizar era a
resolucdo de problemas. Isto ocorria de variasdermaralmente, atravées de discussdes
sobre situacdes problemas — que poderiam ou n&vennimeros — colocadas para
todos da sala; através de problemas apresentadzmnaio escrita e desenhos;
levantando com as criancas quais as informacdesa giiacdo colocada nos trazia,
realizando um trabalho de interpretacéo das infod@s contidas no texto.

Para as criangcas que apresentavam mais dificulgseda compreender

matematica, como era 0 caso da Paula, utilizavama®riais manipulaveis como

%8 O material dourado foi criado por Montessori. Pode ser utilizado “para facilitar o aprendizado, dando ao aluno um
recurso concreto de realizagdo das operagdes matematicas, facilitando assim a compreenséo de conceitos abstratos”
(http://paje.fe.usp.br/~labmat/edm321/1999/montesso/material.html).
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palitos ou os cubinhos do material dourado (unifgubra fazer contagens e realizar as
operacdes de soma e subtragao.

As atividades realizadas nos cantos tinham relagapos assuntos que estavam
sendo discutidos na sala. Além disso, aproveitagamexperiéncia dos alunos para as
aulas, possibilitando maior interesse pelo quevastsendo trabalhado. Vamos citar
alguns exemplos que ilustram estes aspectos easten trabalho, no entanto, mais
adiante, descreveremos com detalhes e analisackrassatividades de sala de aula.

Como exemplo, podemos narrar o trabalho que dermonus “identidade”. O
professor tirou cépia ampliada da sua da certidéoasgcimento e colocou na parede da
sala. As criangas comecgaram a perguntar o queqgert & ele foi conversando com
elas para que levantassem hipéteses e discutisgmm elas. Depois de alguns dias de
polémica e conversas, o professor tirou copia d@édée de cada aluno. No canto da
Leitura os alunos fizeram uma atividade de busadertificacdo de informagdes no
documento, destacando no documento o que era pedidespondendo perguntas do
tipo: onde vocé nasceu?, qual horario?, etc. Ntoaden Escrita, preencheram um “RG”
e colaram uma foto.

Na semana seguinte, demos continuidade a este atr@maés de textos e
atividades sobre a familia e produzimos a arvoregégica com alunos a partir das
informacdes que tinhamos nas certiddes de nas@menitras trazidas por eles.

Percebemos que a estratégia usada pelo professperttelr a curiosidade, o
interesse das criancas. Durante estas atividagesfessor atendia as solicitagdes dos
alunos, auxiliando-os, quando necessério. A id@&ale nunca responder prontamente a
pergunta do aluno, mas sempre fazé-lo pensar salue estava perguntando.

Outro trabalho bastante significativo realizadotaassla de aula foi a plantacao
do pé de feijdo. Havia, desde o inicio do ano, aaidle fazer uma horta com as
criancas. Demos inicio a este trabalho conversaolie o que é necessario para que as
plantas vivam, como elas nascem e crescem. Asgcagatiemonstraram nao conhecer
muito sobre este assunto. Sabiam que a plantasitasesde agua, mas desconheciam
como as plantas nasciam e que precisavam de lazjar.

Propusemos aos alunos fazermos o plantio de um epdeiffio, ja que
precisariamos esperar que o0 espaco destinadoaafbese preparado pelos funcionarios
da prefeitura. Para eles, contrariando nossas &tp@as, plantar o feijdo seria uma

novidade.
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Iniciamos a atividade de plantagédo colocando daligi@es na lousa a respeito de
como plantar o feijao. As criangas copiaram asugées no caderno e receberam o
material necessario para o plantio (copinho, algadijao). Depois da plantacédo, cada
um recebeu uma folha para registro.

Todos os dias as criangcas escreviam (e as vezggsaiam) como estava o
desenvolvimento do feijdo. Discutiamos com elasesolgue estavam observando e até
0S possiveis motivos para alguns pés nao tereneseiolo. Chamavamos a atencéo
para que observassem as partes da planta e leaanasidiscussdes sobre qual a funcao
de cada parte.

No ultimo dia do feijao na escola, registramos cas@mvam o0s pés de feijao e
discutimos sobre as diferencas entre eles. As gasandemonstraram bastante
envolvimento com esta atividade. Puderam aprendefodna interessante sobre as
partes das plantas e o que a planta precisa psecarmacrescer. “As criangcas chegavam
no comeco da aula e ja iam correndo olhar comaéegtava o cultivo.?’.

Pretendiamos, com esta atividade, que os alun@ndgssem sobre as partes
das plantas, sobre as variaveis que influenciamseo crescimento e na sua
sobrevivéncia e despertassem o interesse em obsematureza.

Aprenderam vivenciando o processo, sem a preocapdEder que decorar as
partes da planta, mas observando e se intereseandompreender a natureza que esta
presente no dia a dia de todos.

Além disso, a utilizacdo da escrita para regigicantecimentos, fez com que as
criangas vivenciassem uma de suas funcOes sofaaeydo desta algo significativo
para as criangas.

O tema “classificacdo dos animais” também foi tiaddo a partir da
experiéncia dos alunos. O professor entregou-lagessrdesenhos de animais presentes
no cotidiano. Existiam varios animais de cada grdpoclassificacdo “oficial”. Os
alunos, em grupo, deveriam pintar, recortar e 0zgaros animais em conjuntos que
obedecessem algum critério “inventado” por elespdde de feita esta atividade os
alunos expuseram os critérios pensados para separanimais e, a partir disso, o
professor levantou algumas caracteristicas siguifias dos animais para que pudessem
compreender os critérios “oficiais” de classifioaca

% Declarag&o do professor Pedro
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No mesmo periodo em que estava ocorrendo estaad®, as criancas leram
fabulas e preencheram cruzadinha em que tinhamegue dica para descobrir qual
animal era.

Propusemos as criancas que inventassem um jogabdito tipo trilha. Isto
foi feito no horario da atividade coletiva, em dodos realizam a mesma atividade.
Cada grupo deveria inventar um jogo, em que poateescolher de que forma as pecas
deveriam se mexer — se jogando dado ou tirandas;gobr exemplo —, quais temas
utilizariam para ilustrar o tabuleiro e as regras jdgo. Depois que cada grupo
terminava seu trabalho, tinham que elaborar, ntocda Producéo de Texto, as regras
do jogo.

Por fim, tentamos realizar com as criancas umadatile de producéo teatral.
Propusemos aos alunos que confeccionassem umareasdacnica utilizada para isto
foi de cobrir uma bexiga com varias camadas de |pa@ché. Depois de seco
retiramos a bexiga e cortamos a estrutura em dardal. A idéia era que as criangas
pintassem inventando um personagem. No entantamnalg criancas pintaram desenhos
que nao caracterizavam personagem. Retomamos cata @ discussao do que seria
feito com as mascaras, para que elas pensassenpeajsenagens gostariam de
representar.

Depois disso, eles deveriam pensar em uma histtriativamente, em grupos
com 5 ou 6 alunos, e escrever. Encontramos aqra dificuldade, pois muitos grupos
nao conseguiram chegar num acordo em como dewveria #istoria. Por fim, eles
escreveram o texto, mas ndo conseguimos montacas,pois ja estavamos no fim do
ano e percebemos que para a realizarmos a prodegéal precisariamos de mais
tempo.

Estas dificuldades encontradas para a realizacadra@lho ocorrem com
frequéncia. Devemos estar atentos nas condi¢coessta®os oferecendo para os alunos
realizarem suas atividades. No caso deste trabgdbderiamos ter usado outras
estratégias para producao dos textos, que terigadevalguns problemas. Temos claro
que a busca de caminhos novos estad permeada muidiitles a serem enfrentadas.
N&o acertaremos sempre, mas devemos estar disppstoRigir 0s erros e buscar
solugdes.

No caso da tentativa da producao teatral, os altimesam a oportunidade de
conhecer a técnica para a producdo da mascarseaaam o roteiro de uma peca que

lemos para eles e fizeram o exercicio de produnirtexto em grupo. Apesar de nao
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conseguirmos realizar todo o trabalho planejadoalasos aprenderam através das
atividades realizadas.

Os alunos demonstraram bastante dificuldade dalbrabnestas atividades em
que o grupo deveria produzir coletivamente um Uniebalho. O professor sempre
interferia no sentido de auxiliar as negociacOea pgae todos participassem.

As atividades citadas acima servem apenas para pliiear aspectos ja
levantados da proposta de ensino. As atividadesend® descritas agora se estenderam
por um tempo maior, aléem de serem bastante risddSassim, serdo analisadas e
discutidas a fim de compreendermos os aspectopagsbilitaram, através destas, 0
atendimento de forma satisfatoria a todos os alnaasla de aula.

2.1- Atividades
2.1.1- Atividade I: O livro Pancadaria

Esta atividade teve inicio com a leitura do coN® traseira do caminh&0
(anexo 3), de Drauzio Varella, feita pelo professmroda da conversa.

Depois da leitura do conto as criangcas comecaraonir as experiéncias que
tinham relagdo com a situacdo lida, assim comorafzda o professor Pedro: “As
criangcas se empolgaram e comecaram a contar sstasidstragicas Eu sugeri que
nos escrevéssemos estas historias e eles toparaonata

Cada crianca escreveu sua historia e ilustrou. Agpéscrita destas historias,
propusemos as criangas fazermos um livro para eadaom as historias de todos da
sala.

Para isso todos os textos teriam que estar sems. &aoa a correcao do texto de
algumas criancas, sO era necessario indicar os ertograficos. No caso das criancas
que ainda produziam textos que eram incompreessivste momento (em margo), a
estratégia para interferir foi a reescrita. A cg@nlogo apos a producdo, lia para o
professor o que havia escrito e o professor redscra mesma folha. Esta estratégia
foi utilizada, entre outras criangas, com o texdd’dula.

As criangas passaram suas historias, depois dgidag, no esténcil e rodaram
no mimedégrafo com o auxilio de algum adulto — dofgssor, de uma monitora ou a
minha. A experiéncia de manipular este instrumed& reproducdo foi muito

interessante para as criancas. Conheceram e paréim ativamente do processo de

% Da colegso Era uma vez um conto.
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producdo, que € o mesmo utilizado, em alguns masempelos professores para a
producao das atividades para os alunos.

A importancia da escrita ortografica ficou claeagas criancas, ja que seria um
livro e muitas pessoas poderiam ter acesso aossteRercebemos isto na fala do
professor Pedro: “Foi a primeira vez que eu virgngas convencidas da necessidade
do capricho— tanto no desenho como na escrita. Tinha umassiglegle |6gica para
isso!”

Oliveira (1995), narrando o percurso de Freine§ ajpida a compreender este

episodio:

Freinet descobre que ndo had meio mais poderosopoendizagem do que o
envolvimento afetivo que liga intrinsecamente osteddos de ensino aos interesses
concretos dos alunos. A ortografia, cuja aquisigdstuma consumir um numero
enorme de horas nas escolas francesas, transfermarsa exigéncia para que o
texto escrito seja compreendido por todos. Da mefonma, a caligrafia, a
matematica, a gramatica, a geografia, a histosaci@ncias fisicas e bioldgicas
revelam-se carregadas de sentido. O conhecimento éamais objeto de

memorizacao e sim de construcao (p. 113).

Para finalizar, as criancas utilizaram linha tralacgor elas para costurar e

encadernar seus livros e ilustraram a capa.

2.1.2- Atividade II: Correspondéncia

No segundo semestre demos inicio a atividade da tte correspondéncias com
uma turma de segunda série de uma escola da réfieaptunicipal de Campinas.
Segundo Elise Freinet, (1979) “a correspondénatalas alarga o universo infantil,
motiva as atividades humanas, responde a afetwideghansiva das criancas, traz
unidade de trabalho e de comportamento em clags&1j.

Primeiramente foram trocadas cartas produzidasticaheente pelos alunos
apresentando a turma, a escola e a cidade. O goofeedro relata o quanto as criangas
se envolveram na producado desta carta: “Eles selgarpm no que teriam para dizer
sobre a turma e perguntar sobre a turma de Camg@nesnteddo da carta estava todo
la. Minha funcéo era a de mostrar como organizaelag idéias de maneira que a turma

de Campinas compreendesse o que queriamos tizer.”

% Declaragao do professor Pedro

78



Depois os alunos passaram a se corresponder commniom colega da outra
turma e as cartas eram trocadas através dos mEess

No decorrer desta atividade foram realizadas algwuaversas com as criancas
a respeito do que seria interessante contar pgteral que ndo conhecemos, como
estruturar uma carta, preenchimento de envelope, et

Esta atividade se mostrou muito relevante paraiasgas, pois a escrita adquire
o carater de comunicacdo com quem nao esta presmmizndo clara a necessidade de
escrever de forma compreensivel. Além disso asng@gm se mostraram muito
envolvidas e estimuladas para escrever, pois estagaelacionando e construindo uma
amizade com uma crian¢ga de outra cidade, conhecendo realidade diferente da
deles.

A troca de correspondéncias ocorreu durante to2fbsemestre letivo de 2005.
No entanto, houve dificuldade de realizar as tratss cartas, fazendo com que estas
demorassem a chegar ao seu destino e demorassenainda a serem respondidas.
Muitas criancas nao lembravam mais o0 que haviamit@$@ carta anterior, nem se as
perguntas que haviam feito para o “Amigo de Cangjitinham sido respondidas.

Mesmo diante desta dificuldade a atividade foi owahriquecedora para as
criancgas e relevante para o processo de aprentizage

2.2- Avaliacao

A avaliagéo das criangas ocorria continuamentaia@ dia da sala de aula. A
avaliacao tinha como objetivo detectar as dificdédaapresentadas pelas criancas e os
seus progressos, a fim de pensar estratégiasegidazensino. Além da avaliacao diaria
e continua, eram aplicadas outros dois tipos dkagéa. Estas eram elaboradas por
todos os professores da série e ocorriam no foebtmestres.

Uma das avaliacdes consistia em atividades queiamcer deveria fazer
individualmente, sem a ajuda de nenhum colega, deprofessor. Para a aplicacdo de
destas avaliacGes a organizacédo da sala se medifiaa criancas sentavam em fileiras
e realizavam as atividades sozinhas, sem a ajudegeem.

A outra atividade era aplicada pelo professor aaathnga, individualmente.
Consistia em: um ditado de sete palavras com difesegraus de dificuldade; um ditado
de uma frase e uma producéo de texto. Através dealimcéo pretendia-se diagnosticar

a hipbtese da crianca a respeito da escrita.
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Esta pratica atendia as indicacdes da Secretarieddeacdo. Os niveis de
escrita considerados eram: pré-silabico- quand@aga ndo relacionava o som com as
letras, usando qualquer letra, sem se preocupar @oquantidade; silabico sem
conotacdo- quando a crianca utilizava uma letra pagistrar cada silaba, mas nao
relacionava o som com a letra; silabico com cordmaguando a crianga utilizava uma
letra para registrar cada silaba, e relacionavano com a letra; alfabético- quando
utilizava as letras que correspondiam ao valor speoo0 numero de letras adequado,
cometendo troca de letras e por fim a escrita cafmg, que era a mais proxima da
norma culta.

Estas avaliacOes feitas através de instrumento®miaddos para aquela série
daquela escola tinham mais utilidade nas discuskdesnselho de classe do que para o
professor conhecer o aluno, pois isto ocorria roaddia da sala de aula, através das

intervencdes e observacgdes feitas pelo professor.

2.3- Paula

Paula era a aluna do professor Pedro que era déepdla educacao especial.
Ela tinha diagndstico de Transtorno Neurologicocd®deu este diagnéstico do Centro
de Terapia e Reabilitagdo, quando estava no pommeirel da educacdo infantil. Foi
atendida por este Centro por 4 anos, recebendmalfanal de 2004, quando estava
terminando a 12 série. Ja chegou a EMEF, portaato,o diagndstico.

Demonstrava dificuldade motora e de aprendizagepresantando certa
dificuldade de grafia e organizacdo espacial, @dsmyia apresentado muito progresso
no ano anterior. Estava no processo de alfabetz&gu nivel de escrita correspondia
ao silabico com conotacdo. Escrevia omitindo letraio separava as palavras, o que
tornava sua escrita, neste momento, incompreengivigura abaixo nos mostra um
texto produzido por esta aluna no inicio do anogual podemos observar 0s aspectos

descritos na escrita da aluna.
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Figura 1: Texto da aluna Paula no inicio do ano 2@

o
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Lia sem muita fluéncia e apresentava dificuldadea paterpretar. Em relagéo
aos conhecimentos da area da matematica apresemsévalificuldade: ndo conseguia
contar corretamente, fazendo correspondéncia lmaajwndo compreendia as situacoes
problemas apresentadas e nédo realizava as operagdesoma e de subtracéo
corretamente.

Podemos dizer que a aluna ndo apresentava defasageriacdo a sua turma
no processo de aprendizagem da leitura e escrids @utros alunos também
apresentavam este desempenho em relacdo a estesidosn ou até desempenho
inferior. Ou seja, as mediacdes e interferénciss spriam necessérias para ela, em

relacdo a estes conteudos, também seriam para @lirms.
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Algumas caracteristicas dela que podemos levardar isconstancia na
producao, pois em alguns momentos produzia texdosrbelhores do que em outros e
choros repentinos, os quais explicava dizendo gtev@ com saudade da méae ou do
pai.

No inicio do ano a mae compareceu na reuniao geepeontou para o professor
gue a aluna é adotada. A mae, ao conversar corof@spor, mostrava acreditar que a
aluna nao seria capaz de aprender. Observamasaigtda do professor ao contar o seu
primeiro encontro com a mae da aluna: “A mae daaPtaoha uma posicdo bem
complicada. Tinha a preocupacdo com questoes deriataéscolar mas parecia nao
compreender ou se interessar nos avancos da Mlogrimeira reunido ela dizia na
frente da filha que ela tinha problemas, que ela s#bia 0 que era ndo, deveria ser
alguma coisa da familia dela (Paula é adotada)u&riq a mée dizia isso, Paula ficava
escrevendo um monte de coisas na lousa, meio gtent® mostrar que aquilo que a
mae dizia ndo era para ser considerado. Nas aetmages eu tentei trazer o foco da
mae para o desenvolvimento da Paula, mas sentatgue final do ano a coisa nao
funcionou”.

Esta aluna era atendida pela professora da edueapé&cial. Este atendimento
consistia na retirada da aluna da sala de aulg pati@idualmente ou em pequenos
grupos, realizar atividades diferenciadas que oopiiessem os conteddos que a aluna
apresentasse dificuldade.

Goes nos alerta que a educacdo especial deve “peoragperiéncias que, por
caminhos diferentes, invistam nas mesmas metasgergue € indispensavel para o
desenvolvimento cultural da crianca” (Goes, 20021q1). Ou seja, o atendimento da
professora de educacédo especial buscava que aagweradesse ler, escrever e contar,
assim como seus colegas.

Além de atendimento da professora da educacédo iakgde tinha aulas de
reforgo. Nesta mesma sala havia outros alunos idtengela professora de reforgo, por
apresentarem dificuldade e/ou estarem defasadosgpraooesso de letramento e
alfabetizacdo matematica.

O atendimento da educacdo especial ndo se difaxencio atendimento da
professora de reforgo, pois, estes atendimentoa ebdsse nao interferiam no trabalho
pedagogico realizado na sala de aula. Configuras@amemo uma aula particular para
aqueles alunos que apresentavam dificuldade. Deste, a educacdo especial esta

atuando para que o aluno se adeque as condic@atad#e aula e n&o para que a sala de
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aula seja um espaco em que todos os alunos consegaeperiéncias significativas
para seu aprendizado.

Paralelamente a estes atendimentos extra clagsmfessor Pedro e eu nos
preocupavamos em como atender todos os alunos pagaesia sala de aula, sem
delegar a responsabilidade de ensinar alguns aduedscacéo especial ou a professora
de reforco.

A Figura 2 mostra o texto produzido pela Paularérpda leitura do contdNa
traseira do caminhadoDepois que Paula terminou de escrever e ilustrarhsstéria, o
professor Pedro pediu que ela lesse 0 que hawviioepara que ele reescrevesse sem

erros.

Figura 2: Texto produzido e ilustrado pela Paula eeescrito pelo professor.
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Depois de corrigida, Paula copiou seu texto nonestélustrou e rodou no

mimedgrafo, como podemos ver na Figura 3.

Figura 3: Texto da Paula copiado e mimeografado nesténcil por ela para

confeccédo do livro Pancadaria

A atividade de troca de correspondéncias tambémasgrou muito relevante
para Paula. Ela demonstrou envolvimento pela @&ilace interesse em escrever para se
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corresponder com seu amigo. Em suas cartas contasas sobre ela e a escola. A
Figura 4 mostra uma cépia da carta escrita pgoagia seu correspondente.

Figura 4: Carta escrita pela Paula para seu amigoaelCampinas
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Podemos observar nas productes da Paula que hagregso em relacdo a sua
escrita. A questdo da coordenacdo motora intederesuas producdes, mas seu texto

comunica e houve aprendizagem significativa.
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Em relagdo aos conhecimentos da area da Maten#@tidana ndo teve tanto
progresso, mas apresentou melhora. O professournpra atendé-la individualmente,
assim como outros alunos que também precisavapitagim, o seu auxiliar na
realizacdo das atividades, principalmente nos mtmeeam que ela estava realizando as
tarefas dos cantos. Estas interferéncias ocorr@asentido de ajudar a aluna a realizar a
atividade, compreendendo o que estava fazendo.r@demas eram lidos por ela e
discutidos e as contas eram feitas com materialpukvel.

Com o decorrer das aulas, comecamos a perceberagueavia necessidade de
realizarmos/construirmos préaticas diferenciadas gmsa aluna. A dindmica adotada
pelo professor possibilitava o atendimento dasreliftes necessidades trazidas pelos
alunos.

N&o podemos ignorar que as caracteristicas apaesentpor ela também
influenciaram, pois algumas deficiéncias exigem alehas especificas. No entanto, ela
poderia apresentar dificuldades de participar déasae de interagir no grupo se um
outro tipo de proposta pedagodgica fosse implemantad

As atividades eram pensadas para que todos pudegsemder, mesmo que
para alguns so fosse possivel realizar determinatilddades com ajuda, fosse de um
colega ou do professor. Esta preocupacgao ocorrituegdo da constituicdo do sujeito
se dar de forma mediada, neste caso, pela palsigren]. Ou seja, pela influéncia do

outro no processo de aprendizagem e a atuacaonaadéoDesenvolvimento Proximal.

3- ALGUMAS CONSIDERAGCOES

A forma do professor Pedro de organizar o tempafgs@scolar possibilitava
que ela atendesse individualmente, realizandoiasladtes junto com as criancas que
apresentavam dificuldades, tendo a oportunidadexgkcar-lhes novamente utilizando
outras estratégias. Estas estratégias de enslizaddas pelo professor eram escolhidas
de acordo com as duvidas apresentadas pelo alpodegiam ser: utilizacdo de material
manipulavel, reescrita de texto, leitura compeaatiéh, entre outras. Desta forma,
desempenhava a tarefa ndo s6 de “orientar a bosxs,também ordenar a matéria-
prima e torna-la acessivel mediante o uso de @gh{Oliveira, 1995, p 121).

A relagcédo estabelecida pelo professor com os altmioBRindamental para o
sucesso do trabalho que considere as diferencgsn#\laspectos devem ser ressaltados

desta relacéo:

86



 Estimular que as criangas resolvam os problemasla&onamento sozinhas, s6
interferindo quando fosse realmente necessariopfeque algum aluno reclamava de
um colega o professor perguntava: “Vocé ja falowa e que isto estd incomodando?”
Os alunos voltavam e tentavam resolver. Outra pitisiside era mudar de lugar ja que
nao era possivel trabalhar com determinada pebAdgtas vezes os alunos ja vinham
com a solucéo: “Professor, vou para outro lugagpemao da para trabalhar do lado de
Fulano!”

* Quando era necessario chamar a atencdo de alguno, aisto ocorria
individualmente sem que os outros alunos ficasssistando.

« O professor sempre incentivava que os alunos padisguda aos colegas,
guando se tratava de compreender o que era para faz

Podemos levantar algumas dificuldades que surgirardecorrer do trabalho.
Estas dificuldades foram causadas principalmenteflergdo de diferentes posturas
adotadas pelos funcionarios da escola. Pudemosvabsgue, quando ocorre algum
problema com as criancas fora da sala de aula,ookinados com a turma s&o
desconsiderados. As monitoras entram na sala fajaauh todo mundo o que aconteceu
com um determinado aluno e muitas vezes até pedgiado que os outros delatassem
guem foi o autor de alguma “bagunca”.

“Vocé tenta construir com as criangcas uma maneéigcd de conviver nesse
ambiente, de construir as regras, de combinar ghoemtos e quando ocorre algum
problema externo, quem soluciona desconsidera doguenstruido”, relata o professor
Pedro.

Esta situacao ilustra a falta da clareza da filasdé trabalho para todos os
funcionarios da escola. Devemos lembrar aqui asagdes feitas no Capitulo 2 para o
sucesso do ensino inclusivo: a necessidade dadoride “uma comunidade bem-
sucedida, dinamica, acolhedora e bem informaddigfirer & Buswell, 1999, p. 69).

Para a formacéo desta comunidade todos os envslvidotrabalho escolar
devem participar das discussdes e elaboracéo §Eigpmlitico pedagdgico da escola e
agirem de acordo com as indicacdes produzidas.

Outra questao que pode ser levantada como difidaldaa falta de comunicacéo
entre as escolas e o Centro de Terapia e Realiditdtavia um aluno sendo atendido,
pois foi encaminhado no ano anterior. O profesearente ficou ciente que este aluno

era atendido pelo Centro de Terapia e Reabilitag@idinal do ano e o motivo do

87



encaminhamento era “problemas de comportamentgyeondo ocorria mais no ano
corrente.

Além disso, o relacionamento entre a familia ecalasnuitas vezes néo facilita
o trabalho de educacéo e formacado da crianca. iPamente, a familia muitas vezes
prefere que os filhos sejam encaminhados paraassespeciais, ja que estas oferecem
atendimentos num Unico espaco, sem a necessidatisideamento para varios locais,
pois a crianca sai de casa para ir para a esauste mesmo espaco recebe 0s varios
atendimentos que necessita.

Uma professora relatou que a mae pedia que fogiseufm relatdrio dizendo
que a filha ndo estava se comportando na escala, quee, a partir deste relatério,
solicitasse bolsa para escola especial. Neste tadas as vezes que a professora
chamava a méae para conversar, ocorria este proptgraacontribuindo, portanto, com
o trabalho que poderia ser desenvolvido com a uaiice escola e familia para a
permanéncia e sucesso da aluna na escola comum.

No caso da aluna atendida pelo professor Pedstagéio com a familia também
nao era facilitadora do trabalho, ja que era vjpghs pais como alguém que dava
problema mesmo e que n&o era capaz como outragasia

Estas dificuldades encontradas no decorrer do et Inos mostram que a
tentativa de efetivar um trabalho que considereversidade na sala de aula e pretenda
ensinar a todos os alunos é solitaria. Apesar dépeqle Educacdo Especial, ndo
percebemos esta proposta como coletiva, constpgdéodos da escola. Desta forma,
acaba se configurando em atitudes isoladas, queca@uterizam a pratica da rede
publica municipal de ensino.

Adiante, refletiremos sobre aspectos levantadospraica escolar e nas

formulacdes politicas para a area da educacaoiakpec
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C :cs/n)aid,e/m,cm Junais

Durante a realizacdo deste trabalho estivemos wdesl na busca de
compreender o0 processo de inclusdo de criancas reesessidades educacionais
especiais nas escolas comuns da rede publica paind® ensino. Percebemos que este
processo ocorre de forma contraditoria em muitosientos.

A indicagado nos documentos para que o professeddeacdo especial oriente o
professor de sala de aula é contra a propostzodsulta cooperativa e trabalho em
equipe.A proposta deconsulta cooperativa e trabalho em equigele um trabalho
conjunto, com a participacéo de profissionais dereintes areas e ndo de um trabalho
que ocorra sob a orientacdo de um dos profissioo@iso esta colocado nas indicacdes
da assessoria pedagogica.

Mas identificamos nas proposicoes legais e pdditic@rios elementos
considerados fundamentais por alguns autores psuaesso do trabalho. Por exemplo,
a preocupacdo com ursamunidadebem informada através da orientagdo a familia e a
funcionarios da escola, inclusive com a ofertautsas de formacao.

Outro aspecto contemplado é a existéncieeda de apoi@m varios niveis: na
escola, através da equipe da educacado especidndeos baseados no distrito, através
do Centro de Terapia e Reabilitagdo, Saude Meetial,e através de parcerias com as
agéncias comunitarias, através do CINDE e SuperAcéo

A proposta deprendizagem cooperatitambém esta presente nos documentos
produzidos pela assessoria pedagoégica. As indisggée o desenvolvimento de um
trabalho que considere as classes heterogéneasimaas aprendizagem de todos o0s
alunos contemplam esse aspecto.

No entanto, na vivéncia do cotidiano escolar, sergialgumas dificuldades na
efetivacdo desta proposta. Nos perguntamos algwezss: “como as formulacdes
legais se materializam, ou ndo, nos fazeres catdi’

Percebemos que em alguns momentos os alunos cacrégh passaram de
servico menos segregado para servico mais segregadtrariando as indicacdes
oficiais de atendimento; que o numero de alunossalarndo contribui para a realizacéo
de um trabalho que atenda os alunos em suas rdamssieducacionais especiais; que a
educacao especial, atendendo individualmente asosludeixa de colaborar com a
elaboracdo de um projeto pedagoégico que contemghieeesidade na sala de aula; que

muitas vezes funcionarios agem de forma contr&imdicacOes para a rede, gerando
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uma falta de postura coerente em relacdo aos aporosarte da escola; que o Centro
de Terapia e Reabilitagdo, algumas vezes, encanahimds para a escola especial,
tendo em vista, segundo a assistente técnicafiaiémeia do atendimento nas escolas
comuns para alunos com algumas caracteristicasee mur fim, existe grande
dificuldade de estabelecer parceria entre esteceeeva educacéo especial, apesar da
intencao de que isto ocorra da parte das duasesjuip

Vimos, através da experiéncia vivenciada por nésatimiano da sala de aula,
uma série de elementos que contribuem para o sudesge trabalho. Aprendizagem
cooperativa estava presente naquela sala de aula, através gdgamentos
heterogéneos, da tutela dos pares e do apoiodudiNzado aos alunos, quando se fazia
necessario.

No entanto, ndo podemos esquecer das singularidattetadas a esta
experiéncia. As caracteristicas da aluna, as cgdespde educacdo e a habilidade
demonstrada pelo professor para atender os alun@ncaminhar as situagoes
conflituosas de sala de aula e a preocupacdo eznma#ger um trabalho que considere
as diferencas e as especificidades dos alunodandesaula sdo elementos que fizeram
desta uma experiéncia de sucesso.

E importante reafirmar que o caminho construida @aefetivagéo do trabalho
pedagogico é um dos possiveis. Outras propostaagpgitas podem contemplar
componentes que contribuam para o trabalho coveasitiade.

A equipe de educacdo especial esta buscando faimagpoiar o trabalho do
professor e criar condi¢cdes para a permanénciadds bs alunos na escola comum.

Buscamos trazer o maximo de elementos para analisampreender o processo
de inclusdo de uma crianca com necessidade ednahesgpecial na escola comum da
rede publica municipal de ensino.

Chegando ao fim desta caminhada, acreditamos apgossibilidades para
construcdo de condicbes que atendam de forma adétiaf as necessidades
educacionais especiais trazidas pelos alunos.flamies estas que podem ocorrer no

ambito das politicas publicas e no cotidiano escola
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Tipos de necessidades educacionais especiais:
(http://portal.mec.gov.br/seesp/index.php?optiomtemt&task=view&id=114)
Altas habilidades/superdotacdo:Notavel desempenho e elevada potencialidade em

qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou caddsn

» Capacidade intelectual geral
 Aptidao académica especifica

* Pensamento criativo ou produtivo
» Capacidade de lideranca
 Talento especial para artes

» Capacidade psicomotora

Autismo: Transtorno do desenvolvimento caracterizado, de eir@angeral, por
problemas nas areas de comunicacdo e interagdo,coer por padrées restritos,

repetitivos e estereotipados de comportamentaesges e atividades.

Condutas tipicas:Manifestacdes de comportamento tipicas de portadtEeindromes
(exceto Sindrome de Down) e quadros psicolégicesraldgicos ou psiquiatricos que
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizaglacionamento social, em grau

que requeira atendimento educacional especializado.

Deficiéncia auditiva: perda parcial ou total bilateral de 25 decibéis)(dB mais,
resultante da média aritmética do audiograma, defernas frequéncias de 500 Hertz
(Hz), 1.000 Hz, 2.000 Hz, 3.000 Hz, 4.000Hz; vadimrde acordo com o nivel ou

acuidade auditiva da seguinte forma:

Surdez leve/moderadaperda auditiva de 25 a 70 dB. A pessoa, por meiasdede

Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual — AASbrna-se capaz de processar
informacgdes linglisticas pela audicdo; consequesriean é capaz de desenvolver a

linguagem oral.

Surdez severa/profunda:perda auditiva acima de 71 dB. A pessoa tera difacles

para desenvolver a linguagem oral espontaneantéateecessidade do uso de AASI e
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ou implante coclear, bem como de acompanhamengaxiedipado. A pessoa com essa

surdez, em geral, utiliza naturalmente a Lingu8idais.

Deficiéncia fisica: Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segosetid corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcémafiabrangendo, dentre outras
condicbes, amputacdo ou auséncia de membro, paraksebral, membros com
deformidade congénita ou adquiridas, exceto asrmdades estéticas e as que néo

produzam dificuldades para o desempenho das funcdes

Deficiencia Mentat Caracteriza-se por limitagbes significativas d@anino
funcionamento intelectual como na conduta adaptativa forma expressa em

habilidades préticas, sociais e conceituais.

Deficiéncia Mdltipla: E a associacdo de duas ou mais deficiéncias pamari
(mental/visual/auditiva/fisica), com comprometintentque acarretam atrasos no

desenvolvimento global e na capacidade adaptativa.

Deficiéncia Visual: E a perda total ou parcial, congénita ou adquiridajando de
acordo com o nivel ou acuidade visual da seguorted:

Cegueira: é a perda total ou o residuo minimo de visédo gua & pessoa a necessitar
do Sistema Braille como meio de leitura e escrita.

Baixa Visdo ou Visdo Subnormalé o comprometimento do funcionamento visual de

ambos os olhos, mesmo apds tratamento ou corrAga@ssoa com baixa visdo possuli
residuos visuais em grau que lhe permite ler tartpsessos ampliados ou com uso de

recursos opticos especiais.

Surdocegueira E uma deficiéncia singular que apresenta perddgigas e visuais
concomitantemente em diferentes graus, necessitasbnvolver diferentes formas de

comunicacao para que a pessoa surdacega possgimntem a sociedade.
Sindrome de Down Alteragdo genética cromossémica do par 21, gae tomo

consequéncia caracteristicas fisicas marcantes plicagdes tanto para o

desenvolvimento fisiolégico quanto para a apreryiina
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Atuacdo da Educacado Especial do Municipio - 2006

. Buscar articular o trabalho da UE com os demamregtda Secretaria
de Educacéo, ou seja, viabilizar e facilitar a agem: SEIC — SEI — SEF — SEMPS;

. Efetivar uma relacao integrada e articulada comogamks profissionais
da Unidade escolar (corpo docente, equipe técnag@eeacional), prestando assessoria
técnico-pedagdgica, esclarecendo sobre os aspegiascipios da Educacgéo Inclusiva
e suas caracteristicas na rede municipal de ensino;

. Propiciar a elaboracdo de um planejamento em ctmjeom o
professor da classe comum tendo em vista conteraplaecessidades de cada aluno;

. Selecionar, elaborar, utlizar e recomendar o uso nthteriais e
equipamentos apropriados aos alunos;

. Atuar com o professor da classe comum no estabeetd da
metodologia e da avaliacdo a serem utilizadas c@malanos que apresentem
necessidades educacionais especiais em consondiaseu planejamento, assim
como auxiliar na realizacao das avaliacOes e agi@gsgpertinentes;

. Atuar de forma continua dentro da sala de aulanpaohando o aluno
e levantando dados para posteriores orientacopso&Essor da classe comum, a equipe
escolar e a familia. No caso do ensino fundameesty atuacdo estende-se, quando
necessario, ao trabalho individualizado e extrasga trabalhando as necessidades
especificas dos alunos com necessidades educacespesciais, a partir de um trabalho
estruturado;

. Desenvolver o trabalho com base nos principiossdal& inclusiva e a
extensdo da Organizacdo do Trabalho Did#tiem todos os niveis de ensino como
proposto pela Secretaria de Ensino;

. Participar de todas as atividades educacionais,ocoraunioes
pedagogicas, reunides de estudo, conselho de clplss®jamento geral, passeios,
reunides de pais bimestral e sempre que este foitado pela UE, etc, dentro da
necessidade escolar, contribuindo assim para all@bcoletivo da UE sob sua
responsabilidade, estando integrado ao projetogégizo da escola;

. Realizar o registro constante da atuacédo da eduespicial em cada
UE sob sua responsabilidade (observacgdes, intgiesngorientacdes, sugestoes e

providéncias);

%2 Documento produzido pela Secretaria de Educacéo, que ja foi anteriormente explicado.
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. Propiciar momentos de estudo aos professores, oiugigos e até
mesmo alunos, sobre assuntos pertinentes a eduesgécial e educacao inclusiva de
acordo com a necessidade e interesse da UE, assim @ oferecimento de materiais
de cunho tedrico para o aprofundamento da equgmagsio ambito da educacéo;

. Oferecer Grupos de Formacgao (Educagdo EspecialRAS e
BRAILE) aos profissionais da rede municipal de edéo, pelo professor de Educagéao
Especial quando requisitado pela SE pelo periotlrmeado pela mesma;

. Garantir apoio pedagodgico a criancas, adolescejoesns e adultos
que, devido a condigBes temporarias ou permaneesésgam impossibilitados de se
locomover até a escola, por estarem hospitalizanseus domicilios e/ou em licenca
gestantes, sendo que este trabalho deve ser penteworganizado entre familia/escola
com o acompanhamento de apoio a seguranca do swofgse ira conduzir o trabalho
(ronda escolar);

. Avaliar a necessidade, efetivar e orientar a UE nguaaos
encaminhamentos de alunos para as avaliagcbes jamtdCentro de Terapia e
Reabilitacdo, Saude Mental e/ou outros servigossguezerem necessarios, sempre em
decidido pelo coletivo da escola, independente @& asi ndo acompanhado pela
Educacao Especial;

. Estabelecer parceria entre Secretaria de Educe¢B@QE (Centro de
Integracdo do Deficiente) e Programa EducacionaP®encdo a Saude Escolar na
tentativa de efetivar um trabalho com formacdo gwefissionais e vivéncias
relacionadas ao campo da Educacao Especial e géven

. Compatrtilhar com as familias dos alunos com nedadss
educacionais especiais matriculados na escola taspeo seu desenvolvimento e
necessidades educacionais, sempre com a participdead direcdo, orientacao
pedagogica e/ou professor da sala;

. Buscar constantemente um maior contato com a fardds alunos
com necessidades especiais, a fim de orienta-lasqgsaprincipios da escola inclusiva,
o trabalho da equipe de educacéao especial, saiwsdie deveres;

. Reunides da equipe com alternancia de periodoandas discutir,
avaliar, estudar e planejar o trabalho desenvolua UEs da Secretaria de Educacéo.
Cabe destacar que podem ocorrer, eventualmenteidesuextras de acordo com as

necessidades da SE;
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. O trabalho da educagdo especial tem como foco ipahco
desenvolvimento educacional e as necessidadedudwsaportanto deve contemplar a
necessidade da UE. Por se tratar de servico degsafitinerante, eventualmente pode
haver a necessidade e a disponibilidade na altedaéotina do professor de educacao
especial em consonancia com a equipe escolar lfieleide de horarios, alternancia
entre escolas, reunides entre outros setores da &b)P

. No caso das escolas da SEMPS, faz-se necessauodaniental a
organizacdo e o planejamento das avaliacfes beresintre os professores da classe
comum e da educacéo especial, como forma de zaba atuacdo junto ao aluno com
necessidades especiais; participar de todo conesdolar, principalmente ao que se

refere ao desenvolvimento escolar dos alunos.
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Na traseira do caminhao

Drauzio Varella

Quando eu tinha sete, oito anos, virou moda na animda chocar caminhao:
pendurar-se na traseira do veiculo e saltar naaida esquina. Uma vez, choquei o
caminhdo de lixo e quando pulei na frente de aasa, pai, que chegava do trabalho,
estava parado no portdo com cara de quem ndo gdat@racinha. Recebi o mais
detestavel dos castigos: domingo inteiro de pijanaama.

Cabeca-dura, repeti a facanha outras vezes, atdemigi chocar a caminhonete
do Seu Germano, o aleméo da fabrica em frenteaisorpe exibir para 0s meninos, que
morriam de medo dele. Sentei na calgada ao ladoadd@nhonete. Dois operérios
puseram umas caixas na carroceria. Seu Germandpgaara o almoco, deu a partida.
Eu pendurado atras. Infelizmente, na esquina, emdeediminuir a velocidade ele
acelerou e me faltou coragem para pular.

Fomos na direcdo do largo Santo Antonio, cada vais mepressa, eu com 0S
0ssos batendo na lataria, morto de medo de caicha&gar no largo, duas senhoras me
viram naquela velocidade e gritaram para parar. Setmano nem ouviu. Com 0s
bracos cansados, fiz um esforgco para saltar pardrodeda carroceria, mas a
caminhonete pulava feito cavalo bravo nos pardleéejns da rua e eu ndo consegui.
Tentei de novo e nao deu. Mais uma vez, pior ailBd&io, fiquei apavorado. Achei que
ia morrer e que meu pai ia ficar muito triste, pereple sempre dizia: “Deus me livre
perder um de vOCés”.

Talvez o0 medo da morte tenha me dado forca naajtemtativa: esfolei a canela
inteira, mas consegui passar a perna e impulsmoarpo para dentro. Cai no meio das
caixas, com o coracéao disparado, e chorei. Quadmahonete parou na porta do Seu
Germano, achei melhor ficar quietinho entre asasaaté ele voltar para a fabrica
depois do almoco. Também néo deu certo: ele rasalescarregar a caminhonete e me
encontrou escondido. Tomou um susto tdo grandatgueulou para tras:

— Menino dos infernos! Como veio parar aqui?

Expliquei que s6 gueria chocar até a esquina, maogidade tinha sido tanta...
Ele ficou enfezado e disse que ia contar para opaelPedi para néo fazer isso porque
eu ia apanhar, mas ele ndo se importou, falou ruenerecido até. Mostrei as pernas
esfoladas, ele ndo se comoveu. Por fim, conteddogngos de castigo na cama.

— Seu pai — deixa vocé de pijama, deitado no doonimgiro?
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— S6 quando eu desobedec¢o muito.

— Esta louco! Teu pai é severo como 0 meu, na AlbmaEntre na caminhonete
que eu te levo de volta.

No caminho, ele me deu conselhos e me contou dd\phei que os castigos do
pai dele eram muito piores. O meu nunca tinha @eecado no guarda-roupa a noite
inteira. Seu Germano concordou em manter segresholedque eu prometesse nunca
mais chocar veiculo nenhum. Desde entéo, apes@itddravo, ele ficou meu amigo.
Quando me encontrava, as vezes dizia:

— N&o va esquecer: menino que cumpre a palavracmegspeito.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

