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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo investigar se ha diferenca na producdo escrita de
alunos matriculados em turmas correspondentes a 42 série do Ensino Fundamental em
escolas de regime seriado e em escolas de regime de ciclo. O trabalho tem um caréter
tedrico e experimental. No campo tedrico, investigou-se a criacéo e a efetivacdo da escola
com fins seletivos e 0s pressupostos do trabalho por ciclos, em especial o Ciclo Basico de
Alfabetizacdo — CBA —, implantado no Estado do Parana na década de 1980, como politica
publica para as séries iniciais do Ensino Fundamental. No campo experimental, foi aplicado
um instrumento de producdo de textos em quatro escolas — duas regidas por série e duas
regidas por ciclo, sendo duas de periferia e duas localizadas em regides centrais da cidade de
Maringa, no Estado do Parand. Foram avaliados textos de 87 alunos com base nos critérios
relacionados aos problemas de orac&o, problemas de coeséo e problemas de argumentacao.
Critérios esses enunciados por Pécora (1992), arrolados no documento Curriculo Basico
para as Escolas do Parana (PARANA, 1990). Os resultados ndo demonstraram mudancas
significativas nas escolas regidas pelos dois sistemas, mas possibilitaram reflexdes que
evidenciam o trabalho desenvolvido nas quatro escolas avaliadas, como, também, as
possibilidades do que pode ser desenvolvido para melhorar a producéo escrita dos alunos.

Palavras-chave: Producéo de texto; Sistema seriado e de ciclo; Politicas publicas.
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ABSTRACT

The present study aims to investigate different features in the writing production of students
enrolled in the 4™ year of the ‘Ensino Fundamental’ (Elementary School) in schools that
adopt the yearly system (one year lasting grades) and in schools that adopt the system of
cycles (two year lasting grades). The study is both theoretical and experimenta. In the
theoretical field, the investigation encompasses the creation and implementation of the
school with selective ends, and the fundaments of working with cycles, particularly the
‘Ciclo Bésico de Alfabetizacdo’ — CBA: Basic Litteracy Cycle —, which was implemented in
the state of Parana during the 80s, as a public policy for the initial years of the ‘Ensino
Fundamental’. In the experimental field, a text production instrument was applied in four
schools — two under the yearly system and two under the cycles system; among these, two
were located in the suburbs and two were located more to the center of the city of Maringa,
state of Parana. Texts written by 87 students were evaluated based on criteria related to
problems of clause, cohesion and argumentation. These criteria are according to Pécora
(1992), and found in the document ‘Curriculo Basico para as Escolas do Parand — Basic
Curriculum for the Schools of Parand (PARANA, 1990). Results did not show significant
differences in schools under the two different systems. However, the study allowed to reflect
upon the work carried out inside the schools evaluated here, as well as the possihilities of
what can be done to improve students writing production.

Key words. Text production; Y early and cycle systems; Public policies.
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INTRODUCAO

A presente pesguisa buscou investigar se ha diferenca na producéo escrita de aunos
matriculados em turmas de 42 série em escolas regidas por regime seriado, em relacéo a
producéo dos alunos matriculados no dltimo ano do Ciclo Basico de Alfabetizacdo — CBA —
gue rege as escolas publicas estaduais no Estado do Parana.

O trabalho teve um cardter tedrico e experimental. Em termos tedricos, foram
realizadas leituras, cujas sinteses contribuiram para compor um panorama histérico que vai
desde a Republica, a Reforma de Benjamin Constant — a partir da qual comecou a ser
organizada a atual formatacdo da educacdo brasileira —, até a Situacdo atual, em que é
enfocada na discussdo sobre 0 sistema de ciclos versus o sistema seriado.

Para isso, foi necess&rio adentrar na historia da educacdo brasleira, para a
compreensdo dos pressupostos que nortearam sua criagcdo e efetivagcdo, bem como na
analise de documentos gque foram sendo elaborados como definidores de politicas publicas
nacionais e estaduais.

Ao trabalhar com politicas publicas, sentiu-se necessidade de contextualizar o
momento histérico em seus aspectos politico, social, econébmico e cultural no periodo
delimitado. A idéia ndo foi tracar o perfil histérico do final do Império aos dias atuais, mas
0 panorama brasileiro em cada momento, desde a criacdo da escola publica até sua
implementacdo e efetivacdo.

Procurou-se, nos documentos, evidenciar dados que justificassem a organizacéo do
tempo escolar em regime seriado — enraizado no sistema educacional brasileiro — e em
regime de ciclo — que vem se colocando a partir da década de 1920 e se efetivando por
forcade lei —, apresentado como possibilidade de sucesso na vida escolar do aluno.

Apoiado em tais discussdes, 0 CBA foi implantado no Estado do Parand, na década
de 1980, nas escolas da rede publica estadual, constituindo-se em politica publica estadual
para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Os pressupostos tedricos e metodologicos
foram registrados no documento Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do
Parana (PARANA, 1990). No que se refere & Lingua Portuguesa, o documento discute
duas questes fundamentais para reverter o quadro de fracasso escolar nas séries iniciais: a

afabetizacdo e a avaliagdo.
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Em termo experimental, o trabalho de campo foi realizado junto a alunos de quatro
turmas correspondentes a quarta série, duas regidas pelo sistema de série e as outras duas
pelo sistema de ciclos. Sendo que, dentro de cada sistema de organizag8o — série e ciclo —,
escolheu-se uma escola situada na periferia da cidade e uma localizada em regides centrais.
As escolas de periferia foram identificadas na pesquisa como A e B, a primeira de regime
seriado e a segunda de regime de ciclo. As escolas situadas nas regifes centrais foram
identificadas como C e D —, seguindo a mesma convencao das duas primeiras. Analisaram-
se textos produzidos pelos 87 aunos das turmas selecionadas, dos quais 29 alunos foram da
escola A; 23 aunos da escola B; 16 alunos da escola C e 19 aunos da escola D.

Para a elaboracdo do instrumento de avaliagdo desta pesquisa (2005), utilizou-se
como modelo a“Avaliagdo do Rendimento Escolar”, proposta pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Parana aos alunos de 42 séries do Ensino Fundamental da rede estadual, no
ano de 2002. A aplicacdo foi realizada por intermédio dos Nucleos Regionais de Educacdo
com o apoio dos professores e de membros da Associacdo de Pais e Mestres. Os dados
foram colhidos por amostragem e encaminhados a Secretaria de Educacdo, que se
encarregou de dar a devolutiva as escolas mediante o “Boletim da Escola’ (ano de 2002).

O instrumento utilizado na “Avaliacdo do Rendimento Escolar” apresenta um
recorte do livro O Menino Maluquinho, de Ziraldo (PINTO, 1980, p. 63), contendo onze
linhas que registram uma das aventuras do personagem, seguido de uma contextualizacdo
dos versos citados e um convite ao leitor para refletir sobre suas proprias travessuras e
depois narrar o fato em um texto de quinze a vinte e cinco linhas. Para aqueles que ndo
tinham tais situacOes para narrarem, o instrumento solicitou que usassem a imaginagao,
criassem uma Situacdo e escrevessem sobre ela. O instrumento oferecia uma figura do
personagem todo machucado, em preto e branco. Ainda, sdientava a importancia de
concluir a histéria e dar titulo aela

O instrumento elaborado com o objetivo de levantar dados que evidenciassem a
diferenca na escrita dos alunos matriculados em escolas em regime seriado e de ciclo —
objeto desta pesguisa — apresentou a mesma estrutura textual do instrumento utilizado pela
Secretaria. Dez linhas de um recorte do texto do mesmo livro (PINTO, 1980, p. 91-96),
comegando com reticéncias, como no modelo, acrescentando a fonte logo abaixo do trecho
recortado. A proposta de producéo textual enfatizou as habilidades do personagem com a

bola, chamou o leitor arefletir sobre qual tarefa ou brincadeira ele se sentia apto aredizar,
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convidando-o a narrar uma grande aventura. Ofereceu uma figura colorida do personagem
defendendo a bola no gol. Também, salientou a importancia de concluir a histéria e dar
titulo aela

A andlise das producdes dos alunos foi realizada com base nos contelidos de escrita
de Lingua Portuguesa, elencados para a 4% série do Ensno Fundamental presentes no
Curriculo Bésico para as Escolas Publicas do Estado do Parand (PARANA, 1990), e nas
orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Fundamental da Rede de
EducagZo Béasica do Estado do Parana (PARANA, 2005).

Para a andlise linguistica, foram utilizados os critérios enunciados por Pécora (1992)
— autor arrolado no documento Parana (1990) —, que se referem aos problemas de oracéo,
problemas de coesfo textual e problemas de argumentacéo.

Estruturou-se o trabalho em trés capitulos, sendo que, no primeiro, o enfoque foi
dado a criagcdo e a efetivagdo da escola publica brasileira, a partir de 1890, com a Reforma
de Benjamin Constant, até 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona n.
5692/71, quando o regime seriado se criou e se perpetuou.

No segundo capitulo, tomando-se por base a Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n. 9394/96, procurou-se entender a organizacéo do tempo escolar sob o regime
de ciclo. Buscou-se fazer um resgate historico desta questéo, enfocando experiéncias pelo
pais e discutindo o Ciclo Basico de Alfabetizacdo enquanto politica publica no Estado do
Parana

No terceiro capitulo, foi feita a andlise dos textos produzidos, sob a orientagdo do
instrumento elaborado, em escolas seriadas e de ciclo nos dias atuais, bem como algumas
intervencdes no sentido de revigorar o que os documentos oficiais tracaram para 0 ensino

dalingua materna e 0 que o0 sistema escolar conseguiu incorporar da proposta.



CAPITULO |

A INSTITUCIONALIZACAO DA ESCOLA PUBLICA COM FINSSELETIVOS

1.1 A Criacéo da Escola na Republica Brasileira — 1890-1930

N&o sO no Brasil, mas também na Europa o ensino primério surge da necessidade de
instruir o povo para atuar de forma mais qualificada na producdo de bens e servicos e para
poder usufruir dessa producéo e, assim, ter a qualidade de vida que a remuneracdo do
trabalho pode possibilitar.

Muitas foram as lutas ideoldgicas travadas na historia contemporéanea para se chegar
a escola publica que se tem hoje. A histéria construida e escrita pelos homens possibilita
uma nova forma de entender a sociedade e, consegiientemente, uma nova maneira de pensar
— mais elaborada, mais consistente.

A escola ndo nasceu sistematizada, a instrucdo publica em seus primérdios era
repassada num verdadeiro processo de transmisso de determinados conhecimentos que
homens da sociedade tinham incorporado. Era o aprendizado dos mais velhos sendo
repassado aos mais jovens e assim sucessivamente.

A escola, enquanto instituicdo promotora do saber, surge como uma necessidade de
sistematizar 0 ensino e a instrucéo das camadas privilegiadas. Mais tarde, estende-se para as
demais camadas sociais. Apresenta caracteristicas proprias, com objetivos e fins comuns a
todos 0s que a ela tém acesso e com o0 amparo de leis, decretos e regulamentos que dao a
instituicdo formada uma certa homogeneidade.

Segundo Azevedo (1940), a educacdo existe em estado adulto quando a funcéo
educacional é organizada e aparece nesse estado. Para tanto, pressupde que a oportunidade
dessa organizacdo seja ressentida por todo corpo socia que a impde e a modele conforme
sua estrutura, surgindo uma nova instituicdo social, que € a escola, preposta, como um
campo especifico da educacdo, a ministrar a educacdo sistematica, comum ou especia, e a
condicionar, como esfera da atividade especifica, a formacdo e organizagcdo de grupos
representativos.

No Brasil, a Reforma de Benjamin Constant em 1890 — a primeira reforma da ent&o

criada Republica — foi pensada e escrita em cima de reflexdes que vinham acontecendo
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ainda no Império e sob os ideais de uma linha positivista, que se fazia presente nas
discusses filosoficas do mundo todo.

O Brasil, no periodo de transicdo do Império para a Republica, vivia um estado de
organizacdo de uma nagcdo que, apesar de ndo destruida por guerras, invasdes, maremotos
ou terremotos, era marcada por conflitos internos, resultantes da necessidade de mudanca
de um regime de governo que ndo atendia mais aos anseios do povo — o0 Império. Paixdo
(1998) sdlienta que as Ultimas décadas do Império foram marcadas por vérias questdes
polémicas, como a eleitoral, a religiosa, a militar, a escravista e por movimentos sociais a
favor da federacdo e da republica, os quais produziram, em conjunto, um repensar das
tradicoes, valores e das formas de viver e organizar a sociedade brasileira.

O Império ndo podia mais se sustentar dentro de uma nacdo prospera, produtiva,
com uma populacdo crescente, uma diversidade de camadas sociais emergentes, oriundas
tanto do processo de abolicdo da escravatura quanto da chegada dos imigrantes europeus.
Em relacdo ao primeiro, com a mao-de-obra escrava livre, ndo s para receber remuneracao
pelo trabalho prestado aos donos da terra, mas também para tragar seu proprio caminho, o
futuro carece de escolaridade até mesmo como fator de sobrevivéncia. Em relacdo ao
segundo, Petta e Ojeda (1999) enfatizam que grande parte da imigracdo que vinha para o
Brasil fugia das questes sociais que ocorriam na Europa, como a Unificaco da Itélia, em
1871, e afdta de terras e de emprego. Alguns imigrantes fugiam de perseguicdes politicas e
0 sonho que alimentava a todos era encontrar, no Brasil, possibilidades de serem os donos
daterra. Sonho frustrado quando se deparavam com os grandes latifundiarios, que detinham
a concentracao das terras brasileiras. Desiludidos com a vida ho campo evadiam-se para as
grandes cidades, contribuindo com a producdo de riquezas, desta vez nas industrias fabris.
Esse dedocamento trouxe para a cidade uma nova camada social que se agregou as
existentes. Tinha-se a classe dos senhores da terra; os escravos recém-libertos, mas
fortemente escravizados pelo preconceito e racismo impregnados em trezentos anos de
regime escravocrata; e a classe média formada pelos imigrantes que se ocupavam das
manufaturas e do pegueno comercio.

Além dos imigrantes, compunham também a classe média, os militares que, ao
participarem com sucesso da Guerra do Paraguai (1864-1870), fortaleceram-se
politicamente ao verem a possibilidade de implantar o regime republicano governado por

militares. Ao regressarem para o Brasl, passaram a exigir maior participacdo na vida
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politica do pais. Surge, no exército brasileiro o que Petta e Ojeda (1999) chamam de ideal
de savacdo nacional. A idéia de que sO o exército poderia salvar 0 pais da desordem

causada pela monarquia.

1.1.1 A Reforma de Benjamin Constant recriando a escola publica em bases

positivistas.

Benjamin Constant Botelho de Magalhdes — militar, abolicionista, lider da
insurreicdo republicana, fundador da Republica brasileira e professor partidario das idéias
positivistas de Augusto Comte participou da Guerra do Paraguai nos anos de 1866 e 1867
como capitdo. Bello (1964) enfatiza que Benjamin Constant encarnava o tipo perfeito de
idedlogo. Possuidor de uma inteligéncia equilibrada e especulativa, sendo essenciamente
emotivo e sentimentalista e de perfeita boa fé. Assume a direcdo do Ingtituto dos Meninos
Cegos no periodo de 1869-1883.

Enquanto educador mostrou-se apaixonado pelas idéias de Augusto Comte. Paix&o
(1998) escreve que, em 1867 Constant apresentava ao Instituto Politécnico do Rio de
Janeiro um trabalho sobre a teoria das quantidades negativas, em que mostrava grande
influéncia da concepcdo positivista na matematica. Trés anos depois, ao redigir o segundo
relatorio como diretor do Instituto de Meninos Cegos, Benjamin Constant iria chamar a
atencdo, particularmente do parlamento, para o postivismo. Ao tratar da instrucdo
intelectual, defenderia uma concepcao positivista do saber e da educacéo.

Lins (1967) conta que, nesse relatorio, Benjamin Constant, pleiteava um plano de
instrucdo primaria que fosse para o povo uma espécie de religido, contendo como dogma de
fé cientifica 0 maior nimero possivel de principios tedricos, reduzidos a preceitos de
imediatas aplicagdes a vida prética. Esse plano tinha por objetivo exterminar com crencas,
contos e praticas supersticiosas que circulavam pela sociedade, mostrando seu grau de
ignorancia.

Diz a historia que Deodoro da Fonseca e Benjamin Constant ndo compactuavam das
guestdes ligadas a desordem no quartel e a lei de censura a imprensa. Por isso, como
estratégia para afastar Constant da pasta do Ministério da Guerra, foi criada a pasta da
Instrucdo, Correios e Telégrafos, assumida, entdo, por Benjamin Constant em 1890
(PAIXAO, 1998).
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Cabe sdlientar que, segundo Nogueira (1936), o Brasil, até a criacdo dessa nova
pasta, estava organizado da seguinte forma em relacéo aos ministérios:
| — Ministério do Interior — agricultura, higiene, socorros publicos, justica e instrucéo
publica;

Il —Ministério do Exterior — marinha, diplomacia, comércio, correios e telégrafos;

[11 — Ministério da Guerra— forca publica de trabalho; e

IV — Ministério da Fazenda — financas, cunhagem de moeda, pesos e medidas, mineracéo e
obras publicas.

A criacdo da Pasta da Instrucdo, Correios e Telégrafos nada mais foi do que a
dissociacdo das funcdes atribuidas ao Ministério do Interior e do Exterior.

Pela organizacdo administrativa demonstrada na atribuicdo dos Ministérios, percebe-
se a preocupacdo do Governo Republicano com as questfes que movimentavam o pais
juntamente com seu povo. Buscando entender o contexto politico socia da época,
procurou-se discorrer sobre cada uma das variaveis constantes nas atribuicbes de cada
Ministério.

O Ministério do Interior tinha a seus cuidados a pasta da agricultura. O café havia
sido introduzido no Brasil em meados do século XVI1I, sendo, primeiramente, cultivado na
Regido Sudeste e, depois, no Oeste paulista, que se consagrou o “rei café’.

Um produto téo precioso ndo era apenas para atender a demanda interna do pais,
mas principalmente a exportacdo, cujos mercados da Europa e dos Estados Unidos se
tornaram os principais destinatérios. Essa politica econdmica possibilitou na década de
1880, o restabelecimento do superavit da balanca comercial, sendo o café, responsavel por
mais de 60% das exportacdes brasileiras.

Paix&o (1998) andlisa que o café, no eixo Centro-Sul, expande as financas e funda a
urbanizacéo, favorecendo o aparecimento de uma camada média, em que irdo circular novas
idéias. Essa camada, como ja sdlientou-se, formada por militares, profissonais liberais,
intelectuais, religiosos, comerciantes, funciondrios do estado, acentua a participacdo na
reordenacdo da sociedade brasileira, buscando atender aos chamados da modernidade.

N&o foi sO o café que impulsionou a economia do pais. O agodéo, o cacau e a
borracha, bem como o surgimento das primeiras indlistrias contribuiu para o progresso

econdmico.
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O Ministério do Interior, adém de adotar medidas para que a agricultura continuasse
sua caminhada de expansdo, responsabilizava-se também, por assuntos ligados a higiene.
Um pais em franca expansdo deveria oferecer infra-estrutura para que o povo pudesse
construir, de forma digna, suavida. A populacéo, formada de pobres miserévels, imigrantes,
profissionais liberais, militares, politicos, religiosos e pela elite latifundiéria, precisava de
medidas de saneamento basico — sistema de esgoto, agua tratada e campanhas de vacinacéo
— para que a espécie pudesse se perpetuar.

Para Krgjewski, Guimardes e Ribeiro (2000, p. 238), “[...] 0 higienismo chega ao
Brasil gracas a proximidade cultural do pais com a Franga, hum periodo de intensas
mudancas marcadas pelo fim da escravidéo e do Império”. Eles salientam aimportancia que
tais medidas tiveram no controle da febre amarela, no Rio de Janeiro, nos surtos de peste
bubdnica e da gripe espanhola.

Surgiam, nessa época os institutos de pesquisa que dariam a nacéo a confiabilidade
das medidas sanitarias e o caréter preventivo da salde publica. Entre eles destacavam-se 0
Ingtituto Sorotergpico de Manguinhos em 1899, no Rio de Janeiro — hoje, Fundacéo
Ingtituto Osvaldo Cruz; em S&o Paulo, em 1892, o Laboratorio Bacterioldgico — atual
Ingtituto Adolfo Lutz; em1899, o Laboratério Vacigénico — Instituto Butantan; e, em 1902,
0 Instituto Pasteur.

Para atender aos recém-criados institutos de pesquisas, houve a importacdo de méo-
de-obra estrangeira especializada. A nacdo ndo poderia importar toda a méo-de-obra
necessaria para manter a maguina do progresso em expansao, por 1SS0 era preciso instruir o
povo — os pobres miseraveis, os filhos dos imigrantes, dos politicos, dos militares... A
escola precisava ser organizada.

Segundo dados do Ingtituto Brasileiro Geogréfico — IBGE, a populacéo urbana, no
Brasl em 1890, era de 14.333.915 habitantes, passando, em 1900, para 17.438.434
habitantes. O que permite dizer que, mesmo com medidas de higiene reconhecidas
internacionalmente, o pais ndo conseguiu manter a salde de toda a populacdo intacta,
fizeram-se necessarios 0s servicos de ‘socorros publicos — hospitais para atender pacientes
gue escapavam do caréter preventivo das normas de salde.

Numa populagdo de aproximadamente 15 milhdes de habitantes, os assuntos

relacionados a direitos e deveres fervilhavam na Republica em expansdo. Para esses
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assuntos, as Faculdades de Direito, criadas na década de 1820 em S&o Paulo e em Recife
(ROMANELLLI, 1984), encarregavam-se de fornecer o pessoal qualificado.

Ao Ministério do Interior, cabiam a Instrucdo Publica e a urgéncia em educar a
populacdo para poder atender ndo somente aos Servigos até aqui citados, mas os que
estavam por vir. A Reforma da Instrucéo Publica tinha por objetivo organizar 0 ensino em
bases solidas.

Ao Ministério do Exterior cabia a organizacdo do espago maritimo brasileiro. Os
navios ndo mais transportavam negros escravos ou um numero significativo de imigrantes
italianos. Era a producéo de gréos do pais que precisava ser exportada para a Europa e para
os Estados Unidos e o caminho mais adequado, sem duvida, era pelas aguas. O sistema de
transporte maritimo precisa de tenentes, coronéis, marinheiros, mecanicos, entre outros
profissionais que convinha a escola formar. Por outro lado, as relacfes diplométicas, mais
do que nunca, tornavam-se necessarias para que paises independentes pudessem trocar
divisas, produtos e servicos. Homens instruidos deveriam tomar a frente desses servicos.

O comércio interno e externo precisava ser disciplinado. Os impostos continuavam
sendo a maquina geradora dos servigos publicos. Para atender a clientela interna era
necessario ab homem do comércio a comunicacdo verbal, a comunicagdo escrita, nocdes
basicas de célculo, acrescidas do conhecimento sobre mercadoria comerciaizada. Para o
comeércio externo, além das habilidades citadas, também o dominio de diferentes idiomas,
informagdes sobre o produto, seus respectivos valores, finalidades, condi¢cGes necessarias
para O transporte, armazenamento e acondicionamento. E certo que tais atribuicdes néo
eram exigidas de um unico profissional. Cada profissional do comércio fazia a sua parte na
transacdn. Uns pensando, outros executando e o Brasll continuando a crescer
economicamente.

O sstema de comunicacdo era atribuicdo do Ministério do Exterior. A
correspondéncia ndo atendia apenas as familias e aos amigos num processo de comunicacdo
amistosa e duradoura. A emissdo de papéis, as transacbes comerciais com outros paises
passavam a exigir formas de comunicacdo cada vez mais precisas. O telégrafo constituiu um
avanco tecnoldgico da época, que permitiu mais agilidade no fluxo das negociaces, ao
mesmo tempo que exigia uma mao-de-obra um pouco mais preparada do que aquela que

selava ou entregava as correspondéncias aos destinatarios.
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Ao Ministério de Guerra, cabia a seguranca nacional. Os militares tinham a funcéo
de manter a ordem interna e proteger as divisas territoriais. Cabe salientar que a forma
como o regime militar brasileiro estava organizado e as idéias que disseminava,
influenciaram a criacéo do sistema escolar. Pode-se dizer que a disciplinag, o rigor do tempo,
a uniformizagdo, os destaques individuais, a premiacdo, entre outros pressupostos
representaram objetivos priorizados no modelo educacional brasileiro da época, e se
perpetuam até hoje, em algumas escolas, em determinados sistemas.

Por fim, o Ministério da Fazenda, além de gerenciar as finangas do pais, a emissdo
de moedas e o controle de pesos e medidas, tinha que direcionar medidas voltadas para a
mineracdo — de fundamental importancia para a exploracéo dos recursos internos, a fim de
dar a0 pais a matéria-prima necessaria ao seu crescimento. Era também de sua competéncia
0 estudo da necessidade de construcéo e melhorias de obras publicas para locar 0s servicos
de salde, justica, diplomacia, aféndega, os correios, os agentes financeiros e a instrucao
publica. Para a construcdo de obras, eram necess&rios pedreiros, carpinteiros, gudantes
gerais, mas também engenheiros. A escola precisava ensinar as primeiras letras as criancas e
jovens que, futuramente, iriam atuar nestes servicos.

A Reforma n° 981, de 8 de novembro de 1890, proposta por Benjamin Constant
para a instrucdo publica, emergia desse contexto politico e econdémico que vivia o pais. Ela
mostra a necessidade que a Republica tinha de romper com o modelo de ensino praticado
no Império.

Para Corréa (2004), tal Reforma rompeu com a tradicdo do curriculo cléssico
jesuitico — que marcou 0 ensino seriado no Brasil — para introduzir um curriculo
estritamente positivista— respaldado nas idéias de Augusto Contte.

Essa Reforma propds diretrizes educacionais que abrangiam todos os niveis de
ensino — Primario, Secundario e Superior. Romanelli (1984) afirma que Benjamin Constant,
por meio da Reforma, tentou substituir o ensino académico por um curriculo enciclopédico,
com inclusdo de disciplinas cientificas, consagrou o ensino seriado, deu maior organicidade
a0 sistematodo.

Paix&o (1998, p.111) buscando explicitar tal idéia expde que:

Em Benjamin Constant, ao contrério de Comte, o ensino “enciclopédico”
tinha a pretensdo de profundidade. Sendo que o curriculo da escola

priméria de 1° Grau (7 a 12 anos) era composto por onze disciplinas:
portugués, matemética (aritmética, geometria e dalgebra), geografia,
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histéria e ciéncias (histéria natural, depois dementos da fisica e da
guimica), instrucdo moral e civica, misica, desenho, ginastica, nocfes de
agronomia e trabalhos manuais [...] contempladas com uma programacao
gue pretendia abarcar “tudo de todas as ciéncias’ em vez do fundamento
delas.

A seriacdo apareceu no contexto histérico-social da Republica recém-criada como
algo ideal para 0 ensino. Um sistema capaz de garantir a passagem de uma etapa a outra.
Um conjunto de contetdos por série que dariam aos alunos os conhecimentos necessarios
ano aano, de forma gradativa.

No campo das idéias, a Reforma de Constant ndo contou com o apoio politico das
elites, que viam, nos ideais positivistas, uma ameaca a juventude até entdo formada nos
ideais humanisticos, sob forte influéncia da igreja catdlica. 1sso se explica pelo contetido
cultural que os jesuitas eram portadores e disseminavam no convivio com a elite
aristocratica-rural.

Esse pensamento, porém, ndo tinha como se manter no mundo das novas idéas que
se infiltravam por todo lugar. Era forcosamente necessario ceder lugar ao Racionalismo de
Descartes, ao Positivismo de Comte, ao Transformismo de Darwin e ao Evolucionismo de
Spencer (CORREA, 2004). Era a hora e a vez da ciéncia tomar seu lugar dentro do
processo de construcdo dos conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade para
serem compreendidos, explorados e vivenciados pelos homens.

A Reforma de Constant buscou assegurar o que vinha sendo discutido, mas ainda
ndo se efetivara. Corréa (2004, p.7) explica que : “o objetivo da Reforma foi de restringir o
processo que caminhava aleatoriamente sem as interferéncias do estado, a instituicdo
escolar, dando-lhe forma, bases e meios para acdo e justificativa social”.

Como um positivista, Constant acompanhava as obras de Comte e, com certeza, as
utilizava para ministrar suas aulas, fazer seus discursos, defender suas idéias.

Comte (1972, p. 38) defendia a tese da importancia das ciéncias positivas para que
0s conhecimentos humanos passassem do plano teoldgico para o plano cientifico. Afirmava

que:

Antes da introducédo das Ciéncias positivas na Europa, todos os nossos
conhecimentos, particulares e gerais, eram interamente teoldgicos e
metafisicos. Os poucos raciocinios que se faziam sobre a natureza
fundavam-se unicamente em crencas religiosas. Mas desde essa época
memoravel, as ciéncias haturais comecaram a  basear-se,
progressivamente, nas observages e experiéncia.
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O Positivismo revela a ciéncia, a0 mesmo tempo a hierarquiza segundo o grau de
maior ou menor relacdo com o homem. Assim, a Astronomia, a Fisica, a Quimica, a
Filosofia, entre outras tantas, foram se tornando ciéncias positivas, disseminando as idéias
cientificas em detrimento dos dogmas da igreja dentro do espaco escolar.

Azevedo (1940) cita Durkheim em relacéo a unicidade da filosofia enquanto ciéncia.
Expbe que esta se fragmentou numa multiddo de disciplinas especiais, com objetivos,
métodos e espiritos proprios. Argumenta que, de meio em meio século, 0s homens se
destacaram na ciéncia, tornaram-se mais especiais.

Baseado em tal afirmacdo, a escola caberia lidar com essas diferentes disciplinas,
elencé-las, distribui-las ano a ano, sem perder, contudo, o0 crescimento constante de volume
dos conhecimentos decorrentes da complexidade do saber humano. Tarefa que parece
impossivel e sb tem espaco num modelo idedlista de ensino, que se frustra, a cada ano, com
os resultados oficiais das aprendizagens dos alunos.

Ao discorrer sobre a Reforma de Constant, Paixao (1998, p. 98) salienta que, para
esse republicano: “a instrucdo deveria ser baseada num ‘bom sistema de educacdo
cientifica’, ‘acessivel atodos os espiritos sdos e ‘mais proveitoso ao individuo, a familia, &
sociedade e a humanidade em gera’”.

|déias essas, que se contrapdem ao ensino jesuitico, para 0 qual o humanismo seriaa
resposta para as descobertas necessarias ao saber. O ensino pautado nos dogmas da igreja,
para uma classe €litizada, com objetivos de formar o clero para as letras, as artes e para a

cura do corpo, reinava ho pais, mas ndo atendia ao apelo da modernidade.

[..] a defesa da ciéncia fazia parte do discurso dos que diziam-se
sintonizados com as necessidades da modernidade através da construcéo
de uma sociedade racional liberta dos desvios causados pe os e ementos da
teologia (PAIXAO, 1998, p. 76).

A educacdo cientifica era de fato mais proveitosa a sociedade capitalista em
processo de expansdo. As diferentes exigéncias do mercado, decorrentes do processo de
urbanizacdo e de industrializacdo, pediam algo mais dindmico e possivel de ser palpado,
observado, experimentado e vivido.

Para dominar e aprender os diferentes contelidos que as ciéncias colocavam a

disposicdo da humanidade, era necessério dominar a lingua pétria, decodificando o codigo,



25

construindo idéias, pensamentos, discursos, cartas — comunicages que se fazem presente
na sociedade. Ao se propor uma nova Vvisao ideolégica de sociedade e, consegiientemente,
de educacdo, o ensino da lingua recebeu a influéncia de uma nova forma de pensar. Textos
eruditos, classicos e dogméticos deram lugar a textos cientificos, com estruturas
diferenciadas, com possibilidade de verificabilidade e aplicabilidade.

O ensino das primeiras letras, ainda que ndo prioridade das politicas publicas, teve
gue ser contemplado na nova visdo ideoldgica. Ideologia que ndo passava somente na
valorizacdo das ciéncias naturais, mas também pelos sentimentos de disciplina, ordem e
progresso herdados do militarismo brasileiro. Paix&o (1998) salienta que foram de Comte
também as paavras. “O amor por principio, a ordem por base, o progresso por fim’. O
espaco escolar deveria possibilitar uma organizacéo que fizesse com que 0s valores civicos
e de moralidade fossem contemplados.

A instrucdo publica, no inicio da Republica, representava o direito de todos que
pudessem ter acesso a ela. Por menos que fossem, se comparados ao nimero da populacdo
gue ndo freglientava a escola, eram muitos em relacdo aos que tinham acesso as aulas
avulsas, aos liceus ou as academias superiores. A ordem tinha que ser mantida. A
organizacdo escolar teve como principio o conceito de separar, dividir em classes, bancos',
idades, sexo, conteldos... para que 0 ensino pudesse surtir os efeitos esperados. A
manutencao da ordem requer divisdo de homem, tarefas, objetivos.

Azevedo (1940) expde que, assm como Comte distinguiu a Sociologia em duas
partes. a primeira voltada para o estudo das condi¢des e das leis do equilibrio da sociedade
e a segunda a0 estudo das sociedades em evolucdo e da lei de seu desenvolvimento,
Durkheim, inspirado na Biologia, também dividiu-a em duas partes, a morfologia socia e a
fisologia social, atribuindo, a primeira, 0 estudo da forma exterior e material da sociedade
ou a congtituicdo geografica e demogréfica do substrato social e, a segunda, as
manifestacbes vitais das sociedades. Estas representaram as primeras tentativas de
classificagcdo metodica dos fatos sociais.

Nessa forma de concepcao das relagdes socials, esta pautada a idéia de divisdo do
trabalho, a qua existe desde os tempos mais antigos, como tentativa de disciplinar e

subordinar os homens na busca de ordem e progresso. No Brasil Colbnia, o escravo

! Bancos eram mdveis de dois lugares que os alunos utilizavam para sentar, substituidos hoje, por jogos de
carteiras escolares.
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cultivava a terra, os senhores feudais administravam os recursos oriundos da producdo, uma
hierarquia ligada ao sistema econémico conhecido como agrario-comercial. No sistema
urbano industrial, a terra continuou produzindo, mas o seu cultivo ndo era mais
responsabilidade da méo-de-obra escrava e Sm da classe intermedidria que se estabeleceu
com o processo de imigracéo européia. Os donos da terra continuavam administrando os
recursos. A divisdo de trabalho, de poder e de classes, continuava bem definida.

Em se tratando de politicas publicas, também as responsabilidades estavam bem
definidas. Na Republica recém-criada, a Reforma n® 981 era limitada ao Distrito Federal,
mas poderia servir de referéncia para a organizacdo do ensino nos Estados. O ensino
primé&rio era responsabilidade dos Estados, o secund&io e o superior da Unido,
distribuindo, assim, a divisdo das obrigagdes. A escola, enquanto espaco de aprendizagem,
incorporou a idéa de dividir para atingir seus objetivos. A separacao dos alunos em classe,
bancos por sexo e idade foram praticas vivenciadas nas Provincias do Império que

adentraram a Republica.

1.1.2 O ensino primario nas provincias brasileiras

Pode-se dizer que, anterior a Reforma de Constant, os estados recém-criados — até
entdo provincias, tinham seus sistemas de ensino organizados e buscavam atender as
necessidades de cada provincia. 1sso foi possbilitado pelo Ato Adicional de 1834, que
delegou as provincias o direito de regulamentar e promover a educacdo primaria e
secundaria. (ROMANELLI, 1984).

Buscando evidenciar vestigios que demonstrem a mudanca das politicas publicas,
principalmente no campo das idéias, nesse processo de reorganizacdo politica e social do
pais, priorizou-se a organizacdo escolar da Provincia de S&o Paulo e do Parana como objeto
de andlise.

Em marco de 1846, a Provincia de S8o Paulo regulamenta, de modo geral, através
daLe n° 34 de 16/03/1846, todo 0 ensino primario. Para Tanuri (1979), ale foi inspirada,
provavelmente na organizacdo das escolas normais francesas. Apresentava um curso de
apenas dois anos, composta das seguintes matérias. 16gica, gramética geral da lingua

portuguesa nacional, teoria e pratica de aritmética até proporgdes, inclusive, nocdes gerais
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de geometria préatica e suas aplicacdes usuais, caligrafia, principios da religido do Estado,
diversos métodos e processos de ensino, suas aplicacfes e vantagens comparativas.

E interessante observar que, excetuando-se a logica e os rudimentos de formagéo
pedagdgica, o curriculo da escola normal, explicitado acima, era praticamente 0 mesmo das
escolas primérias elementares. Recaia, mais uma vez, no professor a responsabilidade pelo
grau de aprofundamento do curriculo ou pela sua superficialidade.

Na Provincia do Parang, percebe-se, ainda no Império, a tentativa de organizar o
sistema de ensino para todos os niveis. Em 19 de dezembro de 1853, o Parana tornou-se
provincia independente, pois até entdo pertencia a Provincia de S&o Paulo. Encontram-se
em Miguel (2000), informacdes de que, nessa época, existia, na Provincia do Parana uma
escola de primeiras letras freqlientada por sessenta e um alunos do sexo masculino na
capital da provincia; e uma escola de primeiras letras freqlientada por sessenta e uma alunas
do sexo feminino na cidade de Paranagua.

A partir de 1854, o conselheiro presidente da Provincia do Parana passa a criar
escolas distintas para rapazes e mogas, definindo sua forma de organizacdo quanto a
estrutura dos conteldos e o funcionamento do ensino. Em 1874, havia registro, na
Provincia paranaense, de 55 escolas para homens e 32 escolas para mulheres.

A Instrucéo Geral, de 27 de dezembro de 1856, estabeleceu a divisdo das escolas em
trés classes. Cada uma delas, menos a terceira, teria primeiro e segundo banco, conforme o
grau de adiantamento dos alunos (MIGUEL, 2000, p.14). Outros regulamentos foram
sendo criados com o objetivo de regulamentar o sistema educativo. A escola publica ia se
firmando, ainda que por forca de lei, a0 mesmo tempo que ia sendo ampliada por toda a
provincia. Era pablica, era gratuita, mas ainda ndo atendia a todos. Pela exposicdo de seus
contetidos, observa-se que atendia aos interesses da classe média, que necessitava da escola
para cumprir o ideal de ascensfo.

Ao ministrar aulas de leitura, caligrafia e gramatica da lingua nacional evidenciava a
importancia do dominio da lingua para a comunicacdo tanto verbal quanto escrita; ao
enfocar o ensino da religido, principios de ordem moral crista e doutring, o investimento era
feito nos ideais humanistas firmados na religido; as noces gerais de geometria, teoria e
pratica da aritmética até regra de trés, sistema de pesos e medidas do Império, serviriam ao

comércio para que as transacdes financeiras fossem efetivadas.
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Quanto as aulas ministradas a0 sexo feminino, havia ainda uma distribuicéo
diferenciada do tempo escolar para que o trabalho com as agulhas fosse contemplado. A
industria téxtil impulsionava a producdo de roupas e artigos de cama, mesa e banho e uma
méo-de-obra quadlificada pela escola era, sem davida, de vita importancia. O caréter
gradativo do ensino, era visto quando os regulamentos tracavam diferentes listas de
contelidos, seja para cada categoria de ensino ou para cada género — masculino e feminino.

O artigo 4 do Regulamento de 8 de abril de 1857 determinava 0 aprofundamento
dos estudos para os alunos do sexo masculino, 0s quais deveriam ter o ensino de nogoes
gerais de histéria e geografia — especialmente do Brasil — e nocdes de ciéncias fisicas
aplicadas a0 uso da vida; e, para 0 sexo feminino, nogdes de histéria, geografia, misica e
lingua francesa (MIGUEL, 2000). O regulamento citado previa, ainda, a organizacdo do
tempo escolar em duas sessdes — uma de manha e outra a tarde, com duas horas e meia de
duracéo cada.

O trabalho de monitoria, por meio de repeticdes das licdes nas classes inferiores, e 0
trabalho do professor auxiliar, caso a escola fosse freqlentada por mais de setenta alunos,
também estavam previstos no regulamento. Quanto aos monitores, 0 regulamento ainda
previa a participacdo de alunos-mestres no processo de ensino, desde que aprovados em
exames e com habilidade para ensinar, podendo ser designados pelo inspetor geral, com
direito & remuneraco®.

A Le n° 381 de 06 de abril de 1874, fixou a idade minima para 0 ingresso ao ensino
primério, que foi de sete a doze anos para 0s meninos e de sete a dez anos para as meninas
e, ainda, a obrigatoriedade de freqlientar 0 ensino primério quando as criancas residissem
dentro das cidades, vilas e freguesias que tivessem aula publica ou particular subsidiada,
desde que néo tendo impossibilidade fisica ou moral. Em 1877, a idade das criancas para o
ingresso nas escolas publicas priméarias foi alterada para seis anos.

Dado o exposto, pode-se concluir que, enquanto politicas publicas, os regulamentos,
na Provincia do Parand, tracavam metas amplas e discriminatorias tanto ao diferenciar

contelidos masculinos e femininos, quanto a prever 0 acesso as criangas ditas normais.

2 Tanto o trabalho de monitoria quanto o do professor auxiliar fazem parte das politicas piblicas na
estrutura organizacional do Estado do Parana nos dias atuais, como mecanismos para mel horia da qualidade
de ensino darede publica.
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Delegava a0 professor o aprofundamento e os devidos encaminhamentos para que 0s
contetidos fossem tratados de forma que justificassem sua relevancia.

Tanuri (1979) conclui que, nos primeiros 50 anos de Império (1822-1872), o ensino
primério fornecido nas provincias. “Limitava-se a um embrionario ensino de primeiras
letras; deficiente do ponto de vista quantitativo e quaditativo, ministrado conjuntamente a
criancas de diferentes idades e diferentes graus de adiantamento, sem qualquer seriacdo”.

Ocorreu, em S&o Paulo, atentativa mais avangada em diregdo a um sistema organico
de educacdo. A Reforma da instrucdo publica paulista, implementada entre 1890 e 1896,
preencheu alguns requisitos bésicos, dentre eles Saviani (2004, p. 18) destaca:

A organizacdo administrativa e pedagdgica do sistema como um todo, o
gue implicava a criacdo de 6rgados centrais e intermediarios de formulacéo
das diretrizes e normas pedagdgicas, bem como inspecdo, controle e
coordenacdo das atividades educativas, e a organizacdo das escolas na
forma de grupos escolares, superando, por esse meio, a classe das cadeiras
e classes isoladas, o que implicava a dosagem e graduacdo dos conteidos
distribuidos por séries anuais e trabalhados por um corpo reativamente
amplo de professores que se encarregavam do ensino de grande nimero de
alunos.

Apesar dessa reforma sinalizar os caminhos educacionais que o pais desgjava trilhar
e a necessidade de politicas publicas definidas, tracando normas Unicas para todo o Estado,
ela ndo se efetivou. A responsabilidade do ensino voltou para o inspetor geral, auxiliado por
dez inspetores escolares.

Ao mencionar a estrutura organizacional da instituicdo escolar no Império, pode-se
observar que a Reforma de Constant, apesar de dar organicidade ao ensino, revelou a
ciéncia como campo promissor da propagacdo do conhecimento cientifico, mexendo
diretamente com os conteudos ofertados nas escolas. Manteve a estrutura fisica dessa
instituicdo, bem como as formas de organizacdo humana dentro dela. Assim, foram revistos
0s contetidos ofertados dentro das disciplinas. Algumas disciplinas foram criadas e outras
suprimidas; todavia as classes, os bancos, as idades e o tempo escolar foram variantes
mantidas dentro da escola.

Outras reformas foram sendo implantadas, substituindo as anteriores e buscando
solucionar os problemas educacionais mais graves. O periodo de 1890 a 1930 foi marcado
por reformas que avancavam em determinados aspectos, ora retrocediam naquilo em que ja

tinham evoluido. Nagle (1974) expde que, na década de 1920, a Liga Nacionalista de S&o
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Paulo se propds a trabalhar pelo desenvolvimento do ensino primério, secundério, superior
e profissional. Argumenta que é por intermédio da escola primaria — nivel essencial do
sistema escolar — que o cidadéo adquiria direitos politicos.

Como ja foi dito, para dominar as diferentes ciéncias com sua gama enorme de
conteidos, era necessario dominar a lingua materna. Mério Pinto Serva, citado por Nagle
(1974, p. 113), dfirma que: “sem o afabeto ndo haveria no mundo, nem progresso, nem
cultura, nem evolucdo, nem preparo, hem organizacdo, nem previsdo, nem civismo, nem
patriotismo”. Continua sua argumentacéo afirmando que nada disso existia no Brasil, poiso
povo ainda ndo dominava o alfabeto.

As diversas reformas, até entdo promulgadas, eram técnicas ou idealistas demais,
ndo garantiam a apropriacdo da lingua para dominar todos os contelidos cientificos e
praticos que circulavam nos bancos escolares. O curriculo, por s sb, ndo garantia a
apropriacdo do saber sistematizado. Nagle (1974) afirma que os estados brasileiros
continuavam disseminando seus ideais para 0 ensino priméario, enquanto, em Sdo Paulo
adotava-se 0 ensino alfabetizante. No Ceara, optou-se pelo ensino que enfocasse as nogoes
necessarias a vida, pois 0s educadores cearenses acreditavam que 0 ensino priméario deveria
ter algo mais do que ler e escrever, chegavam a argumentar que de nada adiantava ou
atrasava a vida de alguém por saber ler e escrever. Para 0s baianos, o ensino primario, no
gue se refere a lingua portuguesa, deveria ser um instrumento de pensamento e de
expressdo: guiando-lhes as atividades naturais dos olhos e das méos mediante formas
adequadas de trabalhos préticos e manuais. Pernambuco propunha, por sua vez, a escola
priméria de sete anos, sendo cinco fundamentais e obrigatorios e dois complementares e
obrigatorios apenas para os candidatos a matricula nas escolas normais. No Distrito Federal,
as disciplinas do ensino primério eram graduadas em cinco anos, de maneira que o Ultimo
ano era orientado no sentido pré-vocacional.

Romanelli (1984) afirma que a Reforma Rocha Vaz, no governo Arthur Bernardes,
em 1925, representou a Ultima tentativa do periodo no sentido de instituir normas para o
ensino. Pela primeira vez, foi estabelecido um acordo entre a Unido e os estados, com o fim
de promover a educacdo priméria, com o objetivo de impor a sstematizacdo sobre a
desordem.

Romanelli (1984) e Saviani (2004) argumentam que tais reformas ndo passaram de

tentativas frustradas de se criar e efetivar uma politica nacional de educacéo, tendo sido
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necessario aguardar a Revolucdo de 1930 para que a instrucdo publica retornasse aos

debates em nivel de reformas.

1.2 O Governo Vargasea Escola Idearia

Apo6s a | Guerra Mundial (1914-1918), um novo impulso foi dado ao processo de
urbanizac8o, ocasionado pelas exigéncias da industrializacdo. No campo das idéias,
movimentos culturais e pedagdgicos comegcaram a tomar lugar no cenario politico e socia
do pais, a0 mesmo tempo, aindlstria passou a requerer mao-de-obra especializada capaz de
promover as aspiracfes sociais da classe média. Essa populacdo aumentou a demanda
escolar, enquanto o sistema, por sua vez, apresentou uma oferta insuficiente, com
baixissimos rendimentos e uma discriminacdo social que o modelo educacional existente ndo
conseguiu romper.

Getulio Vargas, gaucho nascido em Sdo Borjano Rio Grande do Sul, foi o primeiro
presidente eleito pelo voto popular em 1950. Politico de renome nacional, conhecido
historicamente pela criacdo do salério minimo e pela Consolidacdo das Leis Trabahistas
(CLT), governou o0 pais no periodo de 1930 a 1945, quando enfrentou problemas
resultantes da crise mundial, a qual, no Brasil, refletiu-se diretamente na agricultura
cafeeira. O café, rel no inicio da Republica, passa a ser problema econdmico na década de
trinta, com a queda acentuada das exportaces. A indUstria nacional cresceu utilizando-se
de toda estrutura instalada para produzir e consumir internamente, visto que a concorréncia
das exportagdes ndo existia naquele momento.

O povo representado pela classe média demonstrava 0 seu descontentamento em
relacéo ao processo de marginalizacdo politica em que estava inserido. Prova disso, foram
as primeiras greves desencadeadas no governo Vargas, a criacao de sindicatos e a busca das
camadas populares pelo ensino publico, gratuito e laico.

Para Romanelli (1984), o tenentismo, a criacdo do Partido Comunista e a Semana de
Arte Moderna, que contestavam a velha oligarquia latifundiaria, foram resultados de lutas
armadas que demonstraram os anseios do povo por uma nacdo mais justa e menos elitizada.

Para a autora, 0 tenentismo se resumiu numa serie de reivindicacOes que oscilava
entre a necessidade de se implantar uma ordem social e econdémica capitalista e de moralizar

as eleicbes, condutas que sO seriam possivels de se concretizarem com um governo forte,
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coeso e naciondista. Para Fausto (1981), foi um movimento politico, predominantemente
militar, com fortes tendéncias autoritérias, sendo que os tenentes se identificavam como
responsaveis pela salvacéo nacional, guardides das instituices republicanas.

O Partido Comunista, por sua vez, surgiu com a crise que se abateu sobre a ltdia
apos a | Guerra Mundial quando, segundo Petta e Ojeda (1999), as forgas politicas se
atomizaram. As classes trabalhadoras, embaladas nas teses comunistas, organizavam-se e
promoviam greves e manifestagdes publicas contra o Estado. Para combater as idéias
comunistas, criou-se 0 Partido Fascista, com os ideais de defesa da Pétria e da propriedade
privada. No Brasil, as idéias fascistas eram disseminadas pela Acdo Integralista Brasileira
(AIB), enquanto as idéias comunistas estavam a cargo da Alianca Naciona Libertadora
(ANL), que agrupava sindicalistas, socidistas, comunistas € liberais.

Vargas criou o Partido Social Democrético (PSD) que, em seu programa, defendia a
legidacdo trabalhista e a intervencdo do Estado na economia e o Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB) que surgiu como resposta aos anseios da populagdo por um sistema
politico que privilegiasse o0 capital nacional e garantisse ao trabalhador uma legisacdo
regulamentadora de seus direitos. O PTB se confrontava com a Unido Democratica
Naciona (UDN) que atendia a classe das oligarquias latifundiarias. Assim, Vargas retirou
das liderancas operérias suas bandeiras de luta, colocando na priso agueles que se
rebelassem. O Brasil, politicamente, estava bem amparado, partidos para defender os
direitos dos trabalhadores, criados por um governo populista que, se necessario fosse,
utilizaria a forca para que a ordem fosse cumprida. Por outro lado, as forcas opressoras
continuavam com a missdo de continuar defendendo os interesses dos maiores e tumultuar o
processo democrético que tentava se consolidar historicamente.

A Semana de Arte Moderna, que aconteceu no Brasil em 1922, representava nas
artes uma mudanca, mas ndo refletia a cultura brasileira. Foratrazida da Europa pelos filhos
da aristocracia latifundiéria, que iam a Europa ainda em busca de escolarizacdo. Para as
camadas populares, esse movimento talvez ndo tenha representado nada, pois ndo fazia
parte do seu contexto cultural e social. A cultura que se propagava entre as massas era o
samba, cuja gravacdo do primeiro disco aconteceraem 1916.

A era Vargas foi marcada, economicamente, pela industria de consumo,
desenvolvida pela iniciativa privada. O Estado investia na Siderurgica de Volta Redonda;
Conselho Nacional do Petroleo; Departamento Naciona de Estrada de Rodagem;
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Departamento de Trabahos contra a Seca; implantacéo de hidrelétricas; Conselho Nacional
do Café; Ingtituto do Aclcar e do Alcool; Instituto do Cacau, do Pinho, do Mate e do Sal
(ROMANELLI, 1984).

1.2.1 O Manifesto dos Pioneiros e a educacao

No fervor politico e cultura e no crescente desenvolvimento econémico, a escola
caminhava a parte. 1sso pode ser confirmado nas primeiras linhas do documento que revela
0s anseios educacionais da época, o esforco de efetivar a escola publica, gratuita, laica e
paratodos. O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, redigido em 1932 por um grupo

de educadores de renome nacional, afirma que:

[...] se aevolugdo organica do sistema cultural de um pais depende de suas
condigdes econdmicas, € impossive desenvolver as forcas econdmicas e de
producdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o
desenvolvimento das aptiddes a invencdo e a iniciativa que sao os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade [...] se depois de
43 anos de regime republicano, se der um balango ao estado atual de
educacdo publica, no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre as
reformas econdmicas e educacionais, que era indispensave entrelacar e
encadear, dirigindo-as no mesmo sentido, todos 0s nossos esforcos, sem
unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo lograram ainda criar
um sistema de organizacdo escolar (AZEVEDO, €. al. 1932, p. 1).

O Manifesto dos Pioneiros ndo constituiu uma reforma de ensino propriamente dita,
mas sim um documento publico que buscou definir as bases e diretrizes necessarias para
reverter o quadro cadtico da educacdo brasileira, até entdo enraizada num empirismo
extremado, num modelo educacional artificial e verbaista, que priorizava uma classe
privilegiada tanto social quanto economicamente.

Convém sdlientar que, assm como as reformas até aqui mencionadas refletiam
resultados dos debates e discursos proferidos em cada época em que foram formuladas, o
Manifesto também. A diferenca, entretanto, € que este documento trouxe propostas de
mudancas bem especificadas, contrapondo-se a0 modelo antigo e, a0 mesmo tempo,
propondo solucdo para a superacao do problema. Sem contar que enfatizou as idéias da
Revolucdo Francesa e 0 pensamento de John Dewey acerca do papel do interesse no

processo educativo, o que também era discutido na Europa.



Principios de solidariedade, cooperacéo e igualdade permeiam todo o documento no
sentido de demonstrar ao leitor da época a importancia de tais conceitos para 0 momento
educativo. O senso de disciplina é bem enfocado, mas a exaltacdo ao patriotismo e ao
Civismo ndo sdo t&o evidentes como nas reformas passadas.

A educacdo se voltou para 0 ser hiol6gico, organizado socialmente, possuidor
individual de direito a educacdo até onde suas aptiddes naturais |he permitissem,
confirmando o cardter seletivo dessa nova proposta. Seria para todos que possuissem
aptiddes para...

Ao firmar a visdo de mundo e de homem para entdo deimitar uma visdo
educacional, a escola continuava seletiva, pautada nas capacidades individuais. A escola
caberia educar o individuo apto, respeitando os principios cientificos dos contetdos,
passando pela observacdo, pesquisa e experiéncia. A seletividade ndo estava mais voltada
para questdes sociais ou econdémicas (pelo menos teoricamente), mas pelas diferentes
capacidades individuais — forte influéncia do inatismo, conforme expressa o Manifesto
(1932, p.10): “Selecionando os mais capazes, Ihes da bastante forca para exercer influéncia
efetiva na sociedade e afetar, a consciéncia social”.

Quanto a idade das criancas para freqlientarem o ensino elementar, foi mantida a da
maioria das reformas até aqui citadas, ou sgja, de sete a quinze anos. Todavia a dificuldade
gue os educadores do Manifesto viam na obrigatoriedade do ensino publico gratuito fez
com que €eles se posicionassem da seguinte forma: “[...] todas (as crian¢as) ab menos que,
nessa idade, sejam confiadas pelos pais a escola publica, tenham uma educacéo comum,
igual paratodos’, delegando a familia a decisdo de confiar seus filhos ao ensino publico e
gratuito ou ndo.

Ao tratar da gratuidade do ensino, o documento menciona que a educacdo é
acessivel atodos os cidaddos que tivessem vontade e estivessem em condicdes de recebé-la.
O querer e as aptiddes do cidaddo marcavam a acessibilidade ao ensino publico.

Ainda que o documento mostre uma certa prudéncia quanto ao acesso, ele foi
ousado ao sugerir que o aluno fosse o centro do processo, colocando o professor e o0s
contelidos em segundo plano. Propunha o respeito aos tempos de aprendizagem, as
aptiddes; apregoava um ambiente de ensino-aprendizagem vivo e natural, favorével as
trocas de experiéncias. Para os autores do Manifesto, a escola deveria buscar o interesse e a

necessidade do aluno, pois espontaneamente, ele se apropriava do saber — possuindo-o,
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apreciando-o e sentindo-o, de acordo com suas aptiddes e possibilidades. Os diferentes

métodos para a efetivacao dessa proposta seréo objeto do segundo capitulo.

Voltando a0 Manifesto, o apelo do referido documento foi no sentido de substituir o

sistema anterior de ensino por um modelo novo, tendo como pontos principais.

o caréter transmissor do conhecimento deveria ceder lugar para a atividade criadora do
aluno;

0 método enciclopédico substituido pela observacao, pesquisa e experiéncia;

avisdo solitaria e individualista de homem sobrepujada por um ser bioldgico, mas social,
com aspectos psicologicos importantes a aprendizagem;

afamilia passou a figurar no processo escolar do modelo novo;

aimprensa e as demais ingtituices interessadas na obra educativa se tornaram parceiras
importantes, enquanto a escolatradicional era chamada de exclusivista;

0S recursos ganharam espaco na escola moderna para que a acdo, nas atividades
educativas, fosse fecunda;

lancou a perspectiva de estudar os problemas educacionais por meio do método
cientifico;

propds a descentralizagdo das politicas publicas, cabendo a Unido, na capital, e aos
Estados, nos seus respectivos territorios, promover a educacdo de todos os graus, e

a articulacdo do ensino primério com o secundario, contrariando a estagnacdo da velha
ordem.

Muitos desses pontos serdo utilizados em parte ou na integra nos documentos

posteriormente elaborados, o que reflete a importancia do Manifesto. Ainda que ndo tenha

sido concretizado na forma de politicas publicas, ele fundamentou propostas que buscavam

organizar o sistema educativo do pais.

A organizacdo do tempo escolar que derivou das idéias contidas na obra possibilita

Ferreirae Arco Verde (2001, p.7) afirmarem que:

[...] os debates do movimento da Escola Nova, com suas idéias sobre o
respeito, a liberdade e a espontaneidade da crianca resistiram em oferecer
quadros horérios rigidos, tendo como principio basico que a escola e seus
horérios estavam feitos para a crianca e ndo ao contrario. Propunha-se
para tanto a substituicdo de uma organizagao rigida, por outras técnicas,
méodos e ordenagdes curriculares mais flexivels, formando inclusive
novas composicdes temporais.
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O Manifesto dos Pioneiros pode ndo ter sido a descoberta do século em matéria de
educacdo, mas suas idéias e seus ideais foram utilizados por homens que continuaram
construindo a histéria da educacéo brasileira. Prova disso, Romanelli (1984) aponta que a
Constituicdo de 1934, que teve um capitulo todo destinado a educacdo, traz idéias, como
educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia; competéncia dos estados e da
Unido na organizacdo e manutencdo do sistema educacional nos respectivos territorios,
respeitadas as diretrizes da Unido; e a fixacdo do Plano Naciona de Educacéo, a acdo
supletiva da Unido e a gratuidade do ensino, que congtituiram idéias expressas
primeiramente no Manifesto.

Para 0 ensino primario, o Manifesto dos Pioneiros ainda foi utilizado na Lei
Organica do Ensino Primério de 2/01/1946 (BRASIL, 1946), quando o Governo Central
tracou diretrizes para 0 ensino priméario em nivel nacional. Esse documento subdividia o
ensino primério em duas categorias. ha primeira, 0 ensino fundamental — primario elementar
de quatro anos e o primario complementar de um ano para criancas de sete a doze anos; na
segunda, 0 ensino primario supletivo, de dois anos para jovens e adultos que ndo tiveram
acesso a escolaridade naidade.

As disciplinas para o ensino primério elementar foram elencadas da seguinte forma:
| — Leiturae Linguagem oral e escrita;

Il —Iniciacdo a Matematica;

I11 — Geografia e Historia do Brasil;

IV — Conhecimentos Gerais aplicados a vida social, a educacéo para a salde e ao trabalho;
V — Desenho e Trabalhos Manuais;

V1 — Canto Orfednico;

VIl — Educacdo Fisica

Algumas dessas disciplinas sinalizavam as necessidades do contexto social da nagéo
brasileira. A Leitura, a Linguagem oral e a Linguagem escrita encabecavam as demais pela
necessidade vital do homem em dominar a lingua patria para entéo ter acesso a todas as
outras disciplinas. A Matemética, construida historicamente pelos homens, tinha um grau de
importancia que superava as outras em nome do raciocinio |6gico-formal. A Geografia e a
Histéria deveriam revelar os aspectos fisicos, demograficos, fatos econdmicos, politicos e
sociais. Conhecimentos Gerais, aplicados a vida social, a educacdo para a salde a ao

trabalho, tinham o intuito de desenvolver atitudes em relacdo aos conteldos expostos.
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Desenho e Trabalhos Manuais possibilitariam o desenvolvimento da expressdo artistica e
das habilidades manuais necessarias nas fabricas téxteis. O canto, por sua vez, poderia
revelar talentos individuais, mas também serviria para aliviar o peso do trabalho pedagdgico
efetivado. A Educacéo Fisica, por fim, possibilitava ao corpo o exercicio livre em busca do
encontro pessoal.

Ao comparar com o curriculo defendido na Reforma de Constant, observa-se o
suprimento de Instrucdo Moral e Civica e Nogdes de Agronomia, sendo que a disciplina de
Ciéncias foi substituida por Conhecimentos Gerais aplicados a vida social, a educacdo para
a salde e ao trabalho; a disciplina de Trabalhos Manuais foi agrupada a disciplina Desenho.
Ou sgja, o caréter gradual do curriculo foi mantido dentro da organizacdo. O suprimento da
disciplina Instrucdo Mora e Civica também refletiu as idéias do Manifesto que néo
pregavam um patriotismo extremo. A disciplina de Agronomia ndo tinha tanta importancia
num pais industrial-comercial com taxas crescentes de trabalhadores que deixavam o campo
e corriam para 0s centros urbanos em busca de melhorias de vida. Passado o fervor das
ciéncias de Augusto Comte, a importancia dos conhecimentos gerais aplicados a vida foi
retomada, ainda que com caracteristicas bem diversas daguelas. A educacdo para a saide
também continuou urgente no pais, visto que nem mesmo hos colégios internos até a
década de 1914, existiam banheiros para os aunos tomarem banho. Isso esta relatado na
biografia de Juscelino Kubitschek — presidente da Republica brasileira no fim dos anos 50
gue freguientou um educandario em Belo Horizonte, mantido por franceses. Por falta de
banheiros para os banhos dos alunos, esses se deslocavam as quartas e aos sabados para
fazé-lo nos corregos proximos ao colégio.

Fora os horarios estipulados para o curriculo escolar, o aluno enquanto ser biolégico
deveria ser respeitado dentro de suas caracteristicas biologicas. A higiene tinha seu espaco e
hora determinada, a alimentacdo, os intervalos das aulas, as férias escolares, eram variavels
temporais que interferiam na rotina do aluno, do professor da escola e da sociedade como
um todo.

Para Romandlli (1984), a Congtituicdo de 1937 ndo foi tdo enfatica quanto a
Constituicdo de 1934, no que se refere ao dever do Estado de ofertar o ensino publico
gratuito. No artigo 128, proclamou a liberdade da iniciativa individual e de associacbes ou
pessoas coletivas publicas e particulares nas questdes que diziam respeito ap ensino. Propbs

a gratuidade de ensino, mas para a infancia e a juventude que faltassem 0s recursos
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necessarios a educacdo. Enfocou as aptidBes e as tendéncias vocacionais como fatores
determinantes da seletividade.

A Congtituicdo de 1946, manteve os principios de liberdade e de solidariedade
humana j& mencionados em outros documentos do Governo. A educacdo e a cultura
estavam asseguradas no capitulo Il do titulo 1V, o qua mantinha o direito a educacdo
ministrada pelos poderes pablicos, como também pela iniciativa privada; a obrigatoriedade
das empresas com mais de cem funcionarios de garantia do ensino primario tanto para seus
servidores quanto para os filhos deles e a obrigatoriedade dada a Lingua Naciona de
maneira gratuita ao ensino primario, enquanto ao ensino ulterior a gratuidade estava
atrelada a comprovacdo de insuficiéncia de recursos. Ela estabelecia que, a Unido, cabia
legidar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL, 1946b). Baseado nessa
doutrina 0 entdo Ministro da Educacdo, Clemente Mariani, formou uma comissdo de
educadores com o fim de elaborar um projeto de reforma da educacéo nacional.

Encarregado de presidir essa comissdo, Lourenco Filho organizou-a em trés
subcomissdes. uma do Ensino Primério, outra do Ensino Médio e outra do Ensino Superior.
Em novembro de 1948, o anteprojeto foi encaminhado a Camara Federal, dando inicio a
uma longa caminhada até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona n. 4024/61 ser
aprovada. Entre os debates politicos, arquivamentos, extravios e recomposicdo de idéias,
idas e vindas na Camara dos Deputados, debates nas escolas, conferéncias publicas,
divulgacdo nos meios de comunicagdo, o projeto foi transformado na Lei 4024 em
20/12/1961, sob o governo do entdo Presidente da Republica senhor Jodo Goulart
(BRASIL, 1961).

Da década de 1920 até a aprovacdo da Lei n° 4024, os educadores travaram grandes
discussdes em torno dos ideais de liberdade, solidariedade, democratizac&o, obrigatoriedade
e gratuidade do ensino publico e o pais continuava seu desenvolvimento muito além dos

resultados que a escola oferecia.

1.3 Periodo de 1946 a 1964 — O Desenvolvimento Econdmico e a Primeira Lel de

Diretrizese Basespara o 1° e 2° Graus.

Politicamente, apOs a queda da ditadura de Getulio Vargas, o periodo de 1946 a

1964 foi de tentativas para implantar um modelo democratico na politica nacional. Afinal, a
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vitéria das democracias na Segunda Guerra Mundial era um dos fatores determinantes para
gue esse regime se fortalecesse.

O governo Eurico Gaspar Dutra, de 1946 a 1950, foi marcado, economicamente,
pela implantacdo de uma politica liberal, de mercado aberto as importacbes de artigos
supérfluos. O resultado, segundo Petta e Ojeda (1999), foi uma violenta crise caracterizada
pela especulacdo financeira, gerando inflacdo e aumento do custo de vida.

Com o discurso de ampliacdo industrial e o aprimoramento das leis trabalhistas que
consagrara seu primeiro governo, Getulio Vargas venceu as eleigdes de 1950, governando
de 1951-1954. Ao final desse periodo, ele cometeu suicidio e Café Filho assumiu em seu
lugar. Getulio, porém, encontrou a nacéo diferente da forma que era no periodo de 1930-
1945. A ditadura militar ndo garantia mais o siléncio dos adversarios, pois o regime firmado
passou a ser democratico. Havia, também, duas grandes barreiras. de um lado, os liberais
gue ndo aceitavam sua politica econdmica intervencionista e, de outro, os trabalhadores que
reivindicavam uma solugcdo para a ata do custo de vida. O nacionalismo econbémico e a
intervencéo do Estado em busca do desenvolvimento do pais, chocavam-se de frente com o
capitalismo liberal e aberto que reinava no Brasil — heranca do governo Dutra.

A maior redlizacd do segundo governo de Getulio Vargas foi a criagdo da
Petrobras, instituindo o monopdlio estatal de exploracéo, refino e distribuicdo do petréleo
no Brasil, amplamente divulgada na imprensa nacional sob o sogan: “O petréleo € nosso”.

Duas classes se firmaram socialmente desde o inicio desta andlise. A primeira
formada pelos liberais da década de 1950 - aqueles formados pelas academias de direito,
letras, artes, medicina. A escola de nivel superior ia deixando sua marca historicamente. Foi
elitizada, atendeu as minorias providas de aptidfes, habilidades e condi¢cdes, formou os
governantes que conduziriam a nacao até agui. Suas propostas eram regidas pelas idéias que
passavam do campo ideoldgico para a vida. Por outro lado, os trabalhadores que pelo
tempo e experiéncia foram aprendendo que € preciso lutar pelos ideais, sejam educacionais,
culturais, politicos ou econdmicos, enquanto massas populacionais, congtituiram-se em
forca politica com direitos e deveres bem definidos. Entre os direitos encontrava-se a
educacdo primaria para os filhos da classe trabalhadora. Entre os deveres, a luta por
condicBes socio-econdmicas mais justas, ainda que num futuro ndo muito distante, desde

gue o direito a educacdo fosse assegurado.
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Juscelino Kubitscheck nasceu em Diamantina — Minas Gerais, estudou em colégio
interno regido pelos padres franceses, participou do processo dos exames preparatorios
para ingressar na Faculdade de Medicina, foi funcionario publico concursado, formou-se
médico e exerceu a carreira de politico no Estado de Belo Horizonte. Governou o pais no
periodo de 1956-1960, conhecido pelo lema: cinglienta anos em cinco, abriu as portas para
0 capital estrangeiro investir nos setores basicos da economia, buscando gerar mais
emprego e, consequentemente, mais consumo. Propds um Plano de Metas com o objetivo
de desenvolver o Brasil de maneira acelerada, sendo que, para isso, era hecessaria a entrada
de capital estrangeiro. O Plano previa cinco pontos basicos. educacdo, indistria de base,
transporte, energia e agropecuaria. Os recursos previstos, para que o0 objetivo proposto
fosse cumprido, deixavam a educacdo e a agropecudria com uma fatia muito pequena do
bolo, ou sgja, a primeira com 4,3% e a segunda com 3,2%, enquanto para o setor de energia
previu-se 43,4% dos recursos, para o setor de transportes 29,6% e para a industria de base
20,4% (CAMPOS, 2005).

No governo de Juscelino, foram criados o Ingtituto de Energia Atémica na USP —
|EA, transformado posteriormente em Instituto de Pesquisa Energética e Nucleares — | PEN;
a Comissdo Nacional de Energia Nuclear — CNEN, com a finalidade de tracar uma politica
de energia nuclear. Abriu e pavimentou estradas, aém de construir, em quarenta e trés
meses — um més a menos do estimado — a capital do pais, que estava prevista na
Constituicdo de 1891.

A utilizagdo dos recursos, destinados para o0s setores de energia, transporte e
indUstria de base, pode ser comprovada pelos feitos do entdo governo Juscelino. A
educacdo continuou em bases dialdgicas, tramitava ainda, na Camara dos Deputados, a
proposta de lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, a qual foi aprovada no ano
subsequiente ao mandato do Juscelino.

Juscelino® em sua auto-biografia, ndo demonstrou uma preocupacdo muito grande
com a educacdo do pais, salientava sua boa escolaridade em bases humanistas, seu esforco

pessoal em busca do tdo sonhado diploma de medicina e sua atuacéo politica em prol da

3 E interessante observar que na biografia de Juscelino ee enfoca a importancia de sua mae no seu processo
de alfabetizacdo ao afirmar que a mesma possuia métodos muito eficientes de educar e ensinar. “Era-nos
facultado brincar & vontade, mas sO depois de aprender a licdo. Outra norma imperativa: tarefa iniciada
deveria ser tarefa concluida’ (p.23).
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democracia. Até na criacdo dos ministérios, enfatizou as prioridades do Ministério de
Guerra, da Fazenda, do Trabalho e da Agricultura.

Em entrevista coletiva a imprensa, revelou as agOes principais do seu governo, que
eram: implantacéo das indUstrias de bases; instalacdo de uma politica tarifaria mais realista;
solucdo definitiva dos problemas de transportes no pais; reequipamento das ferrovias;
manutencdo da Petrobrés; adocéo de medidas recomendadas pela Comissdo Brasil-Estados
Unidos; Energia e Transportes; criacdo de um plano de industrializacdo de longo alcance,
de forma a fazer o pais enveredar, definitivamente, pela estrada larga do desenvolvimento.
A educacdo ndo se constituia, pelo menos naquele momento, um dos principais itens do seu
governo. Esta continuou, entdo, caminhando paralela a0 desenvolvimento econdmico,
social, politico e cultural do pais.

Jodo Goulart governou o Brasil de 1961 a 1963. Suas metas eram democratizar o
poder, arenda e a terra. Foi obrigado a renunciar apés elevar o salério minimo em 100%,
medida que se contrapunha aos interesses dos empresarios em gera. A proposta foi
revogada pela Camara dos Deputados e mais uma vez um governante ndo conseguiu
cumprir seu mandato de governo, tendo que renunciar e ausentar-se da pétria por conflitar
com os interesses da classe dominante. Para a educacéo, no entanto, deixou uma grande
contribuicdo, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que organizou o
sistema educacional no pais, dando uma certa unicidade atodo o sistema que, até entdo, era
amparado por uma politica ou outra dos Estados, conforme as necessidades da época Ihe
impunham.

Os politicos, aparentemente, ndo sabiam o que fazer com o desenvolvimento
alcancado nas Ultimas décadas. Construiu-se uma cidade para sediar o governo federal,
monopolizou-se a Petrobrés, abriram-se estradas, investiu-se em empresas de energia, mas a
conta a ser paga pelas massas populares era muito ata. A forca de trabalho mal
remunerada, indices inflacionarios acima do que esse salario podia suportar e as diferencas
de classes sociais cada vez mais definidas, levaram os educadores a discutirem a escola
redentora para salvar a sociedade (SAVIANI, 1994) e os politicos a instituirem a ditadura
do governo militar nos proximos anos.

Na década de 1960, a cultura brasileira ficou marcada pelo envolvimento dos artistas
ao contexto politico existente no pais. A mlsica, o cinema, a literatura, o teatro e a

arquitetura se uniram em busca de unido entre arte e politica. Os grandes festivais musicais
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reuniram milhares de pessoas que manifestavam suas preferéncias em torno de uma ou de
outra cancdo. As musicas apresentavam mensagens de protestos, que denunciavam as
dificuldades enfrentadas pelos brasileiros. O cinema ndo se omitiu do periodo pelo qual o
pais passava. Por intermédio do movimento denominado cinema novo, era levada as telas a
realidade de miséria e abandono da populacdo brasileira. O teatro, impulsionado pelos
grupos Oficina e Arena, tinha autores como Gianfrancesco Guarnieri que escreviam textos
tecendo sérias criticas aos governantes e a elite em geral.

Os segmentos culturais ndo se omitiram durante o0 momento repressivo em que vivia
0 pais. Através do Ato Instituciona (Al) 5, os artistas sofreram perseguicéo, foram presos,
torturados e intimados a sair do pais. Com a repressao, 0 povo passou a ter acesso a uma
cultura de massa caracterizada pela superficialidade e por uma emotividade infantil,
resultado da cultura existente nos Estados Unidos.

Na década de sessenta a educacdo também ganhou uma lel que organizou e orientou

a educacdo nacional em todos os niveis de ensino.

1.3.1 A Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4024 de 20/12/1961 e a

organizacdo do tempo escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — n° 4024/61 reafirmou 0s
principios de liberdade e os ideais de solidariedade, dignidade e igualdade indispensaveis
para a formacdo do homem. Promulgou a educacdo como direito de todos, devendo ser
dada tanto no lar quanto na escola, delegando a familia a escolha do género de educacédo
gue seus filhos deveriam receber. Ao poder publico, atribuiu a obrigatoriedade do ensino
em todos os graus. A gratuidade do ensino limitou-se a comprovacdo da familia na
insuficiéncia de meios. A iniciativa particular de ministrar 0 ensino em todos os graus
também foi assegurada nessa L el.

A transmissdo do conhecimento foi reafirmada no artigo 4° da Lei, demonstrando a
importancia do saber do professor e, consequentemente, seu papel de centralizador do
processo de ensino (BRASIL, 1961).

A referida Lei criou o Conselho Federal de Educacéo, constituido por 24 membros
nomeados pelo Presidente da Republica, com a atribuicdo de indicar as disciplinas

obrigatorias para 0 sistema de ensino médio e estabelecendo a duracdo, e o curriculo dos
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cursos de ensino superior. Em relagcdo ao ensino primario, caberia a esse Conselho sugerir
medidas para a organizacéo e para o funcionamento do sistema federal de ensino; promover
e divulgar estudos sobre os sistemas estaduais de ensino; estimular a assisténcia social
escolar e analisar as estatisticas de ensino nos diferentes ramos.

A Le n° 4024/61 atribuiu aos Estados e ao Distrito Federal a autorizacdo, o
reconhecimento e inspecéo do funcionamento dos estabelecimentos de ensino primario e
médio, observando a idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo docente; a
gualidade das instalacdes; e a escrituracao escolar da vida do aluno.

A Lei citada trazia uma especificidade quanto ao caréter seletivo da escola ao fixar a
impossibilidade do auno freglientar o0 ensino médio ou superior quando reprovado mais de
umavez em qualquer série ou conjunto de disciplinas (artigo 18).

Os objetivos propostos para 0 ensno prim&rio estavam relacionados ao
desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianca e sua integracdo no
meio fisico e social. O tempo para atingir tais objetivos foi fixado em quatro séries anuais,
podendo ser estendido mais dois anos para ampliar os conhecimentos do auno e iniciar o
ensino de técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e aidade.

A obrigatoriedade do acesso a escola, para 0s alunos do ensino primério, foi fixada
em sete anos, ficando o funcionalismo publico obrigado a apresentar prova de matricula dos
filhos em idade escolar ou comprovar que a educacdo estava sendo ministrada em casa. O
ensino primario supletivo foi possibilitado aqueles que ndo o cursaram na idade estipulada.

O artigo 30, além de garantir 0 exposto acima, isentou 0 acesso das criangas aos
bancos escolares cujos pais ou responsaveis apresentassem comprovante de pobreza, de
insuficiéncia de escolas, do encerramento do periodo da matricula ou atestado
comprovando que a crianca era portadora de doenca ou anomalia grave.

Dada a insuficiéncia dos recursos financeiros destinados a educacéo, a Lei 4024/61
determinou a obrigatoriedade das empresas industriais, comerciais e agricolas com mais de
100 funcionarios a manterem o ensino primario gratuito tanto para os servidores quanto
para seus filhos.

Ao delimitar as diretrizes para 0 ensino médio?, a Le fixou o niimero méaximo de
disciplinas obrigatorias e 0 nimero de disciplinas optativas, manteve o exame de admisséo

para selecionar os alunos para esse nivel de ensino; estipulou a duragdo minima do periodo

* Categoria de ensino que corresponde ao Ensino Fundamental de 52 a 82 séries, na legislacio atual.



letivo em 180 dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluindo o tempo reservado a provas e
exames, as 24 horas semanais; a fregiiéncia obrigatéria de 75% das aulas dadas; e a rigidez
da avaiacdo nos estabelecimentos publicos e privados.

Para 0 ensino primario, a escola de quatro horas diarias, 20h semanais, 80h mensais,
720h anuais e mais recentemente, 800h, efetiva-se por meio das politicas publicas
independente do numero de disciplinas, conteldos cientificos, métodos de ensino,
necessidades das familias ou outros fatores determinantes.

Observa-se que a Lei n° 4024/61 foi seletiva desde as condi¢bes de acesso até as
condicOes de saida da escola, via certificacdo. Ao exigir comprovacdo de matricula do
funcionalismo publico, limitou a esses a obrigatoriedade, ainda assm, ndo para todos, mas
para aqueles cujos filhos fossem saudévels, cujas escolas tivessem vagas e CujoSs recursos
financeiros dos pais fossem suficientes para manté-los, mesmo se tratando de escolas
publicas. Garantida a entrada, a permanéncia era via avaliacdo. As provas eram elaboradas
pelo professor e os resultados estavam a cargo do seu julgamento. Os exames — caso 0S
resultados ndo fossem os esperados eram prestados perante uma comissdo examinadora, o
gue demonstrava a seriedade do processo seletivo. Aos alunos, era permitida apenas uma
reprovacdo, caso contrario ndo era possivel retornar ap sistema de ensino.

A Lei, a0 mesmo tempo que estipulou as regras de funcionamento do sistema
escolar, apresentou uma visdo ideoldgica do momento histérico da época, sem deixar de
tentar atender certas necessidades especificas. Ora atendeu ao homem trabalhador, no
periodo noturno, com o ensino voltado para a ascenséo de classe, ora atendeu a crianca,
respeitando suas potencialidades, seus limites; ambos num espaco de tempo, com ndmero
definido de disciplinas, com transmissdo do conhecimento, atencdo ou intervencdo do
professor dentro de uma instituicdo de ensino publica ou particular, gratuita ou paga para
todos o0s que a ela tivessem acesso. As idéias mudavam, a forma como a escola se
apresentava se perpetuava de geracdo em geracao.

Ao enfocar 0 contexto socio-econdmico da nagdo na década de sessenta, foi
possivel observar o grande avango desenvolvimentista que tinha atingido. A Unido nédo
disponibilizava de recursos suficientes para a educagéo, mas os educadores e os politicos
sabiam da necessidade de escolarizar 0 povo para atender as exigéncias da industria e do
comércio em plena expansdo, por isso a obrigatoriedade das empresas em ofertar 0 ensino

primério, tanto para agqueles que vendiam sua forcga de trabalho e néo tiveram oportunidade
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no tempo oportuno, quanto para seus filhos que precisavam ser educados. Ao determinar a
apresentacdo do comprovante de matricula dos filhos para os servidores publicos e a oferta
do ensino primario nas empresas com mais de cem trabalhadores, 0 governo passou a
garantir a obrigatoriedade e a gratuidade de ensino para todos, na medida do possivel, é

claro.

1.4 A Ditadura Militar e o Autoritarismo

O governo de Janio Quadros inspirava preocupacao ao militarismo nacional por suas
idéias comunistas. A saida encontrada pelos militares foi a de buscar apoio junto aos
governadores dos Estados de Minas Gerais, Sdo Paulo, Guanabara e Rio Grande do Sul
para tomarem o poder, que, para Mocellin (1987), ficou conhecido como: o golpe de
Estado de 31 de marco de 1964.

Uma nova época se iniciou no Brasil com o Golpe de 1964. Os avangos populistas,
marcados no governo de Getulio Vargas e na eleicdo de Juscelino Kubistchek, foram
substituidos por medidas militares que implicaram, diretamente no cerceamento de direitos
das pessoas. O periodo ditatorial pelo qual passou o pais, se estendeu por vinte e um anos
de autoritarismo, refletindo diretamente na vida da populacdo e porque ndo dizer da escola.

Foram cinco os militares que governaram 0 pais nesse periodo, marcado por
medidas de suspensdo das eleicdes para presidéncia da Republica, governadores e prefeitos;
cassacao de direitos politicos de lideres nacionais independentemente de seus ideais, fim dos
partidos politicos reduzindo-os a dois grupos apenas — Alianca Renovadora Nacional
(Arena) e o Movimento Democréatico Brasileiro (MDB), que se constituia em oposicéo
consentida. O poder dos militares era ilimitado para prender e julgar qualquer cidaddo
comum que vivia naguele momento histérico. Tais medidas eram apresentadas ao
Congresso através de Atos Institucionais (Al).

O primeiro militar a assumir a presidéncia da Republica foi o general Humberto de
Alencar Castelo Branco, que governou de 1964-67. O segundo foi o militar Costa e Silva
gue atuou no periodo de 1967-69. O terceiro foi o general Emilio Garrastazu Médici que
governou até 1974. Os trés eram conhecidos como homens duros, capazes de restabelecer a
ordem e o progresso, porém foi no terceiro governo que a repressdo, a censura e 0s abusos

contra cidadéos atingiram o ponto mais critico de todo o periodo militar. O general Ernesto
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Geisdl foi 0 quarto e Jodo Batista Figueiredo o quinto general a governar o pais no periodo
militar.

Foi sob o governo militar que aconteceu o chamado milagre econémico, como
resultado do combate a inflagcdo e do aumento do nimero de empregos com entrada de
investimentos estrangeiros, aumentando ainda mais o grau de endividamento do pais.
Convém frisar que a classe operéria em nada se beneficiou com esse milagre, muito pelo

contrério, sofreu consequiéncias pela falta de escolaridade.

1.4.1 A Lei deDiretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5692/71

Nesse clima politico, social e econdmico, a Lel n°® 5692/71 foi promulgada e teve a
misséo de substituir a Lel 4024/61, que, durante dez anos, atendeu a organizacéo do ensino
em todos os niveis. Para Romanelli (1984), a Lei 4024/61 ndo criou a estrutura aberta que o
desenvolvimento da nacdo sinalizava. A inelasticidade da oferta foi acompanhada de uma
estrutura escolar que ndo respondia a demanda de recursos humanos criada pela expanséo
econdmica. A escola para todos foi para 0s poucos que a e€la conseguiram acessar. A
permanéncia e a conclusdo da escolaridade representaram outros aspectos que essa pesquisa
ndo dara conta de andlisar.

Com o governo militar, a abertura ao capital estrangeiro ndo se limitou apenas ao
desenvolvimento econdmico do pais, mas também ao sistema educacional. Convénios
firmados entre o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e a Agency for International
Development (AlID) — agéncia americana — propunham os conhecidos acordos MEC -
USAID, que tinham por objetivo dar assisténcia financeira ao sistema educacional brasileiro
de forma a adequé-lo a0 modelo do desenvolvimento econdémico que se intensificava cada
vez mais. Esses acordos se utilizavam da crise existente no sistema educacional brasileiro
parajustificar sua necessidade.

Romanelli (1984) afirma que, paralelo aos acordos MEC-USAID, a comissdo Meira
Matos se encarregava de estudar propostas de mudancgas para 0 ensino secundario e para o
ensino superior e que tanto os acordos quanto os relatdrios da comissao colaboraram para a
implantacdo da nova politica educacional efetivada com a da Lel n° 5540 de 28/11/1968,

que fixou normas para a organizacdo e funcionamento do Ensino superior®.

> Nessa reforma, vé-se a agio estudantil em busca de garantias de efetivacio da escola para todos, seja para
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Ao mesmo tempo, que educadores locais se esforcavam em busca de medidas e
reformas que efetivassem a escolaridade de nivel médio e superior, a cooperacéo
internacional oferecia ao mercado brasileiro um pacote de melhorias do ensino em todos os
nivels, para que o0 sistema capitalista, estruturado ao longo da Republica, pudesse ser
atendido em suas necessidades. As perspectivas futuristas de ampliagdo e manutencéo do
desenvolvimento econbmico contribuiram para a elaboracdo da LDB n° 5692 de 11 de
agosto de 1971.

A Le n°5692/71 (BRASIL, 1971) fez a articulacdo dos niveis de ensino, instituindo
0 ensino de 1° grau de oito anos, o qual compreendia 720h de atividades anuais. Eliminou o
exame de admissdo, que rompia com a formacéo continuada do aluno e selecionava os mais
aptos a prosseguirem seus estudos. Estipulou em sete anos a idade minima para o ingresso
no curso e deixou a cargo do sistema educacional estadual a possibilidade de acesso ao 1°
grau os alunos com idade inferior a sete anos.

O texto da referida Lei afirmava, também, a necessidade do desenvolvimento das
potencialidades do individuo como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o
trabalho e preparo para o exercicio da cidadania.

No capitulo quarto, que tratou da organizacdo do curriculo, nas orientacdes para a
composicao da parte diversificada encontra-se 0 atendimento as diferencas individuais dos
alunos (grifo nosso). Na LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) — subseqgiiente a essa, tal afirmacdo
serd motivo de muitos debates, estudos, producdo de obras que visam garantir a
compreensdo de tais diferencas.

A Lei 5692/71 manteve a ordenacdo do curriculo em séries anuais, mas inovou ao
abrir a possibilidade de montar um curriculo por disciplina ou area de estudos, de forma a
permitir a inclusdo de opgdes que atendessem as diferencas individuais dos alunos (grifo
NOSS0).

Em relagdo ao tempo escolar, a LDB 5692/71 admitiu a organizacdo semestral no
ensino de 1° e 2° graus, e, nesse Ultimo, a matricula por disciplina desde que fossem
assegurados o relacionamento, a ordenacdo e a sequéncia dos estudos. O ano letivo foi
mantido em 180 dias de trabalho escolar efetivo, excluido o tempo reservado as provas

finais, caso estas fossem adotadas (grifo nosso).

alunos do 2° grau sgja para alunos do ensino superior.
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Ao mencionar a atencdo as diferencas individuais, a LDB 5692/71 criou mecanismos
como a recuperacao de estudos aos alunos com aproveitamento insuficiente entre o periodo
letivo — semestralmente. Essa estratégia implicou num atendimento excludente, pelo fato de
a recuperacdo ser no periodo de férias, ndo colocando 0s mais aptos e 0s menos aptos
juntos, enquanto busca do aprender com o outro.

Ao tratar da avaliagdo do aproveitamento da aprendizagem, a referida Lei
preponderou os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, salientando a importancia dos
resultados obtidos durante o periodo letivo serem mais expressivos do que os da prova
final. No Estado do Parang, o Conselho Estadual de Educacdo utilizou a média ponderada
para obtencéo dos resultados, ou s§ga MA X 6 + MR X 4 = Resultado Final.

10
Por MA entende-se média anual e MR média da recuperacéo.

Teoricamente, a formula acima foi adequada, ja que atendia aos pressupostos do
regime seriado, que selecionava 0s mais capazes. A recuperacao era uma oportunidade para
as criangas e jovens mostrarem seus esforcos em prol da aprovacdo. O que se questiona &
se 0 auno aproveitou a oportunidade da recuperacdo, estudou novamente, aprendeu 0s
contetidos propostos, deixou para trés aguilo que ndo sabia, mostrando quantitativamente
sua aprendizagem, ao calcular a aprovacao de acordo com a férmula acima, os resultados
refletiriam a veracidade dos fatos?

No pardgrafo 3°, alinea ¢ do artigo 14, a Lei propds a aprovacdo do aluno com
presenca igual ou superior ao minimo estipulado pelo Conselho de Educacéo (75%) e que
tenha demonstrado melhoria de aproveitamento apds estudos de recuperacdo, ficando a
decisdo sob a responsabilidade do professor ou mesmo do Conselho de Classe.

Fontoura (1972) afirma que a nova lel substituiu a idéia de reprovacdo pela de
recuperacdo, salientando que o auno sem média deve ser recuperado em cursos intensivos,
realizados pela escola, durante o periodo de férias. Argumenta, ainda, que a 5692/71
eliminou o item da Lei 4024/61 que dizia: “sera tido reprovado o aluno que tiver menos de
50% de frequiéncia, qualquer que sgja o seu aproveitamento”.

A matricula com dependéncia em uma ou duas disciplinas também foi prevista para
os aunos da 72 série, desde que fosse preservada a sequéncia do curriculo. Para a

compreensdo dessa medida, Fontoura (1972, p. 123) contribuiu da seguinte forma:
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Em alguns paises estrangeiros, alias, vem sendo feita a experiéncia da
promocdo automatica: no final do ano letivo todos os alunos sdo
promovidos, porque cada um aprende aquilo que tinha capacidade para
aprender, e ndo adianta ficar ocupando uma vaga, que pode ser utilizada
por outro aluno.

A matricula com dependéncia, além de exigir uma andise das diferencas individuais
no processo de aprendizagem dos alunos, evitava que esses ocupassem a vaga de outros.

O agrupamento dos alunos de séries e niveis de adiantamento diferentes foi previsto
para 0 ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, éreas de estudo e atividades em
gue tal solucdo fosse aconselhavel. No Estado do Parana, o Centro de Estudos de Linguas
Estrangeiras Modernas — CELEM, ainda hoje, oferta a opcdo de aprendizagem de linguas
estrangeiras no periodo de contra-turno para os aunos de 12 anos em diante, matriculados
em escolas publicas. A disciplina de ensino religioso também € ofertada no estabelecimento
publico, de forma facultativa, aos alunos de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental.
Atividades esportivas, como as ofertadas pelo Projeto Rexona de Exceléncia no Vole,
também agrupam alunos de diferentes idades. Essas e outras préticas da escola publica
paranaense é herancada Lei 5692/71.

Foi na Lel 5692/71 que os alunos portadores de deficiéncia receberam atencéo
especial. A lel garantiu 0 acesso a escolaridade. A deficiéncia deixou de se congtituir
impedimento para a matricula, pelo menos teoricamente.

A Le 5692/71 manteve a obrigatoriedade das empresas comerciais, industriais e
agricolas ofertarem o0 ensino primério gratuito para seus empregados e filhos entre sete a
catorze anos ou contribuirem com o saério educacao® para os funcionérios que tivessem
alunos nessa faixa etaria.

Para Romanelli (1984), a LDB 5692/71 foi inovadora na extensdo da
obrigatoriedade escolar; na eliminagdo de parte do esguema seletivo das escolas;, na
eliminacéo do dualismo educacional — ensino secundario X ensino profissional; na previsao

mais objetiva de meios de execucdo das reformas; na profissionaizacdo em nivel médio; na

® O salério educaco foi instituido pela Lei n® 4440 de 27 de outubro de 1964, proveniente da contribuicéo
das empresas, recolhida aos Institutos de Previdéncia Social, correspondente a uma cota para cada
empregado com filhos em idade escolar de seu quadro (BRASIL, 1964).
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cooperacdo das empresas na educacdo; e na integracdo geral do sistema educacional desde
0 1° grau ao superior.

Com a 5692/71, o sistema de ensino passou a dar 0s primeiros passos em busca de
escolaridade para todos, tanto nas condicdes de acesso, quanto nas condi¢cbes de
permanéncia. Percebe-se esse processo de democratizagdo ap atentar para o fato das
diferencas individuais, da matricula por dependéncia, da recuperacdo de estudos, da
articulacdo dos niveis de ensino, buscando corrigir as deficiéncias de um sistema seletivo
criado para as minorias privilegiadas e que ndo conseguia garantir a escolaridade da massa
trabalhadora, 0 que ocasionava a falta de méo-de-obra qualificada para atender as demandas

solicitadas pelo capital.



CAPITULO I

A ESCOLA PUBLICA SERIADA SE VOLTANDO PARA O REGIME DE CICLO

2.1 O Caminho de Volta a Democracia

Apesar do regime autoritario desenvolvido pelos militares, alguns jovens da pequena
burguesia e antigos lideres comunistas, como médicos, advogados, lavradores e enfermeiras
comegaram a se organizar em prol da volta da democracia, até mesmo com treinamento na
selva para a luta armada. Tal mobilizagdo resultou num movimento que foi deflagrado em
meados de 1975.

A perseguicdo aps movimentos populares e ao Partido Comunista do Brasil, que
existia na clandestinidade, com mortes e torturas de todos os tipos ndo foram suficientes
para 0 povo desistir das reinvindicagdes de seus direitos politicos. Em 1978, o movimento
sindical voltou a se manifestar na regido do ABC paulista. Luis Inacio da Silva— o Lula—
liderava as greves no setor metalUrgico, a0 mesmo tempo gque 0s comités brasileiros pela
anistia comecavam a proliferar no pais (MOCELLIN, 1987). As mobilizacbes sociais
demonstravam a vivacidade do povo, cujas idéias eram coniventes com os partidos da
esguerda.

Os trabalhadores urbanos também retomaram a luta sindical com ainclusdo de novas
categorias, como a dos médicos, que passaram a lutar ao lado de grupos tradicionalmente
combatidos, como professores e bancarios. Porém, foram os trabalhadores das indUstrias
gue provocaram mudancas expressivas no meio sindical.

Jodo Batista de Oliveira Figueiredo — o Ultimo presidente da Republica no periodo
militar — foi oficial da cavalaria do exército e chefe do gabinete militar no governo Médici.
Dentre suas promessas, firmou o compromisso de fazer do pais uma democracia. Em 1979,
decretou a Lel de Anistia para artistas, politicos, militares, profissionais liberais expulsos do
pais no regime militar. Excluidos dessa anistia foram os individuos que participaram de luta
armada, o que permite Mocellin (1987) afirmar que a anistia acabou ndo sendo ampla, geral

eirrestritacomo era 0 desgjo dos comités formados para esse fim.
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No governo de Jodo Batista Figueiredo os partidos politicos, Arena e MDB, foram
extintos com o intuito de adiar as reformas. O novo quadro partidario passou a ser formado
pelos seguintes partidos:

- Partido Social Democratico — PSD, formado por membros da antiga Arena;

- Partido do Movimento Democrético Brasileiro — PMDB, partido de esquerda,
composto por partidarios que lutavam pela redemocratizacéo do pais, elegendo a partir
de 1982, os governadores do Estado do Parana - José Richa, Alvaro Dias e Roberto
Requido;

- Partido Trabalhista Brasileiro — PTB, que nesse momento apoiava o governo Figueiredo
em troca de alguns cargos politicos,

- Partido Popular — PP, partido moderado que se limitava a fazer algumas criticas ao
regime;

- Partido Democratico Trabalhista— PDT, liderado por Leonel Brizola, congtituia a opcéo
para agueles que lutavam pelo socialismo democrético. Nas eleicbes de 1994, Jaime
Lerner se elegeu governador do Parana por este partido; e

- Partido dos Trabahadores — PT, com bases solidas em S&0 Paulo, nasceu com muita
forcajunto ao proletariado mais consciente e a setores significativos da intelectualidade.

Nas eleicdes para governadores estaduais de 1982, a oposicdo venceu em
importantes estados brasileiros. S0 Paulo, Parand, Minas Gerais com o PMDB e Rio de
Janeiro com o PDT. Como essa ndo conseguiu 0 maior nimero de deputados e de
senadores, dificultou bastante redefinir os rumos da nagdo em busca da democracia. Mesmo
assim, a oposicao, tornou-se referéncia nacional, cujo desafio mais amplo estava em torno
da educacdo basica, visando democratizar 0 acesso a escola e melhorar a qualidade de
ensino.

O povo brasileiro ndo se omitiu, ndo cedeu frente as torturas e mortes do regime
militar. Saiu as ruas clamando pelas “diretas — j&' para Presidente da Republica. Todavia a
emenda Dante de Oliveira, que solicitava tal feito, ndo teve aprovacdo do Congresso

Naciona e as eleicdes foram realizadas de forma indireta.
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2.1.1 O governo do pais novamente nas maos de civis

Tancredo Neves e José Sarney — candidatos a Presidente e Vice-Presidente foram
eleitos pelo Colégio Eleitoral, que Mocellin (1987, p. 279) caracteriza da seguinte forma:
“criado pela ditadura, elegia um opositor dessa mesma ditadura’.

Tancredo Neves, advogado e politico, ndo chegou a assumir a presidéncia da
Republica, morrendo antes da posse. O vice José Sarney’ assumiu a presidéncia com o
intuito de encontrar formas de corrigir algumas distorcdes em relacdo ao desenvolvimento
do pais. Ao assumir 0 governo, encontrou um indice de inflacdo chegando a 235% ao ano,
tendo sido necessarias medidas urgentes para conter o avanco dos pregos. O governo
Sarney adotou o Plano Cruzado que decretava o congelamento de precos e salarios apds
serem regjustados. Com 0s precos estabilizados, muitas mercadorias desapareceram de
casas comerciais, comecou na economia brasileira a cobranca de &gio®. Diante da falta de
produtos aimenticios, muitas pessoas se sujeitavam a pagar o agio para obté-los. Dessa
forma, o Plano Cruzado ndo surtiu o efeito econbmico esperado.

Algumas medidas adotadas pelo governo Sarney para o retorno do processo
democrético foram: a legalizacdo dos partidos clandestinos; liberdade de imprensa; eleicdes
diretas para presidente da Republica; maior énfase aps problemas sociais e o reatamento
diplomatico com Cuba. As maiores dificuldades de seu governo foram: a lentiddo na
aplicacdo da Reforma Agréria; o agravamento da divida externa; o insucesso do Plano
Cruzado que visava estabilizar a economia e ndo atingira seus objetivos.

Para Figueiredo (2005, p. 1), no ambito educacional, “[...] com o0s presidentes
Figueiredo e Sarney, a bandeira da alfabetizacdo é assumida e o discurso do ressarcimento
da divida socia ganha um determinado consenso nacional, articulado ao processo de
redemocratizacdo politica’. Continua afirmando que a década de 1980 representou um
momento de defesa da escola publica para a maioria da populacdo. Os governos
denominados de oposicdo ao regime militar, deram, de certa forma, uma resposta aos

movimentos organizados da sociedade durante a passagem dos anos 1970 para 0s anos

" José Sarney, formado em Direito e em Literatura, ingressou na vida politica como deputado, mais tarde
Como senador.
8 Valor cobrado acima da tabela de precos pel os comerciantes.



1980, desencadeando politicas publicas que buscavam enfrentar os atos indices de

reprovacdo e evasao escolar no Brasil.

2.1.2 A Politica neoliberal da década de 1990.

O processo eleitoral de diretas ja para Presidente da Republica, acontecido em 1989,
consagrou vitorioso o politico alagoano Fernando Collor de Méello, formado em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal de Alagoas. Foi jornalista profissional, prefeito de
Maceid, e deputado federal. A principal acdo desse governo foi o Plano Collor — que
objetivava acabar com a inflacéo. Além de criar uma nova moeda, o Plano Collor congelou
todos os depdsitos bancarios por dezoito meses, agdo essa que se configurou como um
confisco. Ao congelar os salarios, sem regjuste nenhum, a classe de baixa renda néo
aglentou a pressdo econdmica e saiu novamente as ruas pedindo o impeachment do
presidente. O Congresso aprovou O impeachment, mas 0 presidente renunciou antes,
assumindo seu vice, Itamar Franco®.

Fernando Henrique Cardoso — Ministro da Fazenda no governo Itamar propds o
Plano Real que buscava a estabilidade da moeda e o controle da inflagdo. O Plano mostrou-
se eficiente e 0 entdo ministro da Fazenda se candidatou as eleicbes presidenciais de 1994,
saindo vencedor.

O governo de Fernando Henrique™, no periodo de 1995 a 1998, ficou conhecido
por sua politica neoliberal, isto €, politica econdmica que visa afastar o Estado do campo
econdmico, promovendo a privatizacdo das empresas publicas, elevando as taxas de juros,
baixando os impostos sobre os rendimentos altos, abolindo controles sobre os fluxos
financeiros, criando nivels de desemprego massivos, aplastando greves, impondo uma
legidacdo anti-sindical, cortando gastos sociais (ANDERSON apud ZANETTI, 2005, p.
11).

® Itamar Franco, além de politico de renome nacional, atuando como prefeito, senador, governador, vice-
presidente e presidente, formou-se em engenharia civil pela Escola de Engenharia de Juiz de Fora.

% Fernando Henrique Cardoso apresenta em seu curriculo titulo de cétedra de Ciéncia Politica pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.
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Ao tecer consideracdes sobre o neoliberaismo, Petta e Ojeda (1999) afirmam que
esse pretende que o mercado volte a ser governado por suas préprias leis, sem a
intervencaéo de qualquer forca politica. Salientam que, em paises pobres como o Brasil, em
gue o trabalho é uma mercadoria desvalorizada, jogar os trabalhadores num mercado
dirigido pelo capital equivale a condené-1os a exploracdo quase sem limites.

Reeleito em 1998, 0 segundo governo de Fernando Henrique Cardoso enfrentou
problemas sociais que vém se acentuando ao longo da histéria brasileira. O crescimento da
miséria; a falta de moradia; a fome — mais acentuada no Nordeste brasileiro; o desemprego,
atividades ilicitas por conta do desemprego e propriedades improdutivas que levam o
movimento dos trabalhadores rurais sem terra (MST) exigirem as terras improdutivas,
reforcando a necessidade da Reforma Agréria, sGo os problemas mais evidentes desse
governo no periodo de 1998 a 2001.

A escola, enquanto ingtituicdo social, aconteceu nesse contexto. Foi um periodo
marcado por lutas ideoldgicas, discursos empolgados, direitos atribuidos a todos os
cidadados e leis que buscavam garantir a democratizacdo e a universalizacéo do ensino. No
governo Fernando Henrique Cardoso, a Lel de Diretrizes a Bases da Educacdo Nacional n°
9394, de 20 de dezembro de 1996, foi assinada. O Brasil apresentava problemas diferentes
dos outros periodos historicos enfocados nesta pesquisa, problemas gerados pelo
desenvolvimento ndo sustentével. A escola continuava com amisséo de ensinar a todos com

qualidade. A Lei cabia determinar os direitos e as obrigages.

2.1.2.1 A NovaLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — 9394/96

A Lei n° 5692/71 deu suporte a0 sistema educacional por vinte e cinco anos. Sob a
sua jurisprudéncia, a escola passou pelos regimes militares — marcados pela censura de
imprensa escrita e falada, repressdo, tortura e mortes até da classe estudantil — voltou a
democracia através de campanhas, como as diretas ja para presidéncia da Republica e do
impeachment do Presidente Collor de Méelo, e sb foi extinta em dezembro de 1996 com a
aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n° 9394/96, quando a
economia brasileira vivia um momento de tranquilidade com o Plano Real.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 5 de outubro de 1988, coube a
Uni&o legidar sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, abrindo a possibilidade de
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reformulacdo da legidacdo educaciona brasileira. Neste sentido, Zanetti (2005) afirma ter
se iniciado um amplo processo de discussdo, proposicao e negociacdo da LDB. Formaram-
se, entdo, grupos de trabalho, audiéncias publicas, seminarios teméticos, debates e
encontros por todo o pais.

O processo de aprovacédo da Lel 9394/96 também enfrentou uma grande maratona
na Camara e no Senado Federal. A tramitacéo iniciou-se na Camara Federal em dezembro
de 1988. Em 1994 chega ao Senado com o nimero PL 101/93, iniciando nesta Casa hovo
processo de discussdo e negociacdo. Em 1995, apds o tramite legal, a LDB estava pronta
para ser colocada em Plenario. Todavia, em 30 de janeiro de 1995, por falta de quorum, ndo
foi votada

Zanetti (2005) argumenta que, com a nova legidatura, iniciada com o governo
Fernando Henrique Cardoso, o senador Darcy Ribeiro declarou a inconstitucionalidade de
uma série de artigos do PL 101/93, apresentando um substitutivo que contou com o
requerimento do senador Beni Veras (PSDB) e com a articulagdo do senador Roberto
Requido (PMDB/PR). Na forma de substitutivo Darcy Ribeiro, 0 projeto retornou a
Camara, sendo aprovado o relatorio apresentado pelo relator deputado José Jorge
(PFL/PE) em 17 de dezembro de 1996. A sancdo presidencial ndo apresentou nenhum veto
ao texto, sendo promulgada em 20 de dezembro de 1996.

O processo que fora desencadeado no pais para a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Naciona sofreu um golpe politico, reduzindo os seis anos de ampla e
democrética construcdo a interesses politicos e econdmicos aliados ao Banco Mundial.
Zanetti (2005) relata que atos publicos, caravanas, visitas aos gabinetes de parlamentares,
dentre outras agdes, foram envidadas, demonstrando o desacordo da sociedade para com a
LDB-DR, porém a aprovacdo se deu sem que 0 desgo da populagdo em prol das
necessidades educacionais brasileiras fosse atendido.

Paralelo ao tramite da LDB/96, o Banco Mundia passava a influenciar nas politicas
educativas, tanto em mudancas na forma de gestdo quanto na alocagdo dos recursos. Cabe
ressatar que, desde a década de 1950, os politicos brasileiros mencionavam experiéncias
internacionais, no ambito da educacdo, como modelos a serem seguidos pelo pais. Na
década de 1960, alguns estados brasileiros utilizavam principios norte-americanos para

organizarem seus sistemas educacionais, como pode-se ver mais adiante.
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Para 0 Banco Mundial, o maior problema no sistema educaciona brasileiro era o
ato indice de evasio e repeténcia, causado pela baixa qualidade do ensino. Atribuia a falta
de livros didéticos e outros materiais pedagogicos, a prética pedagogica inapropriada e a
baixa qualidade de gestdo, as causas da baixa qualidade. Propds como solugdo que o
sistema educacional disponibilizasse o livro didéico e outros materiais de ensino;
melhorasse as habilidades dos professores em técnicas de sala de aula, capacitando-os em
servico ou a distancia; e elevasse a capacidade de gerenciamento setorial, fortalecendo os
sistemas de avaliacéo e de informacdo ( ZANETTI, 2005).

A Lei citada delimitou a érea de abrangéncia da educacéo fixando a sua efetivacéo
nos processos formativos que se desenvolvem na familia, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos Movimentos sociais e organizagoes da
sociedade civil e nas manifestages culturais. Enfatizou, ainda, que a educacdo deveria
estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social.

Como principios norteadores para 0 ensino, a Lel passou a valorizar a igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0 saber; pluralismo de idéias e de concepcoes
pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas, gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais, valorizagcdo dos
profissionais da educacéo escolar; gestdo democrética do ensino publico; garantia de padréo
de qualidade; valorizacdo da experiéncia extra-curricular; vinculagdo entre a educacdo
escolar, o trabalho e as préticas sociais.

A Le 9394/96 garantiu a obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Fundamental,
inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade propria. Gratuidade e obrigatoriedade que
se estendeu ao Ensino Médio, de forma progressiva; as pessoas com necessidades especiais
e atendimento especializado — preferencialmente na rede regular de ensino; gratuidade em
creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade e ndo a obrigatoriedade;
acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um; e a oferta do ensino noturno regular.

A Le n° 9394/96 manteve a idade de sete anos para 0 ingresso no Ensino
Fundamental, podendo facultativamente ingressar com seis anos. Ampliou a carga horaria
anua para 800 horas distribuidas em pelo menos 200 dias de efetivo trabalho escolar,

excluido o tempo necessario aos exames finais, quando houvessem. Fixou em quatro horas
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o trabalho efetivo em sala de aula, dando a possibilidade de ampliacdo progressiva desse
periodo, de forma que a permanéncia do aluno na escola fosse ampliada até mesmo para a
escola de tempo integral — a critério dos sistemas de ensino. Vinculou a presenca minima de
75% do total de horas letivas para a aprovacdo do aluno.

Quanto ao curriculo para o Ensino Fundamental e Médio, fixou a base naciona
comum que devia abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica; o conhecimento do mundo fisico e natura e da realidade socia e politica,
especiamente do Brasil; a Arte com o objetivo de promover o desenvolvimento cultural dos
alunos,; a Educacdo Fisica que seria integrada a proposta pedagdgica do estabelecimento,
sendo facultativa nos cursos noturnos™. Na parte diversificada, a partir da 52 série do
Ensino Fundamental, foi incluido o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna.
As demais disciplinas deviam atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Nas diretrizes para 0 Ensino Fundamental, encontra-se a manutencéo dos oito anos
obrigatorios e gratuitos de escolaridade na escola publica, com o objetivo de formagédo
basica do cidaddo, mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios. 0 pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo; a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; o fortalecimento dos vinculos de familia; a formacéo de atitudes e
valores.

A nova Lei apresenta, no Art. 23, formas de organizacdo que diferem das Leis de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional anteriores. O texto estd assim apresentado:

A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1997).

O artigo citado, a0 mesmo tempo gque manteve a possibilidade da organizacdo
seriada, com periodos semestrais e anuais — utilizada desde a Reforma de Benjamin
Constant, oficializou a organizacdo em ciclos, com periodos de estudos que podem ser
aterados regularmente, ndo necessariamente com grupos seriados. No Art. 32, 81° foi

facultado aos sistemas de ensino desdobrar o Ensino Fundamental em ciclos e, aos
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estabelecimentos que utilizam a progressao regular por série, a Lel ampliou a possibilidade
do regime de progressao continuada.

A organizacdo em ciclos, aterou, diretamente, o entendimento do tempo escolar.
Tempo este, que foi construido dentro do sistema educacional de forma gque atendesse aos
interesses de cada época, sgja 0 da oferta de vagas em turnos especificos, seja 0 da demanda
dos alunos em busca de qualificago para o trabalho ou mesmo do atendimento ao que foi
previsto nas leis de diretrizes e bases da educacdo nacional. A partir do tempo determinado,
o0s sistemas federais, estaduais e municipais de educacéo se organizam definindo o conjunto
de disciplinas — cada qual com seus contelidos e objetivos a serem atingidos, metodologias e
formas de avaliacdo possiveis de serem desenvolvidas, dentro de determinado periodo de
tempo para um determinado nimero de aunos de uma faixa etaria mais ou menos
homogénea. Com o fendmeno da reprovacdo, muitas dessas varidveis foram sendo
redefinidas, entre elas a do tempo escolar.

Ferreira e Arco-Verde (2001) possibilitam uma reflexdo em torno da idéia de curso
escolar, com seu principio e fim, ou a da semana como unidade temporal da distribuicdo no
tempo de contelidos, matérias e atividades, enquanto resultado de amplo debate educacional
nas sociedades urbanas. Enfatizam que, nesses debates, a discussdo sobre o tempo esta
ligada aos preceitos sociais e religiosos, as exigéncias morais e civilizatorias, a um
comportamento social da era moderna, as exigéncias do mundo industrializado e, ainda, as
guestdes internas da escola.

Importante dizer que a flexibilidade do tempo escolar atende a interesses politicos e
econdmicos das sociedades modernas e industrializadas, porém, nesta pesquisa, pretende-se
enfocar as questfes internas a escola e 0 que o fator tempo pode significar na aprendizagem
dos alunos, especificamente no dominio da escrita.

Da forma como a escola esta organizada, com disciplinas e contelidos previamente
definidos, pode-se afirmar que cada disciplina tem um determinado “tempo” a disposicdo do
professor, para que determine 0 qué, como e em gue momento ministrar os conteidos
elencados, de forma a atingir o objetivo maior da escola, que é a aprendizagem dos alunos.
Como isso ndo ocorre de forma homogénea, pois alguns alunos vao sendo retidos em
algumas séries, tornando as classes cada vez mais heterogéneas tanto em relacéo ao saber

guanto em relacdo a idade, é preciso intervir no tempo institucionalizado. Os duzentos dias

™ No ano de 2004, o governo Federal colocou a disciplina em carater obrigatério no Ensino Médio.
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letivos, distribuidos em vinte e quatro horas diarias, ndo sdo suficientes para garantir as
aprendizagens dos alunos, um ano é considerado pouco para que o aluno demonstre a
apropriagcdo do conhecimento sistematizado. O sstema escolar tem a seu favor a
possibilidade da organizacéo em ciclos, o que representa dois, trés ou até quatro anos para
gue o aluno mostre o dominio do conhecimento elaborado. Cabivel a preocupacéo de Lima
(2003) ao afirmar que ndo se trata de dar mais tempo para os mais fracos, mas, Sm, dar o
tempo adequado atodos.

A mesma autora acrescenta a discussdo um fator fundamenta que permeia
teoricamente a concepcdo de homem no contexto histérico-cultural capitalista, o tempo

escolar, ao afirmar que:

[...] se o objetivo da escola é promover a aprendizagem humana, o critério
fundamental deveria ser a organizacdo do tempo de forma que os
individuos envolvidos sgam a prioridade e que, portanto, a concepcéo de
tempo acompanhe os processos de aprendizagem e de ensino tal como ees
ocorrem na espécie humana, evitando as rupturas criadas sempre que
interrompemos uma explicacdo, uma atividade, um processo de reflexéo
por causa da forma rigida como o tempo é distribuido no dia-a-dia na
escola (LIMA, 2003).

A ingtitucionalizacdo do tempo escolar, enquanto politica publica, por s sO ndo se
garante. E preciso revisitar principios e concepcdes do professor, no cotidiano escolar, em
torno das questdes gque lhe dizem respeito diretamente, ou sgja, a funcéo e utilizagdo do
livro didatico, a fragmentacéo do horério de aula, o plangamento coletivo do professor e os
critérios de avaliagcdo.

A organizacdo em ciclos e a progressdo continuada requerem estudos aprofundados
ao introduzir mudancas de concepcdo no sistema escolar — até entdo marcado pelo regime
seriado e seus pressupostos. A escola criada, construida e efetivada historicamente fixa os
alicerces da universalizagdo, da laicidade, da gratuidade e da obrigatoriedade do ensino
publico, mas os resultados das aprendizagens dos alunos decepcionam, marginalizam,
derrotam e humilham as classes populares. O acesso € para todos, a permanéncia e
conclusdo da escolaridade dependem de mecanismos que, por s SO ndo sdo garantidos. As
politicas publicas expressas na legisiacdo vigente sfo insuficientes. E necessario um olhar
diferenciado para alunos que aprendem de diferentes maneiras, com intervences precisas

do professor e com educadores envolvidos com as questdes legais e com as questoes
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didético-pedagdgicas, de modo a garantir uma aprendizagem mais solida do que as
estatisticas oficiais tém apresentado.

A abertura que a Lei n° 9394/96 possibilitou na organizacdo do tempo escolar em
ciclos, trouxe um vocabulério diferenciado ao contexto escolar. Palavras como ciclos de
formacao, progressdo continuada, promocao automética, reforco, programas de aceleracéo,
vao sendo incorporadas aos discursos dos educadores com o objetivo de descobrir
caminhos que garantam a aprendizagem dos alunos. A reprovacdo que se instalou no
sistema escolar seriado, utilizando-se, para isso, de recursos avaliativos que selecionam e
classificam, vai sendo discutida e confrontada com o que o momento atual requer da
escolaridade, passando a ser substituida por outros mecanismos que ndo selecionam, nem

classificam, mas também nédo garantem a apropriacéo do saber.

2.2 A Promocao Automética e o Conceito de Ciclos

Para Freitas (2003, p. 9) existem duas formulacfes chamadas de ciclo, que sdo a de
“organizar a escola por ciclos de formacdo que se baseia em experiéncias socialmente
significativas para a idade do auno; e a de agrupar séries com o proposito de garantir a
progressdo continuada do aluno”. Pode-se dizer que a primeira esta sendo formulada com
base na teoria historico-cultural do desenvolvimento, para a qual o tedrico L.S. Vygotsky
dedicou parte de sua vida. A segunda representa uma politica educacional preocupada com
0 custo que o auno representa aos cofres publicos quando fica retido na série por um ou
mais anos.

Lima (2003), ao escrever sobre os Ciclos de Formacdo em Educacéo, expde que a
teoria historico-cultural do desenvolvimento humano pressupde que o0 ato de conhecer
envolve varias funcdes psicoldgicas, que Vygotsky enunciou como funcbes psicologicas
superiores. Sd0 elas. a memoria, a atencdo volitiva, a percepcdo, a imaginacdo e o
pensamento. Sendo que a mediacdo e a intervencdo do adulto no processo de aprendizagem
em confronto com as fung¢bes psicoldgicas do individuo, num processo de socializagéo, é
gue possibilitardo um conhecer sistematizado cada vez mais elaborado.

Outro fator determinante ao ato de aprender € a emocdo, que Wallon afirma ser
sobre ela que esta a base do desenvolvimento da inteligéncia. Lima (2003, p. 8) avanca em

suas reflexdes afirmando que “aformacdo do ser humano tem como elemento constituinte a
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emocdo. Portanto, a aprendizagem em escola, inclui, necessariamente, 0 aspecto
emociond”.

Tanto a Neurociéncia quanto a Antropologia tém colaborado para a compreenséo
do homem em seu processo histérico-cultural. Lima (2003), com base no conhecimento
acumulado pela Antropologia e Psicolinglistica, entende que a aprendizagem depende das
praticas culturais e sociais do grupo, dos instrumentos culturais, dos sistemas expressivos
gue o individuo desenvolve, da mediacéo de sistemas simbdlicos e da vivéncia concreta com
0 objetivo de conhecimento.

Sobre tais pressupostos, os ciclos de formacéo humana vém sendo discutidos por
educadores e incorporados aos diferentes sistemas educacionais brasileiro, buscando
atender a uma politica educaciona cujo teor inicial conflitou entre o ato da promocao
automatica e a compreensdo de seres heterogéneos construidos historicamente,
merecedores de uma visdo diferenciada dentro do espaco escolar. Quanto a progressao
automatica como mero instrumento de aprovacdo em massa, Freitas (2003) afirma que a
juncdo de duas ou mais séries num unico ciclo, sem as medidas paralelas necessarias, ndo se
congtituiram, até o presente momento, em mecanismos suficientes para garantir as
aprendizagens significativas aos alunos matriculados nos diferentes ciclos. O méximo que se
viu foram medidas corretivas de reforco e de recuperacdo para que a passagem de uma
etapa a outra fosse efetivada.

Arroyo (1999, p. 9), buscando diferenciar educacdo em ciclo e promocédo
automética, expde que:

[...] ciclo ndo é um amontoado ou conglomerado de séries, nem uma
simples receita para facilitar o fluxo escolar, acabar com a reprovacdo e a
retencdo, ndo € uma seqiiéncia de ritmos de aprendizagem [...] E uma
procura nada fécil de organizar o trabalho, os tempos e espagos, 0s
saberes, as experiéncias de socializacdo da maneira mais respeitosa para
com as temporalidades do desenvolvimento humano.

Para Ludke (2001), a organizacdo da vida escolar em ciclos, em lugar de séries,
pode representar uma boa alternativa para se atender as reais necessidades vividas pelos
alunos em sua evolucdo, mas exige uma longa e dificil caminhada.

Caminhada que Mainardes (1998) afirma ter se iniciado no Brasil na década de
1920, na Conferéncia Interestadual de Ensino Primério em 1921, quando o entdo diretor-

geral de ensino — Oscar Thompson — recomendava a “promocdo em massa’. Em 1918,
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Sampaio Ddéria ja aconselhava a promocéo automética dos alunos do 1° para o 2° periodo,
independente da aprendizagem. Afirmava expressamente que os atrasados sO poderiam
repetir o ano se ndo houvessem candidatos aos lugares gque ficariam ocupados. Medida que
buscava delimitar a amplitude das politicas publicas em prol da universalizacdo e
democratizacéo do ensino, priorizando o aspecto econdmico e ndo educacional.

Fernandes (2000, p. 85) caracteriza o contexto socia e educacional da década de

1950 como um periodo:

[...] marcado pela forte industrializacéo do Pais, pela abertura de novas
estradas, pela modernizacéo dos estados e da Regido Centro-Oeste em
especial, aparece reflgido também no contexto educacional. O
pensamento educacional é marcado pela euforia da entrada do Pais na
era do desenvolvimento. Embora existam ressalvas cuidadosas e
criticas sobre as precérias condi¢fes da educacdo escolar no Pais, as
dtas taxas de analfabetismo, repeténcia, evasdo, formacdo dos
professores, falta de escolas, hd, a0 mesmo tempo, a crenca de que
reformas no sistema educacional poderdo acontecer e contribuir para
gue o Pais entre nessa era desenvolvimentista.

Politicos e educadores passam a aprofundar as discussdes sobre as questdes que
apontavam para uma nova forma de organizacdo escolar — a promoc¢do automética. Esta,
com enfoque politico € foco do discurso do entdo presidente Juscelino Kubitschek em 1957,
para as recém-formadas normalistas. Fernandes (2000) expde que Juscelino salientou a
utilizacdo da promocéo automética entre os povos mais adiantados, enfocou a necessidade
de uma escola menos seletiva que pudesse contemplar as diferencas individuais e frisou a
importancia de se efetuar uma reforma de ensino que seria econdmica e prética, a0 mesmo
tempo que evitaria 0 6nus da repeténcia e os males da evasio escolar.

Barretto e Mitrulis (2001) apontam gque, na Conferéncia Regional Latino-Americana
sobre Educacdo Priméaria Gratuita e Obrigatoria, promovida pela Unesco em colaboracdo
com a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), reaizada em Lima no Peru em 1956,
um estudo sobre o fendmeno da reprovacéo™® na escola priméria na regido apontava para a
promocao automatica. Almeida Janior, presente em tal Conferéncia, e a recomendacéo final
relativa ao sistema de promogdes, enunciada da seguinte forma:

[...] que se procure solucionar o grave problema da repeténcia escolar —
gue constitui prejuizo financeiro importante e retira oportunidades
educacionais a considerdvel massa de criancas em idade escolar,

12 Em 1954, de cada 100 criangas brasileiras matricul adas na 12 série, apenas 16 concluiam as quatro séries
em (4) quatro anos (PRADO, 2003).



mediante: @) a revisdo do sistema de promocdes na escola primaria,
com o fim de torna-lo menos sdetivo, b) o estudo, com a participacdo
do pessoal docente das escolas primarias, de um regime de promocgao
baseado na idade cronolégica do educando e outros aspectos de valor
pedagogico, e aplica-lo, com carater experimental, nos primeiros graus
daescola (BARRETO; MITRULIS, 2001, p. 3).

Por um prisma mais voltado a educacéo, ainda na década de 1950, Mainardes
(1998) expde o pensamento de Almeida Janior em artigo produzido para a Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos intitulado: Repeténcia ou Promocao Automatica? Nele,
0 autor ressatou, aém dos desperdicios de recursos financeiros que a reprovacdo
acarretava, 0 processo de estagnacdo dos alunos reprovados nas series iniciais do curso
primé&rio e a necessdade que ta mudanca exigiria em termos de aperfeicoamento de
professores, de troca de concepcdo de ensino, de revisdo dos programas e dos critérios de
promocado, do cumprimento da escolaridade obrigatoria e das melhorias exigidas nos cursos
de formac&o de professores.

Moreira Leite apud Mainardes (1998), também em artigo publicado em 1959 para
revista especializada, sinalizava para as transformacdes que a promocao automatica causaria
na instituicdo escolar. Aspectos como o0 desnivel entre os alunos, apontavam para a
diversidade e, com ela, a necessidade de tarefas diferenciadas e de um professor como
auxiliar da aprendizagem do grupo.

Foi de Moreira Leite apud Barreto e Mitrulis (2001), os questionamentos acerca da
seletividade escolar. Indagava sobre a questéo da reprovacédo do aluno em uma escola que
era obrigatoria, a aceitacéo dessa Situacdo e como isso poderia ser modificado. Apontava o
processo de humilhagdo a que a crianca era exposta e o0 desgosto da familia como fatores
gue agiam como desestimulo a aprendizagem, concluindo que a reprovacdo ndo exercia
nenhuma influéncia positiva sobre a crianga. Tais questionamentos possibilitaram analises
dentro e forado contexto educacional.

Moreira Leite via na organizacdo de um curriculo adequado ao nivel de
desenvolvimento do aluno, a solucdo para a repeténcia. A atividade bem estruturada do
ponto de vista cognitivo, com objetivos claros para o professor e para 0s aunos, gjustada
a0 que a crianca podia fazer para obter sucesso, eram requisitos elencados que mostravam a
concepcao de educacdo diferenciada daguela que o sistema seletivo havia impregnado na

escola e em seus agentes. Ja haquela época, 0s escritos permitem afirmar que a promogao
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automatica poderia favorecer a construcdo de um curriculo mais flexivel, capaz de atender
as diferencas individuais.

Nos dias atuais, a discussdo em torno da promocdo automética e dos ciclos de
formacdo mobilizam educadores a se posicionarem a respeito. Defende-se, entre
profissionais progressistas a concepcdo de homem que aprende em sociedade, na relacéo
com o outro e de diferentes maneiras, e que sgja incorporada no sistema escolar.

Quanto a distorcdo de idade/série, o professor Lino de Macedo em entrevista dada a
Badejo (2003) afirma que o importante ndo € defender a questdo da idade cronoldgica
como unico ou melhor critério para agrupar as criancas, mas saber respeitar a singularidade
e a diversidade em suas formas de ser. Exemplifica ao afirmar ser favoravel a presenca de
criangas de 12 anos, com dificuldade de leitura e escrita, convivendo com seus colegas de
mesma idade e interesses, do que expostos a vergonha de ficarem retidos em classes com
criancas de menor idade, realizando tarefas que ndo lhes fazem sentido.

Quanto a flexibilidade do tempo, Fernandes (2004) enfoca a idéia de que todos os
alunos séo capazes de aprender, que cada pessoa tem seu ritmo préprio de aprendizagem e
gue seu processo de aprender ndo deve ser interrompido ano a ano. Parareforcar seu ponto
de vista destaca que a crianca ndo é reprovada pelo fato de ndo ter aprendido a andar aos
doze meses de idade.

Quanto a avaliacdo, Fernandes (2004, p. 2), ainda na perspectiva da promocao

automatica, questiona a funcdo da avaliagdo na escola para todos da seguinte forma:

Mas, afinal para que avaliamos os alunos que tém direito constitucional
de freglientar o Ensino Fundamental e a Educacdo Basica? Para que
aprendam ou para ensina-los que se va a escola para passar de ano? O
ideal de passar de ano é uma construcdo social e histérica que tem,
como idéa de fundo, uma concepcdo competitiva, classificatoria e
excludente.

Ludhe (2001), responde a tais questionamentos expondo que a avaliagdo dentro de
um sistema de ciclo deve servir de fornecedora de informacdes para a melhoria do percurso
do aluno até o sucesso.

Libaneo (2001, p. 13), mostra-se mais cauteloso em relacdo ao ciclo. Questiona o
leitor da seguinte forma: “N&o serd temeraria a adocdo de medidas aparentemente
inovadoras, sabendo que requerem condi¢des que os sistemas de ensino ndo sao capazes de

cumprir?’
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Enquanto politicas publicas, vé-se na organizacéo do Ciclo Basico de Alfabetizacéo
- CBA, agumas medidas que buscavam assegurar 0 sucesso da implantacdo e
implementacdo da proposta. Ao andisar o Ciclo Basico no Estado do Parana e as
possibilidades e implicagdes da implantacdo do sistema de ciclos, algumas medidas podem

ser observadas.

2.2.1 Experiéncias da promocéo automatica e da organizacédo em ciclos pelo pais.

Os altos indices de evasdo e repeténcia adentraram as décadas de 1960 e 1970,
evidenciando a ineficiéncia do sistema escolar e a incapacidade do magistério. Alguns
estados brasileiros tentaram inovar na organizacdo do curriculo para a escola primaria com
a expectativa de superar tais problemas.

O Estado de Pernambuco, em 1968, organizou seu curriculo em seis niveis de
escolaridade, fundamentado em principios norte-americanos, baseado na hipotese de que os
niveis respondiam, de forma mais adequada, as necessidades e aos interesses dos alunos.
Dos seis niveis propostos, a crianca deveria alcancar, no minimo, quatro, com a
possibilidade de avanco dos alunos em qualquer época do ano.

O Estado de Séo Paulo, no mesmo ano, promoveu a reorganizacao do curriculo da
escola primaria em dois ciclos: o nivel |, formado pelas 12 e 22 séries, e 0 nivel |1, formado
pelas 32 e 42 séries. A promocao automatica aconteceria da 12 para a 22 e da 32 para a 42
série. Os alunos que ndo conseguissem a promocao de um nivel para o outro eram reunidos
em classes especiais de aceleracdo.

Em 1970, Juiz de Fora, em Minas Gerais, implantou, em carater experimental de trés
anos, o regime de ciclos. Ao final da experiéncia, as taxas de repeténcia e evasdo haviam
caido.

Santa Cataring, em 1970, organizou novo sistema escolar, que estabelecia os
avangos progressivos como forma de avaliagdo continua dos alunos, abolindo a reprovacéo
ao longo das quatro primeiras e das quatro Ultimas séries do ensino de 1° Grau. Ao final das
42 e das 8 séries, foram implantadas classes de recuperacdo para os alunos que nao

demonstrassem desenvolvimento adequado no processo de aprendizagem.
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Barreto e Mitrulis (2001, p.9) sintetizam as experiéncias com o regime de ciclos,
até aqui enunciadas, demonstrando a forte influéncia comportamentalista. Afirmam que as
mesmas:

[...] buscavam escapar a rigidez da programacdo seriada, evocando a
necessidade de assegurar ao aluno o direito de progredir no ritmo
proprio, mas a partir de uma concepcdo linear e cumulativa do
conhecimento. Tratava-se, antes de tudo, de flexibilizar o tempo de
aprendizagem, considerando como variavel crucial de acordo com o
principio de que todos eram capazes de aprender. Também por vezes se
fragmentava o curriculo em etapas menores de dificuldades crescentes,
a exemplo de Juiz de Fora, procurando evitar as sucessivas revisoes e
repeticdes do regime seriado.

Propdem a flexibilizacdo do tempo, sem a reconstrucéo do curriculo e sem o
entendimento das caracteristicas diferentes do sujeito que este curriculo deve estar a
servico. Podem até mesmo apresentar melhoras nos indices de evasdo e repeténcia, mas ndo
interferem diretamente na melhoria da qualidade nas aprendizagens dos alunos.

Na década de 1980, os Estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Parana adotaram,
como politica publica para a educacéo, o sistema de Ciclo Basico de Alfabetizacdo — CBA
nas sériesiniciais — 12 e 22 séries — do entdo ensino de 1° grau.

A justificativa para tal medida era proporcionar um atendimento mais adequado as
massas populacionais, diversificadas nos seus aspectos socia, cultural e econémico.
Pensamento este que refletia os ideais politicos dos partidos de oposicdo que elegeram 0s
governantes dos Estados citados.

O esforgo, ab mexer com a organizacdo do tempo escolar nas séries mencionadas,
foi no sentido de respeitar a aprendizagem gque o aluno havia adquirido na 12 série, ainda
gue insuficiente, e dar continuidade ao processo de aprendizagem na série subsequente.
Implicacbes tedricas e préaticas serdo abordadas no proximo item, que tratara do CBA no
Estado do Parana

Mainardes (1998) expde que o Estado do Rio de Janeiro adotou o Bloco Unico na
rede estadual no periodo de 1979 a 1984, que ingtituia a passagem automatica da 12 para a
22 série, como estratégia para assegurar uma maior permanéncia da crianga na escola e
permitir maior tempo para que o aluno pudesse completar sua alfabetizacdo. O autor afirma
gue ndo foram tomadas as medidas necessérias para que a proposta se efetivasse. A

exigéncia de formagdo do corpo docente, a melhoria de condi¢cbes de trabalho e a
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capacitacdo dos professores em servico ndo receberam a atencdo necessaria. Em 1984, foi
extinto o Bloco Unico, porém mantido o bloco das classes de alfabetizacio e das 12 séries, 0
gue representou a ampliacdo do tempo de afabetizacdo para dois anos, e a elevacdo, para
nove anos, do periodo para conclusdo do 12 grau, atualmente o Ensino Fundamental.

Na década de 1990, o Estado do Rio de Janeiro criou as escolas de tempo integral
para o Ensino Fundamental. Além da ampliacdo do tempo escolar, foi dada forte énfase no
aspecto da cultura popular em que o auno estava inserido, bem como no atendimento as
necessidades basicas da populacéo — alimentacdo, salde, esportes. Em 1994, o Estado do
Rio de Janeiro implantou novamente o Bloco Unico no Ensino Fundamental com cinco anos
de duraco, incluindo as classes de afabetizacdo. A organizacdo se desenvolveria em dois
momentos. 0 primeiro correspondente aos trés primeiros anos iniciais — Pré, 12 e 22 séries, e
0 segundo correspondente aos dois Ultimos anos seguintes — 32 e 42 séries.

Barreto e Mitrulis (2001) afirmam que tal proposta ndo se efetivou dada a
resisténcia entre os docentes. Um dos fatores foi a atribuicdo de um intervalo de tempo
escolar muito extenso e a fata de clareza de como utilizar este tempo. Concluem, porém,
gue a proposta serviu de inspiracéo para outras iniciativas.

Ainda na década de 1990, o Estado de S&o Paulo reorganizou todo o Ensino
Fundamental em trés ciclos. o inicial, que compreendia os trés primeiros anos letivos; o
intermedidrio, os trés seguintes e o ciclo final, que abarcava os dois anos finais.

Em 1994, a “Escola Plural” em Belo Horizonte, ampliou a escolarizacdo regular
com a incorporacdo do ultimo ano da Pré-Escola ao Ensino Fundamental. A organizacéo
em ciclos agrupava trés anos em cada ciclo. O Estado do Ceara adotou 0 mesmo sistema
em 1997.

A prefeitura de Belém do Pard instituiu o ciclo paratodo o Ensino Fundamental no
ano de 1997, em nove escolas municipais. Porto Alegre criou a Escola Cidada e Blumenau,
a Escola Sem Fronteiras. Todas buscavam eliminar o problema da exclusdo escolar sob a
perspectiva dos ciclos de formacdo. Em Brasilia, criou-se a Escola Candanga, que atenderia
aos mesmos ideais, porém sem optar para o regime de ciclos.

Para Mainardes (2001), foi o CBA que marcou uma ruptura com a idéia da simples
promocdo automética, subsidiando a possibilidade da implantacdo do ensino por ciclos nas

demais séries do Ensino Fundamental.
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2.2.2 O ciclo basico de alfabetizacdo no Estado do Parana

Na eleicéo para governador do Estado do Parang, no ano de 1982, saiu vitorioso o
politico José Richa™ do Partido do Movimento Democrético Brasileiro — PMDB. Como ja
mencionado, foi um dos dez representantes da oposicéo eleitos em todo o pais. Mainardes
(1998) atribuiu a este fato as mudancas na politica educacional estadual, apontando para
uma nova visdo do papel da escola publica. A escolha de governadores de oposicéo
acrescentou ao cend&rio educaciona a participacdo de homens comprometidos com tais
mudancas. Mainardes (1998, p. 22) ainda esclarece gque “nesse contexto, grupos politicos e
educadores progressistas assumiram importantes cargos nas instancias mediadoras ou nelas
passam a interferir de forma mais intensa’.

No governo José Richa (1983-1986), dois meses ap0s a posse da Secretéaria
Estadual de Educacdo Gilda Poli R. Loures, foi divulgado o texto : Politicas SEED/PR:
Fundamentos e Explicitacdo — 1983/1986, que apresentou seis politicas setoriais. A
segunda chamava atencdo para a melhoria da qualidade de ensino, cujo objetivo era garantir
0 acesso e permanéncia do auno na escola publica, destacando que, para superar 0S
problemas de evasdo e repeténcia, era preciso redefinir os métodos e os conteldos.
(FIGUEIREDO, 1990).

No governo Alvaro Dias™, o Secretério da Educacso, Belmiro V.J. Castou destacou
gue o Projeto Pedagdgico — documento que buscava nortear o trabalho pedagdgico no

Estado — teria prioridade no governo. Figueiredo (2005, p.1) afirma que:

[..] no documento Projeto Pedagdgico 1987-1990, a analise, em
rdacdo ao Ensino Fundamental, indicou que haveria um problema
composto de dois dementos considerados como causa da evasdo e
repeténcia escolar: a distorcdo série/idade, em todos os graus de
escolaridade|...] e o baixo rendimento escolar dos alunos.

Assim, a proposta do Departamento de Ensino do 1° Grau criou, em 1987, o CBA,

cuja meta era eliminar areprovacao na 12 série e diminuir o indice de evasao escolar.

** Formado em Odontol ogia pela Universidade Federal do Parana.
1% Alvaro Fernandes Dias, licenciado em Histéria pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual de Londrina.
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Em 1988, na gestdo do governo Alvaro Dias do PMDB, o Estado do Parand,
contando com a assessoria de técnicos da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de
S0 Paulo, implantou o Ciclo Basico de Alfabetizacdo — CBA, em algumas escolas da rede
estadual e de redes municipais e em 1990, ampliou paratoda a rede estadual.

O fator que mobilizou aimplantacéo do CBA na rede Estadual do Parana, como em
todo o pais, foi o fracasso escolar nas sériesiniciais. Em 1990, o Estado contava com indice
de reprovacio na 12 série de 14%, 0 que numericamente representava 38.220 alunos™. A
proposta buscava rever esse quadro, reorganizando a escola publica através de duas
varidvels. a primeira com a implantacdo de metodologias inovadoras no processo de
afabetizacdo; a segunda, por sua vez, buscava um novo olhar para a avaiacdo, que
procurava superar a idéia enraizada de avaliar por meio de provas, notas e exames.

O novo sistema educacional implantado procurou romper com a repeténcia na 12
série do 1° Grau ao ampliar o tempo de afabetizacdo para dois anos. Para atingir tal
objetivo, mudou-se o foco da avaliacdo, que deveria estar centrado no processo da
aprendizagem e ndo mais na quantificacdo dos resultados. A forma de avaliacéo, proposta
no Curriculo Bésico para as Escolas Publicas do Parand'®, era a avaliacdo continua que
deveria avdiar o grau de dominio do contelido ensinado, oferecendo parémetros para o
professor tomar o saber escolar ndo aprendido pelo aluno e, a0 mesmo tempo, avaliar a sua
conduta pedagdgica. Ao mensurar os resultados, verificando a necessidade de estudos
complementares, era possibilitado ao aluno planos de revisdo e recuperacéo, que revelava o
carater diagndstico da avaliagcdo.

Ao se propor uma nova visdo de avaiacdo capaz de verificar as aprendizagens dos
alunos e a conduta pedagogica do professor, a ingtituicdo escolar como um todo passou a
ser objeto de andlise. A proposta pedagdgica e a metodologia adotada, o plano curricular, o
trabalho de formacéo do professor e a gestédo administrativa deveriam ser revistas de forma
gue as necessidades detectadas fossem discutidas e redefinidas de forma a valorizar o
processo educacional.

O governo de Roberto Requio'’ (1991-1994) demonstrou preocupacdo com a
construcdo de uma escola publica de qualidade. Para isto, prop0s a estruturacéo de Projeto

¥> Dados fornecidos pelo Ingtituto Nacional de Ensino e Pesquisa - INEP. ]

16 Material editado pela Secretaria de Estado da Educacéo do Paran& em 1990, ainda no governo de Alvaro
Dias.

' Roberto Requido de Mello e Silva, formado em Direito e em Jornalismo.
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Politico Pedagdgico nas escolas, cuja elaboracdo deveria guiar-se pelas orientacdes contidas
no documento: Parand: Construindo a Escola Cidada (Parang, 1992). Com o intuito de
valorizar 0s experimentos inovadores das escolas, oferecia apoio financeiro. Era uma
estratégia ndo SO para a construcao do projeto pedagogico como para a busca de qualidade
do mesmo.

Foi no governo de Jaime Lerner’® (1995-2002) que as propostas do Banco
Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento — BIRD, conhecido como Banco
Mundial, foram implantadas por meio do Projeto Qualidade no Ensino Publico do Parana
— PQE. O projeto visava a melhoria do rendimento escolar e o aumento da escolaridade
dos alunos do Ensino Fundamental, de forma que pudessem exercer o direito a cidadania e
garantir o ingresso no mercado de trabalho.

O PQE atendia, também, as redes municipais de ensino por meio de Convénio de
Parceria Educacional. Ao firmarem o termo de parceria, 0S municipios se comprometiam
com a adocdo dos principios constitucionais para a educagéo contemplados no Curriculo
Béasico, visto que o CBA e a Proposta Pedagdgica para as séries do Ensino Fundamental
promoveriam a melhoria da qualidade de ensino, a reorganizacdo da escola publica e a
democratizacéo do acesso e permanéncia do aluno na escola (FIGUEIREDO, 1990).

Apbs dez anos de ciclo no Estado do Parang, mediante a Resolucéo n° 615/98, o
entdo Secretario de Estado da Educacdo — Ramiro Wahrhaftig, baseado no Decreto n°
2325, de 25 de maio de 1993, e na Deliberacdo n° 033/93 do Conselho Estadual de
Educacdo, apos tecer agumas consideracdes em torno do CBA, resolveu ampliar o tempo
de alfabetizacdo de dois para quatro anos. Reuniu as quatro séries iniciais do Ensino
Fundamental num continuum.

As consideragdes que justificaram tal Resolucéo estavam firmadas na necessidade de
dar continuidade ao processo de democratizagdo da escola, bem como garantir 0 acesso e a
permanéncia a todos, o entendimento da alfabetizacdo como um processo continuo; a
necessidade de um continuum curricular que buscasse superar as dificuldades de ensino
causadas por sua fragmentacdo; a necessidade de considerar o cardter evolutivo da
aprendizagem; e, ainda, os avancos pedagdgicos apontados pelo CBA de dois anos e de

guatro anos em algumas escolas da rede.

18 Lerner, arquiteto e plangjador, formado pela Escola de Arquitetura da Universidade Federal do Parana
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A Resolugcdo definiu, ainda, normas para 0 projeto de implantacdo do CBA de
guatro anos, que deveria estar de acordo com 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos
contidos no Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana. Reafirmou a forma de
avaliacdo da aprendizagem como permanente, descritiva (eliminando a nota), diagnostica e
cumulativa. Fixou em trinta o nimero de alunos por turma, bem como estabeleceu o
professor auxiliar, definido com base no niimero de alunos'™, e o professor contraturnista,
caso constatada a real necessidade.

A cada quatro turmas por turno, o Estado disponibilizou a abertura de demanda
para um coordenador pedagdgico. Ingtituiu ainda, para as turmas do CBA, os professores
regentes de Educacdo Fisica e de Educacdo Artistica com carga horéaria de duas horas para
cada area do conhecimento, disponibilizando, assim, o professor regente do CBA para o
plangamento das aulas. A Instrucdo Conjunta n° 01/03 - SEED*/ SUED?Y/ DEF? (Parand,
2003), considerando a necessidade de rever as préticas pedagdgicas e redefinir as funcdes
dos educadores do CBA, definiu as atribui¢bes de tais educadores.

A Instrucdo elenca como competéncia do professor regente: plangar suas acoes
pedagogicas, visando as necessidades de aprendizagem dos alunos na sua diversidade;
manter contato permanente com o co-regente (auxiliar de regéncia), com o coordenador
pedagdgico e com o professor do contraturno, discutindo e acompanhando 0s avangos nas
aprendizagens de cada aluno; estabelecer vinculo com a familia do aluno para conhecimento
e acompanhamento efetivo da crianca; realizar avaliacdo diagndstica, continua, cumulativa,
formativa e processua, evitando a classificacdo e compreendendo a importancia de se
redlizar avaliagdo descritiva; participar do processo de elaboracdo e implementacéo da
proposta pedagdgica de escola, tomando ciéncia de seus fundamentos e principios.

Ao professor co-regente, por sua vez, compete realizar um trabalho articulado com
0 professor regente, priorizando o trabalho em sala de aula, atendendo aos alunos nas suas
dificuldades individuais ou em pequenos grupos, podendo ser fora da sala de aula quando

necessario; participar do desenvolvimento do plangamento, juntamente com o professor

9 A Resolucio 615/98 definia que para cada duas turmas de 30 alunos, um auxiliar de 20h. A Resolucéo
2073/2003 — SEED, alterou para cada 4 turmas regulares, um professor com 10h.

% SEED — Secretaria de Estado da Educagdo.

% SUED - Superintendéncia da Educag&o.

22 DEF — Departamento de Ensino Fundamental.
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regente e com o coordenador do CBA; e responsabilizar-se pelo processo de ensino e
aprendizagem.

Ao contraturnista, compete plangar com o coordenador pedagdgico 0s
encaminhamentos do contraturno, se possivel com a participacdo do professor regente;
plangjar e discutir encaminhamentos metodoldgicos adequados ao trabalho de contraturno;
atender aos alunos nas suas dificuldades especificas; comunicar ao coordenador as faltas
dos aunos para as devidas providéncias; registrar os avancos individuais obtidos pelos
alunos, entre outras atividades.

Por fim, compete a equipe pedaglgica e administrativa articular o processo
pedagdgico, plangjado com o professor regente, co-regente e o professor do contraturno;
discutir com os profissionais relacionados a0 CBA sobre as dificuldades individuais
apresentadas pelo auno, propondo formas de trabalho para que sejam superadas, organizar
0s grupos de alunos, estabelecer, em consenso com os professores, a substituicdo de aunos
guando da superacdo das dificuldades; estar em contato permanente com o professor
regente e o professor contraturnista para acompanhamento do encaminhamento pedagdgico
e do avango das aprendizagens dos alunos. Ao profissional da coordenacdo do CBA,
compete interagir com o professor regente no atendimento aos grupos de alunos com
dificuldades especificas, promover a interacdo entre os profissonais do CBA; organizar
reuniées de estudos para discutir assuntos como: concepcdo de ensino e aprendizagem;
ensino na perspectiva dos ciclos de afabetizac8o; e reorganizagdo de tempos, espacos e
pratica pedagogica. Na funcdo de diretor, garantir momentos para que tais reunifes
acontecam, bem como articular todo o trabalho pedagogico.

O documento citado, além de oferecer algumas diretrizes para o trabalho educativo,
sinaliza para uma concepcdo de ensino pautada no trabalho coletivo e na diversidade. Ao
articular o trabalho dos profissionais da educacdo quanto aos plangamentos das aulas,
guanto as reunifes de estudos e quanto as trocas de informacdes, ainstrucao se reverte para
todos os agentes da instituicdo escolar, responsabilizando-os, iguamente, pela
aprendizagem do aluno. Ao criar mecanismos para atividades no contra-turno, demonstra a
preocupacdo com as possibilidades individuais de cada aluno, ao mesmo tempo espera dos
profissionais da educacéo a capacidade em articular agdes que contemplem a diversidade.

Ao sugerir os temas a serem discutidos pelos profissionais do CBA, levanta questbes
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norteadoras para o trabalho educativo que vem sendo discutido ha décadas no pais e que
néo se encontram, efetivamente, apropriado pelos educadores.

Freitas (2003) atribui a esses mecanismos de assessoramento ao trabalho educativo
uma visdo economicista neoliberal que ndo coloca a questdo da escola de tempo integral,
preferindo criar penduricalhos ao redor da sala de aula (programas remediadores e
compensatorios) que sdo de menor custo, impedindo ainda que sgja colocada a questéo das
finalidades formativas da educaco. Afirma ainda que quatro horas de permanéncia do aluno
no espaco escolar é sO para instruir; para formar, seria necessaria a escola de tempo
integral.

Além do Curriculo Basico para a Escola Puablica do Parana, das Deliberactes e
Instrucdes com o objetivo de subsidiar o trabalho do CBA, a SEED publicou, em 1994 o
material Inovando nas Escolas do Parana como parte das diretrizes da politica educacional
do governo Roberto Requido. O documento foi apresentado por Anténio José Manfio,
como “um abum de retratos falados de iniciativas pontuadas que se multiplicam como
cogumelos nos campos apds fecundados pelas chuvas benignas da primavera’” (PARANA,
1994, p.7). Ta material abrange diversas areas do conhecimento, ndo se limitando, apenas,
as séries iniciais. A gquimica, a biologia, as linguas estrangeiras modernas e a religido foram
contempladas no relato das inovagoes.

Na atual gestdo do governo Roberto Requido (2003-2006), um novo material de
apoio didético pedagdgico foi elaborado com a finalidade de definir as diretrizes
curriculares da educacéao fundamental da rede de educacdo basica do Estado do Parana
(PARANA, 2005). Com o objetivo de oferecer ao sistema de ensino estadual um curriculo
unico que contemple os contetdos cientificos de forma sistematizada, o material foi
elaborado pelos professores das diferentes &reas do conhecimento e de diferentes
estabelecimentos da rede publica estadual, pelas equipes pedagdgicas dos Nucleos
Regionais e da Secretaria de Estado da Educacéo - SEED, assessorados por professores das
instituicdes de ensino superior. Os profissionais da educagéo responsaveis pela elaboracdo
do documento em sua versdo preliminar, participaram de semindrios promovidos pela
Superintendéncia da Educacdo e SEED, cursos, eventos e reunifes técnicas.

Hoje, apos, aproximadamente, 17 anos de CBA no Estado do Parang, € importante
marcar alguns dos problemas para que tal politica inovadora ndo tenha se efetivado, apesar

de ter criado varios mecanismos técnicos e pedagdgicos. Entre eles, destacam-se: a
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descontinuidade no processo de implementacdo em virtude de mudancas governamentais; a
fata de acompanhamento permanente dos gestores escolares em relagdo a proposta; o
esguecimento das diretrizes enunciadas no Curriculo Basico; o descompromisso do governo
na contratacdo efetiva dos professores que, em sua maioria, possuiam contratos
temporarios, o que gerou rotatividade constante; e o0 processo de municipalizacdo do ensino
nas séries inicials, passando para cada municipio a responsabilidade da proposta
pedagdgica.

Com todos esses entraves, pode-se dizer que o Ciclo Basico de Alfabetizacéo,
implantado como politica publica para 0 Estado do Parana, disponibilizou recursos
humanos, deliberou normas, instituiu instrucdes, definiu diretrizes, disseminou experiéncias
e, assim, sinalizou caminhos para que ta politica se efetivasse. Os resultados estdo,
continuamente, sendo avaliados, repensados e redefinidos, levando a educacdo a constantes

recomecos em busca da qualidade da aprendizagem dos alunos.



CAPITULO I

A ESCRITA QUE SE TEM E A ESCRITA QUE SE DESEJA EM ESCOLASDE
REGIME SERIADO E DE CICLO

A anadlise da escrita que se tem, colocada em confronto com a escrita que se desga é
0 grande desafio deste trabalho, em especial do presente capitulo, o qual compreende duas
partes.

A primeira, a escrita que se tem, configura, por meio da andlise linguistica, o nivel
de desenvolvimento da escrita de alunos de 4?2 série do Ensino Fundamental de escolas
organizadas em regime de ciclo e em regime de série.

A segunda, a escrita que se desgja, por sua vez, representa, neste estudo, um olhar
para as possibilidades do trabalho com a producdo textual dos alunos, em um regime de
ensino ou em outro.

A andlise redlizada tem um carater linglistico e estd embasada nos documentos:
Curriculo Bésico para a Escola do Parana (PARANA, 1990), nas Diretrizes Curriculares da
Educaciio Fundamental da Rede de Educacio bésica do Estado do Parana (PARANA,

2005) e em pesquisas arroladas nesses documentos.

3.1 Pressupostos da Escola Seriada e de Ciclo

No primeiro capitulo desta pesquisa — Criacéo e Efetivacdo da Escola Publica com
Fins Seletivos —, apresentou-se uma sintese de estudos que demonstrou a congtituicdo da
escola publica com énfase para a criacdo do regime seriado. No segundo capitulo, foi
caracterizado o regime de ciclos, bem como as mudancas por meio dele enfatizadas,
especiamente no que se refere a organizagdo do tempo escolar, por meio da andlise de
documentos governamentais que nortearam a criagdo da proposta.

Trabalhando com fontes documentais, encontrou-se na Deliberacdo n. 033/93
(PARANA, 1993), a referéncia priméria da legislaciio que amparou as condicdes materiais e
metodoldgicas da organizacdo do tempo escolar. A referéncia foi o Curriculo Basico para
a Escola Publica do Parana (PARANA, 1990), aprovado pela Deliberagiio n° 025/90
(PARANA, 1993) do Conselho Estadual de Educaczo.
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Buscou-se descrever a proposta, bem como entender as semelhancas e diferencas
entre os dois regimes — em ciclo e de série. Observou-se que foi mantida a estrutura fisica
das ingtituicbes — a organizacdo do espaco fisico com salas de aulas providas de carteiras
escolares, com lousa e giz para 0 professor. Também a estrutura curricular permaneceu a
mesma em aspectos que dizem respeito ao percentua de fregléncia obrigatoria do aluno
(75%), a divisdo dos contetidos por disciplinas, com objetivos proprios por anos escolares,
respeitando uma matriz curricular comum para ambos 0s sistemas.

O gue efetivamente mudou na proposta de Ciclo Bésico foi a organizacdo do tempo
para a aprendizagem do aluno, inicialmente proposto para dois anos pela Deliberacéo n.
28/88 (PARANA, 1988), ampliado para quatro anos pela 033/93 (PARANA, 1993), o que
significa dizer que a aprovacdo ou a retencéo do aluno passou da 12 22 e 32 séries para a 42
série do Ensino Fundamental. Em termos de registro, a nota foi excluida, dando lugar ao
parecer conclusivo no final do ciclo, que consiste em evidenciar as possibilidades de
continuidade de estudos dos alunos.” Ao findizar o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, o auno
receberd, na documentacdo escolar especifica, parecer conclusvo onde estardo
caracterizadas suas possibilidades de continuidade de estudos’ (PARANA, 1988, p. 2).

E no exame da proposta metodoldgica dos documentos que se evidenciaram as
principais mudancas entre o regime de ciclo e seriado. O artigo 4° da Deliberacdo 33/93
remete para o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana (PARANA, 1990) onde
s80 definidos os critérios para avaiacdo dos alunos.

As mudancas fundamentais da nova proposta curricular se referem a alfabetizacdo e
aavaliagdo.

O fator utilizado para justificar as mudancas propostas foi as altas taxas de evaséo e
repeténcia nos anos de 1980. Segundo dados do Ministério da Educacdo e Cultura
(BRASIL, 1984), o Estado do Parana reprovou, no ano de 1981, 226.117 alunos dos
346.346 matriculados na 12 série do Ensino Fundamental, 0 que correspondeu a uma taxa
de 65% de reprovacéo em relacéo a matricula. Em 1983, a taxa de distorcéo idade/série foi
de 72,94% na 42 série do Ensino Fundamental.

Com a implantagdo do CBA, esperava-se reverter o quadro, ab mesmo tempo que
diminuisse as taxas de evasdo e repeténcia, ocorreria uma melhora no rendimento escolar
dos alunos. Alguns nimeros comprovam que parte do problema foi resolvida, ou sgja, ndo

se manteve as atas taxas de repeténcia nas séries iniciais.



Tabela 1 - Taxa de Reprovacéo no Estado do Parana — 1990-2002

Ano/série

13série

2série

42 série

K série

1990

13%

19%

6,7%

11%

1994

13%

18%

6,8%

16%

1996

13,8%

8,7%

20%

2000

9,8%

6,2%

13%

2002

7,7%

6,1%

13%

FONTE: MEC/INEP.

Os numeros mostram gue o0 objetivo de diminuir a taxa de repeténcia nas séries
iniciais foi atingido. E interessante observar, no entanto, que, com aimplantaggo do ciclo de
dois anos em 1988, houve, no Estado do Parana, um aumento significativo de retencéo na
28 Série. A partir de 1994, quando o ciclo foi estendido até a 42 série, aumentou o indice de
reprovacdo na 52 série, mais acentuado nos anos de 1994 e 1996.

O sistema de ciclo ndo rompeu com a organizacao das turmas em séries; até mesmo
a nomenclatura utilizada para se referir as turmas manteve-se: 12 22 32 e 42 séries. Todavia,
apesar de ndo romper com a idéia de série, 0 sistema em ciclos possibilitou a flexibilizagdo
do tempo para a afabetizagdo, por meio da qual o auno teria um tempo maior para a
aquisicdo dos conhecimentos, especialmente da lingua escrita, ou seja, ele passou a ter as
guatro séries iniciais do Ensino Fundamental para a afabetizacdo. E, no processo de
afabetizacdo, descrito nos documentos, é enfatizada a necessidade de producdo de texto
como encaminhamento metodoldgico para o ensino da escrita.

Consta no documento, Parana (1990, p. 53) que: “[...] 0 cerne do nosso ensino vai
se congtituir no trabalho com o texto”. Complementando a idéia, 0 mesmo documento
afirma que: “O trabalho com o texto serd feito tanto para a compreensdo da funcdo da
escrita, para a compreensdo da escrita enquanto representacdo de palavras, como para a
Sistematizacdo necesséria ao dominio do codigo escrito” (PARANA, 1990, p. 40).

Este trabalho estd voltado para a andlise de textos de alunos matriculados em
escolas de regime seriado e de aunos matriculados em escolas de regime de ciclos.
Considerando a importancia dada nos documentos para a flexibilizacdo do tempo e para a

producdo textual, buscou-se verificar se ha diferencas significativas em textos produzidos
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por alunos matriculados em turmas correspondentes a quarta série de escolas dos dois
regimes.
Antes de se passar a andlise dos textos, apresentam-se alguns destaques do que 0s

documentos dizem sobre a aquisicdo e o ensino da lingua escrita.

3.2 A Aquisicdo e o Ensino da Lingua Escrita nos Documentos Sobre o Sistema de

Ciclo

Os textos produzidos pelos aunos foram analisados tomando como parametro o
Curriculo Basico para a Escola Plblica do Parana (PARANA, 1990) e as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Fundamental da Rede de Educacdo Basica do Parana
(PARANA, 2005)%.

A nova proposta de ensno da Lingua Portuguesa, contida nas Diretrizes
Curriculares (PARANA, 2005), parte do principio de que o letramento® é o fundamento do
ensino da lingua materna e, para isso, elenca como objetivo do ensino da lingua escrita:
“Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em situacfes discursivas realizadas por
meio de préaticas textuais, considerando-se os interlocutores, 0s seus objetivos, 0 assunto
tratado, 0s géneros e suportes textuais e o contexto de producao/leitura’ (PARANA, 2005,
p. 194).

Outro objetivo constante no documento esta relacionado:

[...] a criar situacBes em que os alunos tenham oportunidade de refletir
sobre os textos que |éem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo de forma
contextualizada, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, assim
como 0s eementos gramaticais empregados na organizacdo do discurso ou
texto (PARANA, 2005, p.194).

As orientagbes constantes no documento levam o leitor/professor a identificar a

importancia e a necessidade de um trabalho de reestruturacéo textual:

% O documento, ainda na versdo preliminar, foi eaborado com o intuito de corrigir algumas inadequacies
do Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana, por ndo ter sido reformulado no periodo de
implantacfo e efetivacio do Ciclo Bésico de Alfabetizagio (PARANA, 2005).

24 O termo letramento utilizado nesta pesquisa esté alicercado na concepcdo de Soares (2004, p. 14), que
define como: [...] o processo de desenvol vimento de habilidades de uso do sistema convencional de escrita
em atividades de |eitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem alingua escrita”.
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[...] professor e alunos poderdo refletir sobre o porqué desta ou daguela
palavra no texto, observar problemas e possiveis formas de mehorar
construcdes frasais, verificar outras possibilidades de se dizer a mesma
coisa, reconhecer o significado das palavras empregadas, identificar as
hipbteses levantadas peo autor na grafia de certas palavras e explicitar
determinadas relagdes fonemas e letras (PARANA, 2005, p. 199).

Como se observa, o documento propde um trabalho de reflexéo sobre a producéo e
reestruturacéo de textos.

Fica evidente ainda, nos documentos, a importancia do processo de alfabetizacéo
estar firmado na producdo de textos significativos e com objetivo de comunicacdo, bem
como a necessidade do trabalho com o sistema grafico da escrita. Estaria na producéo e na

interpretacdo do texto as condigdes basicas para a aquisicdo e uso da linguagem escrita.

Ao reconhecer aimporténcia de dar a palavra ao aluno para que ee utilize
em textos significativos, o professor prioriza em sua agéo pedagdgica as
praticas textuais da leitura, da producado e da reflex@o/andlise linglistica,
permeadas sempre pela oralidade. Nesse sentido, toma-se 0 texto ou
discurso como nicleo do processo de ensino da lingua, enquanto expressao
de uma linguagem viva, real, em acdo (PARANA, 2005, p. 196).

Nos documentos, séo feitos os encaminhamentos para a reestruturacéo de textos de
forma diferenciada, ora produzida no confronto entre idéias dos alunos, ora, utilizando um
modelo. O trabalho de reestruturacdo requer a participagcdo dos alunos no sentido de
responderem perguntas como: o qué? onde? quem? quando?

O documento (PARANA, 1990), nas orientagdes para o trabalho com alfabetizacdo,
enfatiza a importancia de tentativas de escrita, mesmo sem ainda ter se apropriado
completamente dela.

Ao enfocar as questbes proprias da Lingua Portuguesa, também verificase a
preocupagdo com a metainguagem?®. Segundo o documento citado, nas séries iniciais, 0s
chamados erros ortogréficos fazem parte do processo de aquisicdo de escrita. Continua
afirmando que: “[...] gradativamente, os proprios alunos devem ‘consertar’ seus ‘erros,
primeiro através da forma correta fornecida pelo professor e mais tarde através da consulta
ao diciondrio” (PARANA, 1990, p. 59).

Em relacdo a gramatica, os documentos informam que esta deve ser pensada e

redimensionada; deve ser vista dentro do texto. O processo de producdo do texto é tido

% Por metalinguagem entende-se a linguagem sobre a lingua (PARANA, 1990, p. 52).
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como cerne da avaliacdo, a qual deve seguir alguns critérios. Como sugestdo, o documento
(PARANA, 1990) remete & andlise lingliistica segundo os critérios de Pécora (1992), com
enfogque fundamental nos aspectos ligados a problemas de oracdo, problemas de coesao

textual e problemas de argumentacao.

3.3 0 Trabalho de Campo: Coleta e Andlise dos Dados

A pesquisa de campo foi realizada junto a alunos de quatro turmas correspondentes
a guarta série, sendo duas regidas pelo sistema de série e as outras duas pelo sistema de
ciclo. De cada sistema de organizacdo — série e ciclo — escolheu-se uma escola situada na
periferia da cidade e uma localizada em regifes centrais. As escolas de periferia foram
identificadas na pesguisa como A e B, sendo a primeira de regime seriado e a segunda de
regime de ciclo. As escolas situadas nas regides mais centrais foram identificadas como C e
D — seguindo a mesma ordem das duas primeiras. Analisaram-se textos produzidos por 87
alunos, dos quais 29 alunos foram da escola A; 23 aunos da escola B; 16 alunos da escola
C e 19 aunosdaescolaD.

Para a elaboracéo do instrumento de avaliacdo (ANEXO), utilizou-se como modelo
a “Avaliacdo do Rendimento Escolar”, proposta pela Secretaria de Estado de Educacéo do
Parana, aos alunos de 42 séries do Ensino Fundamental da rede estadual, no ano de 2002.

Na aplicacdo do instrumento de avaliacdo nas escolas referidas acima, foi solicitado
aos alunos que lessem a proposta de atividade e realizassem atarefa individuamente.

A andlise das producdes dos alunos foi realizada com base nos critérios definidos
nos documentos oficiais do Estado do Parana em relacéo a Lingua Portuguesa. Os aspectos
analisados estédo voltados aos problemas de oracdo, problemas de coesdo textua e

problemas de argumentacao.

3.3.1 Caracterizacdo das escolas envolvidas no trabalho de campo

As quatro escolas em que as avaliagdes foram aplicadas possuem caracteristicas
proprias em relacdo a localizacéo, as formas de organizacdo, ao atendimento de diferentes
modalidades de ensino, ao nimero de turmas, ao nimero de alunos por turma, a distorcéo

idade e série, entre outros aspectos menos relevantes para esta analise.
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3.3.1.1 Escola“A”

A escola A, localizada na periferia da cidade de Maringa, tem sua organizacéo em
regime seriado. Atende aunos da 12 a 82 série do Ensino Fundamental, sendo que, no
periodo da tarde, o atendimento se limita aos alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental — 12a 42 séries. A turma da 42 série que participou dessa amostra era composta
por trinta e quatro alunos. No dia da avaliacdo compareceram na escola apenas vinte e nove
deles.

Alguns alunos sdo filhos de pais que trabalham no comércio da cidade e outros
alunos, nas lavouras situadas préximas a cidade. Pode-se dizer que sdo alunos de classe
média baixa.

A escola em questéo tem apenas uma 42 série e, de acordo com a professora, € uma
turma calma sem problemas de indisciplina, habituada a fazer tudo o que a professora pede.
Das turmas avaliadas, foi a que mais se preocupou com a organizagdo no espaco da folha.
Grande parte dos alunos optou por ilustrar seus textos ou colocar margens coloridas e
criativas na folha de producéo.

Quanto a distorcéo idade série os aunos produtores de texto desta turma estavam
na faixa etaria de 9 a 14 anos. Uma aluna, com 14 anos, segundo a professora, € paraguaia e
ja havia concluido a escolaridade das séries iniciais do Ensino Fundamental no pais de
origem. Mas, quando chegou ao Brasil, fez-se necessario cursar em um ano as 12 e 22 séries
e, em tempo normal, as 3% e 42 séries.

A professora dessa turma € pedagoga, atuando no magistério com turmas do Ensino

Fundamental ha aproximadamente dez anos.

3.3.1.2 Escola“B”

A escola B, situada na periferia da cidade, esta organizada em regime de ciclo e
atende alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, ou sgja, alunos de 12 a 42 éries.
Estd em fase de implantac8o gradativa das séries finais do Ensino Fundamental, iniciada no
ano de 2004, portanto, no presente ano, atende alunos de 5% e 62 séries do Ensino

Fundamental.
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A turma que participou da avaliagdo por meio da producéo de texto é do periodo da
manhd, sendo que estavam presentes, no dia da avaliacdo, vinte e trés dos vinte e quatro
alunos matriculados na série. A turma demonstrou ser organizada, atendeu bem ao
solicitado da pesquisadora, produzindo o texto sem solicitar gjuda. Os pais dos aunos
trabalham na cidade de Maringa e pertencem as classes sociais, média e baixa. Também
turma Unica, apresentou uma boa estética dos textos produzidos. Alguns alunos recorreram
ao desenho parailustrarem suas produgdes textuais.

A distorcéo idade série nesta turma foi a mais elevada. Os alunos estavam na faixa
etariade 9 a 15 anos.

A professora € formada em Pedagogia, atua ha vinte e oito anos no magistério e
estava com essa turma apenas ha um més. Quando questionada sobre 0 tempo necessério
para os alunos produzirem seus textos, ela informou que ainda ndo havia dado nenhuma

producdo por estar ha pouco tempo com a turma.

3.3.1.3 Escola“C”

A escola C, situada naregido central da cidade, esté organizada em regime de ciclo e
atende alunos da Educacdo Infantil — Pré 111, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

A turma que participou da avaliagcdo mediante a producéo de texto € do periodo da
manha. Foi a que apresentou a menor amostragem de textos. Estavam presentes, no dia da
avaliacdo, apenas dezesseis alunos dos trinta matriculados na série. Nessa escola, ho ano de
2004, havia cinco turmas de 42 série nos dois turnos.

Os alunos pareceram um pouco mais agitados do que os das duas turmas anteriores,
mas produziram seus textos de maneira independente, com autonomia. Os seus pais
trabalham na cidade de Maringd, como professores, funcionérios publicos entre outras
categorias e pertencem, em sua maioria, a classe média.

Nas producgdes de texto, um nimero muito pequeno de alunos utilizou o desenho
parailustrar seustextos.

Naescola C, adistorcdo idade/série foi de 9 a 12 anos.

A professora tem formacéo no Curso de Pedagogia, atua ha aproximadamente dez

anos no magistério, esteve com aturmano ano letivo de 2004.



3.3.1.4 Escola“D”

A escola D, situada na regido central da cidade, esta organizada em regime de série
e atende alunos do Ensino Fundamental — 12 a 82 séries.

A turma da 42 série que produziu 0s textos nessa escola € do periodo da manhd,
sendo que, dos vinte e quatro alunos matriculados, apenas dezenove compareceram no dia
da avaiacéo.

A turma pareceu organizada e atendeu bem ao solicitado, produzindo os textos com
de forma independente. Constituiu, em 2004, turma Unica de 42 série na escola. Os pais dos
alunos trabalham na cidade de Maringa em instituicbes publicas, comércio, area de salde,
entre outras categorias, e pertencem, em sua maioria, a classe média.

A aparéncia dos textos produzidos pela turma foi boa, sendo que nenhum auno
utilizou o desenho como forma de representacdo das producgoes.

Na escola D, a distorcéo idade série foi a menor da mostra analisada. Os alunos
estavam na faixa etéria de 9 a 11 anos, sendo que apenas trés alunos tinham, na época da
coleta dos dados, 11 anos.

A professora da escola D é formada no Curso de Pedagogia, com pds-graduacdo em
Administracéo, Supervisdo e Orientacdo Educacional. Atua hd, aproximadamente, trinta
anos no magistério.

Tais consideragdes acerca das escolas e de seus sujeitos servem para mostrar que o
nimero de alunos das turmas ndo foi muito diferente de uma escola para outra. As
condicdes socio-econdémicas também ndo, os pais que dependem da escola publica sdo o0s
trabalhadores. A formacdo das professoras, coincidentemente, foi a mesma — todas
pedagogas com tempo consideravel de experiéncia no magistério. A distor¢do idade/série,
tanto num sistema de ensino quanto no outro, ndo foi t&o discrepante, com excecdo da
aluna paraguaia da escola A, cujaidade é justificada pela necessidade de dominar uma nova
lingua, no caso o portugués. O auno da escola B que apresentou a idade de 15 anos € o que
esta mais voltado para um processo de fracasso escolar pela ndo aprovagdo, mesmo
matriculado em uma escola em regime de ciclos.

A tabela 2 sintetiza a caracterizacdo das escolas onde os textos foram aplicados.

Tabela 2: Caracterizacdo do Grupo de Pesguisa
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Escola (E) Regime Situacédo |dade n° de Textos
A Seriado Periferia 9-14 29
B Ciclo Periferia 9-15 23
C Ciclo Central 9-12 16
D Seriado Centra 9-11 19
TOTAL - - - 87

3.3.2 Critérios para a analise dostextos

Para a andlise linguistica, utilizaram-se os critérios enunciados no Curriculo Basico
para a Escola Publica do Estado do Parand (PARANA,1990), que se referem aos problemas
de orac&0; problemas de coesfo textual e problemas de argumentag&o®®.

* Problemas de Oracéo — dominio da norma padréo:

- concordancia verbal e nominal

- regéncia verbal e nominal

- flex&o verbal e nominal

- dominio gréafico que envolve grafia, pontuacdo e acentuacao.

* Problemas de Coesdo Textua —dominio da estrutura do texto:

- unidade tematica

- articulacdo entre as frases, os periodos e as trés partes congtitutivas do texto

(introducdo, desenvolvimento e conclusdo).

* Problemas de Argumentacéo

- Clareza

- coeréncia

- consisténcia argumentativa.

3.3.2.1 Problemas Relacionados a Oracéo

% Os critérios citados no documento foram extraidos de Pécora (1992).
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O primeiro aspecto a ser analisado se refere aos problemas de oracdo, ou sgja, ao
dominio da norma padrdo. Os aunos das quatro turmas nas quais O instrumento de
avaliacdo foi aplicado evidenciaram em suas producdes textuais problemas relacionados a
concordancia, regéncia e flexdo verba e nominal, bem como quanto ao dominio gréfico,
envolvendo grafia, pontuacdo e acentuacdo, as hormas ortogréficas e a utilizagdo de termos
gue ndo representam o sentido do que o autor procura expressar.

Para Pécora (1992, p. 29)*’, os problemas de orac8o sfo aqueles que: “[...] a escrita
coloca para a manipulacdo de algumas operacdes primarias da linguagem, sendo que essas
operacOes sdo a instauragdo de um processo verbal minimo, o qual qualquer falante nativo

do portugués é capaz de redlizar”.

OS RESULTADOS::

O quadro | explicita o desempenho dos aunos das quatro escolas quanto ao dominio

de aspectos da escrita, relacionados a oragdo, ou sSga, pontuacdo, concordancia

nominal/verbal, acentuacdo gréfica, normas ortogréficas e palavras que fogem ao sentido.

Quadro | - Demonstrativo do Desempenho dos Alunos em Relacéo aos Problemas de Oracéo

ESCOLAS | ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C ESCOLA D

ITENS (Seriada) (Ciclo) (Ciclo) (Seriada)

1) Pontuacéo - Utilizagdo do |- Utilizacéo do - Utilizagdo de |- Utilizagcdo de
ponto final, ponto final, ponto final e ponto final,
virgulae virgula, virgula; virgula, dois
reticéncias; reticéncias, dois |- Escritade pontos, ponto
-Ousoda pontos, ponto de |didlogo sem o de interrogacéo
pontuacéo nem | interrogacéo, uso da e ponto de
sempre marcou | ponto de pontuacéo exclamagao;
asconvencbes | exclamacdo e indicada. - Uso mais
gramaticais, hifen; fregliente do
- Insuficiéncia de | - Utilizacéo de ponto final.
pontuacao. formaineficiente; - Frases curtas

- Insuficiénciade marcadas pelo
pontuacao. ponto final.
2)concordancia |- 59% dos textos | - 35% dostextos |- 50% dos textos |- 47% dos

27 Nao foi encontrada a vers3o de Pécora (1987) relacionada no Curriculo Basico para as Escolas Publicas

do Estado do Parand, por isso a utilizag8o da referéncia de (1992).
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nominal/verbal | apresentaram dos aunos dos alunos dessa | textos dos
problemas em apresentaram escola alunos
relacéo a problemas em apresentaram apresentaram
concordancia relacéo a problemaem problemas em
nominal/verbal; | concordancia relacéo a relacéo a
- Observa-se nominal/verbal; - - | concordancia concordancia
variagdo na Escrita variavel nominal/verbal; | nominal/verbal;
escrita dos neste aspecto. - Escritavariave | - Escrita
alunos, nesse neste aspecto. variavel neste
aspecto. aspecto.

3) Acentuagcdo |- 48% dostextos |- Quase a - Metade dos - Quase todos
apresentaram totalidade dos textos os textos (90%)
paavrassemo | textos (82%) apresentaram apresentou
uso do recurso; | apresentou afalta |palavrassemo |paavrassema
- Algunstextos |de acentuacdo em |uso do recurso; |acentuacdo
com palavras determinadas - Boa utilizagdo | necessaria.
acentuadas palavras. dos recursos
incorretamente; graficos de
- Alguns textos acentuacdo em
com boa algumas
utilizacdo da producoes,
acentuacao. - Poucas

palavras
acentuadas
incorretamente;
- Faltade
acentuacao em
determinadas
palavras.
4) Normas - Oserros - Oserros - Oserros - Oserros
e ortogréficos ortogréficos ortogréficos ortogréaficos

Ortogréficas .
apareceramem | foram mais foram apareceram em
muitos textos freglentes nestas | decorrentesda | muitos textos
produzidos (22). | producdes; omissao ou troca | produzidos (17)
- Escritacomo |- Todos ostextos |de letras, - Muitos textos
transcricdo da | apresentaram - Aomissdo ou | apresentaram
linguagem palavras grafadas |trocadeletras | linguagem
falada; incorretamente; apareceu em 12 | coloquial (9);

- Poucostextos |- Umtexto com |textos, - Quase todos
apresentaram escrita - Quase todos os | os textos
linguagem incompreensivel; | textos apresentaram
coloquial (8); - Poucostextos | apresentaram trocaou

- Muitos com escritasem | palavras grafadas| omissdo de
apresentaram segmentacdo de | incorretamente | letras (17);
omissdo etroca |palavras (7); (13); - Poucos textos
de letras (11); - Poucostextos |- Poucostextos |com grafia
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- Poucos apresentaram comgrafiamal | pouco
problemas em linguagem definida (2); compreensivel
relacéo ao coloquial (7); - Poucostextos | (3).
tracado daletra |- Poucos apresentaram - Poucos textos
2. problemas em escrita sem com escrita sem
- Poucostextos |relacdo ao tracado | Segmentacdo de | segmentacdo de
com escritasem | daletra(4). palavras (6). palavras (3).
segmentacdo de - Poucos textos
palavras (3). apresentaram

linguagem

coloquial (2).

O fato de ostextos apresentarem a pontuacéo indicada no quadro | ndo significa que
foi utilizada de forma a garantir o sentido do texto. Em alguns casos, a pontuacéo ndo foi
utilizada para marcar os periodos delimitados, influenciando diretamente na leitura dos
textos produzidos, aterando a compreensdo da idéia que se procurava expor. A ma
utilizacdo davirgula, no exemplo abaixo, justifica 0 exposto.

Eu estava com a bola, e chutei para o gol o goleiro deu rebote e eu
peguei e chutei de primeira, meu time inteiro veio comemorar,
comigo e eu viquei muito animado de saber que eu e meu time
estava ganhando. (TEXTO 18 — A —12 anos).

Os aunos, ao pontuarem os didlogos escritos utilizaram a pontuacéo de forma
inadequada.

Quando os amigos do Maluquinho foi chamar ele, ele faloul!
- Pera i ndo esta faltando ninguem e os amigos do Maluquinho
desconfiados falou! (TEXTO 6 —B — 10 anos).

Assim, o didlogo foi marcado pela utilizacdo indevida do ponto de exclamacéo em

vez dos dois pontos. Pode-se dizer que problemas desta ordem comprometem a

compreensdo daidéia do texto.

Outros aunos, ndo utilizaram nenhuma pontuacdo indicada a marcacdo dos
didogos.

Toda vez Rafel chega da Escola lava bem as méos almossa e fala
méae posso ir ao campo mais fazer o que jogar bola com o0s meus
amigos sSsm mais toma um baho sé troca e pede para seu pai.
(TEXTO 9 -B -9 anos).

O mago deu um conselho a Pedrinho
Nao togue na bela se ndo vira a fera.
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[...] encontrou 0 mago e disse como saiu (sair) daqui é sO

descobrir o enigma da flor. (TEXTO 19 — B — 9 anos).
No texto 10 — B, a autora de 10 anos produz um texto com boa estrutura de
parégrafos, mas ao redigir um didlogo com seus amigos Jhonatan e Rogério demonstra a

utilizacdo parcial da pontuagao necesséria a marcacao do didlogo:

[...] €las perguntaram:

Por que vocéis fiseram isso?
Eles responderam:

NOs queriamos te assustar.

A insuficiéncia de pontuacdo em alguns textos também prejudica a leitura e a
compreensdo do que o autor desgja transmitir por meio da escrita. A maioria dos alunos das
quatro turmas apresentou dificuldade de comunicacdo escrita.

Utilizar os recursos gréficos de pontuacdo de forma que ndo atendam as convencoes
gramaticais, usa-los apenas nos casos mais comuns, como o ponto fina e a virgula, ou
mesmo deixar de utilizar esses recursos, acarreta problemas na oracdo, dificulta a
compreensdo da escrita e compromete o sentido do texto.

O texto abaixo apresenta um bom enredo; no entanto, a sua compreensdo fica
comprometida devido ao modo como o autor realiza a pontuacdo; a marcacdo do texto é
feita apenas com um ponto final, estando as virgulas substituidas por “€’. E interessante
observar que, a0 mesmo tempo em que ficam evidenciados problemas quanto a pontuacéo e
a acentuacdo, o autor explicita bom conhecimento da correspondéncia entre sons e letras,
tanto no que Lemle ( 1987) chama de casamento monogamico quanto poligamico, porém
comete algumeas falhas que indicam a necessidade de atividades especificas que possibilitem
internalizar a estrutura de textos, tanto na utilizacdo da pontuagdo quanto na organizacdo
das idéias em paragrafos. Considera-se importante, que o aluno perceba que pontuar € um
exercicio que esta relacionado a entonacdo da fala. Para Franchi (1984), uma tarefa que
deve ser realizada pouco a pouco, priorizando determinadas convencdes gramaticais, de

forma que o aluno interiorize a forma padréo da escrita.

llustracdo 1 - TEXTO —9—-C - 10 anos
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Na escola D, os alunos utilizaram o ponto final com certa regularidade para
delimitar suas frases. Os textos desta turma, de modo gera, apresentaram uma boa
utilizacdo da pontuacdo, porém as producdes dos alunos demonstraram que a estrutura
textual que prevaleceu foi a de relato. Os aunos relataram as brincadeiras preferidas; a
escalacdo do time; o jogo de futebol, de queima, de volel e de basquete; o passeio a uma
ilhano Rio Paranapanema, entre outras aventuras.

A seguir um dos textos que comprova o que se pretende afirmar.




91

llustracdo 2 - TEXTO 17— D —9 anos.
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Em relacéo a concordancia nominal verba o que se observou foi que, nas productes
textuais das quatro turmas, os alunos oscilaram no dominio ou ndo das convencbes
gramaticais a este respeito.

Os nimeros do Quadro | mostram gque o problema desta ordem estéd mais acentuado

nos escritos dos alunos da escola A — seriada de periferia. Quase que 60% das producdes
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apresentaram problemas na concordancia nominal/verbal. Convém ressaltar que as
dificuldades de escrita dos alunos ndo séo diferenciadas nas quatro turmas avaliadas, isto &,
0s problemas de oracéo relacionados a concordancia, regéncia e flexdo verbal/nominal se
repetem na escrita dos alunos.

Na escola A, o texto Amigos arteiro demonstra no titulo a dificuldade do aluno em
relacdo a concordancia nominal. No corpo do texto, porém, o autor vacila entre redlizar a

concordancia nominal/verbal corretamente, como também, de maneira incorreta

Deivid e Reinaldo sdo amigos arteiros.

[...] quando vé um mato corre com um isqueiro fazer as suas
travessuras.

A sua pior travessura foi quando acharam uma casa e nao
demoraram para botar fogo nesta casa...

Deivid e Reinaldo correram para a quadra esportiva.

Os matos queimava as arvores secas, dois trabalhadores avistaréo
fumaca e correram para ver o que era...

Observa-se que ha certa dificuldade do autor do texto em fazer devidamente todas
as concordancias do verbo com o sujeito da oracéo, parece que a concordancia € com o
objeto. Quando houve a necessidade do autor abstrair e refletir sobre a quem estava se
referindo a acdo, optou em concordar o verbo a um dos sujeitos.

Importante salientar que os problemas apresentados no texto 26 — A, ndo
comprometem a capacidade do autor em utilizar a escrita como forma de comunicacéo de

idéias, com riqueza de detalhes e de argumentacao.
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llustracdo 3 - TEXTO 26 — A — 13 anos.
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Alguns trechos de textos produzidos pelos alunos da Escola A, gque evidenciam a
dificuldade de concordancia verba/nominal:
[...] agente saimos correndo. ( TEXTO — 10— A — 10 anos).

[...] quando nés avista um mato seco agente mete fogo. ( TEXTO
—6—A —13 anos).




94

[...] quando a professora mandava nés ajuntar eu e ele levantava a
carteira e se ajuntdvamos.

Depois eu se mudei de casa e nunca maiseu vi ele... (TEXTO —29
—A —10 anos).

O mesmo problemafoi evidenciado nos textos das demais escolas:

Eu e a minha familia, resouveu... N6s almocol nés voltou a Brinca.
(TEXTO 7 - B—10 anos).

Quando os amigos do Maluquinho foi chamar ele, ele faloul
(TEXTO 6 — B — 10 anos)

Depois foi as meninas que jogaram mas foi uma brincadeira chata.
(TEXTO 15—-B — 11 anos)

Quando eu e meus amigos estava jogando uma pelada. (TEXTO
16 - C—10 anos).

Os meninos estava discultindo quem ia cobrar o meio campo...
(TEXTO 8 —C—11 anos).

[...] e osamigos do meu pai foi pelo meio dailha. (TEXTO 15 -
D — 10 anos).

NOs da escola fez um campeonato... (TEXTO 5—D — 11 anos)

Toda sexta-feira eu e minha sala tem educacéo fisica. (TEXTO 8 —
D —9 anos).

Quanto a acentuacdo grafica na escola A, encontrou-se um repertorio pequeno de
palavras acentuadas, mas com uma boa utilizac&o deste recurso.

O texto 10 — A, a autora demonstrou dominio da linguagem enquanto veiculo de
comunicacdo, utilizou de forma adequada o espaco da folha para escrever e ilustrar sua
producdo. Usou a virgula e o ponto final para marcar os periodos, apesar de ndo marcar
corretamente o didlogo existente no Ultimo parégrafo. Acentuou corretamente as palavras
gue requeriam acentos, sendo que, a maioria delas sdo monossilabas tonicas. Nés, S0, trés,

méae e também, foram as palavras acentuadas no texto.
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llustracdo 4 - TEXTO 10— A — 11 anos.

Na escola B, as producbes mostraram um universo maior de palavras que requerem

a acentuacdo grafica, porém a falta da utilizacdo deste sinal também evidencia problemas




96

relacionados a oracdo. Palavras grafadas sem acento: epoca, inesquecivel, espetaculo,
pantano, magica, turistico, entre outras demonstraram um vocabulario mais aprimorado
dos alunos desta escola, mas foram grafadas sem o acento. Observa-se que amaioria delas é
proparoxitona, e segue uma convencado gramatical das mais smples. A medida que o aluno
€ dertado para uma entonacéo das palavras, facilmente, seria capaz de incorporar aregra.

Na escola C, os aunos apresentaram em suas produgdes uma boa utilizacdo das
regras de acentuacdo. Palavras como: adversario, boia, Floriandpolis, varias, Maring4, trés,
vO, nos, Cuiaba, e logico foram utilizadas nas producdes de forma correta. Por outro lado,
havia, palavras acentuadas de forma incorreta, como chacara, nestas e aréa. Palavras sem a
devida acentuacdo grafica foram encontradas nas producdes dos alunos da escola C, o que
evidencia que ainda ndo foram alertados para a silaba ténica (a silaba com entonacdo mais
forte na palavra).

Na escola D, as regras de acentuacdo ainda ndo estavam bem definidas para os
alunos produtores dos textos. Observou-se a falta de acentuacdo em palavras que requerem
0 acento e a acentuacdo indevida em palavras que ndo sdo acentuadas.

Outro fator de andlise esta relacionado a0 dominio da escrita convenciond.
Observa-se que, nas quatro turmas, as producdes apresentaram problemas similares. Os
erros ortograficos foram decorrentes de uso da linguagem coloquial, de omissdo e de troca
de letras e de uma grafia mal definida. Nas escolas B e C — regidas por ciclo —, persiste uma
escrita sem segmentacdo de palavras.

Em relacdo a linguagem coloquial, na escola A, encontrou-se um bom ndmero de
palavras que evidenciam a transcricdo da fala na escrita. tauba, pidiu, ninhum, peneu,
artileiro, bam, rudia, choradera; na escola B, acustumado treis, dexou, feis, muinto,
chuvel e passiar; na escola C, utimo, impate; na escola D, aria, muleque, nois, feis, neim,
meo, otra.

Em relacdo a troca de letras, dois alunos da escola A e um auno de cada uma das
demais escolas apresentaram dificuldades quanto a consciéncia fonologica. Foram
encontradas, nos textos dos alunos, palavras grafadas assm: pricamos, querinha, valou,
calinha e bincipalmente — escola A —; jocador — escola B — ; tequei — escola C — e vazemos,
costo, folei, devicel —escolaD.

Nas escolas A, B e C, havia, nos textos, palavras com omissdo de silabas e ndo

somente de letras. Na escola D, ndo foi evidenciado este problema.
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A omissdo de letras, por sua vez, apareceu nas producdes das quatro turmas,
evidenciando a dificuldade de alguns alunos no entendimento da necessidade de mais de
uma letra para formar determinado som. Por exemplo: travesura, cachoro, bricamos.

A troca de letras, que ndo muda necessariamente o som dos fonemas, mas que
contraria as regras da escrita convencional, também foi encontrada nas producdes das
guatro turmas. Exemplo: viajem, almosso, emcontrou, jente, pissina, demtro. Neste
aspecto, os documentos oficiais e autores arrolados citam algumas atividades que devem ser
desenvolvidas nas aulas, como: responder aos alunos as perguntas que fazem em torno da
escrita correta; conduzir os educandos a organizarem cartazes que contemplem a escrita de
palavras que apresentam 0 mesmo som, mas utilizam letras diferentes;, e depreender
palavras de letras de masicas ou de poesias conhecidas (LEMLE, 1987).

Quanto a segmentacdo de palavras, encontrou-se na escola B expressdes em gque 0S
autores escreveram de forma ndo convenciona: foimudando, agente, de-pois, em quato
enquando, na escola C: dinovo, derepente, forrendo, e ficoqueir, sendo que nestas Ultimas
ndo foi possivel decifrar o sentido do que os autores quiseram expressar. Na escola A:
encima, porcausa, poriso, e na escola D, a expressdo agente foi utilizada em trés textos.
Esses casos, relacionados a segmentacdo de palavras encontrados nas producfes dos
alunos, sdo insuficientes para representar problema no trabalho realizado nas quatro escolas.

De um modo geral, tanto os alunos das escolas seriadas quanto os aunos das
escolas em regime de ciclos demonstraram um bom desempenho em relacéo ao tracado da
letra. Oito alunos com mais dificuldades neste aspecto foram encontrados nas escolas B, C e

D. Dois textos ilustram o exposto :
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llustracdo 5 - TEXTO — 13 — C — 10 anos.

A viagem para Rondénia

Quando eu fui para Rondbnia
eu andei de cavalo ajudei atira
leite e a mexer com o gado.

L& tem muitas plantas tem
muitos tipos diferentes.

Eu acho que eu vou nestas
férias de novo la é muito legal 14

€eu jogo bola ando de trator e de
cavaln

Nos dois textos, pdde-se observar que os alunos apresentaram dificuldades no
tracado das letras. No primeiro texto, a dificuldade principalmente na grafia das letras v e

b. No segundo texto, a nitida dificuldade do aluno em grafar as letras g, k, b, p e f de forma
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cursiva; de utilizar as linhas como referéncia para a escrita e a falta de proporcdo da letra
mailscula em relacdo a mindscula.

Em relacéo aos problemas de oracéo, pode-se dizer que, nas quatro turmas em que
os textos foram aplicados, as dificuldades dos aunos néo divergiram de forma significativa.

Para serem amenizados os problemas evidenciados nos textos, podem ser remetidas
as orientacoes de ensino dos documentos oficiais mencionados neste estudo. Atividades que
possibilitem aos alunos pensarem na escrita segundo suas convencgoes, producéo de textos
orais e escritos e um trabalho efetivo de reestruturacdo dos textos produzidos sdo alguns
dos encaminhamentos metodoldgicos contidos nos documentos que poderiam dar qualidade
a escrita dos aunos. A utilizacdo do diciondrio também congtitui um encaminhamento
necessario para a apropriacdo da escrita convencional que nem sempre segue uma regra
gramatical regular.

O proximo item a ser analisado esta relacionado aos problemas de coesdo textual,
ou sga, a unidade seméantica de um texto que configure um discurso verbal capaz de
representar uma ac3o entre interlocutores numa situacdo particular de producdo (PECORA,
1992).

3.3.2.2 Problemas de Coesao Textual

A andlise que envolve a coesdo textua foi realizada considerando os aspectos que
garantem a unidade de sentido do texto. Aspectos esses relacionados a unidade teméticae a
articulacdo entre as frases, os periodos e as partes congtitutivas do texto: introducéo,
desenvolvimento e concluséo.

Segundo Pécora (1992), alguns problemas nas producdes, como: incompletude da
oracdo, inadequacdo do relator, ambiglidade de referéncia anaforica e a utilizacdo de
estratégias de preenchimento, comprometem o sentido do texto, fazendo dele um
amontoado de palavras que ndo expressam discurso, isto €, uma manifestacéo verbal capaz

de se recobrir de um valor inter-subjetivo e pragmatico, que represente uma situacéo de
producéo.
S6 se pode dizer que um texto alcanca uma totalidade na medida em que

0s virtuais dementos de coesdo, rdacionando-se entre s segundo as
condigdes especificas que regem uma producdo efetiva de linguagem,
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garantem a esse texto a capacidade de criagdo de vinculos entre seus
interlocutores (PECORA, 1992, p. 61).

OS RESULTADOS:

O quadro a seguir sintetiza os problemas de coesdo textual encontrados nas

producdes dos alunos nas escolas pesquisadas. Alguns dos problemas elencados por Pécora

(1992) também foram evidenciados nas producdes das escolas pesquisadas.

Quadro Il — Demonstrativo dos Problemas Relacionados a Coesdo Textual nas

Escolas Pesquisadas.

ESCOLAS

Itens

ESCOLA A
(Seriada)

ESCOLA B
(Ciclo)

ESCOLA C
(Ciclo)

ESCOLA D
(Seriada)

1) Unidade
Temética

- 55% dos textos
narram aventuras,
- 45% dos textos
relatam
habilidades
tarefas
desenvolvidas;
- Os temas
foram:

11 — esportes

7 — natureza

3 — habilidades

8 —outros.

- Bom
desempenho dos
alunos no
desenvolvimento
do tema narrado;
- Quatro textos
ndo atenderam a
proposta de
producéo -
narrar
aventura;
- Em um dos
textos o autor
trocou de
assunto, mas

ou

uma

- 52% dos
textos narram
aventuras,

- 48%

textos sA0
relatos pessoais;
- Os temes
foram:

17 — esportes

2 —animais

2 — passeios

2 —outros.

- Observou-se
em quatro
textos a mistura
de ficcdo com a
realidade;

- Em quatro
textos houve a
troca da
tematica
inicialmente
desenvolvida

dos

- 62% dos
textos narram
aventuras,

- 38%
textos sA0
relatos pessoais;
- Os temes
foram:

10 — esportes

4 — viagens

2 — aventuras
no campo.

- Mesmo nas
aventuras,
predominou o
relato de fatos
vivenciados
pelos aunos;

- Textos curtos
gue garantem a
unidade
tematica

- Dois textos
sem  conteudo
para andlise.

dos

- 42% dos textos
narram aventuras,
- 58% dos textos
relatam
brincadeiras
vivéncias
pessoais;
- Os
foram:
18 — esportes ou
brincadeiras

1 — passeio.

- Nas producdes
prevaleceu o]
relato de
brincadeiras,

- Mantida a
unidade temética.

ou

temas
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sustentou a
discussdo.
2) Articulacdo |- Muitas frases|- Muitos textos|- Muitos textos|- Muitos textos
entre frases e|lbem articuladas|apresentaram | com frases| com frases curtas
periodos. com periodos| deficiéncia  na|simples e|com boa

bem construidos; |articulacdo das|periodos bem|articulacio  de

- Poucos textos|frases e dos|construidos; periodos;

apresentaram  a| periodos, mais|- Poucos textos|- Poucos textos

estratégia de|acentuada em|com frases e|com frases mal
preenchimento ai, | um dostextos, |periodos bem| articuladas;
depois; - Poucos textos| estruturados; - Um texto com

- Todos os textos| com idéias|- Um texto que| problema de

apresentam desarticuladas, |apresenta cinco |incompletude de

recursos - Poucos textos|frases simples| oragao;

COesIVOosS. com problemas|sem Qualquer |- Um texto com
de pontuacao; termos
incompletude |- Um texto com | redundantes;
de oragéo; frases bem|- Poucos textos
- Poucos textos| articuladas sem|ndo apresentaram
com utilizacdo | delimitacBo de| recursos
de expressdes| periodos, COesIVOosS.
redundantes; - Poucos textos
- Todos o0s|ndo apresentam
textos 0S recursos
apresentaram | COESIVOS.
recursos
COEeSIVOS.

3) Partes| - Boa introducéo | - Boa| - Boa|- Boa introducédo
congtitutivas do|e introducdo  e|introducdo ele

texto
(Introducdo,
desenvolvimento
e conclusdo).

desenvolvimento

dostextos,

- Poucos textos
apresentaram
dificuldades na
conclusao das
idéias.

desenvolvimen-
to dos textos,

- A expressio
ea uma vez
para introduzir
o texto e felizes
para sempre ou
fim para
concluir,
apareceu  em
poucos textos.

desenvolvimen-
to dos textos,

- Poucos textos
apresentaram
dificuldades na
conclusio das
idéias.

desenvolvimento

dostextos,

- Poucos textos
apresentaram
dificuldades na
conclusdo das
idéias,;

- Conclusdo do
texto é o fim da
brincadeira;

- Conclusdo
desconectada do
texto;

- Dois
utilizaram
expressao fim.

textos
a
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Por meio do quadro 1l, procurou-se demonstrar o desempenho dos alunos das
guatro escolas onde os textos foram aplicados em relacdo ao encadeamento das idéias
expressas nas producdes.

No primeiro quesito, que trata da unidade tematica, verificou-se que o tema mais
explorado, na escola A — regime seriado —, foi o futebol ou outro esporte vivenciado na
escola (38%). Temas gque envolvem a natureza foram desenvolvidos demonstrando que os
alunos dessa escola, situada na periferia da cidade, vivenciam situacGes diferentes dos
alunos das demais escolas. Quatro alunos relataram suas habilidades em desenhar, brincar
de boneca e de escolinha e de conviver em familia. Oito alunos enfocaram outras teméticas.

Nessa turma, observou-se que tanto 0s alunos que narraram suas aventuras quanto
0S que optaram em escrever em forma de relato de habilidades ou tarefas desenvolvidas
tiveram um bom desempenho no desenvolvimento da temética escolhida.

Em um dos textos produzido pela turma, observou-se a fata de manutencéo do
assunto inicialmente relatado, sendo que, mesmo trocando de temética, o aluno ndo perdeu

a unidade de desenvolvimento das idéias.

llustracdo 7 - TEXTO —12 — A — 10 anos
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Na escola B, 74% dos alunos optaram por produzirem seus textos explorando o
tema futebol ou outro esporte vivenciado na escola. Os 26% restantes narraram aventuras
com animais, passeios e até um sequiestro com final feliz.

Observou-se, em quatro textos, que os aunos ndo mantiveram a unidade temética
inicial.

No texto 1 — B, a autora de 11 anos apresenta muita dificuldade na grafia das
palavras tanto ortograficamente quanto no proprio tracado da letra, também demonstrou
dificuldade em sustentar a unidade tematica. Inicia sua producdo com uma brincadeira com
amigas, passa por suas preferéncias esportivas até chegar ao desgjo de ser modelo. No
desenvolvimento do tema, ela coloca alguns valores necessarios para alcancar tal objetivo.

O texto € reproduzido a seguir para demonstrar a dificuldade que a aluna apresenta nos

demais aspectos analisados.

llustracdo 8 - TEXTO 1—-B — 11 anos
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No texto 12 — B, um autor de 10 anos comega narrando uma aventura do
personagem Rui com seu amigo Tutu e de jogador torna-se narrador de uma grande

aventura.

llustracdo 9 - TEXTO 12 —B — 10 anos
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No texto 17 — B, autor com 10 anos inicia a producdo contando a histéria do
personagem Carlos com seus amigos da classe num jogo de futebol que, ao término do 1°

tempo e inicio do 29, transforma-se numa competicdo dos times S&o Paulo e Flamengo.
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No texto 15 — B, a autora com 10 anos utiliza trés paragrafos para relatar uma
competicao de futebol entre meninos da 32 e 42 séries e uma brincadeira de queima entre as
meninas das mesmas turmas. No quarto paragrafo, a autora muda literalmente de assunto e
passa a relatar seus sentimentos em relacdo as suas professoras. Marca a mudanca de
assunto da seguinte forma: “Agora eu vou mudar de assunto...” .

Na escola C, 62% dos textos foram produzidos sobre tema esportivo. 25% dos
textos enfocaram temas de viagens de 6nibus ou de avido e 13% sobre aventura no campo.

Nas produgdes dos alunos, predominou o relato de fatos vivenciados por eles. Os
alunos escreveram pouco. Apenas quatro deles atenderam a solicitacdo da proposta de
producéo no que se refere ao nimero de linhas (15 a 25 linhas).

Dois textos de alunos da escola C nédo apresentaram conteido para andlise, apesar

de terem manifestado o interesse em produzirem sobre o tema esportivo.

llustracdo 10 - TEXTO 3—-C —11 anos
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llustracdo 11 — TEXTO 11 — C — 10 anos

Na escola D, somente um aluno optou em contar uma aventura em que vivenciou
numa ilha do Rio Paranapanema. Os dezoito alunos restantes relataram jogos com bola ou
outro tipo de brincadeira. A forma de registro evidenciado nestas producdes foi o relato.
Nos relatos, sete alunos escreveram nomes dos colegas da turma nas escalages dos times
para as competicdes ou para as brincadeiras (TEXTO — 17 — D, p. 91).

Pode-se dizer que a unidade temética foi mantida nos textos produzidos pela 42 série
daescolaD.

O segundo aspecto andisado em relacdo a coesdo textua foi a articulagdo entre as
frases e periodos.

Os textos dos alunos da escola A — seriada —, apresentaram uma boa articulacéo das
palavras nas frases e nos periodos com uso de elementos coesivos. Observou-se, em trés
textos, 0 uso da estratégia de preenchimento (PECORA, 1992). As palavras ai e depois
foram as utilizadas como recurso para conectar as frases nos periodos.

Em um dos textos produzidos na escola A, o termo bagunca foi utilizado de
forma redundante e a estrutura do texto se assemelha ao texto das cartilhas tradicionais. Um
outro texto foi encontrado com a mesma estrutura (16 — A), sendo que a autora, com 10
anos, inicia todos os periodos com: Eu sou... eu também...

Na escola B — regime de ciclo —, apesar do uso dos elementos coesivos em todos 0s
textos, os aunos apresentaram dificuldade de articulagdo dos periodos. Problemas na

oragdo, como O mau uso da pontuagdo, a omissdo ou acréscimo de paavras em
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determinadas oragdes e 0 excesso de informacdes evidenciadas em alguns textos,
comprometeram a compreensdo dos textos produzidos.

O problema mais evidente em relagdo ao exposto foi observado no texto 22 — B, em
gue a autora de 11 anos registra um grande nimero de informagdes sem ligé-las por meio
dos recursos gramaticais da L ingua Portuguesa.

Quanto a0 acréscimo de palavras, 0s textos que apresentaram expressoes
redundantes refletiram a influéncia da oralidade na escrita, isto é, os alunos escreveram
como se estivessem contando oralmente uma historia.

No texto 5 — B, o autor de 10 anos além de repetir a palavra gente por inlmeras
vezes e demongtrar falta de organizacdo prévia das idéias do que ele pretendiaregistrar, deu

muitas informactes de forma desconectada.

llustracdo 12 - TEXTO 5—-B — 10 anos
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Quanto a omissdo de palavras ou incompletude de oracéo (Pécora, 1992), no texto
20 — B, o autor de 10 anos omitiu a preposicdo de ao registrar o placar do jogo. “[...] mas
elesperderam3a2[...]” . O mesmo aconteceu com o texto 23 — B —autor 9 anos: “[...] ele
nao quis mas gue ele jogase se ele estava bom na escola ele ndo podia jogar” . Ao deixar
de colocar o advérbio de negacdo ndo o sentido do texto foi alterado.

Outros textos apresentaram problemas de incompletude de oracéo pela omissdo de
palavras. O texto 3 — B — e 0 texto 23 — B — cujos autores tinham 9 anos de idade,
evidenciaram problemas dessa ordem. No primeiro, o autor, ao discorrer sobre a aventura
no velho oeste, fez a seguinte afirmacdo: “Certa noite quando eu estava me preparando
para dormir bem no alto das montanhas algumas luzes perguntei a minha mée se eu
poderia ir ver o que avia la” . A falta da virgula para separar as orac0es, de um verbo para
definir a continuidade da idéia expressa algumas luzes dificultam a compreensdo do
periodo escrito. No segundo, de forma semelhante o autor deixa de registrar uma palavra
gue dificulta a compreensdo do periodo: “Um dia o juiz dele foi na classe dele para como
eleestava...”.

Na escola C — regime de ciclo —, seis textos possuiam frases e periodos bem
estruturados e sete textos com frases e periodos curtos redigidos em forma de relato. Um
texto com cinco frases curtas sem qualquer pontuacdo (11 — C — 10 anos) e um texto com
frases bem articuladas sem delimitacdo dos periodos (9 — C — 10 anos).

Problemas relacionados a incompletude de oracéo e estratégias de preenchimento
ndo foram encontrados nos textos produzidos pelos alunos da escola C.

O texto 14 — C, cuja autora tem 10 anos, representa os textos da turma escritos em

forma de relato, seguindo a estrutura das cartilhas tradicionais.
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llustracdo 13 - TEXTO 14 — C — 10 anos
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Na escola D — seriada —, predominou a escrita de frases e periodos curtos, mas bem
articulados. Apenas trés textos possuiam idéias mal articuladas. No texto 12 — D, o autor de
10 anos faz a seguinte afirmacéo no segundo pardgrafo do texto: “Um deles se chamava
Luciano era o zagueiro do time que nunca ia para frente para a tras e sempre ficava
marcando o atacante que vivia la na frente[...]” . Algumas informagdes seriam necessarias
para que o sentido do texto fosse melhor evidenciado. A omissdo de uma ou mais palavras
para explicar a posicdo do zagueiro comprometeu a leitura. Para este aluno, ler o seu
proprio texto, de forma reflexiva, poderia fazer com que percebesse que as informacdes
constantes na producéo ndo estavam claras e assim realizar as devidas corregoes.

No texto 11 — D, o autor de 11 anos repetiu de forma redundante as palavras futebol
e basquete para expor suas preferéncias esportivas. O texto apresentou, ainda, muitas
dificuldades ortogréficas e gramaticais que sinalizam a necessidade de investimento em
atividades especificas para escrever de forma convencional e no desenvolvimento das idéias

na oralidade, que possam possibilitar uma escrita mais consistente.
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llustracdo 14 - TEXTO 11 —-D — 11 anos

O texto 13 D —, autora com 10 anos de idade, também apresenta dificuldades tanto
nos aspectos gréaficos da escrita quanto na organizacao das frases e dos periodos.

Em relacéo as partes congtitutivas dos textos, pode-se dizer que o desempenho dos
alunos das quatro escolas foi bom tanto na introducdo quanto no desenvolvimento. O
problema mais evidente esteve relacionado a concluséo dos textos.

Nas quatro escolas, os alunos introduziram seus escritos localizando o leitor no
tempo e no espaco ou se posicionando em relacdo as suas habilidades. Na escola A,
expressdes como: certo dia, era uma vez, eu sou, € o menino Maluquinho estava, foram
algumas das expressdes utilizadas. Na escola B, além das mencionadas, os aunos
escreveram: num jogo, toda vez, numa manha. Na escola C: Quando eu. Naescola D: No
meu preédio, toda sexta-feira, nos alunos.

Cada auno foi desenvolvendo suas idéias conforme suas possibilidades e limitacbes
como pode ser verificado na andlise que se faz.

Foi na conclusdo dos textos em que os alunos das quatro escolas apresentaram
dificuldades. Na escola A, o texto 15 — A, cujo autor tem 9 anos, denominado Amigos
Valentes, ap0s irem a véarios lugares em busca de aventura, conclui afirmando que foram
embora. No texto 17 — A, apds uma lista de agdes em torno da palavra bagunca, o autor de

10 anos conclui seu texto afirmando que sua mée bate nele: “ Ela batem em, mimm”. O
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texto 21 — A, aautora de 11 anos, descreve a brincadeira de lenco atras e terminaassm: “ a
brincadeira terminada é esta aqui” .

Na escola B, a concluso dostextos 14 — B e 19 — B foi marcada pela palavrafim. A
expressao felizes para sempre apareceu nos textos 18 — B, 21 — B e 23 B, 0 que demonstra
0 contato dos alunos com o texto literario.

Na escola C, dois textos apresentaram problemas na conclusdo. No texto 8 — C, o
autor de 11 anos, apos relatar seu primeiro gol, conclui: “E assm terminou a minha
histéria”. No texto 12 — C, o autor de 10 anos relata algumas habilidades com a bola e
conclui: “ Eu ja dei de debaixo das pernas de um menino da minha sala” . No texto 13- C
(p. 97) o tom de continuidade também foi evidenciado.

Na escola D, nos textos em que os alunos optaram por relatar brincadeiras, a
conclusdo representou o fim da brincadeira em quest&o: “ Depois que 0 pegador pega todas
as pessoas do outro time, o time pegador foge e o que fugiu é o pegador” (3 —D — 10
anos).

Outros problemas relacionados a conclusdo dos textos foram verificados na escola
D: - texto 2 — D, a autora de 10 anos concluiu escalando o time de queima; - texto 6 — D, 0
autor de 9 anos finalizou seus escritos escalando o time de betz; - textos4 —D e 13—-D, os
autores de 10 anos terminaram seus textos com a palavra fim; - texto 8 — D, aautorarelata
suas habilidades esportivas e conclui: “ Pronto aqui da o que eu s6 boa” .

Um problema de coeséo textual ndo evidenciado no quadro esta relacionado a
utilizacdo de termos que ndo demonstram o que o autor quer dizer. No texto Fazenda dos
Macacos (Texto 25 — A — 11 anos), o0 autor utilizou a palavra tedlogo para definir o desgjo
gue tem em ser bidlogo. “ Acho que quando crescer vou cer teologo porque quando se
trata de animais eu me dou muito bem com eles principal mente com animais domesticados
Ou sgja gque vivem e sdo acostumados ao lar” .

Na escola B, dois textos atribuiram ao juiz de futebol a funcdo do técnico de futebol,
ou sgja, escalar o time. “Um dia o juiz dele (menino maluguinho) foi na chasse dele para
como €ele estava, quando ele chegou |4 foi a maior desepcéo ele estava bagunsando ele
nao quis mas que ele jogase” (Texto 23 —B — 9 anos). “ Entdo o juiz comegou a desidir, o
juizdesidiu os 11" (Texto 12 — B — 10 anos).

Portanto, em relacéo a coeséo textual, pode-se dizer que os problemas evidenciados

nos textos dos alunos das quatro escolas poderiam ser amenizados com o trabaho de
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reestruturacéo textual. Estatisticamente, ndo foram muitos os problemas relacionados a
coesdo. A presenca dos elementos coesivos, a sustentacdo da unidade temética e o bom
desempenho na introducdo e no desenvolvimento das idéias expressas demonstraram gque 0s
alunos utilizam a escrita para se expressarem, com excecdo de uma aluna da escola C —
regime de ciclo — que ndo desenvolveu seu texto. Acredita-se que um trabalho efetivo de
producéo, reestruturacdo e reescrita dos textos produzidos pelos alunos levaria estes a uma

escrita mais consistente em todos os aspectos analisados.

3.3.2.3 Problemas de Argumentacéo

O Ultimo aspecto a ser analisado esta relacionado a capacidade argumentativa dos
alunos nos textos produzidos. Até que ponto os argumentos utilizados foram capazes de
envolver, persuadir ou convencer o interlocutor no processo de andlise. O enfoque para esta
analise esta relacionado a clareza, a coeréncia e a consisténcia argumentativa que 0s aunos

conseguiram garantir em suas producdes.

OS RESULTADOS:

O quadro 11l sintetiza os resultados obtidos nas producdes dos alunos das quatro

escolas em relacdo aos problemas de argumentacéo.

Quadro 11l — Demongtrativo dos Problemas Relacionados a Argumentacdo nas

Escolas Pesquisadas.

Escolas Escola A EscolaB EscolaC EscolaD

Itens (Seriada) (Ciclo) (Ciclo) (Seriada)

1) Clareza - A maioria dos|- A maioria dos|- Os aunos|- Todos o0s
alunos se|alunos se| utilizaram a|alunos
expressou de| expressou com|escrita para| escreveram  de
forma clara; liberdade; expressarem forma clara.

- Poucos textos| - Certa| suas idéias;
demonstraram dificuldade em|- Poucos aunos
dificuldades  de| coordenar as| apresentaram
expressao. idéias por escrito | dificuldade  no
registro das
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idéias de forma
clara

2) Coeréncia - Quase todos os|- Muitos textos|- Metade dos|- Metade dos
textos foram| escritos de forma | textos — escritos|textos — escritos
escritos de forma| coerente; de forma| de forma
coerente; - Poucos textos| coerente; coerente;

- Poucos textos| com dificuldades|- Um texto com|- Em dois textos,
com idéias| de expressdo das| idéias 0S autores se
repetitivas; idéias; incoerentes, perderam no
- Um texto com|- Poucos textos|- Um texto sem|decorrer da
um  argumento|com troca do|condicdo de| narrativa.

dificil de ser|tema, verificabilidade

concretizado; comprometendo

- Um texto com| o sentido;

varias - Um texto com

informagdes sem | frases soltas.

desenvolvimento

- Dois textos com

idéas

contraditorias.

3) Conssténcia|- Quase todos os|- Quase todos 0s|- Poucos textos|- Poucos textos

Argumentativa | textos com|textos com boa|com boa| com boa
argumentacao argumentacéo; | argumentacdo; | argumentagao;
consistente; - Cinco relatos|- Seis relatos|- Muitos relatos
- Sete com|congsistentes, consistentes, com poucos
argumentacao ordenados e| ordenados e| argumentos,
nao solida; claros, mas sem|claros, mas sem|- Quatro textos
- Um texto com|argumentacdo; |argumentacdo. |com problemas
argumentacao - Seistextos com de
equivocada. argumentacao argumentacao.

inconsistente.

Pode-se verificar, pelos nimeros expressos no quadro 111, que o desempenho dos

alunos da escola A — seriada — foi melhor do que os apresentados nas demais escolas. Foi

comprovada a superioridade da capacidade criativa e argumentativa dos alunos desta escola

em relacdo aos textos analisados das demais escolas. O fato de 55% dos alunos optarem

pela narracdo de uma aventura ao inveés de relatarem tarefas que demonstravam habilidades

pessoais possibilitou uma andlise positiva em torno da capacidade criativa dos alunos em

redigirem histérias que envolvem o interlocutor. Pode-se afirmar ainda que a grande maioria

dos textos (73%) apresentou idéias coerentes com argumentacao consistente.

Os problemas evidenciados no aspecto argumentativo na escrita dos aunos da

escola A estiveram relacionados a repeticdo de idéias ou mesmo de palavras, algumas
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informagdes sem o devido desenvolvimento e idéas contraditorias, como as encontradas
nostextos21 —-A e25-A.

No texto 21 — A, aautora com 11 anos argumenta que ela e sua amiga sdo boas no
lenco atrés porque elas tém muitas e muitas colegas. Como o argumento ndo é suficiente
para sustentar a tematica, a aluna coloca outras informagdes desconectadas e conclui o
texto, como exposto na p.111.

O texto 10 — A (p. 95) esta escrito de forma convencional, mas a autora repete
muito algumas palavras, além dos problemas de concordancia nominal e verbal.

No texto 12 — A, o autor de 10 anos encontra um carro muito bonito, leva-o para
casa e pinta-o de azul e, no final do texto, descobre que o carro nédo tinha dono. A dificil
tarefa ndo ofusca a capacidade criativa do aluno, porém exige um processo reflexivo em
torno das condi¢cdes necessérias para que a Situacdo se torne viavel argumentando com mais
precisdo sobre como fazer ou arrumando uma outra forma de lidar com a mesma.

No texto 25 — A, o autor de 11 anos se contradiz na argumentacdo ao afirmar que:
“la ndo ha macacos de grande porte mas ha alguns’ . Comete um outro erro ao concluir o
texto, apos assina-lo, é retomado para redigir outra informacdo equivocada, 0 desgjo de ser

tedlogo por seidentificar com animais.
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llustracdo 15 - TEXTO 25— A —11 anos
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Para os aunos da escola A, que demonstraram capacidade criativa e argumentativa,
mas apresentaram problemas de oracdo, faz-se necessario um trabalho efetivo de dominio
das normas ortograficas e demais convengdes para 0 uso do codigo escrito, sem deixar de
enfatizar as possibilidades dos aunos e ndo as deficiéncias para que estes ndo deixem de
criar historias vivas que atraem o interlocutor pelo fato de serem constantemente corrigidos

em suas deficiéncias ortogréficas ou gramaticais.
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Na escola B, os alunos redigiram seus textos com liberdade, mas pode se dizer que
30% dos aunos apresentaram dificuldade para expressar e coordenar suas idéias por
escrito.

Para os aunos da escola B, a prioridade no trabalho de producdo textual deveria
estar voltada ao exercicio de organizacdo das idéias antes de redigi-las, depois a
reestruturacéo e a reescrita auxiliariam no bom desenvolvimento da escrita.

Na escola C, os aunos utilizaram a escrita para expressarem suas idéias de forma
compreensivel. Porém, cinco alunos (30%) apresentaram dificuldade para redigir de forma
coerente e com consisténcia argumentativa.

O texto 1 — C, a autora de 10 anos redige, em dois paragrafos, a aventura de um
goleiro maluco que, ao pegar a bola, foi atingido por alguma coisa. Conclui da seguinte
forma: “[...] ele desmaiou por 40 dias e 50 noites e até hoje esta adormesido” . Se a autora
fosse levada a refletir sobre os dados utilizados poderia observar as incoeréncias
produzidas.

O autor de 10 anos escreveu o texto 11 — C de forma clara e coerente, porém néo
apresentou consisténcia argumentativa. Um trabalho de reestruturacdo poderia auxiliar no
desenvolvimento da escrita pelo aluno. O mesmo acontece com o texto 5 — C, em que a
autora de 10 anos relata sua viagem para 0 Mato Grosso do Sul em apenas oito linhas,
utilizando quatro paragrafos.

Com excecdo do texto 3 — C, (p. 105), em que a autora ndo se expressou conforme
0 esperado, os alunos da escola C demonstraram dominio da escrita, porém se mostraram
muito limitados na possibilidade de expor idéias criativas, riqueza argumentativa, capazes de
envolver, persuadir e convencer o interlocutor num processo de leitura.

A forma como aguns alunos da escola C produziram os textos possibilita refletir se,
nos anos iniciais do ciclo, as orientagdes dos documentos, no sentido de favorecer a escrita
dos alunos sem a preocupacao de corrigi-las em todos os aspectos, foram seguidas. Uma
escrita de forma t&o resumida, como se apresentou em alguns textos, pode representar um
processo de correcdo rigorosa que limita a possbilidade dos aunos se soltarem e
expressarem, por intermédio da escrita, seus sentimentos, emocdes, temores, entre outros
fatores, que fazem parte da natureza humana.

Na escola D, os aunos escreveram de forma clara, com boa organizacdo estrutural.

O fato de 58% dos textos serem escritos em forma de relato de brincadeiras ou de
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preferéncias comprometeu a consisténcia argumentativa. Faltou, a criatividade e a
argumentacao consistente.

O texto 9 — D de um aluno de 10 anos, dém de demonstrar o conhecimento do
mundo tecnoldgico do autor, foi selecionado como um relato com boa argumentacéo e

representa grande parte da organizacao textual dos alunos da escolaD.

llustracdo 16 - TEXTO 9 —D — 10 anos
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Em nove textos da escola D, observou-se a dificuldade dos alunos em sustentarem a
coeréncia argumentativa até o final. No texto 17 — D (p. 91), a autora comega localizando o
leitor no tempo: “ Era uma linda noite de sdbado” , a seguir passa arelatar a brincadeira de
esconde-esconde, ndo dando continuidade a mobilizagdo inicial em torno da escrita. No
texto 2 — D, a autora com 10 anos inicia o texto relatando as atividades desenvolvidas na
aula de Educacdo Fisica e termina escalando o time das meninas.

Os aunos da escola D mostraram dominar o sistema gréfico da escrita e suas
convencdes, uns com mais facilidade outros com menos, porém, de modo geral, pode-se
dizer que foram pouco criativos na producéo e desenvolvimento de suas idéias de forma
autbnoma. Suas aventuras se limitaram ao registro de aches e tarefas em determinadas

brincadeiras. Para estes alunos, o trabalho de producdo de textos com o objetivo de
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desenvolver a capacidade criativa e imaginaria seria de grande importancia ja que

demonstraram dominio em vérias questdes que envolvem a lingua escrita.



CONSIDERACOESFINAIS

Ao término desta pesquisa, € cabivel algumas consideracfes com o intuito de
sintetizar 0 que se procurou investigar ao longo deste periodo de estudo.

A criacdo e efetivacdo da escola publica brasileira com fins seletivos e
posteriormente, a organizacao do tempo escolar em regime de ciclos e suas implicacdes na
aprendizagem da escrita por alunos matriculados em turmas correspondentes a 42 série do
Ensino Fundamental foram questdes amplamente discutidas neste estudo, para se chegar a
algumas conclusdes que ndo representam Unicas e verdadeiras sob diferentes pontos de
vista, mas, sem dlvida, possiveis de serem externalizadas dada as investigacOes realizadas.

Importante dizer que a escola construida e efetivada ao longo dos anos delimitados
nesta pesguisa sofreu transformagdes em virtude do contexto social, cultural e econdémico
gue marcaram cada periodo de sua existéncia. N&o poderia ser diferente, 0 processo de
transformacéo ndo é exclusivo da instituicdo escolar, mas engloba um contexto maior que
envolve a vida dos homens, a existéncia da humanidade e até mesmo a continuidade da
espécie. A escola ndo poderia estar a parte da sociedade, da existéncia dos homens com
suas necessidades vitais, seus interesses, seus valores, seus direitos e deveres. A escola pelo
fato de existir e ter como sujeitos homens gque precisam aprender, ensinar, evoluir e assim,
viver melhor tem a necessidade de transformar-se historicamente, de forma que este homem
sgja atendido naquilo que compete a instituicdo escolar capacita-lo.

O ensino seriado surgiu na Republica recém-criada como algo ideal, a énfase na
organizacdo de um curriculo positivista alicercado nas ciéncias foi a grande mudanca em
relacdo ao curriculo humanista vivenciado no Império. O regime seriado foi atendendo as
necessidades de cada época, como exemplo, no inicio da Republica o curriculo diferenciado
para as mulheres, que contemplava o manuseio das agulhas para se atender a industria téxtil.

A educacdo naciona vai sendo congtruida e efetivada enquanto politica publica,
dever do Estado. A criacdo de mecanismos para efetiva-la também se observou desde o
Império. O professor auxiliar ndo foi conquista do regime em ciclos, ja existia na Provincia
do Parana, dependendo do nimero de alunos matriculados. A atencdo voltada para o auno
enguanto ser bioldgico foi evidenciada na década de 1930 com o Manifesto dos Pioneiros.
Os acordos internacionais surgidos na década de 1960 continuam definindo diretrizes para a

educacdo, como condicdo para a concessdo de empréstimos aos governos Federa e
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Estadual. A matricula com dependéncia, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona n° 5692/71 e mantida na legislacéo atual — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 9394/96 —, busca evitar o 6nus para o Estado quando o aluno utiliza a vaga por
mais de um ano.

Quando, no Estado do Parana, a oposi¢do politica venceu as eleicbes de 1982 e
prop6s mudancas no rumo da educacdo — uma delas a implantacdo do Ciclo Basico de
Alfabetizacdo —, efetivamente, 0 sistema seriado de ensino ndo foi excluido em detrimento
de um novo regime, mas readequado em algumas escolas da rede publica (estadual) num
processo de construcdo de uma nova proposta, que alterava a concepcao de alfabetizacdo e
de avaiacdo. Sendo que na afabetizacdo o trabalho de producdo de textos era o que
mobilizava toda a mudanca.

Por outro lado as escolas publicas que optaram em manter 0s pressupostos seriados
também foram recebendo a influéncia das teorias e discursos defendidos por educadores. A
producdo de textos e seus processos de reestruturacdo e reescrita também foram
amplamente discutidos e incorporados ao trabalho dos professores.

Num contexto histérico em que as diferencas individuais dos alunos devem ser
contempladas e, consequientemente, a necessidade do trabalho de formac&o do professor —
no que se refere a funcdo de ensinar a todos — precisa ser possibilitada pelos governantes
em prol de um objetivo maior que é demonstrar resultados melhores nas aprendizagens dos
aunos, os dois regimes foram se misturando e as diferencas observadas foram,
marcadamente, em relacdo a transicdo do aluno dentro do tempo escolar. Neste aspecto, no
regime seriado, a retencdo pode ocorrer em qualquer série; no regime em ciclos, esta sO
pode acontecer em determinados anos escolares — no 2° ano ou no 4° ano do ciclo.

Ao longo desta pesquisa, enfocou-se a diferenca que a escolaridade fez na vida de
homens que se tornaram politicos para trabalharem em prol da populacdo, inclusive nas
guestdes ligadas a educacdo. A escola seriada conseguiu formar advogados, meédicos,
dentistas, arquitetos, professores, entre tantos outros titulos que foram explicitados neste
estudo. A escola hoje — sgja seriada ou em regime de ciclo — tem conseguido ensinar alguns
alunos, segundo os objetivos propostos para cada disciplina. Em se tratando da Lingua
Portuguesa, ora priorizando o texto informativo, ora os aspectos estruturais, ora as
guestdes ortogréficas e gramaticais, a escola tem mostrado que estes alunos aprendem

aquilo que lhes é ensinado. Portanto, se existe um grupo de aunos que ndo aprendeu tudo é
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porque nem tudo lhe foi ensinado. Por isto, tanto as diferencas quanto as semelhancas
encontradas nas dificuldades dos alunos das quatro escolas em que as avaliagbes foram
aplicadas servem para fazer pensar o que cada ingtituicdo priorizou no ensino da Lingua a
seus alunos e, consequientemente, o que deixou de priorizar, fazendo apenas mencéo ou,
ainda, o que deixou até mesmo de mencionar. Ndo se pode dizer que as escolas agui
representadas deixaram de mencionar ou ensinar as convencdes ortograficas e gramaticais.
Por mais que um aluno ou outro ndo tenha demonstrado aprendizagem de determinados
contetidos, 0 grupo mostrou conhecimento a respeito de tais convencdes. As diferencas
individuais necessitam de tempo e modos de ensinar também diferenciados.

Importante frisar, que alguns destes alunos se tornardo, amanha, médicos, dentistas,
advogados, cientistas, professores e politicos. O grande problema da escola continua sendo
0 ensinar a todos. Um grupo de alunos, como os encontrados na escola D - seriada, que
sabe utilizar a escrita para se comunicar, mesmo que ndo esteja sendo criativo, ndo
demonstrando a capacidade argumentativa e a desenvoltura nas idéias que os documentos
mencionam, ainda podera fazé-lo, pois sua escolaridade ndo termina na 42 série do Ensino
Fundamental.

Um segundo grupo de alunos, encontrado na escola A — seriada —, considerado
produtor de textos criativos que ndo demonstrou tanto conhecimento a respeito das regras
ortogréficas e gramaticais, nem com a estrutura do texto quanto a utilizacdo do espaco da
folha para a producdo, entre outros aspectos mencionados, também é possivel, e € preciso
gue, na continuidade da vida escolar, encontre o que lhes faltou.

Cabe uma reflexdo, foi nesta escola em regime de série que 0s alunos demonstraram
estar atingindo um objetivo do ensino em ciclos para a Lingua Portuguesa: produzir de
forma gue expressem seus sentimentos e emocdes, suas experiéncias e sua visdo de mundo,
percebendo-se como autor, escrevendo de forma ingtigante, capaz de manter o interesse do
leitor. (PARANA, 2005).

Um terceiro grupo de alunos, encontrado na escola B — regime de ciclo — que,
apesar das dificuldades em coordenar as idéias e articula-las em textos escritos, mostrou o
contato com a leitura de textos literarios, 0 que pode se constituir numa estratégia para o
desenvolvimento das possibilidades criativas na producdo dos alunos.

Um quarto grupo, alunos da escola C — regime de ciclo —, ndo demonstrou, pelos

Seus escritos, ser a producdo de texto uma atividade desafiadora, mas, utilizando a escrita
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para expressar idéias, acredita-se que o grupo pode ampliar seus conhecimentos desde que
haja um investimento no trabalho de producéo, reestruturacéo e reescrita textual.

O preocupante € com todos os outros alunos — independente das escolas em que se
encontram — que ndo compreenderam os objetivos propostos pelo sistema educacional a
respeito da apropriacdo da lingua materna.

Se este estudo tivesse enfocado uma andlise mais voltada para o conhecimento da
historia de vida escolar de cada um dos alunos que participaram desta pesquisa, de onde
partiram e em qual ponto se encontram da caminhada, com certeza, os elementos e o olhar
para seus avancos ou estagnacdo seriam outros. N&o foi isto 0 que a pesquisa se propés a
redlizar e, portanto, a andlise tem que ser feita em cima do que se teve como resultado de
producéo dos alunos.

Os alunos que ndo atingiram os objetivos estavam inseridos em estruturas
organizacionais diferenciadas, alguns matriculados em escolas seriadas, outros em escolas
de ciclo, uns mostrando, pela sua idade, as marcas da reprovacdo, outros da retencdo. Uns
colocando em seus escritos as formas diferenciadas que as escolas se organizam para
recuperar as defasagens de contelidos dos seus alunos, outros convencidos de s mesmos
por acreditarem ja terem atingido um saber ideal, entre tantos outros que foram sendo
discutidos para se chegar as consideraces finais.

Pode-se afirmar, apds a andlise dos textos, que, na escola A, verificou-se a
necessidade de instrumentalizar os alunos para o desempenho da lingua escrita, por meio de
procedimentos, exercicios e atividades que possibilitem a apropriacdo das convencdes
ortogréficas e gramaticais nos aspectos voltados a organizacdo textual, o uso de pontuagédo,
concordancia verbal, escrita convencional das palavras e, porque ndo, a forma estética de
apresentacdo do texto. Na escola B, a necessidade de investimento na producdo de texto,
sdlientando a importancia da organizacdo das idéias antes de comecar 0 processo de
registro, com as devidas convengdes da linguagem discutidas no trabalho de reestruturacdo.
Na escola C, talvez um pouco mais de investimento na oraidade para que os aunos
desenvolvam o potencial que tém, observado nos relatos que fizeram em torno das suas
vivéncias, cabendo ao professor utilizar-se da reestruturacéo para evidenciar o que deixaram
de marcar. E, na escola D, tornar os alunos produtores de textos vivos e criativos, ja que

nesta escola encontrou-se um bom nimero de alunos que demonstrou mais intimidade com
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as questdes ortograficas, gramaticais e estéticas do texto, o que pode ser considerado um
grande passo para apropriar-se de uma escrita completa em todos os seus aspectos.

Importante ndo esquecer de mencionar que, se todos 0s alunos tivessem o habito de
ler seus escritos, grande parte dos erros ortogréaficos e gramaticais teria sido corrigida por
eles antes de entregarem suas producoes.

A utilizacdo de autores que marcaram, nos documentos oficiais, a necessidade de
reflexéo sobre a lingua, mostrou que, em algum momento, a ingtituicdo escolar falhou no
cumprimento de seus objetivos. O Ciclo Basico de Alfabetizacdo, como pode ser visto,
propde um gquadro bem diferenciado de profissionais cujo papel principa € de recuperar as
defasagens de aprendizagens dos alunos aos quais esta se referindo.

O documento por s sO € vazio de significado, para surtir o efeito esperado é
necessario analisa-lo, questiona-lo até mesmo contrariando 0 que estd posto, porém nao
pode ser desmerecido. Se existe uma politica publica, um manual para ser consultado,
algumas referéncias, no minimo, podem ser questionadas, contudo, os educadores devem
conhecé-lo, buscando sua eficiéncia no momento de sua aplicacéo.

Na verdade, verificou-se que os documentos oficiais do Estado do Parana que
orientam as escolas de Ensino Fundamental trazem contelido que auxilia o professor na
reflexéo de sua funcéo. N&o se pode afirmar que os professores da rede pablica ndo seguem
tais diretrizes, porém, apesar dos alunos utilizarem a escrita como forma de expressao,
observou-se que algumas das dificuldades apresentadas nos textos poderiam ser superadas
com o trabalho de producdo, reflexéo, reestruturacéo e reescrita dos textos.

Ao andisar os textos dos alunos conforme os critérios estabelecidos por Pécora
(1992), no que se refere aos problemas relacionados a oracdo, a coesdo textua e a
consisténcia argumentativa, levantou-se a hipotese de que o professor que atua nas séries
iniciais do Ensino Fundamental estdo sendo pouco criteriosos na andise dos textos.
Acredita-se que, como o professor € capaz de ler o que seu auno escreve independente do
uso de pontuacéo, acentuacdo, dos erros ortograficos ou dos periodos bem construidos, ou
ainda da organizacao estrutural, ele deixa de fazer as intervences necessérias para que 0s
alunos reflitam sobre suas proprias dificuldades.

Andisar 0 texto por partes, como Pécora (1992) prople, posshbilita um olhar
diferenciado para o professor que poderd intervir de forma precisa, sabendo de fato em que

reside a dificuldade do aluno.



124

A escrita que se tem permitiu evidenciar o que faltou ser ensinado aos alunos para
gue estes estivessem se apropriando da producdo textual, dando-lhe vida, expressando
sentimentos e emocdes e, assim, fazendo o leitor intervir de forma que o aluno produzisse
cada vez com mais propriedade. A escrita que se espera parece ficar mais proxima a medida
gue se evidencia a possibilidade de praticar 0 que as pesquisas provam e comprovam.

As politicas publicas visam atingir objetivos que nada dizem a respeito da
aprendizagem dos alunos. Os educadores nem sempre podem contar com tais politicas
publicas para realizarem sua tarefa de ensinar. N&o é a série ou o ciclo que determina a
aprendizagem dos alunos, ndo € a estrutura fisica ou humana que faz com gue os aunos
avancem no dominio da escrita, mas € o trabalho efetivo do professor. Trabalho que
necessita de uma formacgdo continuada de qualidade, garantida enquanto politica pablica,
com tempo destinado ao estudo e a reflexdo num processo de revisdo constante de teorias e
préticas que se renovam a cada dia.

O sistema de ciclo, cujo objetivo foi reverter o quadro cadtico da reprovacéo dos
alunos nas séries iniciais devido a ndo aprendizagem da lingua materna, cumpriu 0 seu papel
em relagdo aos numeros, mas continua deixando muitas interrogaces no sentido da boa
utilizacdo dada a readequacdo da organizacdo do tempo no espaco escolar.

O ciclo possihilitou um repensar sobre as concepcdes de ensino e de aprendizagem.
A flexibilizacdo do tempo e a compreensdo das individualidades que definem ritmos
diferenciados de aprendizagem dos aunos, a concepcdo do erro no processo de
afabetizacdo e das préticas de avaliacdo; e a necessidade de formacdo continuada do
professor s80 variaveis que merecem destaque, porém ndo sdo exclusivas deste regime de
organizacdo. A escola em regime seriado também utiliza alguns desses pressupostos. O que
fica comprovadamente marcado no sistema de ciclo € a diminuicdo das taxas de evaséo e
repeténcia e a flexibilizacdo do tempo como possibilidade de retencdo apenas na 42 série do
Ensino Fundamental.

Mesmo ndo sendo objetivo deste trabalho opinar sobre a aprovacdo, reprovacdo ou
retencdo dos alunos que ndo demonstraram o dominio da lingua escrita na atividade de
producéo de texto realizada para esta pesquisa, de acordo com os critérios estipulados nos
documentos oficiais e visto que alguns alunos matriculados em escolas em regime de ciclos
ndo demonstraram dominio da Lingua Portuguesa em suas produgdes, pergunta-se: - sera

gue o ciclo tem retido alunos que ndo dominam a escrita convencional e tem possibilitado
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um novo aprendizado? Ou ainda, sera que tem utilizado o0s pressupostos da promocédo
automatica para que estes aunos continuem a caminhada escolar independente da
aprendizagem objetivada nos documentos?

Para reflexdo final, buscou-se em Corréa (2004, p. 12) argumentos para sustentar a
afirmacdo de que nem a série nem 0 ciclo, mas 0 ensno e a aprendizagem como

mecanismos para ensinar atodos, segundo suas diferencas e possibilidades:

[...] aescola brasileira tem edificado sua prética em bases idealistas
de mundo na organizacdo e na estrutura de seus conhecimentos.
Trabalha com a inadmissibilidade da contradicdo, como se 0 que
ocorresse no seu interior fosse a-historico, harmdnico e coerente;
como se 0 conhecimento veiculado tivesse em seu interior o
fundamento suficiente da verdade; como se as criancas e 0s
professores e toda a comunidade ndo fossem frutos de relacbes e
multiplos condicionantes sociais e historicos.
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ANEXO



Nome: idade: data de nascimento:

/

E iarindo pro gol

Para 0 jogo comegar.

E o menino maluquinho / @
Voava nabola

E caiadelado

E caiadefrente

E caia de pernas pro ar

E cala de bunda no chéo

E dancava no espaco

Com a bola nas méos.

PINTO, Ziraldo Alves. O menino maluquinho. Sdo Paulo: Melhoramentos

Os versos acima mostram como 0 menino maluquinho era um bom goleiro.

V océ também deve ser bom em alguma coisa.

Escreva um texto de 15 a 25 linhas, narrando uma grande aventura que mostra o quanto
V océ e seus amigos sdo bons para realizar umatarefa ou brincadeira.

N&o se esgueca de contar como terminou esta aventura e de dar um titulo a sua historia.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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