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RESUMO

Esta pesquisa baseia-se nos pressupostos da Ciéncia Empirica da Literatura, que entende a
leitura como um agir social. Como objetivo principal, investigam-se possibilidades de
associar leitura/ literatura, afeto e tecnologia na busca de um ensino voltado a inclusao social.
Para tanto, sdo realizados trés estudos. O primeiro observa oficinas de Conscientizagdo
Literaria, em 4 escolas da rede publica de ensino localizadas na periferia do Estado do Rio de
Janeiro. Aqui compara-se a leitura realizada através de dois instrumentos distintos
(computador e livro didatico), verificando-se as reacdes dos alunos a ambas. No segundo
estudo, observam-se aulas de informaticas em 3 cursos livres localizados na Zona Norte do
municipio do Rio de Janeiro. A partir destes dados, investigam-se praticas pedagogicas
associadas ao computador. Por fim, no terceiro estudo, analisam-se as interagdes de 8 alunos
enquanto 1éem na tela do computador. Estes estudos visam ao entendimento da relagao dos
alunos com a tecnologia. Os resultados sugerem que a tecnologia pode estimular o aluno a
leitura. Porém, simultaneamente a inser¢cao do computador, deve haver pesquisas sobre novas
estratégias pedagogicas, bem como esfor¢cos para familiarizar docentes e alunos a nova
tecnologia.
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ABSTRACT

Based on the Empirical Study of Literature, which understands reading as a social act, the
present study investigates the association between reading, literature, affect and technology.
Three studies are carried out. The first one consists of the observation of Literary Awareness
workshops held at 4 State schools in deprived areas of Rio de Janeiro. The study aims at
verifying whether reading can be stimulated through the use of two different instruments: the
computer and the coursebook. In the second study, computer classes held in 3 courses are
observed to investigate the pedagogical strategies used. Finally, the third study aims at
analyzing students’ interaction while reading on the screen. The main objective is to
understand the relationship between students and technology. The results suggest that
technology can indeed stimulate students to read. It affects their motivation, but not their
cognitive skills. Further research on pedagogical strategies is needed. In addition, more effort
should be expended to make both teachers and students familiar with the new technology.
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SINOPSE

Estudo sobre formas de sensibilizar jovens a leitura de textos literarios e ndo-literarios,
através da unido entre afeto, leitura e tecnologia. Observagdo de aspectos metodologicos
necessarios a utilizagdo do computador na sala de aula, bem como das interagdes de alunos
com a tecnologia, dentro e fora de sala de aula. Investigacdo de oficinas de conscientizagao
literaria, aulas de informatica e da leitura na tela por alunos da rede publica de ensino.

Articulacdo entre novas tecnologias, novas leituras e a conscientizagao literaria.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

The use of computer does not merely supplement what is
already being done: it is likely to change our assumptions
about our role as readers, about the nature of our subject,
to impel new theoretical accounts of literary texts, and to
lead to different teaching and learning methods. (Miall,
1990:50)

Justificar a presenca da leitura no curriculo escolar ndo ¢ tarefa das mais dificeis,
principalmente se considerarmos que o objetivo da educagdo ¢ “conduzir a formagdo do
educando fazendo-o capaz de viver e conviver em sociedade, participar de sua vida na relagao
com o outro” (Grinspun, 2001:18). Como seria possivel o educando fazer parte da sociedade
se nao fosse capaz de ler? Segundo os PCNs (1997):

(...) um projeto educativo comprometido com a democratizacdo social e
cultural atribui a escola a funcao e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes lingliisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. Essa responsabilidade é tanto maior
quanto menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem 0s
alunos. Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a
escola promover a sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante
os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos eficazes nas mais variadas situacdes. (PCNs de Lingua
Portuguesa, 1997)

Infelizmente, tal objetivo ndo parece estar sendo alcancado. Segundo dados do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF, 2005), a partir de uma amostragem de
2002 pessoas, constatou-se que apenas 26% da populagdo brasileira com idades entre 15 e 64
anos sdo plenamente alfabetizados, enquanto a grande maioria se divide entre os niveis de

total analfabetismo, alfabetiza¢des rudimentar e basica. E curioso notar, também, que ao

longo dos trés ultimos anos houve poucas diferencas quanto a distribuicdo desses valores.



Estes dados demonstram que poucos t€ém acesso ao mundo das letras, mantendo-se excluidos
de inimeras informagdes veiculadas apenas através do texto escrito.

Outros relatorios, como os do Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes
(PISA) de 2000, 2003 e 2006, mostram que, embora a taxa de escolariza¢ao tenha aumentado
nas ultimas décadas e, conseqiientemente, a taxa de alfabetismo, o nivel de escolaridade da
maioria dos brasileiros ainda estd aquém dos padrdes considerados satisfatorios.

O PISA avalia habilidades e conhecimentos de alunos com 15 anos de idade e visa
observar quais dessas habilidades fundamentais para a vida em sociedade sdo adquiridas
através do contexto escolar nas areas de leitura, matematica e ciéncias em trés momentos.
Participaram deste Programa, em 2000, 32 paises, dos quais 28 eram membros da
Organizacdo para Cooperagdo e¢ Desenvolvimento Economico (OCDE) e quatro eram
convidados, dentre estes o Brasil, a Federagdao Russa, a Letonia e Liechtenstein.

Quanto a leitura, para o PISA, considera-se letrado o aluno que compreende textos,
mas também reflete para alcangar objetivos pessoais, em busca de uma vida plena em
sociedade (cf. PISA, 2001:20). As questdes oferecidas pelo teste apresentavam niveis de
dificuldade variados, sendo definidos cinco para a avalia¢ao da leitura. No Brasil, os alunos
participantes freqiientavam as 7* e 8 séries do ensino fundamental, e as 1* e 2 séries do
ensino médio. O Brasil obteve o pior resultado dentre os 32 paises participantes, apresentando
uma média bastante inferior a dos paises membros da OCDE. O desempenho dos estudantes
brasileiros os situou no Nivel 1 de leitura, mostrando-os capazes apenas de localizar
informagdes explicitas em um texto, reconhecer o tema principal ou a proposta do autor e
construir uma conexao simples entre a informagdo de um texto e outras ja conhecidas. Este
dado reforca os resultados do INAF, mostrando que realmente grande parte da populacao,

mesmo em idade escolar, ainda é analfabeta funcional.



Apesar de estatisticas (Sinopse Estatistica da Educagao Basica, 2003) indicarem um
aumento no numero de matriculas e instituicdes na educagdo basica, os dados do Sistema
Nacional de Avaliagao da Educagdo Basica (SAEB, 2003) apontam para uma estagnacao em
relacdo a qualidade no ensino, se considerada a disciplina Portugués. Analisando os resultados
gerais, houve pouca mudanga nos desempenhos dos alunos ao longo dos anos. Tal fato sugere
que as agoes educacionais ndo t€m contribuido de forma relevante para o desenvolvimento de
leitores.

Diante desses fatos, ¢ crucial repensar-se o sistema educacional atual, principalmente
em relagdo a leitura. A educagdo ndo vem sendo capaz de conduzir os brasileiros a uma
participagdo ativa na sociedade, j4 que mais da metade ndo tem acesso a informagdes
veiculadas através de textos escritos. Portanto, a compreensao dos acontecimentos politicos,
sociais, econdmicos, dentre outros, ¢ restrita, condenando estes cidaddos a uma vida a
margem da sociedade.

Espera-se que haja esforcos na busca de uma educagdo capaz de contribuir para a
inser¢ao dos individuos na sociedade, principalmente a partir da leitura. Segundo alguns
estudos (Kraayakamp, 2003; Verboord & van Rees, 2003), o estimulo a leitura se da
principalmente em trés contextos: o ambiente familiar, a escola e bibliotecas. No caso
brasileiro, a familia parece estar tendo pouca influéncia (vide estudos do Grupo Redes,
especialmente Polivanov, 2004, e Menezes, 2005). H4 também poucas bibliotecas de facil
acesso, principalmente em locais mais remotos, € ndo se cultiva o habito de se freqiienta-las.
Portanto, no contexto brasileiro, ¢ atribuida a escola o primeiro contato dos alunos com textos
escritos. Para que tal ocorra, é necessario que se desenvolvam programas que apoiem a escola
na formagao do leitor.

Uma das medidas tomadas para estimular a leitura foi a gradual inser¢do de uma

gama variada de tipos de textos a serem lidos no contexto escolar. Apesar de ter havido uma



diversificacao de escolha, abrangendo os mais diversos géneros e tipos textuais para motivar o
aluno, a literatura foi ao mesmo tempo relegada a segundo plano, principalmente no ensino
fundamental. Prova disto sdo os PCNs (1997), que incorporam a disciplina Literatura ao
ensino de lingua portuguesa. Portanto, a leitura de obras literarias no contexto escolar passou
a ficar a critério do professor de lingua, ndo havendo uma politica coesa acerca das escolhas
de textos.

Acresce que, muitas vezes, mesmo que os professores tenham por objetivo
desenvolver o habito de leitura e pensamento critico nos educandos, utilizam textos literarios
como forma de ilustrar periodos € memorizar datas, nomes de autores e livros. As atividades
propostas ndo promovem a expansdo do conhecimento, das habilidades intelectuais e da
criatividade (cf. Bordini e Aguiar, 1993:33). Para agravar o quadro, muitas vezes a escolha
das obras nao leva em consideracdo o contexto dos alunos, sua faixa etaria, seus interesses,
suas motivacdes, contribuindo para uma auséncia de prazer nestas aulas. Ainda, segundo
Campos (1999), os exercicios de interpretacdo de textos, na maioria das vezes, sdo realizados
através de questdes objetivas, que facilitam a avaliagdo. Nas andlises ndo se consideram a
emogdo e o prazer, permanecendo os leitores presos a preocupagdo com elementos
lingiiisticos ou a dados biograficos e historicos do contexto em que a obra foi produzida.
Assim, ndo se mostra aos alunos a relagdo do texto com sua vida, suas experiéncias, seus
anseios.

Essa abordagem a literatura leva a inimeros problemas na relacdo leitor-texto. Uma
das maiores dificuldades que os alunos apresentam ¢ a questdo da seguranca na interpretacao.
Como n3o dominam técnicas nem conhecimento tedrico para fundamentar suas analises,
acreditam que o professor “v€” o que o texto “quer dizer”. Textos liricos sdo comumente
associados a mensagens indecifraveis, a palavras de registro formal e a inutilidade pratica.

Portanto, o aluno ja chega ao ensino médio com pré-conceitos quanto a leitura literaria Ao



medo da interpretacdo, soma-se a necessidade de uma avaliagao ao final de cada bimestre e a
constante ameaga do vestibular. Como ainda ndo se conseguiu resolver a questdo da
multiplicidade de interpretagdes em nivel de avalia¢do, fica valendo a palavra final do
professor. E o aluno se afasta cada vez mais da experiéncia literaria, julgando-a dificil (cf.
Carvalho, 2001; Zyngier & Shepherd, 2003; Polivanov, 2004; Menezes, 2005).

Este distanciamento entre alunos e leitura/ literatura aprofunda a crise, pois a escola
acaba nao contribuindo para o desenvolvimento de leitores plenamente alfabetizados. Esta
dificuldade em promover o estimulo a leitura acelera o processo de exclusdo de individuos
que, em ultima instdncia, ndo compreendem os textos a que sdo diariamente expostos, sem
falar na experiéncia de textos mais complexos.

Neste ponto, cabe trazer a discussdo o fato de que no mundo contemporaneo a leitura
ndo se representa somente por letras impressas no papel. Nem mesmo o papel ¢ o unico meio
capaz de veicular um texto. Com o desenvolvimento de novas midias, criou-se todo um
universo de textos multimodais. Jewitt, Kress et alii (2000) descrevem a existéncia de novos
tipos de texto em livros didaticos. Segundo os autores, os conceitos atuais de comunicagao
implicam a inclusdo de outros instrumentos para uso da linguagem escrita. Deve-se focalizar
no ensino outros meios fundamentais para a leitura, tais como figuras e graficos. Estes deixam
de ser apenas ilustragdes e acessorios ¢ passam a auxiliar efetivamente na constru¢do do
significado. H4, em quase todas as disciplinas, uma preocupacdo em tornar o material
educativo atraente para o aluno e de mais facil acesso, com a utilizagdo de imagens, desenhos,
mengoes a filmes, etc. Em relagdo a leitura, a preocupagdo com as novas midias também se
faz presente com o estudo de diferentes géneros e tipos textuais, como propagandas,
mensagens eletronicas e outros provenientes, as vezes, de meios de comunicagdo nao

comumente associados ao ensino tradicional.



A inser¢do de novas midias nas salas de aula traz para o contexto escolar realidades e
instrumentos presentes a todo momento na vida em sociedade. Desta forma, ha um enfoque
maior no contexto dos alunos e em suas necessidades, contribuindo para um ensino relevante.
A medida que os jovens compreendem que os textos trabalhados na escola ndo servem apenas
para serem memorizados e fazem parte do seu cotidiano, eles podem aproveitar mais a
experiéncia escolar. Esse uso das diferentes midias, segundo Bantz (1990:3), deve promover
um aprendizado com base na explorag@o e no fazer em vez de concentrar-se na apresentagao
de topicos a serem memorizados e apreendidos. Desta forma, o foco no ensino recai no
aprendiz, que deixa de ser mero coadjuvante para assumir papel central no ambiente escolar.
Sendo assim, o computador, bem como outras tecnologias, permite que os alunos acessem
diferentes fontes de informagao, refletindo e criticando a realidade a sua volta.

Entretanto, apesar das possibilidades que a tecnologia e os novos materiais didaticos
podem oferecer ao ensino de leitura, na maioria das escolas publicas este impacto ndo vem
acontecendo devido principalmente a escassez de recursos, materiais ¢ humanos, aumentando-
se, assim, o numero de alunos despreparados para as exigé€ncias da sociedade contemporanea.

Nao basta apenas afirmar que a sociedade vem se transformando sem pensar em se
preparar os alunos para este novo contexto. Sem duvidas, como afirma Miall (1990) na
epigrafe acima, o uso do computador provavelmente ird alterar nossas concepgdes sobre
leitores e sobre os métodos associados ao ensino. Mas, para que tais alteragdes ocorram
produtivamente, as diversas formas do conhecimento e da relagao do leitor com o texto devem
ser consideradas. Para se compreender possiveis mudangas metodoldgicas e pedagdgicas
relacionadas a utilizacdo de tecnologia no ensino de leitura, deve-se buscar formas de
promové-la em sala de aula, focalizando o aluno, suas necessidades e, principalmente, seu
prazer. A experiéncia literaria no contexto escolar precisa estimular os alunos a partir da

relacdo entre o que ¢ lido e suas proprias vivéncias. Um ensino relevante de leitura busca a



conscientizagcdo desses jovens inclusive para a linguagem literaria, suas particularidades, sua
importancia e sua contribui¢do. Espera-se que, ao lidar com a literatura, os alunos penetrem
no mundo das palavras e que este ndo lhes pare¢a ameacador. Pelo contrario, deseja-se que
percebam a infinidade de caminhos, solu¢des e comportamentos apresentados por textos
literarios. Aqui se verificara se uma nova proposta de ensino poderia partir de uma unido entre
a leitura de textos literarios e a tecnologia.

Com base na discussdo acima, ¢ em busca de mudancas, a presente dissertaciao

focaliza as seguintes perguntas:
* Pode-se estimular a leitura a partir de um programa de conscientizagao literaria?
* A tecnologia pode contribuir para esta sensibilizagdo a leitura de textos?
* O que ocorre quando diferentes instrumentos metodolégicos sdo utilizados (livro
didatico e computador)?
e Como os alunos lidam com textos literarios na tela?
* Qual o lugar do afeto nesta experiéncia de leitura?

Estas perguntas envolvem as trés principais areas desta pesquisa: leitura, afeto e
tecnologia. Para tanto, o estudo se organizard em seis capitulos. No primeiro, apresentam-se
as motivagdes para esta pesquisa. A crise atual do ensino de leitura e literatura, sua relagao
com as mudangas tecnoldgicas e a auséncia de afeto em sala de aula sdo descritas a fim de
situar o leitor no contexto e nos problemas de que trata a presente investigagdo. Deseja-se
mostrar a relevancia deste tipo de pesquisa para ajudar na busca de solugdes para uma
formacgao mais sélida do leitor.

No segundo capitulo, apresentam-se as bases tedricas da dissertacdo, calcadas na
Ciéncia Empirica da Literatura, buscando-se tragar a relagdo entre leitura e afeto. Para tanto,
descrevem-se as correntes teodricas que influenciaram os conceitos utilizados. Segue-se uma

discussdo acerca dos pressupostos do projeto de Conscientizagdo Literaria (Zyngier, 1994),
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fundamental para um programa de sensibilizacdo literaria. E, por fim, discute-se o papel da
tecnologia na formagao do leitor.

O terceiro capitulo destina-se a metodologia utilizada. S3o apresentados os
paradigmas comumente associados a pesquisas em Linglistica Aplicada, bem como
justificativas para a escolha de um paradigma de base mista. Descrevem-se os trés estudos
realizados, com algumas consideragdes teoricas, e dados acerca do contexto de pesquisa,
participantes e instrumentos de coleta de dados.

Complementando o capitulo anterior, o quarto se destina as analises dos estudos
desenvolvidos. Mostra-se como foram obtidos os resultados qualitativos e quantitativos e faz-
se uma relagdo entre eles.

No Capitulo 5, faz-se uma reflexdo sobre o caminho percorrido, chegando-se as
conclusdes a que o estudo aponta. Sugerem-se, também, encaminhamentos a partir da
presente investigagdo. O sexto capitulo lista a bibliografia. Todo material utilizado pode ser
encontrado nos Anexos.

A partir desta pesquisa, espera-se contribuir para a sensibilizacdo do leitor a textos
literarios no contexto escolar, pois se acredita que esta experiéncia permite a articulagcdo de
diversas areas do conhecimento, preparando o aluno para a vida na sociedade contemporanea.
O foco na tecnologia também visa integrar os saberes lingiiisticos e literarios aqueles
necessarios ao mundo atual. Dada a importancia das ferramentas tecnolégicas em diversos
contextos, deseja-se que os alunos se familiarizem com estas, incluindo-os no mundo digital,
bem como no das letras. O objetivo principal deste estudo ¢ verificar de que forma a
experiéncia literaria se associa a tecnologia para promover cidaddos atuantes, reflexivos. E

com esta finalidade que aqui se unem o prazer, a literatura ¢ a tecnologia.
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CAPITULO 2

FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Conceitos basicos

Uma vez descritos o contexto e a motivagdo para a presente pesquisa, faz-se
necessario explicitar que conceitos a norteiam. Inicialmente (Se¢do 2.2), devido ao seu carater
empirico, insere-se esta investigacdo na area de Ciéncia Empirica da Literatura (CEL). Apds a
definicdo dos conceitos tedricos da CEL, aborda-se a questdo da educagdo, mais precisamente
em relagdo a leitura (Secdo 2.3), onde se oferece um panorama acerca da visdo tradicional de
ensino, bem como algumas mudancas pelas quais esta area vem passando. Mostram-se alguns
dados sobre a crise do ensino de leitura no Brasil, para justificar a relevancia da presente
investigacgao.

Tendo em vista que as nocdes de leitura e de experiéncia literaria (Segdo 2.3) estdo
intimamente ligadas ao elemento afeto, na Secdo 2.4 discute-se brevemente a relagdo entre o
leitor e textos escritos, sob trés Oticas: a filosofia classica, os estudos da recepgdo e “reader-
response”, e a psicologia. Apds mencionar a importancia do afeto para a leitura, na Secdo 2.5,
define-se o conceito de Conscientizagdo Literaria, proposto por Zyngier (2004) e que deu
sustentacdo para o desenvolvimento das oficinas literarias aqui descritas.

Para se verificar as vantagens e desvantagens do computador e afins no sistema
educacional, volta-se o olhar para as bases da informatica na educacdo, ou seja, seu inicio no

Brasil, seu desenvolvimento, bem como seus pressupostos (Secdo 2.6).
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Por fim, faz-se uma reflexdo sobre os aspectos teodricos mencionados ao longo deste
capitulo, relacionando-os com os objetivos e perguntas propostos por esta dissertagdo. Na

Secdo 2.7, retomam-se, em conjunto, os conceitos de leitura e literatura, afeto e informatica.

2.2 A Ciéncia Empirica da Literatura

Tendo em vista que esta dissertagdo situa-se no mundo da leitura e de textos
literarios, faz-se necessdrio buscar primeiramente um arcabougo tedrico que vincule a
experiéncia literaria a sociedade em que os leitores se encontram. Para que tal relagdo possa

ser estabelecida, nesta se¢do, tragam-se as linhas mestras da Ciéncia Empirica da Literatura.

2.2.1 Algumas reflexoes

Os estudos literarios tém por caracteristica argumentar, refletir e gerar hipoteses,
permanecendo no nivel da exploracao ou do possivel. Para verificar suas suposi¢des, podem
ser desenvolvidos outros tipos de pesquisas. Dentre as diversas perspectivas que buscam
validar as hipoteses geradas nos estudos literarios de cunho hermenéutico encontra-se a CEL.
Os estudos empiricos sobre literatura, nas palavras de Andringa (cf. 1994: 2266), se
caracterizam por dois aspectos principais: serem interdisciplinares e trabalharem com o que as
pessoas fazem com a Literatura. Devem-se investigar as diversas relagdes entre a literatura e a
sociedade, bem como aqueles que com ela lidam. Segundo Zyngier (2002:7), “nao
deveriamos estudar Literatura na Universidade sem uma nog¢do de quem sdo nossos alunos,
qual seu contexto s6cio-econdmico e suas expectativas, como reagem ao que lhes € ensinado”.

Dai a nogao de literatura como um agir.
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Apesar da dificuldade em precisar a origem da CEL, creditada por alguns estudiosos
a psicologos do século XIX (Wiseman, 2002), e, por outros (Olinto, 2001), a obra seminal de
Schmidt (1980), ¢ inegavel o crescimento do nimero de pesquisas baseadas neste paradigma,
reunidas principalmente a cada dois anos nos encontros do IGEL (Internationale Gesellschaft
fiir Empirische Literaturwissenschaft). De acordo com van Peer (2002:19), “a pesquisa
empirica ndo € o Unico caminho através do qual podemos nos informar e explorar o mundo,

,’1

mas ¢ um dos mais poderosos, talvez até o melhor dos métodos (...)”". Van Peer afirma que o
fato de a Literatura fazer parte das Ciéncias Humanas ndo a impede de utilizar métodos das
Ciéncias Exatas para se chegar ao conhecimento. Portanto, embora as pesquisas exploratorias
sejam fundamentais para o processo investigativo, podem e devem caminhar em sintonia com
métodos empiricos (tanto qualitativos quanto quantitativos) para validar suas afirmagdes.
Além de perceber os estudos literarios de uma perspectiva empirica, a CEL também
busca a interdisciplinaridade entre Literatura e Lingiliistica para que seja possivel se obter uma
visdo global do que ocorre quando um leitor aborda um texto literario. Se o objetivo desta
dissertacdo ¢ observar o leitor de textos literarios e sua relagdo com o computador, faz-se
necessario entender como este agente constroi significado a partir da contextualizagdo e de
marcas textuais impressas ou na tela. Portanto, a tradicional dicotomia entre Lingiistica e
Literatura torna-se irrelevante. Estudar Literatura passa, entfo, a ser visto como um processo
mais complexo do que analisar um texto através de abordagens hermenéuticas ou fazer

inferéncias sobre o mundo literario. Dai a necessidade de se buscar um paradigma que vé

literatura com um agir social.

! “empirical research in not the only way in which we can inform ourselves and explore the world, but it is one
of the most powerful, perhaps even the very best of the methods (...)”. Minha tradug&o.
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2.2.2 O que ¢ a CEL?

Uma das contribui¢des para a criacdo das bases epistemologicas do modelo da CEL
remete aos estudos bioldgicos e psicologicos de Maturana (1998) e Glasersfeld (1995), que
deram origem ao Construtivismo Radical. Para estes tedricos, o ser humano se constitui em
um sistema auténomo, porém determinado organicamente. Este sistema estrutural e
operacionalmente fechado produz, por operagdes cognitivas, o mundo em que se vive. Para
fazer estas afirmacdes, Maturana (1998) uniu a biologia a psicologia para entender os
fendmenos cognitivos, definidos por interagdes com o ambiente. O organismo humano, entdo,
passa a ser um componente do meio em que vive e a cogni¢do ¢ apenas um dos aspectos da
interagdo deste organismo com sua realidade.

De forma semelhante, Glasersfeld (1995) afirma que o conhecimento ¢ gerado a
partir das experiéncias individuais. O Construtivismo Radical relaciona cultura a sociedade
em que se vive. Uma das conseqiiéncias desta teoria ¢ a énfase no individuo, considerado
responsavel por agdes e pensamentos.

Tendo em vista que o construtivismo entende o conhecimento como dependente do
sujeito, a realidade passa a ser criada pelos seres humanos que dela fazem parte. Nas palavras
de Maturana e Varela (2005:31), “ndo se pode tomar o fendmeno do conhecer como se
houvesse ‘fatos’ ou objetos 14 fora, que alguém capta e introduz na cabeca”.
Conseqiientemente, o conhecimento cientifico também ¢ construido e, de acordo com estes
autores (2005:34), para ser validado, deve seguir as seguintes etapas:

* Descricdo do fenomeno a explicar, de maneira aceitdvel para a comunidade de
observadores;

* Proposi¢do de um sistema conceitual capaz de gerar o fendmeno;
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* Dedugdo, a partir do sistema conceitual proposto, de outros fendémenos relacionados
ao primeiro;
* Observagao desses outros fendomenos.

Estas etapas devem ser validadas pela comunidade cientifica para que se provem
determinadas hipoteses. A ciéncia, desta forma, depende da homogeneidade dos conceitos que
fazem parte da comunidade cientifica. Portanto, para que um determinado fato seja aceito por
pesquisadores como relevante para a ciéncia, ¢ necessario que estes o vejam como tal. A
objetividade e exatiddo comumente associadas a ciéncia ndo se justificam. Busca-se, entdo,
um consenso entre os observadores sobre as categorias e valores validos.

Apesar das criticas a respeito do conceito de uma realidade totalmente construida
pelos participantes de uma sociedade, ¢ inegavel o aspecto subjetivo destas construgdes. Por
exemplo, se diversas testemunhas de eventos historicos pudessem descrever os fatos que
presenciaram, facilmente observar-se-iam as inimeras diferengas em seus relatos. O mesmo
se da com leitores e sua relacdo com textos. A cada momento, a cada releitura, as marcas
impressas no papel ou na tela ganham vida de forma distinta. O Construtivismo Radical,
portanto, contribui para a énfase dos estudos literarios na recep¢ao, visto que cada leitor
construird sua interpretagdo e suas opinides sobre cada texto.

E importante mencionar que, apesar de o conhecimento depender do sujeito, ele ndo
¢ subjetivo, pois, para haver um consenso, faz-se necessaria uma sistematizagdo € uma
argumentacdo coerente. Esta argumentacdo, por estar baseada em preceitos e conceitos
validados por um conjunto de experiéncias de integrantes capacitados para tal, difere
fundamentalmente daquele conhecimento subjetivo, baseado em opinides proprias advindas
de suposigoes e hipoteses. Espera-se que a constru¢do do conhecimento seja uma tarefa
ciclica, sempre sujeita a alteragdes e revisoes, dependendo de novos fendmenos observados.

Nao ha, portanto, um fato imutavel e ndo se justifica a busca por uma verdade absoluta.
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Apesar de ndo aceito por todos os cientistas, o Construtivismo Radical valida a CEL
como uma atividade cientifica bem sucedida, que busca teoricidade, empiricidade e
aplicabilidade. A teoricidade proposta por Schmidt (1980) discute o dominio teérico, os
modelos utilizados para explicar fendmenos dentro deste dominio, bem como provas de que
neste os modelos sdo validos. Estes conceitos permitem uma interpretagdo empirica dos
fenomenos, caracterizando a empiricidade da CEL. A palavra empirica aqui ndo se associa a
definicdo positivista baseada apenas em observagdes. Pelo contrario, relaciona-se também a
modelos aceitos por um grupo de cientistas em determinados momentos, conforme previsto
por Maturana e Varela (2005). E necessario, portanto, explicagdo e descrigdo. Por fim, tem-se
a aplicabilidade dos estudos empiricos, a medida que a CEL se propde a desenvolver
pesquisas relacionando a literatura e a sociedade, com resultados passiveis de aplicacao.

A CEL entende a literatura como parte de um sistema util e relevante e transfere o
objetivo dos estudos literarios de interpretagdes para acdes sociais realizadas por atores que
participam desse sistema. A literatura ¢, portanto, vista como um fendmeno social e ndo mais
como um fendmeno puramente textual. De acordo com Schmidt (1980), o espago do sistema
LITERATURA?, um sub-sistema do espago social ARTE, ¢ delimitado a partir de duas
convengdes. A primeira, a convencao estética, permite acdes literarias validadas segundo
normas estéticas, literarias e poéticas. A segunda convengdo, de polivaléncia, aumenta o
dominio das agdes literarias, pois os agentes do sistema langam mao de uma gama maior de
concretizagdes do comunicado, levando a possibilidade da realizagdo concomitante de
diversos sentidos (cf. Schmidt, 1983:248).

O conceito de comunicado (KOMMUNIKAT) opde-se, segundo Schmidt (1983), ao
conceito de texto (TEXT). Para o autor, textos sdo objetos lingiiisticos, fenomenos fisicos, ou

seja, marcas impressas no papel ou na tela. Os comunicados, por sua vez, sdo o conjunto de

% A palavra literatura sempre vira em letras maitisculas quando se fizer referéncia ao sistema literario proposto
por Schmidt (1980).
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estruturas cognitivas associadas pelos leitores aos textos durante a recep¢dao. Esses sdo,
portanto, relacionados a emocgdo e relevantes aos sujeitos. Conseqiientemente, considerada
esta dicotomia, o texto ndo tem significados, ja que estes sdo associados pelos leitores na
recepgdo. Assim, a literariedade ndo esta relacionada ao texto, mas sim ao comunicado
construido pelos sujeitos que 1éem e avaliam as obras.

Segundo a CEL, hé quatro dimensdes no sistema LITERATURA, a saber: producao,
mediagdo, recepcdo e pods-processamento (Schmidt, 1983:248). Essas dimensdes sao
desenvolvidas a partir de quatro papéis distintos: autor, mediador, leitor e critico. A descri¢ao

de cada um destes papéis encontra-se na Tabela 1° abaixo:

Agente Papel Acdo

Autor Producao Criar o produto literario.

Disponibilizar um produto literdrio a outros
Mediador Mediagao agentes sociais, através, por exemplo, de
distribuicdo e editoragao.

Atribuir significados aos produtos considerados

Leit Receped iterari
eitor ceepeao literarios.

Mediar o contato com produtos literarios, através
Critico Pos-processamento | de andlises, criticas, interpretagdes, resenhas,
dentre outras.

Figura 1: Agindo no sistema LITERATURA

Durante as oficinas de Conscientizagdo Literaria (Secdo 2.5), os alunos assumem os
papéis de leitor, autor e critico (Tabela 1). Primeiramente, 1éem textos literarios e os

interpretam. Mais adiante, assumem outra fun¢do ao criar seus proprios poemas, tornando-se

3 Tabela adaptada de Barboza (2003).
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autores, e, quando tecem comentarios acerca da poesia de colegas, desempenham o papel de
criticos. Portanto, a CEL é de fundamental importancia para a presente investigacdo, pois
permite o estudo das agdes literarias dentro de um sistema bem delimitado, possibilitando a

visdo de agir literario sob diversas perspectivas.

2.3 Leitura

Como uma das maiores preocupagdes desta dissertagdo se encontra na busca de
novas formas de promover a leitura e de tornar o leitor/ aluno um agente mais capacitado para
agir no sistema LITERATURA, cabe considerar qual a importancia da leitura na sociedade
atual. Posteriormente, serdo mencionados alguns aspectos sobre como inserir a leitura na sala
de aula, bem como os tipos de textos a serem abordados. Por fim, estabelecem-se alguns

principios cruciais para o ensino de literatura.

2.3.1 Que leitores formar?

Como hoje em dia ndo se podem ignorar a tecnologia e as novas formas de ler (vide
Secdo 2.7), verifica-se nesta dissertacdo como o aluno interage com textos literarios com e
sem o computador.

Os textos literarios, por muito tempo, foram considerados sagrados, a medida que se
considerava representarem uma linguagem superior, que deveria ser apreendida e adorada por
todos. Essa afirmag@o encontra eco nas palavras de Graff (1987), quando afirma que no inicio
do século XX a literatura era ensinada de forma instrumental, servindo apenas como modelo

de escrita e retorica.
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Até entdo, entendiam-se os textos existindo independentes de seus leitores, e pouco
se buscava compreender como e por quem eram lidos. Essa ¢ uma das criticas de Fish (1980:
70) as pesquisas literarias. Fish (1980) e Iser (1989), apesar de inimeras divergéncias sobre
como observar o processo de leitura, contribuiram para a ado¢do de uma nova perspectiva em
relacdo aos estudos textuais. Também ndo se podem esquecer as contribui¢des de Rosenblatt
(1938/1995) que, mesmo antes de Fish e Iser, via o leitor como pe¢a fundamental para a
leitura (vide Secdo 2.4.2). A partir da década de 70, a énfase dos estudos literarios alterou-se
em direcdo a um conhecimento maior acerca dos leitores e dos processos associados a esta
atividade.

Esta mudanca paradigmatica com foco no leitor, de certa forma, ajudou a identificar
um sério problema no contexto brasileiro discutido na Introducdo desta dissertagdo. Segundo
Zilberman (1988), tal crise se faz presente desde os anos 70, quando primeiramente foi
diagnosticado um caos no sistema de ensino. Infelizmente, tal situagdo ndo parece ter sido
solucionada, ou at¢é mesmo minimizada, visto que cada vez publicam-se relatérios e
reportagens que descrevem o fracasso do sistema de educacao brasileiro.

Dentre os varios motivos que podem ter levado a esta situagdo, pode-se citar a forma
como a leitura ¢ vista dentro do contexto escolar. Kleiman (2002:16) aponta para a
inexisténcia de prazer em aulas de leitura, que muitas vezes se caracterizam apenas por uma
“atividade arida e tortuosa de decifracdo de palavras”. A auséncia do gosto, como serd
retomada na Se¢do 2.4, contribui para a visdo negativa que muitos alunos tém do ato de ler.
Os individuos, além de ndo estarem aptos a compreender o mundo que os cerca, ndo estao
capacitados a interpretar criticamente os textos que discorrem sobre este mundo, sejam eles
impressos, ou, como afirmam Sampaio e Leite (1999:17), digitalizados. A crescente
diversificacdo das formas de linguagem e das midias disponiveis a populacdo em geral apenas

intensifica as falhas do sistema.
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Segundo Demartini (1993), assim como, durante séculos, a alfabetizagdo tem sido
fator de socializagdo, inser¢do no mundo e interpretacdo deste, hoje torna-se cada vez mais
importante uma alfabetizacdo audiovisual. Hoje em dia a leitura ndo ¢ feita somente através
de textos literarios e nao-literarios. Esta dicotomia ndo basta para caracterizar os diversos
recursos disponiveis a sociedade atual. Diversas formas de expressio, mono ou
multimidiaticas, requerem leituras. Como esperar, entdo, que um aluno que nao consegue
interpretar textos impressos simples seja capaz de lidar com a multiplicidade de informagdes
em diversas midias presentes no dia-a-dia? Esta deve ser a fungdo do ensino de leitura: fazer
com que o aluno se insira socialmente através da leitura de diversos tipos de textos a ele
apresentados. S6 assim tornar-se-4 um individuo capaz de agir com consciéncia e pensamento

critico.

2.3.2 O papel do professor

Até meados do século passado, afirmava-se que o professor transmitia o
conhecimento para o aluno, preocupando-se em verificar constantemente se aquele adquirira
as informagdes desejadas. E comum explicar-se este tipo de ensino através da imagem de uma
jarra (o professor) repleta de liquido, que ¢ depositado paciente e constantemente em
inimeros recipientes (os alunos). Bastante conhecida, também, ¢ a metafora de depositos
bancérios (Freire, 1970), em que alunos sdo “fundos bancarios” a espera de depositos de
informagdo. Esta visdo toma por base o conhecimento como reproducdo, utilizando como
estratégias a memorizacao e a repeticao.

Desde a revolugao cultural de 1968, acrescida dos avancos da tecnologia, a visdo de
educagdo bancéria vem se tornando anacronica. O papel do professor como transmissor de

conhecimento vem sendo pouco a pouco substituido por uma nova representagdo. Segundo
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esta, ao professor ndo mais cabe transmitir o conhecimento, mas sim mediar sua construgao.
A jarra vem sendo gradativamente deixada de lado e os cheques ndo sdo mais sacados.
Entende-se, portanto, o papel do professor como um mediador, que ird acompanhar o aluno
pelos caminhos do saber, ajudando-o a se tornar cada vez mais independente e consciente de
suas escolhas, mesmo quando estas implicarem discordancias. Conseqiientemente, se se
considera a educagdo como uma das formas de se preparar o individuo para sua atuagdo na
vida social, também se deve exigir um professor que esteja ciente desta fungdo do ensino e
que esteja disposto a auxiliar o aluno neste caminhar.

Uma vez discutidos o leitor e o professor necessarios para um ensino de leitura eficaz
e compativel com o mundo contemporaneo, passa-se ao tipo de texto que se pode trabalhar
em sala de aula para formar um cidaddo consciente, mais especificamente, para o texto

literario.

2.3.3 Literatura como experiéncia

Nos Estados Unidos, a literatura nas universidades foi institucionalizada como
disciplina no fim do século XIX (Graft, 1987). No Brasil, esta institucionaliza¢do se deu bem
mais tarde. Neste primeiro momento, o objetivo era utilizar os textos como modelos de uso da
lingua. A énfase recaia sobre obras de autores consagrados e de épocas passadas cujo estilo
considerava-se exemplo.

Também no século XIX comeca a preocupacdo em definir os estudos de lingua e

literatura a partir de uma abordagem cientifica. Passa também a ser exigida do professor uma
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preparagao sistematizada para o exercicio do magistério. Esta necessidade influenciou o
ensino de literatura, tanto na universidade, como no nivel médio*.

Presente no ensino superior ¢ médio, a disciplina literatura ndo faz parte do curriculo
do ensino fundamental no Brasil, embora se trabalhem textos literarios em sala de aula.
Tradicionalmente até a década de 70, a presenga da literatura nas aulas de Portugués era
obrigatdria e nesse momento os alunos eram apresentados as grandes obras da literatura
nacional. Dava-se preferéncia a textos canonicos, mesmo que esses nao fossem adequados aos
alunos. Nao havia a preocupacdo de mostrar ao aluno textos que os motivassem a ler.
Pretendia-se mostrar obras reconhecidamente literarias e bem avaliadas pela comunidade
académica, através do enfoque na cronologia e caracteristicas dos estilos.

Ap6s a década de 70, houve uma mudanga no enfoque das aulas de leitura na escola.
Passou-se a privilegiar textos da literatura contemporanea e géneros mais populares, tais como
a cronica e o conto. No ensino fundamental, buscou-se adequar textos escolhidos a faixa
etaria e a maturidade dos alunos, optando-se pela literatura infantil, que comegava a ser
estudada nas universidades.

Apesar de essas mudangas terem favorecido a aproximagao dos alunos a leitura, foi-
se pouco a pouco eliminando a disciplina Literatura do curriculo escolar. Esta, que ja era
inexistente como disciplina independente no ensino fundamental, deixa de fazer parte do
curriculo do ensino médio, em que s6 ha mencao a leitura e lingua portuguesa (LDB, 1996).
Nao ha mais a obrigatoriedade da Literatura nos trés ultimos anos da vida escolar e esta ja foi
retirada da grade das escolas publicas.

Atualmente, no inicio do século XXI, a literatura nas escolas brasileiras sobrevive
devido ao vestibular, sendo estudada sob uma otica historica e evolucionista. A importancia

do vestibular para os alunos que sonham com uma carreira universitaria faz com que estes se

* Para as referéncias ao ensino basico serdo utilizadas as nomenclaturas ensino fundamental e médio. Entretanto,
a mesma so foi criada a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (lei n® 9394).
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interessem, ainda que compulsoriamente, pela leitura de textos literarios. Infelizmente, este
enfoque vai de encontro aos estudos mais recentes sobre a recepgo de textos, em que a énfase
passa a ser no leitor, e ndo s6 no autor ou na obra propriamente ditos. Rosenblatt (1938/1995),
que, na década de 30, se antecipou aos estudos da recepcao, ja pregava a necessidade de um
ensino de literatura voltado para uma experiéncia completa, focalizada no aluno e em suas
necessidades. Segundo a autora (cf. 1995:212), a literatura tem como fungdes:
* Desenvolver a imagina¢do necessaria em uma democracia, a fim de perceber as
conseqiiéncias de nossos atos em nossas vidas;
e Transmitir imagens de comportamento e atitudes emocionais referentes a
relacionamentos, questdes sociais € padrdes pessoais;
* Revelar uma diversidade de possiveis caminhos de vida;
* Ajudar a fazer escolhas através das situacdes vistas nos textos literarios;
* Observar a propria personalidade e problemas de forma objetiva, lidando melhor com
0S Mesmos.

Estas sdo apenas algumas das possibilidades da literatura como experiéncia. A
relacdo dos alunos com textos imaginativos pode leva-los a uma interpretacdo do seu mundo
que seja mais critica e consciente. Através das experiéncias e personagens, o individuo entra
em contato com diversos aspectos da vida em sociedade, podendo aprender mais sobre
conceitos sociais, politicos, econdmicos, dentre outros. A literatura pode promover nao s6
identificagdo, prazer, mas principalmente enriquecimento em todas as areas do saber. Através
dela pode-se ser tanto um espectador quanto um ator de varios mundos, vivendo-os seguindo

simples marcas, sejam elas no papel ou na tela.
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2.4 Afeto

Durante muito tempo a educacdo foi marcada pela dicotomia entre o racional e o
emocional, em detrimento do ultimo. Gradativamente foi-se percebendo que nio era possivel
compreender toda a realidade de forma unicamente racional. O mesmo aconteceu com a
literatura. Embora o desenvolvimento da teoria literaria do inicio do século XX tenha se
voltado para os elementos que constituem o texto propriamente dito, viu-se gradativamente
que a emocgao e o afeto ndo podiam estar distantes da experiéncia literaria. Na se¢do seguinte,
tracam-se algumas das teorias e pensamentos relacionados ao lugar do afeto na experiéncia

literaria.

2.4.1 A filosofia classica

A civilizacdo ocidental deve grande parte de seus conceitos e conhecimentos a época
classica. Segundo Tompkins (1988), a era cléssica, representada, dentre outros, por Platdo,
Aristoteles, Horacio e Longinus, preocupava-se em investigar a literatura segundo o efeito
que esta produzia em sua platéia. O foco estava, portanto, no receptor € nas emocgdes
suscitadas pela experiéncia literaria. Acreditava-se que aqueles com o dominio das palavras,
através da poesia, poderiam controlar as emogoes de seus ouvintes, o que significava, de certa
forma, poder. Para os cléssicos, portanto, arte estava intimamente ligada ao controle. Para
Longinus, por exemplo, a linguagem era uma forma de poder, e o dominio de elementos
lingiiisticos e de retdrica seria determinante para a conquista do mesmo.

Platdo, assim como Longinus, identifica uma relacio entre a literatura e a sociedade,
mais precisamente com o comportamento humano. Para ele, esta influéncia representava um

perigo para a sociedade. Segundo o filésofo, em A Republica (versdo publicada em
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2003:299), os poetas “sao imitadores da imagem da virtude e dos restantes assuntos sobre os
quais compdem, mas nao atingem a verdade”. Para o filosofo, a poesia deveria ser banida de
seu Estado ideal, em que a justi¢a prevaleceria. Os textos literarios, por exprimirem conceitos
acerca da realidade, poderiam subverter a ordem. Eram, portanto, perigosos.

Ja Aristételes difere de Platdo. Dai resulta uma das grandes dicotomias entre as
idéias classicas. Para Aristoteles, a literatura, ao invés de ser banida, deveria assumir papel
fundamental na sociedade, devido a sua capacidade de catarse. Através dela, os individuos,
principalmente os guerreiros, poderiam sublimar suas emocdes. Esta catarse seria benéfica
para a situagao politica da Grécia, pois, através da experiéncia literaria, os individuos ficariam
de certa forma menos propensos a sensibilidade intensa em momentos cruciais de batalha ou
de quaisquer dificuldades. Sendo assim, a literatura se justificaria por liberar sentimentos
reprimidos.

Outra visdo classica, sustentada pela escola Cirenaica e retomada por Epicuro (341-
270 AC), admite o prazer como o comeco ¢ o fim da vida feliz, constituindo o Bem supremo.
Para Epicuro, o prazer deve ser valorizado como algo natural e necessario em diversas
manifestagdes, como, por exemplo, paz, amizade ou contemplagdo estética.

Em muitos casos, quando se fala em Epicuro e Hedonismo, imediatamente tem-se
uma visao negativa do que seja esta corrente por associa-la a busca pelo prazer sobre todos os
outros objetivos. Entretanto, o prazer, ainda segundo Epicuro, embora associado & base da
vida feliz, ndo deve ser considerado como Unico bem a ser atingido. Deve ser buscado de
forma equilibrada ou moderada. Portanto, o filosofo prega a austeridade e a moderagdo, mas
nao a supressao dos prazeres e desejos.

O Hedonismo influenciou alguns filésofos da era moderna, como George Santayana
(1896), que diferencia o prazer estético, obtido através de obras literarias, do prazer sensivel.

O prazer estético estaria relacionado a uma expressao irracional de interesses vitais, mas seria
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distinto do prazer direto, sensual. Entende-se aqui que, independente de sua natureza, o
individuo necessita da emocdo para atingir a felicidade. A literatura, dessa forma, pode
contribuir para uma vida plena em sociedade.

Vé-se que a experiéncia literaria, portanto, pode provocar diversas emogdes ¢
pensamentos do leitor. Com estes fil6sofos, estabelece-se que a literatura ndo esta distanciada
de seus receptores. Muito pelo contrario, sdo eles que a tornam viva, dando sentido as
palavras. H4 uma intrinseca ligagdo entre leitura e prazer. Essas postulagdes sdo necessarias

para dar sustentagdo tedrica ao afeto na recepgao literaria, que serd descrita na se¢do seguinte.

2.4.2 Estudos da recep¢io

Primeiramente, faz-se necessario estabelecer o que se entende por recep¢do. Textos
literarios sdo, assim como os demais produtos da linguagem escrita, impressdes no papel ou
em outros meios, tais como a tela do computador. Porém, o que sdo estes textos enquanto nao
sdo lidos? Para que a literatura ganhe vida € necessario que ela seja recebida por leitores. Este
fendomeno ¢ chamado de recepgdo.

Rosenblatt (1938/1995: xvi) foi uma das pioneiras da recep¢ao. Em suas palavras, “O
leitor ¢ reconhecido ndo s6 por ser ativo, mas também por realizar diferentes processos em
relacdes literarias e ndo-literarias com o texto. Ambos os aspectos cognitivos e afetivos estdo

- 5
presentes em toda leitura.”

. Percebe-se aqui que Rosenblatt, a diferenca de tedricos de sua
época, busca estabelecer relagdao entre aspectos cognitivos e afetivos que nascem a partir do

contato do leitor com textos literarios. Para a autora, os escritos literarios afetam os leitores de

diversas formas, pois ndo s6 permitem o acesso a informagdes acerca do comportamento,

> “The reader is recognized not only as active but also as carrying on certain different processes in nonliterary
and literary transactions with the text. Both cognitive and affective elements are present in all reading.” Minha
tradugdo.
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politica, economia, desigualdades sociais, preconceitos, como também os fazem sentir, vibrar,
chorar, etc.

O professor de literatura deve, portanto, ser capaz de identificar os pontos em que o
texto pode suscitar emoc¢des em seus leitores a fim de utilizar tal conhecimento em prol de
uma experiéncia literaria relevante. Toda leitura, afirma Rosenblatt (1938:33), tem uma
caracteristica referencial e uma afetiva, ¢ a énfase que o professor der a cada uma delas
determina o grau de envolvimento. Prova disto ¢ o fato de o ensino tradicional concentrar-se
em perguntas referenciais sobre conteudo, personagens, dentre outros, enquanto o afeto ¢
esquecido. Tal pratica resulta num distanciamento entre alunos e literatura e esta pode ser uma
das razdes para a falta de prazer comumente associada a leitura (Carvalho, 2001; Mendes,
2002; Zyngier & Shepherd, 2003).

A questdo da recepcao ganhou for¢a com os tedricos alemaes na década de 70, mais
especificamente com Jauss, Iser e Schmidt, a época, na Escola de Konstanz. Preocupado com
as histérias de recepgdo, Jauss critica um estudo literdrio que se concentre apenas na
interpretacdo, pois, para ele, a experiéncia literaria ocorre em sintonia com seu efeito estético.
Hé uma dupla tarefa para o entendimento do processo de leitura e esta envolve “de um lado
aclarar o processo atual em que se concretizam o efeito e o significado do texto para o leitor
contemporaneo e, de outro, reconstruir o processo histdrico pelo qual o texto é sempre
recebido e interpretado diferentemente” (Jauss, 1979:46). Baseado na estética classica, Jauss
resume o prazer estético em trés conceitos principais: poiesis, aisthesis e katharsis. O
primeiro caracteriza-se pelo prazer ante a obra que realizamos, ou seja, o prazer da criagdo
artistica. Aisthesis, por sua vez, designa o prazer estético da recepcao. E, por fim, katharsis
seria o prazer provocado pelo discurso ou pela poesia, podendo transformar as convic¢des do

leitor ou liberar sua psique (Jauss, 1979:79-82).
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Portanto, a literatura estd intrinsecamente associada a emog¢dao e ao afeto,
independente dos papéis assumidos dentro do sistema LITERATURA. No contexto desta
pesquisa, os alunos podem obter prazer estético, criando, lendo, ou refletindo sobre textos
literarios. Parte-se sempre do principio de que nao ha leitura sem a participagdo ativa de quem
1€.

Para Iser (1974), também da Escola de Konstanz, o texto apresenta dois aspectos
principais: o artistico, que depende do autor e do texto criado por este, € o estético, que cabe
ao leitor e a realizagdo que este faz do texto. Iser sustenta que a literatura ndo é somente uma
coletanea de textos, pois os escritos s6 adquirem vida ao entrarem em contato com leitores.
Para ele, o texto oferece lacunas que o leitor vai preenchendo a medida que vai construindo o
significado. Ao construir miltiplas conexdes durante o contato com os textos, o leitor se
envolve em processos tanto cognitivos como afetivos. A leitura, vista assim, torna-se uma
atividade que necessita do leitor, pois este tem participacdo ativa na criagdo de significados.

Enquanto a Teoria da Recepcao era desenvolvida na Alemanha, nos Estados Unidos
Fish (1970) descrevia o que veio a se chamar reader-response. Fish também sustenta que a
experiéncia do leitor com o texto é responsavel pelo significado. Para ele, ndo se deve estudar
apenas o produto, como tedricos anteriores haviam feito, pois o produto ndo explica as
possibilidades da interagdo leitor-texto. Toda agdo depende do leitor. Para entender a leitura,
deve-se perguntar “O que o texto faz?”, e para que esta seja respondida, deve-se considerar
aquele que o 1€.

A preocupacdo de Fish com uma experiéncia de leitura voltada para o leitor encontra
eco em Barthes (1973), que reflete acerca da importancia do prazer e da fruicdo durante o
contato leitor-texto. O prazer do texto estd em sua duplicidade, na diferenca entre o
significado para quem escreve ¢ para quem lé. Ha uma revelagdo progressiva do texto ao

leitor, resultando na euforia da constru¢cdo da mensagem. Para Barthes, o leitor se excita ao se
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deparar com a linguagem escrita. Embora sejam conceitos distintos para Barthes, tanto a
fruicdo como o prazer definem a relagdo leitor/ texto como repleta de emogao. O texto faz
sentido para aquele que o 1€, no momento em que 1€, e as experiéncias que se seguem a esta
leitura nem sempre evocardo os mesmos sentimentos. Dai, a importancia do leitor para a
experiéncia literaria.

As reflexdes de Fish e Barthes, somam-se as de Culler (1975). Segundo este
estudioso, da mesma forma como se concebe a no¢do de competéncia lingiiistica, também se
deve pensar sobre competéncia literaria. Para ler um texto literario, o individuo deve possuir
um certo conhecimento sobre as operagdes do discurso literdrio, que irdo auxilid-lo nesta
experiéncia. Aqueles que ndo contam com este repertério serdo capazes de decodificar as
oragdes e periodos através de sua competéncia lingliistica, porém ndo estardo aptos a
relacionar e construir outro tipo de significado. Estes, segundo Culler (1975:102), ndo terdo
internalizado o que chamou de “gramadtica da literatura”. A intera¢do entre leitor e texto
literario, portanto, estd intimamente ligada as convengdes previamente estabelecidas sobre a
literatura.

Para validar seus argumentos, Culler oferece um exemplo: ao se selecionar um artigo
de jornal ou uma frase de um romance e transformé-los em um poema, embora as
propriedades gramaticais permanecam as mesmas, outros significados podem ser
estabelecidos. Estes significados sdo fruto das convengdes literarias. Para adquirir esta
competéncia, Culler (1975) afirma que o leitor necessita de experiéncia ¢ dominio dos
elementos lingiliisticos comumente relacionados a literatura.

Embora existam certas convengdes associadas a textos literarios e estas devam ser
ensinadas ou adquiridas a partir do contato com a literatura, estas também se referem a outros
tipos de textos, principalmente se considerados diferentes géneros textuais. Nao basta ao leitor

conhecer a lingua. Para que o aluno se torne um leitor proficiente, faz-se necessario discutir
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conhecimentos tedricos. A partir dessa experiéncia, o aluno podera dominar os elementos
metalingliisticos que o levam a competéncia literaria defendida por Culler (1975). Neste
sentido, as oficinas de Conscientizagdo Literaria (Secdo 2.5) buscam mostrar aos alunos
alguns desses elementos, como, por exemplo, personificacdo, repeticao, dentre outros.

A partir do advento do reader-response e das teorias da Estética da Recepgdo, a
énfase nos estudos literarios voltou-se para o leitor, agora visto como participante ativo nesta
experiéncia. Desta forma, valoriza-se o afeto, ao considerar que a leitura deva suscitar naquele
que 1€ as mais variadas emocgdes e sentimentos. O contato do leitor com o texto vai além de
uma leitura referencial, reforcando o conceito de alfabetizagdo funcional, pois o leitor
conscientizado esta apto a refletir sobre os textos escritos e relaciona-los a seu contexto. Para
que isso ocorra, os aspectos cognitivos e afetivos presentes durante a experiéncia literaria
devem ser igualmente considerados na sala de aula.

Pode-se dizer, portanto, que o afeto comeca a ganhar centralidade nas correntes
teoricas que valorizam o papel do leitor. Dai passarmos a contribuicao da psicologia na se¢ao

que se segue.

2.4.3 A psicologia e sua contribuiciao

Apobs observar a questdo do afeto sob a otica da filosofia classica e dos estudos de
recepgdo, faz-se necessario observar como a psicologia moderna trata da questdo da emocao
em relagdo a textos literarios. SO recentemente, apds uma preocupacao mais intensa acerca do
funcionamento da mente humana, comegou-se a estudar os processos pelos quais esta emogao
pode ser desencadeada. Estes estudos podem contribuir para um entendimento mais completo

da experiéncia literaria.
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Dentre os tedéricos que tratam desta questdo, Frijda e Schram (1994:2) confirmam a
importancia de se entender a dimensdo emocional da leitura e associd-la aos modelos
cognitivos estudados pela Psicologia. Para que tal seja feito, segundo os autores, deve-se levar
em consideragao:

* a natureza das emocgdes. Que tipos de emogdes estdo relacionadas a leitura? Seriam
estas apenas réplicas de emogdes da vida cotidiana ou sdo idénticas? Sao elas iguais as
dos personagens?

* a relacdo entre as emocdes dos leitores e dos autores. Seriam as experiéncias
vivenciadas pelos leitores similares as imaginadas pelos criadores das obras literarias?

e aestrutura e propriedade das obras literarias. Que elementos especificos destes textos
fazem com que evoquem emogdes em seus leitores?

* 0 papel do leitor. O que faz com que o leitor sinta algo ao lidar com textos literarios?
Que atividades estdo envolvidas no processo de recepgao?

e a explicacdo das emogdes possiveis durante a leitura. Por que se 1€éem determinados
textos que trazem sofrimento como, por exemplo, tragédias? Por que se sente prazer
em determinadas situagoes tristes?

Estas perguntas mostram a necessidade da realizagdo de pesquisas interdisciplinares
que possibilitem um entendimento mais preciso sobre o papel do afeto na recepgdo de textos.
Apesar de a presente dissertacdo ndo contemplar todos estes aspectos, nesta se¢do serdo
abordados alguns dos desenvolvimentos na area de Psicologia. Esta breve explanacao objetiva
enfatizar a necessidade de um estudo que englobe tanto aspectos cognitivos quanto afetivos.

Uma das contribui¢cdes da psicologia para a area de estudos da recepgdo foi a de
Oatley (1994), que prop6s uma teoria para explicar as experiéncias emocionais desencadeadas
pela leitura. Segundo o autor, primeiramente o leitor pode assumir dois papéis principais

durante o processo de leitura. No primeiro, ele encontra-se fora do texto, e suas emocgdes se
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referem ao prazer de ler, a satisfacdo de sua curiosidade, a presenca de elementos nao-
familiares, dentre outros. No segundo, o leitor se encontra imerso no mundo literario, e suas
emogdes referem-se basicamente ao enredo e as personagens do texto.

De acordo com a descrigcao de Oatley (1994) e considerando o leitor fora do mundo
literario, ha dois processos através dos quais este pode relacionar-se com o texto: o
assimilativo e o acomodativo. O primeiro acontece devido a existéncia de novos elementos
que se apresentam ao longo da narrativa e que for¢am o leitor a assimild-los. H& lacunas ou
determinados aspectos do texto que so6 serdo preenchidos durante a leitura. O processo
assimilativo ocorre quando o tempo da narrativa ¢ diferente da ordem seqiiencial dos eventos,
ou seja, quando um romance, por exemplo, comega com o acontecimento final ou quando se
recorre 2 memoria das personagens. O processo acomodativo, por sua vez, causa certo
estranhamento no leitor, a quem cabe ndo sé assimilar informagdes, mas também se envolver
buscando novas associagdes. A partir destes dois processos da-se inicio as experiéncias
emocionais e prazerosas que podem estar ligadas a literatura.

Caso o leitor esteja dentro do mundo literario, os processos a que esta sujeito, ainda
segundo Oatley (op. cit: 61-64), s3o os de simpatia/ empatia, memoria e identificagdo. O
primeiro depende da imitacdo de outro estado mental, ou da projecdo para a situacdo de
outrem, caso haja empatia. A partir da memoria, o leitor acessa sua historia para viver uma
das emogdes presentes no texto literario, lembrando-se como aquela situagdo foi abordada
previamente. Oatley (1994) define a identificagdo como o processo em que os leitores
assumem caracteristicas das personagens ficcionais, a partir do reconhecimento de certos
tracos e da imitagdo de determinadas atitudes.

E possivel perceber a partir destas teorias que o estudo das emogdes pode contribuir
positivamente para a compreensdo da experiéncia literdria como um todo, conforme

sustentava Rosenblatt em 1938. A partir da identificagdo, por exemplo, o leitor pode avaliar
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criticamente como deve reagir em determinadas situagdes. Da mesma forma, a memoria
permite que se compreendam atitudes passadas. Fica claro, entdo, que a emo¢ao ndo pode
estar distante da sala de aula, porque é ela que caracteriza a leitura literdria como uma
atividade criativa e fundamental para o desenvolvimento dos individuos. A préoxima secao,
portanto, apresenta uma das inimeras formas de se fazer com que o aluno se envolva

emocionalmente com literatura na sala de aula.

2.5 Conscientiza¢ao Literaria

As Secgdes 2.3 e 2.4 apresentaram um panorama sobre os esfor¢os pela insercdo do
afeto no contexto escolar. Nesta secdo, busca-se apresentar uma das possibilidades de se
inserir a questdo do afeto no ensino de textos literarios.

O termo Conscientizacdo Literdria foi inicialmente proposto por Zyngier (1994).
Afinada com os principios das teorias de recepc¢do (vide Secdo 2.4.2), a autora afirma que o
leitor ¢ um participante ativo na criacdao do significado e que pode, se sensibilizado, avaliar o
seu proprio processo de leitura (cf. Zyngier, 1994:5). Tomando por base pressupostos da
lingliistica, para Zyngier, o processo de se conscientizar literariamente se faz através da
percepcao dos recursos lingiiisticos responsaveis por efeitos estilisticos durante a leitura.

A proposta de uma teoria sobre Conscientiza¢do Literaria efetivou-se, na pratica, em
1989 a partir da implantagdo, em uma universidade publica do Rio de Janeiro, de uma
disciplina oferecida a alunos de graduacdo. Tal disciplina tinha por objetivo fazer com que

alunos de graduacdo de Portugués/ Inglés, que aparentemente ainda ndo haviam tido contato
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com textos literarios em lingua inglesa, desenvolvessem autoconfianga para analisar textos
com base em uma justificativa do uso da linguagem. Os objetivos incluiam a percepgdo da
escolha de padroes verbais e da ideologia subjacente na construg¢ao de textos imaginativos. A
proposta da Conscientizacdo Literaria forneceu a esses alunos metalinguagem para que os
mesmos pudessem descrever e avaliar sua experiéncia estética com textos literarios em lingua
inglesa (cf. Zyngier, 1994:18). Este programa mostrou ter alcance internacional tendo em
vista que estd sendo desenvolvido com sucesso nas Universidades de Kiev e Hadivka.

Devido ao crescente interesse, no ano de 2003, o programa foi adaptado para o
portugués. Um dos incentivos para esta adaptacdo foram as dificuldades dos alunos em ler e
interpretar textos, como mencionado na Sec¢do 2.3.1. Buscava-se, entdo, minimizar estas
deficiéncias, e se propunha o cultivo da leitura. A partir do programa de Conscientiza¢ao
Literaria, cujos pressupostos apdiam-se na nogdo de que quanto mais conscientes os leitores
estiverem da linguagem sendo usada para criar a arte, mais eles serdo capazes de justificar
suas reagoes (cf. Zyngier, 1994:6), esperava-se aprimorar as habilidades de leitura dos alunos.

Ap6s ter sido adaptado, o programa foi desenvolvido em oficinas literarias em Lonas
Culturais, espagos destinados a atividades em locais na periferia da cidade do Rio de Janeiro,
tendo sido a primeira inaugurada em 1993, na zona oeste do municipio. As Lonas Culturais
receberam premiagdo da Comunidade Européia. Trata-se de uma parceria do Poder Publico (a
Prefeitura constroi e libera o espago) com a sociedade civil organizada (a comunidade
administra). Pretende-se com o projeto fazer da cultura um instrumento de transformagao
social, promovendo outras mudangas, tais como comércio e valoriza¢ao do bairro em que sao
localizadas®. Além da realiza¢do nas Lonas Culturais, as oficinas foram oferecidas em uma

universidade publica do Rio de Janeiro, em 2004, como curso de extensdo.

6 ¢f. http://www.camarimdasartes.com//agenda.php em 07/09/2005.
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Os resultados destas experiéncias fizeram com que surgisse o interesse de se estender
o programa de Conscientizagdo Literaria a escolas de ensino médio e fundamental, a fim de se
verificar se os niveis em que a Conscientizagdo Literaria atua, conforme descritos por Zyngier
(1994) e testados por Pinto (2000) e Pinheiro (2002), também ocorreriam em alunos deste
grau de escolarizacdo e em lingua materna.

Com relagdo ao aspecto cognitivo, o programa tem por objetivo o desenvolvimento
da consciéncia de padrdes, unidades, categorias e regras da linguagem em uso, bem como da
habilidade de refletir sobre os textos, expressando opinides e julgamentos apropriados.
Quanto ao aspecto afetivo, pretende-se que os alunos estabelecam relagdes prazerosas com o
discurso escrito. Busca-se, assim, despertar e desenvolver sensibilidade, curiosidade, atengao
e interesse. Por fim, em relagdo ao aspecto criativo, visa-se a promog¢ao da confianga no aluno
para se expressar, estimulando-se a criatividade, a inovagdo, e o brincar com a linguagem.

A proposta de Zyngier (1994) para o programa de Conscientizagdo Literaria sempre
sustentou como um dos objetivos o desenvolvimento do aspecto afetivo dos alunos em relagao
aos textos literarios. Entretanto, de 1989 até 2003, quando o programa foi realizado no ambito
universitdrio ¢ em lingua estrangeira, questionou-se se o afeto estava de fato sendo
promovido. Fialho (2001) e Pinheiro (2002) observaram que estava havendo aumento na
percepcao dos efeitos estilisticos do texto. Provaram, portanto, que havia efetivamente um
desenvolvimento dos aspectos cognitivos. Entretanto, a questdo do afeto nao estava sendo
resolvida. Pinto (2000), Mendes (2002) e Zyngier & Shepherd (2003) apontaram para a
continuagdo da falta de envolvimento afetivo dos alunos. Grande parte destes justificava seus
estudos literarios por questdes utilitarias, como aumento da cultura, melhora do conhecimento
da lingua estudada, entre outros. Poucos mencionavam prazer ao se referir aos estudos

literarios.
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Continuava-se a comprovar, entao, o distanciamento afetivo do aluno ao lidar com
textos literarios em sala de aula. Como, segundo Miall (1996) e Hall (2003), o afeto e as
experiéncias pessoais do leitor sdo primordiais para uma leitura mais relevante, ndo bastaria
apenas privilegiar o desenvolvimento no nivel cognitivo. Estas postulacdes sdo apoiadas por
Hall (cf. 2003:397), para quem o prazer ¢ um fator fundamental para desenvolver nos alunos
uma leitura critica e independente.

Tendo em vista que o programa de Conscientizacao Literaria insiste no lugar do afeto
durante a experiéncia de leitura, a presente dissertacdo buscou verificar se a tecnologia

poderia ser uma ferramenta na promogao deste aspecto.

2.6 A Informatica na Educacao

Considerando-se o fascinio que as novas tecnologias exercem sobre os adolescentes,
pensou-se aqui na possibilidade de transferir esse envolvimento para a sala de aula. Nesta
secdo, tracam-se algumas contribuicdes da informadtica para a educa¢do, bem como sua
possivel relacdo com a leitura. Pretende-se, com isso, visualizar formas de unir afeto,

tecnologia e ensino.

2.6.1 Um brevissimo historico

A presenca de recursos tecnoldgicos no ensino ndo ¢ fato novo. Diversos
instrumentos tecnoldgicos haviam sido introduzidos na escola antes mesmo do advento da

Internet. Assim, faz-se necessario, antes de se verificar o uso dos computadores na educacao,



37

salientar outras ferramentas tecnoldgicas que também contribuiram e contribuem para o
ensino.

O desenvolvimento da educagdo associada a tecnologia deu-se primeiramente através
de cursos a distancia. Dentre as décadas de 20 a 50, houve um crescimento, no Brasil, deste
tipo de educagdo, que muitas vezes utilizava o rddio como meio de comunicagdo. Segundo
Pretti (1996), os principais esforcos governamentais ocorreram com a fundagao, em 1923, da
Radio Sociedade do Rio de Janciro, doada, em 1936, ao Ministério da Educacdo e Satde.
Além das iniciativas federais, outras institui¢cdes, privadas ou regionais, contribuiram para a
inser¢ao da tecnologia ao ensino.

Um dos exemplos foram as escolas radiofonicas do Movimento de Educacao de Base
(MEB), um trabalho iniciado pela Diocese de Natal em 1956, no Estado do Rio Grande do
Norte, e que se difundiu como modelo por todo pais, gerando frutos como os sindicatos rurais,
Centros Eclesiais de Base (CEBs), cooperativas agricolas, organizacdes de bairro. O projeto
tinha por objetivo, através da educagdo popular, promover uma populagdo mais politizada e
consciente de seus direitos, sejam trabalhistas, eleitorais ou econdmicos (cf. Lopres, 2004).

Outro exemplo de uso de tecnologia para o ensino deu-se através do Instituto
Universal Brasileiro (IUB). Este instituto, fundado em 1941, foi uma das escolas pioneiras no
ensino a distancia no Brasil, oferecendo cursos profissionalizantes livres, de supléncia e
suprimento, e cursos oficiais supletivos dos ensinos fundamental e médio. Segundo o Instituto
(http://www.uniub.com.br, 24/08/2005), “o ensino a distancia surgiu da necessidade do
preparo cultural e profissional de milhdes de pessoas que, por varios motivos, ndo podiam
freqlientar as escolas regulares.” A principio, o ensino a distancia tinha como principal aliado
a correspondéncia, com o correio como meio de comunicagdo. Apds o surgimento de outros

recursos, os veiculos de comunicagdo se multiplicaram, atingindo publicos cada vez maiores e
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mais diversificados. Atualmente, os cursos sdo ministrados online, através do computador e
da Internet e contam, no momento, com 200 mil alunos matriculados.

Ao final da década de 60, a televisdo comecga a contribuir efetivamente para a
educacdo. A TVE do Ceara desenvolvia o programa TV Escolar, destinado a alunos de 5% ¢ 6*
séries de locais interioranos. Em 1967 a Fundac¢ao Educacional Padre Landall de Moura, uma
instituicao privada instalada na cidade de Porto Alegre, desenvolveu programas de educagao
de adultos, através da teleducacdo (cf. Pretti, 1996:5). Outras iniciativas publicas e
particulares também contribuiram para a disseminagdo do ensino a distincia e,
conseqiientemente, do ensino associado a tecnologia

Na década de 70, os programas que uniam educagdo e tecnologia ganharam escopo
maior no Brasil com o Projeto Minerva, o Programa Nacional de Teleducacdo e o Telecurso
Segundo Grau, este ultimo criado pelas Fundagdes Roberto Marinho, Padre Anchieta ¢ TV
Cultura. A relacdo entre ensino e tecnologia na década de 70 tornou-se tdo intensa que surgiu
a necessidade de se criar, em 1971, a Associacao Brasileira de Tecnologia Educacional.

A partir da década de 70, as experiéncias educacionais associadas a informatica
ganharam terreno e comegaram a estabelecer raizes para que a atuacdo da tecnologia no
ensino se consolidasse. O desenvolvimento desses cursos possibilitou uma primeira uniao
entre ensino ¢ informatica. Entretanto, ainda havia necessidade de se estabelecerem objetivos
especificos para a utilizagao da tecnologia na educagdo, bem como de se buscarem formas de
relaciond-la a educagdo presencial.

Apesar de tanto empenho ¢ embora haja atualmente propostas inovadoras ¢ metas
ousadas, a atuagdo da tecnologia na educagdo ainda se encontra abaixo do esperado (Almeida,
2005). Nao ha uma presenga constante de ferramentas tecnoldgicas em salas de aula e so
agora comeca a haver uma discussdo mais intensa sobre sua influéncia nesta area. Talvez a

razao para as poucas mudangas possa estar na sua implementacdo. A tecnologia educacional
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foi instituida no Brasil seguindo moldes alheios ao contexto do pais, importando concepgoes e
objetivos provenientes principalmente de paises como EUA e Franca (Valente e Almeida,
2005). O papel do computador, portanto, seguindo mais precisamente a influéncia norte-
americana, era o de automatizar o ensino, privilegiando o aspecto técnico da informatica
moderna. As mudancas na educacdo, no entanto, ndo buscavam, a principio, uma alteracao
pedagogica profunda (cf. Valente & Almeida, 2005).

O projeto de Informatica na Educacdo primeiramente se concentrou nos aspectos
mecanicistas da utilizacdo das ferramentas, sem caracterizar necessariamente uma
preocupagdo com o como e o porqué de estar-se recorrendo as maquinas. Apesar da constante
e crescente crise educacional, entendia-se que a tecnologia contribuiria para uma melhora no
ensino, embora ndo se houvesse delincado com precisdo formas pelas quais tal mudanga
pudesse ser realizada. A inser¢do da ferramenta computacional nas salas de aula se deu de
forma semelhante a situagdo da década de 80, quando o livro didatico foi posto de lado em
detrimento a textos auténticos, retirados de jornais, revistas, ou, atualmente, sites da Internet
(Coracini, 2005). Esperava-se que a presenga de novos instrumentos fosse suficiente para um
melhor aprendizado do aluno quando, na maioria dos casos, os resultados ndo demonstravam
mudangas efetivas. Estava havendo uma supervalorizagdo da técnica, sem que se avaliassem
os impactos pedagogicos de novas ferramentas.

De fato, no Brasil, a partir da década de 70, énfase foi dada a informatizacdo das
escolas com a inser¢cdo de material apropriado. A producao de softwares especificos para a
educacdo foi estimulada, bem como a procura por computadores que se adequassem a grande
demanda e as necessidades do ambiente educacional. Porém, a presen¢a do computador nesse
inicio ndo mostrou propiciar mudangas transformadoras.

De qualquer forma, ndo se deve subestimar a importancia desta fase para o

desenvolvimento da Informatica na Educagdo, pois foi este momento que tornou possivel a
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crescente presenca da tecnologia na escola. Por exemplo, a proliferagdo dos
microcomputadores na década de 90, segundo Valente ¢ Almeida (2005), possibilitou o uso
da tecnologia em grande parte das instituicdes de ensino de fundamental e médio, mesmo que

os métodos de ensino permanecessem quase inalterados.

2.6.2 Contexto atual

Apesar da proliferagdo da tecnologia em escolas da rede privada e da rede publica, ha
ainda inimeros aspectos a serem considerados antes de se declarar que houve uma revolugao
no ensino promovida pela informatica. Primeiramente, deve-se voltar aos conceitos que, de
certa forma, prejudicaram o desenvolvimento conjunto da educacdo e da tecnologia.

Inicialmente a presenga do material indispensavel para a modernizacdo do ensino,
sem a devida adequacdo e instru¢do daqueles mais proximos a estes contextos, ou seja,
professores e estudantes, vem contribuindo para o retardo desta revolu¢do. A principio,
estabeleceram-se aulas de informatica para familiarizar os alunos & maquina. Mesmo assim,
nem todas as institui¢des de ensino promoveram tais cursos, o que pdde ser observado nas
escolas visitadas para um dos estudos desenvolvidos nesta pesquisa.

De fato, o contato com a tecnologia ampliou a quantidade de recursos disponiveis
para a pesquisa e estudo dos alunos interessados em conhecimentos, mas ndo se viram
transformagoes significativas em relacdo a dindmica da sala de aula e nem como estes
instrumentos eram utilizados na pratica por professores e alunos (cf. Valente & Almeida,
2005).

Outro obsticulo refere-se a questdo do acesso a tecnologia no Brasil. Apesar da
presenga do computador em inimeros contextos hoje em dia, ¢ digno de nota o fato de nem

toda a populacgdo estar incluida. Este dado ¢ comprovado por noticias (Medeiros, 2004) e por
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estudiosos (Rummert, 1994; Miceli, 1994; Sampaio e Leite, 1999). Segundo Almeida
(2003:34), apenas 4,38% da populagdo total brasileira t€ém acesso a Internet. Portanto, a
tecnologia, que poderia ter sido utilizada com a finalidade de minimizar as diferencas sociais,
acabou sendo veiculo de mais uma forma de discriminagao.

Quanto ao corpo docente, ndo se consideraram os possiveis problemas advindos da
relacdo dos professores com os computadores. Muitos ainda ndo se familiarizaram com as
novas tecnologias. Embora o Governo e outras institui¢cdes afins tenham promovido cursos de
atualiza¢do e de informadtica, estes cursos tinham por objetivo apenas treinar os docentes. A
preparagdo caracterizava-se por sua rapidez e pela falta de integracdo do computador ao
processo pedagogico (Santos & Radtke, 2005). Como se esperar que profissionais que
desconheciam a ferramenta fossem capazes de ensinar através das mesmas?

Por fim, os alunos, assim como os professores, em sua maioria, ndo t€ém acesso a
tecnologia em outros ambientes, dificultando sua experiéncia dentro da escola. Dai resulta que
poucas sdo as escolas que conseguiram implementar hoje atividades adequadas ao uso da

tecnologia moderna, visando a uma mudanca, ndo sé operacional, mas também pedagogica.

2.6.3 Objetivos basicos

Assim como Almeida (2003:35), acredita-se que o computador e a Internet, se
empregados de forma inteligente e organizada, poderdo promover um ensino eficiente e
prazeroso. Espera-se, principalmente, que este desenvolvimento ndo se limite a aspectos
técnicos. Segundo Tedesco (cf. 2004:56-57), os principais objetivos da inser¢do da tecnologia
na educacao sao:

* habilitar os estudantes para o aproveitamento de instrumentos que operam na

sociedade e que fardo parte de sua vida futura;
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* melhorar o aprendizado;
e permitir o acesso a fontes inesgotdveis de informagoes;
* tornar as escolas mais efetivas e produtivas;
* aumentar comunicacdo entre professores, administradores e outras institui¢des
ligadas a educacao;
* minimizar a exclusdo digital entre alunos de classes sociais distintas.
Acrescentamos aqui um outro item: a questdo do prazer de aprender.
Para que alguns destes objetivos sejam alcangados, ¢ preciso um planejamento eficaz
a fim de que este projeto se torne parte da realidade das institui¢des brasileiras. Justamente
estes objetivos encontram respaldo no presente estudo, que visa observar de que forma a
tecnologia pode ser usada em sala de aula. Para tanto, investiga-se a intera¢ao dos alunos com
a ferramenta, em contextos distintos, na tentativa de que a revolucdo tecnologica ajude a

promogao de mudancgas pedagogicas.

2.7 Afeto, leitura e tecnologia

Conforme discutido na Se¢do 2.3, quando se fala em leitura, hoje em dia ndo se pode
ficar restrito apenas ao papel impresso. Conforme Belloni (1998:146-7), a escola deve
assumir o compromisso de preparar o aluno para a leitura e a escrita em suas diversas formas.

De acordo com a visdo de uma educacdo voltada para o individuo e preocupada em
prepara-lo para a sociedade moderna, com a presenca da informatica, deve-se visualizar um
sistema de ensino que considere a associagdo entre afeto, leitura e tecnologia, em prol de uma
educa¢do mais adequada ao contexto atual. A leitura tem como objetivo desenvolver a
reflexdo dos individuos, preparando-os para um futuro repleto de obstaculos. Como afirma

Rosenblatt (1938/ 1995), a leitura, principalmente de textos literarios, faz-se necessaria para
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ajudar a construir no aluno as condigdes mentais € comportamentais de que precisa para viver
em sociedade.

Entretanto, a leitura ainda é considerada na escola como sendo linear. Mostra-se aos
alunos, desde cedo, como manusear livros seguindo uma direcdo pré-determinada, da
esquerda para a direita, de cima para baixo (Coles & Hall, 2001). H4 certas regras e espera-se
que estes leitores em formacao aprendam a utiliza-las. Ademais, segundo Coles e Hall (2001),
a no¢do de cultura tradicional ainda segue a dicotomia entre uma cultura séria ¢ uma nao-
séria, destinada ao entretenimento. Assim, faz-se a distingdo entre a leitura por prazer e a
leitura por obrigacdo, esta realizada na sala de aula, sem emogao. Esta dicotomia resulta na
visdo do(a) professor(a) como uma figura entediante que passa uma tarefa de leitura cada vez
mais ardua (Millard, 2003).

Para que haja uma mudancga efetiva do ensino, deve haver uma reflexdo acerca do
que ¢ ser leitor na era da informatica. A leitura, usualmente entendida como linear, ndo pode
mais ser caracterizada como tal. Por exemplo, a disposi¢ao de textos na tela do computador se
da primordialmente de forma nao-linear. O leitor produz o significado do que se 1€ a medida
que navega pelos possiveis caminhos. A leitura, ja definida por tedricos dos Estudos da
Recepcao e de reader-response como ativa e criativa (vide Se¢do 2.4.2), assume cada vez
mais este seu aspecto, e o leitor gradativamente aproxima-se do papel de co-autor de textos.
H4, segundo Coracini (2005), cada vez mais participacdo do leitor durante o ato de ler.

Um dos elementos que contribuiu para esta ampliagdo de significados e
interpretagdes do ato de ler remete ao aspecto multimodal que se atribui hoje em dia aos
textos. Segundo Kress & van Leeuwen (2001), cada modo de comunica¢do possui
determinadas caracteristicas, possibilidades e limitagdes. As vantagens da escrita, durante
séculos, tém se sobreposto as outras possibilidades, tais como o discurso oral ou a

apresentacdo de imagens, por exemplo, ¢ esta hegemonia vem determinando a importancia de
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se ser um cidadao alfabetizado para poder participar na sociedade. Contudo, Kress (2005)
observa que no mundo poés-moderno o papel da imagem vem se destacando e,
conseqiientemente, novas habilidades para a leitura se tornam necessarias.

Esta mudanca de um mundo basicamente monomodal para um em que diversos
modos sdo privilegiados exige que a educacdo altere suas concepgdes acerca da leitura.
Embora Bearne (2003) lembre que a escrita ainda ¢ dominante, ndo se pode subestimar a
importancia dos aspectos visuais nos textos contemporaneos. Os alunos atualmente se
deparam constantemente com novas midias, novos modos de comunicagdo. Alguns, por terem
contato com as ferramentas tecnoldgicas ou com estas midias, ja se encontram familiarizados
e aprendem no contexto extra-classe a lidar com tais leituras. Entretanto, no caso do Brasil,
grande parte dos alunos ainda se encontra & margem da sociedade e nem sempre se vé diante
de todas estas possibilidades. Para estes, ¢ fundamental o papel da escola nesta adaptacao a
sociedade contemporanea. Os alunos precisam poder transitar de um modo de comunicagdo a
outro, cientes de suas vantagens ¢ desvantagens, bem como de suas importancias. Espera-se,
com o ensino, desenvolver individuos dotados de intmeras habilidades e conhecimentos. A
tecnologia na escola visa, assim como de certa forma a leitura, preparar os alunos para este
mundo contemporaneo e multimodal.

Outro fator crucial para o desenvolvimento de um ensino voltado para as
necessidades do aluno refere-se ao afeto. Conforme mencionado (Segdo 2.4), a visdo usual do
ensino de leitura e de literatura caracteriza-se pela frustragdo e tédio. Surge a necessidade,
entdo, de envolver o aluno no processo da leitura e no de aprendizagem, trazendo suas
emocodes para a sala de aula.

Alguns estudos mostram que a presenga da tecnologia na sala de aula pode ser
benéfica para alunos e professores. Almeida (2005), por exemplo, sugere que o uso do

computador foi significativo, pois estabeleceu mudangas no relacionamento entre os alunos.
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Através do trabalho em dupla e da ajuda mutua, os alunos desenvolveram atitudes mais
solidarias, contribuindo para o sucesso das atividades. Ademais, segundo Boettcher (2005),
diante de computadores, alguns alunos se sentem motivados a ampliar o conhecimento, pois
as atividades despertam sua curiosidade. Pellanda & Gorczevski (2005:99), através de sua
experiéncia, afirmam que o uso do computador desenvolve atividades que resgatam
capacidades afetivas e cognitivas de cada individuo, pois “o sujeito que aprende usando o
computador se sente parte do sistema, age sobre uma realidade e acompanha seu proprio
pensamento apropriando-se dele, tornando-se sujeito de sua propria aprendizagem”.

Desta forma, observa-se o quanto o uso da tecnologia pode contribuir para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e afetivas dos alunos. Através do afeto ¢ do
envolvimento espera-se atingir uma proposta em que o foco esteja no aluno e em suas
necessidades. O computador, segundo Denley (1990), pode melhorar o aprendizado e
construir pontes entre as disciplinas. Considerando o contexto dos alunos brasileiros, a
presencga da tecnologia permite que se trabalhe a leitura e a literatura segundo as perspectivas
atuais. Pode-se estudar nao so a leitura linear, como o hipertexto e outros modos existentes.
Também permite, simultaneamente, inserir o afeto em sala de aula, motivando o aluno para
experiéncias relevantes dentro do contexto escolar. Acredita-se aqui que “quando afetividade
e efetividade, juntas, cumprirem seu papel transdisciplinar, sera possivel crer no
reencantamento da escola e na constru¢do de uma humanidade melhor.” (Boettcher,
2005:161).

No proximo capitulo, apresentam-se os conceitos metodoldgicos que orientaram a

presente dissertagdo na busca de uma pedagogia que una afeto, leitura e tecnologia.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1 Introducao

Nesse capitulo, descrevem-se as diretrizes que auxiliaram a presente pesquisa. Deve-
se considerar que o trabalho cientifico resulta ndo sé de sua realizagdao propriamente dita, mas
também de todas as reflexdes surgidas antes e durante o seu desenvolvimento. Primeiramente,
destaca-se aqui a importancia de uma metodologia critica, que considere as discussdes atuais
acerca dos procedimentos relacionados a trabalhos cientificos. Para tal, na Se¢do 3.2, faz-se
um breve comentario acerca da importancia da metodologia.

Ja na Sec¢do 3.3, destaca-se a importancia de um paradigma de pesquisa misto, e
descreve-se como este sera realizado. Na se¢do seguinte, discute-se o Projeto Do Papel a Tela,
que serviu de base para um dos estudos aqui realizados. Na Secdo 3.5, os trés estudos
desenvolvidos para esta pesquisa sao apresentados, para que se tenha uma visao global desta
dissertagdo. Mostra-se como foram feitas as observagdes, bem como os instrumentos de
pesquisa utilizados. Também trata-se dos contextos de pesquisa, descrevendo-os com mais
detalhes, retomando o conceito de Conscientizagdo Literaria (vide Secdo 2.5). Ao final,

apresenta-se um organograma explicitando a relagdo entre os trés estudos realizados.
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3.2 Por que metodologia?

O ser humano se distingue das outras espécies pela incessante busca pelo
conhecimento. Dotado de racionalidade e consciéncia, ndo se contenta em obedecer aos seus
instintos. A curiosidade e a persisténcia para desvendar todos os aspectos do Universo o
levam a fazer inferéncias e a procurar explicar o mundo. Este processo constante de
investigacdo gera conhecimento. Entretanto, segundo Hryniewicz (1999), a tentativa de
descobrir solu¢des para problemas do cotidiano pode resultar em somente um saber pratico,
que apenas toca a superficie dos mesmos, ndo contribuindo necessariamente para a descoberta
dos principios e fatos que norteiam as ag¢des dos individuos.

Um breve olhar através da historia da metodologia revela que, a principio, ndo havia
regras definidas para o descobrimento, e algumas concepgdes se baseavam apenas em
observacdes da realidade ou no senso comum. Entretanto, gradativamente, o progresso e a
descoberta de novas informagdes sobre o universo e suas particularidades fizeram com que se
questionassem alguns pressupostos. Como conseqiiéncia, tornou-se necessario estabelecer que
conhecimentos poderiam ser aceitos ou refutados e de que forma seria possivel avalid-los.

Surgiu, entdo, a preocupacdo cientifica, marcada pela busca de uma descri¢gdo mais
detalhada dos fenomenos, indo além do pragmatico. Uma das defini¢des de Ciéncia, segundo
Hryniewicz (1999:27), é “o conhecimento rigoroso, bem sistematizado e demonstrado
metodologicamente”. Criou-se a necessidade de se redefinir métodos que levassem ao
conhecimento. Essa preocupacdo com a metodologia se fez mais evidente a partir do
Renascimento, quando se atrelaram racionalidade e objetividade a Ciéncia. A partir do
[luminismo, os cientistas passaram a valorizar um distanciamento do pesquisador, de forma a
analisar um fendmeno sem qualquer interferéncia e subjetividade. Enfase era dada, portanto,

aos métodos oriundos das Ciéncias Naturais, reconhecidos por sua confiabilidade e precisao.
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Até meados do século XX, essa era a visdo do fazer cientifico. As Ciéncias Sociais e
Humanas eram consideradas de menor importancia, pois ndo lidavam com aspectos
mensuraveis e, portanto, ndo poderiam ser tratadas segundo a oOtica cientifica. Cabia aos
pesquisadores seguir ipsis litteris o modelo que pregava objetividade, imparcialidade,
distanciamento, utilizando por vezes descrigdo numérica e estatistica, bem como
generalizacdes de fatos, o que ndo se aplicava as areas de Humanas.

Esta disting@o entre objetividade e subjetividade resultou em caminhos diferentes de
se realizar pesquisas cientificas e em dois mundos completamente diversos (van Peer et alii,
no prelo). A separagao entre Ciéncias Naturais e Exatas das Ciéncias Humanas permaneceu
enquanto se entendia que os métodos que cada uma utilizava se excluiam. Para entender esta

dicotomia inicial, faz-se necessario discutir os paradigmas quantitativo e qualitativo.

3.3 Os paradigmas quantitativo e qualitativo

Quando se discute metodologia, dois paradigmas vém a tona. Esses dois percursos de
investigacdo, que serdo descritos a seguir, auxiliam o ser humano na sua constante busca pelo
conhecimento. E mister compreender o que cada um propde ¢ de que forma influenciam o
desenvolvimento das pesquisas cientificas para que se possa perceber o caminho percorrido
pelo presente estudo.

Até meados do século XX, o paradigma dominante nas pesquisas em Ciéncias
Sociais, e em todos as outras areas do conhecimento humano, era o positivista, proposto por
Augusto Comte, e que, segundo a descrigdo de McDonough & McDonough (1997),
caracterizava-se por uma énfase dita mais racional e mais objetiva de pesquisa. Alguns dos
tracos associados a esse tipo de pesquisa eram: descricdo numérica dos fatos, utilizacdo da

probabilidade a fim de validar os resultados, design experimental, objetivo de generalizacdo e
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busca de causas para explicar determinados fatos (cf. McDonough & McDonough, 1997:48-
50).

O paradigma positivista, entretanto, teve sua influéncia minimizada no ambito das
Ciéncias Sociais e da Lingiiistica Aplicada quando pesquisadores comegaram a perceber que a
sua adog¢do ndo respondia grande parte das perguntas que, entdo, moviam estas areas. Aliada a
esta insatisfacdo, comegou-se a questionar o conceito de especialidade e areas restritas, como
explica Holmes (1992:38), buscando-se, entdo, a interdisciplinaridade. Passou-se a crer que,
com a unido de conhecimentos advindos de diferentes disciplinas, o ser humano seria capaz
de compreender melhor o mundo. A Lingiiistica Aplicada, por exemplo, comegou a buscar na
Psicologia, na Sociologia, na Educacao, dentre outras areas, conhecimentos que explicassem
um mesmo fendmeno.

Apesar dessa distingdo ainda ser sustentada por alguns teoéricos, como Nunan
(1992:3) e Cumming (1994:674), desde a década de 80 ja se discute a associacdo entre os
paradigmas qualitativo e quantitativo. Conseqiientemente, ja se afirma que ndo sio
excludentes, podendo ser utilizados concomitantemente para uma mesma investigagao
cientifica (van Peer et alii, no prelo). Acredita-se que o tipo de metodologia a ser seguido
depende dos objetivos a serem alcangados por um determinado estudo cientifico, de suas
perguntas de pesquisa. Métodos qualitativos, por exemplo, se aplicam a situacdes em que ha
poucos estudos em determinada area, ou em que ndo ha teorias e hipoteses formuladas.
Métodos quantitativos, por sua vez, sdo adequados a investigacdes sobre aspectos
intensamente estudados, para validar teorias e hipodteses, ou para explorar aspectos pouco
considerados (vide van Peer et alii, op. cit.”).

Neste estudo, optou-se por uma abordagem mista, associando os paradigmas de base

qualitativa e quantitativa. Acredita-se que, ao mesclar caracteristicas de ambos, a pesquisa se

7 “In general, qualitative methods are more appropriate to generate new insights and hypotheses. Qualitative
methods are generally geared toward testing existing theories or hypotheses.” Minha tradugéo.
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torna mais abrangente, visto que os dados obtidos provém de instrumentos de pesquisa
distintos e, de certa forma, complementares. Admite-se a importdncia de uma descri¢ao
detalhada do contexto e de uma observagdo dos participantes, mas também ¢ levada em
consideracdo a importancia de se quantificar determinados resultados, para que seja possivel
um entendimento geral do contexto analisado.

Visto que a presente pesquisa utilizou diferentes métodos de observacao, cabe aqui
explicitar com mais detalhes cada um deles. Nas Secdes 3.3.1 e 3.3.2, serdo abordadas
questdes tedricas relacionadas a introspeccdo e aos grupos de enfoque. Estes métodos
contribuiram para parte do projeto que discute a relacdo entre os alunos e computadores. O
modo com que foram utilizados na pesquisa sera descrito com mais detalhes na Se¢do 3.5.3,

sendo que, na Se¢do 3.6, oferece-se ao leitor um resumo em forma de grafico explicativo.

3.3.1 A Introspecg¢ao

Apesar de atualmente muitas denominagdes serem consideradas sindnimas de
introspeccao, cabe observar que cada nomenclatura associada a esse método provém de
origens bem determinadas e pressupde distintas formas de se entender a pratica cientifica e os
processos cognitivos. Portanto, antes de situar relato verbal, pensar alto, por exemplo, como
idénticos, deve-se considerar que significam historicamente perspectivas diferentes.

O termo introspec¢do tem sua origem na Filosofia, ndo como método cientifico, mas
apenas como método especulativo. Como método sistematico de auto-observagado, o termo foi
primeiramente utilizado pela Psicologia Experimental do século XIX. O primeiro tipo de
introspeccao, a Classica, foi realizada por Wundt e Tichener. Segundo Borsch (1986:195),
nesse momento, dominava o estruturalismo. Portanto, imaginava-se que a consciéncia fosse
passivel de decomposicdo em partes. Esperava-se, através da introspeccdo, que o sujeito-

observador pudesse depreender os elementos constitutivos basicos e minimos da consciéncia.
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A esse procedimento surgiram varias criticas, dentre as quais pode-se citar a Escola
de Wiirzburg, com Kiilpe e Biihler. Embora também se preocupassem com a estrutura da
consciéncia, esses psicologos se interessavam pelo pensamento e pelo significado das
sensacdes. Sujeitos da pesquisa realizavam tarefas cujos processamentos eram estudados. O
olhar desviava-se dos supostos elementos da consciéncia para o que acontecia ¢ era pensado
durante a realizacdo de uma atividade.

Outras criticas a introspeccao classica de Wundt e Tichener surgiram a partir do
Gestaltismo. Tal corrente enfatizava a importancia de uma visdo holistica, através de
observagdes fenomenologicas. Para o Gestaltismo, a percep¢ao depende da mente e ndo de
um evento fisico (cf. Borsch, 1986:197). O processo utilizado, entdo, era o de Pensar Alto,
pois pretendia ser espontaneo e fluido, sem andlise. Buscava-se a fala interior dos sujeitos,
principalmente em processos de resolugdo de problemas.

Outra importante critica a introspeccao classica surgiu do Behaviorismo, que se
tornou o paradigma da Psicologia na primeira metade do século XX. Segundo essa corrente, o
aprendizado se dava por aquisi¢do de habitos. Ciéncia, para os behavioristas, ndo poderia ser
feita a partir de hipoteses, e sim através de fenomenos observaveis. A introspec¢do, como era
realizada por Wundt e Tichener, foi rejeitada, pois acreditava-se que se podia entender o
pensamento.

A partir desse breve panorama acerca dos métodos introspectivos, pode-se perceber
que ha, na Psicologia, termos distintos associados a este método, a saber: Introspec¢do, Pensar
Alto, Relato Verbal e Dados Verbais. No entanto, o fundamental nesta dissertagdo ¢ definir-se
de que forma a introspecgdo se realiza e que processos pretendem-se investigar através da
mesma.

A preocupacdo em classificar detalhadamente os métodos introspectivos responde

pela Tabela 2 abaixo, adaptada de Tavares (1993:30-42):
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Aspectos cognitivos

Dimensao Psicolégica
Aspectos afetivos e/ ou sociais

Declarativo Conhecimento de regras

Tipo de conhecimento Processos cognitivos ativados
Procedimental | na recepgdo, producdo e
aquisi¢do da lingua

Objeto da .
In tr(;|s ecedio Oral ou Escrita
P Modalidade da lingua . .
Receptiva ou Produtiva
em uso
Combinacao de recepgdo e produgio
) Introspec¢do continua e simultanea a tarefa
Processo continuo ou
Aspecto especifico Foco em aspectos especificos do processo de
realizagdo da tarefa
o As informagdes obtidas estdo relacionadas coma
Relac¢do com uma realizagdo de uma tarefa

acao concreta As informagdes nio estdio relacionadas com uma

tarefa

~ . R Verbalizag@o a0 mesmo tempo em que se realiza a
Introspec¢do simultanea

tarefa
Relacdo Temporal Retrospec¢do imediata | Verbalizagdo logo apds a realizagéo da tarefa
Reinopsi praidade Verbalizag¢do algum tempo depois da realizagdo da
tarefa
Treinamento de 3 Informantes familiarizados com o método

informantes s Dados elicitados sem treinamento prévio

Figura 2: Tipos de Introspecc¢ao

A Tabela 2 mostra como o método é complexo e estd bem sistematizado. Segundo
Faerch e Kasper (1987), a introspeccdo também varia de acordo com o procedimento de
elicitacdo, que pode ser mais ou menos estruturado, dependendo do grau de liberdade dos
participantes sobre o qué, quanto, quando e como verbalizar seus pensamentos. Ademais,
podem-se utilizar instrumentos para a retomada de memoria sobre a realizacdo da tarefa. Em
relacdo ao método de elicitacdo, uma das questdes cruciais refere-se a interagdo entre
informante/ pesquisador e entre informantes. Ha a possibilidade de verbalizagdo em dupla,
similar & realizada por House (1988), ou individual. A verbalizagdo também pode ou nao
influenciar a realizacdo da tarefa. Por fim, a introspeccdo pode ser combinada a outros

métodos introspectivos ou a métodos distintos.
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Unem-se a classificacao de Faerch & Kasper (op. cit.), os estudos de Cohen (1989) e
Ericsson & Simon (1993). Embora muitos dos aspectos utilizados por esses autores se
assemelhem aos de Faerch e Kasper (op. cit), ¢ importante mencionar algumas das principais
diferengas de terminologia. Cohen (1989) distingue trés categorias de relatos verbais: auto-
relato, auto-observacdo e auto-revelagdo. O auto-relato refere-se a descri¢des acerca do
comportamento do participante principalmente quando o mesmo tece comentdrios gerais
acerca de seus procedimentos durante a tarefa. A auto-observagdo, por sua vez, se caracteriza
por ser um exame de um comportamento enquanto a informagdo ainda estd na memoria de
curto prazo, ou depois do evento, podendo ser, conseqiientemente, introspectiva ou
retrospectiva. Por fim, a auto-revelagdo retoma processos de pensamento enquanto se presta
atencdo a informagdo com a qual se esta interagindo (cf. Cohen, 1989:4). Cohen ainda
menciona outros aspectos em relagdo a introspec¢do, tais como numero de participantes,
contexto de pesquisa, recenticidade do evento, modalidade de elicitacio e resposta,
formalidade da elicitagdo e grau de intervengdo externa.

Ericsson & Simon (1993) também abordam a questdo dos métodos introspectivos,
principalmente no ambito dos procedimentos de Pensar Alto e Falar Alto. Os autores
oferecem exemplos de instru¢des que poderiam ser utilizadas de acordo com esses
procedimentos, também tecem consideracdes sobre o warm-up ¢ lembretes. H4, ainda,
referéncia a retrospeccao, realizada apos o término da tarefa.

Os autores citados contribuiram para que o desenvolvimento e utilizacdo dos
métodos introspectivos em estudos de carater cientifico ndo se restringissem ao ambito da
Psicologia. Atualmente, usa-se a introspeccdo na area de Lingiiistica Aplicada, ndo s6 em
estudos de ensino/ aprendizagem de lingua estrangeira, mas também em estudos sobre
tradugdo e lingua materna. Nesta dissertagdo, a introspeccao sera utilizada para investigar a

interagdo dos alunos com o computador no Estudo 3 (vide Secdo 3.5.3).
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3.3.2 Grupos de Enfoque

Para verificar a solidez dos achados resultantes da introspeccdo, optou-se por usar
outro método de investigagdo. Desta forma, torna-se possivel a triangulacdo dos dados da
instrospeccdo com os de um outro método, os grupos de enfoque. Espera-se que, assim, a
investigacdo seja mais detalhada e conduza a resultados e observagdes mais consistentes sobre
0 tema em questao.

Uma das razdes para a escolha do grupo de enfoque (Barbour & Kitzinger, 1999)
encontra-se na possibilidade de observagdo das atitudes dos participantes enquanto estas estao
sendo construidas. A énfase do grupo de enfoque estd nos proprios participantes, diminuindo
a influéncia do pesquisador nas respostas.

Este método toma por base grupos de discussdo que exploram um conjunto de
questdes especificas. A inovagdo reside na importancia dada a interacdo existente durante as
discussdes e ndo ao assunto em pauta, sendo ideal para investigar aspectos pessoais, tais como
experiéncias, opinides, desejos e preocupacdes. Também serve para entender como certos
conceitos e opinides sdo construidos e expressos.

Os grupos de enfoque sdo coordenados por um moderador responsavel pelo
andamento da discussdo. E importante frisar que o moderador ndo deve restringir a conversa
entre os participantes ou interromper demasiadamente a discussdo. Seu papel ¢ verificar se a
discussdo mantém o topico proposto, para que ndo se desvie do enfoque da pesquisa.
Idealmente, o moderador elabora algumas perguntas de antemdo, porém o andamento do
grupo determinara como e quando as perguntas serdo respondidas.

Segundo Barbour & Kitzinger (1999), a quantidade ideal de participantes para a
realizacdo de grupos de enfoque ¢ de cinco ou seis, embora esse nimero possa sofrer
alteragdes. Os participantes ndo precisam ser totalmente desconhecidos, embora para algumas

pesquisas essa situacdo seja mais aconselhavel. No caso em questdo, os grupos de enfoque
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foram realizados com apenas quatro participantes cada. A intengdo, além de observar suas
experiéncias ¢ habitos em relacdo a leitura, era verificar, retrospectivamente, de que forma
avaliavam a experiéncia da introspecgao.

Os grupos de enfoque se caracterizam por gerar dados dindmicos e extremamente
ricos, demandando a transcri¢do das discussoes. Recomenda-se para esse fim a gravacao do
encontro em audio. A partir da informacao transcrita, o pesquisador podera proceder a analise
dos dados coletados, que refletirdo tanto a participagdo do grupo como um todo, quanto a
contribui¢do de vozes individuais.

Na pesquisa em questdo, os grupos de enfoque, assim como a introspec¢ao, foram
importantes para entender melhor a relagdo entre alunos de ensino fundamental e a ferramenta
tecnologica. O estudo que utilizou tais métodos sera descrito na Secdo 3.5.3

Na proxima se¢do, descreve-se o projeto que motivou a realizagdo desta dissertagao.

3.4 O projeto Do Papel a Tela

A presente dissertacdo originou-se, em parte, do Projeto “Do Papel a Tela”,
desenvolvido pelo Projeto REDES® de julho de 2004 a junho de 2005, em parceria com o
Instituto Telemar de Educacdo. Nesta secdo serdo discutidos o contexto de investigacdo e os
participantes do mesmo.

A partir de reflexdes sobre o sistema educacional brasileiro (Capitulo 2), o Projeto
REDES interessou-se em desenvolver estudos com objetivo de estimular a leitura nos alunos.

Para que as pesquisas fossem realizadas, o projeto REDES contou com a colaboragdo da

¥ Agradeco aos membros do Projeto Redes que participaram do projeto Do Papel a Tela: a coordenadora, Prof*
Sonia Zyngier, e aos pesquisadores juniors: Beatriz Polivanov, Carla Xavier, Danielle Menezes, Fabiana Fausto,
Gabriela Marques, Gabriela Oliveira, Kelly Carvalho, Leandra Luciano, Natalia Braguez, Olivia Fialho e Renata
Gomes.
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Fundagao Universitaria José Bonifacio (FUJB) e do Instituto Telemar. A partir desse Projeto,
tornou-se viavel a realizagdo de dois subprojetos, intitulados: “Cogni¢do e E-mog¢do na
Leitura Digital” (Sub-Projeto 1) e “Criando.com Oficinas Literarias” (Sub-Projeto 2).

Ambos os projetos tinham por objetivo investigar aspectos relacionados a leitura e ao
uso do computador. O Sub-Projeto 1 visava comparar leituras realizadas através do papel e do
computador, com a inser¢ao ou ndo de figuras ao lado do texto. Dessa forma, esperava-se
observar se havia correlagdes significativas entre a recep¢ao de textos € o0 meio em que sao
lidos.”

O Sub-Projeto 2 consistiu na realizagdo de oficinas literarias em quatro escolas (trés
municipais ¢ uma estadual) da periferia do Estado do Rio de Janeiro (vide Tabela 3). Dentre
os objetivos das oficinas literarias listavam-se o desenvolvimento no aluno de aspectos
cognitivos, afetivos e criativos (vide Secdo 2.5). Quanto ao aspecto cognitivo, desejava-se que
esses alunos desenvolvessem consciéncia de padrdes, unidades, categorias e regras da
linguagem em uso, bem como pudessem refletir sobre os textos, expressando opinides e
julgamentos apropriados. Em relacdo ao aspecto criativo, buscava-se dar ao aluno mais
confianca para se expressar, promovendo criatividade e inovagdo, e estimulando alunos a
brincar com a linguagem. Quanto ao aspecto afetivo, pretendia-se que os alunos
estabelecessem relagdes receptivas em relagdo ao discurso escrito, minimizando o
distanciamento e o medo de lidar com textos. Por fim, pretendia-se despertar e estimular a
sensibilidade, a curiosidade, a atengdo ¢ o interesse.

A partir do Sub-Projeto 2, desejou-se observar com mais detalhes quais seriam as
vantagens de um projeto de Conscientizacdo Literaria (vide Secdo 2.5) e de que forma o
computador poderia auxiliar para o estimulo a leitura. Na se¢do 3.5, descrevem-se os estudos

que tornaram possivel esta investigagao.

? Esta dissertagio se organiza em torno do Sub-Projeto 2 e ndo do Sub-Projeto 1, que foi desenvolvido por outros
pesquisadores.
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A presente pesquisa busca verificar se o uso da ferramenta tecnoldgica pode

promover a leitura de textos literdrios e a conscientizacdo literaria. Para tal, foram

desenvolvidos trés estudos, utilizando métodos de observagdo diferentes para posterior

triangulacdo dos dados. A Tabela 3 descreve estes estudos, detalhando os contextos

observados, os participantes envolvidos e o método de investigacao utilizado.

Estudo 1 Estudo 2 Estudo 3
Aplicacio oficinas literarias informatica introspec¢ao
Local escolas publicas cursos livres escolas publicas
Método quallta}tlvp © qualitativo qualitativo
quantitativo
- questionarios ~ . ~
- observacao -introspec¢ao
Instrumentos - fichas de - notas de campo - grupos de enfoque
observagao p grup q
Contexto Periferia do Rio 'de Zona Norte Periferia do Rio .de
Janeiro Janeiro
Alunos 71 30 8
Numero de escolas/ 4 3 1
cursos
Numero de 12 3 1
encontros
Secoes 3.5.1 352 353

Materiais utilizados

computador e livro
didatico

computador e livro
didatico

computador (site de
leitura)

Figura 3: Descricao dos estudos
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Como ¢ possivel observar, nesta dissertagdo, dois paradigmas, por vezes
considerados excludentes, se aliam para buscar uma visdo mais abrangente da questdo. Além
disso, considerando que serdo observadas aulas de informatica e oficinas de leitura literaria,
tracando um paralelo entre elas, e com base na Fundamentacdo Teorica (Capitulo 2) e na
metodologia aqui descrita, materializam-se no presente estudo os conceitos de inter e
transdisciplinaridade conforme propostos por Grinspun (2001:35):

Como interdisciplinar estamos nos referindo a uma nova concepcdo de
divisdo do saber, em que ele se caracteriza por uma interdependéncia,
interagdo com outros saberes, buscando a integracdo do conhecimento de
forma significativa e relevante. Como transdisciplinar entendemos a
coordenacdo dos saberes dispostos por diferentes areas ou disciplinas num
sistema logico de conhecimentos, de forma que possa haver a passagem de

um campo de saber para outro campo de saber.

Na proxima se¢do, descreve-se o Estudo 1.

3.5.1 Estudo 1

O Estudo 1 desta pesquisa consistiu na investigacao de quatro oficinas literarias em
escolas da rede publica do Rio de Janeiro (vide Se¢do 3.4). Para que tal fosse realizado,
utilizaram-se como instrumento auxiliar fichas de observagdo preenchidas por quatro
observadoras, uma em cada escola. Tais fichas foram desenvolvidas por pesquisadoras do
grupo de Pesquisa REDES', ¢ tinham como fungdo principal facilitar a descri¢do das oficinas
literarias (vide Anexo 1).

A analise dos encontros baseou-se na descri¢ao das atividades realizadas, bem como
em questiondrios, que serdo descritos na Se¢do 3.5.1.1. A partir da andlise desses dados,

puderam fazer-se inferéncias sobre a interagdo dos alunos em aulas de Conscientizacio

' Os instrumentos foram desenvolvidos por Gabriela Oliveira e Fabiana Moraes (vide Oliveira & Moraes,

2005).
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Literaria. No proximo capitulo, serdo detalhados o processo de analise destes dados e os

resultados obtidos.

3.5.1.1 Instrumentos de observacdo

A fim de complementar a andlise qualitativa, realizada através das fichas de
observacao (vide Se¢do 3.5.1), foram desenvolvidos questionarios (vide Anexos 2, 3 e 4)
visando possibilitar a andlise quantitativa dos dados (vide Secdo 4.2). Essa associagdo de
dados qualitativos e quantitativos estd de acordo com o exposto na Se¢do 3.3, em que se
discute a importancia de uma triangulacdo de dados e da utilizacdo de instrumentos de
pesquisa diversos.

Ao longo das oficinas literarias, foram distribuidos quatro modelos diferentes de
questionarios. O primeiro (vide Anexo 2), entregue a diretoria de cada escola, tinha por
objetivo verificar o perfil das instituicdes participantes do Projeto. Visava-se com ele obter
informagdes sobre o habito de leitura dos alunos e sobre atividades e recursos
disponibilizados por cada escola (vide Tabelas 4, 5, 6, 7, 8 ¢ 9). Embora os questionarios
fossem bastante extensos, foi utilizada apenas parte destes, a fim de permitir o entendimento
dos contextos estudados.

Os demais questiondrios foram distribuidos aos alunos participantes das oficinas
(vide Anexos 3 e 4). O primeiro deles tinha objetivo semelhante ao entregue aos diretores:
verificar o perfil s6cio-econdmico. Alguns itens eram similares aos do questionario anterior,
principalmente os relativos a habitos de leitura e experiéncia prévia com computadores.
Através dele, pode-se observar se os participantes estavam familiarizados com a ferramenta
tecnologica e se demonstravam interesse pela leitura, literaria ou nao.

Além das observacdes das aulas, construiram-se questiondrios para avaliacdo da

oficina literaria. Considerando que este processo refletia a descri¢do das atividades realizadas
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durante o projeto de Conscientizagdo Literaria e, de certa forma, a perspectiva do pesquisador/
observador, faltava um instrumento que focalizasse a reacdo dos alunos. Para tanto foi
desenvolvido outro questionario (vide Anexo 4), distribuido aos participantes ao final de cada
uma das doze oficinas. Os resultados obtidos a partir dos questionarios distribuidos, bem

como das observacdes das aulas serdo mostrados e comentados no Capitulo 4.

3.5.1.2 As escolas

As escolas observadas estdo localizadas na periferia do Grande Rio. Todas fazem
parte do convénio do Governo e Prefeitura do Rio de Janeiro com o Instituto Telemar. A
Escola 1 situa-se num bairro da Zona Oeste, afastado do centro da cidade. Embora essa regido
tenha tido nos ultimos anos um crescimento, principalmente em relagdo ao aspecto
imobilidrio, apresenta muitos problemas. Um exemplo disso ¢ o alto indice de analfabetismo
no bairro. Segundo dados do IBGE (2000 — in
http://'www.cederj.edu.br/atlas/rio_janeiro _tabl.htm, site da Secretaria de Estado, de Ciéncia
e Tecnologia) ha 1092 residentes acima de 5 anos analfabetas. A escola em questdo ¢ uma
institui¢do pequena, com 780 alunos e 52 professores. Oferece aulas do Ensino Fundamental
nos trés turnos, além de atividades extracurriculares variadas, como oficinas de danga, xadrez,
artesanato, musica, informatica, artes plasticas e esportes em geral. A infra-estrutura da
Escola 1 ¢ adequada para uma instituicdo de ensino, e os laboratérios de informatica se
encontram bem conservados. H4 uma quadra para realizacdo de esportes, sala de video,
biblioteca, e refeitorio em que sdo servidos lanche e almogo. No patio, constantemente sao
realizados eventos para a integragdo entre a escola e a comunidade. As participantes do
projeto foram bem-recebidas pela diretora e pela responsavel pelo projeto Telemar, o que

contribuiu para o bom desenvolvimento das oficinas.
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As Escolas 2 e 3 situam-se em um municipio que possui aproximadamente 770 mil
habitantes e cujas principais atividades econdmicas sdo a industria, comércio e agricultura (in
http://’www.governo.rj.gov.br/municipal.asp?M=72, site do Governo do Estado do Rio de
Janeiro, junho de 2005). O municipio possui o sexto maior PIB (Produto Interno Bruto —
1999-2001) nacional e o segundo do Estado do Rio de Janeiro. A taxa de alfabetizagdo neste
municipio entre pessoas residentes com 10 anos ou mais ¢ de 92,49%.

Apesar de se situarem na mesma cidade, as Escolas 2 e 3 se diferenciam. A Escola 2
conta com aproximadamente 2.300 alunos e 93 professores e oferece a populagdo local os
quatro Ciclos do Ensino Fundamental, nos turnos manha, tarde e noite. A Escola também
realiza um projeto de inclusdo de alunos portadores de necessidades auditivas na educagado
basica. Nesta escola, a maioria dos alunos mora no proprio bairro. A institui¢do possui uma
otima infra-estrutura, com sala de leitura, sala de video, laboratério de informatica,
laboratério de ciéncias, sala de musica, auditorios e quadra de esportes. Os alunos e
professores da escola participam de diversos projetos de educacdo elaborados em parceira
com o Instituto Telemar e outras empresas. Esta instituicdo ¢ bem conceituada na regido e
arredores devido a sua organizacdo e qualidade de ensino. Entretanto, observou-se que a
escola ndo possui biblioteca e ndo ha livros literarios na sala de leitura, somente didaticos. Os
alunos ndo podem usar os computadores no laboratorio de informatica durante o intervalo.
Somente os utilizam nas aulas ministradas no laboratério. Mesmo assim, o acesso € restrito ao
conteudo da aula.

A Escola 3, por sua vez, se situa em uma regido mais afastada do centro, em local de
dificil acesso. Ha apenas uma linha de Onibus que atende aos moradores da éarea e
esporadicamente trafegam nas vias caminhdes e poucos carros particulares. O lugar se
assemelha a uma area rural pela quantidade de caes, gatos, cavalos, aves, € outros, soltos nas

ruas. A escola atende a criangas e adolescentes de area carente. Por exemplo, quando chove
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muito, alguns dos alunos da escola ficam temporariamente “desabrigados” devido as
condi¢des de suas moradias. Conta com aproximadamente 1220 alunos, 43 professores,
oferece aulas em todos os quatro Ciclos do Ensino Fundamental (nos turnos manha e tarde) e
atividades extracurriculares, como aulas de teatro, danga e capoeira. A institui¢do também
desenvolve um projeto de educacdo de criangas portadoras de necessidades especiais. A
escola possui uma quadra ampla e coberta, uma horta montada pelos alunos, uma sala para
atendimento dentério (que ainda ndo se encontrava em funcionamento na época das oficinas),
e uma biblioteca que também funciona como sala de leitura; ou seja, a infra-estrutura do local
¢ adequada a um ensino de qualidade.

A Escola 4 situa-se em um bairro da Zona Oeste, em regido urbana, onde, segundo
dados do IBGE (2000 — in Attp.//www.cederj.edu.br/atlas/rio_janeiro tabl.htm) ha 1679
pessoas acima de 5 anos analfabetas. Trata-se de uma institui¢do que oferece a comunidade
local tanto o Ciclo Fundamental quanto Ensino Médio nos trés turnos. A escola conta com
2750 alunos e 95 professores. Ha a disposicao dos alunos quadra para pratica de esportes,
refeitorio e sala de leitura, embora esta ndo seja muito freqiientada pelos alunos. O laboratoério
de informatica ndo ¢ utilizado pelo corpo docente e discente de forma sistematica. Permite-se
que os alunos acessem o computador livremente quando levados por professores ¢ quando nao
ha outras aulas no horario. Portanto, o uso nao ¢ necessariamente para fins académicos. Em
todas as escolas, as instrutoras foram muito bem recebidas, tanto pela diretora quanto pelos
professores da escola.

Pode-se perceber, a partir destas informagdes, que o contexto de cada escola variava.
Apesar de o perfil socio-economico das escolas poder ser classificado como de baixa renda,
alguns alunos recebiam aulas de informatica. Os laboratdrios de informatica cedidos para as
oficinas literarias dispunham de computadores com acesso a Internet, e aparentemente os

alunos apresentavam certo grau de familiaridade com esta ferramenta. Entretanto, como sera



63

descrito no Capitulo 4, nem todos tinham acesso aos laboratorios de informatica e poucos

alunos estavam de fato familiarizados com a tecnologia.

3.5.1.3 Os participantes

A partir dos questionarios distribuidos ao inicio das oficinas, pdde-se tracar um perfil
dos alunos participantes. Na Tabela 1, observa-se a idade e sexo dos participantes de cada
escola. E importante mencionar que os alunos da Escola 4 eram do Ensino Médio, o que

contribui para a média de idade maior.

Sexo
Escolas | Feminino [Masculino| Idade Total
1 14 5 14.5 19
2 13 7 14.3 20
3 8 4 14.2 12
4 11 9 17.3 20

Tabela 1: Idade e sexo dos participantes

Nos questionarios também havia perguntas acerca dos habitos de leitura. A Tabela 2
mostra a média das respostas dos alunos em relagdo a pergunta “Vocé gosta de ler?”. Para as
Tabelas 2, 3, 4, 5 e 6 os valores para resposta variavam de 1 a 5, sendo cinco o valor mais

positivo. Ou seja, os alunos das Escolas 1, 2 e 4, por exemplo, afirmam que gostam de ler

4,2).
Escolas -
1 4,2
2 4,2
3 3,3
4 4,1

Tabela 2: “Vocé gosta de ler?”

Através de andlises estatisticas realizadas com o programa SPSS para Windows,

observa-se que ha diferencas significativas entre as escolas para trés perguntas. Em relacao a
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questao “Vocé gosta de ler?”, os alunos da Escola 3 Iéem com menos freqiiéncia que os outros

participantes (Anova, p= 0.003).

Escolas -
1 3,89
2 3,7
3 2,75
4 3

Tabela 3: “Vocé 1€ na escola?”

A Tabela 3 mostra que os alunos das Escolas 3 e 4 indicam ler menos no ambiente

escolar que os alunos das Escolas 1 e 2 (Anova, p=0,003). Este resultado ¢ refor¢ado pela

pergunta “Sua escola estimula vocé a ler?” na Tabela 4 abaixo.

Escolas
1 4,53
2 3,9
3 3,17
4 3

Tabela 4: “Sua escola estimula vocé a ler?”

Observa-se que os participantes das Escolas 1 e 2 dizem ter mais estimulo (Anova,

p=0,00). Nota-se, em relacao a pergunta “Vocé I¢ fora da escola?”’, que ndo houve diferencas

significativas entre os grupos, o que sugere que todos léem com aproximadamente a mesma

freqiiéncia (Tabela 5).
Escolas
1 3,4
2 3,75
3 3,25
4 3,15

Tabela 5: “Vocé 1€ fora da escola?”

O mesmo acontece com a pergunta em relagdo a freqiiéncia a biblioteca. Os alunos,

independente da escola a que pertencem, responderam de forma neutra ou ligeiramente

positiva, conforme mostra a Tabela 6.
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Escolas -
1 3,84
2 3
3 3,67
4 3,95

Tabela 6: “Com que freqiiéncia vocé vai a biblioteca?”

A partir destes dados, pode-se notar que, apesar de uma ligeira diferenca entre o
quanto os participantes dizem gostar de ler e do estimulo que recebem na escola, os resultados
sobre leitura fora do ambiente escolar sdo semelhantes. Isto indica que os alunos parecem ter

habitos de leitura semelhantes. A seguir, descrevem-se as oficinas literarias.

3.5.1.4 As oficinas e as aulas

As oficinas literarias nao faziam parte do curriculo obrigatorio e foram oferecidas em
horarios diferentes dos das disciplinas curriculares. Os encontros eram semanais, totalizando
doze, realizados em horéarios distintos em cada escola participante. Os horarios e dias para a
realizacdo das oficinas foram selecionados de acordo com a disponibilidade do laboratério de
informéatica em cada escola, bem como a grade horaria dos participantes. Durante o periodo
das oficinas, os alunos que se propuseram a participar ndo tinham aula naquele horario, sendo
a presenca, portanto, totalmente opcional. Nas Escolas 1 e 4, as oficinas foram realizadas as

quintas-feiras pela manha e nas Escolas 2 e 3, as sextas-feiras.

3.5.1.5 As pesquisadoras (instrutoras e observadoras)

As oficinas foram realizadas por 12 participantes do Projeto REDES, trés em cada
escola. As instrutoras tinham entre vinte e vinte seis anos. Todas j& haviam lecionado
anteriormente, e tinham experiéncia com ensino de Inglés como Lingua Estrangeira. O

contato com o projeto de Conscientizagdo Literaria se havia dado primeiramente durante a
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graduacdo, na disciplina Inglés III. Antes do inicio das oficinas, duas das instrutoras
lecionaram um curso de extensdo sobre Conscientizagdo Literaria na universidade publica em
que estudam. As outras foram instruidas pela orientadora e coordenadora do Projeto (vide

Zyngier, 1996 e 2004).

3.5.1.6 As observadoras

Para um melhor entendimento da interacao durante as oficinas literarias, duas das trés
instrutoras em cada escola funcionaram como observadoras durante os doze encontros. Suas
funcdes eram as seguintes: observar as aulas e descrevé-las segundo as fichas de observagao;
observar a interacdo dos alunos. As observadoras também participavam de certos momentos
das aulas, monitorando o desenvolvimento dos alunos, auxiliando-os, contribuindo para o
bom andamento das oficinas literarias. Nessa pesquisa, eu participei como observadora em

uma das escolas.

3.5.2 Estudo 2

Para se verificar se o computador pode fazer diferenca em uma aula de leitura,
realizaram-se oficinas literarias com dois instrumentos distintos, computador e livro didatico.
A observacao das oficinas literarias permitiu alguns insights acerca do uso do computador em
sala de aula. Como termo de comparagdo, buscaram-se outras disciplinas que também usam o
computador. Decidiu-se, portanto, observar aulas de informatica. Dessa forma, foram
observadas trés aulas de cursos de Informatica.

As aulas selecionadas ocorreram em cursos diferentes, que se situavam na Zona
Norte do Rio de Janeiro. Duas aulas tiveram duracdo de uma hora e meia ¢ a terceira, 45

minutos. O Curso 1 ¢ uma empresa especializada no ensino de informatica, com 28 anos de
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atividade, com franquias em todo o pais e em Portugal, na Argentina ¢ Espanha. A rede
possui mais de 150 escolas, cerca de 50 mil alunos, 3 mil funcionarios, equipamentos de
informatica de ultima geracdo ¢ mais de 60 cursos na area. O Curso 2 ¢ parte de uma das
maiores redes de escolas de profissdes do Brasil, com 250 mil alunos e mais de 650 franquias.
O Curso 3 foi criado recentemente e possui 6 franquias no Estado do Rio de Janeiro. Portanto,
ha menos alunos neste que nos outros cursos, embora a infra-estrutura dos trés seja

semelhante, se considerados as salas, os computadores e o material disponibilizado ao aluno.

3.5.3 Estudo 3

Com o objetivo de verificar a influéncia da ferramenta computacional em aulas de
leitura, decidiu-se realizar um estudo que buscasse compreender de que forma alunos léem
com o auxilio do computador. Para verificar esta interagdo do aluno com a ferramenta
computacional, a introspec¢do pareceu, a principio, um método adequado, pois uma de suas
vantagens ¢ a possibilidade de se ter acesso a informagdes e pensamentos ndo obtidos através
de outros métodos de analise (vide Secdo 3.3.1).

Embora comumente utilizada para se observar aspectos cognitivos, aqui se desejava
investigar aspectos afetivos. Embora, segundo Faerch & Kasper (op. cit.), a introspec¢ao
possa ser utilizada para o estudo de afeto, Reed e Schallert (1993) ndo concordam. As autoras
afirmam que, ao exigir mais concentragdo dos participantes, a introspeccdo pode alterar o
engajamento com a tarefa. Em contrapartida, Eva-Wood (2004) utiliza este método para
verificar de que forma os alunos se envolvem com a leitura de textos literarios, mais
especificamente, poesia. Portanto, apesar de ressalvas, a introspeccdo foi adotada, sempre

com o cuidado de se verificar até que ponto ela forneceria dados para a percepcao do afeto.
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3.5.3.1 Participantes e contexto

Inicialmente, pensou-se em observar alunos de 8* série para que fossem da mesma
faixa etaria dos alunos do Estudo 1 (vide Secdo 3.5.1.3). No entanto, percebeu-se que a tarefa
e o site escolhidos ndo se adequavam a faixa etdria desses participantes. Portanto, optou-se
por investigar oito alunos da 5 série do ensino fundamental da Escola 4 do Projeto “Do Papel
a Tela” (vide Secdo 3.5.1.2). Suas idades variavam entre 11 e 12 anos. Os participantes
disseram ter pouco contato com os computadores, pois ndo recebiam aulas de informadtica

como parte do curriculo escolar, ao contrario dos participantes das oficinas literdrias.

3.5.3.2 Material

Durante a tarefa, os alunos deveriam acessar o site www.contandohistoria.com, em
que ha links para textos. O site foi escolhido devido a variedade de recursos midiaticos, tais
como cores, sons, movimentos, o que caracteriza o hipertexto (vide Anexo 5). O objetivo ndo
era apenas verificar como se dava a leitura, mas também de que forma os alunos reagiriam as

possibilidades apresentadas pela Internet.

3.5.3.3 Procedimento

O protocolo foi realizado em pares, seguindo House (1988), para que os alunos se
sentissem mais confortaveis para falar. Desejava-se, principalmente, tornar mais natural o
ambiente de interagdo. Como ¢ comum alunos observarem sifes na Internet em dupla e como
algumas aulas de informdtica também sdo realizadas da mesma forma, optou-se pelo
protocolo em dupla.

Antes de comegar a atividade, os alunos foram instruidos sobre a pesquisa, sendo
alertados para o fato de que a atividade seria gravada em 4udio. A fim de deixa-los

familiarizados com o método, os alunos podiam acessar quaisquer sifes na Internet durante
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cinco minutos. Apds esse periodo de adaptacdo, as pesquisadoras'' instruiram os alunos da
seguinte forma: "Eu vou deixar vocés usarem esse site, e eu queria que vocés, enquanto
estivessem na Internet, falassem tudo o que estiverem pensando e sentindo. Vocés podem
mexer no site como quiserem, mas falando tudo o que vier a mente de vocés. Pode falar
qualquer coisa, é como se eu fosse ouvir o pensamento de vocés.” Segundo essa instrugdo, o
protocolo realizado ndo se caracteriza apenas por Pensar Alto, mas também por Pensar e
Sentir Alto (cf. Eva-Wood, 2004) (vide Se¢ao 3.3.1).

O protocolo era interrompido quando os alunos permaneciam em siléncio por 4
segundos. Os lembretes, nesses casos, serviam para manter o minimo de interrupgao possivel,
tais como: "O que vocé esta fazendo agora?", "Por qué?". A sessdo teve a duragdo de 20-30
minutos. Caso os alunos nao demonstrassem interesse pelo site sugerido durante o protocolo
era permitido escolher outros sites, visto que um dos objetivos da pesquisa era observar de
que forma os alunos interagem com o computador ¢ com a Internet. Os alunos mudaram de
site algumas vezes, optando por paginas sobre novelas, entretenimento, jogos e bate-papo.

Apbs o protocolo, marcaram-se grupos de enfoque com um aluno de cada dupla.
Como a énfase era sobre a leitura e o uso do computador, fizeram-se também perguntas sobre
a experiéncia que eles tiveram. Havia questdes sobre o que achavam da leitura no computador
comparada a do papel, habitos de leitura, uso do computador e o que chamara sua ateng¢ao

durante a sessao do protocolo.

' As sessdes de introspecgdo foram realizadas por duas pesquisadoras, a saber: a autora, e a aluna de Iniciagdo
Cientifica Maria Elisa Vieira de Almeida.
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3.6 Um breve resumo

No préximo capitulo, os dados obtidos para os trés estudos (observagdo das oficinas
literarias, das aulas de informatica e a introspec¢do) serdo analisados. Para facilitar o
entendimento da metodologia e justificar as varias abordagens deste estudo, o grafico abaixo

ilustra os caminhos tomados:

{ ESTUDOS }

[ Observacao ] [Questionérios] [ Observacao ] [ G. de Enfoque ] [ Introspecg¢ao ]

[ Foco: OFICINAS ] [ Foco: AULAS DE INFO. ] [ Foco: ALUNO (5% ]

[ Estrutura e Reagao ] [ Estrutura e Comparacao ] [ Interagao e habitos de leitura ]

[ Conscientizacio Literaria e o Computador ]
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CAPITULO 4

ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo divide-se em trés se¢des principais. Na primeira se¢ao
descrevem-se os resultados das primeiras andlises qualitativas, referentes aos Estudos 1, 2 e 3.
A Secdo 4.2 detalha as analises quantitativas, obtidas a partir da computagdao dos dados
numéricos das oficinas literarias (Estudo 1). Tais informagdes revelam a avaliacdo dos alunos
acerca das oficinas, complementando as observacdes descritas na Sec¢do 4.1.1. A Se¢do 4.3
relaciona todos os resultados buscando tecer uma linha de coeréncia entre os mesmos para

que se possa chegar a afirmagdes conclusivas fundamentadas.

4.1 Analise qualitativa

Nesta secao, descrevem-se as analises qualitativas realizadas nos trés estudos que

fazem parte desta dissertacao.

4.1.1 Estudo 1

Aqui, tem-se por objetivo observar como foram organizadas as oficinas literarias.
Procura-se perceber se houve diferenca na estruturagdo e organizagdo dos encontros
ministrados com o computador ou com o papel. Em caso positivo, avalia-se com mais
detalhes que tipos de procedimentos sao alterados e o que pode ter desencadeado a mudanca.

Posteriormente, investiga-se a interagdo dos alunos ao longo das oficinas, bem como suas
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reacOes as duas diferentes estratégias de apresentacdo das unidades. Portanto, focaliza-se o

comportamento desses alunos e sua participagdo nas mesmas. Em ultima instancia, busca-se

perceber as vantagens e desvantagens de cada estratégia de ensino e diferentes ferramentas.

Antes de dar inicio a analise propriamente dita, cabe lembrar que parte dos encontros

foi realizada com o auxilio do computador, enquanto outra parte utilizou o livro didatico.

Ministraram-se 20 encontros com uso do computador e 28 com uso do livro didatico,

distribuidos segundo a Figura 4:

Oficina Topico Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4
1 Apresentagdo papel papel papel papel
2 Personificagdo papel computador papel computador
3 Suspensdo computador papel computador papel
4 Imprecisdo papel computador papel computador
5 Repeticdo papel computador papel computador
6 Iconicidade computador papel computador computador
7 Neologismo computador papel papel papel
8 Contraste de tempo papel computador computador papel
9 Ponto de vista papel papel papel computador
10 Comparagdo papel computador computador computador
11 Nocgoes de registro computador papel computador papel
12 Mediagdo papel papel papel papel

Figura 4 — Distribui¢do dos encontros

Cabe verificar se a diferenca de instrumentos afetou os encontros. Embora as

instrutoras estivessem familiarizadas com o projeto de Conscientiza¢do Literaria (Zyngier,

1994) e com a metodologia proposta para as oficinas, no momento dos encontros diversos

fatores podem ter alterado o planejamento proposto inicialmente. Deseja-se aqui verificar

como as oficinas literdrias de fato se concretizaram. A andlise qualitativa busca,

conseqlientemente, descrever, através da observagdo, os passos e atividades de cada licdo,

comparando-os. Visando a realizagdo deste estudo, como foi mencionado na Se¢do 3.5.1.6,
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em cada escola havia duas observadoras responsaveis por descrever a interacdo na sala de

aula e os procedimentos tomados ao longo dos encontros.

4.1.1.1 Estrutura dos encontros

Nesta secdo, pretende-se mostrar como os encontros das oficinas literarias se
estruturaram de fato. Inicialmente, durante a fase de idealizacdo da pesquisa, as instrutoras
criaram fichas destinadas a observacdo dos encontros (vide Anexos 1 ¢ 6 ¢ a Secdo 3.5.1).
Para facilitar a observagdo, as oficinas foram divididas em trés fases: introducao, aplicacao e
producdo. Estas etapas tinham os seguintes objetivos:

¢ Introdu¢dao — do inicio do encontro até a elicitacao do conceito a ser trabalhado;

* Aplicagdo — atividades realizadas com os alunos a fim de reforgar o conceito;

* Produgdo — momento em que os alunos pdem em pratica o conceito ensinado através
da elaboracao de textos.

Apesar de essa divisdo ter sido feita antes da realizacdo da oficina, as instrutoras
tinham total liberdade para adaptar suas praticas a necessidade de seus alunos e das unidades a
serem trabalhadas. Portanto, durante a realizacdo das oficinas, essa divisdo poderia ter sido
alterada. Segundo a andlise dessas descrigdes, as etapas dos encontros se concretizaram

segundo a figura abaixo:

Pergunta
Introducdo | Agao
Explicagdo
Preparacao
Interacao
Atividade
Fechamento
Instrugao
Producdo | Interagdo
Apresentacdo

Aplicacao

Figura 5 — Organizacio dos encontros
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Nas trés etapas acima foram observados: o tempo de duragao, as atividades realizadas
e como foram conduzidas, o direcionamento do encontro, e o envolvimento e comportamento

dos alunos. Primeiramente, segue-se a analise da fase de introdugao.

¢ Introdugao

A partir da Figura 6, nota-se que ha dois padrdes principais de introducado as oficinas:

Padrao 1 Padrao 2
1. Pergunta 1. Pergunta
2. Explicacdo | 2. Acdo
3. Acdo 3. Explicagao

Figura 6 — Padroes de Introducio

Exceto pelo primeiro encontro, que se iniciava com a apresentacdo da oficina e a
introducao de alguns conceitos sobre literatura, uma parte dos encontros comecava pela
mencao ao conceito a ser trabalhado. Segundo esse padrao de apresentacdo, a instrutora
chamava atengdo dos alunos para o titulo da unidade para depois dar prosseguimento as
atividades. Através da comparagdo entre as oficinas ministradas no computador e no papel,
percebe-se que esse padrao ocorre em ambos os casos. Tal fato mostra que, independente do
meio de apresentacdo, a maioria dos encontros foi introduzida a partir da elicitagdo do
conceito.

O segundo padrdao de apresentagdo corresponde a realizacdo de alguma atividade
antes da apresentacdo do conceito. Nesse tipo de encontro, apesar de a instrutora as vezes
mencionar o titulo da unidade a ser apresentada, tal conceito sO seria explicado apds a
realizagao de exercicios pelos alunos. Esse padrao de apresentacdo ocorreu principalmente
nas oficinas da Escola 1, nas quais a instrutora parecia bastante preocupada em fazer com que
os alunos entendessem o conceito antes de o mesmo ser explicitado. Esse padrao também
ocorreu em alguns encontros da Escola 3, em que a instrutora também pedia para os alunos

realizarem algum exercicio antes de explicar a atividade, como ocorreu na oficina da Unidade
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4 (Imprecisao). Tendo em vista que a elicitacdo do conceito se deu apds a realizacdo de
alguma tarefa, o tempo destinado a introdugao foi maior.

Como aqui se busca observar se ha distingdes entre as oficinas realizadas através do
computador e através do livro didatico, cabe verificar se houve diferengas no padrdo desses
encontros. O exame das observagdes permitiu perceber que elas ndo se diferenciam muito

segundo o tipo de instrumento utilizado.

* Aplicagdo
Apds a fase de introducdo, na qual os alunos eram apresentados ao conceito da
unidade, seguiu-se a aplicagdo. Aqui, esperava-se que os alunos realizassem exercicios para
aprofundar o entendimento do conceito mostrado anteriormente. Em cada unidade da oficina,
havia mais de um exercicio destinado a essa fase. Entretanto, ndo se esperava que a instrutora
realizasse todos, cabendo a mesma ou aos alunos a escolha das atividades a serem realizadas.
Dessa forma, houve maior possibilidade de variag@o entre as oficinas em cada escola.

Durante a fase de aplicagdo, os encontros foram estruturadas da seguinte forma:

Preparacao
Atividades
Fechamento

Figura 7 — Estrutura dos Encontros

A etapa de aplicacdo ndo apresentou variagdes quanto a sua estrutura. Entretanto, na
secdo 4.1.1.2 mostram-se algumas variagdes segundo a interacdo dentro do contexto da sala
de aula. Em relacdo a escolha das atividades, apesar de haver a possibilidade de os alunos
escolherem as atividades a serem realizadas, tal fato s6 ocorreu em trés encontros, a saber:
Oficina 3 (Suspensdo -Escola 1), Oficina 5 (Repeticdo - Escola 4), Oficina 6 (Iconicidade -
Escola 3). Dois desses foram realizados no computador (Suspensdo e Iconicidade) e um, no

papel. Inicialmente, esperava-se que o computador facilitasse as escolhas dos alunos devido a
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forma como as unidades foram adaptadas para essa ferramenta. Durante a fase de
desenvolvimento das unidades no computador foram inseridos varios links ao fim de cada
pagina, para dar ao aluno a possibilidade de escolha. Entretanto, observou-se que, na maioria
dos casos, as instrutoras preferiram controlar as atividades que seriam realizadas, nao
favorecendo esta liberdade de viajar pelos links.

Na maioria das Oficinas, foram realizadas mais de uma atividade durante a aplicagao.
No entanto, um padrio pode ser percebido: havia duas formas de se proceder. As vezes, todas
as atividades de aplicacdo ocorreram antes da fase de produgdo. Esse foi o caso da Escola 1,
em que ndo houve mudanga nesse padrdo, independente do uso do computador ou do livro
didatico, ou da unidade proposta. Em outros casos, uma das atividades de aplicacdo foi
realizada apods a fase de producdo. Tal padrao ocorreu algumas vezes nas Escolas 2 (Oficina
6), 3 (Oficinas 3, 5, 6) ¢ 4 (Oficinas 3, 5, 6, 8), tanto quando se utilizava o computador como
quando se utilizava o papel. Esse ndo parece ter sido o fator motivador dessa escolha. E
possivel que as instrutoras tenham optado por essa abordagem devido a questdo do tempo. Ao
realizar a produgdo antes do ultimo exercicio da aplicagdo, elas evitavam a falta de tempo
para a ultima fase. Dessa forma, certificavam-se de que seriam realizadas as trés fases

imprescindiveis para o bom aproveitamento da oficina.

* Produgao
A fase de produgdo destinava-se a criagdo de textos. Aqui, eles deveriam utilizar as
ferramentas lingiiisticas apresentadas. Tratava-se de uma fase crucial para o aprendizado, ja
que eles demonstravam o que haviam entendido do conceito através da realizacdo de seus
proprios textos. Em geral, os alunos se sentiam bastante motivados ao longo dessa fase.
Esta etapa aparentou ser mais homogénea que as anteriores. O unico fator que diferia

uma oficina da outra era a forma com que a instrutora deu as instrugdes. A escolha por uma
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apresentacao do exercicio mais detalhada pareceu motivada devido a dois fatores. O primeiro
seria a dificuldade da unidade trabalhada. Entretanto, através das descrigdes das oficinas, foi
possivel perceber que a instrucdo detalhada foi mais caracteristica das Escolas 1 e 3,
revelando uma preferéncia pessoal dessas instrutoras por esse tipo de apresentacao.

Apesar de uma maior homogeneidade durante essa fase, houve alguns fatos dignos de
nota. Por exemplo, os alunos de todas as escolas apresentaram bastante dificuldade em
realizar a tarefa durante a Oficina 3" (Suspensdo). Na Escola 2, as Oficinas 8 (Contraste de
tempo) ¢ 10 (Comparacdo) foram realizadas no mesmo dia, ¢ os alunos puderam optar dentre
os dois exercicios de producdo. Ainda na Escola 2, a producdo da Oficina 11 (Nogdes de
registro) foi realizada na sessdo seguinte, porque na anterior ndo havia tido tempo devido a
aplicacdo do teste final. Na Escola 1, na Oficina 3 (Suspensdo), os alunos ndo esperaram
instrugdes e iniciaram a tarefa antes da explicagdo, o que pode ter contribuido para as
dificuldades que apresentaram. Essa dispersdao pode ter sido causada pelo uso do computador

durante esse encontro.

4.1.1.2 Interagdo nas Oficinas

Nessa se¢do, observa-se como ocorreu a interagdo entre alunos e instrutoras ao longo

das oficinas literarias.

e Introducao
O padrao de interacdo durante a fase de introducao foi o mesmo nas duas Oficinas:
com computador e com livro didatico. Houve participagdo dos alunos em aproximadamente
metade dos encontros (em 25 oficinas das 48 realizadas as observadoras explicitamente

comentaram a participagdo dos alunos). As diferencas observadas referem-se mais

2 No Anexo 1 1, encontra-se uma lista das 12 Oficinas realizadas e os conceitos trabalhados.
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especificamente ao tipo de padrao para a introducao e a dificuldade dos alunos em relagao a
alguns conceitos, tais como o da Oficina 3 (Suspensdo). Portanto, as Oficinas com o

computador ndo parecem diferir das com o papel quanto a estrutura da Introducao.

* Aplicagdo
Em relacdo a aplicacdo, a interacdo entre a instrutora e os alunos se deu segundo

mostra a Figura 8:

Aplicagdo
~ Professora faz perguntas aos alunos antes de realizar a atividade.

Preparacao ~ N s

Nao hé introdugdo a atividade.

Interagcdo com o professor, que dirige as perguntas e segue explicando

a atividade.

~ Interagdo individual — os alunos realizam os exercicios

Interacao

individualmente, apenas com a monitoracao da professora.

Interacdo em grupo — alunos fazem exercicios em dupla ou em
grupos maiores, sem interferéncia maior da professora.

Atividades Professora indica atividades a serem feitas.

Alunos escolhem a proxima atividade.

Professora faz perguntas para checar compreensao.

Nao ha perguntas apos o exercicio.

Fechamento

Figura 8 — Padrées de Aplicagao

Vé-se, portanto, que hd mais de um padrdo de interagdo durante a aplicagdo. Em 5
oficinas, havia perguntas iniciais para introduzir o exercicio a ser realizado a fim de
minimizar a dificuldade dos alunos. Tais perguntas podem ter sido motivadas em
determinadas unidades, devido a maior complexidade de certos conceitos. A realiza¢cdo dessas
perguntas ocorreu com mais freqiiéncia na Escola 1 (3 oficinas) principalmente nas primeiras
sessoes, enquanto nas Escolas 3 e 4 somente uma vez a aplicacdo se deu dessa forma. Talvez,
isso demonstre que no inicio da oficina a instrutora direcionava mais as instrugdes, devido a
nao familiarizagdo dos alunos com os tipos de conceitos a serem trabalhados.

A interag¢do durante o exercicio ocorria de trés formas, e ndo parece haver um padrao

para tais ocorréncias. Provavelmente, as instrutoras escolhiam esses padrdes aleatoriamente,
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buscando variar o tipo de exercicio realizado pela turma. Grande parte dos exercicios era feita
em dupla, apesar de esse fato ndo estar claramente mencionado na descri¢gdo dos encontros.
Isso ocorria principalmente no computador, ja que ndo havia computadores suficientes para
que os alunos trabalhassem individualmente. Nesses momentos, o padrao de interagdo foi

majoritariamente em dupla.

¢ Produgao

A realizacdo da fase de producao ocorreu conforme a Figura 9 abaixo:

Produgao
Detalhamento através de leitura em conjunto ou exemplos.
Indicacdo do que deve ser feito.

Instrugdes

Interagdo em dupla
Apresentacao | Leitura das produgdes para o grupo

Figura 9 — Organizac¢iao da Producio

A interagdo durante a producdo sempre foi realizada em dupla, tanto com o
computador como com o livro didatico. Esse procedimento possibilitou que posteriormente
viessem a ser analisadas e comparadas as produgdes dos alunos participantes da oficina.
Ademais, apos a criagdao dos textos pelos alunos, em grande parte dos encontros, esperava-se
que eles lessem suas producdes para os colegas de turma, que supostamente fariam criticas
aos textos. Abaixo, ha dois exemplos de textos criados pelos alunos durante a fase de

51

Producio”’.

Cale a boca!

Quero ver vocé calada

Cale a boca!

Porque vocé ndo sabe nada.

Cale a boca!

Sua boca esta calada?

Cale a boca!

Sua resposta esté errada.
Entdo cale a boca!

13 Os textos sdo reproduzidos ipsis litteris.
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(Escola 4 — Unidade 5)

A Nisa é alemal!

Mas ndo nasceu na Alemanha

A Nisa é alemal!

Pgq. ela tem a pele branquinha.

A Nisa é alemal!

Mas ndo nasceu na Alemanha.

A Nisa é alemal!

Mas vive no Brasil entdo é brasileirinha."

(Escola 2 — Unidade 5)

Os textos acima referem-se a Oficina 5, cujo topico era Repeti¢cdo. Pediu-se que os
alunos construissem poemas em que um verso fosse repetido ao longo do texto, intercalado a
outros versos. No ultimo verso, os alunos deveriam quebrar o padrdo de repeticdo, inserindo
outro tipo de informagdo. Vé-se, pelos dois textos, que os alunos tiveram a preocupacio de
utilizar rimas, o que aconteceu em quase todas as produgdes. Além disso, o tema escolhido
para a escrita normalmente relacionava-se as suas experiéncias e realidades, o que demonstra
a importancia da associagdo entre o aprendizado e as emogdes dos alunos. No caso acima, o

primeiro texto pode referir-se a uma situagdo em sala de aula. O segundo texto descreve uma

das alunas da turma. Abaixo, h4 mais dois exemplos de producao dos alunos.

“Acordando bem cedo, animando, bem ancioso, escovando os dentes e pentiando os
cabelos abrindo a janela percebendo o dia lindo, as arvores floridas, ele correndo comprou
pdo na padaria.” (Escola 3 — Unidade 3)

“Andando em uma rua e pensando em uma velha feia, nariguda, barriguda, com cara
de palhaga parecendo uma bruxa encontrei uma linda mulher chamada Leticia cantando com
sua voz amoroza.” (Escola 1 — Unidade 3)

Nesta unidade, cujo titulo era Suspensdo, os alunos deveriam criar periodos
compostos em que a oracdo principal fosse precedida por inimeras oragdes subordinadas. O

objetivo deste exercicio era mostrar aos alunos como deixar os leitores em suspensao, ou seja,

instigados a descobrir o que aconteceria. Cada aluno deveria pensar em um efeito. O aluno da
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Escola 3 disse ter pensado em uma atmosfera calma, com um menino alegre. As alunas da
Escola 1 optaram por criar um texto de comédia, causada, segundo elas, pela diferenga entre a
bruxa que aparece primeiramente com a linda mulher do final.

Chama atengdo nesses trechos o fato de a proposta da atividade ndo ter sido
totalmente atingida. Os alunos apresentaram muita dificuldade durante esta aula, e nem
sempre os conceitos de oragdo subordinada e principal estavam claros, o que transparece nas
produgdes. Além disso, notam-se erros de grafia, acentuagdo, presentes em outros textos
produzidos pelos alunos. Embora os alunos tenham demonstrado, ao final da oficina, sensivel
melhora em relagdo a percep¢do dos padrdes, ainda mantiveram muitos problemas quanto a
grafia dos vocabulos e estruturacdo de frases e paragrafos. A oficina, devido talvez a sua curta
duracdo e visto que este ndo era o objetivo do programa, nao foi suficiente para sanar todas as
deficiéncias que os alunos apresentaram em relagdo a disciplina Portugués. Ainda assim, com
relacdo a leitura de textos literarios, testes realizados ao final das oficinas demonstram que o
desempenho dos alunos participantes foi superior ao de ndo-participantes (Zyngier, Fausto e
Mendes, 2005).

Em relagdo a producido, no inicio, pretendia-se fazer com que os alunos criticassem
criacdes de colegas de outras escolas através de um site (vide Anexo 7) desenvolvido com
essa finalidade. Entretanto, poucos fizeram uso desse instrumento, o que dificultou a

realizacdo dessa parte do projeto.

4.1.1.3 Problemas mencionados

Antes de dar prosseguimento a andlise, ¢ importante mencionar fatos ocorridos ao
longo dos encontros e que influenciaram o andamento das oficinas. Sendo esses fatos

relacionados principalmente a ferramenta tecnoldgica, faz-se necessario explicita-los, visando
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a um entendimento do quanto tais problemas podem ter afetado a interacdo dos alunos, tanto
cognitiva quanto afetivamente.

Apesar da infra-estrutura disponibilizada nas escolas selecionadas para a realizacao
da Oficina de Conscientizacdo Literaria, ¢ digna de nota a dificuldade observada pelas
instrutoras em relagdo ao uso da tecnologia pelos alunos. Nos encontros realizados no
computador, apesar do grande entusiasmo, alguns fatos podem ter influenciado a apreciagao
dos alunos.

Primeiramente, a conexdo dos computadores com a Internet ndo era ideal, ja que
muitas vezes os sites selecionados demoravam a entrar no ar. Tal fato foi mencionado nas
descri¢des de 13 dos 20 encontros no computador. As instrutoras procuraram solucionar esses
problemas chegando mais cedo ao laboratdrio para que os sites ja estivessem devidamente no
ar quando os alunos fossem utiliza-los. Entretanto, era necessario mudar de paginas ao longo
do encontro, e esse processo demorava muito.

Houve também dificuldades quanto a familiarizacdo com os computadores. Apesar
de os alunos terem aulas de informatica e estarem aptos a utiliza-los nas escolas, eles nao
tinham muito dominio dessa ferramenta, o que pdde ser observado pela lentiddo na digitacao
das respostas. Essa demora prejudicava o andamento das oficinas realizadas com os
computadores. Ademais, quando os alunos enviavam suas respostas, muitas vezes as mesmas
desapareciam e ndo eram enviadas ao endereco eletronico proposto. Devido a esse problema,
algumas respostas dos alunos se perdiam e os mesmos tinham que recomegar todo o processo.

Além dessas dificuldades, observou-se a falta de preparo por parte do corpo docente
e discente quanto ao uso dos computadores, principalmente em relacdo a impressora e a

outros aparelhos ligados a tecnologia. Tal fato necessariamente acarretou problemas técnicos

constantes.
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4.1.2 Estudo 2

Para esta dissertacdo, julgou-se ser relevante a observacdo de aulas de informatica

para ver de que forma elas se aproximariam ou se distanciariam das oficinas em que o

computador era utilizado. Para tanto, observaram-se trés aulas de informatica, a fim de
verificar como sdo ministradas e poder tragar uma comparacao.

Apesar da diferenca entre os conteudos apresentados nas aulas, pode-se chegar a

seguinte estrutura:

Padrao
Introdugao
Aplicagdo
Producao/ Avaliagao

Figura 10 — Organizacio das aulas de informatica

Segundo a Figura 10, pdde-se observar que tal organiza¢do ¢ similar a apresentada
para as oficinas literarias. Parece, entdo, que a metodologia escolhida para o ensino dos
conceitos de informadtica segue o mesmo padrdo do das oficinas, apesar de o conteudo
trabalhado ser diferente.

Na primeira aula, durante a fase de introducao, a professora explicou o conceito a ser
trabalhado. Era esperado que os alunos mantivessem o foco na professora, que apresentou,
através de um monitor e através do quadro, os itens a serem discutidos. E importante
mencionar que, além do uso do computador, os alunos também tinham um livro didatico,
utilizado durante a aula.

A segunda aula diferiu ligeiramente da primeira, pois exigia-se uma atencao mais
individualizada ao se criarem os e-mails para os alunos. Tal fato deveu-se ao contetido da aula
em questao, como explicado a pesquisadora pelo instrutor da turma. Para que tal atencdo fosse
possivel, os alunos podiam acessar livremente a Internet enquanto o instrutor fazia

comentarios individuais sobre a criagao dos e-mails. Apos ter criado e-mails para todos os
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alunos, seguiu-se a fase de introducdao propriamente dita, com a elicitagdo dos principais
conceitos relacionados a Internet. Nesse momento, todos os alunos mantinham foco no
professor, assim como descrito na Aula 1. Entretanto, na Aula 2, ao comecar a explicar a
utilizagdo do correio eletronico, o professor percebeu a necessidade de adaptar suas instrugdes
para o tipo de servidor que cada aluno estava utilizando. Dessa forma, essa aula se diferenciou
da Aula 1 ¢ das oficinas em relacdo a atengao individualizada.

A interagdo na Aula 3 foi distinta das outras, porque cada aluno recebia instrugdes
diferenciadas de acordo com o conteudo estudado. A aula ndo foi ministrada pelo instrutor,
mas através do proprio computador, de um “professor virtual”. Cada aluno tinha acesso a
fones de ouvido, pelos quais as instrugdes eram dadas. Apesar desta alteragdo, a organizagao
era semelhante as outras aulas.

Nas trés aulas, primeiramente, os conceitos foram introduzidos. Apos a elicitagdo do
conceito, assim como nas oficinas de Conscientizagdo Literaria, os alunos fizeram atividades
para verificar se haviam aprendido o conceito em questdo (vide Se¢do 4.1.1). Entretanto, nas
Aulas 1 e 2, os alunos tiveram mais liberdade quanto aos exercicios propostos, ja que
deveriam utilizar a ferramenta apresentada da forma que melhor lhes aprouvesse. Na Aula 3,
por sua vez, os exercicios de aplicacdo foram bastante controlados e ndo havia opgdes aos
alunos.

A Aula 3, ao contrario das demais, terminou com uma avaliagdo. Os alunos deveriam
realizar testes que comprovassem o quanto tinham aprendido. Ao final dos testes, notas eram
atribuidas. Nas Aulas 1 e 2, por sua vez, a ultima fase foi a de Producdo. Os alunos deveriam
produzir utilizando as ferramentas apresentadas. Essa tarefa ndo era completamente livre, pois
o instrutor dava um modelo de um slide a ser criado pelos alunos. E interessante notar que os

alunos se mostraram dispersos em alguns momentos da aula, acessando outros sites. O mesmo
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também aconteceu nas aulas das oficinas e parece ser comum em aulas com o computador,
apesar do monitoramento do instrutor.
Apbs a descricao dos dados referentes aos Estudos 1 e 2, seguem-se as analises do

Estudo 3.

4.1.3 Estudo 3

As Secdes 4.1.1 e 4.1.2 apresentaram as analises qualitativas das observagdes das
oficinas literarias e das aulas de informatica. Aqui, descrevem-se as andlises do Estudo 3,
caracterizado pela realizacdo da introspeccdo e de grupos de enfoque. Procura-se agora
observar se hd realmente um fascinio dos alunos pelo computador, ou seja, que fatores
poderiam motivar afeto durante a utilizacdo da ferramenta computacional.

Analisa-se, aqui, como os alunos se comportam diante do computador, ao acessarem
um site de leitura e outros sites de sua preferéncia. A partir dessa secdo, espera-se, portanto,
delinear alguns dos fatores que atraem os alunos para o computador.

Seguem-se as analises dos protocolos verbais realizados com duplas de alunos de 5*

série, conforme descritos na Sec¢ao 3.5.3.

4.1.3.1 Analise dos Protocolos

A anadlise foi feita de acordo com o que surgiu nas transcri¢cdes, de forma indutiva. As
observagoes e conclusdes foram provenientes do proprio texto, a partir de analise de
conteudo. Nao houve um modelo inicial a ser seguido, pois os aspectos a serem observados
eram tanto afetivos quanto cognitivos, dificultando, portanto, a criacdo de categorias a priori.
Quanto aos grupos de enfoque (ver Se¢do 3.5.3.3), o mesmo procedimento foi feito. Esses

grupos tinham como objetivo servir, de certa forma, para uma retrospec¢do, mas também
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desejava-se questionar os principais habitos dos alunos em relagdo ao uso do computador e a
leitura na tela.

Durante as analises dos protocolos verbais, pode-se perceber que a organizagdo e
interagdo das duplas foram fundamentais para que a tarefa se realizasse de forma bem-
sucedida. As duplas observadas classificam-se em simétricas ou assimétricas de acordo com o
padrdo da intera¢dao. Cabe lembrar que, segundo Markova & Foppa (1990), grande parte dos
didlogos sdo assimétricos a medida que os participantes tentam, de uma forma ou de outra,
expressar seu poder e dominio sobre os outros. Ademais, van Lier (1988) sugere que em
tipicas conversas a tomada de turno depende da iniciativa e competi¢do. Portanto, os alunos
devem preocupar-se em obter o controle da interacdo. Tal fato foi observado de forma distinta
durante a introspec¢do. Aqui, as Duplas 2 e¢ 4 (vide Anexo 9'%) caracterizaram-se
primordialmente por uma relagdo simétrica, j& que nao havia um tUnico responsavel pelo
controle da situagdo. Por outro lado, as Duplas 1 e 3 caracterizaram-se por uma relacao
assimétrica, pois um aluno controlava a interacao ou havia disputa pelo poder.

Dentre as relagdes simétricas, houve uma diferenca entre as Duplas 2 e 4. A Dupla 2,
embora mostrando diferengas ao longo da tarefa, chegou sempre a acordos e manteve uma
relacdo amigéavel durante o processo. Dessa forma, ela conseguiu utilizar o computador sem
maiores dificuldades e houve pouco questionamento acerca das decisdes tomadas. E curioso
mencionar a interacdo da Dupla 4 com o computador, pois esta ndo sabia nem sequer entrar
em um site. Devido a isso, a professora teve de orienta-los a digitar. A relagdo entre os dois
foi de muita inseguranga, o que nao os deixou “pensar em voz alta” sobre o que achavam do

site, mas sim sobre a dificuldade em manusear a maquina e de navegar na Internet.

¥ No Anexo 9 encontram-se as transcri¢des referentes as Duplas 1, 2 e 3. A transcri¢do da Dupla 4, entretanto,
ndo pode ser realizada. Como este protocolo ocorreu durante o periodo do recreio, o barulho externo impede que
se ougam os participantes. Neste caso, as observagdes ¢ analises foram feitas a partir de notas de campo.
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Dentre as relagdes assimétricas, na Dupla 1, o poder era controlado sempre pelo
Aluno 1, que procurou ser justo e dividir o controle com o Aluno 2. Por exemplo, ao entrar
num site de jogos, ele imediatamente disse que cada um teria sua vez de jogar. Embora o
outro aluno questionasse as vezes suas decisoes, a interacdo se deu sem maiores conflitos. A
Dupla 3, no entanto, exemplificou uma relagdo bastante conflituosa, em que o poder ¢ fruto
constante de brigas e, inclusive, xingamentos entre o par. E curioso mencionar que as duplas
foram escolhidas pelos alunos e, portanto, a dificuldade de relacionamento ndo foi fruto de
uma inimizade entre as duas alunas, ja que as mesmas haviam se escolhido para a tarefa.

A partir das interagdes observadas, nota-se que os padrdes simétrico e assimétrico
ndo foram os Unicos aspectos responsaveis pelo sucesso na realizacdo da tarefa. As
dificuldades apresentadas pela Dupla 3 mostram claramente o quanto a interagdo assimétrica
pode prejudicar o bom aproveitamento do exercicio proposto. Entretanto, no caso da Dupla 1,
a interag¢do assimétrica foi produtiva, pois o aluno detentor do poder procurava dividi-lo com
seu colega. Em relagdo as duplas simétricas, na Dupla 2, quando as decisdes eram tomadas
em conjunto, houve poucas dificuldades. Porém, a Dupla 4, pela falta de familiaridade com a
ferramenta, ndo pode desfrutar da experiéncia como as outras. Acredita-se, entdo, que para a
atividade ser bem realizada, pode-se ter uma dupla assimétrica ou uma simétrica, desde que
outros fatores sejam levados em consideragao.

Houve digressdao em alguns protocolos, principalmente no da Dupla 3, o que pode ter
sido influenciado pela dificuldade na interagcdo. Essas digressdes referiam-se a suas rotinas
diarias e relacionamentos amorosos. Houve, também, certa curiosidade sobre a tarefa, ja que
as participantes da Dupla 3 questionaram o objetivo do exercicio, e as participantes da Dupla
2 questionaram se as amigas ja haviam feito o mesmo que elas.

Em relagdo a interagdo com o computador, como foi mencionado anteriormente, 0s

alunos nao estavam muito familiarizados com a ferramenta, pois aparentemente ndo possuiam
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computadores em casa ¢ nao participavam de aulas de informatica na escola (tal fato foi
posteriormente confirmado durante os grupos de enfoque). Além da falta de familiarizagdo
com o computador, problemas técnicos geraram frustragdo e ansiedade por parte dos alunos.
Em todos os protocolos, houve momentos em que os alunos mencionavam a lentiddo do
computador ¢ a demora em acessar determinados sifes. Em um dos casos, os participantes
desistiram de ler as historias, pois o site demorou muito para mostrar o conteudo do mesmo.

Em relacdo ao acesso e a leitura do site escolhido, os alunos demonstraram mais
afeto positivo do que negativo. Entretanto, os alunos fizeram meng¢do, em sua maioria, as
figuras presentes no site, que foram classificadas como: “bonitinhas”, “maneiras”, “legais”,
“fofas”, “interessantes”. Esses foram alguns dos adjetivos relacionados as figuras e aos
recursos visuais presentes. Os alunos mantiveram o foco nos recursos visuais durante maior
parte da interacdo e, quando mencionavam a leitura dos textos, questionavam a atividade. Por
exemplo, os alunos faziam perguntas como: “tu vai ler isso de novo?”. E interessante
comentar que uma aluna afirmou ja ter lido o texto da Cinderela, mas quando perguntada
sobre seu gosto pela leitura, foi categdrica ao afirmar que ndo gostou de ter lido aquela
historia.

Com esta analise, foi possivel perceber que os alunos tiveram interesse pela leitura na
tela e apreciaram a tarefa. Entretanto, estavam fascinados pelo uso do computador, uma
ferramenta com a qual ndo tinham muito contato. A atividade de leitura foi prejudicada por
essa falta de familiariza¢do, ¢ o excesso de recursos multimidiaticos atraiu a aten¢do dos

participantes, desviando-os do texto escrito na tela.

4.1.3.2 Grupos de Enfoque

Os grupos de enfoque apresentaram dados bastante interessantes. Em primeiro lugar

vale destacar que a participacdo dos meninos durante a entrevista foi muito maior do que a
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das meninas. Enquanto eles disputavam a vez para falar, muitas vezes talvez buscando
atencdo dos pesquisadores e dos colegas, as meninas eram extremamente timidas e s6 falavam
quando os meninos pediam que opinassem sobre o que haviam feito. Exemplo disso vé-se em
trechos como:

Grupo de enfoque I (Pl e P2 sdo meninos; P3, menina). Os nomes foram
abreviados.

P1: ndo vao fala nada ndo?

P3: ndo () [timida]

P2: fala alguma coisa J.

P3: [risos]

P1: ela ¢ muito mal humorada

P2: na sala ndo ¢ ndo () [risos]

P1: agora grava vocés [direciona o didlogo as meninas]

P2: fala J.

As meninas sempre mostravam timidez a principio. No segundo grupo, a mediadora
se viu tendo que pedir a ajuda das alunas para falar e deixar de lado a timidez. No outro
trecho, por outro lado, a mediadora tentou controlar as falas simultdneas para que eles

respeitassem a vez do outro falar (E= mediadora)

Grupo de Enfoque I - E: tem problema nao pode fala ( )esquece ele (se refere ao
colega que a atrapalha)

Grupo de Enfoque 2 - E: ndo, o Al fala muito ( ) quero ouvir o A2 ()

Com isso percebeu-se que, se ndo tivesse havido uma pergunta direta para o
entrevistado, ou se o colega ndo os tivesse induzido para falar, ndo haveria um depoimento
das alunas sobre o trabalho. Sera esse um vestigio de um mundo em que a voz feminina ¢
silenciada e que estd ainda presente e atuante no relacionamento entre jovens na escola? E
importante lembrar que qualquer envolvimento conversacional ndo depende apenas de
questdes culturais. H4 aspectos regionais, étnicos, etdrios, sociais e de género relacionados a
participagdo em um didlogo. Segundo Tannen (1989), o estilo conversacional de individuos

aparentemente semelhantes pode diferir consideravelmente. Talvez, este seja o caso das
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interacoes aqui apresentadas, em que as participantes do sexo feminino ndo parecem
envolver-se na conversa da mesma forma que os do sexo masculino.

Além desse fato, com os grupos de enfoque percebeu-se que o afeto, refletido no
relacionamento, ¢ mais importante para eles do que a aquisicdo de um conhecimento. Mais
explicitamente, o interesse e a curiosidade sobre as novidades tecnoldgicas, como a Internet,
por exemplo, ocasionaram prazer a esses usuarios de computador. Embora apresentem habitos
de leitura freqiientes, ha mais aspectos negativos relacionados a leitura no papel do que na

tela. Como exemplo disso temos os trechos transcritos abaixo:

Grupo de Enfoque 2 (E= mediadora e Al e A2= meninos e A3 e A4= meninas)

E: ndo( )olha s6( )Vocés( )como vocés Iéem? Com que freqiiéncia vocés 1€éem?

Al: eu gosto de ler livro de terror( )porque eu pego toda noite( )porque a noite &
bem mais legal de ler do que de dia. ( )vocé vai ler uma histéria de terror ao dia?

A2: eu leio mais ou menos toda a semana( )

()

E:Ih olha s6 e a internet vamo fala de internet rapidinho( )o qué que vocés acham de
ler na internet e ler no computador?

A2:eu acho que no computador tem mais graca

Al:¢ diferente( )quando vocé ta no computador lendo vocé pode digitar também( )

A2:a gente quando escreve uma coisa no papelzinho( )ai a gente vai e 1€ t4 tudo bem

A3:0 computador a gente ta lendo mas também tem desenho

?77?

Al:eu gosto de coisas divertidas e ilustradas( )pra mim tem que ser ilustrado

A3:a gente quando t4 lendo tem mais graca ter figura

A4:56 com letra ndo tem graca, fica chato( )vocé vé no site enquanto tinha texto as
figura animavam, enquanto a gente lia tinha fada, gnomo cocando o pé.

Além disso, a utilizagdo do computador talvez tivesse sido melhor se os alunos
estivessem familiarizados com a ferramenta. Alguns disseram que quase nunca iam a sala de
informdtica. Seria ideal para esses jovens encontros regulares de informatica, seguindo
instrugdes do Ministério da Educagdo (PCNs, 1997), que propde para o ano letivo contato

com a informatica. O que se viu, porém, ndo foi o que se coloca como alternativa pelo

Governo para diminuir a exclusdo digital dos alunos das escolas publicas. Isso porque,
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durante a realizacdo do grupo enfoque, foram ouvidas queixas sobre a freqliéncia com que
usam o computador e freqiientam as aulas de informatica na escola. Além de se permitir o
acesso dos alunos ao computados, as maquinas também tém de ser melhoradas, porque os

problemas técnicos foram um dos motivos para dispersao.

4.2 Analise quantitativa — Estudo 1

Para uma avaliagdo mais detalhada acerca da utilizagdo do computador nas oficinas,
faz-se necessario observar nao s6 os encontros € sua organizagdo, mas também a reacao dos
alunos. Embora os encontros tenham sido padronizados quanto a estrutura, dividindo-se entre
introdugdo, aplicagdo e producdo, as andlises qualitativas ndo permitem investigar se 0s
alunos reagem de forma semelhante aos dois instrumentos utilizados (livro e computador).
Nesta secdo, busca-se, entdo, verificar como os alunos avaliaram as oficinas no computador e
no papel.

Os dados foram obtidos através de questionarios distribuidos ao final de cada
encontro (vide Anexo 4) e submetidos ao programa SPSS para Windows. Esses questionarios
tinham por objetivo avaliar a reagdo dos alunos, com trés perguntas simples sobre sua
apreciagcdo do encontro como um todo, a dificuldade do mesmo, e o grau de interesse. Ainda
nesse questiondrio, os alunos deviam informar o que haviam aprendido. Esta, por ser uma
pergunta aberta, ndo foi analisada através de testes estatisticos.

Primeiramente, separaram-se as respostas de cada escola e observou-se que tipo de

encontro os alunos preferiam. O teste Anova revelou os seguintes resultados:
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Grafico 1 — Reacoes da Escola 1

Na Escola 1, s6 ha diferenca em relacdo a reagdo total do encontro, que ¢

ligeiramente maior nos encontros ministradas com o livro. O valor médio da avaliacdo dos

alunos aos encontros no papel foi de 4.91 em uma escala de 1 a 5, enquanto a avaliacdo dos

encontros no computador foi de 4.77. Tal diferenca se

mostra significativa (p<0.05), pois o

valor de p foi de 0.008". Os encontros foram apreciados de forma semelhante em relagio as

outras variaveis (fdcil e interessante).

Na Escola 2, nao houve diferenca entre os dois tipos de encontro., conforme o

Grafico 2 abaixo demonstra:
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Grafico 2 — Reacdes da Escola 2

' Esse dado sugere que ha 99.2% de chances de esse resultado se repetir em outras analises semelhantes.
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Embora, aqui, os valores tenham sido diferentes dos da Escola 1, principalmente em
relacdo a variavel facil, tal fato apenas aponta para uma diferenca associada a escola e ndo ao
tipo de encontro ministrado.

O Gréfico 3 abaixo mostra as reagdes dos participantes da Escola 3:

5,0

4,0

Tipo de aula

Papel

3,0 Tela
Reagéo Facil* Interessante

Grafico 3 — Reacgdes da Escola 3

Na Escola 3, a variavel facil foi mais bem avaliada nos encontros com o computador.
Embora significativa estatisticamente (p= 0.037), a diferenca entre as avaliagdes ¢ muito
pequena (4.02= papel e 4.44= tela), para se afirmar que os encontros do computador foram
mais faceis que os do papel.

O Griéfico 4 refere-se aos resultados obtidos para a Escola 4:
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Grafico 4 — Reacdes da Escola 4

Na Escola 4, as variaveis reagdo e facil obtiveram valores maiores para os encontros
ministrados com o livro didatico. Para a rea¢do, os valores encontrados foram de 4.34 =
computador, € 4.60 = papel (p=0.011). Assim como na Escola 1, os encontros no papel foram
mais bem avaliados. Em relacao a variavel facil, os alunos associaram 4.07 = computador e
4.43 = livro didatico. Esse resultado ¢ o oposto do encontrado na Escola 3, em que o encontro
na tela foi considerado mais fécil.

Os Graficos 1, 2, 3 e 4, portanto, mostram que ha poucas diferengas entre a avaliagao
dos encontros ministrados com o computador € com o papel. Embora esses resultados
parecam sugerir uma diferenca entre os encontros em trés das quatro escolas, ¢ importante
notar que o efeito dessas diferengas ¢ muito pequeno, ja que todos foram avaliados com
valores acima de 4, o que demonstra que os alunos os consideraram bons e muito bons.
Portanto, esses resultados nao sdo suficientes para estabelecer uma distingdo significativa
entre o computador e a tela.

Apos verificarmos os resultados de cada escola separadamente, ¢ necessario
investigar o resultado das oficinas como um todo. Considerando-se que os encontros

utilizaram os mesmos materiais em cada escola e que os participantes foram expostos ao
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mesmo padrao de encontro, como foi visto na se¢ao 4.1, € possivel verificar a reacao geral dos

alunos, a fim de termos uma visdo global da apreciacdo, conforme o Gréafico 5:
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Grifico 5 - Comparacio geral entre papel e tela

Na comparacdo geral, ha uma Unica diferenca significativa (p= 0.045) entre a reagdo
dos encontros no papel (média de 4.68) e no computador (média de 4.58). Contudo, essa
diferenca ainda € pequena se levada em consideragdo a proximidade desses valores. Uma das
formas de se averiguar se houve realmente uma diferenca na percep¢do dos alunos quanto a
esses encontros foi através do questiondrio final (vide Anexo 8), em que os alunos deveriam
indicar suas preferéncias.

Ap6s avaliagdo do questiondrio final, viu-se que, no total, 34 alunos indicaram sua
preferéncia, ao final do curso, pelos encontros ministradas no computador enquanto 7 alunos

1'°. O resultado da Escola 1 foi bastante expressivo, ja que todos os 19

preferiam os do pape
alunos optaram por encontros na tela. Ao justificaram sua preferéncia os alunos mencionam
que gostam de digitar, que t€ém mais vontade de escrever no computador, que amam o

computador. Os alunos indicam que o computador ¢ mais interessante, da mais entusiasmo,

usando adjetivos como “pratico”, “facil”, “rapido” e “moderno”.

' Este resultado ndo inclui os alunos da Escola 3, pois ndo foi possivel acessar tais dados.
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A partir desses resultados, pode-se observar a reacdo afetiva a ferramenta
tecnoldgica. Embora nao tenha havido muitas diferencas indicadas nos questionarios apos os
encontros, no geral, os alunos preferem os encontros com o auxilio da tecnologia.

Ademais, devem-se observar outras questdes do questionario de cada encontro. Por
exemplo, podemos analisar a variavel fdcil em cada escola, verificando que unidades foram
ministradas no computador, ja que essa diferenga encontrada nas Escolas 3 e 4 pode ter sido
causada pela dificuldade inerente as unidades, independente de terem sido ministradas no
computador ou no papel. Na Escola 3, houve diferenca significativa entre a facilidade dos
alunos em aprender os conceitos apresentados. As Unidades 3, 4, 9 e 12 foram as
consideradas mais dificeis, tendo uma avaliacdo abaixo de 4 (escala de 1 a 5). Desses
encontros, apenas o 3 foi ministrado no computador, contribuindo para uma maior dificuldade
associada aos encontros no papel. Na Escola 4, as unidades mais dificeis foram 3, 6 ¢ 9. Nesse
caso, as Unidades 6 ¢ 9 foram apresentadas no computador, o que contribuiu para uma
avaliacdo negativa dessa ferramenta. No geral, as unidades mais dificeis foram 3, 6 ¢ 9,
independente do método de apresentagdo do conceito. Esse dado sugere que os resultados
apresentados anteriormente sobre a variavel facil dependem da unidade em questdo, e ndo do

uso do computador ou do livro didatico.

4.3 Triangulacio dos dados

Apos a apresentacdo das analises qualitativas e quantitativas, nesta se¢do pretende-se
relacionar os dados, a fim de chegar a um entendimento geral dos trés estudos aqui realizados.
Primeiramente, serdo comparadas as estruturas e aulas observadas, visando a investigacdo das
praticas pedagogicas associadas ao uso do computador em sala de aula. Posteriomente,

observam-se a reagdo dos alunos e a interacdo destes com a ferramenta computacional, para
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que se estabelecam que atitudes os participantes apresentavam ao lidar com o computador e se

este poderia ser usado eficazmente no ensino de leitura.

4.3.1 Estrutura e aulas

A fim de obter um entendimento mais detalhado acerca de como os alunos reagiram
as duas ferramentas aqui propostas, computador e papel, nesta secdo serd feita uma
comparac¢do dos resultados da analise qualitativa e da quantitativa presentes nas Segoes 4.1.1,
4.1.2 e 4.2. Com isso espera-se verificar nao so a reagao dos alunos a esses instrumentos, mas
também de que forma essa interacdo se deu e como esses resultados podem contribuir para a
compreensdo dos beneficios do uso do computador na sala de encontro.

A partir da observagao das oficinas literarias e das aulas de informética, das analises
dos questionarios finais e dos questionarios distribuidos ap6s cada encontro, ndo foi possivel
observar uma diferenga marcante entre os encontros no computador ¢ no papel quanto ao
aspecto cognitivo. Embora haja algumas diferengas nos questionarios em relagdo a aspectos
como facil e nas reagoes na Escola 4, esse efeito é pequeno para ser considerado significativo.
Como mostrado na Secdo 4.2, a avaliagdo dos alunos em relagdo a dificuldade do encontro
estd associada diretamente a unidade apresentada e ndo a forma em que a mesma foi
oferecida. Em todas as escolas, as dificuldades aparecem nas mesmas unidades, independente
do instrumento utilizado. Tal resultado sugere que os participantes parecem aprender da
mesma forma com o uso dos computadores e com o uso do livro didatico.

Pode-se observar também que ha algumas semelhancgas entre a metodologia utilizada
nas aulas de informatica ¢ nas oficinas de Conscientiza¢do Literaria. Embora, no caso da
informatica, o computador seja o instrumento para o aprendizado e o proprio conteiido, nao

parece haver uma metodologia especifica para o curso, j4 que o método de ensino se
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assemelha ao da escola tradicional. Tanto no ensino de aspectos literarios quanto no ensino de
aspectos tecnologicos, a abordagem ¢ tradicional, com o professor detendo o controle e
determinando quais tarefas devem ser realizadas. Apesar de os encontros nao terem sido
exatamente iguais, as diferengas descritas ndo afetam a aparente padronizacdo. Ha introdugao,
aplicagdo de exercicios para pratica e producao dos alunos. A ferramenta tecnoldgica foi
inserida no contexto da sala de aula, mas sua presenga ndo foi tdo forte a ponto de promover
alteracdo nas bases do ensino tradicional. Talvez, para que tal fato ocorra, seja necessario
entender a interagdo dos alunos com o computador, que ferramentas os atraem, ¢ de que forma
o fazem, para que se possa buscar um ensino mais efetivo e proveitoso.

Apenas na Aula 2 do Estudo 2 (Secdo 4.1.2), a liberdade dos alunos foi maior ¢ a
organiza¢do da mesma foi ditada pela necessidade advinda do uso do computador. Parece
haver uma adaptagdo maior em relacdo a ferramenta utilizada. Porém, ainda ndo ¢ possivel
afirmar, a partir dessa observacdo, que hd uma nova metodologia de ensino através do
computador. Tal fato sugere que, apesar de inser¢do do computador no cotidiano e de sua
notavel contribuicdo para o mundo atual, o ensino ainda ndo foi modificado de forma a
aproveitar os beneficios e os diversos recursos que a tecnologia oferece. Parece ser necessario
um estudo mais detalhado acerca das modificagcdes exigidas para o uso adequado do
computador em sala de aula.

Apesar de ndo ter havido mudancas significativas quanto a estrutura das aulas e a
cognicdo, ha um inegéavel apelo afetivo no uso dos computadores. Quando perguntados sobre
sua preferéncia, a maioria dos alunos (34) opta pelos encontros nos computadores. Esses
alunos se entusiasmavam quando os encontros eram nos computadores apesar de todas as
dificuldades e problemas mencionados na Se¢do 4.1.1.3. Tal fato pdde ser observado através

do questionario final, em que os adjetivos associados ao computador eram muito positivos.
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4.3.2. Reacao e Interacao

A busca de um ensino adequado a realidade atual e a necessidade dos alunos deve
levar em consideracao a questdo afetiva, ja que esta contribui para uma relagdo mais prazerosa
com as disciplinas a serem apresentadas. E imprescindivel associar o ensino ao prazer,
principalmente no caso da leitura e literatura, pois um dos objetivos dessas disciplinas ¢
mostrar ao aluno o quanto a leitura pode lhe ser util durante e apos vida escolar (Rosenblatt,
1938/1995, Miall, 1996). Portanto, nao ¢ suficiente observar a questdo cognitiva ao estudar
metodologias de ensino. Deve-se considerar também o afeto e sua presenga nos encontros.

Os questionarios distribuidos ao final das oficinas revelam uma preferéncia dos
alunos pelo computador em detrimento ao livro didatico. Percebe-se que ha um apelo afetivo
no uso da tecnologia, fazendo com que esses sejam vistos como mais interessantes e
modernos. Embora a avaliagdo de cada encontro ndo tenha mostrado uma diferenca entre os
dois instrumentos, a avaliagdo geral sugere que a ferramenta tecnoldgica agradou aos alunos.
Este fato pode ter sido influenciado pelo fator novidade, ja que esta havia sido a primeira vez
que tinham aulas de leitura de textos literarios usando essa ferramenta.

Pode-se também entender um pouco melhor a reagdo dos alunos a tecnologia com a
analise dos protocolos (Se¢ao 4.4.1) e dos grupos de enfoque (Secao 4.4.2). Apesar de nesse
caso os alunos nao fazerem referéncias a momentos de aula propriamente ditos, a observagao
da interagdo desses frente ao computador e a avaliagdo sobre a experiéncia realizada permite
tecer comentarios relevantes acerca da importancia do uso da tecnologia. Por exemplo, a
partir dos protocolos confirma-se o apelo afetivo do computador, ja que os adjetivos
utilizados para descrever a relagdo com essa ferramenta eram sempre positivos. A
investigacdo dos protocolos e grupo de enfoque também possibilitou a observagdo dos héabitos
de leitura desses alunos e sua relagdo com essa disciplina. No entanto, os relatos apontam a

mesma falha observada por Kleiman (2002) e outros pesquisadores (Carvalho, 2001; Zyngier
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& Shepherd, 2003). Os alunos ndo associam experiéncias positivas a leitura em sala de aula e,
embora leiam livros periodicamente, a leitura no computador lhes parece mais atraente e
interessante.

Apbs comprovar a importancia do computador para esta geracdo de jovens (vide
Secdo 2.7) ¢ fundamental delinear métodos que insiram tal ferramenta na sala de aula de
forma prazerosa e significativa. Para que isso ocorra, ndo se podem subestimar os problemas
advindos da utilizagdo da tecnologia nas escolas. Ao buscar uma nova metodologia de ensino,
devem-se considerar as questdes técnicas associadas ao uso do computador. Na se¢do 4.1.1.3,
viu-se que muitos problemas podem prejudicar as aulas, tais como lentidao dos computadores,
dificuldade de acesso. Porém, o principal foco deve ser a familiarizagdo do corpo discente e
docente a ferramenta. Se alunos e professores ndo tiverem conhecimento adequado para o
manuseio da tecnologia, uma boa proposta de ensino pode vir a enfrentar obstaculos
instransponiveis. E fundamental melhorar as condi¢des técnicas dos laboratérios para
solucionar os problemas acima apontados. Os alunos e os professores deveriam ter um curso
de informatica mais consistente, em que eles utilizassem os computadores ndo s6 para
diversdo, mas também para a inser¢do dessa ferramenta em seu contexto, como algo que
possibilite a inclusdo digital, oferecendo a esse publico maiores oportunidades para sua vida
futura.

Além da questdo afetiva, ou seja, o interesse dos alunos pela informatica, deve-se
considerar também a questdo cognitiva. Um dos resultados da presente pesquisa aponta para a
necessidade de se buscar formas de associar educagao e tecnologia, visando a um aprendizado
mais eficaz e significativo. Para isso, seria fundamental um estudo sobre exercicios e
apresentacdo do conteido no computador. Dada a gama de recursos oferecidos pelo
computador, € necessario criar-se uma nova metodologia de ensino com a tecnologia, em vez

de apenas adaptar o ensino tradicional a nova ferramenta.
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No proximo capitulo serdo tecidas consideragdes finais acerca da presente
dissertagdo, bem como possiveis encaminhamentos para a realizacdo da proposta aqui

apresentada.
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CAPITULO 5

CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve como objetivo observar se o meio eletronico poderia
estimular a leitura de textos literarios. Em ultima instancia, buscou-se visualizar meios de
utilizar a tecnologia da informatica para promover nos alunos o prazer de ler. Procurou-se ver
no ensino de leitura e na associacdo entre literatura, afeto e tecnologia uma das possibilidades
de mudar o contexto atual.

Para tanto, realizaram-se 3 estudos diferentes. No primeiro, observaram-se oficinas
literarias realizadas em quatro escolas publicas do Rio de Janeiro. As institui¢des de ensino
escolhidas, por se situarem em locais por vezes de dificil acesso e se caracterizarem pela
caréncia, refletem o contexto de grande parte da populacdo brasileira. Ao se investigarem
reacOoes de alunos destes contextos, esperava-se compreender um pouco melhor as
deficiéncias do sistema de educacgdo atual no que tange a leitura.

Nas oficinas literarias, os participantes foram apresentados a textos literdrios e a
elementos caracteristicos da linguagem imaginativa. Imaginava-se que estes alunos pudessem
durante os encontros sensibilizar-se a leitura, aliando afeto a cognicdo. Para permitir a
comparacdo, as oficinas foram realizadas com o auxilio de dois instrumentos distintos: o livro
didatico e o computador. Esta associacdo visava investigar que aspectos seriam alterados a
partir da presenga da tecnologia no contexto de sala de aula. Como um dos objetivos desta
pesquisa foi o de estudar possiveis relagdes entre computador e ensino, foi crucial observar
como este era utilizado pelos participantes durante as oficinas.

O segundo estudo também tinha como proposta investigar a relagdo entre

computador e ensino, porém em um ambiente fora do contexto escolar. Analisaram-se,
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portanto, trés aulas de informatica de cursos livres. Essas observagdes viabilizaram a
comparag¢do entre a metodologia das oficinas literarias e uma metodologia utilizada por outras
instituigoes.

Por fim, o terceiro estudo visava compreender a interagdo entre jovens de areas
carentes e a ferramenta computacional, ndo necessariamente no ambiente de sala de aula.
Foram observados oito alunos enquanto utilizavam o computador e a Internet de forma livre.
Objetivava-se, a principio, perceber como estes alunos liam na tela, como interagiam com o
computador.

Ap6s este breve resumo da presente pesquisa e dos procedimentos adotados, segue-se
uma secdo onde serd feita uma reflexdo acerca dos resultados aqui obtidos a luz da
fundamentagao tedrica utilizada. Observar-se-a como os conceitos apresentados no Capitulo 2

se articulam com os dados apresentados no Capitulo 4.

5.1 Impacto

A partir desta dissertacdo e sob a perspectiva da Ciéncia Empirica da Literatura,
buscou-se conhecer como determinados participantes, no caso, alunos de 8* série do ensino
fundamental e 3* série do ensino médio em oficinas literarias com livro didatico ou com o
computador, agem dentro do sistema LITERATURA.

Em relagdo a experiéncia literria, procurou-se apresentar os alunos a atividades que
ndo dependessem de decodificagdo de palavras ou de memorizacdo de datas e nomes de
autores candnicos, procurando-se afastar do ensino tradicional e historicista ainda vigente em
varias salas de aula de literatura. Vale afirmar que os alunos, quando liam os textos, ndo eram
informados a priori sobre os nomes dos autores nem em que €poca os textos haviam sido

escritos. Focalizou-se a percep¢do da linguagem utilizada e a experiéncia pessoal.
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Posteriormente, ao fim de cada oficina, as instrutoras poderiam inclusive mencionar tais
aspectos quando alguns alunos se mostravam interessados em conhecer mais sobre
determinado autor ou assunto.

Durante todo o processo, as instrutoras caracterizaram-se como mediadoras (vide
Secdo 2.3.2). Houve uma preocupacdo constante em ajudar o aluno na constru¢do do
conhecimento e em suas respostas aos textos literarios. Notou-se tal fato, por exemplo, na
analise das interacdes (Se¢do 4.1.1.2), em que se aponta a importidncia de perguntas e
exemplos que auxiliavam a explicagdo dos conceitos trabalhados.

Simultaneamente, a leitura nas oficinas literarias buscou, através da literatura,
conduzir os participantes a um mundo de imaginacdo, em que pudessem desenvolver sua
criatividade e observar relagdes entre os textos e a realidade pessoal de cada participante.
Buscou-se, assim como pretendia Rosenblatt (1938/1995), uma experiéncia literaria completa,
unindo aspectos cognitivos e afetivos, mesmo que os afetivos ndo tenham alcangado um
patamar ideal. O contexto dos alunos estava presente ao longo das oficinas, nos exemplos
sugeridos pelas instrutoras, nos textos escolhidos para serem usados em sala de aula e,
principalmente, na produg@o destes alunos. Conforme a Secdo 4.1.1.2, ao criarem seus textos,
os participantes relacionavam os conceitos apresentados a suas realidades, o que fez com que
estabelecessem um elo entre a literatura e suas vidas. E importante mencionar que alguns
alunos comegaram a escrever ¢ ler fora do contexto da sala de aula. As vezes, traziam suas
producdes para as instrutoras lerem e comentavam novos autores ou obras que tinham
descoberto.

A presenca do afeto em sala de aula caracterizou-se pela participagdo ativa dos
alunos durante as oficinas (vide Sec¢do 4.1.1.2) e também pelas respostas aos questionarios
entregues ao fim de cada encontro (Secdo 4.2). Os alunos demonstraram interesse na leitura e

afirmaram terem gostado muito das aulas. De fato, as oficinas contribuiram para um menor
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distanciamento entre participantes e textos literarios, conforme o objetivo proposto. Permitiu-
se que a literatura suscitasse emogdes nos participantes, a0 mesmo tempo que desenvolviam
sua competéncia literaria. O enfoque das oficinas investigadas aqui foi além da leitura
referencial, associando elementos lingiiisticos e textuais as sensag¢des e efeitos causados
durante a leitura.

Principalmente, deve-se ressaltar o papel do computador e da tecnologia nos estudos
aqui propostos. Primeiramente, durante as oficinas literarias, a ferramenta computacional
atuou como mais um fator responsavel pelo interesse e prazer. Os alunos indicaram sua
preferéncia por aulas em que a tecnologia era utilizada. Em relagdo ao Estudo 3, em que os
alunos liam na tela sem a interferéncia da instrutora, o computador também foi responsavel
por um afeto positivo embora este nem sempre estivesse associado a leitura. Cabe notar que o
interesse dos alunos na leitura na tela muitas vezes nao se relacionava ao texto escrito apenas,
mas principalmente as imagens mostradas. Tal fato comprova a gradativa énfase nas imagens
(Kress, 2005) e a importancia de uma leitura multimidiatica (vide Secdo 2.7).

Na secdo seguinte, discute-se a relagdo entre leitura/ literatura, afeto e tecnologia em

resposta as perguntas propostas na Introducao (Capitulo 1).

5.2 Reflexoes finais

Na Introdugdo desta pesquisa, comentaram-se alguns aspectos acerca da crise do
ensino de leitura. Viu-se o quanto a populacao brasileira sofre devido a uma educacio que nao
contempla todos os cidaddos. O Brasil ainda apresenta grandes indices de desigualdade e
exclusdo, caracterizados principalmente pela existéncia de uma grande parcela de analfabetos
funcionais na populacdo. A partir desta constatacdo, desejava-se investigar possiveis formas

de se promover a leitura no contexto escolar. Pretendia-se, com esta pesquisa, visualizar



106

possibilidades de mudancga na atual educagdo, visando contribuir para um ensino mais voltado
as realidades do mundo contemporaneo.

Foram cinco as perguntas que nortearam os trés estudos aqui realizados.
Primeiramente, questionava-se a possibilidade de estimular a leitura a partir de um programa
de Conscientizacdo Literaria. Conforme mencionado na se¢ao anterior, acredita-se que as
oficinas literarias de fato contribuiram para um menor distanciamento entre a literatura e os
alunos participantes. A associacdo constante entre os textos apresentados e a realidade dos
alunos fez com que estes se sentissem mais proximos desta disciplina, e mais motivados a
buscar obras que lhes interessassem. Um dos exemplos do interesse dos alunos encontra-se

abaixo, na produg¢do do aluno W.

O dia comega para um
Como termina pra outro

O sol surgiu naquele lugar
Em que nasceu um bebé
Enquanto no lado de la
A velha estd pra morrer

A vida pra ele comega
Como pra ela termina
O olho dela se fecha
Como o dele ilumina

Mas ha uma semelhanca
Que acontece realmente
A velha e a crianca
Ambos ndo possuem dente

Ha outra coisa engragada
Que acontece com os dois
Eles tém a pele enrugada
A dele desenruga depois

Pela familia os dois sdo amados
Precisam de cuidados
Para os manterem em vida
Em uma familia querida

Um beijo para as professoras B., D. e R.., que me ajudaram muito. Gragas a elas e a aula de
conscientizacdo literaria pude elaborar esse poema. Sucesso na carreira de vocés!

P.S.: A propdsito, adorei o livro e podem ter certeza que muito me incentivou, ndo so ele mas vocés,
a me dedicar melhor a literatura e hoje eu sou fa do Olavo Bilac e Carlos Drummond!
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Este texto foi escrito por um dos participantes da Escola 4 durante uma das oficinas.
O texto foi enviado ao site do Projeto (Anexo 7). Percebe-se, portanto, que o aluno manteve
contato com a literatura mesmo apos o término das oficinas de Conscientizagdo Literaria e
também foi estimulado a procurar autores de seu interesse, além de ter utilizado o computador
para se comunicar.

Apesar de ter sido bastante eficaz em alguns aspectos, a realizagdo de somente uma
oficina de conscientizacdo literaria ndo pode garantir plenamente o desenvolvimento do
habito de leitura e de competéncias lingiiisticas e literarias. Alguns resultados das oficinas
mostraram que os participantes apresentaram melhoras em relagdo a percepgdo de padrdes
utilizados na construgdo de textos literarios, bem como no uso de metalinguagem em suas
analises. Entretanto, algumas deficiéncias permaneceram. Observou-se, através dos escritos
dos alunos, problemas graves de ordem lingiiistica, o que preocupou as instrutoras. Ao
escreverem, os alunos mostraram dificuldade em organizar suas idéias, e se desviavam
constantemente da norma por ndo a conhecerem, principalmente quanto a grafia dos
vocéabulos e a pontuagdo. Estas questdes ndo foram sanadas com as oficinas. Como este nao
era o objetivo principal € como ndao se previram estas dificuldades, uma abordagem
sistematica a essas questdoes nao foi realizada. Portanto, ao se refletir sobre a educagdo destes
alunos, devem-se desenvolver formas de minimizar tais questoes.

A segunda pergunta aqui proposta volta-se ao papel da tecnologia para a
sensibilizacdo a leitura de textos. Os resultados aqui apresentados (Se¢des 4.1.1 ¢ 4.2)
sugerem que o computador pode ser utilizado em sala de aula como instrumento auxiliar para
o estimulo a literatura. Viu-se, a partir das oficinas realizadas, que os alunos preferem aulas
no computador e se sentem motivados a lidar com tais instrumentos. Considerando-se a
importancia do afeto para uma educagdo relevante a estes alunos, percebe-se que isto pode

ocorrer através da associacao entre tecnologia e ensino. Espera-se, assim, eliminar as barreiras
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a leitura realizada na escola, normalmente oposta a por prazer. A leitura no ambito escolar
deve aproximar-se daquela realizada em outros contextos. Espera-se unir cada vez mais
educacdo e entretenimento através do que Cronquist (manuscrito) chama de “edutainment”,
ou seja, uma proposta educacional que leve em consideragdo os aspectos prazerosos do
entretenimento. Assim, diferentes estilos de aprendizado seriam postos em pratica no ensino,
a partir de atividades que fossem simultaneamente relevantes e interessantes aos alunos.

Em resposta a terceira pergunta, acerca da metodologia com e sem o uso de
tecnologia em sala de aula, os estudos aqui realizados comprovam o que sugerem Almeida
(2005) e Coracini (2005). Nos encontros das oficinas literarias e nas aulas de informatica nao
ha uma metodologia propria a utilizagdo da tecnologia. A presenca da ferramenta
computacional deu-se a partir da transposicdo de conceitos pedagogicos tradicionais para o
uso com outro instrumento. Portanto, ndo se observaram diferencas marcantes entre aulas
realizadas com o livro didatico e as com o computador. Essa semelhanca refletiu-se na
investigagdo sobre o aspecto cognitivo.

Em geral, as oficinas literarias, assim como verificado por Fialho (2001) e Pinheiro
(2002), mostraram contribuir para um desenvolvimento cognitivo em relagdo a leitura de
textos literarios. Os participantes se tornaram mais conscientes dos elementos lingiiisticos
presentes nas obras. A mudanca de metodologia, do livro didatico para o computador, ndo
alterou esses resultados, pois se manteve a melhora quanto a cognicdo, independente do
instrumento utilizado nos encontros. A presenga da tecnologia n3o resultou em um
aprendizado melhor. A sensibilizacdo a textos literarios, portanto, poderia acontecer apenas
com o uso do livro didatico. As experiéncias positivas das oficinas literarias resultaram
aparentemente da qualidade das aulas e ndo sé dos instrumentos utilizados. Embora seja

inegavel o apelo afetivo da ferramenta computacional, aqui ndo houve comprovagdo de sua

eficacia quanto a cognigdo. A tecnologia, nesse contexto, ndo fez com que se aprendesse mais
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embora tenha contribuido definitivamente para o aspecto afetivo, tornando a experiéncia
literaria mais prazerosa.

Se o aprendizado ndo ¢ necessariamente estimulado pela presenga do computador,
cabe investigar o porqué. A partir da interacdo entre alunos e computador, esperava-se
responder a quarta pergunta e obter informagdes sobre a leitura na tela, a fim de comparar esta
experiéncia aquela realizada no papel. Se hoje se busca promover um ensino em que as
leituras multimodais sejam privilegiadas (vide Segoes 2.3.1 e 2.7), deve-se observar como
estas se ddo. Os resultados do Estudo 3 comprovam a importancia da conscientiza¢do dos
alunos para os diferentes modos de apresentacdo dos textos. Ao se depararem com texto
multimidiaticos, em que havia ndo so letras, mas também figuras, sons e movimento, 0s
participantes realizaram leituras superficiais (Se¢do 4.1.3). O foco manteve-se na novidade,
ou seja, nos novos recursos que lhes eram apresentados. Os alunos demonstraram afeto
positivo, estimulo, e preferiam, assim como os da oficina, a leitura realizada na tela.
Entretanto, ao serem questionados sobre o conteido de suas leituras, enfatizavam outros
aspectos em detrimento do texto escrito. A leitura realizada na tela foi caracterizada por um
fascinio por novos modos e um esquecimento das letras no computador. Talvez a falta de
familiarizagdo dos alunos com esta ferramenta tenha contribuido para este resultado. Porém,
deve-se ter em mente que, se um dos objetivos do uso do computador seria estimular a leitura,
este ndo seria alcancado desta forma. Para ler na tela, o aluno deve aprender a relacionar os
diferentes modos que tal leitura oferece, tornando-se capaz de construir significados nao so
através das letras, mas também de graficos, figuras, e outros recursos disponibilizados pelo
computador.

A quinta e ultima pergunta refere-se ao papel do afeto na experiéncia de leitura.
Pode-se observar que, em ambos os casos, no papel e na tela, as emogdes sdo fundamentais.

Os alunos se sentiram estimulados a ler e a realizar as tarefas solicitadas, pois perceberam a
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relagdo entre as leituras e suas vidas, seus contextos e aspiragdes pessoais. O ensino de leitura
e de literatura ndo esteve ligado a momentos entediantes. Nao se enfatizava a necessidade de
avaliag¢do, por exemplo, muito temida no momento pelos alunos. Houve uma tentativa bem-
sucedida no caso das oficinas literarias de se mostrar a importancia da leitura como
experiéncia de vida (Rosenblatt, 1938/1995) e ndo de cobranca de aprendizado. Assim, a
experiéncia uniu leitura e literatura, afeto e tecnologia.

Com base na discussdo acima, estabelecem-se, na secdo seguinte, as contribui¢des

deste estudo e os possiveis caminhos a serem tomados.

5.3 Encaminhamentos

A presente dissertacdo discutiu algumas possibilidades para que o ensino de leitura
literaria esteja mais adequado as necessidades dos alunos brasileiros e as habilidades
fundamentais para o novo milénio. Acredita-se aqui que a associagdo entre leitura/literatura,
afeto e tecnologia possa contribuir para a formacdo de leitores plenamente alfabetizados e
incluidos na sociedade moderna.

No presente estudo, embora a presenca da tecnologia tenha estimulado os alunos a
leitura, a metodologia a ela associada ndo caracterizou uma mudanca profunda. Tal fato vai ao
encontro de Freire (2003), segundo a qual se espera na educagdo uma integragdo entre o que
ocorre em sala de aula e o que ocorre no laboratorio de informatica. Estes dois mundos ndo
podem estar separados em fun¢do da melhoria do sistema educacional. Os esforg¢os deste novo
milénio precisam concentrar-se nos recursos humanos e técnicos relacionados a educacao,
buscando preparar professores e alunos para lidar com a tecnologia de forma proveitosa, para

que esta ndo sirva apenas como mais um meio de propagagao do ensino tradicional.
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Considerando-se esta necessidade, mostrou-se aqui que a educacdo certamente pode
se beneficiar de sua associagdo com a tecnologia, a medida que esta apresenta intimeras
vantagens, tais como o afeto associado a ela em todos os niveis da sociedade, grande volume
de informagdes disponiveis, bem como a possibilidade de reflexdo sobre as novas midias que
dela surgem. Porém, algumas medidas ainda precisam ser tomadas. Primeiramente, os
esforcos governamentais devem concentrar-se na formagdo de docentes familiarizados a
ferramenta, em busca de novas atitudes pedagogicas para o uso do computador. Mais do que
apenas aparelhar as escolas com recursos técnicos, espera-se que haja uma reflexdo por parte
dos educadores sobre as mudangas exigidas pela nova tecnologia. Dentre estas, podem-se
citar, por exemplo, outros modos de comunicagdo disponiveis na tela e no papel, diferentes
interagdes entre professores e alunos, alteracdes na organizagdo das salas de aula,
contribui¢cdo e participacdo mais efetiva dos alunos. Todos estes aspectos sao fundamentais
para que haja no futuro um ensino de leitura literaria que usa recursos tecnoldgicos, ndo s
com a técnica adequada, mas também com uma pedagogia compativel.

Para que estas mudangas ocorram, ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Esta
dissertacdo buscou apenas salientar alguns dos pontos que podem contribuir para uma
melhora efetiva no ensino de textos literarios. Como encaminhamentos, estabelecem-se dois
projetos principais a serem elaborados: implementacao e aperfeicoamento.

Quanto a implementacao, podem-se realizar oficinas literarias em outros contextos a
fim de observar se os resultados obtidos aqui também serdo encontrados em outras
instituicdes, com participantes de diferentes realidades. Dada a importancia da experiéncia
pessoal para a relagdo com a literatura ndo se podem generalizar os dados aqui obtidos,
fazendo-se necessarios mais estudos acerca do projeto de Conscientizagdo Literaria.

Quanto ao aperfeicoamento, primeiramente deve-se entender com mais detalhes

como se da a leitura na tela e como os outros modos de comunicagdo (Kress & van Leewven,
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2001) alteram os tradicionais conceitos associados a experiéncia de leitura. Ademais, deseja-
se investigar novas praticas pedagogicas apropriadas para a utilizacdo do computador em sala
de aula. O objetivo da inser¢do da tecnologia na educacdo deve ser, assim como afirma Miall
(1990) na epigrafe que abre esta dissertacdo, o de redefinir a vida e as perspectivas de todos.
Utilizada de forma consciente e eficaz, a tecnologia podera vir a ser um elemento de

promocao da democracia.
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ANEXOS

ANEXO 1: Fichas de observacao

Ficha de Observacio — Pesquisa “Do papel a tela”

Antes de serem utilizadas as fichas, deve ser feita uma leitura atenta dos itens a serem observados e sua
descri¢do que se segue, dessa forma o preenchimento das mesmas sera feito de forma mais consciente.
Recomenda-se que a cada novo momento da aula (introdugo ao tema, aplicag@o dos conceitos e produgdo) seja
usada uma ficha de descrigdo (ficha 1), o que ndo sera necessario com a ficha de recepgdo (ficha 2), pois uma
apenas dara contada observagdo dos cinco alunos nos 3 momentos.

1* Parte — Descricao
Descrigdo da atividade observada com um todo, abrangendo os seguintes aspectos:
I- Atividade
Descrever a atividade de uma forma geral- o que esta acontecendo
1I- Organizacgdo dos participantes

Observar e descrever como ocorrem (e se ocorrem) os seguintes tipos de interacio:

A- Toda a turma (professor-aluno; professor-turma; aluno-aluno; aluno-turma)
B- Trabalho de grupo

C- Trabalho individual

D- Trabalho em grupo / individual ocorrendo a0 mesmo tempo

III- Conteudo

Deve ser descrito o conteudo que esta sendo trabalhado, sobre o qual se esta fazendo a atividade, levando em
conta as seguintes dareas:
A- Gerenciamento (diretivas de procedimento, falas disciplinatorias)
B- Foco na leitura (forma, fungfo, discurso, contextualizacao)
C- Outros topicos (atividades de rotina como musicas e outras, relacdes feitas pelos alunos entre a
leitura e suas vidas, reflexdes em cima da leitura, correlagdes com outros conteudos escolares)
D- Controle do assunto (a escolha ¢ feita pelo professor, pelos alunos ou por ambos)

1V- Modalidade do aluno
Observar do aluno, procurando verificar quais as habilidades sdo utilizadas por ele durante a leitura

V- Materiais
A- Tipo de material: texto (minimo ou extenso), dudio ou video
B- Fonte / propésito do material: pedagdgico, semi-pedagdgico ou ndo-pedagdgico'’
C- Uso do material: controlado, semi-controlado ou ndo-controlado

"7 Pedagdgico = produzido para fim pedagdgico; Semi-pedagdgico = objeto da vida real modificado para
finalidade pedagdgica; Nao-pedagogico = produzido para utilizagdo fora do contexto escolar
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ANEXO 2: Questionario Perfil Socio-Economico

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
Desenvolvido por Beatriz Polivanov

[=] Qual o ntimero de alunos nesta institui¢io?

[=] Qual o ntimero de professores nesta institui¢do?

[=] Qual o horario mais freqiientado pelos alunos nesta institui¢ao?
( ) manha

() tarde

() noite

() manha e tarde

() manha e noite

() tarde e noite

[=] Sdo oferecidas atividades extracurriculares nesta institui¢iao?
( )sim

Qual (is)?

( )ndo

[=] Ha biblioteca acessivel aos alunos nesta institui¢do?
( )sim
( )ndo

[=] H4 uma disciplina em que os alunos freqiientam a biblioteca?
( )sim
( )nao

[=] Como vocé descreveria a renda média familiar da maior parte dos alunos?
( )alta

() média/alta

() média

() média/baixa

() baixa

[=] Onde mora a maioria dos alunos?

[=] H4 alunos que moram em area de risco?
( )sim
( )ndo

[=] Vocé acredita que a maior parte dos alunos...

() nunca trabalhou ou nunca teve alguma atividade remunerada
() teve apenas um emprego temporario

() trabalha ocasionalmente

() tem emprego fixo ou atividade remunerada
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[=] Qual o objetivo do ensino nesta instituicdo? Numere de 1 a 4 as opgdes abaixo, sendo 1 =
objetivo principal ¢ 4 = objetivo secundario.

() formagdo geral do aluno

() vestibular

() mercado de trabalho

() outros

[=] O que vocé acredita que os alunos de Ensino Médio desta institui¢do fazem nas horas de lazer?
Numere de 1 a 8 as opgdes abaixo, sendo 1 = atividade mais importante ¢ 8 = atividade menos
importante.

) vao ao cinema

) 1éem revistas e/ou jornais

) vdo a discotecas/festas

) praticam esporte

) freqlientam shoppings

) 1éem livros

) navegam na internet

) vao a praia/piscina

NN AN AN AN AN AN S
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ANEXO 3: Questionario Perfil dos Alunos

Perfil dos Alunos
Adaptado dos questiondrios de Danielle Menezes e Beatriz Polivanov
Este questionario é parte de uma pesquisa que estd sendo desenvolvida na Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Vocé devera levar cerca de dez minutos para respondé-lo. Por favor,
marque apenas um item por questdo (exceto nas questdes em que se pede para numerar de acordo com
a ordem de preferéncia) e responda com toda franqueza. Sua contribuicdo ¢ muito importante para o
desenvolvimento da pesquisa.

Muito obrigada!

PARTE 1:
1) Identificagdo:
Sexo:
OF OM
Idade: -
Escola:

Bairro onde mora:

2) Vocé gosta de ler?

Gosto Gosto  Naio ligo Niao Detesto
muito gosto
O O O O O
3) Vocé 1€ textos na sua escola?
Muito Freqiiente Regular Pouco Quase
freqiiente freqiiente nunca
O O O O O
4) Fora da escola, vocé Ié:
Muito Freqiiente Regular Pouco Quase
freqiiente freqiiente nunca
O O O O O
5) Sua escola estimula vocé a ler?
Muito Muito Maisou Pouco Muito
mesmo menos pouco
O O O O O

6) Vocé costuma visitar bibliotecas? (Marque uma s6 opgao)

( ) 1 vez por semana;
() 1 vezes por més;
() 1 vez por bimestre;
( ) 1 vezes semestre;
() 1 vez por ano;

( ) nunca;

7) Coloque um circulo em volta do nimero que melhor indica o quanto vocé gosta de ler cada um
dos tipos de textos abaixo (5 = 0 que vocé mais gosta; 1 = 0 que vocé menos gosta):

Ficgdo cientifica 1 2 3 4 5
Aventuras 1 2 3 4 5
Comédia 1 2 3 4 5
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Historias de amor

Didaticos

Jornais

Poesia

Contos

el Ll el el e
NN
W[ W |W|W|W
R N N N N
N[ ||| |

Revistas (revistas em quadrinho,
etc)

._.
[\
w
N

Pecas teatrais

Textos na internet 1 2 3 4 5

8) Coloque um circulo em volta do nimero que melhor indica a freqiiéncia com que vocé 1€ os
textos abaixo(5 = o que vocé mais 1€; 1 = o que vocé menos 1€):

Ficgao cientifica 1 2 3 4 5
Aventuras 1 2 3 4 5
Comédia 1 2 3 4 5
Historias de amor 1 2 3 4 5
Didaticos 1 2 3 4 5
Jornais 1 2 3 4 5
Poesia 1 2 3 4 5
Contos 1 2 3 4 5
Revistas (revistas em quadrinho, 1 2 3 4 5
etc)

Pecas teatrais 1 2 3 4

Textos na internet 1 2 3 4 5

9) O que vocé faz nas horas de lazer? Numere de 1 a 8 as opgdes abaixo, sendo 1 = atividade mais
importante e 8 = atividade menos importante.

) vou ao cinema

) leio revistas e/ou jornais

) vou a discotecas/festas

) pratico esporte

) freqliento shoppings

) leio livros

) navego na internet

) vou a praia/piscina

NSNS

10) Vocé usa o computador:

( )emcasa

() nacasa de outras pessoas

() emum cybercafé¢ ou Lan house
() nao uso o computador fora da escola

11) Qual a sua maior dificuldade no uso do computador?

12) Vocé acha o computador importante? Por qué?
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Muito obrigada!

ANEXO 4: Questionario Reacio as Aulas

PROJETO DO PAPEL A TELA

REDES-Bra (UFRJ) / Instituto TELEMAR
Escola:

Aula: Questionario n.%:

Sobre A Aula

1. Como vocé se sentiu na aula de hoje? Marque a carinha de acordo com sua resposta.

2. Como foi a leitura dos textos de hoje?

Muito | Pouco | Neutro | Pouco | Muito
Facil O O O O O Dificil

Muito | Pouco | Neutro | Pouco | Muito
Chata O O O O O Interessante

3. Vocé modificaria alguma coisa na aula? Por qué?

4. O que voceé aprendeu hoje sobre ?
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ANEXO 5: Paginas iniciais do site www.contandohistoria.com

(3 contandohistoria - Metscape

o Fil= Edit Wiew Go Bookmarks Tods ‘wWindow Help

QO QG

-

% http:/Awwaw. contandohistoria. com/

= ﬂ [ M ail J%AIM 4% Home G2 Radio [My] Netscape QSearch E3Bookmarks

-
Yisitors:
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() menu - Hetscape

.« File Edit Wiew Go Bookmarks Tools

Window Help
= pr
| @a e @ @ [| hittp: # fv. contandohiztoria. com/menu. htm | [@k Sealch] dga @
LS E.\ EMail 2 AIM 48 Home G2 Radio W] Netscape ©l Search | EJBookmarks

CERT TR, & N




ANEXO 6: Analises das observacgoes das aulas
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Introducao
Aulas | Escolas
Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4
1 Contextualizacao do curso. Apresentacao do curso. Apresentacao dos alunos. Aula iniciada com a definicao
Perguntas sobre habitos de leitura dos | Perguntas sobre habitos de | Contextualizagdo do curso. de literatura.
alunos leitura. Perguntas sobre texto literario e | Tempo: ndo mencionado, mas
Explicacdo da diferencas texto literario e | Exercicio antes do conceito de | ndo literario. pela descricdo parece ter sido
ndo literario texto literario e ndo literario. Tempo: 5’ em torno de 5°.
Tempo: 25° Nao ¢ mencionado como o | Alunos: participam respondendo | Alunos: demonstram interesse,
Alunos: risos, boa interagdo, | conceito foi definido. as perguntas. mas alguns ficam silenciosos.
participagao. Tempo: 15’
Alunos: participam bastante,
risos
2 Apresentacao da nova professora. Insercdo dos dados no | Recapitulacdo da aula anterior. | Aula comeca pelo conceito de
Leitura do poema, explicagio do | computador. Introducdo pelo conceito, hé | personificacao.
vocabulario. Explicagdo do conceito | perguntas aos alunos, mas nao | Leitura do poema, primeiro por
Para explicar o conceito a professora faz | personificacao. ha  explicagdo direta do |uma aluna, depois pela
perguntas direcionando as respostas. | Atividade com o poema | conceito. professora.
Enfase no professor. direcionada aos alunos, que | Explica o conceito apos a | Atividade direcionada ao aluno
Tempo: 6 -10° léem individualmente. atividade de leitura do poema. => trabalho em grupo.
Alunos: participam, mas s3o mais | Tempo: nao mencionado. Tempo: 20° Tempo: 15’
contidos. Alunos: participam | Alunos: participam | Alunos: participacao intensa.
normalmente normalmente.
3 Alunos léem trechos dos textos. Introducédo do conceito. Professora pede que alunos | Professora pergunta a alunos o

Professora guia perguntas, e explica
conceito apos a atividade.

Tempo: 30°

Alunos: pouca participacdo, dificuldade
de entendimento, dispersao.

Leitura dos trechos.
Tempo: 15’
Alunos: ha poucos.

déem exemplos de suspense.
Alunos Iéem trechos em voz alta
e em siléncio. Preenchimento
das respostas no computador.
Explicacdo do conceito.

Tempo: 30°

Alunos: participam, mas tém

que € suspensao.

Texto lido pelos alunos e
compreensdo da unidade a
partir da leitura do texto.
Tempo: ndo mencionado.
Alunos: dificuldade em um dos
exercicios.
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15° destinados a leitura dos poemas no
site.

Leitura do texto por aluno e professora
através de pistas constroem o conceito a
ser trabalhado.

Leitura de outro texto. Professora pede
para alunos desenharem a situagdo.
Explicagdo do conceito e exemplos com
figuras de pinturas impressionistas.

Professora pede para alunos
dizerem o que seria imprecisao.
Leitura do texto pelo aluno,
posterior leitura em dupla.
Verificagdo ~ das  respostas
através de elementos presentes
no texto.

Tempo: 35’

Alunos:

Tempo: 15’
Alunos: bastante interessados, risos,
descontragdo
5 Professora repete frase para exemplificar Professora pergunta o que ¢
repeticdo. metafora e pede palavras que se

Explicagdo do conceito de metafora.
Leitura do texto, alunos observam as
palavras repetidas.

Professora diz que ha varios efeitos com
a repeticao.

Tempo: 22°

Alunos: participan/ riem.

repetem no texto lido.

Tempo: 35’

Alunos: participam
normalmente.

Professora pede para alunos
lerem poemas e pergunta o que
¢ diferente. Pede exemplos de
textos cuja forma pode dizer
algo.

Tempo:

Alunos: entusiasmados com a
sala de aula.

Duas aulas foram destinadas a
unidade 7.

Recapitulagdo da aula anterior.
Explicacdo do conceito. Tempo

Professora pergunta o que ¢
neologismo.

Pede para alunos procurarem
palavras no diciondrio e pede

Procura de neologismos no
dicionario.

Nio ¢é mencionado como o
conceito foi explicado.
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Site para olharem poemas.
Leitura do poema pelo aluno. Professora
chama aten¢do para o titulo da unidade e
faz perguntas para entendimento do
conceito. Chama atengdo tb para os
verbos.

Tempo: 15’

Alunos: Participagdo de uma aluna em
especial. Outros alunos quase ndo falam.
Ha dispersao.

9 Professora escreve duas frases no quadro
e pergunta sobre as vozes do texto. Os
alunos mencionam que ha duas, pois ha o
narrador tb. Com os exemplos, a
professora diferencia os tipos de
discurso.
Exercicio apds explicacdo
Tempo: 30°
Alunos: participam

10 Tentativa de acessar os sites. Unidade

dada com o livro.

Professora chama atengao para o titulo da
unidade e pergunta se ha semelhangas
entre objetos aparentemente distintos.
Leitura de um trecho de “Iracema”.
Professora pede as comparagdes.

Tempo:

=>» 22 aula: alunos criam frases
com os neologismos.

significados.

para explicarem significado e
escreverem frases com essas

palavras.

Explicagdo do conceito.

Tempo: 20’

Alunos: participam
normalmente.

Professora  inicia a aula
explicando a diferenga entre os
discursos direto, indireto e
indireto livre. Exemplos no
quadro.

Tempo: 40°

Alunos:

Tempo: 25’

Alunos: participam bastante,
engajamento, animag@o. Poucos
alunos.

Professora pergunta sobre o
tema da aula.

Disposi¢do da turma em
circulos, o que facilita a
interagdo. A professora fala
mais em alguns momentos para
explicar certas duvidas.

Tempo: 15°

Alunos: participam ativamente.
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Alunos: participam ativamente.

Inicio da aula com a explicacdo
do que ¢ ode.

Professora mencionada que
autor compara homens a ratos.
Tempo: 30’ (com aplicagio)
Alunos:  prestam  atencgdo,
concentrados.

Professora pergunta se sabem o
que ¢ um mediador. Professora
explica o que ¢ um mediador
de um texto literario.

Tempo: 20’ (com aplicagio)
Alunos: participam

Professora  pergunta  definicdo de
Literatura e pede a experiéncia de cada
aluno.Explica que ha varias formas de se
entender literatura e pergunta sobre as
pessoas envolvidas. Explica os papéis
literarios. Mostra livros
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A professora explicou os novos

conceitos para os alunos.
Interagdo professor-aluno.
Tempo:

Alunos:  participam  dando

exemplos.

inicia a aula

Professora
perguntando o que ¢ mediador.

Professora explica mais
detalhadamente.
Tempo: 10°

Alunos:

A professora inicia a aula

através da exploragdo do
conceito.

Tempo: 10’

Alunos:




Aplicacao
Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4
Exercicio inicial feito com a | Realizagdo do exercicio inicial e | Exercicio inicial feito | Alunos descrevem um reldgio
professora. do exercicio do texto ‘Relogio’ individualmente. Pergunta sobre | Leitura silenciosa do texto
Leitura do texto ‘Relogio’. Tempo: texto literdrio e nado literario. | ‘Relogio’.
Tenpo: 45° Alunos: Alunos comparam dois trechos | Mesmo procedimento com o
iguais com formatacdo diferente e | texto ‘O Morcego’.
respondem qual ¢ literario. Tempo:
Em dupla =» alunos descrevem | Alunos: participam, mas ao
relogio. final da aula se desinteressam.
Toda a turma =» léem o poema
‘Relégio’ e a professora chama
atencdo  para as  imagens
associadas a relogio nesse texto.
Procedimento semelhante com o
texto ‘O Morcego’.
Tempo: 42°
Professora pergunta quais | Leitura do texto sobre ruas. | Leitura do poema ‘O Caderno’ | Exercicios do site.

caracteristicas atribuidas pelo autor.
Leitura do texto ‘O Cardeno’
Tempo: 30°

Alunos: participam bastante, es tdo
bem engajados.

Alunos respondem perguntas.
Escreve no quadro qualidades
humanas e ndo humanas.

Tempo:

pela professora. Alunos retiram
palavras que qualificam caderno.
Tempo: 15°

Interacdo professor —aluno -
aluno, com trabalho em grupo.
Tempo: 20°

Alunos escolhem o proximo texto a
ser lido e léem individualmente.
Professora faz algumas perguntas
para checar compreensdo do texto.
Explica melhor o conceito de

Nao ha descrigdo

Professora propde que alunos
identifiquem oragdo principal dos
textos, e explica o conceito.
Exercicio e.

Atividade extra apos a produgao.

oragdes. Tempo: 30°

Tempo: 15’ Alunos: participam, mas ha
Alunos: participam, ha pouca dificuldade.

conversa paralela.

Atividade extra apos a
produgao.
Alunos: um  pouco de

desinteresse por parte de alguns
alunos.

Os exercicios foram feitos durante a
introdugao.

Exercicio da segunda passagem
da  Unidade. Alunos tém

Professora 1é trecho e pede que
alunos desenhem a imagem.

Alunos fizeram exercicio da
segunda pagina em duplas e,

137



Professora pede para aluno ler o
poema. Pergunta se é facil ver as
repetigdes. Pergunta o que chama
atengdo. Menciona a distribuigdo
visual do poema.

Leitura da ‘Can¢do do Exilio’.
Professora desenha no quadro tabela
(exilio x sabia).

Observadora 1€ o texto ‘Café com
Pao’. Alunos respondem sobre o
efeito do poema.

Tempo: 20’

Alunos: participam bastante

Professora pede para alunos lerem

Professora refor¢a a idéia de
imprecisdo, citando algumas
palavras do texto.

Tempo: 25’

Exercicio 2. Alunos devem
identificar passagem que ndo se
repete.

Atividade extra apos a produgéo.
Tempo: 10°

Aplicagdo ap6s a producdo.
Leitura do poema ‘Luxo Lixo’.

Alunos: mostraram-se bastante
envolvidos durante a aula.

Alunos 1€em frases criadas por | Aluna 1é poema para a turma.

eles e véem significado sas | Professora pede para
palavras. identificarem neologismos.
Leitura do poema ‘Neologismo’. | Professora explica os niveis de
neologismos através de tabela no
quadro.
Tempo: 25’

Exercicio 3.
Alunos bastante interessados,
rindo, engajados.

Tempo: 20°-25°

Texto “Memorias Postumas de
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‘Pense nisso’.

Leitura de trecho de ‘Memorias
postumas de Bras Cubas”

Professora  guia  perguntas e
respostas. Pergunta sobre os verbos.
Exercicio na pagina 36 em Oduplas.
Tempo: 45’

12

9 Leitura pagina 39. Professora pede
para identificaram vozes no texto,
utilizando elementos do mesmo.
Tempo: 10°

10 | Atividade extra. Professora pede

comparagdes no texto. Varios alunos
queriam ler o texto.
Tempo: 40°

Bras Cubas”. Alunos debatem
animadamente.

Atividade extra apdés a
producdo.

Tempo: 45°

Leitura do texto 1. Professora | Exercicio 2 (identificagdo dos
pergunta sobre pontos de vista. tipos de discurso).

Tempo: 35° Tempo: 10°

Alunos: confusos

Alunas léem exemplos.
Professora faz exercicios junto
com alunos.
Tempo: 35’
Alunos: muitos ndo prestam
atencao.

Apdés a introdugdo, houve a
produgio.

A professora leu o exercicio de | Apés a introdugdo, houve a | Alunos debatem texto ‘O Pais
aplicag@o com os alunos. produgao. do Futebol’. Leitura do terceiro
texto.

Alunos: participam bastante.

A professora leva livros para
que alunos comparem.
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Producao

Escola 1

Escola 2

Escola 3

Escola 4

Nao ha produgdo

N | —

Professora pede para alunos
pensarem em dupla e escolherem
um objeto.

Ajuda da professora e da
coordenadora do projeto.

Tempo: 45’

Professora 1€ texto a ser
modificado junto com alunos para
depois explicar a tarefa. Alunos
devem modificar o texto.
Professora pede voluntarios para
lerem trechos.

Tempo: 30’

Alunos: participam, mas ha um
pouco de desatengdo, em parte
devido ao alto barulho externo.

Professora pede para alunos
pensarem  numa  frase e

Nao ha descrig¢ao
Alunos: bastante interessados na
produgio.

Nao ha produgdo

Professora pede para alunos
produzirem seus proprios poemas
com personificacgdo.

Auxilia lendo os procedimentos
do livro.

dupla.
Tempo:25°

4, inserindo  palavras  de
imprecisao.
Tempo: 25-35°

Leitura da produgdo de cada

Professora pede que alunos criem
um paragrafo a partir do trecho n°

Professora pede que alunos
criem um paragrafo fazendo
uso da suspensao.

A produgdo dos alunos ndo foi
lida por eles.

Alunos: participam, mas ha
dificuldade.

Professora pede que alunos

escrevam uma frase. Professora
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escreverem varias vezes na folha
de papel, deixando espago entre
elas. Alunos devem preencher os

espagos com outras frases.
Professora d4 exemplo no quadro.
Tempo: 30°

Alunos: participam, nem todos
restam atencdo, mas se divertem.

Professora pede para alunos
pensarem numa situagdo e no
efeito que querem criar. Faz
quadro para demonstrar o uso dos
verbos. Pede para  alunos
montarem seus poemas.

Tempo: 45°

Alunos escolhem uma palavra ou
frase e tentar expressar o
significado desta dela forma.

Alunos criam varias produgoes.

producéo dos alunos.

Professora pede que facam um
poema com neologismos.

Alunos usam neologismos ao se
despedir.

Professora mostra exemplo no
quadro. Pedem para utilizarem a
frase em discurso indireto livre
para construir uma historia.
Alunos léem suas produgdes.
Tempo: 45°

Alunos: agitados, falam sobre a
festa. Duas meninas estdo muito

Alunos mostram-se com muitas
duvidas. Professoras ajudam a
explicar o exercicio. Ha confusdo
entre discurso indireto e indireto
livre.

Tempo: 25’

por cada dupla.

demonstrou a atividade com um
exemplo.
Professora leu em voz alta a

Tempo: 25’

Professora propde a criagdo em
duplas de um paragrafo com 5
frases, a respeito de uma criada

Tempo: 25’

Professora da instrucdes.
Alunos léem suas produgdes.
Tempo:20°

Professora pede que alunos
escolham uma ora¢do no discurso
direto para transformé-la em
discurso indireto livre.

Tempo: 30’

Professora  da  instrugdes.
Alunos léem suas produgdes.
Tempo: 25-30°

Alunos: riem descontraidos,
tecem comentdrios sobre as
outras produgdes.
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dispersas.

10

11

12

Professora pede para pegarem
pedagos de papel. Alunos

escrevem objetos e professora

sorteia os temas. Alunos tém que
comparar os objetos selecionados.
Leitura dos poemas dos alunos.
Tempo: 30°

Turma dividida em trés grupos e
designa um texto para cada grupo.
Os alunos tém que imaginar-se
como mediadores e decidir como
venderiam o livro.

Alunos apresentam trabalho.
Tempo: 30°

Alunos: participam bastante, se
divertem.

Nao houve produgdo devido a
aplicagdo da prova final.

Aula seguinte: alunos produzem e
escrevem uma ode. Escolhem
publico, objeto e efeito.

Alunos: dispersos, ndo fazem a
producdo.

Tempo: 45°

Alunos participaram
ativamente e leram suas odes.

Alunos discutem sobre layout,
titulo e local de venda. Alunos
comegam a produzir a capa. No
fim, professora pede que mostrem
aos alunos.

Tempo: 45’
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ANEXO 7: Site para publicacdo dos poemas dos alunos

oz alivos atualmente - Metscape

. File Edit Wiew Go Bookmarks Tools “Window Help

| @Q Q @ Q |% hittp: /v, culburadigital letias. ufr. br/index. php | [QL Sealch]

Instituto

Envie Textos Top 10!

Projeto Redes e Instituto Telemar - Do papel a tela: por uma cultura digital

Home
T O projeto Do papel & tela: por uma cultura di_gi_tal & uma iniciativa de um d_os ramos do grupo de pes_quisa_
Arquivo REDES (Research for the Development of Empirical Studies), formado por discentes e docentes da Universidade
Busca Federal do Rio de Janeiro. Essa iniciativa conta com o patrocinio do Instituto Telemar.,  Através deste projeto,
Contato cerca de 100 alunos de escolas publicas que contam com laboratdrios de informdtica instalados pelo Instituto
Enquete Telemar estdo sendo beneficiados com o oferecimento de oficinas literdrias,

Baseado ern sdlida fundamentagdo tedrica & mais de 10 anos de pesquisas sobre o assunto, esse curso
Envie seu texto extracurricular visa proporcionar aos alunos urn contato prazeroso comn a literatura.
Hews Alérm de ler e interpretar, os alunos terdo a oportundiade de produzir seus proprios textos, que ficardo expostos
neste site até o final do sernestre.

Mos recomende
Sua Conta

Top 10
Web Links

[ Pademn ver: Todos - Ilimitado - Editar ]

Topicos ativos atualmente
Clique para listar todos os Artigos deste Tdpico

Mdadulos invisiveis
[Links ativos, parém
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Image wyswyg
IP Tracking

Protector
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Editor de 0(-' $ s &
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Médulos Inativos L uLA | ICONICIDADE (IMPRECISAD |
(para testes) Aula Personificacdo Iconicidade Aula Imprecisao

+ Addon Sample
» AvantGo R

Poemas dos alunos

participantes. @ulajepetican




ANEXO 8: Questionario final

PROJETO DO PAPEL A TELA
REDES-Bra (UFRJ) / Instituto TELEMAR
Escola:

QUESTIONARIO FINAL

@ Qual a sua opinido sobre a Oficina?

144

@ O que vocé achou dos professores?

® O que vocé achou das aulas?

@ Qual aula vocé prefere?
() No papel
() No computador

Por qué?

® De que aula vocé mais gostou?

() unidade 1 — Como identificar linguagem literaria?
() unidade 2 — Personificagdo

() unidade 3 — Suspens@o

() unidade 4 — Imprecisao

() unidade 5 — Repeticao

() unidade 6 — Iconicidade

Por qué?

) unidade 7 - Neologismo

) unidade 8 — Contraste de tempo

) unidade 9 — Ponto de vista

) unidade 10 — Comparagao

) unidade 11 — Nogdes de registro
) unidade 12 — Mediador

® Vocé acha que deveria ter essa Oficina na escola no ano que vem?

( )sim
( )ndo

Por qué?
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ANEXO 9: Transcriciao dos protocolos (Estudo 3)

Dupla 1 (participantes Al e A2 do sexo masculino — M1 é a moderadora 1)

M1: a primeira coisa é que vocés falem perto do gravador para ele ouvir. A segunda coisa € que por
dois minutinhos vocés podem usar o computador como quiserem, ta? E falem tudo que vocés acham,
pensam e sentem. Serd como se fosse o pensamento de vocés em voz alta.

Al: sobre o: site?

M1: isso. Sobre tudo.

Al:cara fecha aqui.

[]

Al:agora aperta aqui? Quer //jogar//? Vou colocar meu nome.

M1: fala alto, hein gente

[]

// estou entrando no site esta muito maneiro (obs: site do Harry Potter)

()

27?

A2: entra aqui:

Al: calma ai, calma ai que isso estd maneiro.
Al: tu que esta??? Esse € um site que explica sobre jogos, também té€m filmes também???
()

Al: Tipo, qual é mais maneiro?

27?7

Al: eu estou falando. Ele fica ai ndo// ?77?
Al: anda

[]

A1:7??calma ai??? Tu joga cumpadre

M1: agora eu vou querer que vocés vao para outro computador (musica do site altissima) mexam nele,
entrem nele a vontade, vocés t€ém 20 minutos: falem tudo que vocés pensam.
Al: do site?

M1: Isso, como se o gravador fosse ler o pensamento de vocés, estd bom?
Al: amusica ¢ legal, é super legal.

[ ]

MI: e ai?

Al: eu estou falando ele € que nao fala.

Historias de fada, ndo, escolha uma histdria para ler e sonhar//

Pagina 3 calma ai.

A2: P6 nao sei nem que histdrias sdo essas...

Al: Acho que eu sei como €

[]

Al: toda louca dancando (obs: a fada)

Al: calma ai 77? 77?7

Al:aqui??? Estar com vocé//

A2: pb a gente escolhe aqui uma historia e ndo aparece ...

Al; aqui cara a historia

77

Al: vem aqui??? Calma ai cara que ja esta aparecendo

Al: o porco espinho se levantou??? Sao trés.

A2: os porquinhos??? E mais para baixo.

A2:era uma vez os trés porquinhos que viviam numa floresta???

Al: a gente ndo pode colocar em outro site?
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M1: outro site? Pode.

Al: uol é de jovens.

A2; aqui é de games.

Al; vamos ver?

Al; é a minha vez???

A2: calma ai, calma ai

[]

Al: todos os canais de filmes

Al e A2: diversdo

2?7

Al agora vocé tem??? Motoguiness??? E cara isso ai nio é bom. Coloca em outro. Calma ai calma ai é
para baixo, ndo € para baixo. Ai jogos de agdo, enviar torpedo???
Al: vamos ver aqui em baixo, para baixo para baixo, para baixo aqui isso aqui. Calma ai, esta
carregando. Esta quase 1. Aqui oh.. As setas vdo mover o submarino use a barra e espago para mover
A2: vamos cara, po ??7?71:77?

A2: aquele site era melhor

Al: calma cara nem 90% carregou???

Al: calma ai deixe eu colocar para vocé, para baixo

Al: vocé joga uma vez e na outra sou eu???

Al: ops vocé ndo esta??? No meu plano???

()

A2: vamos para outro lugar, cara

Al: calma ai, calma ai. ??? Calma ai, tem que voltar na tela??? ???
A2:77?

Al: ndo cara, agora ¢ a minha vez???

A2: com a mao??? Tem que derrubar

Al: bora

A2 e A1?77?

A2: ih é um cadastro

Al: ih é calma ai para que ele ganhe 1000 pontos

Al: ?77? ndo, calma ai, eu sei qual é o meu e-mail. E e-mail nio site, é e-mail cara! O)
se vocé ndo tem o codigo deste documento ta, ndo. Sobrenome???
A2:77?

A1l: ndo vou colocar a minha data

Al: caraga solteiro, casado ou separado, escolaridade

()

Al: senha de entrada, calma ai

A2; ndo, ndo. Calma ai, calma ai

A1:2428, 2428, nao?

A2: Eu vou sozinho

Al: calma ai, cidade

A2: eu fago

Al: cpf

A2: p6é nenhum cpf é assim

Al: o qué? ??7?

()

A2: completa

Al: eu vou completar aqui??? Deixa... pronto. Agora vou enviar???
Al: ih nem sei meu cep

A2: eu sei oh, deixa eu!

Al: ta vai

A2: 0 que ¢ que eu fago? Nao sei meu cep? Calma ai tem que colocar o numero.
Al: fecha a janela. Calma ai fecha a janela.

Al: isso aqui do website oh cara???

A2: Oh cara 77?
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Al: vocé ndo sabe fazer isso!
M1: esta bom, obrigada.

Dupla 2:(A3 e A4 sao do sexo feminino)

MI1: Eu quero que vocés entrem num site que vocés quiserem( ) mas eu quero que vocés falem tudo
que vocés tiverem pensando tudo mesmo( ) Por exemplo quero ir para casa, ndo gosto desse site, to de
saco cheio( ) qualquer coisa mas eu quero que vocés falem, td. Eu ndo quero que vocés fiquem
parados sem falar nenhum segundo ( ) falem qualquer coisa do que vocés estdo usando [ ]

MI1: que foi gente? Vamos, fala, que isso hein? Eu sei que vocés tdo pensando alguma coisa, anda
vamos, fala( )

A3AA4: risos

()

A3: 0 qué?

A4: e agora?

A3: ndo quer v€ isso ndo?

A4: ndo malhacdo( ) termina amanha( ) pde la, pde la

[ ]

A3777

A4: oi?

A3:27?

A4: Nao tem que preencher. Acho que € s6 para ver a foto. Que ¢ isso aqui?

299

A3: humo ntimero( )

A4: e agora? Acabou isso aqui( )

A3: o que que faz?

MI1: que que vocés tao fazendo?

A3: entrando no site da malhagao

M1: por qué?

A3: é porque eu gosto (risos) ( ) eu sou fa da malhacao( ) adoro ver( ) ndo perco nenhum capitulo ( )
pode ndo? (refere-se ao site para A4)

A3: ndo é isso a Cabocla esta nos ultimos capitulos

277

A4: nada

A3 e A4: risos

27

A4: ndo entra (clica insistentemente)

A3: ento vai na cabloca vai

[]

Ad4: perai 7?7? apaixonados

A3: tem video show vai( )

M1: agora eu vou pedir para vocés irem para esse computador aqui. Quero que vocés fagam a mesma
coisa que vocés estavam fazendo ( ) eu quero que tudo que vocés pensem vocés falem mas falem
mesmo( ) eu quero vocés paradas mas falando( ) aonde vocés entram no site, se vocés gostam ou nao
tudo que vier a cabeca de vocés vocés podem falar, ta?

A3:ta( )

27?7

A3 e A4: risos ao ver o site

A4: a musica deve ser daqui( )

A3: porque sera?

Ad:ué

A3: o cachorro

M1: podem ir entrando
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A3: aqui

E: ¢

A4: mas o que qué isso?

A3: oh o cachorrinho mas que bonitinho( ) essa mulher parece uma borboleta( ) Se nao for sua
configuragdo essa pagina ndo funcionara corretamente. Esse site ¢ dedicado as criangas e as pessoas
que gostam de ler. Vocé também pode fazer parte desse site criando historias... coragdo( )
A4: cara tu vai ler isso tudo?

A3:ndo

A3: risos( ) isso ¢ um duende?

A4: sei la( ) esse clicar o que que acontece?

A3: o que tu fez?

27?7

A3: para que isso? () Para que isso?

A4: para pode a gente brinca aqui ( )

A3: que maneiro, as criangas brincando e estudando( )

A4: ta no natal olha o boneco ali atras( )

A3: ta mas o que que ¢ isso aqui( ) é um duende ?

A4: 0 menino( )

A3: ha?

A4: 0 menino ndo para de comer nao( )

A4: até gato entrou na escola

A3: 0 qué&?

A4: um gato

A3: cria uma coisa assim uns veados( ) uma casa

A4: pensei que era duas bunda

A3 e A4: risos

A3: isso ¢ uma fazenda né? Ih olha o gato gato pulando ali( )

A4: Que isso um urubu?

A3: um pato acho eu

A4: que isso?

A3: borboleta ( ) oi

A4: a galinha dos ovos de ouro a raposa e as uvas a formiga e a pomba o servo e o ledo, adivinhas???
A3: vamos ver vamos ver( ) Olha que bonitinho um coelhinho

A3 e A4: era hora de ir para a disse ele (leram a historia do coelhinho) ( ) olha que legal( )
A3: as cenouras

A4: que €?

A3: olha que interessante isso aqui

Ad: ¢ ()

A3: tem um coragdo( )deve ser aqui( ) tem uma historia na verdade

A4: tem historias divertidas

A3: historias( ) sera que as meninas ja entraram na sala?

A4: ndo sei () P2 P3 P4( )qual? ( ) Maricota a vaca vaidosa, caramelo e caramujo.... a princesa € o
génioda tristeza, bolota (risos) abobrinha

A3: vocé vai escolher qual?

A4: ndo sei

A3: vai na P3( )tu clicou na P3

?77? historias divertidas( )

A4: de novo? Escolha uma delas

A3: escolhe ai vai

A3: isso parece um sonho

A4: ¢ mesmo( ) olha o urubu( )

A3: o leitdo( )leitdozinho € s6 isso que acontece

A4: aonde?

A3:7??0 pooh?

A4: porqué?
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A4:
A3:
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€ porque a gente tem que ir 14 muda
cachorro latindo(risos)
as meninas brincando aqui de bola(risos) ( )interessante, né( )tem uma bruxa mexendo o

caldeirdo

A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3
A4:

vai clica em outro ( ) clicou aqui

vai vamos ver que que € isso

amigos disney( ) Isso demora para caramba( ) € play ¢ play
277

27?7

vamos ver () Cinderela?

: vamos la ( )vai la

¢ tristdo

A3:Cinderela olha s6 que show parece 15 anos

A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:

ndo vou fazer nada

vocé ndo vai ter festa ndo? Garota ¢ a melhor festa( )esse vestido € lindo
olha a madrasta

qual delas?

eu acho que ¢ essa aqui (estdo lendo a histdria baixo)

oh o cachorro. Ela tinha que fazer tudo coitada, né?

sei la( )olha que lindo

risos mas esse vestido € bonitinho( )olha esse sapatinho aqui( )eu queria saber quem ¢ essa velha
acho que ¢ a fada

€ mas o que qué isso azul?

¢ a abobora que virou um carro

: nossa como que vocé sabe tudo isso?

ah eujali.

e vocé gosta disso?

gosto ndo

e essas duas ai atras?

sdo as irmas e a madrasta

essas sdo as irmds que ndo gostavam dela?
aham. Vamos colorir? Vamos?

A3 e A4: risos

A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
2?7
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
MIl:
A3:
A4:
A3:

A4:
2?9?

colorir o que o qué?

a gente pode colorir a cinderela( )

depois depois vamos colori( )e o negdcio ndo preenche, né? O negdeio ndo diz como pinta
272?

calma ai calma ai( )como € que a gente escolhe as cores?

sera que???(a colega tossiu durante a fala)

favoritos( )tem por aqui( )mas( )ué come que a gente vai pintar?

agora essa ( )ndo da para apertar olha aqui

entdo volta 1a. Vamos ver aquele negécio da Cinderela
se volta vamos ter que sair

¢ claro

é

tu viu por aqui direito( )viu pode ser aqui( )qué que vocé apertou?
sei la. Sera que a gente pode sair desse site?

sei la vamos perguntar. ( )a gente pode sai desse site?
pode. Esta vendo ali embaixo?aperta ali( )isso

Estou com sono( )acordei 8:44

acordei era dez horas

dez horas? Entdo tu ndo faz nada dentro de casa

nao



A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A4:
A3:

7?

A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
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eu acordei 8:44 mas eu tinha que fazer as coisas( )assim que eu fago
eu pus para 8:30 mas voltei para dormir

eu também ( )pus para 8 horas mas voltei para dormir

a gente bem podia entrar no bate papo

bate papo?

¢ mas esse computador é muito ruim

emprego( )

na industria

vai demora um século para entrar

mas ¢ bate papo de verdade?

¢()

vamos comeca?

mas € muito ruim porque quando a gente escreve assim ai vai a pagina e ndo entra( )

??7? Cruz oh ndo ndo

A3:
A4:
A3:

como ¢ que a gente faz para saber o que ¢ deles aqui?
ué entra( )nao quero sabe de agenda( )ih aqui
pera ai( ) André, Felipe, Jean, Mateus e Oscar foram os finalistas da versao masculina do popstar

e fazem o grupo broz Mas perai isso eu sei( ) Como prémio por terem vencido mais de 34 mil
inscritos os rapazes gravavam seu primeiro cd que ganhou disco de ouro por 100.000 copias vendidas.
Agora os rapazes lancam seu segundo disco do grupo segundo ato. Para contar tudo sobre o novo
album tem o dvd com cenas da primeira turné da banda. Os cinco integrantes conversam ao vivo com
os fas( ) mas isso eu sei po

A4:
A3:
A4:
A3:

que isso?

?7?isso aqui ndo ¢ a garota que fala?
cruzes???risos

que eu nao sei( )

A3 e A4: risos

A4:
A3:
A4:
A3:

¢ vamos sair daqui

¢ vamos sair

??? Mais erdticas???

mais eréticas?rindo nao nao nao, sai

A3 e A4: risos

A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
A3:
A4:
MIl:

vai diz merda agora

ih 1ésbicas (risos)

shiu, shiu

tira disso nada a ver ( ) entra na sala

calma ai que vai aparece. Qual o apelido? Cadu?
risos

nessa sala ndo tem ninguém

ah onde esta escrito isso?

ndo tem ninguém na sala

7?7

ai a gente digita qualquer merda e ndo vai( ) quer ver? ( )depois a gente escreve e ndo vai mais
se vocés quiserem podem parar.

Dupla 3 (A5 e A6 sdo do sexo feminino)

M2:
AS:
A6:

fala alto () sendo ndo vou ouvir nada
risos. Vai Mariana
risos

A5 e A6: risos

A6:
AS:

vai () fala um negoécio ai( )
Ah fala (risos)
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A6: por qué? ( )calma ai( )

A5 e A6: risos

AS: a gente esta falando muita besteira(risos com A6)

A6: ela falou para gente fala qualquer coisa( )

AS5: estou com fome( )

AS e A6: risos

A6: fome( )pensa em comer nessa hora(risos)

AS5: ai que vontade de comer um sanduiche(risos)

A6: ahm o qué que a gente pode ver aqui? ( )

AS5: ndo sei

A6: calma ai, calma ai( ) vai vai

AS: apaga burra

A6: calma ai (risos)

AS: perai ném(risos)v

AS: estou cheia de fome(risos) ( )ai barra( ) barra( ) fala

A6: num sei( )

AS5: fala( )onde vocé vai entrar?

A6: calma ai

AS: ai(risos) que ¢ do Gustavo( )

A6: boto barra de novo( )

AS5: num sei( )o qué que tu botou Mariana? ( )por qué?

M2: posso bota o site agora? ( )entdo perai( )eu vou botar um site para vocé€s( )e eu quero que vocés
mexam nesse site( )e eu quero que vocés falem tudo, tudo que vocé esta pensando( ) qualquer coisa,
ta?

A6: ta

()

AS: ai que legal( ) que bonitinho

A6: olha aqui( )que fofo (risos) oh( )

AS5: ih tem mais para 1a( ) estou cheia de fome( ) entra, ela falou que é para entrar( ) vai bota mais
para cé.

A6: mais para ca?

AS5: a seta aqui, sua burra! ( )aqui vocé € muito burra! ( )ai essa fadinha fica interrompendo.
A6: aqui( )calma ai, calma ai( )

AS5: ah bonitinho( )oh 14 um anjinho( ) olha o cabelinho( )aqui um negdcio em cima do cavalinho(
)ih que bonitinho

A6: ih caraca( )é fofinho ( )sai bichinho( )cad&( )

A6: ?7?7?aqui( )

AS5: volta vai entra( )aham( )ai( )ah ndo( )

A6: por isso(risos)

AS: é(risos) ( )ahm bonitinho ( )vamos vé o bichinho( )???

M2: Vocés estao falando?

AS5: aham(ao mesmo tempo A6 1i) ()

A6: é alguma coisa?

()

AS5: 0 qué?

A6: olha que fofo?

AS5: bonitinho, aham( ) parece aquele que tem( )ahm( )um negocio assim( )hoje eu vou na casa da
mae da Nina( )

A6: € ( )pra qué?

AS5: lembra aquela outra? Vai onde vocé botou? ( ) agora clica em historias( )

A6: 1h, oh 1a

AS5: escolhe ai( )

A6: qual?

AS:seila( )

277
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AS5: vai( )entra( )maluca( )eu acho vocé muito doida

A6: eu?

AS5: 7?77risos( )vai bota no outro( )quer bota aqui fica no outro( )

A5 e A6: risos???

A6: o pastor e o lobo, ( ) ah a cigarra e a formiga, lembra?( )

AS: bota, vai( ) ai eu estou pensando no ( )mas eu ja sei em quem tu estd pensando( )no David (
)eu sei que tu estd pensando no David( )

A6: ndo!

AS: eu sei que vocé esta pensando no W. ( )eu sei que vocé ama ele, mas s6 que eu ndo amo ele , ele é
muito feio eu acho esse W. um babaca.

A6: igual a vocé( )

AS5: ah eu sou uma linda e gostosa maravilhosa( ) ai mas aquele G. ¢ um idiota( )

A6: mas € bonitinho

AS5: ih num acho nao( )

A5 e A6 :risos

AS5: ai vamos ler isso ai( )vai( )ainda esta entrando( )entrou( )ficava o dia inteiro cantando e(
)Jolhando as formigas trabalhando( )vai( )quem € vocé( )vai( )ih oh 14

A6: vai calma ai( )eu(risos) ( )estranho né

AS: vai baixa esse negocio ai( )vai( )o verdo passou e o inverno chegou( )com o frio ( )???

AS5: vai bota 14 em cima no comego, po

A6: calma!

AS5: no comego( )ai cheia de fome( )hum vou come a comida da escola( )amanha vou ter que ir na
cachoeira( )ai vocé sabe o qué que eu to pensando( )to pensando na cachoeira amanha( )eu quero ir
muito( )queria escrever alguma coisa( )

A6: calma ai para Jéssica ( )para de aperta ai( )ce é burra

AS: burra é vocé

A6: vocé que € burra

AS5: eu ndo vocé que ¢é burra

A6: esta bom esta bom

A5: se eu fosse burra( ) ndo estaria na escola

A6: esta bom( )seu nome

AS5: bota J.

A6: sai, tudo vocé coloca seu nome sai J.( )caraga

AS5: ainda nao chegou ainda ndo( )

AS5: vocé € burra, burra né( )nem chegou ainda e vocé ja quer ahm( )Ih Mariana vocé s6 tem forga
nos bragos nem vém( ) eu tenho for¢a nas pernas ¢ na cara( ) ndo bate na minha cara ndo que eu te
dou um socao nessa cara( )

A6: enquanto ¢ ameagada age com sons:ih...ih...ih

AS: ai to pensando tomara que meus pais me tirem dessa escola( )

A6: por qué?

AS5: porque eu to pensando na semana que vem em ir 14 para comunidade( )ih comunidade oh( )oh l&
oh

A6: tchau

AS5: ih oh de novo vocé nao deixa eu 1&( )ce burra( )levanta( )

A6: ¢ aham( )

AS: tu € burra hein garota

A6: cadé o negdcio? cadé o negocio?

AS: ué vai vai( )aqui

A6: ué vai Jéssica

AS: vocé € nojenta( )vai formiga mais para ca

A6 perai Jéssica

AS5: calma ai M.

A6: vocé ndo vai sai dai nunca( )perai

AS5: sai M. nojenta( )a cigarra ¢ uma grande cantora que passou o inverno todo cantando lindas
cangoes do( )do alto de uma arvore( )vai vocé conta vai e eu sou a cigarra
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A6: vai( )

AS5: ficava o dia inteiro cantando e olhando as formigas trabalharem ( )vai( )vai
A6: o verdo passou e o inverno chegou( )

AS5: vai Mariana deixa de ser burra garota

A6: a cigarra morrendo de fome bateu na porta ( )na porta

A5: da casa

A6: é( )na porta da casa da formiga e ela olhou por uma fresta e perguntou?

AS: quem ¢é vocé? O que esta fazendo?porque esta tdo sujo? Eu sou a cigana que mora no alto da
arvore( )cantei o verdo todinho e agora ndo tenho comida nem casa para me abrigar( )anda M.
A6: porra tu vai ler isso de novo?

277

AS5: historias enviadas, vai bota ai, vai M.

A6: 01?

AS: historias enviadas( )bota ai

A5 e A6: bonitinho

A5:ih,ohla

A6: a gente esta fazendo

AS: fazendo n6s mudar, porqué?

A6: porque elas tdo grudadas na gente

AS: (gritando)abaixa M. abaixa!

A6: calma ndo precisa grita eu nao sou surda, nao sou que nem vocé&( )contos poemas e curiosidades
AS5: bota aquela( )aquelaaaa( )ndo essa ndo aaaaa???

A6: fala sério Jéssica

AS5: ai esta vendo( )

A6: que interessante

AS5: é maneiro( )cada um tem um

A6: é e ai ela vai e tira( )

AS: pensei que ela fosse acha, vé se a gente sabia mexe no computador

A6: é eu também achei mas ndo € nada disso ( )eu acho que é para grava isso( )mas ela fica olhando(
)da o maior nervoso

AS5: é( )ela fica olhando(risos) ( )acho que ndo tem nada mais( )olha eu acho tdo bonitinho( )antes eu
tava nervosa( )

A6: ndo, vocé ta?

AS5: antes eu tava agora ndo

A6: para mim vocé esta nervosa até demais

AS5: esta maluca, ndo

A6: o1, ( ) ndo

AS52: arroz para churrasco( )churrasquinho de porco uma vez assados( )

AS5: vai bota aquela 1a em cima( )¢ bola boladinhas

A6: ¢ BOLACHINHAS!

AS52: risos

AS: ah parece parece boladinhas

A6: ohAS5:vai volta tudo de novo Mariana( )vai Mariana( )ingredientes

A5 e A62: ai meu deus ai!

AS: trés colheres de sopa de manteiga

A6: colheres de sopa de oleo( )se tivesse uma caneta oh( )ih é bom saber disso
299

AS5: bota os outros( )volta( )ta fora do negdcio doida

AS5e A6: risos oh que maneiro

AS: agora eu quero mexer

A6: ai vocé voltou tudo de novo

( )M2: muito obrigada
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ANEXO 10: Transcri¢oes dos Grupos de Enfoque

Grupo de Enfoque 1(P1 e P2 sdo do sexo masculino, P3 e P4 do sexo feminino, E é a moderadora)

E: agora eu quero que vocés me comentem sobre o que vocé€s acharam da experiéncia, como foi ( ),
mas em voz alta pro computador olha pro computador( ) pro gravador gravar ( ) estd bom ( )podem
ir falando esta bom( )

P1: Hoje na aula de histéria ( ) eu fiz um trabalho. (risos)

E: ahm () (risos dos alunos) e como ¢ que foi a experiéncia no computador 14 com a Milena?

P1: Milena num sei quem ¢ Milena (risos).

P2: ¢é a aquela mulher

E: é a professora

P1: é ( ) foi mais ou menos () Ela colocou a gente num site 14 ruinzio

P1234 (risos) (todos comegam a falar juntos excitados)

P34: (meninas) eu achei legal( )

P1: eu e o André( ) ele colocou 14 uma musiquinha () do Charlie Brown para poder ficar melhor.

P2: risos

27?7

P1: também jogamos um joguinho la( ) maneiro

E: que mais fala ai sobre o ( ) joguinho( )

P2: a gente jogou paciéncia

27?7

P1: no computador( ) eu sé entrei nesse site () vi um site de esporte () vi os gol da rodada e ??7?
também.

P2: eu entrei em um 7( ) 8 site( ) site ??? () site de musica via musica do Cazuza ( ) do Charlie
Brown

P1: risos

P2: um cara 1a também () estrangeiro () chatdo( )

P1234 risos

P1: ndo véao fala nada nao?

P3: ndo () (timida)

P2: fala alguma coisa Jéssica.

P3: (risos)

P1: ela é muito mal humorada

P2: na sala ndo ¢ ndo( ) risos

P1: ai ( ) hoje eu tomei um esporro da professora

P12: risos

P1: agora grava vocés (direciona o didlogo as meninas)

P2: fala Jéssica

P2: 0 que vocé fez no computado?P1: ( canta uma musica a0 mesmo tempo)

P3: eu entrei () oh () eu entrei num site tentamos entrar no site do /eco game/ mas ndo
conseguimos ( )é mexemos em( ) castelo da bruxa () duende( ) essa coisas( ) também ( )

E: e como que foi?

P3: eu gostei ()

E: e o site que a professora( ) pds? Vocés acharam P1: chato E: vocés acharam chato( )

P234: eu gostei, gostei, gostei

P1: a gente tem que coloca musica pro animal subi( ) mé chato E: entendi

E: o qué que vocé achou do site( ) que ¢ da fadinha ( ) aquele que eu pedi que era para vocé entra
P2: é meio( ) crianca né( )mas( ) E: é crianga ( ) ahm ( ) e voc€s acharam o qué?

P34: eu achei legal(falaram juntas)

E: as historinhas( ) vocés leram( )

P1:euli s6 uma

P2: euli () aformiga e a /pomba/ mas eu ja esqueci
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E: e vocé leu qual (dirigi-me ao P1)

P1: euli a dos trés porquinhos

P3: euli araposa e a formiga( ) e ( )qual foi a outra( ) ah esqueci( )
P2: eu li aquela que a professora falo ja ( ) P3: a raposa e as uvas

P4: eu s6 escrevi uma historia( )

E: que legal( ) entdo ela fez tipo diferente( ) ela escreveu( ).

P1: eu ndo gosto de escrever

P2: risos

P1: mas eu gosto de estudar( ) isso eu gosto( )

P2:um pouquinho ainda vai mas um montdo( ) ai ndo da( )

P1: que nem o professor de historia que manda a gente escrever um montdo( ) parece até que vai
quebrar a mao

P2: pior ¢ a de portugués

P3:0 Adelson( )

()

P1: P6 eu s6 entrei num site de fliperama( )

P2: eu entrei na de esporte () games

P1: eu joguei jogo de surf( )

P2: eu entrei num site de jogos( )

P1: s (risos)

P2: s6 isso

P1: depois a gente vai trocar com o grupo que esta 1a?

E: ndo( ) aquele grupo estd com a Milena e vocés tdo comigo.

P2; mas o que que vocé faz?

E: eu quero que vocés falem mais( ) falem sobre ler texto no computador e ler no papel( ) Qual ¢ a
diferenga entre um e outro? O qué que vocés preferem?

P2: prefiro 1€ nu computador( )P1: é( )

P34"eu também( falaram juntas)

P2: é bem melhor

P1:¢

P3: da para vocé mexe no texto( )

P12: éisso é

P1: no papel tem que apaga( ) ai borra cansa a mao( ) no computado ndo apaga o que quer ( )
E: entdo I¢€ e escreve vocés preferem o computador

P1234: ¢

E: e vocés gostam de ler livros

P123: eu gosto( )

P4: mais ou menos ( )

E: e 0 qué que vocés gostam mais( ) assim( )um livro que se vocés ganhassem( ) qual seria o
assunto?

P2: historias antigas( ) de mitologia grega

P1: enciclopédia( ) enciclopédia do futebol( ) qualquer assunto fessora que tenha futebol
E: entdo para vocé tendo futebol esta bom( )

Pl:¢é( )

P3: eu gosto de futebol( ) (risos)

E: que legal( )

E: os pais de vocé€s gostam de revistas ( ) jornais( ) livro( )

P1234: eles gostam de revista e jornal( )

E: e vocés( ) que vocés preferem?

P34: revista

P2: eu prefiro () jornal

E: € mas lido pelo computador( ) ou pelo papel?

P3: é melhor o papel( )

P4: é o papel( )

P12: ¢
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E: entdo jornal e revista vocés preferem o papel( ) porqué?

P1: porque a letra ¢ maior, melhor de ler

P1234: (todos falam juntos)( ???)

P2: computador vocé ndo pode ler 1a fora( ) vocé quiser ler em outro lugar ndo pode( )
E: ah( ) entdo ( ) pera ai vocés falaram que preferem lé no computado e agora( ) estdo falando que
preferem no papel( )

P2: ndo eu prefiro ler e escrever assim ( ) textos( )assim

E: entdo vocés achem importante porque da para leva para qualquer canto, né ( ) tendi 9 )
E: qual foi o altimo livro que vocés leram?

P2: eu li sobre( ) sobre mitologia grega( ) sobre mitos e lendas gregas e eu li sobre o minotauro( )
E: p6 é bem legal( ) bem legal( )

P1: eu li uma poesia( )

E: e sobre o qué era a poesia?

P1: sobre a amizade( )

P3: é( ) amizade

E: e de quem era( ) lembra?

P2: a amizade é que nem a matematica( )

E: mas quem que escreveu vocés nao lembram ( )

P1: a gente escreveu nu papel o trabalho( )

P1: eu num me lembro da poesia( ) eu sé escrevi o que eu li( )

E: vocés tdo com 12 anos( ) ¢ isso?

E: ah entdo dois de onze e dois de doze( ) vocés tao certinhos né( ) vocés gostam da escola?
P1234: ah eu gosto( ) gosto( )( sucessivamente)

P1: é mas as vezes € chato

P1: é as vezes ¢( ) Tem umas professoras que num tem paciéncia para ser professora( )
P2: por exemplo( ) a professora de portugués( )

P1: ela num tem paciéncia com us alunos explica s6 uma vez

P2: num tem paciéncia ensina sem vontade( ) ela ao invés de ensina s6 briga( ) se a pessoa erra mais
de uma vez ela ja grita, briga, manda cala boca( )

P1: e ai ja parte para ignorancia( ) chama os outros de lerdo, lerda( )

P1: pior era a professora de francés( )

P2: ela dava com o livro na nossa cabega( )

P1: ¢ se a gente errasse

P2: é mas ela fazia isso de brincadeira( )

P1: mas outras vezes era sério( )

P2:eu lembro até da menina chora quando ela bateu na cabega( ) eu nunca apanhei

P1: nemeu( )

E: mas os quatro sdo da mesma sala?

P2: sdo

E: vocés estudam de manha( ) e a tarde vao para casa( )

P2: ai a gente brinca, dorme( ) faz trabalho( )

E: ces moram longe?

P2: eundo

P134: falam juntos ??7?

P1: eu pego 6nibus( )

P2 ndo vocé tem que pegar 2 6nibus

P1: eu pego 6nibus quando eu venho para escola( )

E: e os professores aqui( ) eles sdo legais?

P2: sdo( ) alguns sdo outros nao

P1: sdo sim uns 2 ou 3

E: qual a matéria que vocés mais gostam?

P2: histéria

P3: geografia

P4: eu também

P1: matematica
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E: e vocés tém aula dessas matérias no computador?

P2: ndo sé portugués, as vezes pode corta, cola figura( )

E: mas ai ¢ o professor que deixa?

P2: ¢

E: e vocés fazem isso aqui ou em casa? ( ) Vocés tém computador em casa?

P134: ndo

P2: eu tenho, mas sé uso quando meu irmao deixa, porque € dele( )

E: entdo vocés as vezes trabalho no computador, ( ) mas na maioria é em sala de aulano () papel
P2:as vezes quando a gente tem pesquisa a gente pede para professora e ela deixa a gente usa a sala de
informatica

E: mas a aula € no papel e livro

P2: ¢é, por exemplo, o computador € s6 para gente copia algum texto ( )voc€ ndo acha no livro vai no
computador e pega( )

P3: ou entdo vocé procura vé na internet( ) ai tem que por o disquete para professora imprimir.

()

P1: ndo acabou ja ndo fessora?

E: ces ndo querem falar mais nada?

P1: p6 num tenho nada para fala( )

E: ndo, poxa vocés falaram bastante( ) eu s6 quero saber se voc€s querem falar mais coisa ( )

P3:bem que as aulas podiam ser nu computador, né

P4: ¢

P2 podia ser um computador para sala de aula

E: um para turma toda?

P1: ndo, um por aluno

E: ah, entendi( )

P2: pode ser um por dupla

E: vocés queriam que fossem todas as matérias assim?

P1: historia( )

P3: geografia( )

P2: mas ia ter um problema( ) causa que tem muita gente que ndo sabe cuidar do que tem ( )eia
estragar( ) tem muita gente que ia querer ver sita na aula.

P1: ¢

P2: por isso devia ter um s6( ) porque ai pesquisava e depois tirava xerox ¢ dava para turma toda.
P1:Um computador s6 na mesa do professor( ) botava tranca na porta para ninguém entra

P2: punha um cadeado( )

E: vocés gostam di( ) poesia?

P4: eu gosto( )

P3: gosto mais ou menos( )

P12: gosto( )

E: o preferido é( ) poema ( ) historia mesmo( )

P2: eu gosto de histdria da Grécia Antiga( )

E: é tdo legal né( ) eu gosto até hoje( )

P2: medéia( )

P1: medusa( )

E: tem as duas( )

P2: ah é( ) dessa eu ndo sabia ndo( )Medeia € a que tem as cobras na cabega( ) quem olha para ela
vira pedra( )

P2: ndo sabia da Medeia ndo, vou pesquisa sobre ela( )

P2: na escola teve uma peca da Medeia que tinha brigado com o Jazao e ai pde uma feiticaria para tira
0 que o Jazdo mais gostava( ) e ela mata os filhos( )

E: poxa que triste né( ) Por isso que as pessoas chamam também de tragédia grega( ) porque sempre
termina em morte, some ( ) ¢ tragédia em cima de tragédia( ) Hércules vocés conhecem( )

P1234: acham

P34: vocés gostam de Mitologia Grega?

P3: eu gosto
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E: eu ja li um s6 que vocés tem que esta um pouquinho maiores para 1€ ¢ “Entre deuses e monstros”( )
pode ser até que tenha ai na Biblioteca( )

P2: ¢é grosso?

E: ndo ¢é grosso nao( ) € normal

P2: ¢ porque tem uns na biblioteca que a gente ndo pode pegar ndo. Eu também gosto sobre Zeus( )
Atena ()

E: ai s@o deuses( ) vocés viram( ) o filme Troia?

P2: eu s6 vi a parte que o Troia morre?

E: que Troia morre?

P1: o Aquiles( ) ele morre s6 no final

P2: éecusoviisso( )

P2: s6 isso( )

E: é () cansou( )entdo esta bom

Grupo de Enfoque 2 (Al e A2 sdo do sexo masculino, A3 e A4, do sexo feminino, E é a moderadora)

E:Agora eu vou querer que vocés falem( ) sobre esse negocio que vocés fizeram( )

Al: P6 eu ndo fiz quase nada fessora

A3: eu achei legal

A4: ah( ) interessante( )

A2:achei legal

Al:é para quem ndo fez quase nada foi legal

A2:¢é num jogo nada( )

A1l:é a gente num jogo quase nada( )

A2:é quanto mais a gente responde mais ponto ganha

Al:é()

A2:¢ a gente ia esta no ranking

Al:agora quando eu ia colocar aquela( )

A2:a gente ia pro bate papo( ) ai( )

E:um de cada vez tao falando muito( )vamos la( )

Al:ah ai se a gente fala pouco( )

E: ndo, o lago fala muito( ) quero ouvir o André( )

A2:0 qué? O que que eu devo fala?

E: vamo com calma( ) sobre o qué vocé quer falar?

A2:pelo pouco que eu mexi( )

E: para de mexe! Nao posso vé vocé assim(risos)

A2:bom entdo pelo pouco que eu mexi( )eu achei legal, diferente

Al:é também acho( ) é porque na outra aula a gente ndo pode entrar para mexe na internet toda hora
E:mas o que que vocé achou legal entdo?

A2:eu achei( )os dez segundos de jogo que eu tive( )mais o qué( )ah uma musica e ( )ah o Gltimo
segundo antes dessa praga desligar o computador

(risos)

E:agora vocé( )como € seu nome?

Al:Cristiano professora( )

E: vamos la

Al:ah sei la( )14 tinha uma musica legal( )

E:que mais?

A2:ai professora deixa ele pensa porque quando a professora fala a gente muda o pensamento( )ai ndo
da mais

A3:é verdade

A2:quase foi a primeira vez que eu consegui mexe sem ter a professora junto( )enchendo para gente
sai( )foi legal porque eu entrei, mas nem cheguei a jogar( )
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A3:sabe( )l4 na outra sala a gente tem que terminar o trabalho( )a gente tem que ficar 45 min ali( )ai
se a gente acaba antes ela deixa a gente mexer( )ai a gente acaba o que( ) em uns 40 min meia hora(
)ai ela deixa a gente mexe( )brincar( )mas ai quando a gente comega a mexer a professora vem e ()
bate o sinal( )

E:é mesmo? ( )agora vocé( )

Ad4:eu achei( )eu achei legal( )tinha uns negocio( )ai quando eu entrei na internet achei os gnomos,
os duendes ¢ as fadas( )eu achei muito maneiro

E: vamos 14, mas pq que vocé achou legal?

Ad4: ah sei 1a acho que é porque aqui a gente entrou porque na outra sala a gente ndo consegue entra
em nada( )porque a gente sé ficou nessa sala duas vezes contando com essa( )ai( )

E:tem problema nio pode fala( )esquece ele(se refere ao colega que a pirraga)

A3: eu acho maneiro( )aqui vocé se diverte mais tem mais oportunidade( )pode fala o que vocé
quiser( )faz o que vocé quer( )la ndo( )la vocé tem que fazer o que a professora quer( )ndo tem quase
tempo para se divertir e aqui ndo aqui como o André falou a gente pode se divertir

E: o que que vocés( )vocés utilizam normalmente a internet?

A2: aqui na escola é muito dificil da professora deixa, mas eu tenho um outro lugar onde eu mexo
A341:¢(falam junto e ndo entendo)

A2: ai a gente paga para pode usa

E: e vocé usa com que freqiiéncia?

A2: sei la porque ndo é sempre que a minha mée deixa eu ir, me da dinheiro( )acho que

E: Uma vez por me, uma por ano( )

A2: ndo pé também nao € assim ( )de quinze em quinze( ) uma vez por semana

Al: as vezes eu vou para lan house( )e( ) esse més é capaz de eu ter computador em casa( )ai eu( )
eu devo mexe

A2: eu tenho computador

E: ah ent3o vocés sabem digitar( )sabem mexer( )

A2: ¢ a minha mée pediu para eu escrever um livro 14 ai eu consegui fazer

E: ah é( )sobre o qué?

A2: ah sei 1a( )os trés mosqueteiro( )sei la ela escolheu um 1a( )ela falou que era para eu escrever
rapido porque ele ndo sabia escrever( )ai eu escrevi( )

E: ah legal e vocé gostou de fazer isso?

A2: mais ou menos

Al: porque a historia é comprida, né?

A2: é( )com as letrinha assim no computador( )

E: € né(risos) e vocé leu a historia junto?

A2:é( )eu fui lendo junto né( ) porque precisava ler,né

Al:p6 mas para ele escreve direito ele tinha que 1€ né( )

E:mas vocé prestou atengdo?Ou vocé foi lendo palavra por palavra e digitando?

A2:¢ as vezes, né( )

E:e vocé usa computador fora ou nao?

A1:é( )ndo; as vezes, mas eu uso na casa da minha prima porque quando eu vou 14 o marido dela
trabalha em coisa né ai quando ele deixa eu usar ai( )€ so.

E:quando vocés usam( )?o que vocés gostam de fazer?

A2:ah jogar( )pegar uns papel de parede

A1l:é vocé pega musica( )bota um papel de parede que vocé gosta( )e nao € s6 vocé que usa sdo varias
pessoas também( )vocé chega la( ) e ja tiraram

E:ah. Entao foi vocé que colocou a Ferrari?

A1:¢é fui eu mais um colega meu( )também uso para pesquisar uns trabalhos( )

A3:eu nunca usei para pesquisa( )

A2:ah eu ja usei( )hoje mesmo tive que entregar um ( )

E: mas vocés usaram porque( )porque a professora pediu ou porque vocés quiseram?

Al: a gente fala:a professora a gente pode usa o computador?

A2: ah quando vocés tiverem um dever assim, um trabalho ai vocés podem usar( )

Al: ela fala que € para ficar mais claro para voc€, sabe? Vocé entrando na internet vocé pode( )vocé
acha varias coisas( )vocé pode buscar( )agora no livro s6 tem aquilo( )sé tem uma coisa no livro.
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A3: livro ajuda, mas ndo ¢ igual a computador( )

??? (falaram juntos e alto)

Al: 1€ para gente se vocé quiser( )

E: o que que vocés gostam de ler, hein?

A2: eu gosto de ler livro de acdo, magia e( ) aventura

Al: eu( )eu me interesso mais nessas coisas de ciéncia, sobre pedra( )essas coisas assim

A3: eu?( )eu gosto de ciéncia, poesia

E: para!

A2: ah professora deixa eu ficar mais um pouquinho( )

E: nao( )olha s6( )Vocés( )como vocés léem? Com que freqiiéncia vocés 1€em?

Al: eu gosto de ler livro de terror( )porque eu pego toda noite( )porque a noite é bem mais legal de
ler do que de dia. ( )vocé vai ler uma historia de terror ao dia?

A2: eu leio mais ou menos toda a semana( )

A3: ah eu lia um livro que a minha mae ndo queria ai ela escondeu na casa da minha prima, sabe, ai eu
achei e falei quem te deu esse livro ai ela disse que tinha sido a minha mae ai eu falei que era para ela
me da livro dela s6 de sacanagem a gente vé mas nio serve para nada (DISPERSAO)

E: P6 mas onde € que vocés pegam esse livros?

Al: na escola(logo apds os outros confirmam)

A3: poxa eu pego na casa das minhas amigas

A4: ¢é( ) também

A2: p6 eu tenho bastante livro em casa de ciéncia

Al: aqui em Vargem Grande eu acho que tipo( )deviam por uma biblioteca publica aqui em Vargem
Grande, porque ai fica melhor

A2: ¢é eu acho que um cinema também( )¢ ia ser mais facil

Al: p6 cara Recreio ¢é aqui perto

A2: ah mas pode ser mais perto ainda

A3: o problema ¢ a passagem

277

E: Th olha s ¢ a internet vamos falar de internet rapidinho( )o qué que vocés acham de ler na internet
e ler no computador?

A2: eu acho que no computador tem mais graca

Al: ¢ diferente( )quando vocé estd no computador lendo vocé pode digitar também( )

A2: a gente quando escreve uma coisa no papelzinho( )ai a gente vai e 1€ esta tudo bem( )

A3: o computador a gente esta lendo mas também tem desenho

299

Al: eu gosto de coisas divertidas e ilustradas( )pra mim tem que ser ilustrado

A3: a gente quando esta lendo tem mais graca ter figura

A4: s6 com letra ndo tem graca, fica chato( )vocé vé no site enquanto tinha texto as figuras animavam,
enquanto a gente lia tinha fada, gnomo cogando o pé.

Al: aonde é que vocés viram isso?

A2: ah num site ai que elas colocaram

A1l: ah contando histérias( )contador

A2: contador de historia

E: e 0 que que vocés acharam?

A2: tinha que ter colocado histdria de terror

Al: eu achei legal mas eram histérias infantis, entendeu( )ndo sdo historias tipo adolescente, adulto
A3: ah e vocé ja é adulto?

Al: ndo ndo € isso( )¢ que aquelas historias eu li quando era pequeno( )ndo tem graca agora

(risos altos)

Al: com 5 anos de idade eu ja sabia ler

A3: eu com 4 anos ja sabia 0 meu nome

(dispersao todos falam juntos)

2?7

Al, A2, A3 e A4: a professora C. passa dever todo dia. Ela da as respostas das provas

A4: ela vai e faz as prova dos colegas dela para gente
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E: olha s6 ndo pode falar mal da professora no colégio( )risos

Al: ah mas esta gravado ai

A2: ¢é esta gravado

E: mas eu nao vou mostrar para ninguém nao( )é( )o que que eu ia fala? Ah sim gostar de ler, vocés
gostam de ler? Aqui na escola os professores mandam ler, como € aqui?

A2: aqui ¢ a professora de portugués que manda

Al: é( )ela € que manda mais( )a professora fala pega alguma coisa( )I€ alguma coisa

A3: ah eu leio( )sabe de dia eu ndo consigo ler( )de noite ai eu pego e leio para dormir

Al: agora o que eu odeio é ler e ficar ouvindo o barulho da televiséo

E: é muito chato, né

Al: e a minha mae( )sabe o que ¢ eu fico a tarde toda brincando na rua ai quando ela vé ela fala ah
enquanto vocé esta na rua vocé podia esta lendo em casa( )ai eu falo ndo méae mais tarde eu leio ai
quando chega umas 11 horas que eu fico acordado ai eu leio no escuro( )ai ela fala vocé esta maluco
nao estd vendo que esta escuro ndo vai ficar lendo agora( )ai ela pega o livro e guarda( )ai eu fico
lendo escondido, um amigo meu I€ no banheiro de madrugada entendeu( )ai a mae dele bate na porta
e ai entra porque ele ndo tranca a porta e ela vé ele em cima da privada lendo.

E: o que que vocés léem?

A3: ah eu leio assim coisa de revista livro que a professora pede???

A2: ah eu leio coisa que eu quero ler mesmo( )um dia desse eu tava lendo

Al: as vezes eu quero ler as cinco copias de um livro

A4: a minha tia tem muita cole¢@o de livro ela é g€mea, sabe ai ela pega tudo da irma dela ai eu falo
tia voc€ me empresta esse aqui? Ai ela fala esta pode pegar. Ai ela fala caraga vocé ja esté ai, po to na
primeira

Al: poxa eu gosto de Z¢ Carioca, almanaque, quadrinhos, Donald, mickey, os trapalhdes

E: E o que que vocés sentem quando vocés [éem?

Al: ah vocé viaja, embarca na historia( )vocé€ vai imaginando que € personagem da histdria

A2: ah por exemplo quando faz filme o senhor dos anéis; a gente estd lendo um livro e a gente ja
imagina como vai ser???

Al: a gente vai ficar aqui até que horas?

E: até daqui a pouco s6

27?7

E: a gente tava falando de ler no computador certo? Vocés que vai fazer alguma diferenca? Vocés
preferem?

A2: para mim eu acho que ndo vai ter diferenca, eu s6 acho que o computador tem mais coisa

Al: mais cor, né?

77

A2: ndo to falando de ler no computador

Al: ah entdo vocé prefere preto e branco

A2: ¢ sim a escrita ¢ preta e a tela € branca

Al: tem que ser colorida para vocé?

A2: ndo

77

E: entdo da no mesmo?

A2: ¢, as vezes

E: mas vocés nao falam!

2772

A2 e Al: ah ndo, fica mais um pouco, s6 mais um pouquinho!

E: vocés ndo querem ¢€ ir para aula ter que voltar, olha s6



ANEXO 11: Listagem das Oficinas Literarias

Oficina Topico
1 Apresentagdo/
Como identificar linguagem literaria

2 Personificagdo

3 Suspensdo

4 Imprecisdo

5 Repetigao

6 Iconicidade

7 Neologismo

8 Contraste de tempo

9 Ponto de vista e
Discurso indireto livre

10 Comparagdo

11 Nogoes de registro

12 Agindo como mediador

162
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