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RESUMO

Nesta pesguisa, pretende-se investigar os fatores que dificultam a colocagdo dos
Pronomes Pessoais Atonos na Interlingua de estudantes brasileiros de espanhol nos niveis
fundamental e médio que apresentem o mesmo tempo de exposicdo a lingua. O trabalho foi
fundamentado na Andlise de Erros e na Andlise Contrastiva dos Pronomes Pessoais Atonos
do espanhol e do portugués.

Esse estudo se desenvolveu com dezessete alunos do terceiro ano do Ensino Médio e
dezessete da terceira série do Ensino Fundamental de uma escola particular de Santiago-RS,
todos com 0 mesmo tempo de exposicdo ao idioma, ou sga, dois anos. Os dados foram
coletados através de testes em diferentes periodos da investigacdo

A andlise dos dados coletados nos trés testes evidenciou a importancia da instrucéo
explicita para a melhor aprendizagem no Ensino Médio, porém, no Ensino Fundamental essa
e outras hipdteses ndo se comprovaram abrindo caminhos para se inferir que a imaturidade
gramatical na lingua materna e estrangeira dos sujeitos, além do fator idade, foram
fundamentai s na consagracao dos resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Pronomes Pessoais Atonos — Anélise contrastiva — Interlingua



RESUMEN

La pretension de esta investigacion es encontrar factores que dificulten la colocacion
de los Pronombres Personales Atonos en la interlengua de estudiantes brasilefios de espafiol
en los niveles fundamental y médio que presenten el mismo tiempo de exposicion a idioma.
El trabajo fue basado en el Analisis de Erroresy en € Analisis contrastivo entre el Portugués
y el Espaiol

Esa investigacion fue hecha com diecisiete alumnos del tercer afio de la Ensefianza
Media y diecisiete de la Ensefianza Fundamental de una escuela particular de Santiago
RS.,todos con mismo tiempo de exposiciéon a idioma, o sea, dos afios. Los datos fueron
recogidos a través de testes realizados en distintos periodos de lainvestigacion.

El analisis de los datos recogidos en los tres testes evidencio la importancia de la
instrucciéon explicita en la interlengua de los alumnos de la Ensefianza Media, pero no
present6 los mismos resultados en la Ensefianza Fundamental donde esta 'y otras hipotesis no
se confirmaron abriendo caminos para asegurarmos que la imaturidad gramatical en la lengua
materna y extranjera ademas del factor edad fueron fundamentales para la definicion de los
datos presentados por 10s sujetos en lainvestigacion.

PALABRAS- CLAVE: Prombres Personales Atonos — Analisis contrastivo — Interlengua
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1 INTRODUCAO

O primeiro impulso em realizar um estudo mais abrangente sobre os Pronomes
Pessoais Atonos da lingua espanhola nasceu das minhas proprias dividas e erros como
estudante desse idioma. Quando passei a exercer a profissdo de professora de lingua
estrangeira percebi que esse problema ndo era exclusivamente meu e que as dlvidas sobre 0
uso e colocagdo dos pronomes ndo se limitavam somente a lingua espanhola. A investigacéo
sobre os Pronomes Pessoais Atonos chamou a atencdio sobre alguns problemas de
compreensdo quando ainda era uma estudante universitiria e depois tornaram-se
preocupacdes de uma professora diante as dificuldades enfrentadas por seus alunos. De
estudante a professora comecel a dar os primeiros passos em busca de fatores que
justificassem ainterferéncia da LM nas producdes de aprendizes brasileiros quanto ao uso dos
Pronomes Atonos do Espanhol, onde a presente pesquisa é fruto de uma etapa que a
necessidade, preocupacdo e determinacdo foram fundamentais nos primeiros passos como
pesquisadora.

Com base, principamente, nos trabalhos de tedricos como Perini (2003), Bechara
(1999), Cunha (1985), Bosque y Demonte (1999), Durdo (2004), Soriano (1993-1996) entre
outros, surgiu o interesse de investigar fatores provenientes da lingua materna dos aprendizes

(LM) que poderiam vir ainterferir na colocagio dos Pronomes Atonos da lingua espanhola na
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Interlingua desses estudantes. Como objetivo geral desse trabalho, considerou-se importante:
Identificar os tipos de erros que os aunos do Ensino Médio e séries iniciais do Ensino
Fundamental, com o mesmo tempo de exposi¢do ao idioma, cometem na colocagdo dos
Pronomes Pessoais Atonos do espanhol, observando a possivel interferéncia da lingua
materna do aprendiz e apresentando resultados que contribuam para que os professores de LE
preparem material didético adaptado as necessidades e interesses dos aprendizes. Quanto aos
obj etivos especificos temos 0s seguintes:
— ldentificar as possiveis interferéncias da lingua materna no uso e colocagdo dos
Pronomes Pessoais Atonos pelos aprendizes de espanhol na Andlise Contrastiva;
— Observar nos aprendizes de espanhol como LE o elenco de dificuldades
apresentado no uso e colocagdo dos Pronomes Pessoais Atonos do espanhol;
— Comparar o nivel de assimilacdo das regras de uso e colocacdo dos Pronomes
Pessoais Atonos considerando o pré-teste, teste e pds-teste, em alunos do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio.

Para que se possa concretizar essa investigacdo e cumprir com os objetivos ja
destacados, o presente trabalho sugere as seguintes hipoteses.

Todos os sujeitos da pesguisa apresentardo em sua interlingua incorregdes no uso e
colocacio dos Pronomes Atonos em espanhol-LE, considerando as diferencas existentes em
relagcdo ao portugués, LM dos sujeitos.

Os alunos do Ensino Médio tenderdo a apresentar melhores indices nos testes
aplicados apds a exposicio a instrugdo explicita sobre o uso dos Pronomes Atonos no
espanhol.

No pos-teste aplicado cerca de 60 dias apos a instrucéo explicita € esperada uma

diminuicdo nos indices em relagdo a0 teste, mas, mantendo percentuais de acertos
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significativamente superiores ao pré-teste. Os indices apresentados pelos alunos da terceira
série do Ensino Fundamental no teste aplicado apds a instrugcdo explicita podem indicar que a
forma de ensinar lingua estrangeira através da instrucéo explicita ndo é adequada a essa faixa
etéria

A colocagdo dos Pronomes Atonos no espanhol como LE serd também influenciada
pelas regras sintéticas do portugués falado pel os aprendizes, principa mente pelos sujeitos da
terceira série do Ensino Fundamental, que tiveram pouca exposi¢cdo as regras do portugués
escrito.

Para melhor situar as hipéteses e os objetivos da investigacdo, procurou-se abordar
fatores fundamentais na execucéo do trabalho e direcionados aos idiomas em questéo (lingua
espanhola e lingua portuguesa). A presente pesguisa divide-se em seis (06) capitul os.

No primeiro capitulo, apresenta-se uma breve introducdo dos aspectos a serem
abordados no decorrer da pesquisa.

Ja no segundo capitulo, expde-se o referencial tedrico e discute-se um conjunto de
conceitos sobre os Fatores histéricos da formacdo do espanhol e do portugués,
aquisicdo/aprendizagem de uma lingua estrangeira, Andise Contrastiva e Andise de Erros,
Interlingua, Conhecimento explicito e implicito na aprendizagem de uma LE, Leismo, Laismo
e Loismo. Quanto a histérica das linguas castelhana e portuguesa, procuramos explicitar
dados sobre a formac&o dos dois idiomas abordando a proximidade linglistica e algumas
especificidades. Ha referéncias sobre a aquisicao/aprendizagem de uma lingua estrangeira
focalizando aspectos relacionados aos métodos Direto e Audiolingual, a concepcdo de
Chomsky (1981) sobre linguagem, diferencas entre Aquisicdo e Aprendizagem e influéncias
da LM na aquisicéo da LE observando fatores sobre a aquisi¢éo/aprendizagem de adultos e
criangas. Como suporte linglistico nos embasamos em autores como: Fialho (2003), Leffa

(1989), Skiner (apud: Durdo, 2004) entre outros. A concepgdo de Andlise Contrastiva e de
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Erros presente nesse capitulo enfoca o surgimento desses fendmenos desde a década de 50 até
os dias atuais. Também neste segundo capitulo, se faz referéncia a Interlingua, tendo como
suporte autores como Selinker (1972 pag: 209-231), Fernandez (1997), Rodea (1990) e
Almeida Filho (1995). O capitulo Il ainda traz definicbes Laismo, Loismo e Leismo e
comentarios sobre Conhecimento Explicito e Implicito;

O terceiro capitulo discute conceitos e definicdes de vérios autores sobre os
Pronomes Pessoais Atonos da lingua espanhola e da lingua portuguesa, bem como, regras de
posicionamento dos pronomes em énclise, proclise e meséclise. A presenca da particula se
também é abordada nesta etapa com defini¢des de reciprocidade, passividade, impessoalidade.

No quarto capitulo ha uma dedicacdo sobre a Metodologia. Nele sdo apresentados
critérios utilizados na selecé@o dos informantes, a escolha dos instrumentos, os procedimentos
adotados para a col eta dos dados e os métodos de analise.

O capitulo quinto apresenta a andlise e a discussdo dos dados coletados do material
de instrucdo aplicado aos alunos. Os resultados estédo dispostos em tabelas e graficos que
suportam um modelo com fungdes semel hantes as trabal hadas em cada etapa da investigacao.
Os demais dados séo apresentados no final das analises em um grande gréfico subdividido em
pré-teste, teste e pds-teste.

Quanto as Consideracbes Finais, redizase um breve coment&rio sobre as
implicacBes ocasionadas pela variante idade na aprendizagem dos educandos ap0s a instrucéo
explicita. Neste capitulo também sdo abordadas algumas limitagdes enfrentadas no decorrer
do estudo. Aqui também sdo apresentados resultados que poderdo auxiliar professores na

formulac&o de materiais mais direcionados aos educandos em seus diferentes niveis.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A FORMACAO HISTORICA DA LINGUA ESPANHOLA E PORTUGUESA

O portugués e o espanhol se originam da mesma raiz latina e por isso S&o
consideradas linguas irmas. Ao rever aformacado histérica das linguas em estudo, abordar-se-a
aém de fatores politicos, sociais e econdmicos a proximidade linglistica entre os dois
idiomas. Os sistemas linguisticos em questdo tiveram suas vidas unidas durante muitos anos
de histéria, especiamente pelas invasdes ocorridas na Peninsula Ibérica: a invasdo romana,
visigoda e &rabe, assim como a viagem dos idiomas europeus paraa América.

Por serem linguas préximas e providas de semelhancas, sabemos que compartilham
vérias estruturas sintéticas comuns, como a morfologia, aspecto esse que abordaremos no
decorrer de nosso trabalho sob a énfase da colocagdo dos Pronomes Pessoais Atonos do
espanhol. O fator proximidade pode facilitar o aprendizado de uma lingua estrangeira, porém,
também pode se tornar um grande obstéculo na formalizagdo da aprendizagem, como se
constatard no tépico sobre a Interlingua.

A lingua portuguesa se formou com a chegada dos Romanos a Peninsula no ano 218

a.C. A Peninsula inicialmente foi dividida em duas provincias a Hispania Citerior (a regido
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nordeste) e a Ulterior (aregido sudoeste). No ano 27 a.C. aHispania® Ulterior foi divididaem
duas provincias: a Lusitania, ao norte do Guadiana, e a Bética, ao sul. Anos mais tarde cada
provincia subdivide-se em um determinado nimero de circunscri¢des judicidrias chamadas
conventus (TEYSSIER, 1984). Com a definicdo desses territdrios a romanizacdo fez-se de
maneira mais rapida e completa no Sul do que no Norte. Na época da dominagdo romana,
existiam dois tipos de latim: “o culto”, também chamado literério, que se impbs como Unica
lingua de cultura pelos mais privilegiados, e o “vulgar”, desenvolvido pelo contato com
agricultores, comerciantes e soldados. Tanto a ?lingua portuguesa como a lingua espanhola
tiveram origem do latim vulgar, faado pelo povo. Como reforca Blanquet (1968),
efetivamente as linguas romances ndo derivam do latim escrito na literatura, e sim do latim
falado nasruas e pragas.

Blanquet (1968) salienta que a lingua evolui e se modifica com maior dinamismo em
sua variante oral que na escrita. Embora houvesse alguns administradores letrados entre os
romanos, eles quase nenhuma influéncia exerceram no falar do povo da regido. Portanto, o
latim que se impds foi o falado, o popular da plebe, do qual se formaram as linguas castelhana
e portuguesa, constituindo-se, portanto, em poderoso instrumento de unificagdo do Império
Romano. A importancia do latim na lingua castelhana e portuguesa foi téo grande que a maior
parte das palavras de ambas s&o oriundas desse idioma.

A presenca de soldados e agricultores, invasores romanos da Espanha no ano de 218
a.C., de acordo com Blanquet (1968), foi um dos primeiros fatores que tornou o castelhano e
0 portugués idiomas afins.

No ano de 409, invasores germanicos (Vandaos, Suevos e Alanos) chegam ao Sul
dos Pirineus, seguidos mais tarde pelos visigodos. Nesse periodo comegou um dos momentos

mais obscuros da histéria peninsular, que terminou em 711 com a invasdo mugulmana (Paul

! Atribui-se origem pUnica ao nome “Hispania’, que significa “tierra de congjos’. Hispania hoje Espanha.
2 Informagdes sobre aformag&o da L ingua Portuguesa ver ALI,M.Said(1964) e TEY SSIER, Paul (1982)
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TEYSSIER, 1984). Em 711 d.C, os muculmanos (Arabes e Berberes do Maghred)
conquistaram a Peninsula Ibérica trazendo o arabe como lingua e cultura. Esses povos
ibéricos chamavam-se Mouros. esp.) (1984).

Foi na Peninsula Ibérica isolada pelos Pirineus (Cadeia montanhosa entre Franca e
Espanha) que se desenvolveu um linguajar tipico devido ao dominio da latinidade do Império
Romano, frente a uma populacdo resultante de vérios povos. Durante a reconquista crista,
seculo XlI, surge o reino independente de Portugal. A Espanha mucgulmana dominou os
inimigos cristdos até o ano 1000, a partir do século XI 0s reinos cristdos comecaram a
reconquistar territérios como: Coimbra (1064), Santarém e Lisboa (1147), Evora (1165) e
Faro (1249). Com a conquista de Faro, o territdrio portugués ja estava formado, o restante da
provincia sO seria integrado anos mais tarde, em 1492, quando os Reis Catdlicos se
apoderariam do reino de Granada.

A invasdo muculmana e a reconquista séo alguns acontecimentos determinantes na
formacao de trés linguas peninsulares: o galego-portugués a oeste, o castelhano no centro e o
Cataldo aleste (TEYSSIER, 1984).

A independéncia de Portugal se concretizou em 1185, ocasionando a separacéo entre
0 galego e o portugués, que se consolidaria com a expulsdo dos Mouros em 1249 e com a
derrota dos castelhanos em 1385. O portugués tornou-se lingua oficial de Portugal durante o
reinado de D. Dinis (1279-1325). Durante a |ldade Média, os reinos de Portugal, Leon, Castela
e Aragdo estavam inseridos em um conjunto peninsular culturalmente estruturado por cortes
reais e senhoriais, conventos, sedes episcopais e universidades (Costa, 2004). Portugal foi o
pioneiro na expansdo maritima e durante o seculo X1V ao século XVI, atraves da expansdo
ultramaring, a lingua portuguesa foi levada aos arquipélagos de Madeira e dos Acores, ao

Brasil e avérias outras regides da Asia e Africa, sofrendo muitas influéncias.
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De muitos processos de miscigenacdo originaram-se a lingua castelhana e
portuguesa. Todos os povos que ai habitavam assimilaram a lingua, a organizagado civil e os
costumes dos dominadores. O Unico idioma aresistir foi 0 “vascuense” ou “euskera’, idioma
dos bascos, falado por um povo que habitava e ainda habitam a regido Norte, os Pirineus. Os
demais povos existentes na época adotaram 0s aspectos linglisticos da Hispania (atual
Espanha), definida entdo como territorio romanico.

A lingua espanhola comegou sua formacgdo a partir do latim falado na Peninsula
Ibérica durante a época do Império Romano e foi transformando-se pouco a pouco e
evoluindo de tal maneira, que jA em finais da época visigética, haviam produzido
transformagdes importantes. Assim iniciou o rudimento da lingua castelhana. Tendo como
base o latim vulgar, o espanhol sofreu muitas influéncias &rabes (711), germanicas, gregas
(desde o século VII aC.) e francesas durante a Idade Moderna e mais tarde um grande
nimero de empréstimos do inglés, italiano e das linguas americanas (SOUZA apud: COSTA,
2004).

O grande passo para converter o castelhano em lingua oficial de Castela e Leon foi
dado por Afonso X (século XlIl), quando mandou compor as grandes obras histéricas,
astronémicas e legais em romance (castelhano atualmente), e ndo mais em latim. Outro
grande avanco ocorreu com a juncdo dos dois reinos (Castela e Ledn) para uma ofensiva crista
contra a Ultima regido moura (Granada) que foi reconquistada em 1492 onde ocorreu a
publicagdo da primeira gramatica castelhana por Elio Antonio Nebrija (1492) e a invasdo
espanhola na América no mesmo ano. Assim, distinguem-se trés periodos na formacéo da
lingua espanhola: 0 medieval ou castelhano antigo (séculos X ao XV), o espanhol moderno
(XVI ao fina XVII) e o contemporaneo (1713, com a fundagdo da Real Academia Espariola,

até nossos dias).
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Nas palavras de Zamora (2004, p. 67): "En el afio 1713 se fundo6 la Real academia
espafiola. Su primera tarea fue la de fijar el idioma y sancionar los cambios que de su idioma
habian hecho los hablantes a lo largo de los siglos, siguiendo unos criterios de autoridad
[...]", pois entéo, ele faz referéncia para as palavras do vocabul&rio espanhol que se originam
do latim com empréstimos de origem arabe, em consequiéncia de sua forte superioridade.

Em 18 de agosto de 1492, Antonio Nebrija, um dos humanistas mais promissores do
Renascimento espanhol, termina de imprimir a obra que constituiu 0 maior fracasso de sua
carreira profissional por ndo ser bem compreendida pelos criticos. Nebrija dedicou a
Gramética Castellana, primeira gramatica da lingua espanhola, a rainha Isabel e, segundo os
criticos, ela era mais reconhecida pela dedicatéria a rainha do que por seu contetdo. Porém,
Nebrija obteve notoriedade junto a Corte Rea espanhola, porque a rainha Isabel era
considerada uma leitora ferrenha, fato esse que possibilitou a permanéncia da gramatica como
base a formagdo e instrumento de manutencéo da lingua espanhola através dos tempos.

Scarpa, Ggjardo e Oliver (apud: CosTA, 2004) enfatizam que a &rea lingistica do
que viriaa ser o castelhano, o galego e o portugués foi assim marcada, desde a época romana,
no mapa administrativo do Ocidente Peninsular. Esses mesmos romanistas acreditam que a
teoria das biparticdes da Hispania (hoje denominada de Espanha) explica a origem das
linguas hispanicas, em que o latim do Citerior, mais popular e inovador, constituiriam a base
do Cataléo e do Castelhano, e o da Ulterior, mais culto e conservador, daria origem ao Galego
e a0 portugués.

Tomado pelo espirito de luta, apds oito séculos de contendas pela unificagcdo e por
outro lado, a imaginagdo incitada por uma literatura rebuscada, vem o conquistador espanhol
a América, coincidindo num mesmo ideal renascentista, que € a ambicdo politica e a

consciéncia de umalingua culta e unificada.
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De acordo com Natel (2001, p. 36) é fator eminentemente social, que as linguas
nascem, desenvolvem-se e morrem junto com as sociedades que as utilizam como meio
natural de comunicagdo. Castelhano e portugués tém uma histéria em comum, ou sga,
nasceram e se desenvolveram a partir do latim, mas, visto uma lingua nunca estar pronta,
continuaram sofrendo alteragfes. Enriqueceram-se com outros idiomas e atuamente vém
incorporando empréstimos de outras linguas, especialmente o inglés.

Todos sabem que o portugués e o espanhol estdo unidos ndo sO por raizes comuns,
mas também pela histéria que, ao longo do tempo, se mantém por meio de lacos politicos. A
lingua espanhola é idioma oficial de muitos paises na América Latina e na Europa e vem se
introduzindo rapidamente no Brasil. Apesar de j4 ser prética antiga nesse pais, 0
ensino/aprendizagem deste idioma teve grande refor¢co em 1991, com o Tratado de Assuncéo,
em que ocorreu aintegracdo dos paises do Cone Sul: Brasil.

Para Almeida Filho (1995, p. 14), “[...] dentre as linguas roméanicas, o portugués e o
espanhol sdo as que mantém maior afinidade entre si [...]". Sem divida, essa afinidade a que
se refere 0 autor € moderada, j& que a semelhanca entre o espanhol e o portugués €, as vezes,
muito aparente. E notdrio que a lingua castelhana ndo oferece aos estudantes brasileiros de
espanhol as dificuldades Iéxicas e sintéicas que existem, por exemplo, no aleméo e no
japonés. Essa € a razdo pela qual o estudante brasileiro aprendiz de espanhol avanca
rapidamente no inicio desse estudo. |nobstante ao seu desenvolvimento lingdistico comegam a
surgir as dificuldades, especiamente nas questdes morfo-sintéticas como, por exemplo, nos
Pronomes Pessoais Atonos.

No espanhol medieval, os Pronomes Pessoais Atonos apareciam com os participios e
era habitual a proclise com verbos finitos, desde que o verbo ndo fosse a primeira palavra da
oracdo. Narealidade, a alternancia entre formas encliticas e procliticas na época antiga estava

sendo regulada por principios que hoje sdo indiferentes. Rivero (apud: BOSQUE y DEMONTE,



-25.-

1999) analisa esta situagio e supde que os Pronomes Pessoais Atonos medievais eram
elementos sintagmaticos que sofriam transformacdes por razbes fonol 6gicas, enquanto que na
atualidade sdo elementos que se juntam e interferem no verbo.

Segundo Elizaincin (1992), “[...] quando duas comunidades entraram em contato
surgiram individuos bilinglies que carregaram o predominio de sua lingua nativa. De outra
forma, poderiamos dizer que o individuo bilinglie apresentara em sua lingua nativa, aspectos
da outra e no uso da lingua em contato, aspectos de sua lingua nativa [...]”, o que pode
equivaler que o espanhol e o portugués apresentam inimeros vocabulos iguais ou parecidos
gue permite aos aprendizes uma restrita compreensao do idioma.

Essa considerdvel semelhanca e aparente facilidade de compreensdo do espanhol por
aprendizes brasileiros faz com que 0s estudantes assumam certas atitudes que podem
dificultar a verdadeira aprendizagem da lingua. Alguns deles e até mesmo professores,
acreditam dominar o espanhol e por isso deixam de dar atencdo e importancia as
especificidades deste idioma. O espanhol € uma lingua estrangeira como tantas outras e, por
isso, apresenta particul aridades e distingdes gramaticais, fonolégicas, lexicais e morfoldgicas
no seu sistema, que exigem do seu aprendiz a mesma dedicagéo, atencdo e responsabilidade

encontradas na aprendizagem de outros idiomas.

2.2 AQUISICAO/APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Para abordar o processo de aquisicao/aprendizagem de uma lingua estrangeira
focalizaremos agui aspectos como: os Métodos Direto e Audiolingual, a concepcdo de
Chomsky sobre linguagem, as diferencas entre Aquisicdo e Aprendizagem, a influéncia da

LM naaquisi¢céo de LE e fatores relacionados a aquisi ¢ao/aprendizagem de adultos e criangas.
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Muitos estudos vém sendo realizados nos ultimos vinte anos na tentativa de explicar
a dificuldade em aprender uma LE. E relevante salientarmos que tal dificuldade contrasta com
a facilidade da aguisicéo da lingua materna. No entanto, pode-se assumir que nenhuma teoria
de aprendizagem, por s sO, poderd explicar o processo de ensino/aprendizagem de forma
global, pois existem mecanismos subjetivos utilizadas pelos aprendizes que facilitam a
assimilacéo daLE.

Os primeiros estudos na area de aquisi¢ao de LE surgiram no principio do século XX
e sofreram mudancgas significativas a partir dos anos sessenta, como consequéncia dos
avancos das teorias linguisticas. Os fundamentos para o ensino de LE foram desenvolvidos na
primeira parte do século XX, quando tedricos, especificamente linguistas aplicados, pensaram
em principios e procedimentos para 0s processos de ensino e de aprendizagem baseados em
critérios cientificos. Neste periodo foi dada maior énfase a aprendizagem de LE e percebeu-se
que o ensino tinha como eixo central 0 aluno e ndo o professor.

Em meados do séc. X1X ainda se dava prioridade a memorizagéo de regras e listas de
palavras como também a traducBes de sentencas muitas vezes descontextualizadas na
aprendizagem de uma LE. Esses fatos se devem a forte influéncia da gramatica latina. A
gramética é preponderante sobre o “falar popular” sendo esse, desconsiderado. Os principais
representantes sdo Seidenstricker, PI6tz, Ollendorf e Meindinger (apud: FIALHO, 2005).

No inicio do século XIX houve mudancas na sociedade e 0 ensino ndo ja ndo era
mais elitista, tornava-se imprescindivel o intercdmbio com o mundo. Nesse periodo surge um
mercado para livros de conversagdo e essa nova modalidade é intitulada Movimento da
Reforma. Podemos citar como principais representantes: C. Marcel. T. Prendergast e F. Gouin
(apud: FIALHO, 2005). O modelo de aprendizagem desses reformistas era uma abordagem de

ensino, que se assemel hava a aprendizagem da crianca em relagdo a lingua materna.
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Os primeiros métodos tém como base a gramatica, mas ndo no sentido tradicional
cléssico, e sim como estruturas modelares, isso leva a0 desenvolvimento de métodos
situacionais e audiolinguais (LADO, 1973).

No final do século XIX surge o Método Direto (MD). O termo método é preterido
por Leffa (1988) por abordagem por ser este considerado menos restrito que o metodo.
Segundo Leffa (1988), 0 método pode estar contido na abordagem. O MD era regido pelos
seguintes principios: ensinar na lingua alvo, ensinar vocabul&rio e frases do dia a dia, ensinar
habilidades de faa e compreensdo oral, turmas pequenas e uma graméica ensinada
indutivamente, esse método todo se embasava em uma abordagem monolingual de ensino, ou
seja, 0s alunos eram induzidos a pronunciarem palavras e sentengas corretamente e essas eram
reforcadas por mimicas, demonstraces e gravuras. Apesar de o Método Direto inaugurar a
era dos métodos, este foi descartado por apresentar varios problemas, entre eles, a falta de
professores fluentes no idioma e o fato desse método se distorcer da semelhanca entre
aprendizagem natural de primeira lingua e aprendizagem de lingua estrangeira. Faltava,
portanto, uma base em teoria linguistica.

Em meados de 1950, surge o Método Audiolingua com base no estruturalismo
americano, na andlise contrastiva e na psicologia behaviorista. Essa psicologia €
essencialmente antimentalista e considera o0 ser humano como um repertério de
comportamentos, entre eles o linglistico. Acreditava-se que esses pressupostos tedricos
forneceriam a base cientifica para elaboracdo de um método de ensino de lingua estrangeira
(FIALHO, 2003). O objetivo principal do Método Audiolingua era levar o auno a se
comunicar nalingua alvo através daformacdo de novos habitos linguisticos.

Muitas criticas foram direcionadas para o Método Audiolingual e ele passou a ser
questionado por ndo atender as reais necessidades dos alunos. A linglistica estrutural também

passou a ser criticada, especialmente pel os gerativistas como Chomsky (apud: NATEL, 2001) e
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também os sociolinguistas como Dell Hymes (1979). Para Chomsky (apud: NATEL, 2001), as
propriedades fundamentais da linguagem derivam de aspectos inatos da mente e de como ser
humano processa a experiéncia através da linguagem, centrados nos processos mentais.

A idéia de que existe uma gramética universal das linguas humanas se originou com
avisdo de Chomsky (1981) sobre a aquisi¢do da lingua materna (LM). Ele estava procurando
uma explicagdo para o fato de que praticamente todas as criancas aprendem sua lingua em um
momento de seu desenvolvimento cognitivo em que elas estdo experimentando dificuldades
para conquistar outros tipos de conhecimento que parecem ser bem menos complicados do
que alinguagem.

Chomsky (1981) argumentou que isso ndo poderia ser conquistado pela mera
exposi¢cdo a amostras de linguagem no ambiente lingistico, porque a lingua a que a crianga €
exposta é incompleta e fragmentada. Além disso, as criangas parecem ser capazes de adquirir
sua lingua materna sem qualquer feedback sistemético de corregdo. Chomsky (2001) entdo
concluiu que as criangas devem ter uma faculdade inata da linguagem — um mecanismo com
o qual elas ja nascem — que as tornam capazes de "decifrar o cddigo” da linguagem que elas
eventualmente irdo aprender como LM, através de um processo de formulacéo de hipoteses e
testes.

A publicagdo dos trabalhos de Chomsky (1981) possibilita uma mudanca de
paradigma na ciéncia linguistica cujo principal objetivo de pesguisa passa do comportamento
lingUistico para a natureza da linguagem humana. Chomsky (1981) postula que a aquisi¢éo de
linguas ndo é o resultado de uma formagdo de habitos e sim uma ordenagdo de regras. A
abordagem chomskyana apdia-se em uma teoria que acredita que os seres humanos tém uma
inclinacdo inata para inferir regras da lingua a partir do input a que estdo expostos (DURAO,

1999).
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Chomsky (apud: NATEL, 2001) postula a idéia de que os seres humanos estéo
dotados geneticamente de um conhecimento especifico e universal para alingua, a Gramética
Universal (GU), que possibilita aquisicio/aprendizagem de uma ou mais linguas. E uma
aptiddo inata para a linguagem, atividade criativa do ser humano dentro da qual se situa o
sistema ndo nativo do processo de aquisicdo/aprendizagem de uma lingua estrangeira
(LICERAS, 1996)

Muito antes de comecarem a falar, as criangas comegaram a desenvolver categorias
perceptivas da lingua que esta ao seu redor. Nesta fase, as criangas ainda ndo conhecem as
palavras e muito menos os principios estruturais que constituem o sistema fonol égico. Diante
desses aspectos observamos que a evolugdo perceptiva antes da fala segue um principio de
evolucdo de producdo, primeiro com o balbucio e posteriormente com a evolugdo segmental
fonolégica. Skinner (apud: DURAO, 2004) apresentou em seu livro “Comportamento Verbal"
(1957), a aguisi¢ao da linguagem como uma forma de conduta que se desenvolve a partir do
esquemaestimulo-resposta-recompensa.  Segundo essa proposta a mente da crianca €
considerada uma caixa vazia que pode ser preenchida com estimul os externos.

Sem duvidas a crianca consegue atingir resultados surpreendentes no processo de
aquisicdo de uma LE, pois diferente dos adultos, ndo possui habitos linguisticos enraizados o
que Ihe permite maior flexibilidade na lingua alvo. O sucesso ainda é maior quando envolve
linguas préximas como € o caso do espanhol e o portugués, porém, a validade desse processo
depende muito do aprendiz e do professor, so assim é possivel definir se houve aprendizagem
OU aquisiGao.

Krashen (VANDRENSEN, P., 1988), formulou uma teoria sobre a aquisicdo de uma
segunda lingua e dentro desta teoria apresentou cinco hipoéteses. Uma das hipoteses baseia-se
na distin¢éo entre aprendizagem e aquisicdo. O autor assegura que aprendizagem e aquisicao

sdo fendmenos diferentes, com finalidades diferentes, podendo ocorrer simultaneamente, mas
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0 ultimo ndo sendo consequiéncia do primeiro.

De acordo com Krashen (apud: VANDRESEN, p. 1988), “aquisicdo” é um processo
gue ocorre de forma subconsciente, funcionando por for¢a da necessidade de comunicacéo,
como impulso vital, uma funcéo que o cérebro ndo pode evitar cumprir ao ser exposto aos
impulsos auditivos identificados como mensagem codificada em lingua. Ja a aprendizagem
significa saber as regras, ter consciéncia delas, poder falar sobre essas, exigindo, um esforgo
consciente.

Segundo Leffa (1988), entende-se por Aprendizagem o desenvolvimento formal e
consciente da lingua, normamente obtido através da explicitacdo de regras e Aquisicdo € o
desenvolvimento informal e esponténeo da segunda lingua, obtido normalmente através de
situacOes reais, sem esforgo consciente.

S0 inumeros os fatores que interferem no processo de aquisicao/aprendizagem de
uma lingua estrangeira, tais como: a influéncia da LM na aguisicdo da LE, a proximidade
lingUistica entre os dois idiomas (portugués e o espanhol) e conseqiientemente 0 modo como
ela péde contribuir para a qualidade dos insumos, especialmente no inicio da aprendizagem.
Natel (2001), afirma que o processo de aquisicao/aprendizagem de uma LE € tdo complexo
guanto o protagonista desse processo: 0 ser humano. Liceras (1992) argumenta que os adultos
e as criangas ndo enfrentam a nova lingua (LE) da mesma forma, porém de acordo com as
orientagOes do professor (monitor).

A interlingua se caracteriza pela interferéncia da lingua materna. Formas da LM
inevitavelmente aparecem no lingugjar usado pelo aprendiz. A ocorréncia e a persisténcia de
interlingua € significativamente maior em adultos do que em criangas. As operacdes relativas
a lingua mée estdo profundamente estabel ecidas pela prética constante, sendo por isso muito
dificeis de serem evitadas. Por esta raz&o, adultos aprendizes de linguas estrangeiras acham

muito dificil se desvincular da lingua materna, tanto nas operagdes motoras de pronuncia
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quanto nas operacdes mentais de estruturacdo das idéias em frases. Para uma crianca, esse
problema é muito menor porgue seus habitos linglisticos ndo se encontram tao fixados.

Alguns pesguisadores questionam a possibilidade da GU (Gramédtica Universal)
permanecer nos adultos para aquisicéo de uma LE. Parte acha que o papel desempenhado pela
GU naaquisicdo da lingua materna é desempenhado pela aquisicdo de LE, outros, no entanto,
como Liceras (1996), véem a LM como uma espécie de filtro dos dados (insumo), um
elemento de intermediacdo, que determina o que sera selecionado para o intake (insumo
absorvido).

Baralo (1999) verifica em seus estudos com adultos que adquirem uma LE que eles
incluem em seu conhecimento linglistico um componente dedutivo para a lingua alvo, que
val aém dos dados disponiveis e do ensino explicito. Com isso, €la conclui que apesar de
existir um periodo critico na puberdade, essa fase inata restringe e guia o processo de
aquisicdo da LE na formulag&o de hipbteses. Tal processo €, portanto, visto como construtivo
ecriativo.

E véido assumir que existem mecanismos ou estratégias utilizadas por todos os
estudantes de uma lingua estrangeira. O professor devera estar preparado para situagdes em
que o aprendiz fard uso de sua lingua materna para transferir conhecimentos a LE em estudo.
Tanto a crianga quanto o adulto se utilizam da transferéncia, no entanto, a crianga, por néo ter
medo ou vergonha de errar, consegue arriscar mais répido a comunicagdo oral. Porém, o
adulto traz consigo uma bagagem de conhecimentos da lingua materna bem mais rica que o
permite formalizar estruturas mais complexas utilizando aLM sobreaLE.

O fato do aprendiz adulto possuir maturidade suficiente na LM para organizar
estruturas mais complexas na LE, difere das criangas que ndo conseguem atingir um nivel
mais elevado, pois ndo possuem insumos suficientes para a construcéo de estruturas que |he

s30 desconhecidas na LM. E fato, que os aprendizes de uma LE buscam em sua LM
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elementos que facilitem a compreensdo das estruturas da nova lingua. O aprendiz utiliza o que
vamos chamar transferéncia, ou sgja, procurana LM as regras de organizagéo das estruturas e
as utiliza na LE, mas nem sempre a formalizagcdo de uma determinada regra na lingua materna
é aceitavel gramaticalmente na lingua estrangeira em estudo, levando ao erro que veremos
mais detalhadamente no tépico seguinte. Certamente a habilidade de compreender linguas
existe, mas é preciso um esfor¢o do aprendiz além de insumos significativos proporcionados
pelo professor. A grande proximidade do espanhol e do portugués possibilita aos alunos
recorrer a conhecimentos prévios que poderdo trazer-lhes uma melhor compreensdo tanto da
linguagem escrita como oral nalingua alvo.

Com base em pesquisas em aquisicdo de segunda lingua (LE), Krashen (apud:
ALVARES, 1978) propds que, devido a aprendizagem em LE ser similar & aprendizagem em
LM, deveriam ser feitos esforgos para criar ambientes em salas de aula de LE que se
aproximassem das condicdes da aquisicio de LM. Krashen (apud: ALVARES, 1978) supds que,
se aprendizes de LE fossem expostos a um input compreensivel e se recebessem
oportunidades de se concentrarem mais em significados e mensagens do que em formas
gramaticais e acuidade, €les seriam capazes de adquirir sua segunda lingua de forma parecida
com que os aprendizes de LM.

Krashen (1982), afirma que a aquisi¢cdo da lingua, do insumo recebido pelo aprendiz
e a soma dos outros fatores envolvidos no processamento desse insumo, resultard na producéo
apropriada da comunicacéo independente das situagdes em que o aprendiz se encontre. Se 0
insumo é imperfeito o resultado também serg, pois a partir do momento em que o aprendiz é
exposto a formas erradas da lingua alvo, principamente nas primeiras etapas da agquisic¢ao,
podera absorver essas formas as quais, dificilmente, poder&o ser recuperadas.

O trabalho de Krashen (apud: ALVARES, 2002) foi fundamental para o estudo da

aquisi¢do de linguas estrangeiras por adultos. Em seu trabalho priorizam-se a comunicacdo e a
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compreensdo desvinculadas da reflexéo consciente da gramética e os fatores ambientais e
afetivos tornam-se relevantes para 0 sucesso ou ndo de quem esta aprendendo uma segunda

lingua.

2.3 ANALISE CONTRASTIVA E ANALISE DE ERROS.

2.3.1 A Anélise Contrastiva e a Analise de Erros na Aprendizagem de Uma Lingua

Estrangeira

A Andise Contrastiva surge na década de 50 com a publicacéo do livro “Linguistica
Contrastiva: Lenguas y culturas’ por Robert Lado, que tinha como pretensédo descrever
formalmente a lingua materna e a lingua estrangeira, e também destacar seus pontos de
semelhanca e diferenca e assm predizer os erros que poderiam aparecer no processo de
aprendizagem. Essa corrente considerava o erro como algo intolerdvel por gerar habitos
incorretos. O modelo da AC nasceu a partir de idéias da corrente comportamentalista da
Psicologia, que concebe o processo de aprendizagem de uma LE como a aquisicdo de uma
série de hébitos, baseados no bindmio estimulo-resposta (ANDRADE, apud: DURAO, 2004, p.
76).

Vandresen (1988) define linglistica contrastiva como uma subarea da linguistica.
Sua funcdo seria a de apontar as similaridades e diferencas estruturais entre a lingua materna
(LM) de um estudante e a lingua estrangeira (LE) alvo com o intuito de prever as estruturas
que oferecem dificuldades de aprendizagem e as que apresentam facilidades. Segundo o autor,

0s estudos redlizados na area da linglistica contrastiva sdo conhecidos como Analise



Contrastiva. Nessa mesma linha, Duréo (1999) afirma que a linguistica contrastiva: “[...]
se interessa pelos efeitos que as diferencas e semelhancas existentes entre a estrutura da
lingua materna e da lingua meta produzem na aprendizagem da LE, estabelecendo uma
relacdo de causalidade entre o grau de dificuldade de aprendizagem desta LE e o grau de
divergéncia contrastiva coma LM’ [...]” (DURAO, 1999).

A Andlise Contrastiva dividiu-se em duas versdes: a forte e a fraca. A Versdo Forte
que acreditava ser possivel predizer as estruturas que causariam maiores dificuldades no
processo de aprendizagem de uma LE, através de uma comparagdo sistemética entre a lingua
alvo e a lingua materna do aprendiz. Também argumentava que toda a diferenca entre os
sistemas lingisticos eratraduzivel em dificuldade de aprendizagem.

A Andise de Erros, ou também chamada de Versdo Fraca da Andlise Contrastiva,
tinha a preocupacéo de coletar dados dos alunos e a partir deles detectar os desvios passando a
classificalos em sistematicos e ndo sistematicos; teve também a preocupacéo de estabelecer a
fregliéncia com que eles ocorrem; estabelecer as causas provaveis deles; precisar o grau de
distirbio que os erros causam na veiculagdo da mensagem; passando, por fim, a fixar
estratégias pedagdgicas para superacao desses erros (CORDER, apud: LICERAS, 1992).

Na Versdo Fraca o papel do professor é fundamental, ja que cabe a ele utilizar o
melhor conhecimento lingliistico que possua para observar e redimensionar seu trabalho,
diante das dificuldades apresentadas pelos educandos na aprendizagem de LE. E
imprescindivel para um bom nivel de conhecimento em LE que o professor consiga contrastar
as duas linguas, chamar o auno a conscientizacdo linglistica e elaborar material didético que
contribua para evitar afossilizagdo.

Wardhaugh (apud: DURAO, 2004) constatou que as analises contrastivas baseadas
nesta primeira versdo, denominada forte eram deficitarias porque se baseavam exclusivamente

no cotejo das graméticas das linguas e porque ndo comparavam as predicdes feitas com a
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producdo real dos aprendizes. Quanto a Versdo Fraca, Parkinson (apud: DURAO, 2004)
observou que esse método propiciou ao aluno dados facilitadores a sua aprendizagem, de
modo que ele perceba as dificuldades de alguém que tenhaamesma LM (lingua materna).

Convém observar a oposicdo entre erros sistematicos e erros ndo sistematicos. Os
erros que se devem aos lapsos de memdria, disposicdo fisica e estado psicolégico, sdo
considerados ndo sistematicos e ndo tém interesse para o processo de aprendizagem de uma
lingua, sejaela LM ou LE, uma vez que podem ser corrigidas pelo préprio falante. Os que sdo
frutos do desconhecimento da lingua alvo sdo erros sisteméticos e evidenciam o procedimento
da lingua que os aprendizes estdo utilizando (DURAO, 1999).

De acordo com Liceras (1996), o ponto principal da obra de Weinreich é a
transferéncia enquanto que Lado aborda a interferéncia. O fato de que o conhecimento
linguistico prévio facilita a aprendizagem de uma LE, ocupa um plano secundério para 0s
autores. O principal objetivo da AC consistira em detectar as diferencas entre LM eaLE para
tentar impedir que os aprendizes cometam erros devido a elas.

Segundo Durdo (2004) a Andise Contrastiva estd fundada no conceito de
Interferéncia, ou sgja, na tendéncia do aluno a substituir tragos fonolégicos, morfol bgicos,
sintaticos da LE por tracos da LM. Nesse sentido, a facilidade/dificuldade em se aprender
uma LE esta diretamente relacionada ao grau de diferencas/semelhancas existentes entre sua
estrutura com a estrutura da LM. Assim, as diferencas apontadas pela Andlise Contrastiva
referem-se aos pontos criticos no processo de aprendizagem.

No entanto, na década de 70 a capacidade de predizer erros ou dificuldades da
Andlise Contrastiva, foi questionada, pois as pesquisas empiricas revelaram que nem todos os
erros catalogados pela Andlise Contrastiva se produziam realmente e que as dificuldades de
aprendizagem nem sempre se deviam as influéncias interlinglisticas, ou sgja, 0 aluno ndo s

esbarrava nas diferencas, mas também nas semelhancas entre LM e LE. Ta fato suscitou
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criticas a0 modelo, entre elas, sua escassa aplicabilidade a0 ensino;, a abstracdo das
descrigOes; a limitagdo da determinagdo na causa do erro; a falha nas previsdes, entre outras
(ANDRADE, 2000).

Apesar das criticas, esse modelo supde o inicio de uma linha de pesquisa preocupada
com o0 aluno e com seu processo de aprendizagem, constituindo-se como a base sobre a qual
se erigiu 0 modelo de Andlise de Erros, permitindo entender os atuais estudos de interlingua e
andlise da producéo global do estudante de linguas estrangeiras (GARGALLO, 1993). Muitas
pesquisas indicaram outros fatores que poderiam levar a0 erro além do fendbmeno da
interferéncia.

Cumpre salientar que segundo Vandresen (1988), as principais contribuigdes que a
Andlise Contrastiva proporcionou no ensino de linguas estrangeiras, segundo a abordagem
audiolingual, foram:

a) a comparagdo da LM com a LE pode auxiliar o plangamento de cursos de

linguas estrangeiras,

b) a comparacdo permite fazer hip6teses sobre os pontos criticos de aprendizagem
Ou prever 0s erros que um aluno pode vir a cometer;

C) acomparacdo também permite que no plangjamento feito para livros didéticos ou
disciplinas sgjam consideradas as dificuldades e as facilidades que o aluno podera
ter entrealLM ealE;

d) essas dificuldades que o auno poderater entrealLM e a LE podem ser superadas
em funcéo da gradac&o das dificuldades,

€) o professor pode identificar as causas dos problemas e desenvolver estratégias
para que seu aluno as supere, desde que ele conheca os dados levantados pela
comparacao;

f) apartir da Andise Contrastiva, o professor pode avaliar livros didéticos, preparar
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exercicios complementares, etc.

De acordo com Durdo (1999) o modelo da Andlise Contrastiva considerava a
interferéncia da lingua materna a unica fonte de dificuldades na aprendizagem e de erros na
producdo linglistica. No entanto, a autora ressalta que existem outros fatores que podem
induzir ao erro que sdo: a transferéncia de elementos de outras linguas estudadas antes; a
limitacdo na capacidade de retencdo de elementos na memdria; a sobregeneralizacdo de
regras, a fata de motivacdo; a idade; a falta de aptiddo para o estudo de linguas, a
impossibilidade de identificar todas as dificuldades surgidas no processo de
ensino/aprendizagem. Baralo (apud: DURAO, 2004) cita alguns como: certas formas de
conducdo do processo de instrucdo; a pobreza dos dados linglisticos os quais o aprendiz €
exposto; afalta de adequacdo de certos materiais didaticos, a metodologia utilizada, etc..

Paralelamente a0 descrédito, muitas pesquisas realizadas nas décadas de 70 e 80
comegaram a pensar na necessidade de uma revisdo terminologica e de conceituagdo, bem
como, a de contextualiz&-|a adequadamente no processo de aprendizagem.

Essa proposta alcangou também a Andlise Contrastiva que perdeu o seu objetivo
principal de detectar diferencas interlinglisticas em favor de um trabalho descritivo e
“teoricamente adequado”, em comparagéo a um ideal que proporcionaria informacdes sobre a
gramética tanto da LM como da LE muitos dos desvios que apareciam ndo podiam ser
explicados como interferéncia da lingua materna. A partir dessas constatagdes 0S erros
passaram a ser analisados em si mesmos constituindo a chamada Andlise de Erros.

Segundo Fialho (2005) na Andlise de Erros, eles sdo interpretados e atribuidos a
diferentes causas. N&o séo apenas interferéncias da LM sobre a LE. Eles podem ser devidos:
a) ainterferéncia da LM; b) a generalizacGes intralinguisticas ou generalizagdes de regras ja

dominadas e c) aos erros ndo-sisteméticos devido ao esquecimento. Ainda assim, 0s erros
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devem ser avaliados respeitando varidveis como: a idade do aluno, tensdo nervosa,
metodol ogia de ensino, motivagdo e interesse.

A partir do momento em que reconhecemos que certo conhecimento da lingua
materna facilita a assimilagdo e aprendizagem da lingua estrangeira, e posteriormente o
aplicamos, estamos nés, professores e alunos, utilizando a Andlise Contrastiva e a partir disso
nos conscientizamos de que a relacdo entre os dois idiomas (lingua espanhola e lingua
portuguesa) ndo sO é estreita como inevitavel. E, no minimo, ingénuo pensar que nossos
alunos vao separar completamente os dois idiomas; que evitardo procurar pontos em comum e
pontos divergentes, ndo fardo transposicbes e analogias e nem realizardo transferéncias
positivas (FERNANDEZ, 2002).

Todos sabem que a teoria funciona, porém a prética ndo é téo fécil assim, pois,
somos conscientes de que os desvios provém de muitas causas como a lingua materna e
também sabemos que os alunos ndo sdo iguais e ndo aprendem por repeticao.

Para Vandresen (1988), a comparacdo entre as linguas revela as facilidades ou
dificuldades em relacéo ao aprendizado de LE, facilitando ao professor a elaboracéo de suas
aulas ao fazer hipéteses ou pré-dizer erros. Permite, ainda, um planejamento na gradacéo de
dificuldades em termos de precisdo comunicativa. Apds essa gradagdo, € possivel que sejam
preparados materiais didéticos adequados para suprir essas necessidades ou minimizar alguns
problemas que, j& se espera, venham a ocorrer antes mesmo que aparegam, problemas esses
como ainterferéncia

Percebe-se, especialmente na sala de aula, que as dificuldades ocorrem em situagoes
contrérias, ou sgja, quanto maior as semelhancas entre as linguas, maiores as possibilidades de
interferéncia. Essas caracteristicas sdo perfeitamente cabivels a sistemas t&o proximos como o
espanhol e o portugués brasileiro, e poderdo ser observadas e comprovadas em situacoes

cotidianas de ensino aprendizagem do espanhol como LE.
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Detectamos situagdes de comunicacdo oral e escrita em que os aprendizes tendem a
utilizar mecanismos da LM em situactes que apresentam extremas semelhancas com a lingua
alvo. Porém, observamos que nos aspectos que diferem de um idioma ao outro ou ocorre 0
erro pelo aprendiz ou ele faz uso da expressao correta.

Gonzélez (1998) assume a seguinte posicdo em relacdo aos Pronomes Pessoais do

espanhol:

[...] En el aprendizaje del espafiol (E) por parte de hablantes del PB en lo que
tiene que ver con las formas pronominales (pronombres personales) se da un
fendmeno de transferencia, ya no se pensaba en la transposicién mecénica de
estructuras de la LM a la LE, una a una, sino en que la LM funciona como un
mecani smo cognitivo en ese proceso , y su funcién esfiltrar y seleccionar los datos a
los que estan expuestos los estudiantes [ ...] (GONZALEZ, 1994, p. 45).

A AC tinha aconvicgdo de gue era possivel prognosticar todos os erros que poderiam
aparecer no processo de aprendizagem de LE, se 0 aluno conhecesse as diferencas entre a LM
do aprendiz e aLE que ele desgja aprender. A AC acreditava que toda a vez que o aprendiz se
deparasse com uma estrutura que fosse diferente, ou, ndo existisse na sua LM ocorreria o que
se chama de interferéncia ou transferéncia negativa. No entanto, quando o aprendiz estivesse
diante de estruturas parecidas com as de sua LM atransferéncia seria positiva.

Sem pretender abordar 0s conceitos tedricos e a evolucdo do termo transferéncia nos
limitaremos a recordar que os primeiros estudos desse fenbmeno estiveram estritamente
relacionados com a psicologia condutista, que considerava a aquisicdo de uma lingua um
processo de formagdo de habitos e que ao efetuar a transferéncia de habitos linguisticos da
LM para LE, poderia aparecer o “erro” que teria que ser erradicado.

Guillemas (apud: DurRAO, 2004) sdlienta que o erro € um termo proveniente da
pedagogia e ndo da linguistica; metodologicamente falando podemos dizer que o erro se
define como um dado que nos da informacdo suficiente e necessaria para diagnosticar o

momento de um processo em gue o aprendiz se encontra.
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O erro sempre é uma transgressao, 0 USo incorreto de uma norma, que nesse caso €
lingUistica, mas pode ser cultural, pragmética e de vérios outros tipos. Até agora ndo foi
possivel construir uma teoria sobre a aquisicdo de uma segunda lingua, mesmo sabendo que
existe uma relagdo direta entre 0 erro e a aquisicdo, pois se sabemos como se aprende uma
lingua, podemos saber por que se produzem os erros e assim estabel ecer meios para evita-los.

De acordo com Corder (apud: LICERAS, 1992, p. 59): “[...] os erros podem
identificar as areas em que o aprendiz apresenta maiores dificuldades possibilitando ao
professor a revisdo do conteudo e adaptacdo de materiais didaticos mais ajustados ao
problema [...]”. Ja para Chomsky (1981, apud: DURAO, 2004, p. 69) “A aquisicao de linguas
ndo é uma questao de habitos e sim uma formulacdo de regras [...]”. Para o autor, 0s seres
humanos tém uma funcdo inata de inferir regras da lingua a partir do imput a que estéo
expostos. Chomsky postula que 0 homem nasce com uma propensdo inata de apropriar-se da
linguagem através do mecanismo da gramatica Universal (GU).

No principio da aprendizagem de uma lingua estrangeira, a crianca passa por estagios
semelhantes aos de quando adquire a lingua materna. Antes de dominarem plenamente a LE,
os aprendizes desenvolvem um sistema transitorio que resulta no erro que se deve a
interferénciada LM e até surgem erros que ndo sdo comuns nas duas linguas. Segundo Moita
Lopes (1982, p. 83),

[...] a grande preocupacéo dos professores de LE era como evitar 0s erros,
porém, mais recentemente, sob orientagéo de linglistas aplicados e psicolinguistas,
os professores estdo tendo uma visdo mais tolerante dos erros considerando-os
como caracteristicos da Interlingua e que, portanto, ndo deveriam ser equacionados
como erros [...].

Conforme Durdo (1999) o erro deixou de ser um mal a ser evitado, para revestir-se
de caracteristicas positivas. Através dele é possivel fazer andlise da competéncia transitoria
dos sujeitos em estudo, proporcionar ao investigado evidéncias das estratégias que os alunos

estdo utilizando para aprender a LE e adertar os estudantes para que tenham consciéncia de
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gue cometer erros € um mecanismo que todos utilizam para aprender, e € um modo de que
dispdem paratestar diferentes hipéteses acerca da natureza da lingua que estéo aprendendo.

Segundo Vandresen (1988), a Andlise de Erros e a Andlise Contrastiva tém em
comum a preocupacdo por um ensino mais eficiente das linguas estrangeiras, embora situadas
em polos opostos na filosofia da ciéncia. Na pratica, o melhor procedimento é aproveitar as
contribui¢des de ambas paraamelhoria do ensino de LE.

N&o podemos duvidar da utilidade da Andlise Contrastiva entre a lingua materna e a
lingua alvo sempre e quando o objetivo é entender melhor as dificuldades dos alunos. Neste
sentido, 0 estudo contrastivo € apenas mais um entre tantos elementos no processo de
aquisicio de uma segunda lingua. E um instrumento pedagdgico sumariamente importante no
momento de determinar a aplicacdo didética de determinada metodologia e atividades
especificas nas aulas de LE, tendo em vista, neste caso, as peculiaridades do espanhol e
portugués.

No uso de uma lingua, a competéncia de um falante tem papel fundamental, e o
conhecimento intuitivo da gramética € o que regula o seu funcionamento, e impede de criar
frases agramaticais, isto €, que ndo se gjustam as normas cultas do seu idioma.

Sobre o erro, afalha e o lapso: em termos gerais um “erro” é um desvio sistemético;
uma “falha’, um desvio inconstante e eventual e um “lapso” € um desvio causado por fatores
extralinguisticos como falta de concentragdo, memoria, etc. (FERNANDEZ, 1997).

O modelo da AE, segundo Duréo (2004)

[...] trouxe enormes beneficios ao processo de ensino/aprendizagem, pois, a
partir dele houve desmistificacdo de fatores que abordavam o erro como o Unico
indicador de fracasso dos aunos e 0s esses passaram a serem entendidos como
indicadores de estégio de aprendizagem linglistica. Além disso, entendeu-se que os
erros sdo inevitéveis e fazem parte das tentativas de acertos dos aprendizes [...]
(DURAO, 2004, p. 19).

Se o0 professor trabalhar sob o ponto de vista da analise sistematica, tomard os erros

dos alunos como uma indicacdo de onde se encontram os aprendizes em termos de
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aprendizagem e verificara até que ponto os objetivos do trabalho estdio sendo alcancados. E
importante que o professor tenha consciéncia de que os erros sdo indispensaveis para o
aprendiz € uma forma de verificar suas hipo6teses em relacéo a lingua que esta aprendendo. Os
erros fazem parte da aquisicdo da lingua materna pelas criangas e conseguentemente por
aprendizes de uma LE.

No processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, o aluno pode chegar a
produzir frases agramaticais, porque lhe fata a competéncia nessa nova lingua. A
competéncia linglistica que ele tem € relativa a sua lingua materna e € essa razéo que o leva,
muitas vezes, atransferir aspectos gramaticais da sua lingua para a lingua estrangeira que esta
aprendendo. A transferéncia pode ocorrer em relacdo a todos os componentes do sistema
linguistico — fonol 6gico, morfol égico, sintatico, seméantico e pragmatico.

Entendendo-se que o aluno possui competéncia referente a lingua materna, pode-se
pressupor a sua determinacdo na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Diante desses
aspectos podemos observar exemplos de transferéncias realizadas pelos sujeitos dessa
investigagdo: eu gosto de leite —*Yo gusto de leche; —*Da-me lo libro, sendo que as
construcdes corretas seriam: —A mi me gusta la leche; —Damelo o Dame el libro .

Duréo (2004, p. 21) apresenta uma comparacao entre a AC e a AE. Segundo a autora,
enquanto na AC, em sua versdo forte, se realizam predi¢es de erros sem que se considere a
producdo dos aprendizes, ou em sua versdo fraca, se considera a producdo dos aprendizes,
mas sem que se leve em conta outros fatores além da interferéncia da lingua materna com a
lingua estrangeira, no modelo da AE, os pesqguisadores trabalham sobre problemas reais e ndo
sobre problemas hipotéticos.

Na AC os erros sao elementos a serem evitados antes mesmo que os alunos elaborem
seus enunciados, enquanto que no modelo da AE, os erros funcionam como indicadores das

&reas de dificuldade, servindo como fonte de informagdo para que se elaborem ou se adaptem
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materiais didaticos e/ou estratégias psicolinguisticas que o causaram.

Duré&o (2004) ainda enfatiza que o modelo de AC considera que os erros prejudicam
0 processo de aprendizagem de linguas, por isso procura erradicé|os ou até mesmo evita-los
antes que cheguem a materializar-se na producdo dos estudantes, ja 0 modelo de Andlise de
Erros, valoriza os erros considerando-os indicadores de dificuldades, enquanto que o modelo
de Interlingua trata os erros como caracteristicos dos niveis de conhecimento da lingua em
cada momento de aprendizagem. A AC contrastaa LM com a LE do aprendiz, enquanto a AE
contrasta 0 que o aprendiz produz com a LE e a Interlingua identifica os erros e os compara a
LM ealE.

Mesmo com todas as criticas feitas a Andlise Contrastiva e a Andise de Erros, é
fundamental que os professores de linguas estrangeiras tenham conhecimento de ambas
analises para gjudar seus alunos na aquisi¢cdo da LE e também para saber o motivo pelo qual
seus alunos apresentam certas dificuldades na aquisi¢céo de determinados fonemas, estruturas
sintéticas, etc. Esse aspecto facilitara a formulagéo e reformulacdo de planos de aula, para se

obter amelhor aprendizagem.

2.4 INTERLINGUA

2.4.1 A Interlingua na Aprendizagem de Linguas Estrangeiras

Com o advento do Mercosul assistimos a uma nova etapa do desenvolvimento de
ensino de espanhol como lingua estrangeira, no entanto, € relevante salientarmos o importante
contexto de integracdo econémica, politica, social e cultural em que estamos inseridos €, a
partir desta situacdo torna-se indispensavel uma integracdo linglistica, na qua a

aprendizagem do portugués e do espanhol € o objetivo prioritario.



Em 1972, Selinker propds 0 nome “Interlingua’ para definir sistemas intermediarios
entre a lingua materna e a lingua alvo e que possuem caracteristicas proprias sendo
influenciadas ndo sb por transferéncias da lingua materna como por outros fatores, inclusive
elementos da prépriainterlingua (FERREIRA, 1995).

A interlingua, segundo Fernandez (1997, p. 38), “[...] é o0 estagio que o aprendiz
atravessa no caminho de apropriacdo da lingua meta [...]". A lingua propria do aprendiz
leva 0 nome de interlingua, termo este generalizado por Selinker (1992), porém também
recebeu outras denominagbes como “dialeto idiossincratico” Corder (1971), “sistema
intermedi&rio”, entre outros.

Quando nos referimos ao Portunhol, estamos falando do termo usado pela literatura
para designar a producdo linglistica intermediéria de um falante aprendiz de espanhol, ou
sgja, suainterlingua.

Rodea (1990, p.77), define Portunhol como “[...] a expressdo mais imediata do
contato entre as linguas Portuguesa e espanhola [...]” e que no processo de ensino
aprendizagem pode ser observado como um estagio de interlingua

Almeida Filho (1995) complementa dizendo que "Dentre las lenguas roménicas el
portugués y el espafiol son las que mantienen mayor afinidad entre si [...]" (ALMEIDA FILHO,
1995, p. 14).

Esta afirmacio € compartilhada por brasileiros que estudam espanhol como LE. E
interessante salientar que, como consequéncia desta proximidade surge a crenca de que
aprender espanhol é muito fécil. Certamente as semelhancas entre as duas linguas sdo
notaveis em todos os niveis. morfologico, sintatico, seméantico e fonético-fonol6gico, no
entanto, se por um lado tais semelhangas fazem com que os aprendizes brasileiros de espanhol
avancem rapidamente no processo de aprendizagem, por outro lado, sdo também muito

constantes os desvios interlinguais e a possivel fossilizaco.
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Assim surge o portunhol que se analisado desde uma perspectiva positiva, € um sina
de progresso (interlingua); em outros casos € comum o aprendiz assumir este nivel de
Interlingua como suficiente para comunicar-se e assim adota uma resisténcia a maiores
progressos.

De acordo com Selinker (1972) somente cinco por cento (5%) dos que aprendem
uma lingua estrangeira se igualam a um falante nativo, o restante permanece na “interlingua’,
distanciando-se ou aproximando-se daLM ou da LE.

Espiga (1999) salienta que devido a proximidade gramatical entre o dialeto materno e
a lingua alvo, o aprendiz consegue, em pouco tempo de contato com o espanhol, grande
eficacia em aguisicdo de estagios nos quais atinge niveis de comunicagdo bastante aceitaveis,
0 que motiva e incrementa a continuidade do processo de formulagdo de hipéteses. Nesse
contexto, surgem em cena inimeras formas intermediarias entre as gramaticas de portugués e
espanhol, denominadas I nterlinguas.

Moreno (2002) afirma que na aquisi¢do de LE n&o podemos omitir a variacdo que se
produz na Interlingua, pois esta possui caracteristicas determinantes, visto que é um sistema
linguistico que difere tanto da lingua de origem como da lingua meta e est4 internamente
estruturado. Para Moreno (2002) a interlingua € um sistema varidvel e apresenta tanto
variagOes instdveis como variagdes ordenadas ou sistematicas, essa variagdo costuma ser
maior que a de uma lingua materna. O autor ainda salienta que o estudo da Interlingua leva a
descricdo das fossilizagOes que sdo unidades, regras e subsistemas que os falantes de uma
determinada lingua nativa tendem a conservar em sua Interlingua, sem importar a idade do
estudante ou o tipo de ensino e explicacdes que recebeu em sualingua meta.

Selinker (1972) (apud: DURAO, 2004, p. 67) considera a fossilizagdo a principal
caracteristica da Interlingua. A fossilizagcdo se resume na permanéncia de elementos desde a

Interlingua dos aprendizes até a LE sem evolugdo perceptivel.
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Dependendo do modelo de desempenho a que o aprendiz estiver exposto, sua
interlingua apresentara um maior ou menor grau de interferéncia da lingua materna. Se o
model o de desempenho da lingua estrangeira ndo for auténtico, isto é, se o professor ndo tiver
um nivel de proficiéncia equivalente a de um nativo, o aprendiz ja estara assimilando desvios
que caracterizam a Interlingua, causando umatendéncia maior afossilizacéo dos mesmos.

Assim como um artista precisa de um modelo real, constantemente ao alcance de
seus olhos para captar as formas, luzes e cores da realidade que procuraretratar, assim o aluno
precisa de um ambiente auténtico de lingua e cultura estrangeira para uma assimilacdo mais
pura. A afinacdo de um instrumento nunca sera perfeita se o diapasdo ja estiver desafinado.

A Andlise Contrastiva atribuia um valor negativo ao erro. A nocdo de interlingua
superou este obstaculo e os erros passaram a serem analisados em s mesmos e a serem vistos
como um mecanismo inevitdvel no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, através da Andlise de Erros. O conceito de Interlingua esta unido a uma
concepcdo mentalista e criativa da linguagem em que o aprendiz, em determinados estégios,
aumenta significativamente a producdo de erros — 0 que se entende como progresso em
certos estagios de aquisicdo — 1SS0 porque Se iniciou um Processo mais criativo em que o
aprendiz arrisca e € mais produtivo em relacéo alingua meta.

A interlingua constitui um processo obrigatdrio na aprendizagem de um novo idioma
e evolui tornando-se um sistema mais complexo. Este sistema de Interlingua é diferente do da
lingua materna, portanto ndo se pode consider&lo como uma mescla, j& que a interlingua
possui regras proprias e € uma fase que o aprendiz se depara em um determinado estagio de
sua aprendizagem. Durdo (2004) afirma que existem muitas caracteristicas da interlingua de
aprendizes, entre elas estdo: ser permeavel; estar sujeita a um continuo estado de evolucdo; o
uso de estratégias de aprendizagem; 0 uso de estratégias de comunicagdo; a generalizagdo de

regras.
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O processo de evolugdo da LM para a LE acontece gradativamente e € preciso
paciéncia do professor ja que ndo existem grupos homogéneos fazendo com que aguns
aprendizes principiem no sistemaintermediario entreaLM e alingua alvo antes dos outros.

Quando observamos o progresso de nossos alunos, verificamos que eles, mesmo uns
antes outros depois, na maioria das vezes, evoluem para um mesmo nivel. E perceptivel, tanto
para 0 professor como para a maioria dos aprendizes a incidéncia de erros em todos os
aspectos gramaticais, porém a maior evolucdo estd nas tentativas de comunicacdo ora e
escrita, onde, apesar da consciéncia sobre os desvios que cometem os aprendizes expdem a
capacidade de se fazerem entender e serem entendidos. Diante desses aspectos consideramos
esta tentativa de comunicagdo valida, ou seja, esse dominio parcial sobre alingua (interlingua)
um sistema necessario, importante e fundamental na aprendizagem de um novo idioma.

A interlingua nada mais € que um sistema intermediario entre a lingua nativa e a
lingua alvo. A partir do momento em que o aprendiz passa a fazer uso desse sistema e ele for
suficiente para a compreensdo do interlocutor € preciso que o0s professores estejam atentos
para incentivarmos nossos alunos a progredirem em busca de melhores resultados na LE e a
dertdlos em relacdo a possivel fossilizagdo, visto que muitos aprendizes entendem esse
processo como satisfatério e impdem certa resisténcia a superacdo das dificuldades. O
processo de aprendizagem de uma segunda lingua é formado por éxitos e erros, e esses dois
aspectos fundamentais na formacdo linglistica do aprendiz, fornecem informagdes que
diagnosticam o ponto dainterlingua, indicando a situagéo que o aprendiz se encontra.

Além disso, se a intensidade de exposicdo a lingua estrangeira for insuficiente, a
interlingua persistira por mais tempo, causando uma tendéncia maior a fossilizacdo dos
desvios. Isto porque as necessidades de comunicagdo na lingua estrangeira enfrentadas pelo
aluno podem exigir uma frequente producdo de linguagem imprecisa, que se nao for

contrabalancada por input auténtico, acabara causando uma internalizacdo prematura de
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formas dainterlingua, isto &, afossilizacdo dos erros que a caracterizam.

Adjemian (1976) assume que a interlingua € uma lingua legal quando é
compartilhada por uma comunidade de aprendizes, possui um sistema de regras e se
desenvolve no decorrer de um processo de evolugéo.

Durdo (2004, p. 62) apresenta um posicionamento que pde em davida a afirmagédo de
Adjemian (1976). A autora afirma que € preciso ter cautela ao aceitar a idéia de que a
interlingua € uma lingua natural, pois ndo se deve esquecer que este € um processo de
evolugdo diferente de uma lingua natural e muito comum na aprendizagem de LE.

A autora procura explicitar pontos que diferem de uma lingua considerada “legal”,
tomamos como exemplo a lingua materna, e de uma lingua em processo de aprendizagem.
Devemos considerar que falantes da lingua materna ndo conseguem observar a evolucéo das
regras, jA que elas acontecem ao longo do tempo. No entanto, os aprendizes de linguas
estrangeiras conseguem determinar pontos de suainterlingua, por mais que ndo tenham areal
consciéncia das etapas em que se encontram, sabem que o processo € lento e continuo
portanto, ndo tem condi¢des de determinar o tempo que a interlingua pode permanecer, assim
procuram aproveitar as oportunidades oferecidas para evoluir e posteriormente sair de sua
interlingua, ocasionando mudancgas repentinas. Para um falante nativo ndo € possivel prever
que formas ou estruturas passaréo por transformagdes, no maximo, os aprendizes observaréo
tais mudancas quando o processo ja tiver iniciado ou terminado. Para um aprendiz de LE, de
certaforma, € possivel prever que estruturas ou formas que tendem a evoluir.

Segundo Fernadndez (1997, p. 62) “[...] las descripciones de la interlengua se inician
con el andlisis de errores, y se extienden después con las descripciones de los no errores,
pues todo ello junto integra la lengua del aprendiz [...]".

O processo de aprendizagem apresenta uma série de etapas que supbem uma

superacdo continua dos conhecimentos adquiridos e que permitem ao aprendiz aproximar-se
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pouco a pouco do sistema de sua lingua meta. Neste processo se diferenciam dois tipos de
aprendizagem: a aprendizagem formal, aguela que o aluno realiza conscientemente e com
esforgco deliberado para aprender determinadas estruturas gramaticais, vocabulario, regras de
pronunciacdo, etc.; e a aprendizagem informal, de carder inconsciente, intuitivo, sem
esforgos, pois se produz a partir da observacéo e da participagdo direta na comunicagao.

De acordo com Liceras (1996), o modelo chomskyano da linguagem refere-se a
existéncia de um falante-ouvinte nativo idea dentro de uma comunidade linglistica
homogénea, ou sgja, ndo afetado pelos acontecimentos do mundo real, porém se aplicarmos o
modelo chomskyano a andise da Interlingua devemos considerar o fato de que também
existe um falante-ouvinte ndo nativo idedl. E fato que trabalhamos com individuos
heterogéneos, o ser humano € respeitado pelas suas diferencas, e elas existem em qualquer
etapa de sua existéncia. Contrariando o0 modelo chomskyano, quando nos referimos ao
falante-ouvinte ndo nativo ideal, ao individuo aprendiz de um novo idioma devem
considerados aspectos da sua Interlingua que divergem dentro do grupo. Estamos trabalhando
com sujeitos provenientes de comunidades linglisticas semelhantes, mas nem sempre
homogéneas, o que nos leva a direcionar um trabalho voltado as necessidades e diferencgas do
aprendiz.

O erro geralmente ocorre nos processos em que o aprendiz tem que falar e escrever.
Neste ponto se manifesta a importéncia da informagdo explicita que o aluno recebe. O
aprendiz infere uma série de hipdteses de funcionamento e cria suas proprias regras
colocando-as em prética apds verificar se a regra é exata ou incorreta, neste Ultimo caso,
sentira necessidade de regjusté-la.

Segundo Guillemas (apud: CosTA, 2004) o importante é que o estudante sgja capaz
de produzir um texto que possa ser decodificado por um interlocutor, e Se iSso ocorre, entéo a

interlingua € um sistema vélido.
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Quando falamos da aquisicdo do espanhol por falantes de portugués, estamos nos
referindo a uma mistura de elementos de um codigo na estrutura de outro, aparecendo uma
sobreposicdo de elementos fonético-fonoldgicos, morfossintéticos e lexicais da lingua
materna, sobre a estrutura da lingua alvo. Isso geramente se da no nivel subconsciente.
Lombello (1997), j& chamava a atencéo para o fato de que o falante de espanhol, aprendendo
portugués, incorpora certos itens lexicais (principalmente nomes e verbos) sobre a estrutura
do portugués, o que € préprio na etapainicial da aprendizagem de uma segunda lingua.

No processo de aprendizagem da lingua espanhola por falantes brasileiros, a
interlingua passa por diferentes estagios em um ritmo particular devido a proximidade do
portugués e do espanhol: ndo é necessario o periodo de siléncio inicial, habitual na aquisi¢cdo
de linguas mais distantes. A comunicacdo € possivel nos estagios iniciais e se constroi
apoiada, por um lado, naintercompreensdo das linguas.

Quanto a aprendizagem do espanhol como LE, Espiga (1999) afirma que o falante
nativo de portugués lida, ao longo de todo o caminho de aprendizado de espanhol, com
funcbes e estruturas gramaticais proprias da sua lingua materna, as quais, neste caso, S80 em
grande parte, muito préximas e semelhantes as da lingua alvo, propiciando, naturalmente,
interferéncias em todos os estagios do aprendizado.

A proximidade linguistica entre o espanhol e o portugués, apesar de perigosa, facilita
e agiliza o processo de aprendizagem do espanhol por estudantes brasileiros. Consideramos
um fator positivo a seguranca que o estudante retém sobre a lingua materna como ponto de
referéncia, esse fato possibilitara ao aprendiz avancar rapidamente em sua interlingua, porém

simultaneamente ocorrerdo mais erros devido as interferéncias.
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2.5 CONHECIMENTO EXPLICITO E IMPLICITO NA APRENDIZAGEM DE LE

Segundo Mufios (2000, p. 110), o contexto formal possibilita ao aprendiz de LE
receber algum tipo de instrucdo sobre o funcionamento da segunda lingua e receber o
feedback sobre aspectos especificos e ou gerais dos resultados da instrucéo.

O feedback corretivo € um componente importante para 0 processo de aquisi¢éo de
LE, pois através dele o professor desenvolve no aluno a capacidade de perceber seus erros e
se autocorrigir. Embora o feedback corretivo em sala de aula, com uma metodologia
comunicativa possa oferecer muitas ocasifes para negociacdo da forma, muitos estudos
destacados demonstram que o tratamento do erro fornecido pelos professores de lingua
estrangeira nem sempre estimula os aprendizes a focar a sua prépria producdo e, assim, sao
negligenciadas oportunidades para que eles possam: (1) refletir sobre sua prépria producéo,
(2) corrigir seus proprios erros ou (3) negociar a correcdo do erro entre 0s seus colegas.

A instrucdo formal de uma segunda lingua é um processo que deve, aém de
explicitacdo e sistematizacdo de regras linglisticas, despertar a atencdo do aprendiz para
dados do input, como atividades do tipo instrucdo de processamento e atividades préticas
promovidas pelo professor.

Costa (2004, p. 67) define que a instrucdo formal com foco na forma é benéfica ao
aprendiz de lingua espanhola esta abordagem com foco na forma é entendida como "[...]
qualquer esforco pedagogico que é usado para chamar a aten¢éo do aluno para a forma de
maneira explicita ou implicita [...]" e ela afirma também “[...] que pode se dar através do
ensino direto da lingua, como por exemplo, do ensino de regras gramaticais, ou através de
reacdes aos desvios dos aprendizes [...]”. Portanto, o professor deve unir o uso correto de
estruturas (foco nas formas) com a énfase no uso comunicativo da lingua meta (foco no

sentido).
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Faz-se necessario fazer uma abordagem geral do conhecimento implicito e o
explicito. Segundo Ferreira (apud: VEIRAS, 2003, p. 45):

Enquanto o saber implicito aparece como constituido como um fendmeno
unitério cuja caracteristica é a auséncia de consciéncia dos procedimentos que
conduzem a sua aquisicao, o saber explicito divide-se em dois tipos, aparentemente
caracterizados por um grau crescente de consciéncia, da parte dos sujeitos, das
operacles efetuadas para a aquisi¢do do conhecimento. No primeiro tipo, a atividade
cognitiva espontanea dos sujeitos consiste na elaboracéo e testagem de hipbteses a
respeito da forma como o objeto de conhecimento se estrutura e organiza, sem a
presenca de instrucdo ou explicacbes formais explicitas (isto € sem a presenca
daquilo que usual mente denominamos intervencdo pedagdgica), sobre a organizacdo
desse objeto. O segundo tipo consiste justamente na exposicdo de regras, na
explicagdo e na comunicagdo, mediante a linguagem, da organizagdo de um dado
objeto do conhecimento [...] (FERREIRA, 2001, pp. 79-80).

Sobre 0 conhecimento explicito, Ellis (apud: ALVES, 2004, p. 61) afirma que “[...]
em linhas gerais, o conhecimento explicito é caracterizado por informagdes declarativas a
respeito da linguagem [...]”. Tal forma de conhecimento, segundo o autor, ndo apresenta
fatores que se diferenciam do conhecimento enciclopédico. O mesmo autor ainda salienta, que
“0 conhecimento explicito é facil de ser “adquirido™ pelos alunos, uma vez gue os aprendizes
podem aprender e se mostrar cientes de qualquer aspecto linguistico e de seu uso, assim como
adquirem outro conhecimento de ordem meramente descritiva.

No entanto, o dominio do conhecimento explicito ndo garante aos aprendizesde LE o
uso de tais conhecimentos em uma situacdo de uso, tem-se como exemplo o fato de que
conhecer todas as |eis de transito ndo implica saber dirigir. E importante mencionar ainda, que
os aprendizes podem entender e adquirir um conhecimento de ordem explicita a respeito de
qualquer aspecto da linguagem e de seu uso, ndo somente sobre aspectos gramaticais, mas
também como detal hes da prondncia da segunda lingua (ALVES, 2004).

Na aprendizagem de uma segunda lingua, o conhecimento explicito € aguele que
pode ser verbalizavel, analisavel e explanatério, mostrando-se ao aprendiz como uma

representacdo consciente. JAEllis (apud: ALVES, 2004), comenta gque a reflexdo consciente —

ainstrucdo explicita— na utilizac8o de determinada forma linguistica e de seu funcionamento
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facilita a sua aplicacdo posterior, sgja de formaoral ou escrita.

A necessidade ou ndo de se ensinarem regras gramaticais, nas aulas de LE tem-se
mostrado uma das principais questdes de debate e divergéncia entre tedricos voltados para a
&rea de ensino e aquisi¢cdo de uma segundalingua. Muitos estudos se posicionam a favor da
instrucdo explicita para acelerar 0 processo de aprendizagem. Um exemplo é o estudo de
Pienemann (1989) em que se pode observar que aprendizes, em contexto natural, demoravam
seis meses para adquirir determinada estrutura, enquanto que a mesma estrutura era adquirida
somente em duas semanas pelos sujeitos que recebiam instrucéo e estavam preparados para
isso. Acreditamos que a instrugdo explicita € primordia para a aprendizagem de um novo
idioma, por mais rica que segja a forma de ensinar apresentada pelo professor, € fato que as
regras tem que ser expostas para que o aprendiz consiga situar-se na aprendizagem de certos
termos gque s podem ser esclarecidos através de regras exemplificadas.

Ao contrario do Conhecimento Explicito, o Implicito se caracteriza como uma forma
de conhecimento intuitiva, ndo facilmente verbalizavel, que pode ser perfeitamente
exemplificada através do uso da LM, em que a linguagem fluente de falantes nativos de
qualquer idade tem por base um Conhecimento Implicito. Esta afirmacdo é exemplificada
através de situacBes como aquela em que um falante utiliza sua lingua mée, sem consultar
regras gramaticais para falar o que desgja, visto que o fato da aquisicdo de LM se processa
implicitamente.

Diante a manifestacdo agramatical na LM de um falante, este consegue apontar os
erros existentes, com objetividade, porém ndo é capaz de prover uma explicacdo para tal
inadequacdo, alegando que tais erros sdo identificados porque “n&o soam bem nalingua’.

Da mesma forma, sabe-se que a formacdo de um Conhecimento Implicito é de
fundamental importéncia no ensino — aprendizagem de um LE, uma vez que grande parte da

linguagem se adquire implicitamente, por isso aimportancia de oportunizar aos aprendizes de



L E momentos de comunicacdo e exposi¢ao a segunda lingua.

2.6 LEISMO, LAISMO E LOISMO

Segundo Orddfiez (apud: BOsQUE Y DEMONTE, 1999) tradicional mente se aceita que
0s pronomes de terceira pessoa constitui em um dos poucos exemplos de conservagdo parcial
do sistema casual latino.

Os demonstrativos latinos ille, illa, illud derivaram no nominativo as formas ténicas
él, ella, ello; e no acusativo illum, illam, illud surgem as formas éonas lo, la, lo; e do dativo
illi, o pronome le. Fala-se freqlentemente do uso “etimoldgico” para referir-se ao emprego
das formas herdadas do acusativo latino lo, la para objeto direto e da forma herdada do dativo
le para o objeto indireto. Junto a0 uso “etimologico” existe em espanhol um conjunto de
empregos divergentes, conhecidos como leismo, laismo e loismo.

De acordo com Ordofiez (1999), nos seculos XV1 e XVII, os primeiros graméticos da
lingua espanhola ndo chegaram a um acordo para tentar descrever as regras conforme as quais
se empregavam estes cliticos. Esta divergéncia acompanha graméticos até os dias atuais e
mostra que o leismo, laismo e loismo sdo fenémenos complexos que estdo distantes de serem
compreendidos tanto em sua formagcao histérica quanto em seu funcionamento atual .

Mesmo diante de tanta complexidade € possivel definir através da gramética
normativa cada um desses fenébmenos.

Entende-se por leismo o uso da forma le no lugar de lo (ou excepcionalmente la)
como pronome para o complemento direto. O uso de le como complemento direto em lugar de
lo se chama leismo. Somente é considerada correta a forma no masculino singular se estiver

se referindo auma pessoa: Le invité para nuestra fiesta.



-55-

Os autores que estudaram o leismo distinguiram diferentes tipos de leismo e uma
grande incidéncia dos mesmos. O leismo mais freqliente é o que se refere a um objeto direto
singular, masculino e pessoal como, por exemplo: ?Conoces a Juan? Si, le conozco hace
tiempo. O leismo singular referido a um objeto de “coisa” masculina apresenta uma difusao
mais reduzida: Sabes donde esta mi libro? No, no le he visto por aqui.

O leismo plural parece ser mais freqliente que o singular, ainda mais quando se refere
a pessoa a0 invés de coisa: Esta tarde voy a recoger a los nifios al colegio y les llevaré al
parque; fui a buscar los discos que querias y les encontré en la tienda de abajo. O leismo
mais raro de todos é aquele que se refere a um objeto direto feminino, normal mente pessoal,
tanto singular como plural: A Maria hace tiempo que no le veo; Aqui no hay monjas; En la
guerra les mataron a todas.

O laismo é o emprego de la em vez de le para o dativo com antecedente feminino,
fundamental mente pessoa, apenas com raros exemplos com antecedente de “ coisa’, tanto para
0 singular como para o plural. Tais situagOes podem ser observadas nos seguintes exemplos:
Cuando vi a Pepa, la di su regalo; Coges la sartén, mientras das la vuelta y ya la tienes lista
la tortilla; A las nifias de hoy ya no las gusta coser. O laismo tem o uso bem mais restrito que
o leismo e suaincidéncia € maior no singular que no plural: A esas rosas tiene que cortarlas
los tallos secos.

O loismo é a derivagdo dos usos pronominais mais comum de todos. O loismo
consiste em usar 0 lo no lugar de le para o dativo com referente masculino ou neutro. De
todos os exemplos tradicionalmente registrados os mais abundantes tém antecedentes
masculinos e plurais, sobretudo pessoais como: Cuando recojo a los nifios del colégio, los
Ilevo la merienda. No entanto verifica-se que exemplos de “coisa’ ndo sdo inexistentes, por
exemplo: Para arreglar esos trajes, hay que sacarlos el bajo. Ao contrério, no singular foi

observada uma maior presenca do loismo referindo-se a antecedentes de “coisa’: Cuando el
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arroz esta cocido, lo echas la sal; sendo rarissimos os exemplos com antecedentes pessoais.
Cuando vi que el ladron me iba a asaltar, lo pegué un empujén y sali corriendo.

Dentro da tradicdo da gramédtica espanhola o loismo, laismo e leismo surgiram
mediante hipéteses de duas tendéncias linglisticas que atuariam conjunta e
contraditoriamente. Ambas foram analisadas por importantes graméticos como: Cuervo,
Salva, Ferndndez Ramirez e Lapesa.

De acordo com Ordéfiez (apud: BOsQUE Y DEMONTE, 1999) o leismo atuava em
situagdes em que o objeto direto aparecia no singular tanto para pessoas ou coisas. O laismo e
o loismo (com referente neutro ou masculino plural) tiveram sua origem na tendéncia de criar
em espanhol um paradigma dos pronomes baseados no comparativo (este/a-o0 — estos/as)
eliminando as diferencas de caso e dando espaco para as de género.

Desde muitos anos, 0 uso dos pronomes estd sujeito a variagbes por parte da
comunidade linguistica hispanohablante. Tais variagdes nem sempre séo faceis de avaiar e
certamente podem ter influenciado no uso da lingua culta desde antigamente (FERNANDEZ-
ORDONEZ, 1999, p. 1322).

No século XVIII, o crescimento do leismo foi tanto que em 1976 a Real Academia
declarou que o uso do le era o Unico considerado correto para 0 acusativo masculino, depois
retificando este exclusivismo, foram se fazendo vérias concessdes a legitimidade do lo, até
recomenda-lo como preferivel. (LAPESA, Rafael. Historia de la lengua espafiola. Madrid:
Gredos, 1968, p. 303).

De acordo com Sedycias (1999, p. 38):

[...] los fenémenos de laismo, loismo y Ieismo han sido condenados por |a Real
Academia Espafiola, con diferente intensidad y en distintos momentos historicos. En
general cada uno de €ellos es propio de determinadas regiones peninsulares
(practicamente no se encuentran estos fenomenos linglisticos en Hispanoamérica).
El uso culto no admite €l loismo ni el laismo pero si acepta el leismo de modo cas
generalizado, siempre que le sustituya a “lo” en funcién de objeto directo
masculino. Ejemplo: *Buscaba a mi hermano y lo vi cuando cruzaba la calle
[...]".Lo correcto gramaticalmente seriaz —Buscaba a mi hermano y le vi cuando
cruzaba la calle. Cuando la referencia se hace alaforma usted, €l uso suele preferir
también le. Ejemplo: *Queria concerlo/a a usted personalmente. Lo correcto
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gramaticalmente seriaz —Queria conocerle a usted personalmente [...] (Disponivel:
http://home.yawl.com.br/ht/Sedycias/gramatica06.htm).

A partir da andise da lingua falada, atualmente, diversos autores tem constatado a
inadequacdo da hipbtese mais conhecida para explicar as confusdes casuais e tem elaborado
diferentes interpretacdes do fendmeno relacionadas com a érea geogréfica investigada em
cada caso. Gragas a estudos de caréter sociolinguistico, tem-se comprovado a necessidade de
diferenciar em todas as zonas entre a fala culta da fala popular que representa o sistema nativo
de cada &rea geogréfica.

Por tudo isso, ao falar das confusdes do caso pronominal, hoje devem distinguir-se
na interpretacdo, basicamente trés situagdes muito diferentes entre si: o leismo das zonas que
distinguem o caso pronominal, o leismo onde o espanhol convive com linguas nédo
indoeuropeias, e os lugares em gue o leismo acompanha duas outras confusdes pronominais, 0
laismo e o loismo. Em cada uma destas trés situagdes 0s usos pronominais nativos de cada
lugar convivem com o da lingua estandar, seguido com maior ou menor fidelidade pelos
individuos do estrato sociocultural mais elevado, tanto quando escrevem como falam.
Acredita-se que o carater de marcador sociolinguiistico que apresenta as confusdes de caso € o

fator que determinou essencialmente sua tradicional incompreensdo pel os graméticos.



3 PRONOMES PESSOAIS ATONOS DO ESPANHOL E DO PORTUGUES

3.1 PRONOMES PESSOAIS ATONOS DO ESPANHOL.

De acordo com Soriano (apud: BOSQUE Y DEMONTE, 1999) no decorrer da tradicéo
gramatical, o pronome tem sido uma das categorias que mais polémica tem causado sobre sua
definicdo, e associacdo a uma determinada classe. Muitos graméticos, inclusive Bello (1961)
acreditam gque o pronome ndo pode ser visto como uma parte da oracdo independente, porém
outros graméticos insistem em defender a independéncia do pronome, afirmando que ele é
uma unidade linglistica que aparece no lugar de um nome, simplesmente para evitar
repeticoes.

Soriano (1999) salienta que por mais simples que possa parecer descrever os cliticos
em espanhol, o0 conceito mesmo e a caracterizacdo deles como categoria néo estdo claros. S&o
muitas as dificuldades, tanto tedricas como préticas, que surgem no processo de aprendizagem
dos cliticos em geral, tanto em aspectos de caracterizagdo como no reconhecimento de
determinados el ementos como membros da categoria dos cliticos.

Segundo Aragd (1996) os pronomes aonos do espanhol estdo distribuidos em:
primeira pessoa do singular me, plural nos, segunda pessoa te, plural os e terceira pessoa do

singular lo, la, le, se, e plura: los las, les, se. Estes pronomes sdo usados para referir um
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termo que jafoi expresso na oragdo como: —Compré una pelota, ou: —La compré.
Os Pronomes Pessoais Atonos ndo podem funcionar como sujeito; somente como

complemento de um verbo.

E vélido recordar que existe uma grande dependéncia entre o pronome pessoal &ono
e 0 elemento a que se refere. De acordo com Soriano (1993) os pronomes atonos do espanhol
apresentam uma série de propriedades que os distinguem significativamente das palavras
independentes. Os pronomes atonos dependem fonol ogicamente do verbo com que aparecem,
ndo podem atuar isolados, nem sequer como resposta a uma pergunta.

A questéo fonoldgica € um fato que acompanha os pronomes atonos na modificacéo
do verbo a que estdo adjuntos, desde o periodo medieval quando com freqiéncia ocorriam
processos de assimilagdo em verbos que apresentassem énclise (pronome depois do verbo).
Menédez Pidal (apud: SORIANO, 1993, p. 25) afirma que uma manifestacdo da unido intima
dos pronomes atonos com a palavra acentuada € a fusdo fonética, as vezes por assimilagéo
serville = “servirle”, tornase = ““tornarse”, as vezes por metéstese, podemos observar 0s
seguintes exemplos: dalde = dadle, dandos = dadnos e assim por diante.

Os Pronomes Pessoais Atonos em posicdo enclitica podem produzir mudangas
fonoldgicas na forma verbal as quais estdo acrescentados. Assim podem desaparecer alguns
fonemas e sons da forma verbal ao interligarem-se com um pronome &tono. A segunda pessoa
do plural do imperativo perde a d final diante da énclise, por exemplo: —Sentaos e ndo: —
3xsentados; —Venios; e ndo: —*Venidos. J& a primeira pessoa do plural do presente e do
imperfeito do subjuntivo perde as final quando esta diante do pronome enclitico nos ou se: —
sentemos + nos; —sentémonos; —*sentémosnos; —digamos + se + lo > digamoselo; —

*digamosselo.

%% simbolo que evidencia airregularidade do termo.
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Soriano (1999) afirma gue os pronomes se originaram a partir da transicéo e contato
do latim com linguas romances. De acordo com a autora (1993) a origem latina dos Pronomes
Atonos e ténicos do espanhol esta bastante clara. Os de primeira e segunda pessoas procedem
dos correspondentes pronomes ténicos, e os de terceira pessoa do demonstrativo. No entanto,
existem algumas divergéncias entre as linguas romances em relacdo a derivacdo dos
Pronomes Atonos. Em espanhol a série &ona do pronome pessoal de primeira e segunda
pessoa procede do acusativo (pronomes objeto direto). Soriano (1999) ilustra essa situagéo no

seguinte esquema:

NOMINATIVO ACUSATIVO DATIVO
EGO> yo ME> me MIHI> mi
TU> tl TE>te TIBI> i

NOS> nos(otros), nos

VOS> vos (otros), os

QUADRO 01: Quadro-exemplo de Pronomes’Atonos
FONTE: SORIANO. F.O. Los Pronombres Atonos. Madrid: Taurus universitaria, 1993.

Quanto aos pronomes de terceira pessoa a partir do demonstrativo (ille, illa, illud)

organizou-se 0 seguinte esquema:
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NOMINATIVO ACUSATIVO DATIVO
ILLUM/ILLUD> lo
ILLE> é
ILLAM> la ILLI>le
ILLA> dla
ILLOS> €llos, los ILLIS> les
ILLUD> €llo
ILLAS> dllas,las

QUADRO 02: Pronomes Demonstrativosille, illa eillud.
FONTE: SORIANO, F. O. Los Pronombres Atonos. Madrid: Taurus universitaria, 1993.

Diante do esguema apresentado acima podemos concluir que no sistema pronominal
romance foram conservadas marcas de casos do latim. Para o caso objetivo, que corresponde
as formas étonas, percebemos o0 surgimento de formas especificas na terceira pessoa,
diferenciando o acusativo e o dativo.

O presente trabalho aborda freqlientemente o pronome complemento (objeto) direto e
indireto. Podemos definir como complemento direto ou objeto direto (se relaciona a um verbo
transitivo direto) 0 momento em que as pessoas ou objetos sofrem diretamente a acdo descrita
pelo verbo e praticada pel o sujeito da oracéo.

Segundo Hermoso et al (2003, p. 73)

[...] los objetos directos sustituyen personas, animales, o cosas. Son los
modificadores que indican la persona, animal, o cosa en que se cumple la accion
del verbo, y ademas recibe la accién directa el verbo. Responde a las preguntas,
¢Qué? y (A quién?. Ex: ¢Ganaste el libro que buscabas?. Si. Lo gané.

Os pronomes de complemento indireto podem referir-se a objetos ou pessoas, porém
geralmente ocorrem somente com pessoas. Hermoso (2003, p. 53) afirma que “[...] los
objetos indirectos usualmente sustituyen solo personas, pero pocas veces pueden sustituir
animales o cosas que reciben las consecuencias de las acciones que realiza el sujeto.
Responde a la pregunta ¢Para quién? [...]". Esses pronomes sd0 idénticos aos de
complemento direto, no entanto divergem na terceira pessoa le em que o pronome pode ser

complemento de um verbo transitivo indireto ndo permitindo a flexdo em género como
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acontece no complemento direto, exemplos. —Compré un regalo para Maria. Le di um
regalo a mi amiga Maria.

A presenca de um pronome tonico faz referéncia exclusiva a pessoas, enquanto 0s
atonos podem ter como referente tanto pessoas como objetos. Conforme Soriano (apud:
BOsQUE Y DEMONTE, 1999) o pronome de complemento direto que corresponde a terceira
pessoa do singular é lo-la. Este pronome é empregado tanto para pessoas como para animais
ou coisas. Exemplificando: —Lo entiendo mucho (Carlos).Encuentra el libro, lo cierra, lo
guarda y vulvas para aca.

O pronome se substitui ao le e les quando as formas vao imediatamente seguidas por
pronomes de terceira pessoa se + (le, lo, les, los, la, las): —Espere sr? Matilde, se lo doy
ahora mismo (a usted) e ndo: —* le lo doy ahora mismo. Este fenbmeno acontece para que
ndo ocorra“eufonia’, ou sgja, 0 encontro dos dois sons.

Os Pronomes Atonos podem aparecer em uma oragdo duas vezes, ou Sga,
reduplicados. Esse fendbmeno ocorre fundamentalmente com objetos indiretos que se
reduplicam com liberdade em todos os dialetos do espanhol. No entanto, Soriano (1999)
ressalta que a reduplicac3o dos Pronomes Atonos na variedade rioplatense esté restrito, visto
gue, oragdes como as seguintes ndo admitem tal fenémeno.

—*No lo oyeron a ningan ladroén.

—*La buscaban a alguien que les ayudara.

Hermoso et al (2003) ressalta que quando o substantivo ou forma de tratamento
complemento direto est4 antes do verbo é obrigatério que apareca um pronome reduplicado
com fungdo idéntica. Exemplificando: —A Suzana_la invitamos a la fiesta. A usted no le
quiero escuchar.

Os cliticos ou formas atonas dos Pronomes Pessoais do espanhol desempenham

exclusivamente a funcéo de objeto direto e indireto com excecdo da forma neutra lo de
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terceira pessoa que pode também funcionar como predicado nominal em oragdes como
ser/estar, como no exemplo: —Ella esté casada, él no lo esta.

Os cliticos sdo formas pronominais de objeto que aparecem unidas ao verbo. De
acordo com Soriano (1993) a posicéo superficial dos cliticos ndo é sempre a mesma e sua
variacdo esta diretamente relacionada com as propriedades da flexdo do verbo a que esta
unido. Assim, em espanhol gquando se trata de verbos conjugados, 0 pronome aparece em
posicdo pré-verbal — préclise, no entanto, quando ocorrem casos de infinitivo, gerindio e
imperativos afirmativos se obtém a posic¢éo pds-verbal — énclise.

Exemplos de pronomes encliticos:

— Estan escuchdndome

— ?Puedo darle un beso?

— jLevantate ya!

Exemplos de pronomes procliticos:
— No te lo daré.

— Ciertamente le esperare.

Os participios ndo admitem a juncdo de um clitico, nem antes nem depois, o clitico
ocorre antes do auxiliar.

—*He cerradola ahora mismo.

—*He la cerrado ahora mismo.

— La he cerrado ahora mismo

Em espanhol, quando se trata de verbos conjugados, o pronome aparece antes do

verbo (proclise). Exemplo: —Lo{admiro/admiraré/admiré}mucho.



3.2 PRONOMES PESSOAIS ATONOS DA LINGUA PORTUGUESA

Bechara (2004) caracteriza“ pronome”’ como a classe de palavras que redine unidades
em um numero limitado e que se refere a um significado 1éxico pela situagdo ou por outras
palavras do contexto.

Por serem vocébulos desprovidos de tonicidade propria, os Pronomes Pessoais
Atonog/ cliticos, ou sgja, as formas me, se, 0, 0s, a, as, lhe, Ihes, nos (e também te e vos,
pouco usadas) apbiam-se no acento ténico de outra palavra da oragdo, o que, aliés, ocorre a
qualquer particula &ona da lingua. Segundo Perini (2003) essas formas séo flexdes dos itens
eu, ele, nés (tu e vés). O problema da posicdo que o pronome ird assumir na frase é de
natureza fonética, e nd morfoldgica. E essa natureza fonética da questdio que deve ser
considerada quando se estuda a colocagio dos Pronomes Atonos (NICOLA & INFANTES,
1995).

Durante muito tempo a questdo dos Pronomes Atonos era vista apenas sob o aspecto
sintético, apoiando-se em certas teorias como: atragdo do ndo, do que e de determinadas
conjuncdes. Porém, pesguisas realizadas por varios estudiosos especiamente Said Ali (apud:
BECHARA, 2004) introduziram o aspecto fonético-sintatico. A gramatica ainda alicercada aos
padrdes europeus causa, muitas vezes, incertezas quanto a posi¢cdo dos Pronomes Pessoais
Atonos, visto que, as variedades brasileiras diferem bastante do padrdo europeu, causando
dividas entre a tendéncia de respeitar esse padrdo ou adapta-lo ao nosso uso. Os cliticos
também chamados de pronomes obliquos ou &onos apresentam-se em trés posi¢oes: proclise,
mesaclise e énclise.

A Préclise ocorre quando o pronome &ono estd4 colocado antes do verbo que o
complementa, formando com ele uma unidade fonética, como por exemplo: —O sermado me

aborreceu; —Ninguém nos disse nada. Nao lhe contaram?
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Ja a énclise, ocorre quando o pronome atono esta colocado depois do verbo que
complementa, como por exemplo: —Disseram-lhe que era tarde; —Falaram-me de vocé; —
Encontram-nos no baile. E por fim, a mesoclise que ocorre com as formas verbais do futuro
do presente e do futuro do pretérito, em que o pronome surge no interior do verbo.
Exemplificando: —Ajudar-te-ei; —Leva-lo-iam.

Monteiro (1994) afirma que a mesdclise praticamente desapareceu do portugués
brasileiro, podendo ser encontrada em rarissimos casos dentro das gramaticas atuais. Perini
(2003, p. 229) ao caracterizar o termo “mesoclise” coloca-0 como um caso especia de énclise,
que aparece quando o verbo principal ou auxiliar esta no futuro do presente ou futuro do
pretérito.

De acordo com a NGB (apud: CONTRERAS, 1998, p. 51) a énclise pode ser
considerada a colocagdo basica, normal, ao menos na lingua culta. Corresponde ao seu lugar
na seqiiéncia verbo + complemento: —Conhece o livro = conhece-0. E também norma no
inicio da frase, em linguagem culta formal, em escrito de erudicdo e estilo elevado: —
Permitiram-me discordar; — Digo-vos que a experiéncia. A énclise é inadmissivel com as
formas do “futuro e do participio”: — Eu lhe falarei/lhe falaria, e ndo *falaria-lhe, *—
Tenho escrito-lhe. Segundo Perini (2003, p. 231) a énclise, que j& teve momentos de muito
prestigio na modalidade falada e escrita esta desaparecendo do portugués brasileiro, de acordo
com o autor, a énclise dara lugar a principios mais ssimples que estabelece 0 posicionamento
dos cliticos sempre antes do verbo.

O presente trabalho faz muitas referéncias ao objeto (complemento) direto e indireto.
Convém aqui conceituarmos de acordo com a gramética normativa esses dois processos. De
acordo com Nicola e Infante (1995) o objeto direto é o complemento que se liga diretamente a
um verbo transitivo, apresentando-se, portanto, sem preposicdo No caso dos pronomes

obliquos, os que exercem exclusivamente a fungdo de objeto direto sdo: o, os, a, as. Os
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pronomes me, te, se, nos e vos podem, de acordo com a transitividade verbal ser objetos
diretos: — Os homens sensiveis pedem amor as mulheres de opinido; — Os homens sensiveis
pedem-no as mulheres de opinido.

Quanto ao objeto ou complemento indireto Nicola e Infante (1995) afirmam que este
se liga indiretamente a um verbo transitivo, ou sga, a integragdo entre o verbo e o
complemento é feita por intermédio de uma preposicéo exigida pelo préprio verbo. O objeto
indireto também uma funcdo substantivada da oraco. Os mesmos autores ainda ressaltam que
dentre os Pronomes Pessoais obliquos, Ihe e Ihes sdo exclusivamente objetos indiretos quando
se referem a um verbo. Os pronomes me, te, se, nos e vos podem ser objetos indiretos, de
acordo com a transitividade verbal. Exemplo: — Os homens sensiveis pedem amor sincero as
mulheres; — Os homens sensiveis pedem-lhe amor sincero; — Carlos me (objeto direto)
cumprimentou e me (objeto indireto) deu um beijo.

Vandresen (1988) sdienta que é importante observar que na funcdo de objeto
indireto pode haver uso de Pronomes Atonos variando livremente com o uso de pronomes
ténicos precedidos por preposicoes. — Ele me (te, nos...) deu um livro; — Ele deu um livro
para mim (nos, vocé, ele...). No entanto, ha restricdes para uso dos cliticos como objeto
indireto com verbos transitivos indiretos regidos por preposicoes. — Eu gosto de ti e ndo: —
*Eu te gosto.

Segundo Monteiro (1994, p. 167), muitos pesquisadores como: Del-Gaudio (1981),
Tarallo (1983), Decat (1989), entre outros, concluiram que os cliticos de terceira pessoa estéo
em fase de extingdo no portugués brasileiro surgindo outros recursos para substitui-los. Uma
das principais opcdes € 0 aparecimento das formas retas no lugar dos cliticos, porém os dados
apontam uma grande incidéncia dessas formas na fala popular e uma resisténcia na norma

culta. Exemplo: —*Ele chamou ela; — Ele a chamou.
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Bechara (1999) argumenta que 0s pronomes tdnicos preposicionados como: —a ele,
—a nos, etc., podem aparecer, em determinados casos, no lugar de formas atonas como: lhe,
me, te, etc. O autor ainda apresenta algumas situacdes em gue podem ocorrer tais mudangas:
Segundo Bechara (1999), os pronomes tonicos podem aparecer antepostos ao verbo: — A ele
cumpria encher as guias; com verbos compostos: — Remeti livros a ele e ao tio; com oragdes
reforcadas. — O dinheiro foi entregue a ele mesmo. Quando pleonéstico: — Devolvi-lhe a ele

as maquinas. Com objeto direto preposicionado: — Nem ele entende a nés, nem nos a ele.

3.3 A ORDEM NA SEQUENCIA DOS CLITICOS NO ESPANHOL E NO

PORTUGUES BRASILEIRO

De acordo com Soriano (apud: BOSQUE Y DEMONTE, 1999,p:1951) “[...] cuando un
verbo lleva adjuntado mas de un clitico, el orden en que estos deben aparecer no es libre,
sino que esta regidamente fijado, segun los rasgos que presenten [...]”. Os cliticos devem
aparecer obrigatoriamente junto ao verbo, tanto nas linguas espanhola como portuguesa, em
posi¢do proclitica e enclitica, ndo sendo possivel intervir nenhum tipo de elemento entre eles,
como por exemplo: —*Lo no quiero e —*Eu lhe ndo conhego. N&o € aceitével arepeticdo de
um mesmo clitico na oragdo: —*Me me ocurrio; —*Elas lhe me falaram; —*Mamé&e me te
contou.

Na lingua espanhola, € comum o agrupamento de cliticos, quando isso ocorre, esses
formam uma unidade morfolégica entre s que deve obedecer a uma seqiiéncia sem serem
interrompidos. — Me lo dieron; —Compraronmela.

Soriano (1999) salienta que em uma seqiiéncia de cliticos, os de segunda pessoa

aparecem antes dos de primeira e estes, por sua vez, precedem os de terceira. O pronome se,
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sempre deve aparecer primeiro em uma sequéncia de cliticos. Soriano (1999) afirma que um
pronome aono ndo pode seguir uma seqiiéncia com outro pronome de mesma pessoa, Como
por exemplo: —* Te 0s confio; —* Me nos entrego.

Exemplificando:

— Te me fuiste.

— Te nos fuiste.

— Me lo compre.

— Te lo han esperado.

— Se lo compré.

Fazendo uma mencdo a0 pronome se podemos determinar que é praticamente
impossivel analisarmos a construgdo passiva sem referencié-la aimpessoal e estas a reflexiva,
e vice-versa. Dessa forma, tradicionamente, as construgoes passivas podem ser classificadas,
segundo Amaya Mendikpetxea (apud: BOSQUE Y DEMONTE, 1999) e outros autores, em dois
tipos: perifrastica — com verbo ser, e passiva reflexiva — com se. Nesse trabalho centraremos
nosso estudo na segunda forma (passiva reflexiva — com se).

Sabemos que, linguisticamente, uma construcdo com se terd propriedades ou de
passiva, ou de reflexiva, ou de impessoal, conforme os caracteres sintatico-semanticos-
pragmaticos textuais préprios.

Ja nos referimos ao fato de que na lingua espanhola, 0 pronome se surge quando
ocorre a necessidade de substituir o pronome de terceira pessoa com fungdo de objeto indireto
quando este se junta a outro pronome de terceira pessoa, como por exemplo: — Se la comprd;
e ndo: —*Le la compro. Torna-se fundamenta ressaltarmos que esse fendmeno somente
ocorre com pronomes de terceira pessoa, sendo que os demais (me, te, nos, 0s) desempenham

as mesmas fungdes no objeto direto e indireto permitindo a juncdo do se sem que ocorra
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nenhuma substituicdo de pronome por incompatibilidade: — Se nos comprd; — Se me hablo.
Soriano (1993, p. 37) argumenta: "[...] el pronombre se solo es compatible con verbos cuyo
sujeto gramatical sea de tercera persona (se lava, se lavan) [...]".

Se em uma oragdo surgirem véarios pronomes, Aragé (1990, p. 328) reforca que [...]
el pronombre de segunda persona va siempre delante del de primera, y cualquiera de estos
dos delante del de tercera; el pronombre se precede a todos, tanto em posicion proclitica
como enclitica [...]".

Exemplos: — Te me quieren arrebatar o quieren arrebatarteme; — Se me nota o

nétaseme (CONTRERAS, 1998, p. 51).

Devemos tomar muito cuidado com a colocagdo dos pronomes me ou te antes de se.
Exemplos:
—*Me se huyd; — Se me huyo.

—*Te se come todo; — Se te come todo.

Conforme Arag6 (1990) quando os pronomes de complemento direto e indireto se
encontram em uma mesma oragdo, 0 pronome complemento indireto precede ao de
complemento direto: — ?El libro de espafiol?; — Te lo di ayer.

Vandrensen (1988) argumenta que na comparacdo com o espanhol é importante ver a
posicéo das gramaticas do PB (portugués brasileiro) sobre as combinagdes e contracdes dos
Pronomes Atonos quando o texto contém verbos que requerem objetos direto e indireto
pronominais.

Tanto Vandrensen (1988) quanto Bechara (2004) apresentam um quadro de
combinagdes de Pronomes Atonos do PB e salientam que os primeiros: me, te, nos, vos e

Ihe(s) funcionam como objeto indireto seguidos das formas o(s), a(s) que funcionam como
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objeto direto. Bechara lembra que as formas o, a, 0s, as procedem das antigas lo, la, los, las
evidenciadas nos Pronomes Pessoais Atonos da lingua espanhola. Cunha (1975, p. 201)
reforca dizendo que as formas antigas do objeto direto eram lo(s) e la(s) quando o pronome de
terceira pessoa com valor de objeto direto vem antes do verbo apresenta-se como: o, as, 0s, a:
—Nunca a encontramos em casa. Quando o verbo terminaem r - s - z, suprimem-se as
consoantes e 0 pronome assume as modalidades de lo, la, los e las: — Encontramo-la em
casa. Cunha (1975), ainda ressalta que quando os verbos terminarem em ditongo nasal, o

pronome assume modalidades de no, na, nos, nas: — D&o-no; —Tem-nos.

0 mo o] [ no-lo
me + a ma nos + a ) no-la
0S mos 0s no-los
as mas as L no-las
o (to 0 [ vo-lo
te + a ) ta vos + a vo-la
0S tos 0S vo-los
as | tas a [ volas
o [ lho o [ Ilho
lhe+ a ) lha Ihes + a ) Iha
oS lhos 0s lhos
as | lhas a | lhas

QUADRO 03: Combinagdes de Pronomes Atonos do PB
FONTE: TURCHETTI, Graziele (Org.), 2006.

A segunda situacdo a ser considerada é a da associagdo do pronome se com 0S
pronomes me, te, nos, vos e lhe(s) em que na escrita a sequiéncia € ligada por hifen ao verbo
guando posposta: — Foi-se-me pouco a pouco amortecendo [...] e conservam autonomia
(sem hifen) quando antepostos. — Ja se me anunciava [...]. Deve-se observar que essas
combinagbes sdo bastante raras em textos modernos. Bechara (1999) ressalta que numa
seguéncia de pronomes &onos, vem em primeiro lugar o que funciona como objeto indireto

seguido do objeto direto: — Eu vo-lo darei.
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A terceira Situacdo a ser considerada, particularmente para a comparagdo com 0
espanhol € o encontro de pronomes de 12 e 22 pessoas como objetos direto e indireto. No
portugués ndo podem ocorrer, nesse caso, dois Pronomes Atonos. O objeto indireto seréa
expresso obrigatoriamente pela forma tonica preposicionadac — Encaminharam-te a mim
para uma cirurgia. E nunca: —Encaminharam-te-me.

Ao contrério do espanhol, em que é comum construgdes como: —Encaminaronteme
para el examen [...], especiamente no PB, ndo se usam as contracdes do quadro acima.
Mesmo na linguagem literéria soa arcaico e artificial. Assim, no PB, Bechara (2004, p. 179)

destaca os seguintes exempl os:

“Ele mo entregou” é expresso como Ele o entregou amim
Ele no-lo entregou Ele o entregou ands
Ele Iho entregou Ele o entregou aele (vocé)

QUADRO 04: Comparativo Entre Contracfes
FONTE: BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. RIO DE JANEIRO: LUCERNA, 1999.

Faraco e Moura (1997) afirmam que 0s pronomes aonos podem contrair-se ou
combinar-se entre si como, por exemplo: — Perguntou-me pelo nome: disse-lho e ele fez um
gesto de espanto = lho: combinacéo de lhe (objeto indireto) + o (objeto direto) ou: — O
Borba furtara-mo no bragco = Mo: combinacéo de me (objeto indireto) + o (objeto direto).

E importante que o aprendiz brasileiro de espanhol tenha cuidado com a construcéo
dos pronomes de complemento direto e indireto, visto que, no portugués coloquial do Brasil o
pronome complemento indireto pode ser substituido por uma frase preposicional fato que néo
€ aceito no espanhol. Exemplificando: — O livro de espanhol? Eu dei a vocé ontem; ou: —
Eu o dei a vocé ontem; ainda: — Eu dei a vocé ontem; em espanhol: — Te lo di ayer.

Na lingua espanhola também ocorre com muita freqiiéncia o emprego redundante dos

pronomes complemento indireto, especialmente quando uma das formas de cortesia €
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complemento indireto ou quando ele é representado por uma pessoa e aparece antes do
pronome.

Exemplos:

— A ustedes les mandaré unos turrones para las fietas.

— A tu hija conviene que le prestes mas atencion.

3.4 O USO DA ENCLISE E PROCLISE NO ESPANHOL E NO PORTUGUES

BRASILEIRO.

De acordo com Henandorena (et al, 1994) na norma padréo do portugués, as formas
pronominais atonas o(s), a(s) devem ser usadas como objeto direto, a forma Ihe(s) como
objeto indireto e as formas ele(s), ela(s), quando ndo empregadas como sujeito, devem
aparecer preposicionadas.

E importante lembrar que quando o verbo for transitivo direto terminado emr, s ou z
e seguido pelos pronomes o, a, 0s, as essas terminagdes por regra fonol 6gica dardo lugar a lo,
la, los, las: — Vou comprar uma blusa; —Vou compré-la e ndo: —*Vou compra-a. O mesmo
acontece com pronomes obliquos que surgem pospostos a verbos terminados em consoantes
nasais. — Cortem o cabelo; — Corten-no. E ndo: —*Corten-lo. Na lingua espanhola, ndo
ocorrem tais transformagdes permanecendo 0s mesmos pronomes independente do tempo
verbal ou consoantes que finalizam os verbos. — Voy a comprar una blusa; — Voy a
comprarla; — Corten el pelo; — Cortenlo.

A lingua espanhola apresenta duas posi¢cdes em que podem ser usados os Pronomes
Atonos: énclise (depois do verbo) e priclise (antes do verbo). A énclise sO ocorre em

situagdes em que o verbo esta no gerundio, participio ou imperativo afirmativo com pronome
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sempre ligado ortograficamente ao verbo: — Estan llaméandolo, quiero comprarlo,!Sientate!
Sedycias (1999) afirma que "Tanto los pronombres complemento directo como los de

complemento indirecto ocurren inmediatamente despues y van acoplados al imperativo (pero

solo cuando éste esta en la afirmativa), al infinitivo y al gerundio [...]" (Disponivel:

http://home.yawl.com.br/ht/Sedycias/gramatica06.htm Acesso em Out-Nov/2006)

A préclise no espanhol ocorre em todos 0s outros casos que ndo exista a énclise.
Geralmente com verbos conjugados e em oragdes com sentido negativo: — No le gusta esta
camisa; — Lo buscaré ahora mismo.

E importante ressaltar que no portugués falado existe a tendéncia de colocagio do
pronome aono no inicio da oracdo, desvio esse repudiado pelas normas cultas da lingua
portuguesa. A prdclise, ou sgja, a colocagcdo do pronome antes do verbo é o posicionamento
mais comum dos Pronomes Atonos em portugués. A énclise, na qual ha incorporagio do
Pronome Pessoal Atono ao vocédbulo anterior, € usada com muito menos frequéncia. E
comum na lingua portuguesa as construgdes procliticas, como: —*Me alcanca o lapis; —*Te
viram hoje no parque. Essas constru¢des ndo sdo aceitas pela graméatica normativa da lingua
portuguesa, porém, sdo muito freqlientes na lingua oral dos falantes brasileiros e, esse desvio
gramatical, interfere significativamente na colocagio dos Pronomes Pessoais Atonos em
producdes orais e escritas por aprendizes de espanhol.

Enquanto um falante de portugués usa a variante coloquial: *Me dé& esse livro, 0
falante de espanhol dir& Damelo. Tanto na lingua portuguesa como na espanhola, de acordo
com as regras gramaticais, o posicionamento do pronome € enclitico com verbos no
imperativo afirmativo. A diferenca est4 no fato da lingua portuguesa aceitar na fala oral o
pronome proclitico (desvio da regra) sendo que na lingua espanhola essa construcdo €
impossivel, pois, as regras gramaticais do espanhol exigem a colocagéo do pronome &tono em

énclise quando o verbo estiver no imperativo afirmativo. Porém, tais regras costumam ser
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violadas por aprendizes brasileiros de espanhol, especialmente na fase de Interlingua, quando
encontramos com fregiéncia em producdes orais e escritas as construcdes. *Me lo da,
formagéo essa que antecede o pronome ao verbo desviando a conduta da regra no imperativo.
No portugués brasileiro € comum nos depararmos com construgdes coloquiais do tipo: (1A)
—*Me d& um beijo; (1B) —*Te encontro amanhd. No portugués brasileiro ndo usamos dois
Pronomes Atonos seguidos do objeto indireto € interferido por preposicio: — Da para mim.

Sabe-se que a junco de dois Pronomes Atonos, mesmo soando arcaico, ja foi usada
pela gramética formal da lingua portuguesa quando surgiam situagGes como: — Ele mo lo
disse; — Ele disse para nds. As graméticas atuais ressaltam a fregiiéncia com que ocorrem no
portugués falado as construgcdes: — Me da um beijo ao invés de: — Da-me um beijo. Diante
desses fatos Perini (2004) ressalta que a énclise tende a desaparecer dando espaco a termos
mal's comuns.

Tanto a Préclise como a Mesoclise poderdo ser usadas quando os verbos ndo se
apresentarem no inicio das frases e estiverem no futuro do presente e no futuro do pretérito:
— Eu me esconderei de vocé ou: — Eu esconder-me-ei de vocé. No espanhol ocorre somente
a colocacdo da proclise, visto que, verbos conjugados exigem tal colocagdo e a mesdclise
inexiste nesta lingua.

Em espanhol as formas atonas me, te, se, le, lo, la e seus plurais costumam colocar-se
antes do verbo, inclusive no inicio de orages. — Nos veremos en verano; — Me ocurrié todo
eso; — Le conozco hace tiempo. Na lingua portuguesa a colocagdo do pronome no inicio de
uma oragdo é condenada pela gramética normativa surgindo a seguinte construcdo: —
Veremo-nos mais tarde; — Ocorreu-me tudo isso.

Segundo Soriano (1999) na lingua espanhola a posi¢ao do pronome depois do verbo
se da no imperativo, no infinitivo ou no gerindio (e sem hifen, ao contrario do portugués:

Comprem-o, transformando-a) como: Andate; Acordémonos. Com a negagio o pronome €
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proclitico tanto no espanhol como no portugués brasileiro. — No la molestes; — Jamais a
busquem; — No las corten; — Nunca a deixe. Nalingua portuguesa o pronome € enclitico no
imperativo afirmativo, assm como no espanhol: — Escute-me!, Concentrem-se agora
mesmo; — Comprenlo, escichame. Outro aspecto importante de abordarmos € a situagéo do
hifen na colocagdo dos Pronomes Atonos do portugués e do espanhol. Na |lingua portuguesa é
obrigatdria a colocacdo do hifen em énclise para separar o verbo do pronome, porém o mesmo
ndo ocorre na lingua espanhola. O hifen ndo existe e os pronomes, quando encliticos,
aparecem sempre unidos ao verbo: — Estan esperandome (LE); — Estao escutando-me (LP).

Apesar das regras, os alunos brasileiros aprendizes de espanhol transferem para
oracbes da lingua-alvo aspectos da ortografia da lingua materna. Tais situagbes sao
compreensiveis se considerarmos que estamos trabalhando com linguas muito proximas que
possibilitam ao aprendiz fazer uso da lingua materna para compreender melhor a lingua
estrangeira. Esse processo € aceitavel e considerado primordial para o desenvolvimento da
maturidade dos aprendizes em relagdo ao idioma que estéo aprendendo.

A colocagdo do pronome aono com verbos compostos (locucdes verbais), ou sgja,
com um verbo conjugado e outro no infinitivo ou gerandio devera ser formalizada antes ou
depois do verbo: — Voy a visitarla la semana que viene; — La voy a visitar la semana que
viene. Bechara (2004) ressalta que na lingua portuguesa em uma locucdo verbal devem-se
considerar dois casos: verbo auxiliar + verbo no infinitivo (falar) ou gerundio (falando), se
esses principios ndo forem contrariados o pronome &ono poderd aparecer proclitico ao
auxiliar, enclitico ao auxiliar ou enclitico ao verbo principal como: — Eu lhe quero falar; —
Eu quero-lhe falar; ou: — Eu quero falar-lhe.

Bechara (2004), ainda salienta que entre brasileiros é muito frequiente na linguagem
falada ou escrita, 0 pronome &ono proclitico ao verbo principal, sem hifen, como: — Eu

quero lhe falar. O autor levanta uma critica ao exagero cometido pela gramatica classica ao
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ndo aceitar a colocacdo do pronome &ono proclitico ao verbo principal e ressalta que tal
pronome sO € aceito quando o infinitivo for precedido de preposicdo: — Comecou a lhe falar
ou comecou a falar-lhe. No portugués brasileiro falado e escrito € comum o pronome aparecer
no meio da locugdo verbal. Exemplificando: — Eu vou te visitar semana que vem. Quando
ocorre a juncdo de um verbo auxiliar + um verbo no participio, 0 pronome aono pode vir
proclitico ou enclitico ao auxiliar e ligado por hifen. No portugués brasileiro € comum
aparecer o pronome proclitico ao participio, porém, jamais enclitico a ele. Exemplos. — Eu
Ihe tenho falado; —Eu tenho-lhe falado e —Eu tenho lhe falado; —*Eu tenho falado-Ihe.

De acordo com Sedycias (1999), em espanhol existem dois casos em que 0 pronome
deve estar antes ou acoplado ao primeiro verbo e jamais com o segundo. Isso ocorre quando o
verbo no infinitivo for intransitivo e o verbo auxiliar for reflexivo. Exemplo: — Le hizo
trabajar e ndo —*Hizo a trabajarle; — Se puso a llorar e ndo: —*Puso a llorarse. O autor
ainda enfatiza que se o primeiro verbo estiver no infinitivo o pronome devera ir de forma
enclitica. Por exemplo: — Después de hacerle trabajar tanto, le agradecio y le dio un buen
sueldo.

Segundo Soriano (1999) ndo admitem cliticos verbos de opinido, crenca ou
conhecimento (creer, afirmar, negar e muitos outros) aém dos chamados “factivos’ como:
lamentar e sentir: — Cree saberlo todo e ndo —* Lo cree saber todo; — Lamento conocerte e

nao: —*Te lamento conocer.

3.5 0 USO DO PRONOME “SE” DO ESPANHOL E DO PORTUGUES

O presente tépico traz uma apreciacdo de varios autores sobre a reflexibilidade,

reciprocidade e impessoalidade do pronome se.
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E impossivel fazer-se mencdo a uma construcdo passiva sem referenciadla a
impessoal e estas a reflexiva, e vice-versa. Desta forma, tradicionamente, as construcdes
passivas podem ser classificadas, segundo Gili Gaya (apud: SANTOS, 2004, p. 28) e outros
autores, em dois tipos. perifrastica (com verbo ser) e passiva reflexiva (com se). Nesse
trabal ho centraremos nosso estudo na segunda forma.

Sabemos que, linguisticamente, uma construcdo tera propriedades ou de passiva, de
reflexiva ou de impessoal, conforme seus caracteres sintéti co-semanti cos-pragméticos textuai s
proprios Gili Gaya (1964). Os Pronomes Atonos da lingua espanhola com valor reflexivo
desempenham as func¢des de complemento direto e indireto e séo evidentes quando o sujeito e
o pronome com fungdo de complemento apresentam o mesmo referente. Exemplificando: —
Juan se peina; — Juan se peina los pelos.

O valor reflexivo pode ocorrer com praticamente todos os Pronomes Atonos com
excecdo dos de terceira pessoa: la, las, lo,los, le, les. Também é muito freqlente na lingua
espanhola o surgimento de um pronome tonico de mesmo referente para reforcar aoragdo. Tal
reforco € salientado por Torrego (2002, p. 312) quando afirma que é muito freqliente que o
pronome com valor reflexivo aparega reforcado com a forma pronomina tonica
correspondente, precedida da preposicdo a e seguida de: mismo, misma, mismos, mismas.
Exemplificando: — Juan se lava a si mismo; — Yo me lavo a mi mismo.

O pronome se de acordo com Sedycias (1999) tem usos muito distintos. Desde o
ponto de vista sintético pode classificar-se em dois grandes grupos. o reflexivo que implica
variagles na forma segundo a pessoa que esta se referindo e o ndo-reflexivo que ndo admite
tais variagoes.

O se reflexivo aparece em oragoes reflexivas e desempenha o papel de complemento
direto e indireto quando seu referente coincide com o sujeito: — La nifia se lava. (reflexivo

complemento direto); — La nifia se lava la cara. (complemento indireto).
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Na lingua portuguesa o pronome se reflexivo, assume construces reflexivas,
reciprocas, impessoal e passiva. Cunha e Cintra (1985) afirmam que no portugués brasileiro o
pronome se também aparece nas funcdes de objeto direto e indireto, sendo que, a incidéncia
de objeto direto € bem maior. Exemplificando: — Marilia olha-se no espelho. (reflexivo); —
Carla e Pedro se amam. (reflexividade reciproca); — O escritorio sé se fecha as dez.
(passiva); e— Fecha-se as dez. (impessoal).

Cunha (apud: VANDRENSEN, 1988) afirma que quando o objeto direto ou indireto
representa a mesma pessoa Ou a mesma coisa que o sujeito do verbo, ele é expresso por um
pronome reflexivo. Bechara (1999) reforca o ponto de vista anterior dizendo que a
reflexibilidade significa que a acéo denotada pelo verbo ndo passa a outra, mas reverte-se a
prépria pessoa do sujeito (ele € a0 mesmo tempo agente e paciente). Cunha (apud:
VANDRENSEN, 1988) afirma que o uso dos Pronomes Atonos é obrigatério com verbos
reflexivos como: queixar-se, atrever-se, arrepender-se, etc.

De acordo com Bechara (2004) a reflexividade ocorre quando a agdo denotada pelo
verbo ndo passa a outra pessoa (animado), mas reverte-se a pessoa do préprio sujeito. Para
termos certeza de que a oragdo em questdo apresenta um pronome reflexivo podemos de
acordo com Hernandes (2001), fazer a pergunta. — Quem Marilia olha no espelho? E
obteremos a resposta: — A si mesma.

A reflexividade reciproca na lingua portuguesa é evidenciada em situacfes em que
ambos 0s sujeitos da oragédo praticam a agdo direcionada um ao outro, ou sgja, mutuamente
como: — Pablo e Luiza se amam. A primeirainterpretacdo aparente nos leva a deduzir que se
trata do amor de uma pessoa em relacdo a outra e vice-versa. Acreditamos que a oragao quer
expressar que Pablo ama Luiza e Luiza ama Pablo. Nesse caso ndo estamos mais falando de

reflexividade pura e sim reflexividade reciproca.
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Bechara (2004) alerta para a questo de que a interpretacdo de reflexivo ndo mudara
se tratar de verbo transitivo que se constr6i com objeto indireto ou complemento relativo: —
Jodo e Maria se escrevem (um escreve ao outro); ou: — Jodo e Maria se gostam (um gosta do
outro). O autor ainda salienta que o pronome reciproco € representado pelos pronomes nos,
vos e se quando traduzem a idéia de um ao outro, reciprocamente: — NOs nos vestimos; —
Eles se vestiram.

Na lingua espanhola, praticamente da mesma forma que no portugués, o valor de
reciprocidade se da quando duas ou mais pessoas redlizam uma agdo que recebem
mutuamente como podemos observar no seguinte exemplo: — Pablo y Carla se miraron; —
Pedro y yo nos escribimos. Quando abordamos o se reciproco estamos falando de uma agéo
realizada por dois sujeitos um sobre o outro, fazendo com que os dois sgam receptores da
mesma agdo. Sedicyas (1999) argumenta que do ponto de vista morfolGgico o se reciproco
exige sempre a presenca de um sujeito plural e esta reciprocidade costuma ocasionar situagoes
com expressdes mutuas como no caso: el uno al otro; unos a otro; entre si; etc.
Exemplificando: — Carlos y Pablo se odian. (el uno al otro, pronombre complemento
directo); — Mi papda y tu mama se escribian masicas. (uno al otro, complemento indirecto).

A reciprocidade ocorre quando os pronomes indicam gque a agao expressa pelo verbo
€ mutua entre dois ou mais individuos. — Carlos e Rosa se amam. A presenca do pronome se
supbe que — Rosa ama Carlos assim como — Carlos ama Rosa, existe a reciprocidade do
amor entre os dois.

Cunha (1975) considera a grande semelhanca nas formas do pronome reflexivo e
reciproco e aerta para a possibilidade de haver ambiguidade nainterpretacdo quando ocorre a
presenca de um sujeito no plural: — Joaquim e Antonio enganaram-se. O autor chama a
atencdo para a dubia interpretacdo que esse exemplo pode levar o leitor. As possibilidades

levam o receptor da mensagem a pensar que — Joaquim e Antonio cometeram o engano, ou
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gue — Joaquim enganou a Antonio e esse a Joaquim.

O se pode também se apresentar como passivo, quando a pessoa que pratica a agao
Nao se expressa e o sujeito da frase € um objeto ou lugar. Quando o sujeito do verbo estiver no
singular a forma do verbo correspondera a terceira pessoa do singular e a terceira pessoa do
plural quando o sujeito estiver no plural, o verbo tem que concordar com o sujeito.

Na lingua espanhola a voz passiva se manifesta quando a acdo é sofrida pelo sujeito
que ndo € 0 mesmo que pratica a acdo verbal.

Exemplos:

— Se habla espafiol aqui (un restuarante) (lugar) [se + 32 pessoa singular].

— Se venden muebles (objeto) [se + 3*pessoa plural].

De acordo com Santos (2005, p. 35), a oragéo impessoa de clitico é tradicionalmente
caracterizada por estar relacionada a um verbo transitivo ou intransitivo que contém uma
reapresentacdo sintética sem agente explicito, embora haja uma representacéo subjacente de
um agente semantico implicito. Sobre as construgdes impessoais vamos encontrar em Gili
Gaya e Bello (apud: SaAnTOS, 2005) conceituam as construcfes impessoals como aquelas
caracterizadas estruturalmente pela auséncia de um dos nucleos oracionais: 0 sujeito. Para o
autor, entéo, estas construgdes sdo estruturadas unicamente pelo predicado, nas quais o verbo
de terceira pessoa singular marca a categoria ndo-pessoa, conforme as seguintes construcoes:
— Alli se recebia bien a todo el mundo; ou: — Se dice que este verano la paz es dificil.
Segundo Bechara (1999), este afirma que em oragdes em que O Se aparece sem substantivo,
claro ou subentendido, que funcione como sujeito do contelido predicativo, essa construcéo
denomina-se impessoal: —Abre-se as dez.

A tabela a seguir é baseada em autores como: Perini (2000), Vandrensen (1998),

Bechara (1999, 2004), Celso e Cintra (1985), Bosque y Demonte (1999), Soriano (1993),
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Piacentini (2002), Cegalla (1977) e Luft (1978) reflete afirmacbes sobre a colocacdo da
énclise e da préclise na lingua espanhola e portuguesa. Muitos desses autores justificam o

posicionamento de alguns cliticos ao fendmeno “atracao”, ou seja, certos itens lexicais atraem

os cliticos de maneira que quando esses itens iniciam oragdo somente a proclise é possivel.

USO DA ENCLISE NO ESPANHOL

USO DA ENCLISE NO PORTUGUES

\Verbo no infinitivo:
—Verlo es muy importante para mi.

Junto ainfinitivo impessoal ou precedido da preposi¢ao
a, em se tratando dos pronomes o, a, 0s, as:

—Todos corriam a ouvi-lo;

—Comegou a maltrata-lo;

—N&o era minha intengdo machucar-te.

Verbo no gerdndio:
—2Qué estas haciendo
—Estoy [laméndola.

Nas oragoes reduzidas de gertindio, quando nelas ndo houver
palavras atrativas:

—O anao chegara-se a Inocéncia, tomando-lhe uma das
mMaos;

—Recusou a proposta fazendo-se de desentendida.

Verbo no imperativo afirmativo:
—Siéntate.

Quando a forma verbal é composta, a forma pronominal
enclitica deveré ser colocada depois do auxiliar. E o que
ocorre no infinitivo e gerindio compostos:

- Querer verla es todo para mi.

- Quererla ver es todo para mi.

Quando o verbo principa da locugdo verbal estiver no
participio, o pronome obliquo atono sb podera ser colocado
junto do verbo auxiliar, nunca apds o verbo principal, visto
que no Portugués ndo héa clitico apds participio.Vea os
exemplos:

—Eles se tém esforgado.

—Eles ndo se tém esforgado.

—Eles se terdo esforgado.

—Eles tém-se esfor¢ado.

Quando o verbo iniciar a oragdo(que ndo seja no futuro):
—Trouxe-me as propostas ja assinadas.
—Vendo-a entrar, sorri.

QUADRO 05: Uso da Enclise na L ingua Portuguesa e na L ingua Espanhola

FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

USO DA PROCLISE NO ESPANHOL

USO DA PROCLISE NO PORTUGUES

Empregada em todos os demais casos e também quando
a forma verbal estiver no indicativo ou no subjuntivo
sem valor de imperativo afirmativo que néo é permitido
0 uso da énclise:

—Lo veo muy mal.

—Te diré toda la verdad.

—No nos habiamos visto hasta entonces.

—iDios te oiga!

Usa-se a proclise, quando houver palavras atrativas. S0
das

(a) Palavras de sentido negativo:

—Ela nem se incomodou com meus problemas.

(b) Advérbios:

—Aqui se tem sossego, para trabalhar.

(c) Alguns pronomes Indefinidos:

—Alguém me telefonou?

(d) Pronomes Interrogativos:

—Que me acontecera agora?

(e) Pronomes Relativos:

—A pessoa que me telefonou ndo se identificou.

(f) Pronomes Demonstrativos Neutros:

—Isso me comoveu deveras.

(g) Conjunces Subordinativas:

—~Escrevia os nomes, conforme me lembrava deles.

(h) Em frases exclamativas e/ou optativas (que exprimem

desgjo):




-82-

—Quantas injarias se cometeram naquele caso!

(i) Em frases com preposi¢do em + verbo no gertndio:
—Em se tratando de gastronomia, a Italia é 6tima.

(i) Em frases com preposi¢éo + infinitivo flexionado:
—Ao0 nos posicionarmos a favor dela, ganhamos alguns
inimigos.

QUADRO 06: Uso da Préclise na Lingua Portuguesa e na Lingua Espanhola

FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Na lingua portuguesa quando as locugdes verbais estiverem no infinitivo, gerdndio
ou infinitivo h& no minimo duas colocagdes pronominais possivels. Piacentini (2002) define a
locugdo verbal como areunido de dois ou mais verbos para exprimir uma sé agéo. O primeiro
verbo é chamado auxiliar; o Ultimo € o principal e estd sempre no infinitivo, no gerandio ou
no participio.

A seguir apresentamos um quadro baseado na conceituagcdo de Piacentini (2002) e

Bechara (2004).

USO DOS PRONOMES EM LOCUGCOES VERBAIS NA LINGUA PORTUGUESA

1. Auxiliar + Infinitivo:

— Quero fazer-lhe uma surpresa.

— Quero-lhe fazer uma surpresa.

— Quero Ihe fazer uma surpresa. [sem hifen é mais brasileiro]
— Eu Ihe quero fazer uma surpresa

2. Auxiliar + Infinitivo com preposi¢ao:

— Comegamos a nos preparar para o vestibular.

— Comegamos a preparar-nos para o vestibular.

3. Auxiliar + Gerdndio:

— Eles foram afastando-se.

— Eles foram-se afastando.

— Eles foram se afastando. [colocag&o brasileira].

— Eles se foram afastando.

4. Auxiliar + Participio:

— O povo havia-se retirado quando chegamos.

— O povo havia se retirado quando chegamos.

— O povo se havia retirado qguando chegamos.

5. O pronome podera vir proclitico quando o infinitivo estiver precedido de preposicéo ou palavra atrativa ou permanecer
enclitico:

— E preciso encontrar um meio de ndo o magoar.

— E preciso encontrar um meio de ndo magoa-lo.
QUADRO 07: Uso dos Pronomes em LocucGes Verbais na L ingua Portuguesa.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.




4 METODOLOGIA

4.1 DESCRICAO DOS SUJEITOS

Nesse capitulo faz-se uma retomada dos objetivos e hipéteses que norteiam esta
investigacdo e também uma descricdo individual dos grupos que serviram de informantes na
pesquisa. Finalmente, sdo apresentados detalhes a respeito da elaboracdo dos instrumentos e
dos procedimentos utilizados para a coleta dos dados realizada em nivel de compreensdo e de
producéo.

O objetivo geral dessa investigacdo € identificar os tipos de erros que os alunos do
Ensino Médio e séries iniciais do Ensino Fundamental, com mesmo tempo de exposi¢do ao
idioma, cometem na colocagio dos Pronomes Pessoais Atonos do espanhol, observando a
possivel interferéncia da lingua materna do aprendiz e apresentando resultados que possam
contribuir para que os professores de LE preparem material didético adaptado as necessidades
e interesses dos aprendizes.

Para que se pudesse trabalhar com uma investigagdo mais detalhada sobre a
interferéncia da LM na colocagio dos Pronomes Atonos na LE, foi proposto aos sujeitos trés
testes que objetivaram detectar dados em situagdes anteriores a instrucdo explicita (pré-teste),

logo ap6s a instrucdo explicita (teste) e dois meses apds esse tipo de instrucdo (pds-teste).



Frente a necessidade de obtermos resultados mais detalhados foram propostos os seguintes

obj etivos especificos:

a)

b)

Identificar as possiveis interferéncias da lingua materna no uso e colocacdo dos
Pronomes Pessoais Atonos pelos aprendizes de espanhol na Andlise Contrastiva;
Observar nos aprendizes de espanhol como LE o elenco de dificuldades
apresentados no uso e colocagio dos Pronomes Pessoais Atonos do espanhol;
Comparar o nivel de assimilagéo das regras de uso e colocagdo dos Pronomes
Pessoais Atonos considerando o pré-teste, teste e pos-teste, em alunos do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio.

A partir dos objetivos acima foram constituidas as seguintes hipéteses:

a)

b)

d)

Todos os sujeitos da pesguisa apresentardo em sua Interlingua incorregdes no uso
e colocagiio dos Pronomes Atonos em espanhol-LE, considerando as diferencas
existentes em relagcdo ao portugués, LM dos sujeitos;

Os aunos do Ensino Médio tendero a apresentar melhores indices nos testes
aplicados apOs a exposicdo a instrucdo explicita sobre o uso dos Pronomes
Atonos no espanhol;

No pos-teste aplicado cerca de 60 dias apds a instrucéo explicita € esperada uma
diminuicdo nos indices em relacdo ao teste, mas mantendo percentuais de acertos
significativamente superiores ao pré-teste;

Os indices apresentados pelos aunos da terceira série do Ensino Fundamental no
teste, aplicado apds a instrucéo explicita, podem indicar que esta forma de
ensinar lingua estrangeira ndo € adequada a essa faixa etaria;

A colocacdo dos Pronomes Atonos no espanhol como LE serd4 também

influenciada pelas regras sintéticas do portugués falado pelos aprendizes,
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principalmente pelos sujeitos da terceira série do Ensino Fundamental, que
tiveram pouca exposi¢ao as regras do portugués escrito;

f) Uma das maiores dificuldades dos alunos brasileiros aprendizes de espanhol
como LE é a combinacdo de artigos (damelo, por exemplo), pelo fato de estas
combinagfes soarem arcaicas no portugués escrito e ndo funcionarem na fala.
Neste caso, devem-se considerar também as diferencas ortogréficas nas duas

linguas.

Todas as hipGteses serdo observadas e andlisadas em cada etapa da tarefa
diagndstico. Posteriormente serd descrito o perfil de trinta e quatro (34) informantes do

Ensino Fundamental e Médio que constituiram o corpus desta investigacao.

4.2 DESCRICAO DA AMOSTRA DA INVESTIGACAO

Os sujeitos que constituem a pesquisa sdo trinta e quatro (34) alunos, brasileiros,
estudantes de uma escola particular da cidade de Santiago/RS oriundos de dois grupos, um no
nivel de ensino Fundamental (3°. Ano) e outro no Médio (3° ano). Para a melhor constituicéo
dainvestigacdo os alunos deveriam apresentar dois anos de contato com a lingua espanhola.

O trabalho foi realizado com a adesdo voluntéria dos sujeitos e a partir deste suporte
formou-se um grupo de dezessete alunos no Ensino Médio (média de idade 17 anos) e
dezessete no Ensino Fundamental (08 anos) constituindo um total de trinta e quatro sujeitos
distribuidos entre o sexo feminino e masculino.

Os aunos do terceiro ano do Ensino Médio possuiam uma carga horéria na

disciplina de lingua espanhola de duas horas semanais, enquanto os do Ensino Fundamental
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contavam com uma hora semanal, fator este que ndo impossibilitou em momento algum o
desenvolvimento da pesquisa. No entanto, achou-se conveniente ndo explicitar o verdadeiro
motivo da aplicacio dos instrumentos sobre o uso e colocagéo dos Pronomes Pessoais Atonos,
visto que, o fato dos alunos formalizarem as questbes cientes dos reais objetivos da
investigacdo, influenciaria os resultados. Os educandos tiveram conhecimento da intengdo da
pesquisa apos todos os testes..

A categoria de iniciante foi estabelecida levando em consideracéo o fator de que os
sujeitos deveriam ter dois anos de contato com a lingua espanhola. Para a confirmacgédo de
tempo de estudo da lingua alvo, os alunos preencheram alguns dados apresentados pelo
professor no primeiro teste. Apds a execugdo do trabalho coube ao pesguisador selecionar os
individuos que correspondiam a exigéncia da investigacdo. Apos a selecdo, os sujeitos foram
consultados para decidirem se participariam ou ndo da pesquisa. Os dois grupos tem como

professor regente a pesguisadora

4.3 COLETA DE DADOS

Apbs a definicdo dos sujeitos que participariam da investigagdo, procurou-se
estipular os métodos que seriam aplicados para obtencéo dos primeiros resultados. Conforme
0s objetivos explicitados, os instrumentos utilizados foram testes, primeiramente um pré-teste
com questdes objetivas e descritivas sobre os Pronomes Pessoais Atonos do espanhol.
Salienta-se que 0s sujeitos da investigacdo, nesta etapa do trabalho, ainda ndo haviam sido
submetidos a nenhuma instrucdo explicita sobre os cliticos da lingua espanhola. Aos alunos
do Ensino Fundamental os testes foram aplicados durante as aulas de lingua espanhola

(1hora/aula semanal) e estes formalizaram as questdes do pré-teste utilizando, como base,
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apenas 0 minimo de conhecimento gque possuiam da lingua materna.

No Ensino Médio o trabaho foi realizado durante as aulas de lingua espanhola (2
horas/aula semanais) ministradas pela pesgquisadora. No Ensino Fundamental a orientadora
trabalhou com os mesmos principios do Ensino Médio, considerando o fator idade e a
auséncia de subsidios linglisticos na lingua materna o que, supostamente, dificultaria a
compreensdo do trabalho proposto na lingua estrangeira. Duas semanas apos a aplicagéo do
primeiro instrumento diagndstico os sujeitos da pesguisa participaram de uma aula em que a
orientadora realizou explicacbes detalhadas e exemplificadas sobre os Pronomes Pessoais
Atonos da lingua espanhola (instruciio explicita), salientando as semelhancas e diferencas
entre alingua materna e alingua estrangeira.

Ressdta-se que a metodologia adotada para a realizacdo da instrucdo explicita foi
diferente nos dois grupos, visto que, o Ensino Fundamental ndo dispunha de bases gramaticais
suficientes para a mesma exposic¢ao trabalhada no Ensino Médio. No entanto, a simplicidade
das explicagdes no grupo do Ensino Fundamental ndo impossibilitou que a investigadora
expusesse as diferencas e semelhangas na colocagio dos Pronomes Atonos da lingua materna
e daLE. Neste periodo, os sujeitos tiveram a oportunidade de questionar e sanar dlvidas. Para
melhor explicitar exemplos e regras sobre o uso e colocagio dos Pronomes Pessoais Atonos
da lingua espanhola a pesguisadora se embasou em livros como: Gramética del Espafiol Paso
a Paso (FANJUL, Adrién, 2003); Curso Préactico: Gramatica de espafiol lengua extrangera
(HERMOSO et al: 2003) etc.

No Ensino Médio primeiramente foi feita uma exposicdo dos Pronomes Pessoais
Atonos da lingua espanhola no singular e plural ressaltando que as principais diferencas est&o
na terceira pessoa quando o complemento € direto e indireto. A partir da apresentacdo dos
pronomes trabalhamos com a definicdo de énclise e préclise salientando as regras de

colocacdo do pronome, neste momento enfatizamos a auséncia de hifen nos pronomes



- 88 -

encliticos da lingua espanhola. A colocaggo dos Pronomes Atonos em proclise e énclise foi
trabalhada no Ensino Fundamental através de varios exemplos sugeridos pela pesquisadora e
também pelos educandos utilizando um vocabulario mais acessivel aos alunos. No Ensino
Fundamental procurou-se abordar essencialmente a disposi¢ao dos pronomes no singular e no
plural, porém acreditou-se ndo haver necessidade de expor regras com complementos
considerando a variante idade e consequientemente o nivel de conhecimento dos sujeitos.

Ja no Ensino Médio dentro da defini¢éo de complemento direto abordamos o uso de
mais de um pronome juntos na mesma oragdo, em posi¢cdo proclitica (— Me lo dieron) e
destacamos as regras seqlenciails para organizagdo desses pronomes, Ou sga, O
posicionamento da particula se € sempre antes de qualquer pronome e o pronome de primeira
pessoa vem sempre antes do de terceira (— Se me lo comprd). Os aunos foram orientados a
posicionar os pronomes em proclise ou énclise sem uso de hifen, além disso, foram
explicitadas regras e exemplos de quando é possivel usar um pronome enclitico e outro
proclitico. A seguir veremos alguns modelos trabalhados antes da aplicacdo do teste no

Ensino Médio.

COMPLEMENTO DIRECTO

Sustituyen Ejemplos iOjo!
denominaciones

—Tenemostres
técnicos parala
nueva planta.
—L_0s conocemos
pasado mafiana.

De seres humanos Trestécnicos> los

Lo —Como estas

La De seres vivos (no plantas necesitam

los humanos) mucha &gua, las riego
las todos los dias.
—Antonio cuida
mucho su coche.
—Lo lavatodos los
dias, lo revisacon
frequenciay nuncalo
aparcaen lacalle.

Estas plantas> las

De cosas Su coche> lo

QUADRO 08: Complementos Diretos
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.



Exemplos:

—Yo compro helado todos los dias. ( ¢ Qué compro?)

—Yo lo compro

—¢ Compraron las frutas?. (¢ Qué compraran?)

—¢Las compraran?
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COMPLEMENTO INDIRECTO

FUNCION/COMPORTAMIENTO

EJEMPLOS

A seres
humanos

—Roberta esta enferma.
—Le conviene internarse.

Seres vivos (no

Denominan
humanos)

—Encontré muy triste el perro y le traje un hueso.

Cosas

—La empresa tiene deudas pero sus sécios no les dan
mucha importancia.

Se convireten en se cuando van
seguidos por pronombres
complemento directo lo,la,los,las

—Entrega a ellos el periddico.
—Entrégales el periddico.
—Entrégaselo

Le sustituye lo complemento directo
de persona, singular y
masculino.(leismo)

—A Pedro, que es muy amigo mio, le conoci en la
Universidad.

QUADRO 09: Complementos Indiretos

FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Exemplos:

— Entregaré la mercancia para usted. (¢, Para quién?)

— Le entregaré la mercancia.

— Julio dio un juguete para nifio. (¢, Para quién?)

— Julio le dio un juguete.
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COLOCACION DE LOS PRONOMBRES COMPLEMENTO

Van antes del verbo, incluso a comiezo de la oracion. Cuando hay dos

gg?? a complementos_ en lafrase, en general € Ol viene antesdel OD:
—Te presto mis llaves y mafiana me las devuelves.
Excenciones Imperativo afirmativo _ Gerundio Infinitivo _
Cuéntale todo Terminaras contandole todo  Contarle todo sera mejor
Cuando hay varios verbos seguidos, los pronombres complemento pueden juntarse
Varios con cualquiera de ellos, en la posicion que corresponda alareglageneral y alas
verbos excepciones presentadas:
juntos —Tenemos que contarles todo > —Les tenemos que contar todo.

—Estan pidiendome los papeles> —Me estan pidiendo los papeles.

QUADRO 10: Colocacéo dos Pronomes de Complemento
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Exemplos:

— Compré un saco para mi.

— Me lo compré.

— Doy a usted el libro.

— Te lo doy.

— Diré lo que ocurri6 a Don Hernandez.

— Se lo diré.

PROCLISIS Y ENCLISIS

ENCLISIS

L os pronombres pueden ser encliticos (delante del verbo) cuando el verbo estaen el:

GERUNDIO

EJ. — Estamos hablandote
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INFINITIVO

— Tengo que irme.

IMPERATIVO AFIRMATIVO

— Comprelo ahora.

L as perifrases verbales de infinitivo y de gerundio permiten € uso de los pronombres
complemento procliticos o encliticos.

Exemplos:

—Selovoyadecir o Voyadecirselo.

— Me la estoy poniendo. o Estoy poniéndomela.

La primera persona del plural del presentey del imperfecto de subjuntivo pierde la-s
final cuando se le afiade el enclitico nos o se:

— Sentemos + nos > sentémonos; digamos + se + lo > digamoselo.

PROCLISIS

Son Procliticos (antes del verbo) en todas las demés conjugaciones:
— Me voy de viaje.

— Te hablo en portugués.

— Lo compré en efectivo.

i OJO!
En espariol no hay MESOCLISE (pronombre en € interior del verbo en futuro del

pretérito y futuro del presente).
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PRONOMBRE PERSONAL SE

Cuando el complemento indirecto es una tercera persona, las formaciones le, les, son
sustituidas por se:

— Yo compré las faldas para Isadora. = — Yo se las compré

—*Lelas compré.

— Hizo unos postres a los nietos. — Se los hizo.

—*Les los hizo.

COLOCACION DE LOS PRONOMBRES

Si en una oracion hay varios pronombres €l pronombre de segunda persona va
siempre delante del de primera, y cualquiera de estos delante del de tercera, el pronombre se
precede a todos, tanto en posicion enclitica como proclitica:

— Te me quieren arrebatar o Quieren arrebatateme.

— Me lo quitaron o quitaronmelo.

—Se me nota o nétaseme.

TESTE DO ENSINO FUNDAMENTAL

L os pronombres personales &onos del espafiol son los siguientes:



SINGULAR PLURAL
12PERSONA - Yo ME NOS
22PERSONA — T TE oS
32 PERSONA — El LO, LA, LE, SE LOS, LAS, LES, SE

PRONOMBRES SUJETO PRONOMBRES OD PRONOMBRES Ol
Yo Me
Tu Te
El.elausted Lo,la Lese
Nosotros Nos
V 0sotros Os
Ellos,ellas ustedes Los,las Les,se

QUADRO 11: Pronombres Personales Atonos
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

PROCLISE E ENCLISE

ENCLISE

-03-

Os pronomes podem ser encliticos(depois do verbo) quando o verbo estiver no

gerundio (terminacdo NDO), infinitivo (ar, er, ir, or), imperativo (pedido, ordem...)

GERUNDIO

— Estamos hablandote (hablar)

INFINITIVO

— Tengo que irme (ir)
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IMPERATIVO AFIRMATIVO

— Comprelo ahora (comprar)

PROCLISE

Sé0 Procliticos (antes do verbo) em todas as demais conjugacbes (verbos
conjugados):

— Me voy de viaje.

— Te hablo en portugués.

— Lo compré en efectivo.

JUNCAO DE DOIS PRONOMES

O pronome de primeira pessoa — ME (yo). Nesta etapa as explicacdes foram orais e
basicas de acordo com o grau de conhecimento dos educandos devido ao fator idade. Foram
apresentados exemplos como: — Compré um estuche para mi. — Me lo compreé.

Logo apos a instrucéo explicita os educandos executaram tarefas propostas no teste.
Nesta etapa da investigagdo esperava-se dos educandos, de acordo com as hipéteses, bons
resultados.

Dois meses apOs a instrucdo explicita foi aplicada a ultima tarefa-diagnostica
denominada de pos-teste. Nessa etapa, de acordo com as hipéteses, esperava-se dos
educandos uma peguena dificuldade na execucdo dos exercicios, com resultados inferiores ao
teste, porém, superiores ao pré-teste.

A coleta de dados ocorreu a partir da aplicacdo de trés instrumentos, um pré-teste,

teste e posteste. As questbes foram formuladas levando em consideracdo situacOes,
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observadas pela pesquisadora de desvio no uso dos Pronomes Atonos da lingua espanhola
pelos alunos do Ensino Médio e foram adaptados ao Ensino Fundamental de acordo com o
nivel de conhecimento dos sujeitos. Os testes foram organizados com questdes que
abordavam a colocacdo dos pronomes em énclise e préclise (la, le, lo, las, les, los) com
exercicios que apresentavam a juncdo de dois pronomes procliticos ou encliticos com e sem
uso da particula “se” (— Me lo di6; — Compratelo; — Se lo explic6) e também expressdes
com regras especificas de énclise, ou sgja, situagdes que continham imperativo, gerindio ou

infinitivo (— ! Despiértate!; — Esperandote; — Comprarlo).



5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1 CONSIDERACOES INICIAIS

O principal objetivo desse capitulo é analisar os dados obtidos nos instrumentos
aplicados e relaciona-los és questdes norteadoras da investigacao.

O objetivo agqui € apresentar uma descricéo dos dados que foram encontrados a partir
do pré-teste, teste e pds-teste sobre 0 uso dos Pronomes Pessoais Atonos da lingua espanhol a.

O presente trabalho, como ja foi dito anteriormente, propde verificar fatores da
lingua materna que interferem na colocacdo dos Pronomes Pessoais Atonos do espanhol e
também avaliar a possibilidade dos aprendizes continuarem ou voltarem a cometer 0s mesmos
erros apos a instrucdo explicita.

No decorrer das andlises algumas das hiplteses também serdo discutidas,
considerando-se a observacdo e interpretacdo dos dados encontrados. A andlise parcia dos
dados se daréa a partir da verificagdo dos “acertos’ e “erros’ no pré-teste cometidos pelos
trinta e quatro (34) informantes participantes dos grupos de aprendizes nos dois niveis de
aprendizagem.

A partir desses resultados, ja se pode sugerir algumas constatacdes que respondem as

hip6teses anteriormente formuladas, bem como dos objetivos visados desde o inicio deste
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trabalho. Tem-se consciéncia de que o percentual encontrado pode estar de alguma maneira
afetado pela falta de motivacéo e responsabilidade dos aprendizes face ao grande nimero de
questBes propostas, porém, acredita-se que os dados contenham subsidios suficientes para

detectarmos algumas interferéncias surgidas na aprendizagem da LE em estudo.

5.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O trabalho de coleta de dados deu-se em momentos distintos. Primeiramente foi
aplicado o pré-teste para que os sujeitos tivessem um primeiro contato com o trabalho
proposto e que a partir disso ficasse definido o nivel de conhecimento dos aprendizes em
relacdo ao contelido trabalhado. Apds a aplicacdo desse instrumento houve a correcdo das
questes propostas (Anexos 01 a 06), pela orientadora. Como 0s dois grupos ja estavam
formados apenas foram observadas as reages dos educandos no momento da formalizacéo
das atividades. Os informantes tiveram 0 tempo necessario para responderem a todas as
guestdes, sem nenhum objetivo ao medir o tempo da resolucéo e compreensao.

Os testes foram recolhidos e corrigidos pela pesquisadora. Para os aprendizes que se
interessavam em saber o préprio desempenho foi fornecido o gabarito.

Uma semana apds a aplicacdo do pré-teste os informantes participaram de uma aula
com explicacdes detal hadas sobre 0 uso e colocagio dos Pronomes Pessoais Atonos na lingua
espanhola (instrucdo explicita), logo apos os alunos responderam a mais questdes sobre o
tema em estudo. Nesse periodo da investigacdo os informantes puderam sanar duvidas e
conseguentemente familiarizar-se com o contelido. Dois meses apés o teste foi aplicado o
poOs-teste, para avaliar se os informantes continuavam repetindo 0s mesmos erros apresentados

no préteste. Os procedimentos de tabulacdo e a andlise desses dados serdo mais bem
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esclarecidos na secéo que segue.

5.3 DADOS DE COMPREENSAO ESCRITA, RELACIONADAS AO PRE-TESTE,

TESTE E POS-TESTE

Para averiguar a porcentagem de acertos e erros os dados referentes ab mesmo tipo
de problema foram agrupados em tabelas que evidenciam resultados referentes aos trés testes
(pré-teste, teste e pos-teste). O objetivo € apresentar os principais tipos de erros cometidos
pelos aprendizes de espanhol, além de observar a evolugdo desses sujeitos em relagdo ao uso
dos Pronomes Pessoais Atonos do espanhol apds a instrugdo explicita.

Com o intuito de aprofundar o estudo sobre o desempenho dos alunos nos diferentes
testes, 0s escores encontrados nas duas variaveis (acertos e erros) foram organizados em
tabelas e gréficos com percentuais exatamente referentes aos dados coletados na tarefa
diagnéstica. Quando se aponta o percentual de acertos refere-se a0 nimero de questées
corretas de acordo com as regras gramaticais de uso e colocagdo dos Pronomes Atonos da
lingua espanhola. A variavel erros se refere aos desvios gramaticais, cometidos pel os sujeitos.
Cada dado corresponde a uma etapa da investigacdo (pré-teste, teste e pos-teste) e sera
analisado de acordo com o percentua apresentado pelas variaveis.

Dividimos a andlise dos dados em duas etapas, uma referente aos dados apresentados

pelo Ensino Fundamental (Anos Iniciais, 1°. ao 3°. Ano) e outra ao Ensino Médio (3°. Ano).
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5.4 DADOS DIAGNOSTICADOS NO TERCEIRO ANO (ENSINO FUNDAMENTAL)

As

tabelas e gréficos seguintes expdem resultados obtidos por alunos do Ensino

Fundamental (3°. Ano) em questBes utilizadas como tarefa diagndstico na pesquisa no pré-

teste, teste e pds-teste. Espera-se, tanto com os resultados obtidos no Ensino Fundamental

como no Ensino Médio, evidenciar com clareza o processo de Aquisi¢ao/aprendizagem que 0s

alunos apresentaram apos a instrucéo explicita sobre o uso e colocagdo dos Pronomes Atonos

do Espanhol.

5.4.1 Trabalhos de Analise dos Dados

(1) Frases propostas:

a) Pré-teste: — Ayer compré un estuche para Pedro. Correta: — Ayer le compré
un estuche. Incorretas: — Ayer compré-le un estuche; — Ayer compréle un
estuche.

b) Teste: — Completé la leccion. Corretac — La completé. Incorretas. —
Complté-la; — Complétela; — Complete-le.

c) Pos-teste: — Tengo un perro hace dos afios. Correta: — Lo tengo. Incorretas:

— Tengole ...; — Tengo-lo... — Tengolo...
Proposta Acertos Erros
Pré-teste 23,5% 72,5%
Teste 41,2% 58,8%
Pos-teste 70,6% 29,4%

TABELA 01: Dados = pronomes antes do verbo conjugado

com objeto direto/indireto (préclise).

FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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80+
70+
60+
50+
40+
30+
20+
10+

OAcertos
WErros

Pré-teste Teste P6s-teste

GRAFICO 01: Pronomes Antes do Verbo Conjugado.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Nos testes as questdes propostas nos instrumentos da pesquisa apresentam verbos
flexionados no pretérito e no presente do indicativo (compré, completé, tengo) que, de acordo
com Soriano (1993) exigem a colocagio do pronome proclitico E relevante salientar que os
sujeitos, neste periodo da investigagdo, desconheciam as regras para a colocagdo dos
Pronomes Pessoais Atonos no espanhol.

Na lingua espanhola, segundo Sedicyas (1999), é aceito pelas regras gramaticais a
colocagdo do clitico no inicio da oragdo, fato este inexistente na gramatica normativa lingua
portuguesa (CUNHA, 1995). Observa-se que o0s dados acima além de exigirem a colocagédo do
pronome em proclise (antes do verbo) aparecem no inicio da oragdo. Por ser essa uma regra
(pronome iniciando oragdo) repudiada na gramética normativa da lingua portuguesa infere-se
que o ato indice de erros aém de estar relacionado ao desconhecimento total das regras
gramaticais de ambas as linguas (portugués-espanhol) também se deva ao fato dos alunos
utilizarem a énclise (pronome depois do verbo) seguindo as regras gramaticais da LM que
superficialmente utilizam na lingua falada. Além disso, predomina a separacéo do pronome
enclitico por hifen regra da LM dos sujeitos e inexistente na escrita da lingua espanhola.
Destaca-se que no pré-teste, 0 posicionamento do pronome enclitico pode ser refor¢ado pelo
uso de pronomes tdnicos no lugar de aonos na fala oral do portugués brasileiro como: —

*Ontem comprei um estojo para ele..., quando deveria ser: — Ontem Ihe comprei um estojo.
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Ja no instrumento diagnostico referente ao teste o percentual de acertos (41,1%),
aumentou em relagdo ao pré-teste (23,5%) seguindo as hipoteses levantadas no principio
dessa investigacdo que defende o aumento percentua de acertos apés a instrucdo explicita,
trabal hada nesta etapa da pesquisa.

No pos-teste o significativo aumento no percentual de acertos (70,6%) ndo confirma,
em parte, uma das hip6teses levantadas nesta investigacdo, a qual argumenta que apés a
instrucdo explicita haveria uma leve diminuicdo no nimero de acertos em relagdo ao teste,
porém com indices ainda superiores aos do pré-teste. Os dados obtidos no pos-teste
apresentam percentuai s de acertos bastante elevados em relagdo aos demais testes.

Com base nessa andlise, 0os dados mostram gue os conhecimentos ja adquiridos na
lingua materna, muito proximos da lingua estrangeira, servem de suporte para a construcao de
novos conhecimentos, sendo extremamente importante na formagdo da competéncia
lingUistica do aprendiz. Boésio (2003) ja afirmava que para se obter um bom nivel de
conhecimento em LE, dois fatores sdo imprescindiveis: contrasta-la com a lingua materna e
chamar o aluno a conscientizagdo linglistica Torna-se importante salientar que os alunos
mantiveram um significativo percentual de erros do pré-teste ao teste posicionando o pronome
em énclise, ja que, na lingua materna dos aprendizes a proclise em inicio de frases ndo €
aceita diferentemente do espanhol.

O fato dos dados apresentarem um alto indice de acertos no pds-teste, quando, de
acordo com as hip6teses se esperava uma leve queda desse percentual em relacdo ao teste,
leva-nos a deduzir que os sujeitos do Ensino Fundamental ndo apresentaram uma evolucao
significativa apds a instrucdo explicita (teste) realizando as tarefas-diagndstico
aleatoriamente. Acredita-se que essa ocorréncia se justifica pela auséncia de um suporte

gramatical adequado nalingua estrangeira e na materna dos aprendizes.
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(2) Frases propostas:
a) Pré-teste — corretac — Estamos hablandote. Incorretas: — Te hablando-te...;
— Te hablando...; — Hablando-te.
b) Teste — corretac — Estan limpiandola. Incorretas: — Estan la limpiando; —
Estan le limpiando; — Estan limpiando-la.
c) Posteste — Corretaa — Estamos comprandolo. Incorretas. — Estamos

comprandole; — Estamos lo comprando; — Estamos comprando-lo.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 47,05% 52,9%

Teste 41,1% 59,2%
Pos-teste 29,4% 69,6%

TABELA 02: Dados = Pronomes ap0s verbos no gerdndio.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Oacertos
B Eros

Pré-teste Teste Pés-teste

GRAFICO 02: Pronomes apds verbos no gertndio.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

As gquestdes propostas apresentam verbos no gerundio (comprando, limpiando,
esperando). Conforme Soriano (1993) estes verbos exigem a colocagdo do pronome em
préclise, assm como em portugués, Bechara (1999). Baseando-se nos dados coletados,
observamos gue no pré-teste (47,5%) os sujeitos obtiveram uma margem de acertos inferior a

de erros (52,9). O pré-teste (47,5%) apresentou um percentual de acertos levemente superior
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ao teste (41,1%) desfazendo a hipotese de que apds a instrucéo explicita (ocorrida no teste) os
alunos obteriam resultados bem mais significativos. Esse mesmo fato ocorreu com todos os
verbos no gertndio, propostos em outras questdes no teste. Ainda no teste, os aunos
deslocaram o pronome la para proclise, desviando a colocagdo de acordo com as regras
gramaticais da lingua espanhola que exigem o pronome enclitico.

No pos-teste (29,4%) o percentual de acertos diminuiu significativamente em relacdo
as outras etapas (pré-teste e teste). Esse resultado confirma, em parte, a hip6tese de que no
pos-teste haveria uma queda no nimero de acertos em relacéo ao teste, no entanto, ndo eram
esperados indices de acertos téo inferiores ao pré-teste. Sendo assim, reconhecemos que nesta
tarefa-diagnostico ndo houve aprendizagem evidente apOs a instrugdo explicita como
propunha as hipoteses. A presenca do hifen entre o verbo e o pronome, simbolo este ndo
existente no espanhol (SEDICYAS, 1999), esteve muito acentuado desde o pré-teste e mesmo
apos a instrucdo explicita com explicagdes enféticas sobre a inexisténcia desse fendmeno pelo
investigador, mesmo assim, 0s erros permaneceram em nivel menor nos demais testes. A
escolha dos pronomes (pré-teste) — ...hablando-te, (Teste) — Estan limpiando-la (pds-teste)
e — Estamos comprando-lo, pode ter influenciado os resultados deste, pelo fato dos
pronomes acusativos de terceira pessoa serem pouco usados no portugués oral considerando
que os sujeitos do terceiro ano tém pouco contato com alingua escrita .

Acredita-se que o alto indice de erros ocorreu devido ao fato de os sujeitos utilizarem
expressoes da lingua oral transferindo-as para a escrita. Durdo (2004) afirma que a auséncia
das formas linglisticas adequadas para a constru¢do de uma proposi¢ao especificana LE, faz
com que os aprendizes empreguem formas da lingua materna, sgjam elas escritas ou orais,
para tentarem suprir suas necessidades comunicativas imediatas. Acredita-se que o fato de
alguns resultados ndo confirmar determinadas hipoteses, se deve aimaturidade gramatical dos

educandos em relagdo a lingua materna dificultando o progresso em outras LE.
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(3) Frases propostas:
a) Prétestes — Compré un cuaderno para mi. Corretaa — Me lo compré.
Incorreta: — Lo me compré; — Me compré; — Compremelo.
b) Teste — Correta: — Compré una pelota para mi; — Me la compré. Incorreta:
— Te la compré; — Le la compré; — Compréla.
c) Pos-teste — Correta: — Compré un libro para mi; — Me lo compré. Incorreta:

— Lo compré; — Lo me compré; — Compréme-lo.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 11,7 76,6%

Teste 88,23% 11,76
Pos-teste 29,1% 70,9%

TABELA 03: Dois pronomes juntos em posi¢ao proclitica.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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60 Oacertos
404 Merros
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GRAFICO 03: Dois pronomes juntos em posi¢&o proclitica.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Os verbos apresentados estéo flexionados no futuro do indicativo (sacaron, compré)
de acordo 0 as regras gramaticais da lingua espanhola os pronomes devem ser procliticos,ou
Sgja, pronome posicionado antes do verbo.

Neste instrumento de investigacdo estamos trabalhando com a juncdo de dois

Pronomes Atonos, um complemento direto e outro indireto (Me, -la e -10). Quando ocorre
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esse encontro de pronomes Arago (1990) salienta que o pronome complemento indireto
precede o complemento direto.

Esta regra de juncdo de dois pronomes em prdéclise existe na lingua portuguesa,
porém é raramente usada, pois, segundo Bechara (1999) soa arcaico e artificial. Como ja
explicitado nas hipoGteses, deduz-se que o0s educandos posicionaram 0S pronomes
aleatoriamente, j4 que ndo possuiam insumos gramaticais suficientes na lingua alvo para
melhor organizarem a colocacdo desses pronomes e também ndo dispunham de modelos
escritos ou orais nalingua materna para se embasarem na colocagao.

No pré-teste (11,7%) os sujeitos da investigacdo obtiveram um percentual baixo de
acertos 0 que se explica pela auséncia de conhecimentos gramaticais prévios. O maior
percentual deu-se no tdpico erros (76,6%) o que confirma o total desconhecimento gramatical
dos sujeitos da investigacdo, em que estes supostamente, se apoiaram em situagdes cotidianas
na oralidade da lingua materna as quais os informantes consideraram semelhantes as da LE,
visto que em portugués ndo se usa mais dois pronomes em proclise.

A hipétese de elevacdo no nimero de acertos confirma-se no teste (88,2%), apés a
instrucdo explicita, porém no pos-teste (29,1%) observamos uma significativa baixa no
percentual de acertos. Segundo uma das hipbteses apresentadas nessa investigacdo o
percentual de acertos no pos-teste sofreria uma leve queda em relacdo ao teste mantendo
indices superiores ao pré-teste. Os fatos se confirmam em parte, visto que, o percentual
exposto no ultimo (pds-teste) € muito inferior ao teste. No pré-teste nota-se que 0s sujeitos
ndo possuiam nocdo nenhuma de colocagdo de pronomes, por isso, acredita-se que a
significativa queda percentual esteja mais uma vez relacionada a auséncia de conhecimentos

gramaticais dos educandos na lingua materna.
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(4) Frases propostas:
a) Pré-teste — Corretac — Voy a comprarle uma pelota. Incorretas. — Voy a
comprar-le...; — Voy a le comprar.
b) Teste — Corretaa — Tengo que irme. Incorretas. — Tengo que me ir; —
Tengo que ir-me.
c) Posteste — Correta: — Tenemos que escucharla (profesora). Incorretas. —

Tenemos que le escuchar; — Tenemos que la escuchar.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 52,9% 47,1%

Teste 76,4% 23,4%
Pos-teste 41,1% 58,7%

TABELA 04: Pronomes com verbos no Infinitivo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

80+
70
60+
50+
40+
30+
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O Acertos
B Erros

NN NN N

Pré-teste Teste P6s-teste

Tabela 04: Pronomes com verbos no Infinitivo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

As questbes apresentam locucdes verbais. Diante dessa situacdo 0 pronome poderia

ser proclitico se colocado antes do verbo conjugado (voy, tengo e tenemos) ou enclitico apds o
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verbo no infinitivo (comprar, ir e escuchar) (PIACENTINI, 2002). Visto que, a proposta da
tarefa era o posicionamento dos pronomes em énclise tendo como base verbos no infinitivo
foram apresentadas somente opgdes relacionadas ao objetivo da pesquisa. O indice de acertos
no pré-teste manteve uma margem pouco superior a de erros o0 que nos leva a acreditar na
hipbtese de que os sujeitos foram influenciados por regras sintéticas do portugués falado,
visto que tiveram pouca ou henhuma exposi¢ao ao portugués escrito. Ja no teste a margem de
acertos aumentou significativamente em relacéo a de erros. Acredita-se que este percentual
estgja relacionado a instrucdo explicita das regras de colocacdo dos pronomes a que 0s
sujeitos foram expostos.

No pos-teste, periodo de confirmagdo da aprendizagem, nos deparamos com dados
gue apresentam um percentual de acertos inferior as demais etapas da investigacdo, fator esse
que impossibilitou a confirmacdo da hipétese de que apds a instrucéo explicita ocorreria uma
leve queda no numero de acertos em relagdo ao teste, porém com percentuais
significativamente superiores ao pré-teste. Acredita-se que a auséncia de suporte tedrico na
LM sgja um dos motivos da ndo aprendizagem. E fato que na lingua falada (LM) dos sujeitos,
a construcdo com locugdes verbais utilizando Pronomes Atonos encliticos ocorre com pouca
freqliéncia, pois geralmente o falante utiliza um pronome aono mal posicionado ou auxiliado
por um obliquo como: —*Vou comprar uma bola para ti; ou: —*Vou lhe (te) comprar uma
bola e ndo: — Vou comprar-lhe (te) uma bola. Lombello (1983), ja chamava a atencéo para o
fato de que o falante de espanhol, aprendendo portugués, incorpora certos itens lexicais
(principalmente nomes e verbos) sobre a estrutura.

De acordo com Durdo (1999) o modelo da Andlise Contrastiva considerava a
interferéncia com a lingua materna a Unica fonte de dificuldades na aprendizagem e a de erros
na producédo linguistica. No entanto, a autora ressalta que existem outros fatores que podem

induzir ao erro que sdo: a transferéncia de elementos de outras linguas estudadas antes; a



- 108 -

limitacdo na capacidade de retencdo de elementos na memoria; a sobregeneralizacdo de
regras, a fata de motivacdo; a idade; a fata de aptiddo para o estudo de linguas, a
impossibilidade de identificar todas as dificuldades surgidas no processo de

Ensino/aprendizagem.

(5) Frases propostas:

a) Préteste — Mamd, Voy a comprar un cuaderno. Correta: — jComprelo
ahora mismo! Incorretas:. — Le compre ahora mismo; — Compre-lo ahora
mismo.

b) Teste: — Quiero que te levantes ahora mismo. Correta: — Levantate ahora
mismo. Erradas. — Te levantes ahora mismo; — Levanta-te ahora mismo.

c) Pdsteste: — Quiero buscar mi libro. Correta: — jBusquelo! Erradas: — Lo

busque; — Le busque; — Busque-lo.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 41,1% 60,7%

Teste 47,1% 52,9%
Pos-teste 47,1% 52,9%

TABELA 05: Pronomes com verbos no Imperativo (Enclise).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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GRAFICO 05: Pronomes com verbos no Imperativo (Enclise).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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As dternativas propostas apresentam verbos no imperativo que exigem 0 pronome
enclitico (cémprenlo, siéntate, buscalo) No pré-teste, periodo em que os sujeitos
desconheciam totalmente as regras formais de colocagio dos Pronomes Atonos na lingua
alvo, observa-se um percentua de erros (60,7%) superior ao de acertos (41,1%). Ja no teste os
resultados apontam um percentual de acertos (47,1%) pouco inferior ao de erros (52,9%),
nesta etapa, de acordo com as hipéteses, esperavam-se resultados bem mais significativos
devido ainstrucéo explicita realizada neste periodo.

No pés-teste o percentual de acertos (47,1%) se igualou ao teste e obteve um
percentual pouco superior ao pré-teste, o que confirmou em parte a hipétese de que ocorreria
no pés-teste uma leve queda no nimero de acertos em relacdo ao teste, porém, com indices
superiores ao pré-teste. Além de ndo confirmar totalmente a hipotese os percentuais de acertos
expostos nos trés testes sdo inferiores ao de erros, que nos leva a inferir que a aprendizagem
foi superficial. Outro aspecto esta relacionado ao uso do imperativo afirmativo na LM dos
sujeitos. E muito comum na lingua oral a supressdo do pronome, troca por um pronome
ténico ou uso de pronome proclitico como: — Compre ele agora mesmo!; — !Te levanta! —

Busca ja!.

5.5 DADOS DIAGNOSTICADOS NO TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO

(1) Frases propostas:
a) Préteste — Juan necesita ayuda. Correta: — Ciertamente le ayudaré.
Incorretas: — Ciertamente ayudarélo; — Ciertamente ayudar-le-ei.
b) Teste — Correta. — EI finalmente le dijo la verdad. Incorretas. — El

finalmente dijomela la verdad; — ...dijole la verdad; — Dijo-le la.
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c) Posteste — Correta — Las invité a la fiesta. Incorretas. — Les invité a la

fiesta; — Invitélas a la fiesta; — Invité-las a la fiesta.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 55.4% 44,6%

Teste 70,6% 29,4%
Pos-teste 64,7% 35,3%

TABELA 06: Pronomes com verbos conjugados (Objeto Indireto).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

80+
70
601
50
40
30
20
10+

NN N NN

Pré-teste

O Acertos
B Erros

Pos-teste

GRAFICO 06: Pronomes com verbos conjugados (Objeto Indireto).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

As questdes apresentadas nos instrumentos da investigacdo sdo constituidas de

verbos flexionados no futuro e pretérito indefinido do indicativo e segundo Soriano (apud

BosQUE E DEMONTE, 1999) tais verbos chamam o pronome para a posicdo proclitica

(ayudaré, dijo, invité). No pré-teste pode-se observar que o percentual de acertos (55,4%) foi

um pouco inferior ao de erros (44,6%) resultados estes ndo esperados, visto que nesta etapa da

investigacdo partiu-se do pressuposto de que os educandos desconheciam totalmente ou

parcialmente as regras de uso e colocacéo dos Pronomes Atonos na LE.

No pré-teste a colocacdo do pronome complemento indireto € ressaltada pelo sujeito

(Juan). Segundo Soriano (1993) o le é um pronome usado para pessoas (+ animado) assim
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como o lhe na lingua portuguesa (BECHARA, 2004). Infere-se que o elevado indice de acertos
apresentados nesta etapa da investigacdo sgja justificado pela semelhanca de uso dos
pronomes na lingua alvo e na materna do aprendiz. No teste houve um aumento significativo
no percentual de acertos (70,6%) em relacdo ao pré-teste, acredita-se que esta ocorréncia se
deva a instrucdo explicita realizada neste periodo da pesquisa. Os resultados do pos-teste
confirmaram a hip6tese de uma leve queda no percentual de acertos em relagdo ao teste,
porém com indices superiores a0 pré-teste. E importante ressaltar que em todos os testes a
tendéncia dos sujeitos era pelo uso do pronome lo no lugar de le. Segundo Ordéfiez (apud:
BOSQUE Y DEMONTE, 1999) a situagéo exigia a presenca de um complemento indireto, no caso
le direcionado a pessoas. Baseando-se nos dados apresentados e relacionando-os com as
hi pbteses apresentadas acredita-se nareal aprendizagem dos sujeitos.

As frases apresentadas no pré-teste e no pos-teste correspondem a mesma regra de
colocacdo do pronome aono em portugués, ndo possibilitando aos sujeitos a realizacdo da
contrastividade com a lingua materna. Somente na questéo referente ao pos-teste ocorrem
erros devido a colocacdo do pronome em énclise separado por hifen. Este desvio se da pelo
fato de que em portugués a regra ndo admite o pronome &ono posicionado em pradclise no

inicio de frases.

(2) Frases propostas:
a) Pré-teste — Correta: — Estan esperandote para la fiesta. Incorretas. — Estan
esperando-te; ...te esperando; ...te esperandote.
b) Teste — Corretaz — Seguirds amandome para siempre?. Incorretas. —
Seguirds amando-me; ... me amando; ...me amando-me.
c) Pos-teste — Correta: — El sigue escribiendome siempre; — Escribiendo-me;

— Me escribiendo; — Me escribiendome.
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Proposta Acertos Erros
Pré-teste 40,6% 59,4%

Teste 72,2% 27,8%
Pos-teste 65,8% 34,2%

TABELA 07: Pronome com verbos no Gertindio (Enclise).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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GRAFICO 07: Pronome com verbos no Gertindio (Enclise).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

As questdes propostas nos testes apresentam verbos no gerundio (esperando, amando
e escribiendo) que de acordo com as regras gramaticais da lingua espanhola exigem o
pronome enclitico. Soriano (1993) salienta que a posicéo superficial dos cliticos ndo é sempre
amesma e sua variagado esta diretamente relacionada com as propriedades de flex@o do verbo
a que este pronome esta unido, assim casos de verbos no gerundio, infinitivo e imperativo
afirmativo exigem a posicao pés-verbal (énclise).

No pré-teste, o percentua de acertos (40,6%) € um pouco inferior ao dos erros
(59,4%), fator este ja esperado devido ao desconhecimento das regras de uso e colocagéo dos
pronomes na lingua espanhola. Ja no teste, o indice de questbes consideradas corretas (72,2%)
é significativamente superior ao pré-teste. Nesta etapa 0s sujeitos ja conheciam as regras

sobre 0 uso dos Pronomes Atonos da lingua espanhola, fator este que favoreceu a colocagio
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dos cliticos de forma consciente pelos educandos, visto que, neste periodo esperava-se
resultados que justificassem a aprendizagem dos sujeitos. O percentual de erros (27,8%)
apenas reintegra a hipétese de que 0s sujeitos apresentariam em sua I nterlinguaincorregées no
uso e colocagéo dos Pronomes Atonos em espanhol, considerando as diferencas existentes em
relacdo ao portugués, LM dos aprendizes.

No pos-teste o indice de acertos (65,8%) foi considerado satisfatorio, visto que, uma
das hipéteses apontava uma baixa no percentual de questdes consideradas corretas em relacéo
ao teste, porém mantendo indices superiores ao pré-teste.

Os resultados dos testes apds a instrucdo explicita apenas confirmam a hipétese de
que os alunos do Ensino Médio apresentariam melhores resultados apos esse método de

instrugdo, o que nos leva a acreditar nareal aprendizagem dos educandos.

(3) Frases propostas:

a) Préteste — Corretac — Habia oido hablar de él, pero no me lo habian
presentado. Incorretas. — ...Ilo0 me habian presentado; — ...me le habian
presentado; — Lo Habian me presentado.

b) Teste — Corretas. — Comprei um casaco para mim. — Me lo compré.
Incorretas: — Compre-lo para mi!; ...lo compre; ...comprélo ...Io me compré.

c) Posteste — Correta: — Dijo la verdad para mi: me la dijo. Incorretas: —

Dijome; ...me.
Proposta Acertos Erros
2ré-teste 29,4% 70,6%
Teste 94,1% 5,9%
Pos-teste 64,8% 35,2%

TABELA 08: Encontro de dois pronomes (complemento direto/indireto) na mesma oragéo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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GRAFICO 08: Encontro de dois pronomes (complemento direto/indireto) na mesma oraczo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Os testes apresentam verbos no futuro simples, no pretérito imperfeito e no
indefinido do indicativo (habian, compré, dijo). Os dados expdem mais de um pronome
juntos em posicdo proclitica (me lo-1a). Nestes casos os pronomes sdo complemento direto
(lo-la) e indireto (me) os quais, de acordo com Sedicyas (1999) devem posicionar-se
primeiramente o pronome objeto indireto e logo o objeto direto. Aragd (1999) argumenta que
sempre 0s pronomes de segunda pessoa aparecem antes dos de primeira e qualquer um desses
antes dos de terceira. No pré-teste 0 nimero de acertos (29,4%) foi inferior ao de erros
(70,6%), a partir desses dados inferimos que 0s sujeitos trabalharam com hipéteses aleatdrias,
haja vista, ajuncdo de dois pronomes procliticos soa arcai co nalingua nativa dos aprendizes.

O percentual de acertos no teste (90,1%) confirma a hipdtese de progresso na
aprendizagem apds a instrucdo explicita realizada nesta etapa. No pés-teste (64,8%) o indice
de acertos decai, porém, mantém confirmada a hipotese de que apds a instrucéo explicita
(teste) ocorreria uma leve queda no percentual de acertos em relacdo ao teste, mas manteria
indices superiores ap pré-teste. Nos tépicos referentes a erros observa-se que 0s sujeitos
optaram por questdes nas quais 0S pronomes apareciam separados ou em situagoes que o
complemento direto surgia antes do indireto, devido ao desconhecimento das regras que

exigem o complemento indireto antes do direto, conforme Aragd (1999).
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(4) Frases propostas:
a) Pré-teste: — jQuiero el traje ahora!. Correta: — jBuscalo!. Incorreta: — Lo
busca; — Buscale; — Le buscalo; — jBuscéa-lo!.
b) Teste — Correta: — !Siéntate!. Incorretas. — !Te sientas!; — Ise lo; —
Sienta!; — ITe lo sienta!; — !Sienta-tel.

c) Pos-teste — Corretas: — Corten la grama ahora; — !Cortenla!. Incorreta: —

jLa corten!; — jLe corten!; — jLas corten!; — jCorten-la!
Proposta Acertos Erros
Pré-teste 35% 65%
Teste 42,3% 57, 7%
Pos-teste 41% 59%

TABELA 09: Pronome com verbos no Imperativo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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GRAFICO 09: Pronome com verbos no Imperativo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

A tabela acima apresenta dados com verbos no imperativo. De acordo com Soriano
(1993) quando o verbo estiver em tal posicao (imperativo) 0 pronome necessariamente devera

ser enclitico. No pré-teste observa-se um indice significativo de erros (65%), no entanto, tal
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resultado ndo surpreende, pois nesta etapa os sujeitos desconheciam as regras de uso e
colocagdo dos pronomes na LE.

No teste, apds a instrucdo explicita, ocorreu um pequeno crescimento no
percentual de acertos (42,3%) em relacdo ao pré-teste (35%). No Pos-teste, a hipotese de uma
leve queda no percentual de acertos sobre o teste, porém com indices superiores ao pré-teste,
se confirmou. Um aspecto que podemos observar com clareza € o fato de que os percentuais
de acertos apresentados nos trés testes, apesar de confirmarem a hipétese inicial desta
investigacdo, mantém indices inferiores ao pré-teste, 0 que nos leva a acreditar nas limitacfes
de aprendizagem. Outro fato que pode ter influenciado é a questdo de que na LM dos
aprendizes verbos no imperativo, especialmente na oralidade suprimem o pronome atono e o
substituem por um pronome ténico, ou até mesmo usam o pronome proclitico, como: —*Te
senta; —*Cortem ela agora (grama); —*Busquem j&. (trge); — Senta-te; — Cortem-na,

busquem-no.

(5) Frases propostas:
a) Pré-teste — Corretac — Trajo muchos libros, pero no los leyd. Incorretas. —
..les leyd; — ...se los leyo ; — los leyo.
b) Teste— Correta: — Busqué el boligrafo, pero no lo encontré. Incorretas. —...
No le encontré; — No se lo encontré; — No encontrélo.
c) Pos-teste — Corretas. — Tengo nuevos discos; — Los tengo. Incorretas: —

Les tengo; — Tengolos; — Tengoles.
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Proposta Acertos Erros
Pré-teste 23,4% 76,6%

Teste 83,2% 16,8%
Pos-teste 70% 30%

TABELA 10: Pronomes com verbos conjugados (Objeto Direto).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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GRAFICO 10: Pronomes com verbos conjugados (Objeto Direto).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

Os dados dispostos nos trés testes e posteriormente em suas variaveis abordam
verbos em posicdo proclitica. Conforme Soriano (1993) verbos flexionados exigem o
pronome em praéclise. O pré-teste apresenta um percentual de erros (76,6%) bastante superior
ao de acertos (23,4%), resultados estes ja esperados se levarmos em consideragéo o tempo de
exposi¢do dos educandos a LE. A hip6tese de elevacdo no percentua de acertos (83,2%) apds
ainstrugdo explicita realizada no teste se confirma frente ao percentual exposto nos dados.

No pos-teste, observamos uma pegquena queda no percentual de acertos (70%), o que
vem a confirmar a hip6tese de que os educandos apresentariam uma leve baixa no indice de
acertos apos ainstrucdo explicita (teste), porém mantendo percentuais superiores ao pré-teste.
Na lingua materna dos sujeitos € muito comum a supressdo do pronome como: —*Trouxe
muitos livros, mas ndo (?) leu. Infere-se que no primeiro teste os alunos buscaram

suplementos da LM para formalizarem as questfes, porém a partir da instrugcdo explicita os
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sujeitos aproveitaram 0 suporte tedrico e pratico trabalhado com o pesguisador para
posicionarem 0s pronomes corretamente. Acreditamos que os dados apresentados justificam a
aprendizagem dos educandos Ellis (apud: ALVES, 2004), comenta que a reflexdo consciente
— a instrugdo explicita — na utilizacdo de determinada forma linglistica e de seu

funcionamento facilita a sua aplicacéo posterior, seja de formaoral ou escrita.

(6) Frases propostas:
a) Préteste— Corretas — Nunca debes reirte en publico. Incorretas: — Te reir n
publico; — Reir-te en publico; — Te lo reir en publico.
b) Teste: — ¢Vamos a escuchar todo?. Corretaa — No. ES mejor irnos.
Incorreta: — ES mejor nos ir. — ES mejor ir-nos; — ES mejor nos irnos.
c) Pos-teste — Correta: — Mi perro esta enfermo. Necesito verlo. Incorretas. —

Necesito lo ver; — Necesito ve-lo; — Necesito verle; — Necesito ve-lo.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 41,5% 76,6%

Teste 53,2% 46,8%
Pos-teste 41,8% 58,2%

TABELA 11: Pronome com verbos no Infinitivo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

OAcertos
WErros

Pré-teste Teste Pés-teste

GRAFICO 11: Pronome com verbos no I nfinitivo.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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As questbes propostas apresentam verbos no infinitivo (reir, ir e ver). Na lingua
espanhola verbos no infinitivo levam o pronome atono para a posi¢ao enclitica. No pré-teste o
percentual de acertos (41,5%) inferior ao de erros (76,6%) € aceitavel devido a auséncia de
suporte gramatical sobre os Pronomes Atonos na lingua-alvo. No teste esperava-se um indice
de acertos superior a etapa anterior, pois neste periodo os alunos estavam cientes das regras de
uso e colocacdo dos pronomes, devido a instrucdo explicita. Os sujeitos apresentaram um
percentual de acertos (53,2%) superior ao pré-teste (41,5%), apesar de confirmar a hipotese de
que apos a instrucdo explicita ocorreria tal aumento, consideramos este indice insatisfatorio,
visto que os educandos tinham como suporte explicacbes recentes sobre o tema em questéo.
Além disso, faz-se necessério ressaltar que as regras direcionadas a verbos no infinitivo na LE
s80 as mesmas da LM dos aprendizes fator este que segundo Durdo (2004) facilitaria a
disposicao dos pronomes devido a proximidade linglistica. Estamos cientes de que percentual
de erros (46,8%) se deve a fatores extralinguisticos embasados na conceituagcdo de Fernandez
(1997) de que erro, falha, lapso: em termos gerais um “erro” é um desvio sistematico; uma
“falha’, um desvio inconstante e eventua e um “lapso” é um desvio causado por fatores
extralinguisticos como falta de concentragdo, memoria, etc.

No poOs-teste o percentual de acertos (41,8%) decaiu em relacdo ao teste (53,2%),
mas manteve indices semelhantes ao pré-teste (41,5%). No pds-teste esperava-se, de acordo
com as hipéteses, uma queda no indice de acertos em relacéo ao teste, como foi evidenciado
pelos dados, porém acreditava-se em um percentual significativamente superior ao pré-teste, o

gue N&o Se ComMprovou.

(7) Frases propostas
a) Pré-teste: — Mi hermana compr6 un regalo para su novio. Corretac — Mi

hermana se lo comproé. Incorretas: — Le lo compré; — Lo comprd; — Le se
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compro.

b) Teste: — Hablaré de las tareas a Carlos. Corretac — Se las hablaré.
Incorretas: — Las hablaré; — Se le hablaré; — Las le hablaré.

c) Pos-teste: — Entregaron un regalo a la sefiora. Correta: — Se lo entregaron.

Incorretas: — Le lo entregaron; — Los le entregaron; — Se le entregaron.

Proposta Acertos Erros
Pré-teste 23,4% 76,6%

Teste 83,2% 26,8%
Pos-teste 53,8% 46,2%

TABELA 12: Juncao de dois pronomes de terceira pessoa em posi¢ao proclitica (uso do se).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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GRAFICO 12: JuncZo de dois pronomes de terceira pessoa em posi¢ao proclitica (uso do se).
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.

As guestdes propostas nos trés testes apresentam verbos com complemento direto e
indireto de terceira pessoa. De acordo com Soriano (apud: BOSQUE Y DEMONTE, 1999)
guando em uma mesma oracdo surgir dois pronomes de terceira pessoa aquele de
complemento indireto aparece primeiro seguido do pronome complemento direto. Soriano

(1999) ressalta que nessas situagdes, o pronome complemento indireto le deve ser substituido
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por se.

De acordo com os dados acima, o pré-teste apresenta um percentual de acertos muito
inferior a0 de erros, fato este j& esperado devido ao desconhecimento das regras pelos
sujeitos. No Teste, o indice de acertos aumenta significativamente em relacdo ao pré-teste,
porque aqui 0S sujeitos estavam familiarizados com as regras apresentadas na instrucéo
explicita. O elevado percentual de acertos ja era esperado segundo as hipoteses. No pos-teste,
o0 indice de acertos diminuiu em relacdo ao teste, mantendo percentuais superiores ao pré-
teste, o que confirma mais uma hipétese da investigacdo. Apesar da juncdo desses pronomes
ndo existir na lingua portuguesa, o que poderia auxiliar os sujeitos na formalizagdo das
tarefas, os resultados confirmaram as hipéteses inferindo aprendizagem ap0s a instrucao

explicita

5.6 VISAO GERAL DOS DADOS NOS TESTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

TipO ACERTOS | ERROS
Colocacdo do pronome atono Euicare a,M irela parala cena 29,4% 70,6%
antes de verbos conjugados. abuscare.

(proclise). Te habl6 todo en espafiol. 352% | 64,8%
Mi amigo va a esperarle. 35,2% 64,8%
Colocacdo dos pronomes com g %p ° °
verbos no infinitivo I,T:meztrrlz padre pidio para 52,9% | 40,1%
. tu amigo estaba esperandote. 41,1% 58,9%
Colocago dos pronomes com
=_ - | verbos no gerundio. impia
PRE-TESTE: g :\(/l(;r istlia:;éllmplandolo cuando 35.2% 64.8%
) I.3‘usca tL'I libroya. 41,1% 58.9%
Colocacéo dos pronomes no iAndate!
imperativo.com verbos :
p Eiﬂﬁﬂgl : tu profesora: 20,4% 70,6%
Compramos una chaqueta para
Colocagdo de mais de um ti. 294% | 70,6%
pronome com verbos Te la compramos.
conjugados. Tlraram-r_ne a camisa. 11.7% 88,3%
Me la quitaron

QUADRO 12: Pré-Teste aplicado no Ensino Fundamental.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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TIPO ACERTOS ERROS
. H K D
Colocacéo do pronome 4tono ¢Cambiaste este poligrafo? 64,7% 35,3%
. Si. Lo cambié.
antes de verbos conjugados
(proclise). Conoci st_ec aJuan. 70,5% 29,5%
Le conoci.
) Voy al impiar |as manos. 235% 76,5%
Colocacdo dos pronomes com Voy alimpiarlas.
verbos no infinitivo. Voy acomprar cuadernos. 47% 53%
Voy acomprarlos
Colocacdo dos pronomes com '?Q,Ué estan haciendo?
TESTE: S Estan diciéndome que 35,2% 67,8%
verbos no gerdndio.
tenemos clase.
|
Q_L{ero gue sentes agora ! 55,8% 44,2%
~ Siéntate ahora
Colocagao dos pronomes com Voy acontarleslahistoria
verbos no imperativo después. 47.5% 52.5%
Cuéntanos ahora por favor.
Colocacio de mais de um Comprei um livio paramim. | g a0, | 49 295
Me lo compré.
pronome com verbos Busqué aguellaflor parami
conjugados. Sque aque parami- | 5p99 | 42,9%
Me la busqué.
QUADRO 13: Teste aplicado no Ensino Fundamental.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
TiPO ACERTOS ERROS
L ucas admira muito minha
Colocag&o do pronome &tono trma. _ 47% 53%
antes de verbos conjugados Lucas la admira.
réclise). i
(p ) Conoci atu hermana. 41.1% 58.9%
La conoci.
Vou comprar uma bola. 17.6% 82.4%
Voy acomprarla.
Colocaco dos pronomes com xoy a guscarla mi mama. 41.1% 58,9%
verbos no infinitivo. Oy abuscaria.
Paulo vaaarreglar la
POS-TESTE: puerta. 35,2% 64,8%
) Paulo vaaarreglarla.
Estamos comprando un
regalo. 29,4% 75,6%
Colocagdo dos pronomes com Estamos comprandolo.
verbos no gertindio. Claudia estd escogendo mi
vestido. 17,6% 82,4%
Claudia esté escogéndolo
Col ocagéo dos pronomes com Tgngo que poner mi ropa. 41.1% 58.9%
verbos no imperativo. Péngate rapidamente
Colocagéo de maisde um o .
pronome com verbos Compre un Ilpro parami. 29,4% 70,6%
. Me lo compré.
conjugados.

QUADRQO 14: Pos-Teste aplicado no Ensino Fundamental .
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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TiPO ACERTOS ERROS
La pronuncia usted bien. 45.6% 54.4%
~oll 0 0
Colocagso do(s) pronome(s) La llevamos a médico. 76% 24%
atono(s) antes de verbos
conjugados (proéclise). ;I(')r:\jI gy rguchos libros, pero no — 70% 30%
- gusto la pelicula? 82,4% 17,6%
uiero siempre amarle. ,8% 2%
Qui iemp le. (&l 29,8% 70,2%
Col ocagéo. dqs pronomescom | g puedo olvidarte. 40,8% 59.2%
verbos no infinitivo. ' '
Quiero verte. 29% 71%
ggr;}oc; ee?:gﬁ z:r(()émo te conozco, 34.6%% 65.4%
Colocacdo dos pronomes com P
verbos no gerundio.
Estoy explicandoles. 23% 77%
PRE-TESTE:
Quiero comprar un_vestldo. 47.2% 52 8%
Comprélo ahora mismo.
Colocagdo dos pronomes com Necesito mis ibros!
 dos pro I BUscal os rapidamente! 22,5% 77,5%
verbos no imperativo.
dame lamano (dar- ami). 17% 83%
Me lo quitaron. 65,6% 34,4%
iti 0 0,
Colocacio de mais de um Me lo permitieron. 17% 83%
pronome com verbos
conjugados. Me lo compré. 243% | 757%
Habia oido hablar de €l, pero no o o
me lo habian presentado. 35% 65%
Entregaré el boligrafo aella.
~ Se lo entregaré. 30% 70%
Colocagdo do pronome se em
posicao proclitica. Pedro compré unablusa para su
mama. 36% 64%

Pedro se la compra.

QUADRO 15: Pré-Teste aplicado no Ensino Médio.

FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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TipO ACERTOS ERROS
) ) M afiana enviare ell sobre. 77.1% 22.9%
Colocagdo do pronome &ono | Mafianalo enviaré.
z(a;rtgil(ijéae;/erbos conjugados Pasado mafiana buscaré el
' coche. 78,4% 21,6%
Pasado mafiana lo buscaré.
Tengo que cambiarme laropa 76,2% 26,8%
Colocagdo dos pronomes com
verbos no infinitivo.
Voyaabuscarla paralafiesta. 71% 29%
(Iizt:g diciéndome que tenemos 47.6% 52.4°%
Colocagdo do§ Pronomes com Papa contintia buscandolo. 56,8% 43,2%
verbos no gertndio.
TESTE: Estamos esperandote. 61,5% 38,5%
Salimos ya 64% 36%
~ i Espérmame!
Colocagdo dos pronomes com
verbos no imperativo.
jCantanos algo especial! 72,5% 28,5%
) _ Compré un saco parami. 95% 5%
Colocagéo de mais de um Me lo compré.
pronome com verbos
conjugados. Diré at'| [o que quiero. 88.296 11.8%
Te lo diré
Mar!za dio unlllbro aMarcos. 53.6% 46,4%
~ Marizase lo dio.
Colocagdo dos pronomes com
aparticulase. .
Hablaré de las tareas a Carlos. 83% 17%

Se las hablaré.

QUADRO 16: Teste aplicado no Ensino Médio.
FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.
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TipO ACERTO ERRO
Colocagdo do pronome M .eu.f'| Iho recebeu acata 100% -
. Mi hijo la recibio.
atono antes de verbos
conj oclise). i
jugados (proclise) Tengo discos nuevos. 70.5% 20.5%
Los tengo nuevos
V 0océ precisa ver meu irmao. o o
Colocagdo dos pronomes Usted necesita verlo. 41,1% 58,9%
com verbos no infinitivo. Qu!ero conocer atu novio. 52.9% 47.1%
Quiero conocerlo.
El esta cantando nuestra
musica. 47% 53%
Colocacdo dos pronomes El est4 cantadndola.
) com verbos no gerundio. Mama esta buscando su
POS-TESTE: libro. 58,8% 41,2%
M amé esté buscandolo.
IEncuentren mi libro
Colocacéo dos pronomes deprisal 47% 53%
com verbos no imperativo. !Encuéntrenlo!
Colocacdo de maisde um Pablo me conté |Z?. histéria. 64.7% 35,3%
pronome com verbos Pablo me la conto.
conj u,g.ados em posicao Yo ganaré el, regalo mafiana. 47% 53%
proclitica Me lo ganaré.
Entregué la Cff\rta aMaria 41.1% 50.9%
~ Se la entregué.
Colocagdo dos pronomes . -
com aparticulase C_arlosdlo comidaalos
' nifos. 35,2% 64.8%

Carlos se la dio.

QUADRO 17: Pos-Teste aplicado no Ensino Médio.

FONTE: TURCHETTI, Graciele (Org.), 2006.




6 CONCLUSAO

Sendo os Pronomes Pessoais Atonos uma das estruturas do espanhol que mais
exigem o conhecimento de regras por parte dos educandos, chamou-me a aten¢éo o fato de
gue muitos desses aprendizes brasileiros ndo posicionavam o pronome segundo essas regras,
especiamente nalinguagem formal escrita.

Tratando-se de linguas préximas, em que as estruturas sdo muito semelhantes, parto
do pressuposto que os sujeitos da investigacdo utilizavam as regras do portugués para
posicionarem os pronomes no espanhol. Como resposta ao objetivo principal desta dissertacéo
que visou identificar os tipos de erros que os sujeitos dos dois grupos apresentavam conclui-
se, através dos dados coletados, que na maioria dos casos, especidmente no Ensino
Fundamental, o uso e colocagio dos Pronomes Atonos sofre interferéncias da LM dos
sujeitos. O mesmo tempo de exposicdo ao idioma ndo foi suficiente para os alunos da
amostragem do Ensino Fundamental apresentarem resultados compativeis com os sujeitos da
amostragem do Ensino Médio. O fator idade é extremamente relevante quando pensamos em
educandos com uma bagagem pequena de subsidios linglisticos e gramaticais. Quanto a
identificacdo dos erros, é possivel reconhecé-los na contrastividade que os educandos
realizam com a LM facilitando para o pesquisador identific&los.

De acordo com Corder (apud: LICERAS, 1992, P.83): “[...] os erros podem identificar

as areas em que o aprendiz apresenta maiores dificuldades possibilitando ao professor a
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revisdo do conteddo e adaptacédo de materiais didaticos mais ajustados ao problema[...]".

Optou-se por alunos do Ensino Fundamental porque o objetivo da investigacéo
visava a comparagdo entre dois grupos, fator este que nos possibilitou trabalhar com niveis de
conhecimento diferentes nos grupos. Durante o primeiro instrumento da pesquisa (sem
instrucdo explicita) no Ensino Fundamental, observel a grande dificuldade que os alunos
apresentavam por ndo terem conhecimentos claros sobre a gramética que norteia as regras no
espanhol e no portugués.

Os dados apresentados no Ensino Fundamental ndo foram satisfatorios para
evidenciar areal aprendizagem dos sujeitos, visto que, ndo confirmaram hipéteses primordiais
da investigacdo. Os indices de acertos no pds-teste ndo foram suficientes para a confirmagéo
da hipétese de que os aunos apresentariam resultados um pouco inferiores ao teste, porém
com indices superiores ao pré-teste. Esses dados permitiram-me inferir que para alunos dessa
faixa etéria, que ainda ndo foram expostos as regras gramaticais da lingua materna, tornou
praticamente impossivel a aprendizagem de contelidos mais complexos da LE. No entanto,
ressalto a importancia da lingua oral desses aprendizes, acreditando que grande parte dos
resultados teve como base expressdes mencionadas e escutadas pelos educandos no seu
cotidiano. Sendo assim, foi conclusivo que a contrastividade com a LM é fundamenta para a
seguranca do aprendiz nesta faixa etéria e também imprescindivel na obtencdo de resultados
satisfatorios.

Cumpre sdientar que para Fernandez (2002) € no minimo, ingénuo pensar que
nossos alunos separardo completamente os dois idiomas; que evitardo procurar pontos em
comum e pontos divergentes, que ndo faréo transposicdes e analogias, que ndo redlizardo
transferéncias positivas ou n&o.

Frente a muitos dados, certifico-me que a hipétese de que todos os sujeitos da

pesquisa apresentariam em sua Interlingua incorrecbes no uso e colocagdo dos Pronomes
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Atonos em espanhol-LE foi confirmada, considerando as diferencas existentes em relagio ao
portugués, LM dos sujeitos. No entanto, destaco que a incidéncia de erros na Interlingua foi
bem maior no Ensino Fundamental, em todas as etapas.

Quanto ao Ensino Médio, os dados apontaram um grande avanco no percentua de
acertos do primeiro instrumento de pesquisa ao Ultimo confirmando a hipétese de que
apresentariam mel hores resultados que os do Ensino Fundamental apds ainstrucéo explicita.

Urge, pois, que os educadores levem em consideragdo a proximidade da lingua
portuguesa ao ensinarem a lingua espanhola, pois é necess&rio aproveitar a0 Maximo as
possibilidades provenientes dessa proximidade. Entretanto, apesar das semelhangas entre as
duas linguas h& sempre um som diverso, uma palavra e um pronome distinto. As peguenas
diferencas que separam os dois idiomas merecem atencao redobrada. Desse modo, ainstrucéo
explicita se faz necessaria como forma de superar os estagios na I nterlingua para a construcéo
daproficiéncianaLE.

Espero que a presente pesquisa contribua para a realizagcdo de novas investigacoes na
&rea da sociolinglistica. O referido trabalho foi apenas uma amostra das dificuldades
enfrentadas por aprendizes de um novo idioma. Entretanto, espero que os resultados
contribuam para 0 plangamento e execucdo de aulas em LE, pois eles nos mostram a
importancia da instrucdo explicita na aprendizagem de um novo idioma. Além disso, nos
abriram caminhos que possibilitaram verificar que nossos alunos sempre teréo a tendéncia de
se gpoiarem a lingua materna para construirem estruturas na LE, porém, € papel do professor
preparar material didético que enriqueca a instrucdo explicita e passe a fornecer mais apoio

didatico e gramatical aos aprendizes.
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6.1 LIMITACOES DA PESQUISA

Certas limitagdes devem ser consideradas na interpretacdo dos resultados desse
estudo. Algumas deficiéncias foram constatadas no momento da andlise de dados e néo
puderam ser reparadas antes da finalizagdo dessa investigagdo, mas serdo citadas nos
paragraf os seguintes. Outras limitaces surgiram com a escolha dos grupos que participariam
da pesquisa. E possivel que tais falhas possam ter influenciado e até comprometido a
apresentacdo de dados mais completos nesse estudo. Cumpre salientar que todas as falhas séo
de responsabilidade da pesquisadora.

No principio da investigacéo, objetivava-se trabalhar com um grupo de terceiro ano
do Ensino Médio e outro de quarto semestre do curso de Letras. Infelizmente, o trabalho com
académicos ndo foi possivel devido aindisponibilidade de horarios desses sujeitos. A partir da
auséncia de um grupo para que pudéssemos contrastar dados, surgiu a possibilidade de
trabal har-mos com alunos do Ensino Fundamental (Anos Iniciais). O fato de optarmos por um
grupo de faixa eté&ria com nivel de escolaridade muito diferente do outro ja citado, fez
repensar se esses sujeitos teriam condi¢des de viabilizar um trabalho com objetivos t&o
complexos. No entanto, ndo me foi possivel aplicar os testes a outro grupo, 0 que nos levou a
trabalhar com esses alunos.

Tivemos consciéncia de que os resultados apresentados por sujeitos de faixa etéria e
grau de escolaridade téo baixos poderiam desenvolverem-se de forma ndo-compativeis com as
hipoteses apresentadas. Esse fato foi evidenciado na andlise dos dados, porém, o objetivo
estava direcionado a comparagcdo de grupos com mesmo tempo de exposicao e através dos
dados apresentados pelos sujeitos espero mostrar aos professores de LE a importancia da
instrucdo explicita quando aplicada a grupos capazes linguisticamente de reconhecer os dados

expostos na instrucdo. Vale registrar que em grupos com bases linglisticas e gramaticais
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supérfluas e minimas nem sempre a instrucdo explicita € suficiente e eficiente nos processos
de ensino e de aprendizagem de certos contelidos mais complexos para os alunos dos anos
iniciais.

Mesmo com resultados ja formalizados, analisados e acreditando na validade da
investigacdo, penso que um estudo comparativo com grupos de faixa etaria préoximas
forneceriaresultados mais ricos.

Outro fator evidenciado na andlise de dados restringe-se a ndo-apresentacdo de
atividades com dois pronomes em posi¢ao enclitica. Nenhum dos testes forneceu aos sujeitos
a possibilidade de trabalhar com questes em que deveriam formalizar a colocagdo dos
pronomes. Observei que nem mesmo na instrucdo explicita tal regra foi mencionada,
impossibilitando a aprendizagem pel os educandos.

No Ensino Fundamental optei por ndo trabalhar com regras complexas de uso e
colocacdo dos cliticos, devido a imaturidade linguistica dos educandos, visto que estes néo
dispunham de suporte gramatical e linglistico suficientes nem na lingua materna para a
execucdo de tarefas mais complexas na LE.

Quanto aos testes aplicados, como ja citado, foram instrumentos escritos em que 0s
sujeitos deveriam optar pela aternativa que considerassem correta ou dispor o0 pronome nas
lacunas propostas pelo exercicio. Durante a andlise dos dados percebi que testes orais
gravados em audio ou video poderiam trazer resultados de outra dimensdo, visto que a maior
interferéncia se deu pela fala nalingua materna dos sujeitos.

Apesar dessas limitagdes o0 estudo apresenta um leque de possibilidades que poderéo
servir de estimulo para outros pesquisadores realizarem novas investigaces envolvendo os

Pronomes Pessoais Atonos.
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ANEXO 01: PRE-TESTE APLICADO NO ENSINO MEDIO

PRE-TESTE
ESCUELA DE EDUCACION BASICA DE LA URI
ENSENANZA MEDIA
LENGUA ESPANOLA - 3° ANO

Nombre:

|. COMPLETE CON EL PRONOMBRE ATONO CORRESPONDIENTE: ( LE, LES, LA, LAS, SE, LO, LOS, TE, ME)
1- [Esta palabra] no------- pronuncia --------- usted bien.
3- [A mi hermana] ----llevamos-------- al médico.

I1. ELIJA LA RESPUESTA ADECUADA:
4-Trgjo muchos libros, pero no ----- leyd.

a) Les b) Los c) Las d) La

5- Habia oido hablar de él, pero no----habian presentado nunca.]

a lome b) mele c) melo d) lame

6-¢------ gusto la pelicula?

alLe b.Los clLas dLa

7-Nunca debes -------- en publico.

atereir b.reirte c.reir te d.reir-te

8- Entregué €l boligrafo aella.

a) Lo entregué. b) Se lo entregué.c) Lo se entregué. d) Lo entregué.
9- Quitaron mi pantaldn.

a) Melo quitaron b) Quitaronme -lo. ¢) me quitaron-lo d) quitaronlome.
10- Ellos estan

a) Esperando-te b) Te ésperando c) Esperandote. d) Te esperando-te
11- Quiero €l trgje ahora.

a) jLo buscal b) jBuscalo! ¢) jBuscal d)iBusca-lo!
12-Pedro compré una blusa para su mama.

a) Pedro se la compro. b) Pedro comprésela.

¢) Pedro la se compro. d) Pedro se compro-la

I11. DISTRIBUYA EL VERBO Y EL PRONOMBRE ADECUADOS EN LOS ESPACIOS.

13- Estamos (te hablando - habandote — hablando-te- te hablando-te)
Ahora, rellene los espacios con los verbos y pronombres que les complementan.
14- como te conozco, siempre te amaré( conocer ati)
aconocerte  b-conocer-le  c-conociéndote  d-te conociendo

15-Quiero siempre(amar- €l)

a Amarle b- Amarte- c-Loamar d-Amar-Ilo

16- Ayer compré un estuche.

a compréle  b- lecompré c—compré-le d-lo compré
17- ¢Puedo comprar un vestido?

a) jCémprelo! b) jCompre-lo!  c¢) jlo Compre! d) compre!
18- Quiero (ver —ati)

aVerte b-Verte c-Velo d-Ve c-Tever

19-Estoy (explicar —aeles)

aExplicandoles  b— Explicando-lhes  c- Explicando-les d- Lesexplicando

Intente poner los verbos con los pronombres correspondienes.

20-Juan necesita ayuda.

Ciertamente .

arayudar-lo-el b- le ayudaré. c- ayudar -le d- ayudar

21- Comprei um caderno paramim.

a Melocompré. b-Lomecompré c-Compremeo  d-Selocompre e-Locompré
22 ahora

a) Dame  b) Meda c) Dame d)Da
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23-Necesito de mislibros.

! busca !

a) Los busca. b)Buscalos. c)Busca-los d)Busca.

24-Mi hermana compro un regalo para su novio.

a) Mi hermana se lo compra. b) Mi hermanalo se compré. ¢) Mi hermana lo
compro d) Mi hermana compro.

25- No puedo olvidar

a) Teolvidar. b) Olvidar-te ¢) Teolvidarte d) Ovidarte

26-Comprei um cachorro para mim.
a) Lo compré b) Se melo compré ¢) Melo compré d) Cémprelo.



ANEXO 02: PRE-TESTE APLICADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

_ PRE-TESTE
ENSENANZA FUNDAMENTAL

ESCUELA DE EDUCACI(?N BASICA~DE LA URI
LENGUA ESPANOLA -3 ANO
Nombre:

|. EL1JA LA RESPUESTA CORRECTA:

1-limpiaré las manos

(..) laslimpiaré (..) limpiarélas  (..) limpiaré (..) limpiare-las
2-Comprei-lhe um estojo.

Compré-le un estuche ( ) Le compré un estuche ( ) Comprele un estuche ()
Comprei-le un estuche ( )

3- Buscaré aMirelaparala cena.

a) Buscaréla. b) Labusacaré. c) Buscaré-la d) Buscaré
4- Tiraram-me a camisa
Me quitaron ( ) Me-aquitaron ( ) Quitaron-me () Melaquitaron( )

5- Encontrei uma caneta para mim.

Melaencontré () Meencontré( ) Encontre-la( ) Encontrela( )

6- Voy acolocar una bota.

Voy laponer () Voy aponerla( ) Ponerla-ei ( ) Voy poner ()
7-Trabaja con atencion

El partido de fatbol

Nuestro padre me pidi6 para (llamarle, le llamar), pues tu amigo estaba
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(te

esperando, esperdndote) para jugar fltbol. Me acuerdo que tlu sdiste correndo para
(pedirle, le pedir, pedir-le) que esperase un rato mas, pues estabas haciendo tus tareas de la

escuela. Tu amigo dijo que no le gustaria (le esperar, esperar-le, esperarle), puestendriaqueir
al supermercado con su mama. Mi papa ( pidioute, te pidio, pidié-te) que continuases tus
tareas mas tarde y tu con mucha alegria (dijole, le dijiste, dijo-le, dijistelo):

- La continuaré después papal
Y €l juego de fitbol comenzo.

Il. RELLENE LOS ESPACIOS CON LOS VERBOS QUE ESTAN EN LOS PARENTESIS.
8-Voy a (le comprar,comprarle,comprar-l€) una pelota.
9- Estamos (te hablando, hablando-te, habandote)
10-jMama!,V oy a comprar un cuaderno
(comprelo, le compre,compre-lo, lo compre) ahora mismo.

11- (habloute,te habl 6,habl éute) todo en espafiol.

12-Compré un cuaderno para mi.

a) Melo compré. b) Lo me compréc) Me compré. d) Compremelo.
13- Yo estaba cuando Marallego.

a) Lalimpiando b) limpiando-la c) limpiandola d) lalimpiando -a
14-Compramos una chaqueta parafti.

a) compramos b) Te la compramos ¢) Compramosla d) Compramoste.

15-Me quitaron la camisa.
a) laquitaron b) quitaronla ¢) lame quitaron d) Me laquitaron
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ANEXO 03: TESTE APLICADO NO ENSINO MEDIO

TESTE -
Ensefianza Media

|. APUNTA LA ALTERNATIVA QUE CONSIDERAS CORRECTA.

1 -Comprei um casaco para mim.

a locompré b- melo compré  c- lomecompré  d-mecompré
2 -Mariza deu um livro a marcos.

a)Marizaselodiounlibro.  b)Marizalo dio un libro.

c)Marizatelodiounlibro  d)Marizaledio un libro.

3 —Apuntaré lastareas a Carlos.

a)las apuntaré. b)Te las apuntaré. ¢)Se las apuntaré d)Se le apuntaré
4 —Mafana enviaré el sobre.

a)Mafana enviareilo. b)enviaré-le mafiana.

¢)Enviaréle mafiana. d)Mafianalo enviaré.

5 —El finamente Jlaverdad

a) dijo-le  b)Ledijo. cydijo-le  d)dijo-la

Il. ATENCION A LAS RESPUESTAS QUE SON ACEPTABLES A LAS PREGUNTAS DE CADA SITUACION.
6 — Comi un helado de chocol ate.
a) Me comi b) Melo comi ¢) comi-lo d) Comi-me-lo
7 - ¢Quéestan diciendo parati?
a)Estan me diciendo que tenemos clase.
b)Estan me lo diciendo que tenemos clase.
¢)Estan diciendo-me que tenemos clase
d)Estén diciéndome que tenemos clase
e)Lo estan diciendo que tenemos clase.
8-Diré que te quiero mucho.

a) Diré b) Tediré c) Telodiré d) dirélo
9 - Vamos quedar escuchando.

a)No. Esmejor irnos. b) No. Es mejor nosir.
¢)No. Que se hos vamos. d)No. Esmejor nosirnos.

10 - Vamos a la fiesta?

a)Tengo que me lo cambiar laropa.
b)Tengo que se me lo cambiar laropa.
¢)Tengo que cambiarme laropa.
d)Tengo que me cambiar laropa.

11- Quero que tu sentes agoral

a) Siéntate b)tesienta c)selo sienta d)telo sienta e)siéntaselo
12 — Pasado mafiana busacaré el coche.
a) Pasado mafianalo buscaré

b) Pasado mafiana buscaré-lo

¢) Pasado mafiana buscarélo

d) Pasado mafiana bscarlo-ei.

13- Voy ahbuscarlaparalafieta.

a) Voy alabuscar  b) Voy abuscar-la ¢) Voy abuscar d) Voy abuscarla
14- Papa continta

a) Lo buscando b) Buscandolo ¢) Buscando-lo d) Buscado
15-Estamos esperando .

a) Esperandote b) Te esperando c¢) Esperéndo-te d) Esperando

16- Salgovya....

a) jEspéra-me! b) iMe esperal c) jEspérame  d) jEspera

17-! algo especial!

a) Nos canta b) Cantanos c¢) Canta-nos d) Nos canatanos.

18- Seguirés parasiempre.

a) amandome b) me amando ¢) amando-me d) meamando



ANEXO 04: TESTE APLICADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

TESTE: 32 SERIE - FUNDAMENTAL

NOMBRE:

1-Compré una pelota para mi

a)se lacompré b)telacompré c)melacompré d)lelacompré
2-0O que estdpo fazendo?

a)estan diciéndome que tenemos clase.

b)Estan me diciendo que tenemos clase

¢)Estéan diciendo — me que tenemos clase

d)Estan melo diciendo que tenemos clase

3- jQuiero que sentes ahora mismo!

a)jSiéntate ahora mismo!

b)jTe lo sienta ahora mismo!

¢)i Te sienta ahora mismo!

d)j Senta-te ahora mismo!

4-V oy acontarles la histéria después.

a) jCuénta-nos ahoral b) jCuenta ahoral ¢) iCuéntanosla ahoral
d) iNos cuenta ahoral

5- Comprei um livro paramim

a)lo compré b)comprélo c)melo compré d)lo me compré
6-Tenho queir agora
a)Tengo queirme  b)Tengo que meir c)Tengo queir-me

d)Tengo que meloir

7-Quiero que te levantes ahora mismo.
a) jTe levanta ahora mismo!

b) jLevantate ahora mismo!

¢) jLevanta-te ahora mismo!

d) jLevanta ahora mismo!

8-Busqué aquellaflor parami.

a) Melabusgué b) La me busqué ¢) Me busqué d) Busqué
9- estéo limpando a casa

a)estan limpiando-la

b)estan e limpiando

c)estan lalimpiando

d)estan limpiandola

10— complete laaleccién.

a)Complete-la b)Lacompleté c)Complétela d)Melacompleté
11-¢;Cambiaste el poligrafo?
a) Cambiélo b) Lo cambié ¢) Cambié-lo d) Cambié

12- Voy acomprar cuadernos

a) voy aloscomprar

b) voy alescomprar

c) voy acomprarlos

d) voy acomprar-los

13- ¢Qué estan haciendo?

a) Estan diciéndome que tenemos clase.

b) Estén diciéndo-me que tenemos clase

¢) Estan me diciendo que tenemos clase

d) Estan diciendo que tenemos clase

14 — Voy alimpiar las manos.

a)voy alaslimpiar  b)Voy limpiar c)Lasvoy limpiar d)Voy alimpiarlas
15- ¢Buscate atu hermana?

a) Labusqué b) Busqué-la ¢) Busqué ¢) Busquélo
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ANEXO 05: POs-TESTE APLICADO NO ENSINO MEDIO

POS-TESTE
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA DA URI
ENSENANZA MEDIA

NOMBRE:

|. EJERCICIOS RELACIONADOS A LOS PRONOMBRES.
1- Intente seleccionar la alternativa correcta.

Dé&meo livro.

aMelodé b)Selo medé. c)Damelo. d)Dame-lo.
2-Cortem-na agora.

a)las corten. b)le coten. c) corten-la. d)cortenla.

3.Vocé precisaver meu irméo.

a)Tu necesitasverlo.  b)TU necesitas velo
c)Tunecesitaslever.  d)TU necesitaslo ver.
4-Meu filho recebeu-a. (acarta)

a)Mi hijo larecehio. b)Mi hijo recibidla
¢)Mi hijo recibio-la. d)Mi hijo lerecibid.
5-Convidei-as paraa festa. (amigas)
a)lnvite-lasalafiesta. b)Lasinvitéalafiesta.
o)lnvité-lasalafiesta. d)Lesinvitéalafiesta

Il. AHORA INTENTE CLASIFICAR LAS FRASES EN ESPANOL.

6- Entregué la cartaa Maria.

a)Laentregué. b)Lelaentregué. c)Selaentregué. d)Entreguéla
7-Carlos dio dinero alos nifios.

a)Lesdio. b)Lelosdio. c)Selosdio. d)Dio les.
8-El esta cantando nuestra misica.

a)El esta cantandola b)El la esta cantando.

C)El selaesta cantando. d)El esta cantandola.

9-Dijo laverdad parami.

a)Dijomela. b)Me ladijo. c)Ladijo. d)Melodijo
10-Mi perro esté enfermo. Necesito

a) lever b)Lo ver c)Verlo d)Ver-lo

11-Entregaron un regalo ala sefiora.

a) Seloentregaron b)Lo entregaron

C)Se entregaron d)Entregaron-le

12-Mamé esté buscando su libro.

a) Mamaestabuscandolo Mama esta buscando-lo

b) Mamaesta buscando Mama esta lo buscando
13-iDeprisa. Encuentren mi libro!

a) jEncuéntrenlo! b-jLo encuentren!

b) C-jEncuentren-lo! d)-jEncuentren!

14-Sefior, explique anosotros el trabgjo.

a)Melo explique. b)Lo me explica. c)Expliqueme  d)Expliquenoslo.
15-Entregaron un regalo a la sefiora.

a)le lo entregaron. b)L o entregaron

€)Se entregaron. d)Selo entregaron.

16-Tengo discos nuevos.
a)Lestengo nuevos. b)L os tengo nuevos.
¢)Tengolos nuevos. d)Tengoles nuevos.
17-Pablo me conté la histéria.
a) Pablo me la conté. b) Pablo me conté-la.
¢) Pablo me contd. d) Pablo la me conté.
18-Daré el regalo parati..
a)Telo daré. b) Lo daré. c) Tedaré d) Daré
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ANEXO 06: POS-TESTE APLICADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

ESCUELA DE I~EDUCACION BASICA DE LA URI
ENSENANZA FUNDAMENTAL

NOMBRE:

|. RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR:
1-Lucas admira muito minhairma

a)Lucas le admira. b)Lucas la admira. c)Lucas admiralad)Lucas admirale
2-Vou comprar uma bola.

a)Voy acomprarla. b)Voy lacomprar.
c)Comprar-la-ei. d)Lacomprarla-ei.

3-0O fogo queimou a perna de Jodo.

a) ¢l fuego lo quemo la pierna.

b) El fuego le quemé lapierna.

C) El fuego quemdle la pierna.

d) El fuego laquemé lapierna.

4-Estamos comprando um presente.

a) Estamos comprando-lo

b) Estamos |é comprando.

) Estamos comprandol o.

d) Estamos |é comprando.

5-Quiero buscar mi libro..

a)lbusque-me!  b) jbusquelo! ¢) jlo busque! d) jle busque!
6-Tenho que trocar minha roupa.

a) Tengo que lacambiar.

b) Tengo que cambiarla.

C) Cambiar-la-ei

d) Tengo que cambiar-le

7-Tengo un perro hace dos afios.

a)Lo tengo. b)Tengolo. c)Tengo-lo. d)Tengo-le
8-Paulo vai consertar a porta.

a) Paulo va a consertarla.

b) Paulo va a consertale.

C) Paulo va a conserta-la.

d) Paulo va ale consertar.

9-Vou buscar minha mae.

a)Voy ale buscar. b)Voy alabuscar. c)Voy abuscar-la d)Voy abuscarla
10-Temos que escutar a professora.

a) tenemos que escucharla

b) Tenemos que le escuchar.

C) Tenemos que escuchar-la

d) Tenemos que la escuchar

11-Estamos comprando un coche.
a) Estamoslo comprando

b)  Estamos comprando-lo

¢) Estamoscomprando

d)  Estamoscomprandolo

12-Paulo vai pintar a porta.
a)  Paulovaapintarla

b) Peulovaapintar-la

¢) Paulovaalapintar

d) Paulova apintar



13-Estamos comprando un regalo.

a) Estamoscomprando

b) Estamoslo comprando

¢) Estamos comprando-lo

d) Estamos comprandolo

14-Tengo que poner mi ropa en €l ropero.

a) Tengo quelaponer

b) Tengo que poner

¢) Tengo que ponerla

d) Tengo que poner-la

16-Claudia esta escolhendo meu vestido.

a) Claudiaestaescojiéndolo

b) Claudiaestalo escojendo

¢) Claudiaestaescojendo-lo

d) Claudiaestaescojendo

17-Comprel um livro parami.

a)Lo compré. b)Me lo compré. c)Comprélo
18-Conoci atu hermana.

a Laconoci b-Conoci-la c-Conoci

d)Compre-lo.

d-Laconocila

- 147 -



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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