UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO-USF
PROGRAMA DE POS-GRADUACAGSTRICTO SENSEM EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Matematica, Cultura e Praticas &lagogicas

Paulo Henrique Trentin

O LIVRO DIDATICO NA CONSTITUICAO DA PRATICA
SOCIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

ITATIBA — SP
2006



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



PAULO HENRIQUE TRENTIN

O LIVRO DIDATICO NA CONSTITUICAO DA PRATICA
SOCIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada a Universidade
Sao Francisco, unidade Itatiba, como exigénciaigdarc
do Programa de Pdés-Graduacg&aticto Sensuem
Educacao, linha de pesquisa: Matematica, Cultura e
Praticas Pedagdgicas; para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao, sob a orientacdo da Professora
Doutora Jackeline Rodrigues Mendes.

ITATIBA-S P
2006



371.399.51  Trentin, Paulo Henrique.
T729L O livro didatico na congtiicdo da prética social do

professor de mateméatic&®Aulo Henrique Trentin. --
Itatiba, 2006.
173 p.

Dissertacdo (mest)adPrograma de Pés-Graduacao

Stricto-Sensu em Educagd@d/niversidade S&o Francisco.

Orientacdo de: JéiokeRodrigués Mendes.

1. Educacdo matemética. 2. Pratica sociddiehtidade.
4. Letramento-numeramebtd.ivro didatico de
matematica. . Mendes, &#iok Rodrigués. Il. Titio.

Ficha catalogréafica elaborada pelas Bibliotecat@Setor de
Processamdrécnico da Universidade Sao Francisco.



Dedicatoria

Dedico aos que procuraram e procuram
contribuir para as discussoes, reflexdes e
0s avancos na Educacgao Brasileira.



AGRADECIMENTOS

A Deus por dar-me, acima de tudo, saude.
Aos Educadores participaram da constituicdo da anirgjetédria profissional.

A Professora Doutora Jackeline Rodrigues Mendes tpda a disposicdo, a
cooperacéo e a amizade que permearam nossa redaeadador-orientado.

A Professora Doutora Alexandrina Monteiro que, gesdneu ingresso no programa
de mestrado, me conduziu e trouxe inUmeras congfibg, relevantes, para esta
investigacao.

Ao Professor Doutor Jairo Araujo Lopes, da Ponéfitniversidade Catodlica de
Campinas, que aceitou participar como avaliadorue, ggom sua leitura e suas
consideracdes, trouxe relevantes apontamentos ef@amido o0 aprimoramento de
algumas discussfes nesta pesquisa.

A minha esposa Cintia Parmejani, pelo carinho,@épaia e o incentivo para trilhar
mais este caminho.

Aos meus filhos Lucas, Henrique e Pamella, quedstimulado minhas realizacdes e
empreendimentos.

A0s meus pais, irmaos, sogro, demais familiaresreespecial, aguela que chamo de
“sograstra Luci Parmejani, pelo incentivo, cooperacao e &ade.

Aos professores - amigos, do Programa de Pos-gradS#icto Sensem Educacéao,
da Universidade Sao Francisco, Itatiba, por todmoentivo durante o curso. Em
especial as professoras Doutoras : Enid Abreu Dskya Dra. Maria Angela, Regina
Grando e Adair Nakarato.

Aos alunos e amigos, do Programa de PoOs-gradi&tgéto Sensem Educacdo, da
Universidade Sdo Francisco, Itatiba, por possiréin a troca de experiéncias. Em
especial aos amigos: Tetsuo Araki, Paulo Penhanbta, Rosana Mendes, Claudia,
Fabio Alves e Fabio Storani.

Aos Professores Paulo H. Ansaldi e Sonia MousddliFaculdade Sao Bernardo do
Campo, FASB, que tiveram papéis importantes naoedgho e na conclusdo da desta
pesquisa.



TRENTIN, Paulo HenriqueO Livro Didatico na Constituicdo da Pratica Social

do Professor de Matematica. (Dissertacdo de Mestrado). Programa de POs-
GraduacaoStricto-Sensuem Educacédo, Linha de Pesquisa: Matematica, @ukur
Préaticas Pedagodgicas, Itatiba — SP: Universidadd-&incisco, 2006. 174 p.

RESUMO

O objetivo deste trabalho € analisar a relacdoogpefessor de matemética, em sua
pratica social, estabelece com o livro didaticatifP@s da caracterizacdo da atuacdo
docente como pratica social e da trajetoria de wmfepsor de matematica da qual
destacamos a presenca do livro didatico. Assina, iesestigacdo fundamenta-se em
pressupostos tedricos que consubstanciam: a praticeal, o historico do livro
didatico de matematica e, por ele (livro) ser pintade uma linguagem caracteristica,
0S aspectos relativos ao letramento-numeramentparfir dos pressupostos para a
pesquisa qualitativa, organizamos o diario de caoguo as observacdes e gravamos
em audio as aulas e as entrevistas que realizaomsocsujeito da pesquisa, que é
professor de matematica (sujeito da pesquisa) gidaelo ABC Paulista. Indica o
sujeito da pesquisa que no inicio da sua partiéipag@ pratica social o livro didatico
representou o portador de verdades indiscutivai® tsobre conceitos como sobre o
ensino da mateméatica e no decorrer do tempo dieipagdo na pratica social, o livro
didatico passa a ser entendido como um materiapd@® que participa da realizagéo
de uma transposicdo didatica. Porém, vemos quemalgulas concepc¢bes que o
professor tem sobre a matematica e o0 ensino dematta sdo manifestacdes
evidentes dos livros que o formaram. Esta invegdigabusca contribuir para as
pesquisas em Educacdo Matematica ao: delinearagdmudocente enquanto uma
pratica social; apresentar aspectos relativossepga do livro didatico na trajetéria do
professor de matematica e abrir caminho para ounvastigacoes.

Palavras-chave: Educacdo Matematica - Pratica Social - Livro Dilatide
Matematica - Letramento-numeramento - Identidade.



ABSTRACT

This study intends to investigate the relation dsthed between a teacher of
mathematics, in his social practice, and the wookb®Ve have first characterized the
teaching practice as a social practice and thengupf a teacher of mathematics in
relation to the occurrences of the workbook. Thasearch is based on theoretical
premises that consubstantiate: the social practlee, history of the mathematics
workbook, and the aspects related to the literagperacy in the language of the
workbook. Based on qualitative analysis, we haygaoized a journal with our daily
observation notes and also recorded lessons amdviews with a teacher of
mathematics (the subject of our research) fromABE area in Sdo Paulo. According
to the subject of our research, the workbook cdroet incontrovertible veracity
regarding concepts and the mathematics teachingagimes in the early days of his
social practice. But, as time has gone by, the ok has become just a tool of his
teaching spin. Even though we understand that swrtiee interpretations teachers in
general have about mathematics and the teachingmathematics are under the
influence of the workbooks in which they workededitty as students. This study aims
for a contribution to the Mathematics Educationeegsh. It outlines the teaching
practice as a social practice, presents some aspaated to the occurrences of the
workbook in the mathematics teacher journey andnepe new path for further
investigations

Key-words. Mathematics Education - Social Practice - Math&saWorkbook -
Literacy-numeracy — ldentity.
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INTRODUCAO

As questbes que emanam da interacdo entre o pofeso livro de
matematica, desde algum tempo, chamam a minhadate@uando criangca, meu
interesse residia em folhear livros, principalmesgdivros que ocupavam uma velha
estante na casa dos meus avOs paternos. Em geaqtamntas tardes de férias, na
cidade de Santo Antonio de Posse, no interior dePad@lo, debrucava-me a mesa de
um escritério, onde meus tios costumavam estudald, eapreciava livros de
matematica, economia, engenharia e filosofia, teltaentender ou aprender algo.
Procurava entre os titulos de filosofia, historigiga e medieval e ficcdo os que
despertassem a minha curiosidade e lia alguns.deles

O tempo passava e anos depois, ja como aluno nmengdio, vasculhava a
biblioteca municipal, da cidade de Maud, onde megravprocura de livros antigos e,
ao encontra-los, imaginava como uma pessoa era cipeegistrar em papel tantos
conhecimentos com clareza e organizacao e ainda&tis a disposicao de todos que
viessem a se interessar por eles. Intrigava-mabaltto de um escritor.

Na graduacdo em Matematica, ainda buscava na teitdiala universidade as
obras antigas. SO que nesta época, interessavais-olgas de matematica destinadas
ao ensino. Comparava-as as obras mais recentes&ite analisava se apresentavam
algo de diferente em termos de proposta, sequéec@onteiudos, encadeamento ou
metodologia.

E assim prossegui, tornei-me professor no cursoL@enciatura em
Matematica e, depois de alguns anos, fui desigmexta lecionar a disciplina de
Pratica de Ensino aos futuros professores de Métmm&omo professor de Pratica
de Ensino, propunha aos alunos que analisassemros didaticos que utilizariam

para a preparacao de suas aulas. Destinava alguonas do curso para orientar
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trabalhos de conclus&o que trouxessem consideragbes o livro didatico Uma das
propostas era analisar a constituicdo do materiavés da verificacdo, por exemplo,
da apresentacédo, de alguns possiveis equivocogidosnea proposi¢cdo e na solucao
de questdes, e da pertinéncia das propostas ctasstanmaterial.

Percebia que as obras, mesmo as mais recomendadasilizadas), entre
1992 e 1994, ndo apresentavam diferencas no queefesee a opcdo para o
encaminhamento da abordagem de determinados toprgasizados por séries.

Afastei-me das aulas de Prética de Ensino e fuorec as disciplinas de
Célculo, Algebra e Fundamentos da Matematica, lpavgéa uma demanda para estas
disciplinas e as aulas de Prética de Ensino, pgdmma coordenacdo do curso,
passaram para uma professora do curso de Pedagogia999, conclui o curso de
pos-graduacadstricto Sensuinvestigando o ensino de algebra e, anos depods a
uma passagem pelo programa da Unesp de Rio Claeguei a Universidade Sé&o
Francisco (USF), ingressando no seu programa d@radsiacdoStricto Senstem
Educacéo. Entdo, era momento de pensar em uma terpader resgatar a vontade
de estar em contato com o livro didatico e o endmmatematica.

Na USF, entdo, passei a participar do NEBEMa proposta de trabafhpara
aquele ano era a de andlise de livros didaticamateméatica. O estudo investigou o
ensino das fracdes. Ao subgrupo que integrei coamdsdicar como 0 ensino dos
nameros racionais era sugerido em algumas obrasmeswladas pelo MEC -
Ministério da Educacao e do Desporto.

Apés ingressar no mestrado, o livro didatico cardgina ser o centro de minha
atencdo. Percebi que, inicialmente, precisaritatesompreender a relacdo professor
de matemética e livro didatico. Deste modo, umasi@iee que consideraria
fundamental para o desenvolvimento de meu estuth géato de que na atuacdo do

professor, em interacdo com o livro didatico, h@resenca de questdes impostas pela

! Neste periodo, entre 1998 a 2003, na universidadgual trabalhei possuia uma jornada parcial deo88s,

por exigéncia do MEC, das quais 12 horas eram defstfna atividades extra-classe.

2 Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo de Matens&diado na Universidade S&o Francisco, em
Itatiba, do qual participam os professores de matiem alunos da graduacdo em Matemética, docerakmos

do Mestrado em Educacéo.

3 A pesquisa gerou um material que foi organizadaienartigo, publicado e apresentado em junho dé,209
ENEM.
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comunidade. Isto é, ndo h& como desvincular aaigder professor-livro didatico das
crencgas, concepcoes, aspectos culturais e de ultas questdbes que permeiam as
interagdes dos individuos em uma comunidade.

Alguns pontos durante o periodo de orientac6es padelineamento do
projeto de pesquisa surgiram e mereceram nossgdatedm deles foi a expresséo
‘prética social’, para o qual buscamos trabalhos gas auxiliassem a propor um
delineamento, chegando a Santos (2004). Esta aemteade a ‘pratica social’ como
um termo que se delineia a partir de consideragflese o tempo, o0 mundo social, as
atividades-em-contexto e as pessoas em agao.

O entendimento da ‘prética social’ delineada emt&=a(2004) e proposto por
Miguel (2003) como um conjunto de ‘fazeres’ realas e caracterizados por um
tempo e espaco determinados, por um grupo de thaigi que age sobre o mundo
material, humano, institucional e cultural, com agdes, dos individuos, que se
constituem nos fazeres, legitimadas pelo grupcabacgue pertencem, conferindo a
elas, relativa estabilidade, nos permite entendatuacédo do professor como uma
pratica social, constituida por uma série de coraptas, dentre eles o livro didatico
— portador de concepcdes e de valores sobre a @@tamsobre o ensino, entre
outros. Além do mais, a atuacdo do professor pedevista como uma atividade
situada dentro de uma pratica social, ou sejappriar atividade é vista como uma
pratica social.

As reflexfes sugeridas pela leitura de Santos (2@®$ociada as realizadas
por Miguel (2003), Wenger (2001), Lave (1988), entutros, geraram a questao
norteadora deste trabalho como sedDee elemento$ se apresentam na relacéo
professor - livro didatico de Matematica, na constuicao de sua pratica social?

Como decorréncia, outros pontos devem ser consiogerdJm deles tem
relacéo a participacao do livro didatico na congt#o da identidade de um professor
de Matematica. Tratar dessa identidade nos impée da sua trajetoria, ou seja, do

caminho que percorreu até a constituicdo de sudididele.

4 Elementos, aqui, indica as concepc¢des sobre a mitamconcepcdes sobre o livro didatico, sobnesine de
matemética dentre outras.
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Estudar a relacdo entre o professor e o livro didaalém do mais, pressupde
que, tanto a pratica social do professor de matemauanto o do livro de matematica
situam-se nas praticas escolarizadas. O livro idm#@ um portador de concepcdes e
de uma linguagem que os caracterizam. Neste semdidw@-se relevante trazer para
sustentar as argumentacfes a nocdo sobre letramangramento, que considera as
praticas sociais de leitura e escrita em torno althecimento matemaético. O livro
didatico, deste modo, € um dos componentes da@rabicial do professor presente,
ou ndo, em sala de aula. Além do mais, 0 momeree swqual langamos o olhar na
relacdo professor-livro é o0 evento de letramentdgramento, ou seja, um
acontecimento regido por praticas de letramentoemamento, caracterizadas pela
presenca das crengas, concepcoes, valores, atfjudeas constituem, que sdo as aulas
de matematica, das quais o livro didatico, presémente ou nédo, ali esta.

Em sintese, ha um objetivo que é o de discutiruacdb docente enquanto
pratica social em que o livro didatico possui unpgdapor ser o portador de uma
linguagem. Desta maneira o livro didatico, neste@$tigacdo, é entendido a partir das
consideracdes acerca do fendmeno do letramentoranmaato.

As aulas de mateméatica das quais o livro e o psofesomam parte
acontecessem, em geral, no ambiente escolar qeensitui por praticas sociais.
Como propbe Miguel (2003), elas produzem saberes coohecimentos e
(re)significam saberes e conhecimentos apropriadosuttasopraticas que lhes séo
contemporaneas ou ndo e que compartilham, ou Amedmo contextoA escola,
deste modo, faz a convergéncia e a interconexdprécas, atuando, segundo
Monteiro (2001), ndo apenas na selecdo do que \se @lesinar como também na
transformacgéo do saber cientifico em saber esqmasivel de ser ensinado.

A coleta do material para o estudo que pretendamalizar baseia-se nas
observacOes de Erickson (1989), Ludke e André (186 a pesquisa qualitativa em
educacéo, pois a investigacao suscita indagac@bugcam entender o que acontece
no ambiente observado, o que significa tais acon&tos para os envolvidos, que

relagbes existem entre o0 que acontece e o corgaxtivente, dentre outras questdes.
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Realizamos um estudo de caso numa escola da rétleapda cidade de Rio
Grande da Serra, no ABC Paulfstaontando com a colaboracdo de um professor,
licenciado em Matematica que possui alguns an@xpleriéncia profissional. Em Rio
Grande da Serra, observamos e gravamos as aulasidim as entrevistas, porém,
também gravadas em audio, aconteceram em Ribdnés) Bidade vizinha, onde esse
professor reside ha 35 anos.

Por esse estudo se tratar de uma pesquisa qualitaterpretativa, permeada
por concepcdes, crencas e outros componentesequee a caracterizar a relagéo
que o professor de matemética estabelece comoodigtatico, optamos pelo estudo de
caso. A coleta e a andlise dos registros, desteomestruturam-se na observacgao
participante das aulas do professor colaboradodidr@o de campo com 0s registros
das impressdes do pesquisador, na gravacdo em dasli@ulas ministradas pelo
sujeito da pesquisa, nas entrevistas semi-estdasirgaom o0 sujeito da pesquisa
gravadas em audio e com apontamentos no diariardpa

O presente trabalho é constituido por cinco paftggimeira traz o estudo de
Santos (2004) acerca do que se entende como P@&ticel, na intencdo de
caracterizar a atuacdo do professor como uma a@raticial e o estudo de Mendes
(1995, 2001 e 2005-no prelo) acerca das discussiige as praticas sociais em torno
da leitura e escrita com o objetivo de apresentar® didatico como um componente
da construcao da prética social do professor.

A segunda parte trata do livro didatico. As considées contidas nesta parte
fundam-se, principalmente, no trabalho Lopes (2G5 apresenta: um estudo do
livro didatico destinado ao ensino de Mateméaticaawanalise de algumas pesquisas
acerca de concepcoes, uma forma de avaliacdo ®e drriras coisas, uma reflexao
sobre o papel que o livro didatico assume diant tdadéncias para o ensino de
Matematica. Lopes (2000), discute, também, o camiplrcorrido por alguns

professores para a escolha do livro didatico deemmatica. Trazemos, ainda, nesta

® A sigla ABC constitui-se pelas iniciais das cided8anto André; S&o Bernardo do Campo e S&o Cadtano
Sul; que sdo as cidades mais antigas. Atualmecdeném entre os moradores das cidades da regidondeno
la pela sigla ABCDMRR, acrescentando as iniciais @ddades de Diadema, Maua, Ribeirdo Pires e Rand&r
da Serra.
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parte, as consideracdes realizadas por Schubf@@g)Y2Zom relacdo a histéria do livro
destinado ao ensino de matematica em paralelot@rihisla constituicdo das nacdes
européias.

A terceira parte estrutura-se a partir do maten&tado nas entrevistas com o
professor colaborador, nas aulas gravadas e n@ di& campo. Apresentamos,
também, uma discussao inicial sobre os pontos esigdos na analise do material
gue interessem ao estudo em especial sobre a ogetpgd se estabelece entre o
professor colaborador e o livro didatico. Propomes-& organizar alguns eixos de
discussdo para as consideracbes que pretendenaseleseér entre o material
constituido e a perspectiva tedrica.

Na quarta parte, relacionamos, a partir dos eigtabelecidos para a analise,
nossas observacfes acerca dos excertos destanadoapitulo antecessor, com 0s
fundamentos teoricos apresentados, nos capitdds 1

Na quinta parte, retomamos 0s objetivos e fazerpsras consideracoes a
respeito dos mesmos, além de indicarmos opc¢desopdiras investigacdes possam
surgir a partir deste estudo.

De um modo geral, esta investigagao procura oferse® estudiosos sobre o
processo de formacdo de professores alguns elesngot caracterizam a prética
social de um professor de matematica. Além de paocaontribuir para as
investigacdes relativas a formacao de professpregende-se favorecer as discussoes

sobre a relagcéo professor-livro didatico na Eduzddatematica.
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CAPITULO 1

A PRATICA SOCIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

1.1- Algumas ponderagdes iniciais

A matematica ndo pode ser concebida a ndo ser erresimeita relacdo com a
sociedade. Por ser uma criacdo do homem, é infagacpor suas concepcoes,
crencas e expectativas. No dialogo com a matemdaio#erpretacdo e atribuicdo de
significados, dentre outros fatores, podem condaozliomem a tomar decisdes e
reformular suas idé€ias a partir da interacdo devglaaem comunidade, ou seja, de sua
vida diéria e das relagbes em comunidades de gsatic

Quando pensamos em situacdes de relacdo da vidmdiogluos, em uma
sociedade, em que haja um dialogo com a matematicemos lembrar da figura do
professor em trés momentos de sua atuacao proidgjae sdo: a preparacao da aula,
a realizagcédo da aula e as reflexdbes que surgermaodke cada aula e que servirdo
como ponto de partida para a preparacao de suan@déaula. Nesses momentos,
podemos perceber o papel do livro didatico.

Neste capitulo, tomando por base o estudo realizamoSantos (2004),
propomos algumas reflexdes sobre a atuacdo docdewantamos algumas
consideracbes sobre o0 que representa a ‘prati¢al slic professor de matematica’
Santos (2004) em seu estudo apresenta algumasitoagdes para praticas sociais,

optando pela perspectiva de Lave (1988 e 1998a #iacutir a presenca do livro na
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constituicdo da prética social docente, citamoslissussfes propostas por Mendes
(1995, 2001 e 2005), a respeito do fenbmeno do ramento a partir de estudos
propostos na area do letramento, que tratam désga&ociais em torno da leitura e
da escrita.

Este capitulo, entdo, compdem-se em duas parteprimeira propde o
delineamento da atuacdo do professor enquantocgraéticial. A segunda parte
apresenta consideracdes sobre o fendmeno do leti@memeramento enguanto

praticas sociais e suas relacdes com pratica stmiehte.

1.2- Delineando a atuagéo do professor como praticacial

Na vida em sociedade, os individuos estabelecere sntelacdes de poder
guiadas por regras de conduta comumente aceitasiee @pr isso, sao ditas
legitimadas. A legitimacdo estrutura-se conformecesncas, as concepcdes, e 0S
objetivos, ou seja, segundo os elementos subjetaiosizados pelo grupo social.

Dizer se algo € certo ou errado para um grupo Isaignifica conhecer e
entender os valores morais, as crencas, 0s asprdtosais e religiosos aceitos pelo
grupo. Nesta perspectiva, o reconhecimento deréazeo grupo, como algo que traz
beneficios, ou que é indispensavel a sua manutefdi@ayrupo), passa por um
processo de legitimacdo. A legitimacdo, segund@rsu§antos (2004), € entendida
COMO um processo que se caracteriza por aspecio®: ca temporalidade, a
frequéncia, o comprometimento e o compartilhamedeatre outros; que a legitimam
a acao, ou fazer, ou a atividade de um individuae@um grupo de individuos dentro
de uma comunidade.

Em algumas ocasifes a expressao ‘praticas soéi@sipregada para indicar
as acdes geradas para enfrentar os desafios Eer&@ntida comunitaria. As acdes
geradas pelo individuo e ou pelo grupo que busecamaseitacdo, indicam a presenca

de um processo de aprendizagem. Aprendizagem, sexgido, ndo tem relacao direta
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com o sistema escolar, sendo entendida como unja@ogieo para a insercao do
individuo em determinada préatica social, situand@mcterizando o individuo como
alguém que pertence a um grupo social. Atividadstedmodo, quando caracterizada
por este componente da aprendizagem — servir ergie de uma comunidade-, deve
ser entendida como uma pratica social. Entendemes @ partir deste ponto, os
conceitos sobre pratica social, atividade, fazentré outros, devem ser apresentados

de modo mais cuidadoso. Para tanto, analisemamagleracdes de Santos (2004).

A pesquisadora portuguesa Madalena Pinto dos S&2@04), apresenta em
seu trabalho, inicialmente, diversas considerasdbse a expressao pratica social, as
guais podem ser identificadas nos trabalhos deresitoomo Bourdieu, Foucault,
Marx, Lave, Wenger, dentre outros. Ela destacarrendo a estes autores, o carater

polissémico do termo.

Para propor uma conceituacdo ao termo pratica dels®antos (2004)
destaca dois enfoques. O primeiro a partir da @edai Atividade a qual se estrutura
nas questdes filosoficas e nas postulacfes estaladgela psicologia cognitivista da
escola soviética. O segundo emerge do estudo dzigies e da caracterizacdo das
acOes dos individuos, que constam nas obras dd_dgare de Etienne Wenger. Para
favorecer tal construcédo, Santos (2004) traz gppetva Wittgensteiniana que sugere
gue o ‘significado’ de uma palavra emerge do seuam uma linguagem, isto €, ela
propde que o entendimento para a expressao psatital deva acontecer a partir da

nocao da pratica social a partir do “uso”.

Esta discusséo sobre o termo pratica social seefeessaria devido ao fato de
que varios autores atribuem a esse termo algumasgicacdes em campos distintos,

tais como: o socioldgico, o da psicologia cogrstiaj o filoséfico, dentre outros.

Como nossa opc¢ao para o encaminhamento das dissusséta investigacao,
tanto sobre a pratica social de um professor deemmdica, quanto para as
consideragdes sobre o fen6meno do letramento-numeeata, alinham-se aos estudos
realizados pela pesquisadora portuguesa em La88)#%em Lave e Wenger (1991),

optamos pela conceituagao, para o termo, a parteféréncia ao “uso”.
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1.2.1- A Pratica Social a partir do ‘uso’

Santos (2004) fundamenta-se nos trabalhos reaizaela pesquisadora Jean
Lave que empregam a expressdo pratica social teadwm referéncia os titulos,
artigos e mencdes nas obras a expreBsaotice. Segundo a autora, Laygocura
uma compreensdo mais aprofundada da aprendizageanéat da reflexdo e analise
do papel da aprendizagem e das suas relacdes copratisas sociais em que as

pessoas participar{p.223).

No centro das consideracdes realizadas por Sdotadiza-se a obra de Lave
editada em 1991 em co-autoria com Etienne Wengda os autores apresentam a
abordagem de aprendizagem via o aprimoramentort®ito que passa patacao de
‘aprendizagem situadaé assumeuma idéia de ‘aprendizagem enquanto forma de

participacao legitima periférica’ em praticas soisigp.225)

Santos @p.cit) aponta que teve de lancar mado de algumas esamtpgra
buscar esclarecer a nocdo de pratica social pava. lama delas foi a analisar
sistematicamente todo o material produzido a peodar resposta para 0 que deveria
ser entendido como ‘pratica social’. Neste percuasautora encontra mais perguntas
do que respostas. Isso a leva a recorrer a outitosea e assim consegue ampliar e

delinear alguns pontos que merecem apreco.

A pesquisadora salienta que a constituicdo do @oncas obras de Lave néo
se desenvolve num encadeamento linear, o que lthiica constituicdo de seu texto e
justifica a sua opcdo em apresentar, primeirameptestdes sobre o pensamento de
Lave e, em seguida, buscar o que ela chamrafol@mentodos conceitasamparados

em Wenger e outros.

Apés estas consideracgdes gerais, a autora trazsadementos que delineiam
a perspectiva, em Lave, sobre a Pratica Social,s§oe (1) o tempo, (2) o mundo

social; (3) as atividades-em-contexto; (4) as @EEssm acao; que passamos a expor.
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1.2.1.1- O Tempo

Para discorrer sobre este componente, Santos (2@@48ourdieu, e propde a
existéncia de uma relagcdo entre o tempo e a praticial, ndo apenas no sentido de

contagem, ou ritmo, e sim, de localizagc&o contéxtaatividade.

A pratica se localiza no espaco e, de modo maisifsigtivo, no
tempo, sendo que a temporalidade € um aspecto atoanta pratica:
0 tempo é tanto um constrangimento como um reqasda interacao
social [...] a pratica enquanto fenébmeno socidleise objetivo, nao
pode ser entendido fora do tempo/espaco (BOURDIE90, p.69
apudSANTOS, 2004, p.226).

Ha, assim segundo a autora, uma relacéo entre tesgago que se reflete ndo
apenas na questdo da contagem e do avancar do emboiaio planeta, refletida em
horas e suas fragfes, e sim na localizacdo do hameemomento historico. Santos

argumenta do seguinte modo:

Vejo-me a participar numa pratica (de investigag@oeducacao) em
gue me propds reflectir sobre uma pratica (ndolasae jovens). Ao
elaborar o presente documento - uma das actividddssa minha
pratica -, emerge a necessidade de o localizaguartdo”, ou melhor
no tempo. Ou seja, de tornar explicittempo histérico-cultural, em
gue a autora se considera inserida no momento enpaudicipa na
pratica de “preparar uma tese de doutoramento” (BAS| 2004,
p.228).
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Para Santof. ci), em Lave e Wenger ha a valorizacéo da questdendoo
como elemento constituinte da pratica uma vez que,conformidade com o que
considera Bourdieu, o tempo historico-cultural éayropriedade da pratica e age ndo
s6é como um cenario, mas influencia todos os elersecvnstituintes desta pratica

social.

Reforcando estes argumentos, recorremos as coagidsr realizadas por
Elias (1998) que em sua obra “Sobre o Tempo”, qunsidera a posicdo nao central

destinada ao ser humano na questao da referémcastempo.

Elias ©p. cit) propde uma imagem do homem individual com alggém ja
ndo ocupa o lugar central na sociedade. A natutazdnpém nesse sentido, ndo mais se
reduz a um mundo de objetos externos ao individaseciedade ndo representa um
circulo de calendarios que indica que o individeotgnce a um local no qual se

estabelecem as relagdes com outros seres humamna<IRs:

Com a ajuda de um calendario, cada um pode comisg@cec
determinar o ponto em que ele mesmo veio se inserifuxo dos
processos sociais e fisicos. Os dias do més amgrstium motivo
temporal cuja repeticdo marca, simbolicamente,torme do nosso
aniversario, enquanto, no plano social, e seja foala era de
referéncia — islamica, crista, judaica ou japonesaacumulagcao de
milénios que nédo voltardo jamais, coloca a dis@msigo individuo
uma série de simbolos que lhe permitem calculasdalede seu
nascimento, o numero de vezes que, 0 Sol, em saimemato
aparente, tornou a ocupar uma posicdo socialmeateopizada
(ELIAS, 1998, p. 26).

Com estas argumentacfes Eliap.€it) traz o entendimento sobre o tempo
como um simbolo representativo de marcas em uniedsale. Porém, os calendarios e
reldgios, por exemplo, podem expressar o caratein@ico do tempo, uma vez que

acumulam uma série de conhecimentos para a sSuBteigas.
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Assim, para o autor, também, o tempo pode ser @idiicomo um pulsar que
orienta, por marcas histéricas, a humanidade. Marestas, que traduzem tanto a
forma simbdlica do tempo, como a percepc¢do dadagpkendizagem de uma geracao
a outra.

Elias (©p.cit), ao tratar da questdo do tempo nas investigagagsciéncias
naturais e nas ciéncias sociais, sugere que nacalat@o dicotbmica entre o que ele
chama de tempo fisico e o tempo social, uma vehguena interacdo entre natureza e

sociedade.

Cabe aqui assinalar pelo menos a insuficiéncia @atamia

“natureza” e *“sociedade”, e de outras do mesmo, tipas as

pesquisas sobre o problema do tempo continuaraquédmas
enquanto forem conduzidas pela 6ptica dessa oposa@éceitual. O
investigador fica tendo que abordar o “tempo sbaalo “tempo

fisico” — tempo interno a sociedade e tempo intérmatureza — como
se eles existissem e pudessem ser estudados iddepeEmente um
do outro (ELIAS, 1998, p. 72).

O trecho acima pode ser exemplificado a partir de gercebemos na
elaboracdo desta investigacdo. Esta investigacasitis® no campo das pesquisas
sociais nas quais o tempo refere-se ao “tempo ISawaqual os acontecimentos
histérico-culturais, que demarcam transformacdas,agiam marcas e que determinam
o0 momento de aprendizagem pelos quais uma sociquisda, sdo suas referéncias
simbdlicas. Nesta pesquisa, também propomos quengpbd fisico”, ou seja, aquele
que estabelece que o sujeito da pesquisa, por é&xeonmn “tal idade” assumiu a
profissdo de professor ou que estabelece, e seejndigduma forma que entendemos
ser cronolégica, marcada por dias, horas, mesesionda, por um cronograma que
deve ser cumprido até determinada data limite, ouas, por um lado, ndo se
desconecta do tempo social, uma vez o ritmo egteidel depende em grande parte as
possibilidade e potencialidades do pesquisadorn@u#atamos de potencialidades,

nos referimos a um constituinte interno ao pesqoisgue se consubstancia, dentre
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outras coisas, por contribuicdo dadas pelas iriesgociais que o constituiram. O
ritmo, do modo que queremos propor aqui, dita gterronoldgico, ou tempo fisico,
e, numa relagdo dialética, se estrutura e é esdddpelo tempo social.

Entendemos o tempo como algo interno a prépridcpratelacionado a um
ritmo e direcdo. O tempo associado a aprendizageen yocessos de transformacao
de identidades e de mudanca de ciclos de reproddedoada pratica em uma
comunidade. N&o ha como se falar de pensamentasjd@écdes e consideracfes sem
entender o tempo como um elemento fundamental di aaltural, social e pessoal
dos individuos. , Deste modo, nada se produz ferdeterminado quadro de tempo. O
tempo, fisico-social liga-se, diretamente, ao murths interacdes sociais, ou,

simplesmente, ao Mundo Social.

1.2.1.2- O Mundo Social

Considera Santos (2004) que esta expresséo € aemantilizada por Lave,
em seus trabalhos, desde 1988, para destacar gaz secessario entendé-la néao
como um instrumento explicativo ndo examinado e gmo um objeto de andlise,
uma vez que umadeoria da pratica argumenta que aprendizagem, pem@SHO €
conhecimento[...] estruturam o mundo social maisplmtanto quanto sao
estruturados por eléSANTOS, 2004, p.231).

Lave considera o ‘mundo social’ como o mundo dégdes sociais entre 0s
individuos que dao estrutura as atividades enqualgocerto modo, também séao
estruturados por elas. Isto estd em conformidaneacque sugere Bourdieu a respeito
das estruturasstruturantese estruradas Para Santop. cit), Lave e Wenger, neste
sentido, enfatizam que uma teoria da pratica sadataca a interdependéncia das
relacdes entre os individuos e o0 mundo, se comstdyelas formas experienciadas,
as compreensfes subjetivas e intersubjetivas deatag, as formas objetivas e os
sistemas de atividadéSANTOS, 2004, p.232).
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Santos (2004), também, faz mencdo a outras duhsslitedricas, uma
fenomenoldgica e outra relativa ao interacionisimbélico, que utilizam a expressao
mundo social. Contudo, para ela, estas linhasc®representam uma forma de olhar
o ‘mundo social’,centradas nas interactes dos seres humanos ent&#siale co-
presenca imediata e para quem a caracterizacdo diotq de vista do ator e a
definicdo da situac&o séo foco privilegiado de géo(p.236). A pesquisadora admite
gue este olhar sobre o mundo social enquadra-genspectiva de Lave e Wenger,
uma vez que consideram as interacdes entre asagesso papel das instituicdes,

normas e regras de uma sociedade.

Afora estas consideracOes gerais, a pesquisadotaa-s® em Lave, na
questdo da aprendizagem como constituinte de divepséaticas sociais e que
interagem com questbes politicas, econbmicas eaisoque envolvem uma

comunidade. Neste sentido, Santos argumenta que:

A preocupacdo aqui € sobre a auséncia de teorizagioa do mundo
social enquanto implicado em processos de apregehzaPensamos
que € importante, considerar como é que O0s sistecnitsirais
partilhados de significado se inter-relacionam cas estruturagoes
politico-econémicas em geral e no que ajudam a teonsa
aprendizagem em comunidades de préatica (SANTOS], 20837).

A proposta de Lave de considerar o mundo sociphréir da aprendizagem,
impbe a Santos (2004) a necessidade de discorlee:s8istemas Culturais de
Significados e da Estruturacdo e Ordem, os quasapaos a considerar em linhas

gerais, uma vez que compdem o pano de fundo ppostSantos.

Santos indica que os Sistemas Culturais de Sigdibis (SCS), séo gerados e,
por isso,pertencem a um coletivo de pessoas que partilhamnta cultura(p.240)

nao existem isoladamengantegram e interligam-seoutros sistemas de significados.
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A autora evidencia a busca pelas pessoas quehpartitle uma cultura por
mecanismos que procuram identificar tanto do grgpanto os individuos que
integram este grupo, pela atribuicdo de signifisadoompartilhdveis e

compatrtilhados. Para Santos:

a dependéncia da ‘identidade’ do significado de campo (ou
estrutura) de significados que precisam de serpi@@dos pelos
participantes da pratica social a que dizem resppdrece-me uma
forma de dar visibilidade a ligacdo entre ‘sisten@asturais e
partilhados de significados’ e as estruturas sedas praticas em que
eles tém sentido. (SANTOS, 2004, p. 240)

Entendemos que ndo ha como compreender as atitl@ladeterminados
individuos sem compreendé-los como integrantesnd&aAsS e, deste modo, carregam
tracos e transparecem os significados que Ihemforeutidos e os caracterizam.

Aponta Santos (2004) que as expressfes ‘Estrueur@rdem’ estdo, para
Lave e Wenger, alinhados com as considera¢cOesdies (1979 e 200pudSantos
2004), em que a Estrutura é vista como regras ars@g, organizados como
propriedades dos sistemas sociais, e imp0e-se smbferma de propriedades
estruturais O Sistema é compreendido pelatacdes reproduzidas entre os atores,
organizadas enquanfwraticas sociais regulares. A estruturacéo traduzoadicoes
gue estabelecem tanto a continuidade, a transf@onacg reproducdo dos sistemas.
Por sua vez, a ‘Ordem’ tem estreita relacéo conruiga’ e ambas estao ligadas pela

palavra ‘Social’. Para Santos (2004, p. 255):

Nesta abordagem do mundo social, a idéia de repéodsocial surge
normalmente ligada a de ordem social. [...] Lav&Venger (1991)

apontam a producédo e reproducdo social como “\vadas na producao
da ordem social”.
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O sentido dado a Ordem, quando Santos diz trazg#psowutores para
‘clarificar’ o uso do termo, relaciona-se ao qu@gese Goffman nos estudos em
sociologia acerca das interacbes sociais e da iérpexr de um individuo: é
compreendida como uma estrutura especifica em tern®dricos que sustenta o
mundo da vida diaria.

Para Santos, os trabalhos que apresentam os aspeitioos do mundo social
gue cercam uma atividade, sdo importantes fontes @anpreender as relacdes de

poder e dos conflitos emergentes. Segundo a aétoegessario

reflectir sobre [estes] aspectos do mundo sociad @aaticas,
confrontando-nos com a necessidade de nos debrogasobre as
relacbes de poder, aos conflitos de valores eesges, as condi¢cdes
de acesso e legitimidade, ou seja, de tomarmogiéoa$a do carater
dindmico, conflictual e, até, contraditério de aquedr pratica social
(SANTOS, 2004, p.266).

O Mundo Social, neste sentido, representa o quespresentativo no qual
manifestam-se interesses, perspectivas, negociacdaos fatores que estabelecem
as relacbes de poder entre os sujeitos em umagsacial. O Mundo Social ndo so,
mas também, se caracteriza pelo espaco terrimadue as atividades que integram
uma pratica social ocorrem, ele constitui-se, d@aaodo, pela temporalidade e pelos
aspectos que emanam das relacdes de poder enioes giel sujeitos e das negociacdes
isoladas entre sujeitos. Propomos, assim, que @®dn ‘mundo social’ tenha uma
dimensao politica, pois vemos a presenca consientegociacdes entre os individuos
que participam, ou ndo, numa determinada praticilsdE a negociacdo entre o0s
individuos que da o carater politico e que nos ftercompreender as relagbes de
poder que, por exemplo, numa pratica social sbelstaem.

No Mundo Social, assim caracterizado, estdo o tempm contexto que
justificam a existéncia da préatica. O segundo, @&, © contexto, sera apresentado a

seqguir.
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1.2.1.3- A atividade em seu contexto

Para compreender a caracterizacdo do que Lavezt@muo pratica social,
Santos (2004) apresenta elementos que apdiam & rasdautora (Lave) sobre
atividade, a partir da reflexdo sobre a aprendimaga matematica. Destacando os
trabalhos em que Lave descreve casos de pessa@sipms de pessoas, nas interacoes
em seus ambientes, nos quais surgem questdewvaslatisuas “atividades”. Lave
(1988) nédo propde situacbes ‘adequadas’ a atendbobr@agem apenas de questdes
matematicas, ou seja, situacdes que representancimmalmente selecionados para
atender as discussdes sobre um tema da matengtaare por exemplo. O que Lave
(1988) propde sdo questdes dileméaficasmo, por exemplo, numa visita ao
supermercado, nas decisdes para o0 controle deppesam grupo de ‘vigilantes do
peso’ e nas decisbes sobre o gerenciamento desosctinanceiros de um casal.
Nessas questbes observamos a presenca de um comep&ozial’, uma vez as
decisGes tém mais relacdo com questdes referegest@ situacao financeira, metas
e objetivos familiares, aspectos culturais, conGepg@ crencas, dentre outros, do que
com os algoritmos e procedimentos matematicos.

Para Santos (2004), o que Lave propde é a integragiie a dimensdo da
psicologia e da antropologia para tratar da “naareontextualizada da atividade
humana”, pois ha umaterdependéncia mutua entre a atividade fisicaneemtal Tal
posicionamento encontra-se evidenciado no trabd¢hbave de 1988Cognition in
Practice,no qual apresenta alguns estudos que evidenciparfinda experiéncia dos
individuos, a relacdo entre cognicao e aprendizagem

Santos @p.cit) destaca aspectos no trabalho realizado por lmara o
delineamento conceitual de Atividade partindo desdyostulagbes que s&o: a

organizacao da atividade aatividade situada e ‘ongoing’.Para ‘organizacdo da

® O termo aqui empregado ndo assume 0 mesmo seddilto pelos pesquisadores em matematica para a
expressao ‘Dilema’. Sugerimos, por exemplo, o derdie um ‘conflito’ que se instala ao se tomar weeisao
€ que necessariamente ndo requer uma respostadtiaterfste entendimento se alinha com o que sligese
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atividade’ deve-se haver uma proposta. Como pompke as idas ao supermercado
podem ter por objetivo a resolucéo de problemasgoenecessariamente tenham que
se realizar por um componente matematico escolar.

No sentido dado acima, Lave, segundo Santos (2@84ume a organizacao
da atividade como um sistema com estruturas, tamstbes internas,
desenvolvimentos préprios, que devem ser comprdesdcomo parte de uma
atividade global. Cada acdo deve ser compreendit@o cetapas que compde a
atividade global. Sobre o exemplo dos compradomsum supermercado, Santos
(2004, p.275 - 276) comenta que:

Na organizacdo de uma atividade os [compradorgsgraentes ao
longo de suas varias vivéncias dessa atividadeod®rmas de casa,
domesticam-na sentindo-a como rotineira e nao enolica,

sedimentam as suas expectativas apropriando-sgrédbomdo para a
consisténcia de um significado partilhado sociabmete que essa
actividade é rotineira, ndo problematica e sem gsidade de
racionalizacao.

Para Lave (1988) a atividade de compra no supeauere a de resolucdo de
problemas que se organizam de acordo com o amb&ntgue se realizam, por
exemplo, em um supermercado, carregam em si ggestigetivas e, inclusive,
procedimentos matematicos (ndo necessariamentelaes)o que justificam as
decisbes de compra tomadas. O que a faz pareaezir@té a freqiéncia com que é
realizada pelos individuos e os significados atdbs a ela tanto pelo individuo
gquanto pela comunidade. Quando se decide, por dsemptre um ou outro
supermercado, antes de ir as compras de fato, @@ideradas algumas questdes
como: distancia para deslocamento, modo de tralespas produtos adquiridos, o
tempo para a realizacdo das compras, a facilidedacedsso, as ofertas dos produtos
gue necessitamos, inicialmente. Posteriormenteces@kes sobre o que comprar e 0
quanto comprar, que acontecessem no interior dersigrcado, tém também tanto da

subjetividade do individuo quanto de imposi¢cdesa@unidade a qual o individuo
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pertence. A frequéncia da participacdo do individesta atividade é que a torna
natural.
Considera Santos (2004, p.277), ainda, que é

Plausivel afirmar que para Lave se, por um ladpa dotalidade da
actividade que se revela a ordem social e a esdrdiu mundo social
em que a actividade decorre [...], por outro ladssa actividade
também se estrutura através das relacdes que mesaesstabelecem
com ela na apropriagéo que fazem dos palcos quées@mhados para
essas actividades

Para datividade situadangoing’ - qugpode ser traduzida como em curso, em
processo ou acontecendbave recorre a escolarizagdo de um individuo como
representante de um sistema de atividades em gsiuseuma contradicdo entre a
perspectiva para a socializagcdo universal e pgreparacao de elites. Para Lave a
expressao ‘situado’ indica que uma determinadacprébcial ocorre em uma relacéo
multipla com aspectos sociais que decorrem nasnsést de atividade, denotando estar
localizada no centro dos acontecimentos sociais, gee possamos desvincula-la
deles. J& o termo do ingléagoing,tem a intencdo de comunicar que a atividade nao
pode ser entendida com algo constituido por paqiesdéo a idéia de comeco, meio e
fim que sé&o identificaveis claramente, nem, tdocppsge estrutura por fragmentos o
gue sugere que interroguemos apenas sobre a g@mpmpara onde se encaminha e
nao procuremos entendé-lo por acontecimentos estanque denota a idéia de algo

€em processo, em movimento.

A opcao de Lave (1988) por um foco analitico naeei@nmcia directa

no mundo-vivido, por um lado, induz uma reformutagio papel
dessa mesma experiéncia na actividade [...] quesymvez, a leva a
confrontar-se com a necessidade de reflectir salrenstituicdo dos
objectivos na actividade. Ou seja, de pensar coqueédima atividade
ongoing € percepcionada como respondendo a algo como, por



-34 -

exemplo, objectivos]...] Lave conclui que “o sigrefdo da actividade
€ construido na accdo” (SANTOS, 2004, p.283 - 284)

Se o Significado da atividade é constituido na agémm ponto a considerar
refere-se as intencdes dos individuos envolvidos aquilo que estdo realizando. A
acao dos individuos é que define a atividade coma pratica, pois os significados
que produzem devem garantir a relevancia de s@&s g@ra a constituicdo da pratica.
Vemos que os interesses devem alinhar-se aosisagiué dados a pratica, tanto do
ponto de vista individual quanto coletivo. Nestats®, Lave (1988) trata a pratica
social como algo a ser produzido e em processggde ser transformado e moldado
por interesses.

O termo ‘producdo de uma pratica social’, relacisaeandissociavelmente a
execucao de uma atividade. Lave exemplifica esSia ichencionando uma situacao
ocorrida numa aula de matemética na qual os algoos)ao possuirem um repertério
para resolucdo de questdes propostas pelo profedssenvolvem estratégias para
resolver uma situacdo dilemética: a“@assar vergonha”. Essa situacao dilematica
imp6s que os alunos ficassem envolvidos na proddedama prética social: suas
intengdes centravam-se na atividade de evitar st@imgimento e ndo na de resolver

as questdes propostas em aula pelo professorl &aza

o significado da actividade, as suas ac¢oes [afezacdes [...] e seus
significados, objectos de consumo, sujeitos, paxig processos
produtivos, sdo produzidos e reproduzidos (e muddamntro do
sistema de actividade de que fazem parte. Assisigmificado dos
problemas-de-palavras ndo assenta nas suas pag@gehatematicas,
mas no seu papel no sistema de actividades daaddedle, |[...]
(LAVE, 1988, p. 89).

Antes de atentarmos para 0s atores - pessoas elaglva atividade, temos

gue considerar o que Lave comenta sobre a cordideida atividade. Segundo Santos
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(op. cit) na relacdo entre os contextos e as atividadsmaen-se a existéncia de
recursos estruturantes e de mediacédo. Ela execapkfsa relacdo contemplando as

atividades de tricotar e de leitura:

Tricotar € um recurso estruturante para o procasdeitura e a leitura
proporciona recursos estruturantes que dao fornporduacdo ao
processo de tricotar. Moldam-se um ao outro, ma na
necessariamente da mesma forma. Habitualmente wemacévidade
ongoing a outra recebe a forma mais do que molda a pamei
(LAVE,1988, p.99)

A nocao sobre elemento estruturante relacionasstadiente a mediacdo e
aos recursos - que Lave considera artéfattmo destacamos inicialmente. Estes
elementos caracterizam a relacao estabelecida &miseatividades e o contexto. Para
Santos (2004) o conceito de elemento estruturagri@ife-nos analisar a articulacéo
entre as atividades em seus contextos caractesistic

Voltando ao trecho citado anteriormente, tomandanccoexemplo a
matematica escolar, aceitamos o argumento de S&M04, p.296) de que ela (a
matematica) € muito masstruturada por,do queestruturante de -atividades do
cotidiano néo escolamlNela, o artefato mediador é sua linguagem siméodéco
repertério de conceitos que ela oferece.

Mas, falar do mundo social, do tempo e da atividadeseu contexto significa
tratar de um componente essencial ao nosso paain&mto acerca do que seja prética
social do individuo que tem acdes, ou seja, asgapéis em uma comunidade e que,
deste modo, tem suas acOes identificadas e a eazadas como um ‘fazer’, como

uma ‘atividade’ ou como uma ‘prética social’.

"Amplia-se & compreens&o sobre o que se aceita adgefato, quando se admite a linguagem e os simboto
exemplo, como tal. Vemos, nesta perspectiva, divecodidatico pode ser considerado como um anefat
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1.2.1.4- As pessoas em acao

Uma das discussdes propostas por Santos (2004a ceandlise nas pessoas
em acdo. Santo®f. cit) argumenta que a opcao pela terminologia se dataade
entender, como Lave, que a pessoa pertence a umaiade e, simultaneamente, é
um agente de uma atividade. Assim a autora liganzaito de pessoa a sua acao no
mundo. Para a pesquisadora, ndo ha como entenderpessoa a nao ser como
pertencente a um grupo social e, por isso, exeocead papel em atividades sociais.

Um individuo que néo age néo é integrante de ummaucimade.

7

O centro das consideracbes neste ponto €, comoricamente, a
aprendizagem. Nesta dimensao, € que se analisastteigdo do ser social em acéao.
Mesmo quando a acdo de um individuo caracterizaetee individualizacdo de um
resultado ou de um produto, ha uma interligacduwjaague interna, com as acdes de
outros. Assim, a agdo de um individuo se revestggigficados, tanto para si quanto
para 0s outros, nas redes de acdes e em sistenadividades. Quando, deste modo,
nos referimos ao professor, por exemplo, ndo o gecomo um individuo isolado. A
mera atribuicdo do titulo ‘professor’, a uma pessaarega em si o entendimento de

gue este ser integra uma rede de acdes que smmgetam.

Como propde Santos (2004, p. 319):

Pensemos, por exemplo, na aprendizagem escolamddumno que €
‘medida’ em termos individuais e explicitada posukados também
individualizados [...], no entanto, pressupde e stitn-se nha
interaccdo com uma rede de contributos de diversieno (por

exemplo, colegas, recursos, professores, condicoe®u

constrangimentos proporcionados)
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Na perspectiva de se pensar a agdo do individuo comfato de coletividade,
por mais individualizada que pareca, € que confodizeSantos (2004), Lave e
Wenger tratam da conceituacdo das chamadas ‘Coauesd de Praticas’ e
‘Identidade’, Tais elementos interligam individuoe ndo se manifestam

separadamente.

A expressdo ‘Comunidades de Pratica’ € delineadd.@ee e Wengerapud
SANTOS, 2004), em suas publicacoes até 1998. Emotwa Communities of

Practice: Learning, Meaning, and Identitgs autores apresentam uma conceituagao

para o que consideraram um fendmeno familiar. Apdea autores contemplarem
cada termo da expressdo Comunidade e Pratica, cdestaima relacdo de

complementacéo entre ambos.

Para o0 autor, a expressao ‘pratica’ indira fazer num contexto histérico e
social que da estrutura e significado ao que se dague a caracteriza, deste modo,
como uma pratica social. Indica Santop.(cit), que este € 0 conceito de pratica para

Wenger que se alinha ao que sugere Lave ao evatencarater social.

Sentimos, neste ponto, ser importante trazer urneg&m sem cortes das
consideracgdes apresentadas por Santos, pois idamiifs nela alguns argumentos que
fundamentardo nossos posicionamentos futurosvedafi caracterizacdo da Prética

Social do professor.

Como se V€, esta nocdo ndo é entendida como |ooits@ ao acto de
‘fazer’ alguma coisa. Envolve algo mais amplo édiito e que, pela
sua natureza social, intervém na definicdo de cafades sociais de
véarios tipos. Por exemplo, nesta perspectiva, 0 det ‘descascar
batatas’ (que se aprende atraves da ‘pratica’ gpekoteoria, como é
dito em linguagem comum) ndo serd entendido coma pratica

social, mas antes como uma pequena pratica ou pndiica dispersa’
que deve ser vista como fazendo parte de divecsasstelacdes de
praticas’ caracteristicas de praticas sociais distintas poesua vez,
estdo associadas a comunidades de praticas tambenentks (por

exemplo ao ‘ser cozinheiro’ ou ao ‘ser dona de 'ta€al seja, uma
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pratica social esta inerentemente ligada a exist§oa a emergéncia)
de comunidades sociais ou conjuntos de pessoasejueconhecem
mutuamente como associadas a um determinado corgarifazeres’,
que desenvolvem formas préprias e mais ou menosnpad de o
‘fazer’, e que, ao longo dos tempos, acabam por tsenbém,
reconhecidas pelos outros como elementos de unaacddeloria.

Todos nos, por exemplo, somos capazes de percigjmsdfazeres’

que, se considerados em si mesmos, podem parecamnsoao

cozinheiro e a dona de casa, mas que, no entafofasilmente

reconhecidos como executados diferentemente paruwaddeles e até
associados a significados distintos em cada umaasegivéncias
(SANTOS, 2004, p. 327).

Esta passagem parece-nos sugerir que os termdisaP3acial’, ‘Comunidade
de Prética’ e ‘Fazeres’, talvez sejam sinbnimosfuao mais adiante Santasp(cit)
considera que para Wenger ‘uma comunidade de aratio supdenero agregado de
pessoas definidas por determinadas caracteristiGaermo néao € sinébnimo de grupo,
equipe ou redeSantos sentencia que o que Wenger apresenta @auteristicas das
praticas sociais favorece a emergéncia de comuesdabk pratica. Em nosso
entendimento, esta proposta de Santos indica gyprassao ‘Comunidade de Pratica’
seja um refinamento para o que classificamos caomticB Social que, de certo modo,

se aproximaria mais da expressao ‘Fazeres’ numarudade.

Consideram, Lave e Wenger, que uma comunidade stidpreecessariamente,
situada em uma delimitac&o fronteirica na quabsalizam e situam seus individuos.
Ela ndo é mutavel ao acaso e caracteriza, seguetgék/ por trés identificadores: o

engajamento mutuo, o empreendimento conjunto pertd@io partilhado.

O engajamento mutuo indica a predisposicao, estiedividuos pertencentes
a comunidade de pratica, que atuam com comprorigesponsabilidade. Durante
razoavel periodo de tempo, esses individuos cata/grarmitem serem ajudados por
outros participantes. E assim, trabalham em coojumtegram competéncias

individuais ou coletivas em atividades que Ihesssgoificativas.
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Percebemos, nesse aspecto de identificacdo, qedaades estabelecidas sao
permeadas pelo amadurecimento das relacfes entiediogduos e transcendem
questdes politicas e éticas. Essas relacbes opmenam condicdes necessarias, mas

nao suficientes, para a manutencéo da comunidaptiea.

O ‘empreendimento conjunto’, como segundo iderddar, indica a
“negociacdo da empresa conjunta” nao se relaciggemas ao empreendimento
conforme nos moldes capitalistas. Representa, sim,uma dimenséo politica, e
conforme sugerida pela expressao ‘negociacdo’: adug@o coletiva. O
‘empreendimento conjunto’ garante a manutencaointiex-relacdo e interacédo de

outras comunidades de pratica.

O terceiro identificador o ‘repertorio partilhadakfere-se as relacbes e as
interpretagcdes dos participantes de suas acOes, dmmo das condicdes de
constrangimentos que enfrentam a até das relaCoesidera Santos (2004) que nesse
processo diario e dinamico os participantes atrmbuggnificados que ndo sao
idénticos entre eles. Os significados se intercrefeam e se conjugam tornando-se
relativamente coerentes a pratica que os coneetacderénciaé que, através da
negociacdo de significados, torna possivel, pormg®te, a emergéncia de uma
compreensdo partilhada do que é participar de foromanpetente dessa pratica

(SANTOS, 2004, p.345).

Desse modo, enquanto o engajamento matuo impriome grupo de pessoas
o poder de se reconhecer e contribuir ativa e otempente, durante um periodo
consideravel de tempo, para algo que lhes é sgtiifb, o ‘repertorio partilhado’,
também tem em si a presenca do termo ‘significadp® assume o papel de
uniformizador de um conjunto de potencialidades;@snadas competéncias, que séo

‘marcas’ de uma comunidade e de seus individuos.

Vemos, também, que o individuo que integra umdigarésocial, numa
comunidade de praticas, identifica-se com tal gaétiCabe, entdo, a partir desta
consideracéo, tratar, de modo bem sucinto, da tidkste’ do individuo inserido em

uma Comunidade de Pratica. Em seguida, retomama®ragderacdes em Santos
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(2004), para falarmos de questdes intrinsecasegragdo de um individuo em uma

comunidade de préticas sociais.

Para tanto, analisamos as consideracdes de Hal)26obre os aspectos que
impelem a constituicdo de uma identidade, a pdetique ele chama de ‘descentracéo’
do sujeito referindo-se ao fendébmeno do deslocameatacterizado pela apresentacao
de uma série de rupturas nos discursos do conhettimaoderno. Restando ao
individuo apenas a possibilidade de entender-seocam sujeito que tem sua
identidade constituida pela acdo de duas forcaadid@o e Traduc8pheranca da

globalizacéo e da interagao ‘intercultural’. Soiste considera Hall que:

Em toda parte, estdo emergindo identidades cudtuqae nao sao
fixas, mas que estdo suspensas, em transicdo, diieentes

posicOes; que retiram seus recursos, a0 mesmo tatapdiferentes
tradicoes culturais; e que sdo o produto dessesplmatos

cruzamentos e misturas culturais que sdo cada sezaomuns num
mundo globalizado (HALL, 2004, p.89).

Para Hall ¢p.cit) Tradicdo indica a luta pela manutencdo e recggerae
simbolos representativos de sua cultura. J& Tradug@lica em submissdo das
identidades a histdria, a politica, a economiaingndis imposi¢cdes socioculturais que
as rodeiam e, por isso, os individuos ndo podemperar suas caracteristicas
originais. O autor sugere que:

Tanto o liberalismo quanto o marxismo, em suagdlifies formas, devam a
entender que o apego ao local e ao particular rdagiadualmente vez a

® Hall (2004, p.88) assume que o sentido dado acotéem a intencdo de procurar descrever aquelambdtes

de identidades que atravessam e intersectam a®ifemnnaturais. Sao as pessoas que foram afagtadas
sempre de sua terra e de sua cultura de origerne,gquisso, sdo obrigadas a negociar com as moMasas

com as quais convivem, sem serem assimiladas pereslksem perderem suas identidades. Para Hal, esta
pessoas nao sdo nem nunca serdo unificadas nosegitido, ou seja, o da tradicdo, serdo cultutasdias que
renunciam ao sonho de poder redescobrir qualgpereza da cultura perdida. Sdo pess@atizidas.Segundo

Hall (2004), o sentido de “transferéncia” dado Eapa Traducdo € etimoldgico e cunhado por Salmashide
(1991).
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valores e identidades mais universalistas e coslit@p@u internacionais;
gue o nacionalismo e a etnia eram formas arcaieaspdgo-a espécie de
coisa que seria “dissolvida” pela forca revoluciora da modernidade.

De acordo com essas “metanarrativas” da modernidade apegos
irracionais ao local e ao particular, a tradicé® eaizes, aos mitos nacionais
e as “comunidades imaginadas”, seriam gradualmseotsstituidos por
identidades mais racionais e universalistas (HA2QQ4, p. 97).

O trecho anterior traz a perspectiva da influénda globalizacdo e a
possibilidade do nascimento de uma identidade quecterizaria todas as sociedades
espalhadas pelo mundo. Contudo, considera Hsgilcit), que o fenbmeno da
globalizacdo ndo parece produzir algo bem defimdoque se refere a uma ‘nova’
identidade dos individuos e sim, muito mais, nmfagimento do ‘descentramento’ do
Ocidente. Nao ha, com isso, nem o fortalecimentmleiatidade — fruto da Tradicédo, e
nem da que nasce da Traducdo. Ha um movimento est&ncia entre ambas.
Principalmente em relacdo aos aspectos culturamo tTradicdo quanto Traducgao
fortalecem, a regido oponente — o Oriente, favordc® descentramento do Ocidente.

Se, por um lado, tanto o movimento de Traducéo tQquande Tradi¢cdo
promovem o deslocamento da identidade e contribpana 0 seu movimento
constante, vemos que para Santos (2004) a ldeatigstd ligada a participacéo, ou
seja, a acdo fazer parte de uma comunidade, ou s&Fjaeconhecido pelos outros
participantes como uma pessoa que reune condigdesmdpartilhar de determinada
pratica. Deste modo, as identidades que sdo asssipalos individuos tem tanto a
influéncia de fatores externos (Traduc&o ou Tradic@mo internos (a acdo de tomar

parte em uma determinada atividade que é movidavoeitade).

Por exemplo, hum dado momento da nossa vida poderesar
reconhecidos, em simultaneo, como profissionaispebemtes e como
pais inexperientes, ou ainda como uma professonapetnte no
ensino de matematica, mas uma orientadora de estaigida
inexperiente que também é colega. As varias pedespgue temos (e
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que o0s outros tém) de nds, convivem entre Si nempige
pacificamente e intervém (interferem e constroejmseprocesso de
constituicdo do nosso envolvimento em diferentesergos e espacos
de participacdo (SANTOS, 2004, p. 379).

A identidade imp&e ao individuo condi¢cdes paraaseito e atuar ativamente

em sua comunidade de pratica.

Vimos que os trés componentes apresentatyapo, atividade em seu
contexto, mundo social e pessoas em aga@i@cterizam a atividade como prética
social. Esses aspectos integram de forma dinanpoa ssso ndo devemos considera-
los apenas como parcelas de uma adicdo. Devideragdo, & combinagdo, a mistura
e a fundicdo desses elementos entre si, temosrasgdim de uma falta de ordenacao
linear ou hierarquia. Eles localizam-se no pdélocdeexdo entre o individuo e sua
pratica social. Além de agirem como mecanismos p@egracdo do individuo,
sustentam a existéncia da pratica social em umamidade de praticas, uma vez que
elas (as praticas sociais) s6 existem por forcapddo do ser humano em viver em

agrupamentos sociais que se inter-relacionam ecgeecam.

De certo modo, a analise do trabalho realizadoSaortos (2004), traz nos
elementos para o delineamento do que assumiremus jgtica social, bem como do
entendimento da profissdo de professor de matea@dimopratica social Para tanto,
vamos destacar que ha, na perspectiva de Wengeves uma estreita relacdo de
significado entre as expressfes ‘comunidade deic@rat‘pratica social’ e
‘aprendizagem’. Entender a atuacdo do professorocpnatica social, ou como
pertencente a uma comunidade de praticas € comsrgléa identificacdo das
dimensdes que anteriormente apresentamos - 0 emga@ muatuo, o repertorio
partilhado e o empreendimento conjunto. Estendenestruturamos as consideracoes
apresentadas acerca da tematica ‘A Pratica Socighrir do uso’ conforme

demonstramos no esquema a seguir:
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A Prética Social a partir do uso na perspectiva d&Venger e Lave &pud SANTOS, 2004)
/\ l

.................. S S\

—ﬂU s . -

Tempo: — - Pessoas em Acéo:
Relacdo com o Atividade em Mundo Social: Interacdes entre oS
momento seu Contexto O entorno que individuos para a

histérico do Eventos que cerca as interacde$ mutua
individuo < > (‘:]?necta’m< > < > aprendizagem
azere

Quadro 3A constituicdo da uma Teoria sobre a ‘praticdaatoc

1.2.2- O professor de Matematica como integrante dema pratica social

A expressao pratica social pode ser entendida apfazer de um individuo
numa sociedade, ou seja, como qualquer acdo matinai acontecimento periddico.
Acrescentamos a essa concepcdo alguns ingredienotes: a estabilidade e a
legitimidade das acdes. Neste sentido, considegudlli(2003), que a expressao

pratica social compreende:

Toda acdo ou conjunto intencional e organizado ¢fesa fisico-

afetivo-intelectuais realizadas, em um tempo e @spketerminados,
por um conjunto de individuos, sobre um mundo ratefou humano

e/ou institucional e/ou cultural, acGes essas poleserem sempre, em
certa medida e por um certo periodo de tempo, izalbeis por

determinados segmentos sociais, adquirem uma estédbilidade e

realizam-se com certa regularidade (MIGUEL, 20037
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Interpretamos que ndo s6 podemos empregar a edprpsatica socidl no
plural, ou seja, praticas sociais, uma vez que @ramatividades envolvem pessoas
que compartilham aspectos culturais, concepcoesicas, de certo modo comuns
numa sociedade. Miguel (2003), entende que a préticial compreende uoonjunto
intencional e organizadde ac@es fisico-afetivo-intelectuais realizadas, emtempo
e espaco determinados, por um conjunto de indisid@ademos pensar, por exemplo,
na atuacdo profissional de um grupo de marcenemasclasse de operarios da
construcao civil, na classe médica, nos dentistas politicos que compdem a camara
de deputados, nos garis que cuidam da limpezaddelei nos integrantes de uma
ONG que lutam contra a degradacéo da naturezgprofessores, nos pesquisadores
em educacdo matematica, dentre outras atividadesef@, em qualquer agrupamento
de individuos unidos, com certa regularidade, emotale objetivos comuns, no
mesmo espaco fisico e tempo. Tais atividades séitascvalorizadas e legitimadas
pelos integrantes do grupo e em determinadas miatpor segmentos da sociedade.

A nocéao de pratica social apresentada por Migud32comunga, em alguns
aspectos, com a que Santos (2004) propde. Idemiés, em Miguel (2003), a nocao
de tempo que indica o contexto historico e o periodo, tatgorealizacdo quanto de
existéncia, da atividade na comunidade. Tambénsgpemos que para Miguel (2003)
a nocdo denundo socialqguando menciona que as acdes dos individuos aeomte
sobreum mundo material e/ou humano e/ou institucionali&ultural na mencao das
pessoas em acdce no fato da expressatividade em seu us@assumir 0 mesmo
significado da palavragcaoou da expressamnjunto de acoes

Trazemos a citacdo de Miguel (2003) por entendersarsa sintese que
caracteriza, conforme evidenciamos anteriormenta@tiadade como uma pratica
social em uma comunidade de praticas sociais. Npssspectiva, passamos a

argumentar e refletir a respeito de alguns portesngps permitem identificar a escola

° O que nos permite falar em préticas sociais s&masxdes que se estabelecem entre cada préatieh eoc
diversos eventos sociais como, por exemplo, nacpr&bcial de um professor de matematica com a qual
conectam-se outras praticas sociais como as deorgestolar, dos administradores, dos alunos e demai
profissionais que integram e se interagem diretadivetamente.



=45 -

como um ambiente onde algumas praticas sociai®rsectam. Dentre essa préticas
destacaremos a caracterizacdo do ‘fazer’ do pmfessno pratica social.

Admitiremos, apenas por opcédo metodoléficque vérias praticas sociais,
podem ser agrupadas em praticas sociais escolasizadfio escolarizadas.

Considerando que as avalizadas pela escola conroexemplo, a dos
professores de matematica, a dos médicos, a deslegigos e outras, que necessitam
diretamente da instituicdo da escola como garamatide sua constituicdo por forca
legal — e que assim possibilitam o ‘ingresso’ énéefyracao’ de individuos em uma
determinada pratica social, serdo classificada@msrpraticas sociais legitimadas por
acdo da instituicdo chamada escola, ou simplesmestehamaremos de praticas
escolarizadas. Em um outro agrupamento, estar@havadas praticas sociais que
nao necessitam, necessariamente, da instituicAamlaesgpara conferir-lhes
reconhecimento como, por exemplo, a dos pedrearag)s marceneiros, a dos garis,
dentre outras.

Como exemplifica Santos (2004), a escola reunédaties que podem, pelos
mesmos caminhos que trilhamos anteriormente — quaadhcterizamos a atuacao
docente como uma pratica social; ser identificadaso praticas sociais. Como Santos
(op. cit), entendemos que exista uma estreita relacdo entietegracdo e a
caracterizacdo de um individuo em uma pratica keciaaprendizageth o papel da

escola na constituicao de um profissional que dewan, primeiro instante, receber um

19 Nossa opcdo ndo deve ser entendida como um conteago que sugere Santos (2004), pois admitimes qu
as praticas, numa comunidade de praticas, se antectam e se comunicam numa sociedade. Como nia,esco
podemos identificar uma relacao entre a préaticeakde um faxineiro em didlogo com a pratica sod@Hiretor
pedagdgico, nossa interpretacdo esta estruturadéatoode que, mesmo exigindo-se um certo nivel de
escolarizacdo para o ‘exercicio de uma atividadehan sociedade, o sistema escolar brasileiro na®azfe
formacédo, em nivel superior, especifica para estwiduo. Muitas dessas profissdes sdo ensinadpaidera
filho, como nas escolas de oficio, nas quais onmestsinava ao discipulo o fazer de uma determipaxfessao.

A abertura do ensino superior a constituicdo dasosuTecnoldgicos, ndo garante a criacdo de cunses q
atendam determinadas praticas sociais, favoreceado,certa medida, a instauracdo de uma politica
discriminatéria, por fortalecer alguns seguimerta permitir a colocagdo no mercado de mao-de-mbeaas
diplomada para atender as imposi¢es das instisiigiernacionais que financiam a Educagéo Brasildinda

gue haja um esfor¢o no sentido de se instituirosute formacéo para pedreiros, marceneiros, dentres,
consideramos, aqui, que o sistema escolar brasileirto do interesses de uma sociedade, tendevitegiar
algumas profissdes em detrimento de outras, aiod#culo XXI.

2 Vemos no trabalho de Santos (2004) a identificai@@lgumas passagens em que procuram evidenciar a
relacdo entre a aprendizagem e a insercédo de uwidimd em determinada pratica, na perspectiva de lave
descrevendo inumeras atividades em que a apreedizag apresenta para a aquisicdo do ‘repertérialosu
elementos esséncias a ‘admissdo’.
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diploma. Nado que a escola seja a unica instanciageen a admissibilidade se
apresente. Devido ao fato dela ser instituida pobe servir a uma sociedade, a escola
atua como um caminho para a integracéo do individbeiamente outras instancias,
tais como o0 engajamento mutuo, o empreendimentoitione o repertorio partilhado
servirdo como componentes da triagem do individue retenda’ participar de
determinada prética.

O processo de constituicdo profissional do profeskd matematica, tem
passagem obrigatdria, na sociedade atual, do seXilp pela escola, seja para a
diplomacédo ou para a aquisicdo do repertério desudsdes acerca do conhecimento
matematico cientifico. Para Caria (2003), o camiphoa se propor um significado
para a expressao pratica social deve passar patagderacdes de Pierre Bourdieu
acerca do que ele chamouldabitus Bourdieu diferencia a pratica social e a intevaca
social dos individuos numa sociedade, segundohaletus abarca oconjunto de
esquemas pré-reflexivos de percepcdo, apreciacd@ntecipacdo que foram
produzidos no agente socigl.34) e gerados por um trabalho de fixacdo quatace
pelo acompanhamento do que se realiza na pratiodenfs propor que um
participante que vé o fazer, acompanhando os qbensdazer, permite a ele
(individuo que aprende) assumir internamedi&,modo sistematico e coergnées
estruturas das relacbes geder, a partir do lugar e da posi¢cdo que nelaspa;le se
exterioriza em praticas as disposicbes, 0s esquemssuturados, que antes

interiorizou (p.34).

Caria (2003, p.35) propde que, para Bourdieu, tcpr&do deve ser produto
simplesmente da estrutura presente, e sim deratagdo dialéticaentre a estrutura
interiorizada pela historia do grupo social ao quahdividuo pertence, considerada
como habitus, e a estrutura social presente. O choque entrs dsis fatores pode
manifestar-se em uma defasagem que se impOe addimolj em uma necessidade de
improvisacédo e que iacorporacao das estruturas cumpre a funcao deiglisar o

corpo selvagem, exigindo-se o pormenor, das postdis gestos, dos tons de voz
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aparentemente insignificante®mo se identifica em um professor quando analisad

pelos ‘fazeres’ presentésesta pratica social.

Destas consideraces, emergem as idéias de qaéca mocial do professor
de matematica integra o conjunto de praticas so@stolares ou, como denomina
Kleiman (1995), praticas escolares. Representaratop considera Miguel (2003), o
conjunto organizado dacdes fisico-afetivo-intelectuaiglorizadas por determinados
segmentos sociais, 0s elementos que fazem parte desjunto sdo professores,
alunos, corpo de administradores, corpo diretiupesvisores de ensino, delegados, e
demais pessoas envolvidas na difusdo de conhedmeientificos sedimentados pela
histéria da humanidade.

Cabe aqui, para sedimentar a identificacdo e Glemsio do ‘fazer do
professor de matematica como pratica social, @naat alguns elementos conforme

teorizou Santos (2004) em sua tese.

1.2.2.1- O ‘Tempo’ e a Pratica Social do Professor

De acordo com a referéncia de que a pratica s& isguempo, relembrando o
que trouxemos de Elias (1998) e Santos (2004)hadmmo negar que ele (o tempo)
tanto dita um ritmo, marcando os acontecimentdapekcendo cronogramas para a
atividade docente, como liga o individuo aos fen@wsesociais que 0s cerca,
comumente ouvimos ‘um homem é fruto de seu teniy&@d é possivel conceber uma

atividade humana, ou uma pratica social, sem eétls tanto em relacdo ao

2 Nao que todos os professores, necessariamerde) sigterminados roteiros em sua pratica, mas esessl
gue existem roteiros pré-estabelecidos pela esaigfio social que sdo internalizados pelo professor
naturalizados em sua atuacdo. Por exemplo, a mdmassde se ter o livro didatico presente na esecda
disposicéo de alunos e professores.

13 Assumiremos o termo “pratica social do professométematica” para identificar os “fazeres” qualggham
a caracterizacdo proposta em Santos (2004) e pdesemtam sé atividades. J& a mencdo ao termadrati
indica, no texto, a interconexdo entre praticasagode mesma natureza ou de natureza distinta.
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cumprimento de horarios para os ‘fazeres’, aostaconentos sociais historicamente
constituidos. Um exemplo disso € a retrospectigtdtica do papel do professor de
Matematica apresentada por Hargreaves (2001) esnnt@mentos. O primeiro é
chamado de otimismo pedagdgico, em que a atividadente ocupa um lugar de
destaque na sociedade. O professor, assim comgealeiro, 0 médico e o advogado,
€ visto como um profissional necessario a promadgamudancas sociais. Em paralelo
a realidade brasileira, podemos observar que ogehistorico que se estende até a
década de sessenta, apresentava certa escassefisséopais e uma certa restricdo ao
acesso a escola mesmo diante das evidentes insemqgiticas do periodo de
escolarizar todos os brasileiros e, consequentemeuarantir o fortalecimento da
nacéao brasileira.

O segundo momento caracteriza-se pela demandaldgmay ditada pela
corrida espacial que trouxe consigo a necessidadesensar nas ciéncias como a
quimica, fisica e matematica. Acreditava-se qaeamco tecnologico impulsionaria o
surgimento de uma méao-de-obra especializada q@sevi@ atender as demandas de
um mercado em desenvolvimento. O professor e aagdocnesse momento, passam
a condicao de culpados, pois se encontram em temasnhecimentos tecnoldgicos
aguém das necessidades sociais, ndo atendem Gtagdéis por uma educacao que
fortalecesse uma formacdo basica tecnologicamesttgada. Como consequéncia,
alguns paises tornam-se dependentes econdémicas,npoi podem oferecer uma
formacdo adequada aos seus cidaddos nos moldd®lesidos pelas poténcias
econbmicas e tecnologicas que se embatiam na Gueiaa Para suprir as
necessidades financeiras da educacdo de muitosspafa desenvolvimento, 0s
empréstimos internacionais tornam-se uma opcavamte. Nesse momento historico
no Brasil as pressdes no campo da educacéo foratasmmas dentre tantas podemos
destacar o repensar no curriculo para o ensinoalerivatica.

O terceiro momento, de acordo com Hargreaves (200p0e ao professor
atribuicbes que néo se relacionam diretamente dosoacdo, mas sim as atividades
burocraticas. Neste periodo além das responsatetidaeferentes ao magistério

surgem as solicitacbes como: a elaboracdo de niewté fichas individuais dos
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alunos, além de outras atribuicdes da Administras&olar. Parece-nos que o sistema
escolar passa ter que mostrar resultados estasisgige favorecam o governo que

investe na educacao em massa seja para criaropiate eleitorais seja para conseguir
de organizacdes internacionais, como o Banco Myraiaecursos financeiros.

O autor considera que o professor, neste perioonéra-se preso num ciclo
de interesses competitivos e imperativos, que axigee ele seja o catalisador da
sociedade, do conhecimento das oportunidades edpgridade e que, assim, gere 0s
resultados estatisticos favoraveis a obtencéo des@s para o suposto investimento
na educacao.

A presenca do Tempo na atividade do professor dervéica constitui-se no
fortalecimento das imposicOes da Sociedade danhaEgdio, como propde Castells
(1999) e Enguita (2004), a escola adapta-se asdaeslo meio. Ndo ha, segundo eles,
como se pensar na escola liberta de imposi¢desisogma vez que € organizada para
servir um modelo de sociedade. Para Enguita (20@4) faz sentido o professor lutar
por uma autonomia, uma vez que sua existénciaspiofial tem dependéncia direta a

da escola e, por consequiéncia, da sociedade.

Hoje as coisas mudaram. Se h& 20 anos os profess@e na
administracdo o principal obstaculo a sua autong@méssional, hoje
tendem a ver isso na presenca dos pais nos cosssholares e nos
direitos de suas associacfes, nos direitos dososlum nos
procedimentos de garantias que o0s protegem. A icetoda
profissionalizacdp da dignificacdo, etc., ndo é mais do que a
expressdo debilmente sublimada do desejo de s& ldg qualquer
controle externo, mais particularmente do controle publico
(ENGUITA, 2004, p. 116).

Se o capitalismo, fortalecido pela Sociedade darimficdo, tem que se manter
neste estado, alimentando-se numa sociedade em iquediatismo € preponderante,

o papel da escola, na educacéo brasileira, pagsaoasentido pragmatico, ou seja, 0
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de responder para que serve o que nela se disdDteno conseqiiéncia ao professor
cabe o papel densinarcoisas “Uteis” a vida do aluno. Temos que trazealano
informagdes Uteis e ndo Ihes oferecer formacgao.

Considera Castells (1999) que o professor sentedastonforto com a
facilidade com que o aluno acessa a Rede Mundisihfdemacdes. O professor, por
sentir-se em desvantagem em relacdo as possileitidael acesso ao conhecimento
oferecidas, devendo assumir o papel de administradientador e condutor e assim
possibilitar ao aluno, a sistematizacdo do conhemio) a discussdo de suas
suposicdes, as deducdes, relacdes e analises.

O que apresentamos s&o algumas interpretacOesqgeigsdores da educacgao
que coadunam com a nocdo de que o ‘tempo’, sithigtorica e socialmente, age
influenciando a atividade do professor.

Citamos alguns exemplos mais para contemplar naagasnentacoes: as
grades horérias estabelecidas para os ciclos dea¢do no Ensino Fundamental e
Médio e na Educacéo Superior, os horarios de egdl@ dos encontros entre professor
e alunos para a realizacao das aulas, a marcag@omrtagem das aulas realizadas, o
cumprimento dos duzentos dias letivos dentre outkomarcacdo horaria reflete as
influéncias do tempo enquanto momento constituidstoticamente, fruto de
acontecimentos gerados por comunidades em um pmdesnegociacdo permanente
e ndo estatico. Esses exemplos propostos paracter@acao do tempo como o fator
gue determina um ritmo na atividade, sdo faciimereatificaveis no sistema escolar

e, de certo modo, também sé&o influenciados petaremsocial.

4 E 0 que mais ouvimos quando ensinamos, por exematematica: para que serve isso professor? Por que
aprender o Teorema de Pitagoras? Onde vou usar isso?
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1.2.2.2- A ‘Atividade em Seu Contexto’ e a Pratic&ocial do Professor

Destacam-se dois aspectos que procuram delinage baye (1988) propde: a

organizacgao da atividade aatividade situada e ‘ongoing’.

Sobre o primeiro aspecto, identificamos que ha astauturacdo, em termos
procedimentais, caracterizador do ‘fazer do predes principalmente o de
matematica. Vamos aqui citar algumas situacdes fgueionam como exemplos

evidentes na descricédo dos ‘fazeres’ e concepgbsgjdito desta investigacao.

Na descricao da atividade do professor em tornanage proposta para discutir
(ou estudar) questbes da matematica escolar, faresente a matematica moderna,
que representa um dos componentes, dentre outresage como ‘estruturante’ do
‘fazer’, ao sugerir um encaminhamento a execuc@aojedinear a organizacao e ao
favorecer, através das interacdes entre os sujeitas negociacdes realizadas, que

acorram reflexdes acerca das decisdes tomadas.

A arquitetura da atividade do professor de mataadibde se constituir em
detalhes que se agrupam em trés momentos: o dargcép, a da realizacdo e o das

reflexdes surgidas apdés a realizacéo de cada aula.

A respeito da ‘atividadengoing, como fator que compde a ‘Atividade em
seu Contexto’, podemos mencionar que os fazergsafessor de matematica ndo se
caracterizam de forma estatica e sim dinamica quapdr exemplo, focamos o
encadeamento aula-a-aula e o movimento de reflegdoquando olhamos as
responsabilidades e os compromissos assumidos tseraesemestre, ano-a-ano ou
em qualquer outro momento. A dindmica da atuac&opubdessor € um fator
‘estruturado’ por questdes sociais e, em uma reldiética, oferece uma ‘estrutura’a
elas (as questdes sociais). Alguns aspectos sqoumigxemplo, impdem ao docente a
busca pelo dominio sobre a producdo de conhecimergntificos relativos a sua area

de atuacéo.
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Entendemos que o ambiente no qual se localizavaladie do professor de
matematica possa ser qualquer um em que se fag@npegou possa ser reconhecida)
a necessidade de se trazer questbes relativaseiméteia, que se apresentem em

diversos outros ‘fazeres’ caracterizaveis comagaatsociais.

Evidentemente, focaremos, por uma questdo metadalGy ambiente escolar
e, mais especificamente, o das aulas de matemdtiaa, qualquer outro lugar,
fisicamente delimitado ou ndo, em que se discutisestdes relativas a matematica,
poderia ser entendido como 0 contexto onde a atiecestaria se realizando. Neste
sentido, vemos com clareza, por exemplo, o papdivdm didatico de portador das
idéias mateméticas e o de veiculo favorecedor dstiteicdo de um contexto de uma

reunido de pessoas para discutir matematica.

Assim, o contexto ndo se refere a delimitacdo ddogal especifico e sim de
uma ligagéo, que hoje é favorecida pela tecnol@giie os individuos com o objetivo

de discutir idéias matematicas.

1.2.2.3- O ‘Mundo Social’ e as ‘Pessoas em Acdo’ Raatica do Professor

A sociedade, como dissemos anteriormente, entenedeacpprendizagem, o
pensamento e 0 conhecimento tanto estruturam quediotestruturados pelo mundo
externo no qual se situam.

Sao varios 0s acontecimentos que se apresentaffane®s’ do professor de
matematica, que exemplificam a presenca do ‘MundoiaB. Podemos citar a
constituicdo histdrica do livro didatico e sua presa na atividade do professor de
matematica. De um modo mais amplo, um outro exeng#da a constituicdo do
curriculo que forma nossos professores de matesmdt@mos ainda as concepc¢des do
professor acerca da sua profissdo, do ensino denmatdta e outras, manifestadas na

sua fala. Apresentaremos evidéncias da presengdutiolo Social nos fazeres do
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professor de mateméatica. Como veremos a seguindqua professor P considera, em
sua fala, a mateméatica uma importante ferramemtagespertar seus alunos para uma
forma especifica, vemos algumas de suas conceppaedfestadas. O conteudo
matematico possibilita ao aluno aperfeicoar suasemgizacbes e estabelecer
regularidades.

Algumas concepc¢Oes destacadas no trecho que sefjgiem aspectos do
mundo social que permeiam a pratica social do psofeP. Deixamos alguns trechos
destacados para que o leitor possa promover sOpegy interpretacfes e sentir neste
exercicio que estdo relacionadas as suas concepcfieto de sua ‘experiéncia de

vida’'. Vejamos o trecho que destacamos abaixo:

P

[...] o conteddo matemético [...] serve para aperfeicoar

possibilidade do aluno pensarpor generalizacbes, achar
regularidades entdo € assim que eu vejo a matematica.

Eu brinco com os meus alunos em algumas situagdesdo coloco
uma tabela na lousa. Olha gente o que hairderessante nesta
tabela, entre estes numero, pedindo que eles acasmegularidades
e eles acham que isto ndo é fazer matematica. elsdante

matematica é fazer conta.

No trecho, entendemos haver uma relacdo muitoiteseatre os aspectos
‘tempo’ e ‘mundo social’, uma vez que o ffiltro’ lpequal s&o constituidas as
concepcdes de um individuo origina-se das negoesagdtre sua ‘histéria de vida’, ‘o
momento histérico’ e ‘o mundo social’. Justificarfala do professor nos trechos
destacados €, antes de tudo, exercitar a compreensdscar respostas para questdes
como: Quando? Onde? e Por qué ele se formou parfde matematica? Como ele
entende o ensino de Matematica e como a sociedéelede? Dentre outras.

Para tratar do aspecto referente as Pessoas em @&¢dimamos um trecho
citado anteriormente em Santos (2004, p.319), @qre niencdo a atividade do

professor e as interacdes entre as pessoas nondendseolar.
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Pensemos, por exemplo, na aprendizagem escolamdduno que €
‘medida’ em termos individuais e explicitada posuitados também
individualizados [...], no entanto, pressupde e stan-se na
interaccdo com uma rede de contributos de diversieno (por

exemplo, colegas, recursos, professores, condi¢coe®u

constrangimentos proporcionados).

N&o ha como negar, a partir deste exemplo e dasdsoacdes realizadas por
Santos @p.cit), que a atividade do professor de matematicactaiza-se como uma
pratica social, pois os componentes descritos erslgg nesta parte apresentam-se em

seu cotidiano profissional.

As ‘pessoas em acao’ situadas em sua atividadesséolegas professores, 0s
alunos, o corpo diretivo da escola, os respons®ads elaboracdo dos dispositivos
legais que regem sua pratica — e que, também, x&opéos de manifestacbes do

Mundo Social.

As interacOes que surgem entre cada um destesosujgirantem a acéo, ou

seja, caracterizam um ‘movimento’ e determinammiseno.

1.2.2.4- O engajamento muatuo, o empreendimento camjto e 0 repertdrio

partilhado

Como entendemos, 0 engajamento mutuo, 0 empreemi@incenjunto e o
repertério partilhado permitem um refinamento pareonceituagdo de uma prética
social, entendida como integrante de uma comunidad@aticas. Estes trés aspectos
localizam-se na a pratica social de um professormdgematica e podem ser

exemplificados. Propomos abaixo um quadro com algxemplos relativos a cada
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um dos aspectos na intencdo de situarmos a psatital do professor de matematica

em uma comunidade de praticas.

Aspecto Exemplos

Engajamento mutuo:indica a predisposicdo, | - As reunides para troca de experiéncias gntre
entre os individuos pertencentes a comunidadea$eprofessores, coordenadores.
ratica, em participar atuando com compromisso L

2 res c’)nsabﬁlidadg durante razoavel eel'odo e Outras iniciativas dos (e entre) os

P : : - ' P %rofessores para o seu aperfeicoamento na
tempo, cativando e permitindo ser ajudado por | ... .

L pratica social.

outros participantes.

Empreendimento Conjunto:indica a - As acbes, como exemplo os projetos, da
“negociacao da empresa conjunta” que represeqteis participam os professores de uma e
a producao coletiva, sugerindo para a expressaou de uma regiao.

‘negociacdo’ uma dimenséo politica que garar
a manutencao via inter-relacdo e interacéo co
outras comunidades de prética.

[2)

te - . A L ~ ,
o O intercambio na producéo conhecimentos
B outras areas do saber.

- A interacgdo professor-livro-alunos.

Repertério partilhado: traduz-se nas - A apropriagdo de um repertorio especifico
interpretacdes dos participantes de suas acdesdado pelo conhecimento matematico;
bem como das condi¢des de constrangimento

) e e . .
-~ - A definicdo de um fazer rotineiro que
que enfrentam num processo quotidiano e

dinamico, nos quais os participantes caractefi;a a atividade de um profes§or de
desenvolvem significados que, ndo sendo matematica de acordo cOM CONCEPGOES, Mas
A ; L dialogando com os demais participantes do
idénticos entre eles, se inter-relacionam e acab%énnério
por se conjugar e ganhar coeréncia relativamente '
a pratica que os une.

Quadro 4:Exemplos da pratica Social do professor delatematica

O guadro acima propde um resumo de algumas sitslag®equais localizam-
se exemplos na atuacdo do professor enquantogsitzal conforme sugerido por
Santos (2004). As caracteristicas, ou aspectossapiadas na coluna a esquerda, sao
os indicativos de que o professor pertence a um@iicarsocial que participa, por sua
vez, numa comunidade de praticas. A coluna a djredz exemplos dos ‘fazeres’ que
compdem o cenario de atuacdo do professor. Essapéos buscam assinalar a
presenca da caracteristica a que se refere nagpsattial do professor de matemaética.

Apesar de serem exemplos identificados na atuagAgrdfessor podemos, por
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inferéncia, admitir que sejam fazeres comuns aasuibcentes que atuam nas escolas
brasileiras nos niveis Fundamental e Médio.

A partir do que apresentamos até aqui, propomossgquema que sintetiza o
nosso entendimento acerca da pratica social degsof de matematica e alguns
aspectos que deverdo servir para a definicdo des eig discussdo para analise do
material coletado.

Para tanto, agregamos algumas consideracdes éspeci pratica social do
professor de matematica, uma vez que esta, de momu o0 que entendemos, é
permeada permanentemente pela escrita. Remetesn@ntdio, aos estudos sobre
letramento que se ocupa das praticas sociais em dar escrita.

Assim, nossas consideracfes fundamentam-se nodosgstealizados por
Jackeline Rodrigues Mendes (1995, 2001 e 2005)dwpaeitem eventos e praticas de
numeramento a partir do fendmeno do letramentéeRdlemos, com isso, subsidiar as
consideracdes que faremos a respeito da presedigacddidatico na pratica social do

professor de matematica.

1.3- Letramento e Numeramento: a escrita permeanda pratica social do

professor de matematica

A partir da proposta tedrica apresentada por Sa@d4), trouxemos, até
aqui, algumas reflexdes e consideracdes que situatuacdo do professor como
pratica social. Poderiamos mostrar, também, que atwmlade de numeramento é
uma pratica social, o que seria relativamente &spporém, cometeriamos um
pleonasmo uma vez que a expressao, por si, jaztiaguwesenca de pessoas em uma
atividade, com suas concepc¢fes crencas, e demaistazésticas propostas, e aqui

descritas.
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Deste modo, usamos a expressdo pratica de letramemteramento, para
indicar que h& a presenca de questbes sdcio-dgltiftaoldgicas, dentre outras nas
discussbes que se fundamentam na escrita e ndaoiali

A partir destas consideragdes, passaremos a postllee os significados que

assumem, neste texto, os termos: letramento e anmeto.

1.3.1- O que entendemos como letramento

Numa caracterizacdo de inspiracdo etimologicasqyisadora Mendes (2001
e 2005) aponta que a palavra ingldgaracy em portugués tanto representa a
expresséo letramenty denotando oeeflexos que a escrita promove na vida social de

uma comunidadeguanto a expressao alfabetizacao.

Adotam-se assim, dois termos distintos em portuguésse referem aos usos
da escrita: alfabetizacéo e letramento. O primi@idica um processo individual pelo
qgual se adquire o cédigo da escrita, enquanto anslegrepresenta as praticas e

eventos sociais permeados pela escrita, como aaddeiman (1995).

Mendes @p. cit) dialoga com alguns autores que se posicionamtg@anma
diferenciacdo entre os termos Alfabetizacdo eretrdao, para favorecer uma reflexao
sobre a tematica. A autora traz algumas perspsctyze representam visdes
diferenciadas sobre a escrita, tanto como uma l@giao superior, ou entéo,
relacionada aos contextos sociais de uso e ideslagibjacentes, ou ainda como um

fenbmeno social e psicologico de representacaouimipara nds e para 0s outros.

Para introduzir a discussao sobre o numeramerges@quisadora toma como
referéncia uma dimensdo apresentada em pesquaasadas sobre letramento em

uma perspectiva sociocultural. Mendes considera que

15 A primeira referéncia ao termo pode ser enconfrsefundo Mendes, em Kato (1986).
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A dicotomia oralidade/escritayieat dividg passou a receber criticas
no sentido de que é necessaria a compreensado oeessecificos,
tanto da oralidade como do letramento, em contedpscificos (vide
STREET, 1984). O letramento, entdo, passou a St0 Wdo como
algo singular, mas plural, como um conjunto de igadt sociais
(MENDES, 2005, p.4, no prelo).

Entender a questéo do letramento com algo pluelreiine praticas socidis
implica compreendé-la a partir de um evento queneetazeres’ diversos, como
considera Santos (2004), que se interconectamyt@stndo e sendo estruturado na

interacao.

Ha, deste modo, a possibilidade de se entendertramiento como um
fendmeno social, por permitir integrar a estrutlgagrupos que compde a sociedade e
estabelecer-se por (e a partir de) regras e crahgstes grupos que, por sua vez,

respondem as ambicdes da sociedade que integram.

Este posicionamento se opde ao que admite a afjisiga escrita para a
constituicdo da lingua materna como uma técnica parcomunicacdo de idéias
baseada em regras gramaticais havendo espaco,ndedte para a compreenséo de
elementos caracteristicamente provenientes, pangee da vontade de um grupo ou
de seus costumes. Neste sentido, o interesse ndmBa na aquisicdo da escrita, ou
seja, na alfabetizacdo que serve como o modeldifmamente orientado para a
comunicacdo de idéias entre os individuos de ummupcmlade e sim, nas
possibilidades (ou ac6es) naturalizadas socialnmette os individuos. Vemos, como
exemplos que indicam as afirmacdes anteriores mmuod os grafiteiros utilizam para
a comunicacao de suas idéias ou os textos produnia® conversasn-line entre as

pessoas na Internet.

Apdés apresentar um certo numero de estudos e awtonéestando a atribuicéo

ao desenvolvimento social e cognitivo, de uma codadte, a partir da escrita, Mendes

6 0 emprego da expressdo ‘pratica social’ pela auton seu texto, assume o sentido delineado pobnSant
(2004), na perspectiva do ‘uso’ caracterizado panl.ave.
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assume que a sua perspectiva sobre o letramenta-aé ao que sugere Street, em
seus trabalhos, que sdo: o modelo autbhomo e dogleo, para as consideracdes

acerca do letramento. Para o modelo autbnomo éstaebgue

a suposta autonomia, objetividade, tecnicidade etralelade
conferidas a escrita parecem absolver os autoremmg@a ideoldgica
que carregam as suas afirmacdes sobre as difereattasais. [...]
Street aponta que, apesar de esses autores seenefas diferencas
entre tecnologias, ou seja, embora considerem wttara superior
por adquirir uma tecnologia, no caso a escrita,t&inologias também
nao sdo neutras. Segundo ele, toda versédo de atzate letramento
€ construida a partir de condicBes sociais reladas a estruturas
politicas e econdmicas especificas (MENDES, 20@5,no prelo).

No modelo ideoldgico, ele propde que o letrameaja analisado a partir de
praticas sociais e ideologias. Para Mendes,

nesse modelo, Street apregoa a necessidade daeesms@o dos
significados sociais que envolvem a escrita. Aléssal acrescenta
gue nao é possivel referir-se a uma sociedadeniendd letrada, mas
sim a existéncia de um misto de praticas oraigr@das dentro de uma
mesma sociedade (MENDES, 2005, p.6, no prelo).

A autora destaca dos estudos de Street alguns edg sociedades em que
o letramento € entendido como citado no trecho @acimn seja, um misto entre as
praticas orais e de escrita e os significados guen&olve. O uso da escrita, deste
modo, pode assumir significados diversos em detexaiais situacdes, caracterizando o
letramento. Street admite, por exemplo, que o Bigdo ndo se vincula somente as
palavras, como, também, a disposicdo da escritpdgma. Sendo interpretadas de
maneiras diferentes, em comunidades diferentes.
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A partir das consideracdes realizadas, Mendes a&ssulgtramento enquanto
uma expressao que propde um olhar sobre a esgnita ¢ pélo ativo em um contexto
social de uso. Diferentes culturas enfatizam, rdstnente, a aprendizagem da escrita,
fazem usos especificos que variam conforme o temmspaco e os objetivos. Os
componentes: tempo, espaco e objetivos; ganhamsanandimensao sugerida por
Santos (2004). O tempo relacionado aos aspectt@ibis de constituicdo de um
grupo social; o espaco referente ao ambiente quelvena constituicdo do grupo e
que ndo se restringe a uma delimitacdo territ@riaim aos objetivos que reinem o
grupo para a consecucao de uma atividade, pois rdatdo direta com as
perspectivas, ambicdes, crencgas, dentre outrostaspgocioculturais.

Concordamos com o posicionamento de Mendes, pdisi@nsao social, age
como o fator que permeia as discussdes sobre ttame o diferencia da
alfabetizacdo. Podemos, a partir de entdo, comstituque entendemos como o

numeramento.

1.3.2- O que entendemos por numeramento

A partir das consideracoes apresentadas por Sd&@8 e 2003), por Fonseca
(2004), por Kleiman (1995) e por Toledo (2004) niifecamos 0s conceitos a respeito
de Letramento que conduziram e se aliaram ao queldse(2001 e 2005) propde a
expressdo numeramento. Ela considera importargar tvena relacéo entre as questdes
sobre letramento e o posicionamento de autores &#mbrosio (1986), Kinijnik
(1996) e Soto (1997), dentre outros, para a caizat€o de uma linguagem especifica
tanto na forma escrita quanto na forma oral difierelaquelas gerada pelo formalismo

que as regras gramaticas, nas construcdes em limgfeana, impdem.
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Se a letra ocupa uma posicdo de destaque, 0 niestada num
patamar ainda mais elevado, e a dicotomia nao /saber
matematica, atingiria uma parcela maior daqueles gatariam
enquadrados na primeira parte da dicotomia. Nes@oy mesmo
numa sociedade letrada, existiiam muitos “inumesad basta
ouvirmos as diversas justificativas daqueles queendi que “n&o
sabem matematica” ou “ndo sdo chegados aos NUM@MENRIDES,
2005, p.7 e 8, no prelo).

Do ponto de vista escolar, existe o entendimentquiéea matematica seria a
‘vila’ na vida de muitas pessoas em nossa sociedemdes considera que a
afirmacdao, acerca das dificuldades enfrentadasvataao dominio da matematica é o
ponto que orienta até as opc¢oes futuras de umitchdivem termos profissionais.

Em suas argumentacOes, buscando trazer a distiegie a linguagem
matematica e outras linguagens, a autora sugeteraade Paulos (1994)como
referéncia de uma pessoa que se autodenomina ‘fiadaigou seja, uma pessoa que
ndo domina o repertdrio matematico sistematizattogresino escolar. Assim, Mendes
passa a estabelecer uma relacdo entre a matemsdtimiar e as proposicées de Street
sobre o0 modelo autbnomo e ideoldgico do letramguata, apOs esta construcao,
estabelecer uma ligacdo entre letramento e numatameonceituando a segunda
expresséao.

O modelo autbnomo para o letramento, que sugeseraeeligada diretamente
ao processo de desenvolvimento cognitivo, abapmr@@osta do ensino tradicional da
matematica, uma vez que este a estabelece com ativobde desenvolver a
capacidade de raciocinio e abstracdo. O “desenvdkm, portanto, relagdo com um
movimento de crescimento em que, comparativamentgug era antes, ha uma
‘melhora’, ou seja, ap0s a passagem pelo estudmatamatica o raciocinio sera

beneficiado, de algum modo, tornando-se difereateue era.

" Comenta Mendes (2005) que Paulos serve como umpéaala exclusdo de uma parcela da populacéo, cujos
componentes sdo chamadas, na obra, de “inumera@osrmo “inumerado” na obra de Paulos acaba por
denotar um sentido pejorativo ainda maior que mdefiletrado”, uma vez que, segundo Mendes (2008), p
muitos letrados lendo o livro se sentiriam “inumeos”.
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Nestas proposi¢cOes, vemos que 0 sistema escoddresste uma marca para
dois agrupamentos em um grupo social, ao colocanddos lados os que dominam e
do outro os que ndo dominam a matematica. O salaenmatico escolar ou o
cientifico se sobrepéem aos saberes matematicakizldos em grupos sociais, ou 0s
gue emergem de praticas sociais, como a dos pesiraiidos mecanicos e a de outros
grupos sociais.

A dimensao do modelo ideoldgico, para o letramenamscende as cercanias
da escola e foge das limitagcbes estabelecidas [motochias, ampliando e
possibilitando a relagcdo entre o elemento estrutera o estruturado proposta por
Santos (2004). Deste modo, ndo ha como se pemsaiipplmente fora do ambiente
escolar, em classificar as pessoas em subgruposvemgue seu engajamento em
algumas praticas independe do conhecimento escalato simples dominio sobre
uma linguagem, como, por exemplo, da linguagem mmatiea escolarizada. A
estruturacdo de uma pratica da-se por questdesndandla social. E o dialogo entre a
pratica e a sociedade traz elementos para a sedanstzciedade) que também séo
estruturantes.

Ha uma relacdo de poder, por exemplo, entre osithbs de uma pratica
social em relacdo a escolarizacdo. Ndo negamossarma da escolarizacdo, apenas
entendemos que, para um individuo participar deroghadas praticas, a partir da
proposta de Santos (2004), ndo serd necessarizokaresacao. E possivel que uma
pessoa viva num estado de letramento sem ter sabdagizada. Se, por exemplo, em
praticas sociais da construcao civil, analisampapel do pedreiro, do mestre de obras
e do engenheiro, percebemos que a relacdo de poder se situar pelo dominio
técnico de uma linguagem especifica que o engenpessui, ditada pelo processo de
escolarizacdo presente em sua constituicdo pai@lsi Porém, é perfeitamente
possivel que o trabalho do pedreiro, para a exealgdim projeto seja tdo relevante e
compativel as exigéncias impostas pelo grupo saldatjual esta pratica pertence,
tanto quanto ao do engenheiro. Porém, ha uma dgareue estabelece uma
hierarquia que subordina o fazer do pedreiro aergdgnheiro determinada pelo nivel

de escolarizagdo. Questionamos: Serd que o pedmeésmo que analfabeto, ndo
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possa ser considerado letrado? O fato de n&o domipabcesso de registro escrito o
impede de interpretar, tdo bem, ou melhor, um fogee construcdo quanto um
engenheiro? O fazer do pedreiro é constituido demado? Como se apresenta o
processo de escolarizacdo nesta pratica?

Obviamente, ndo é nossa proposta nos alongarmasa rpsestdo mas,
entendemos que na pratica social do pedreiro, eoetras tantas, o nivel de
escolarizacdo apenas avaliza o estabelecimentdat#io de poder entre os individuos
que, em seus papeéis, integram a pratica ou a cdaumidas praticas sociais. Essas
exemplificacbes sustentam nossas consideracfes golimeramento.

Vemos que Mendes (2001 e 2005) entende o numeranggguanto um
fendbmeno que nédo se desvincula do letramento e samconstitui, pela sua
especificidade, a partir de implicacdes socio-caltu A recorréncia aos trabalhos de
Lave, dos quais Mendes destaca, como Santos (2@94pontamentos apoiados em
suas descricOes acerca das atividades nas quaseaf@am-se muito mais elementos
ligados as dimensdes sociais dos envolvidos, qust@es situadas no ambiente

escolar, representam um recurso para delinearrassgo numeramento.

No caso da atividade de compra no supermercade Bfrma que
séo gerados campos de acdo onde os compradorasigivesituacoes
problematicas, ou seja, enfrentam dilemas que a&d@pa de acdo para
problemas aritméticos. A atividade de compra, ségunautora, se da
numa relacao dialética, ou seja, a0 mesmo tempguenrepresenta
uma rotina (evidenciada, por exemplo, pela lista cdenpras), é
necesséria uma reestruturacdo da atividade decacord a estrutura
oferecida pelo local da compra; em diversos monsensdo
apresentados dilemas a serem resolvidos, dentse adearitméticos.
Os compradores se deparam o0 tempo todo com siwadée
deciséol/escolha e, dentre os critérios usadosapmrmada de deciséo,
esta a aritmética, geralmente usada quando o nimeeescolhas nao
excede 3 e nos momentos em que nao existem prefEs@&ualitativas
(MENDES, 2005, p.11, no prelo).
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Em referéncias como as do trecho acima, Mendps ¢it) mostra que as
discussdes aritméticas nos exemplos de Lave ampdianguestdes tratadas no
ambiente escolar, ou, até mesmo, as restritas temmlento, pois reconhecem a
dimensao do saber matematico que transcende, aquele escola molda e apresenta
ao aluno, ao tratar de outras questdes que teni papertante na tomada de uma
decisdo de compra.

Como dissemos, ndo ha uma proposta de se caractenmmeramento como
diverso, ou ndao conectado, ao letramento. Os fenésnelo numeramento e do
letramento, mesmo com natureza distinta, integmmisierconectam-se e inter-
relacionam-se por serem dinamicos. Assim, no humemto faz-se presente a lingua

materna escrita-oral e vice-versa.

Pensando especificamente nesta investigacéo, porpda, vemos que o livro
didatico é o portador de questdes relativas aoammento matemético, portanto pode
integrar uma pratica de numeramento, redigido eguli materna, que caracteriza a
presenca da pratica de letramento. O livro didadieomatemética, especificamente,
constitui-se pela interconexdo do que chamamos uddicg de letramento-
numeramento, que ndo se desvincula ou se desdobraniglades isoladas para a

analise.

Nas praticas escolares, que compdem as praticasssa pratica social do
professor € marcada pelo livro didatico de materaahla pratica social do professor o
livro participa do processo de constituicdo dasasule matematica e tem papel,
também, nas concepcdes do professor sobre a meignk&idemos, assim, ver a aula
de matematica como a unidade que serve para gestafgeleca um didlogo entre o

professor e o livro didatico.

Podemos, também, estabelecer que a aula de matematma unidade para a
analise do letramento-numeramento, chamada de cevBiatla, ha a presenca de
peculiaridades da linguagem matematica, que joatifia denominacdo evento ou

pratica de numeramento. Porém, nesta denominaéé&odeixaremos de aceitar a
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presenca do fendmeno do letramento. Mas, 0 quenadsTtes por evento e por

pratica?

1.3.3- Numeramento-letramento: Eventos e praticas

A Matematica, enquanto uma producédo cultural, garrem si aspectos que
sao diferenciados em determinados grupos socs&i@. degundo o que concebemos,
coloca em cheque o carater de universalidade g@steea linguagem matematica. Os
usos, os significados, dentre outros aspectos, vedidveis e acomodam-se por
conformacédo aos aspectos sécio-culturais que g@orlados pelo grupo social a que

pertencem.

A escola que é uma criagcdo humana, também, repaesdacal oficialmente
destinado a difusdo do conhecimento cientifico. @d8aola, a producado cientifica
mostra-se metodologicamente adequada a apreserdagamunidade. Mas, com o
passar do tempo, as demandas sociais impdem aaescahbertura para o0
reconhecimento de outros encaminhamentos possipars a discussdo do
conhecimento cientifico sedimentado. Reconhecaregemplo, a existéncia de um
fazer matematico escolar, um fazer matematico ifiemte um fazer matematico
cotidiano €, tdo necessario quanto, compreendengoédd uma hierarquia, por grau
de importancia, entre estes fazeres. Este nosscg@snento encontra respaldo em
autores como D’Ambrosio (1985, 1986, 1992 e 20(jjjinik (1996), Monteiro
(1998) e Monterio e Pompeu Jr. (2001), dentre sutro

Vemos que a escola é uma das instancias na quahtesnm-se os fazeres
matematicos e pela qual optamos para situarmosa nogsstigacao, por entendé-la
como a local em que, oficialmente, o professor etiacespaco para atuar e exercer

sua pratica social. O fenbmeno de letramento-numeamto, na préatica social do
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professor, se constitui a partir da estbla da pratica social do professor de
matematica. Para o fenbmeno do numeramento-lettamnbtendes (2001) propde

duas unidades de analises: 0s eventos e as pr&ticasncdo a uma das unidades, de
modo mais evidente, encontra-se no trecho quedeatalacdo entre o letramento e 0

numeramento.

Na verdade, creio que, talvez, ndo seja possieatiitcar um evento
exclusivamente de numeramento, pois de algum moescata e a
leitura podem estar associadas a realizacao degsets. Indo além,
as formas de representacdo escrita nos diversositosvede

numeramento podem ir além da escrita numérica,cabdo outras
formas de representacdo como, por exemplo, a videidlira de

gréficos, representacdes geométricas, represestaigdespaco, etc.)
(MENDES, 2005, p. 17, no prelo).

Como ja consideramos anteriormente, Mendes propéste trecho, uma
extensdo das relacbes estabelecidas para o lettma@numeramento, indicando que
h& uma especificidade do tema, pois contém emasisbda implicacdo da leitura e
escrita em linguagem matematica que, de certo npmatem se servir de elementos da
lingua materna mais as imposi¢cdes da matematickaiea.

A referéncia a expressao ‘evento’ indica um acamtesto, um episédio, que
reune individuos em torno da escrita e/ou de di€mssque envolvam matematica. O
evento € o momento ‘congelado’ que identificamosa pestudar o fendmeno do
letramento-numeramento.

Para a expressao ‘pratica’, em varios momentoseentexto, Mendes (2005)

caracteriza a presenca da acdo, em que o0s indsvigkercitam papéis e expressam

'8 Na escola existe fazeres que se constituem ermpgdtica social e que se interagem, tais comoeypamplo,
dos gestores, dos professores, dos servidorepsiptios alunos dentre outros. Assim, na escolarhéorpo
constituido de diferentes préaticas sociais. Nestgido, autores como Mendes (2005), Kleiman (1986)e
outros, optam pela denominagédo Praticas Escolayealacatamos neste trabalho.
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suas concepcfes moldadas por elementos socioais)tgue os constituem. A pratica,
deste modo, serd, parafraseando Santos (2004)0mémno a partir do ‘uso’ situado na
perspectiva de Lave (1988).

Mas, nesta investigacdo, centramo-nos na relac@mquofessor estabelece
com o livro didatico, principalmente na presenca ld@o em sua trajetoria.
Evidentemente, as aulas de matematica, que sdovergos de numeramento-
letramento que trazem em si praticas moldadas gdores, crencgas, concepcdes sobre
a matematica serdo um dos alvos do nosso olhar. lzs® nestas consideracdes,

organizamos o0 mapa abaixo:

Praticas Sociais no Ambiente Escolar
/I Praticas de Numeramento-letramento l
- -

Livro de NMatematica I \ .

A Pratica Social do \
Professor da preparacio
arealizacio da aula

Elementos da cultura,
Crengas, Concepgies sobre a
hIatematica e outras
Concepcies

Reflexiies a partir da aula realizada

Realizardo da aula de Matemnatica:
Evento de Numeramento /

< 11 )

e Interacéies com os alunos /

H -
.H._-‘-ﬂ"‘

Quadro 5: Pratica Social do Professor de Matemata
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A regido pontilhada com o titulo ‘Praticas de Nuameento-letramento no
Ambiente Escolar’, representa um recorte na integ@o entre Praticas Sociais de
Leitura e Escrita, presentes em Praticas Escolanesmpando as ‘atividades’ que sao
constituidas para discussao de conceitos matersatico

Entendemos ainda, que no ambiente escolar haragéteentre o professor e
o material didatico escrito, com a presenca deciaspesubjetivos que integram a
formacdo do professor, tais como concepcoes, ersgm formacdo e questdes
culturais.

A figura 1.3 contém as crencas, questdes cultudasformacdo e outras,
funcionando de modo dindmico como os vetores gueeidnam o olhar do professor
sobre o livro didatico. Além do mais, sua opca@muhaterminar como realizar sua aula
estrutura-se em questdes relativas a sua formgg&oindicam a caminhada até seu
‘engajamento’ como membro de uma Pratica Sociahanaomunidade de préticas.
Como dissemos, deste modo, focalizamos a trajettirigrofessor e a presenca do
livro didatico. Deste modo, na figura 1.3, vemdsm didatico como um componente
gue nos interessa na investigacdo por pertencaraapuatica social. E no caso a do
professor de matematica, em diversos momentos @snodmo sendo o portador de
ideologias, concep¢cbes e outros fatores que coadunam as concepcoes,
perspectivas, crencas e outros componentes sugetjue constituem sua identidade,
servido, inclusive, a motivacao para a sua esatgHaro didatico.

Cabe entéo, aprofundarmos nossas discussdesaslatvivro de matematica.
Assim, no capitulo 2 apresentamos um pouco de stériai, da constituicdo e a da
presenca na educacdo brasileira do livro de maiganata intencdo de preparar o
campo para a apresentacdo de questbes que dismgjraeste estudo, referentes a

pratica social do professor e a presenca do ligrmdtematica.
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CAPITULO 2

O LIVRO DE MATEMATICA: UMA PERSPECTIVA HISTORICA

2.1- Algumas consideracdes iniciais

Com o objetivo de aprofundarmo-nos nas considesagfeesentadas no fim
do capitulo 1, preparamos este capitulo com reflexd respeito do livro didatico
destinado ao ensino de matematica. Partimos dalli@bde pesquisa de Jairo de
Araujo Lopes (2000) a respeito da avaliacédo, d@tésdo livro didatico destinado ao
ensino de matematica no Brasil, por 6rgaos oficialém de discutir algumas
guestdes relativas aos critérios que os profesadtitgam na escolha dos livros
didaticos, percebemos que, de fato, este materiapdio participa de modo intenso na
pratica social dos professores de matematica esgaeparticipacdo na trajetoria do
professor de matematica merecesse algumas reflexées

Em complemento ao trabalho de Lopes, trazemos agudas reflexdes
realizadas por Gert Schubring (2003), a partir d& yerspectiva européia, sobre a
constituicdo do livr&’ no desenrolar da histéria do homem.

Outras leituras, como por exemplo, a da obra dedarFreitaget. al. (1993),
que apresenta, dentre outros pontos, o historidivisodidatico no Brasil e 0 seu uso,

sao igualmente consideradas para a composi¢ao agstalo, por contém elementos

19 Schubring (2003) usa algumas denominacdes pamanm tivro didatico que s&o: livro-texto de mateinse
livro de matematica; optamos por usar a expresgéwdidatico para manter a coeréncia com 0 quUeQ@TDS
desde o inicio neste texto.
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que ampliam as reflexdes relativas ao ensino demdéica com a presenca do livro
didatico.

Para tanto, organizamos o presente capitulo enparéss. A primeira fala da
histéria do livro didatico fora do Brasil. A seganparte trata da histéria brasileira e a

terceira parte faz um recorte trazendo aspectositjuam a relacéo professor-livro.

2.2- Elementos da historia do livro de matematica

Com a invencao da imprensa, em 1445, por Johanan@erg, vieram o0s
primeiros livros impressos, destinados ao uso meéccio e nos negocios europeus. O
primeiro texto matematico impresso, segundo Schgl{2003, p.41), foi Aritmética
di Treviso, um livro italiano mercantil de 14,/@stinado as praticas comerdais

Além do incentivo a producdo e a impressdo de imhteestinado ao
comércio, o movimento humanista motivou a sociedadepéia a se interessar pela
idade classica. Os textos gregos e romanos forataded e impressos, surgindo,
assim, a primeira edicao da oliftkementosde Euclides, em 1482, considerada a obra
mais comercializada e impressa, desde entdo. Malli@a de Euclides, na Europa,
passa por uma série de analises criticas porderesnpregado durante muito tempo
como um unico referencial para o ensino de matemati

Dentre outras obras, o trabalho de Euclides sofm@a critica de Petrus
Ramus, o que para Schubring (2003) representa uimei@ analise critica a um
livro-texto destinado ao ensino de matematica sbha. Petrus Ramus (Pierre de La
Ramée) militou contra o aristotelismo e a escalasth que o caracterizou como um
inimigo dos jesuitas, 0s quais, a partir do amditoho, propunham a matematica como
parte da filosofia. O fato de Ramus ter publicado 541 uma edicdo da obra de
Euclides e a Companhia de Jesus té-la adotadopsedgpois, talvez, este fato, tenha

feito com que Ramus passasse a ser um questiotheska obra.

“ Talvez este livro impresso inaugure a relacio mieedssa esta pesquisa: livro - pratica social.
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Para Ramus, porém, a atitude da Companhia de éeswmlotar a obra de
Euclides era inadequada, uma vez que ela suge@rasrpara o pensamento metodico
em matematica. Para Ramus o ideal seria partirithaética para o encadeamento e
construcdo das nocbes matematicas consideradas gemrais. Considera Schubring
(2003) que, para Ramus, a aritmética e a geonwdrnariam ser combinadas, apos
terem sido tratadas separadamente. Este comed&Bahubringdp.cit) caracteriza
ter sido Ramus um dos primeiros a pensar sobreésdws e as estruturas para a
organizacao de livros didaticos.

As criticas a Euclides, proferidas por Ramus, s@orporadas ao trabalho de
Descartes:O discurso sobre o métod&Rkamus, também, exerceu uma influéncia
formativa sobre a obra de Antonie Arnauld, autooba que tratou da gramatica e da
l6gica que preparou campo para o iluminismo. Amhdai autor, em 1667, ainda, de
um livro intitulado: Nouveaux Elémens de Geéométriesta obra se serviu, pela
primeira vez, do nome dado a obra de Euclidesgoolot mudancas significativas, tais
como:

(1) Era escrita em Francés e ndo em Latim, 0 que auasnessivel a um maior
namero de pessoas;

(2) Propunha uma nova arquitetura para a matematicadoSgue 0s quatro
primeiros capitulos desenvolviam os fundamentosogasacdes com quantidades. Os
capitulos seguintes traziam a aplicacdo dos estedtizados nos capitulos anteriores
a geometria;

(3) Ou contrario de outras obras apenas com descrigiibais, 0 autor propds a
abordagem dos assuntos por meio de notacdes am®bi@d introduzidas por
Descartes.

De acordo com as consideracdes de Schubring (2fa08jn esses elementos
gue impulsionaram e fortaleceram e integraram a&titaicdo de um sistema escolar
francés e, por consequéncia, o surgimento dossliexto elementares destinados ao

ensino de matematica, os comentdfiosle matematicos renomados, como

1 Os comentérios referiam-se, em linhas geriadjauiiade de se produzir livros elementares e assdade
de nédo se pensar de forma fragmentada e isol@datiade topicos, para a organizacdo de um livdétito.
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D Alembert, e a Revolucdo Francesa. O sistema asdohncés fortalecido e
estabelecido, por sua vez, impulsionou a produgidivilos elementares, impds a
necessidade de uma avaliacdo e classificacdo doecte namero de obras. Neste
cenario, duas producbes foram fortalecidas: a ddides, reeditada, e o curso de
matematica elementar de Lacrix

Um aspecto importante que elegemos na pesquisehddithg (2003), refere-
se as suas consideracdes pautadas nas observa¢isatho chamadaéncyclopédie,
que contém um artigo intituladBléments des sciences de 1788, D’Alembert,
sugerindo a “elementarizacdo” do conhecimento @ua 8 génese da constituicdo de
propostas curriculares nas quais houvesse um di&@otge o conhecimento cientifico
e 0 conhecimento escolar. Houve a procura por usteutera basica para o
conhecimento escolar. Os que advogaram neste Geaticeditaram que bastaria
analisar a estrutura da disciplina e identificarsseonceitos basicos, como elementos
de conhecimento, para, com isso, constituir umicuir escolar. Deste curriculo
elementar, por assim dizer, originaram-se as ptapode livros de matematica
classificados como elementares. A concepcédo ada@xpressaelementosnasceu
da busca por proposi¢cdes a partir das quais osn@d e outras nocgdes, estariam
fundamentados. Assim, segundo Schubring (2003siderou D’Alembert que

0 crescimento do conhecimento criou a necessidaeartlise
sistematica das verdades até entdo alcancadaslelgso novamente
aos primeiros livros elementares [...]. A principabjecédo de
D’Alembert a esses primeiros livros-texto € quaowres haviam sido
incapazes de colocar-se no papel dos inventorggnais. Somente
estes teriam sido capazes de tratar os assuntsdatseitamente
(SCHUBRING, 2003, p.65 e 66).

22 gylvestre-Francois Lacroix, segundo Schubring 3206 visto como o primeiro idealizador de uma psta
para reestruturacdo do conhecimento matematico raessinado em conformidade com as inovacfes
matematicas. Ele travou uma luta politica, no cenf@isincés dos autores de livros-texto europeu, &dnen

M. Legendre pelo mercado destinado ao ensino dematita.
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Para D’Alembert a express@ementartem relacdo direta com a busca pela
esséncia de um conhecimento cientifico, ou da testrubase sobre a qual foi
construida a teoria. Para ele a tarefa principah sdentificar as estruturas basicas
sobre as quais se deveria construir e estabelet@sacconexdes e compor um texto,
com idéias matematicas, num encadeamento lO0gicea kderpretacdoequivale a
concepcéo, atual dos chamados pré-requisitos, apsittiem algumas opcdes para a
construcéo linear na discussdo das idéias matemafor exemplo, para alguns, nao
h& como resolver a soma entre fracdes se o alunestddou MMC.

Para um encadeamento mais coerente, segundo D’Atemim autor de
livros didatico deve regressar as cadeias das pigijEs até que se chegue a uma que
nao seja consequéncia de nenhuma outra anterswmahdo assim percorrer o caminho
original seguido pelo pesquisador matematico. Céan8ohubring, também, que para
D’Alembert

os elementos de uma ciéncia podem ser reduzidemse qada: ao
verdadeiro conjunto béasico das proposi¢cdes-germesbora

D’Alembert admita que este seria um “livro-elemehtaltamente

ndo-pratico, sua idéia revela simultaneamente seceito subjacente
de uma deducdo estritamente légica que governajutetura da
ciéncia (SCHUBRING, 2003, p. 68).

Ao trazermos as consideragdes de D’Alembert ingeiparénteses em nosso
texto com a intencdo de evidenciar o quanto assobestinadas ao ensino de
matematica, durante um tempo consideravel no Brasiha perspectiva de uma
arquitetura logicista, se preocupavam com 0 encaeletm |0gico e disciplinador
imposto pelas idéias de estruturacdo do conheoimmatematico cientifico. Estas
idéias impuseram marcas inclusive as concepcoeprdéesssores acerca do que eles
entendem como matemaética.

Do periodo da Revolucdo Francesa, comenta Schufd@B), nota-se nos

livros elementares um combate a matematica dosogregpnsiderada como um
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conhecimento estreito e estético. As criticas d&&matica dos gregos aliaram-se a
demanda para uma uniformizacdo do ensino, e propusque os métodos antigos
fossem repensados. Deste modo, por volta 1794, amoucso para eleger o melhor
livro elementar de matematica foi proposto. Unr@mabme destacou-se no cenario de
autores, Adrien M. Legendre, por sugerir a utilimgde um método mais simples,
sempre que possivel, para a demonstracéo de teatasaticos.

E neste contexto, ou seja, o do dominio

do método analitico, que a concepcdo tleses élémentairesse
transformou em uma questdo primordial da politidacacional da
Franca. De fato, as idéias desenvolvidas no artjemens dés
sciences” de D’Alembert logo se disseminaram enfoegeitas como
uma diretriz para a reforma (SCHUBRING, 2003, p. 82

A proposta de reforma, deste modo, tinha como foneddo a preparacéo e
divulgacéo de livros para permitir o autodidatisieg leitores. O livro didatico passou
a ter um papel-chave no estabelecimento do notensasescolar inclusive na atuagao

do professor, como vemos no trecho a seguir:

Depois que os jesuitas foram expulsos da Franch7é@, assim como
de Portugal, antes da dissolucdo geral da ordetapedsceram-se
esforcos intensos pelas reformas educacionais. Om pilanos de
reforma mais influentes foi proposto por La Chatotan 1763. Em sua
opinido, os livros didaticos eram um substituto apar formacao
sistematica dos professores, pois usar os livrosredsaria para o
trabalho (SCHUBRING, 2003, p. 68).

Os livros bem organizados com a intencéo de trgiaga o trabalho, seriam a
melhor instrugéo para o professor. Qualquer pessoa um bom professor desde que

tivesse bons costumes e soubesse ler bem. Assimcpetato com os livros bem
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organizados, as pessoas se auto-formariam e, conse@iéncia, estariam aptos a
formar aos outros.

Vemos na histéria francesa que apés inUmeros plaoogolta de 1794 surgia
uma proposta de acdo que indicava passos conceetesitre outras propostas,
estabelecia um concurso para livros elementarémddss ao ensino de matematica,..
Concomitantemente, os professores eram preparad@egquisadores para ensinar na
escola primaria.

Como nenhum livro didatico fora oficializado até9%7 os formados em
atividade no ensino de matematica, se encarregaeapnoduzir seus proprios livros,
adequando-os as suas necessidades. Situa-se, @$sinmovacao no que se refere a

relacéo entre a pesquisa e 0 ensino, consideradiBoy 2003, p.88):

As prele¢cbes dos professores, conduzidas em disclikges, eram
anotadas por estenografos em pregados expressarparde essa
atividade de registro. Tais notas tinham que sediatamente revistas
pelos professores e eram subsequientemente impeessiadas para
0s estudantes, apenas poucos dias depois quesaidasito dada!

Essa inovacdo na relacdo entre a pesquisa e ewsiou-se uma pratica
corrente, e as producdes originadas ap0s cadaealizada, foram reeditas inUmeras
vezes.

Essa expansdo gera embates entre os autores paireado mercado francés
de boa parte da Europa. Destaca-se o embate emtez & Condecert em relgdo a um
suposto plagio. O livro, de 1799, de J. B. Sarmtdenunciado pela vilva de
Condecert como sendo uma copia dos manuscritosaddan

Ainda, por volta do final do século dezoito, um etebpara o dominio do
mercado Francés da-se entre Lacroix e Legendreroikacdepois de algumas

conversas e acertos com Legendre (na época camdidam sério e pesquisador em



-76 -

matematica), recebe o aval para publicar suas oblemtinadas ao ensino de
matematica.

O destaque dado a Lacroix, nas consideragdes ddiBudp (2003), deve-se ao
fato dele ser reconhecido como um pensador sobpossbilidades metodoldgicas
para exploracdo de conteudos matematicos, geradgeepquisadores em matematica
como Legendre, em suas aulas. Lacroix, além do, remis1803 aderiu as pressoes
sociais incorporando-as as suas obras, revisandistamaticamente, para conquistar
0 publico.

A retrospectiva histérica que apresentamos tempanto limite, ndo final,
nas consideracdes a Lacroix uma vez que ele, sedieitlbring (2003, p.127 e 128),
nao influenciou somente as escolas européias; anain outros paises, inclusive, o
Brasil. Na primeira década da imprensa nacionadileiea cinco de seus trabalhos
foram traduzidos para o portugués: (1) TRATADO ELEINTAR DE ARITMETICA
POR LACROIX em 1810; (2) ELEMENTOS D'’ALGEBRA POR MRACROIX,
em 1811; (3) TRATADO ELEMENTAR DE APLICACAO DE ALGERA A
GEOMETRIA POR LACROIX, em 1812; (4) ELEMENTOS DE G®IETRIA POR
LACROIX, 1812; (5) TRATADO ELEMENTAR DE CALCULO DIERENCIAL E
CALCULO INTEGRAL POR MR. LACROIX, 1812.

As traducbes para o portugués das obras de Lacedegam algumas
influéncias as producdes brasileiras destinada&nsino de matematica. A Alemanha e
a Franca dominavam o mercado de producdo de ligxts-e, quando ndo eram
utilizadas as obras traduzidas, originarias desaées, as produc¢des locais pautavam-
se nas obras francesas e alemas.

A hegemonia francesa e alemé no mercado de prodisgéese ao empenho
dos professores envolvidos em discutir e enconteaninhos para o ensino da
matematica e a consequente contribuicdo parawtgsitdo da matematica como uma
carga de formalizacdo como conhecemos hoje.

Para Schubring (2003), as bases soélidas da matenfatiam contribuicdo
francesa e alema. Vemos que os movimentos ocom@duropa, para a estruturagao

da matematica atingiram a América do Sul e espaaifente o Brasil.
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Devemos, ainda, registrar duas consideracoes fiAgmimeira, diz respeito
ao fato de que a histéria que narramos tem sonzepkrspectiva ocidental em sua
constituicdo. O que foi produzido, por exemplo, eagdes como a China e a
influéncia no Ocidente, ndo temos informacgado. Auseg refere-se ao fato de que,
atualmente, o movimento entre pesquisas em matamgiura ou aplicada, tem
trazido poucas inovagdes nas obras destinadas uta@nsno nos niveis medio e
fundamental.

Pensamos, ser oportuno seguirmos com as consideragberca das
peculiaridades brasileiras que se impuseram sabnerimeiras obras destinadas ao

ensino de matematica.

2.3- O Livro de Matematica em um recorte da histoa brasileira

Com a chegada da familia real ao Brasil e da prameéquina de impresséo,
em 1808, veio a primeira traducdo brasileira daa @& Legendre, “Elementos”, por
Aratjo Guimardes. Como citamos, as obras de Lacmeds primeiros anos de
existéncia da imprensa brasileira, foram igualmeanéeluzidas e publicadas: (1)
Tratado Elementar de Aritmética, em 1810; (2) Eletoe D’algebra, em 1811; (3)
Tratado Elementar de Aplicacdo de Algebra a Gedmeaim 1812; (4) Elementos de
Geometria em 1812 e (5) Tratado Elementar de GaRiferencial e Calculo Integral,
em 1812.

A expansdo no numero de publicacbes das obraauttwes brasileiros
ocorreu por volta de 1837 com a criacdo do ColEgidro Il, que garantiu o ensino de
matematica no territorio brasileiro, até entdo werado pelos jesuitas como uma
ciéncia desnecesséaria na formacdo do individuoosapar-se de coisas vas. Na
perspectiva francesa que compunha a proposta dégiGoPedro Il, a matematica

ocupou um lugar destaque. Os professores respasgmle ensino, como na histéria
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francesa, responderam pela organizacdo de matal@stinados ao ensino de
matematica, 0s quais se propagaram por outraseegio

Conta-nos Miorim (1998), que o0 programa para onengsie matematica do
Colégio Pedro Il passou a ser referéncia nacimaalsando um movimento, nascido
da vontade de mudanca no ensino de matematicasugéeiu uma revisao das obras
para que atendessem as mudancas. Algumas dasagdbbcmais utilizadas e que
deveriam adequar-se as sugestfes eBaaves Nocoes de Geometria Elemenpair
José de Bernardo Coimbra Nocbes sobre Sistema Métrico Decimpbr Jodo
Bernardo Coimbra

Do movimento, que reconhecia como legitima a prapds colégio Pedro Il e
qgue sugeria a revisdo das obras destinadas ameatsimatematica, decorreu que o
Rio de Janeiro passou a dominar o mercado de p&odde livros didaticos de
matematica, da segunda metade do século XIX ad dimampério. Lopes (2000)
destaca como exemplo o editor Serafim.

Um marco para a producdo das obras brasileirasréfoama Benjamin
Constant no final do século XVIII alicercada nogdis positivistas, sugeridos por
Auguste Comte. Esta reforma rompeu com a tradi¢@sico-humanista dominante
nas escolas secundarias brasileiras, particulaementColégio Dom Pedro Il, e deu
espaco a uma proposta cientificista que constauMatematica em dois ramos, um
deles abstrato, a algebra, e o outro concretopmejia € a mecanica. Esses ramos
ganharam legitimacé&o nas obras de Antonio Trajandnpicio do século XX, sua obra
Aritmética Elementar llustrada atingiu a 1182 edicdo. Trajano, segundo Lopes
(2000), trouxe uma visao diferenciada em relacéderesino, pois considerou que um
livro bem escritopoderia contribuir para o aprendizado da matemasem a
necessidade da presenca do professor. Esta prapadc Trajano se alinha ao que
Schubring (2003) comentou acerca do posicionamaogoautores franceses quando,
por volta de 1763, sugeriram um repensar sobréas para o ensino de matematica,
e consequentemente a proposta de obras que psemitesauto-aprendizagem.

Se Trajano e outros autores ganharam espaco naachoetarasileiro por

acatarem as idéias modernistas de 1929, e poirdmr@m as idéias lancadas pelo
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movimento para a modernizacdo do ensino de Matemaii Colégio Dom Pedro I,
procurando nao perder sua parte no mercado de cafiErcdo de livros-didaticos,
investiu na publicacdo de obras de seu professedrédgico Euclides Roxo. Algumas
dessas obras, destinadas ao antigo ensino girasiihham ilustracées e documentos
da histéria da Matematica com textos que, de acoodo as consideracdes de Lopes
(2000, p.22), apresentavam uiimgguagem acessivel e clarsto mostrava a intengéo
brasileira de se repensar na metodologia destidaddordagem de topicos de
matematica.

Chegando a década de trinta, observamos o embaéeparsicionamentos a
favor e contra o ensino tecnicista, o classico raaalerno, refletidos nas propostas
destinadas ao ensino de Matematica. Ganha forgaincetecnicista que deve prepara
mao-de-obra especializada para o trabalho nastitatrs

Situar nossas discussdes na reforma do final daddéde 30 ao inicio da
década de 40, se justifica pelo fato de que o liddético, na perspectiva de
sustentacdo dos ideais da era Vargas, seria maidosnveiculos para a difusdo de
ideologias. Sobre isto, afirma Lopes (2000, p.2@:q

a reforma Gustavo Capanema, de 1942, ndo apresemidancas
substanciais como um todo em relacdo a reformariantgorém
trouxe alguns ganhos para o setor catdlico traddjo.]. Do antigo
programa de Matematica, foi conservado o estudéudedes e do
calculo infinitesimal no ensino secundario.

Com relagédo aos livros de mateméatica do period@uedse citar a obra de
Jacomo Stavale, impressa pela Editora Nacionalsaga atendendo a Reforma de

1942, sob o titul&lementos de MateméaticaDestacamos a fala de Stavale (1932), no

23 Ha revisdo moralizadora do trabalho, pela positiste dada a tal atitude. Isto caracteriza umatégisapara o

esmagamento da classe operaria. Sobre esta inteagatégica Lenharo (1986) destaca que os invegtise
s&o severos, para que se imprima na sociedadertsamento, a ponto de alguns empresarios criaresifaas
operdrias que sao recantos para o controle totaldiddduo. As vilas operarias constituiam-se enbiamtes nos

quais os empregados ndo necessitavam se desloadorde suas dependéncias, restringindo-osnagpeicer

0 maior tempo possivel a mercé das exigénciasaiussdla empresa.
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prefacio de sua obra, na primeira edicdo, ondeiderma que o conteldo mateméatico
deve ser integralmente apresentado aos alunostagantio o que sugere Paulo
Freiré®. Além do mais, os contetidos e o volume de conletiims eram tidos como

“essenciais” ao ensino de Matematica e deveriamgural ele, ser linearmente
ensinados aos alunos S6 assim um aluno poderoarser im cidadao, e competir em

igualdade numa sociedade capitalista.

Acabemos com o caderno de apontamento, que € a peusipal da
faléncia do ensino secundéario no Brasil.[...] Emjoadurar esta
confusdo no ensino de matematica; enquanto ossgafes, por falta
de livros adequados, ditarem as suas licoes asmists sempre, ao fim
do ano letivo, ao mesmo fenbmeno doloroso e deptaneos
estudantes, com poucas e confusas noc¢des relabvassunto sobre o
gual vao ser examinados, fazem 0 que podem pasarpagjuelas
poucas noc¢bes desaparecem com o orvalho ao caldérikes estivais
e, No ano seguinte, os estudantes nada sabem daprpraleram no
ano anterior e nada tém na gaveta (FREdR&d LOPES, 2000, p.23)

Para Stévale a causa da faléncia do ensino seaurfdaprovocada pelos
cadernos de apontamentos organizados pelos prodess@o uniformizados. Para ele
esta uniformizacdo deveria ser garantida por liqoe ditassem o que deveria ser
ensinado e que nao trouxessem contradicdes coasei@ livro deveria atuar como
um elemento que traria uma linguagem comum ao em@rMmatematica, promovesse
a estruturacao social e preparasse as pessoasgranlar a demanda social. O livro era
entendido como um portador da matematica adequadasino, um veiculo oficial
com o qual se podia ensinar, ou se deveria ensindodo o territério nacional.

A partir da década de 30, o numero de autoresteras preocupados com a
adequacdo da linguagem de suas obras expandiuesge doublica de ensino. Foi
promulgado o decreto-lei 1006, de 1938, crianddlg Instituto Nacional do Livro, e

instituida, também, uma Comissédo que emitiria geqeaes para as publicacdes em

24 Paulo Freire, usando uma metéfora, criticousinencentrado apenas no contetdo classificanderm econ
ensino bancario, no qual o aluno representa uma cgie deve ser preenchida pelos conhecimentdsficies
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todo o territério nacional e que estabeleceria rt@rws para a escolha do livro
didatico nas escolas.

As publicagcbes da década de 30 a 50, para Lop@8)20aziam os calculos
aritméticos e os algébricos um tanto quanto digdons da realidade e das
necessidades brasileiras. Poucas alteracdes enostemmetodologicos e tedricos
apresentaram as obras até o Movimento da Matemidiickerna. As preocupacoes,
até entdo, centravam se na criacdo de mecanismo® gantrole e a regulamentacéo
das obras produzidas no pais. Neste sentido, L@®D&O) e Freitaget. al. (1993),
consideraram que no Regime Militar houve a criadgidrgaos que regulamentaram e
controlaram as producdes didaticas, como o COL*TEOComiss&o do Livro Técnico
e do Livro Didético.

A preocupacdo com gquestdes relativas a qualidadadequacdo do material
destinado a atuacdo do docente seguiu até a nudadiecada de 60, simultaneamente
a expansdo do numero de alunos na rede publicadlesenvolvimento efetivo da
industria grafica, similar ao que ocorreu no esfagiocés e no alem&o

No inicio dos anos 70, foi organizado o PLIDEF,gPamna do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental, que existiu até 198t aofinalidade de atender a
demanda escolar pelo material didatico. Em 197R| IDEF co-editava por volta de
sete milhdes de livros e em 1977 passou a 18,%eslde livros. O PLIDEF nédo
apenas se preocupava com o0 aumento do numero @eiahatitado, mas também
com a sua adequacéo. Isto se caracterizou pelaujgagdo da lei 5692/71, de 11 de
agosto de 1971, que estabeleceu as diretrizescanés e imp6s as editoras a
reformulagcédo das publicacbes destinadas ao ensino.

Porém, o incentivo financeiro a aquisicdo de livpeta populacdo de baixa
renda foi insuficiente até a década de 80, quan@owerno Federal oficializava uma

ajuda aos alunos da rede publica para a aquisiedvrds didaticos, via PLIDEF,

% O COLTED for criado na década de 60, durante o regimlitar, fruto dos acordos entre brasileiros e
americanos via MEC/SNEL/USAID - Ministérios da EducdSf@mdicato Nacional de Editores de

Livros/Agéncia Norte-Americana para desenvolviménternacional.

%6 Lembremo-nos que a imprensa no Brasil inicia-sevplia de 1807, apenas consideramos a expans&uea r
escolar como fato marcante para o aumento na denpaomdivros destinados ao ensino.
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estendida posteriormente para o ensino médio eetiuppelos programas PLIDEM
e PLIDESU®. Lopes (2000, p.29) considera que na area de Mdieanentre 1971 e
1989, a producdo do livro didatico de 5% a 82 sém@sceu assustadoramente. Sem
estabelecer critério quanto ao grau de importédecipossivelmente, cometendo erro
por omissao.

Questionamos se:
(1) Nao seria o livro um negdcio rentavel, uma vez lugada intencdo do Governo
em expandir a aquisicdo e distribuicdo do matartado a rede publica?
(2) Quem elaborava os critérios para a selecdo desldidaticos tinha influéncia
direta ou n&o, na producéo dos livros, ou sejaahaw duplo papel na relacéo entre o
técnico e o autor dos livros indicados para a &fio?
(3) Quais as politicas envolvidas no processo que aaetecdo do livro didatico
pelo professor de matemética a entrega do livrétidiol ao aluno?
Podemos sugerir uma resposta a primeira questéadtizque sim. De acordo com o
que comenta Lopes (2000, p.29), a expansao do olmheeeditoras e autores, a partir
de 1971, nos permite aceitar que o livro didatiessp a ser um produto que,
obrigatoriamente, deveria estar presente na vidalasdo aluno. Representando um
dever do Governo Federal oferecer em quantidadeienit e repor 0os que nao
pudessem ser reutilizados.

Porém, se havia a preocupacdo em cumprir metassttéouicdo do livro
didatico, elevou-se a preocupacdo em se debatal@ade do mesmo. Em 1986 com
a organizacédo da Proposta Curricular do EstadodgdePaulo surgiu o interesse em
discutir a melhoria do ensino de Matemética e, osbntos seria a analise do livro

didatico.

A retomada dos congressos brasileiros de ensimEeda matematica
como a realizacdo do | ENEM — Encontro NacionalEdkicacdo
Matematica (PUC-SP) e a criacdo da Sociedade Birasilde

%" Programa do Livro Did&tico para o Ensino Médio.
%8 programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo.
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Educacdo Matematica, 1987, também contribuiu pauair massa
critica e divulgar varios trabalhos isolados quevam a melhoria do
ensino de Matematica.

No | EPEM — Encontro Paulista de Educacdo MatematiRUC-

Campinas), em 1989, ja se discutiam as novas apemdade ensino
na area e a forma de atingir o professor que atuasaa de aula.
Particularmente, o Grupo de Trabalho “Materiais dlimbs para o
Ensino de Matemética” debateu a problematica dom lididatico

(LOPES, 2000, p.30-31).

O livro didatico era um negdcio rentavel até o motmeem que ndo se
discutia a sua qualidade, apenas os interessesiadeasnercializacdo, O governo
interveio, avaliou e definiu alguns critérios paaaquisicdo de obras didaticas,
elaborou uma lista classificatéria de obras didaBcassim, imp6s as editoras um
repensar nos critérios para a selecdo de autoossprocessos de producdo, na
divulgacéo e nas propostas para a elaboracdo des tigvos seguindo as exigéncias
dos avaliadores do Ministério da Educacéo e denmalzdam investimento, por parte
das editoras.

A respeito da segunda questédo, sobre a relacéde erdutor-avaliador, nao
temos como afirmar se ha relacdo ou ndo entre ar @ub escritor de livro texto
destinado ao ensino de matematica. Parece-nosnsgoracesso natural que, por
exemplo, os envolvidos na organizacdo de propastasculares para o ensino de
matematica apresentem obras destinadas ao ensmatdmatica em conformidade a
proposta por eles organizada. Preocupa-nos, hapessbilidade de que interesses
particulares, neste processo, tenham se sobrepsst@uestées que, de fato,
interessariam ao professor. Lembremo-nos que, ccomsideram Lopes (2000),
Freitaget. al (1993) e Abud (sd), € a ele, o professor, predoignte, a quem o
material se destina.

A terceira questdo que propomos, indaga as pdaigo&olvidas no processo
que vai da selecdo do livro didatico realizada petfessor de matematica a entrega
ao aluno. Merecem serem identificadas as relagégsoder que ai se estabelecem.

N&o é nossa proposta caracteriza-las e nem caractexs concessdes que delas
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surgem. Temos apenas noticias e dados néo oficraiscidos pela midia, de alguns
dos escandalos envolvendo licitagdes para a agaisig material e de conversas com
os professores. Em alguns casos, percebemos dqu® alidatico recebido néo teria
sido o escolhido.

Freitaget. al(1993, p.128) expressa um pensamento que, de ©extio,
implica tanto a necessidade de um investimento is@ibdiicgdo do livro a toda a
populacdo de estudantes da rede publica do Brasinto a necessidade de uma
reflexdo por parte dos que acusam néo ter recebidaterial solicitado, ao dizer que:
se com o livro didatico o ensino no Brasil é sa@figem ele poderia ser pio¥emos
gue é lamentavel as vezes nao se ter o livro da&m numero suficiente, ou em
consignacdes de uso, porém, ela considera ser mesdte situacdo a nao ter nenhum
material a disposicdo dos alunos nas escolas p8blpois, em muitos casos, aquele
livro que chega € o Unico livro com o qual tem etmem sua vida.

Voltando as consideracdes a respeito da producdierds didaticos, vemos
que a retomada de congressos brasileiros sobragthu@ dos movimentos sociais
para a modernizacdo do ensino de matematica trmmxemplicacbes para a
elaboracdo dos livros didaticos, e caracterizaranovacdes e criacdes de obras
destinadas ao ensino.

Nesta perspectiva, com 0 movimento para a Modega@alo ensino de
matematica, na década de cinquenta, nascido nor€xmugBrasileiro do Ensino de
Matematica, em Salvador, surgia o GEEM, Grupo déudes do Ensino de
Matemética, presidido pelo Professor Oswaldo Sagigioque contava com a
colaboracdo de Ruy Madsen Barbosa e Benedito Castrdsse grupo produziu
materiais compativeis com a proposta para a magr@d do ensino de matematica.
Algumas das obras que se destacaram fordMatematica, Metodologia e
Complementos para professores Primariosdo professor Ruy Madsen Barbosa;
Logica Matematica para o Curso Secundéario, Mateméatia — Curso Modernq do
professor Oswaldo Sangiorg¥yatematica Moderna para o Ensino Secundario e
Elementos de Teoria dos Conjuntosjo professor Benedito Castrucci. Outras obras

destinadas a difundir as idéias da matematica madss Brasil ganharam espaco no
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mercado nacional, principalmente aquelas produzpdiss integrantes do GEEM, que
firmou convénios com Universidades e Institutosando o aperfeicoamento dos

professores de matematica brasileiros.

Neste mesmo ano (1961), o GEEM firmou convénios com
Universidades, Instituto de Matematica e Cursos\perfeicoamento

de Matematica em vérias localidades do Brasil, 6hrendo cerca de
800 professores secundarios, nas areas de te@iaodfuntos, légica
matematica, algebra moderna, programacao lineapjca® de
topologia, probabilidade e estatistica (SANGIOR®69, p.82apud
LOPES, 2000, p.25).

Toda essa movimentacao trouxe ao ensino de matengiuca contribuicdo
para a melhoraria do ensino de matematica.

Ainda, na década de 60, as obras americanas do S$t®Gol Mathematics
Study Groupforam traduzidas pela Editora da Universidad8i@esilia, com apoio da
fundacéo Ford e Rockefeller. Para Lopes (2000,)pc28no comentamos, a expansao
da rede publica traz consigo o aumento do nimeputtges e publicacfes destinadas
ao ensino de matematica. Dentre as publicacfe®ditasas que ganharam espago no

mercado destacaram-se:

Editoras Autores
Companhia Ed. Nacional Sangiorgi; Goulart; LudmeilAago
Atica Zambuzzi, Sardella e Motta; Malveira
Atual lezzi, Dolce e Machado
Brasil Name; Andrini; Lamego; Goretti e Cilli; Géic
Moderna Bianchini
Saraiva Scipione; Angelo, Carmo, Rodrigues; Clgugesien e Mascarin|;
Averbuch, Gottlieb, Sanches e Liberman
Scipione Trotta
Vigilia Smits, Ferreira e Smits
FTD Giovanni; Giovanni Jr. e Castrucci; Timoni
IBEP Scipione; Volpino: Papini; Doménico, Lago esEBonjorno
LISA- Livros Irradiantes Marmo de Oliveira

Quadro 6: Editoras —autores: elaborado a partir datrabalho de Lopes (2000)
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A partir das criticas e pelo fato de pouco ter silierado em termos de ensino
de matematica, podemos destacar alguns marcosequ@asaram como contraponto
as idéias da mateméatica moderna.

Um marco para processo de mudanca, que se inioimuaccritica ao ensino
de Matematica via teoria dos conjuntos, em 19719 fancamento, em 1986, da obra
Da Realidade a Acado: Reflexdes sobre Educacédo e Matatica, que se constituiu
pela reunido de textos relativos a educacdo, eyltbistéria e matematica que se
concretizou na sugestdo de um programa chamadanden&ematica, por Ubiratan
D’Ambrosio. Os rumores contrarios a proposta dénengroposto pelo Movimento da
Mateméatica Moderna culminaram na organizacdo decampo de investigacédo
chamado Educacdo Mateméatica que se propunha diaeavansino de matematica no
Brasil.

Deste modo, comenta Lopes (2000, p.131), no final@écada de 80, mesmo
havendo manifestacdes contrarias a producdo des algastinadas ao ensino de
matematica, que ndo atendessem aos indicativosempaelos pelas investigacfes em
Educacdo Matematica, consideradas inuteis, pom ara negocio que atenderia aos
interesses de orgaos de financiamento e, pordgssmnstituiam como publicacbes que
continham muito da mateméatica moderna, surgiu,amgo, autores que quebraram
com concepcdes sedimentadas e propuseram obra gliferenciaram das demais.
Alguns autores, que mereceram destaque nos comosrdarLopes (2000) foram: José
Lopes Bigode, que publicou pela Editora Atual, bakic, Lellis e Imenes, que
publicam pela Editora Scipione.

Na década de 90, mais exatamente em 1995, surgeanco na tentativa de
adequar as publicacbes de obras sobre matemaioarghar e que tratou da avaliacdo
da qualidade dos livros didaticos produzidos eritisidos no Brasil. O presidente
Fernando Henrique Cardoso trouxe para o MinistdaoEducacdo o professor da
Unicamp Paulo Renato de Souza que, dentre outrd&lase prop0s a instauracao de
uma comissao permanente que analisaria e classifi@a obras didaticas destinadas
ao ensino fundamental e médio, no Brasil. Esta €0l permanente a partir de entao,

periodicamente, publicava um catalogo, com os t&$o$ das analises dos livros que
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seriam distribuidos as escolas. Esse catalogouseowo um instrumento auxiliar aos
professores para a escolha do material que sefiarah e enviado as escolas da rede
publica.

Mesmo com a manifestacdo contraria, segundo conlespgas (2000), da
ABRALE, Associacdo de Brasileira de Autores de a#/rEducativos, e da
ABRELIVROS, Associacdo Brasileira de Editores deras, aos critérios que nao
permitiram a correcdo dos erros apontados, as dmyagides apresentadas pela
comissdo permanente de avaliacdo, impds um olhdadmsamente direcionado a
producdo dos textos destinados ao ensino de matamad perspectiva dos
especialistas da area da Educacdo Matematica. i giel autores manifestou que a
opcdo do MEC em divulgar os resultados da avaligggava na opinido publica a
caracterizacdo de que os livros excluidos eranagorés de erros graves. Mas, de fato
os livros excluidos ndo se alinhavam a propostagiagica favorita do grupo de
avaliadores. O que levava autores-educadores refpein, atualizados, e em
constante contato com professores e alunos, a sackados de incompetentes.

A definicao de critérios para a avaliacdo, nadasévro didatico, mas de todo
0 sistema educativo, no governo Fernando Henridaeou algumas marcas que
causaram mudancas, principalmente, na avaliacasistema escolar brasileiro.
Ocorreram criticas favoraveis ou ndo, o fato € ediores e autores tiveram que
repensar um pouco mais na forma de constituicdsuds obras e adequa-las as

imposicdes da comisséo de avaliacdo. Segundo evadidpes:

O novo roteiro para analise foi proposto em 19%#a [Secretaria de
Estado da Educacdo de S&do Paulo —SEE, em conjamadVEC,
através do Programa Nacional do Livro Didatico -LBMN6/97, por
ocasido da escolha do livro pelos professoresdaiapéblica estadual.
A acédo conjunta resultou na edicdoManual para a Indicacdo dos
Livros Didaticos e Paradidaticds..] A principio, o manual referiu-se
ao livro didatico como um “recurso facilitador darendizagem”, nédo
se constituindo, por si s6, um “material magicorgpa plena
aprendizagem. Assim, sua funcéo seria a de augikduno:

1.no dominio das linguagens;

2.na construcao do conhecimento;
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3.no desenvolvimento de valores éticos e estétieos, d
capacidade investigativa/criativa e da afetividade
(LOPES, 2000, p.80).

Tanto a discussao quanto os critérios para a selbgdivro, segundo Lopes
(2000), sao apenas elementos que sustentam aingasnastudos em torno do livro
didatico, uma vez que ele (o livro) se mantém cangoande ancora do professer
veiculo mais eficaz para levar alguma inovacédo pa@os os professorede acordo
com que pretendem os 6rgdos governamentais. Cafe, eliscorrermos um pouco
sobre a relacdo professor-livro de matematica, gaeapossamos compreender, mais

adiante as op¢Oes do sujeito desta pesquisa.

2.4- Uma breve discusséao da relacdo entre o profes® o livro de matematica

Tanto para Schubring (2003) quanto para Abud (defeiaget. al(1993), ha
uma estreita relagdo entre o livro destinado aonende matematica e a pratica
docente, caracterizada pela imposicao, por fortiigag para sua presenca no ensino.
Isto, de certo modo, compromete a autonomia dcepsof em optar por um ou por
outro material, ou em decidir pela ndo utilizagc&aith material para consulta em suas
aulas.

Schubring (2003) e Abud (sd), consideram que lpdp professor € o de
difundir e manter a ideologia da classe dominaetajo como aliado o livro didatico
— indispensavel a manutencdo da concepcdo de @ugudetura do conhecimento
cientifico € um processo acumulativo do saber. S@guSchubring (2003), a
possibilidade de se olhar para os livros destinadosnsino como objeto de pesquisa
relaciona-se a publicacdo de Thomas Khun da @brastrutura das revolucbes
cientificas nela o autor indica os livros como os responspelia difusdo do carater

cientifico cumulativo e nao-revolucionario.
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Considera Abud (sd) que o livro didatico tem asslamd papel de trazer
informacao ao professor que, por deficiéncias eanfestmacdo e em suas condicdes
de trabalho, apdia sistematicamente a preparac&oaeaulas no livro. Em sintese,
vemos duas finalidades basicas relacionadas am limma concernente a manutencao e
divulgacéo de ideologias e outra a atuacéo docente.

Com relacdo a atuacdo docente, considera Abug @t) que drabalho do
professor tem se transformado num reforco das &éantidas no livro didatico
adotado, que é visto pelos alunos como Unica falg@a de confiancaNesta
perspectiva, o livro € visto com o material de appie concretiza a atuacdo docente
sendo fonte tanto de questdes tedricas quanto olétgichs. A escolha do livro
didatico, deste modo, deve ser vista com a esadthinstrumento que ndo traga
dificuldades ao professor em seu manuseio. Pa@senre o professor se orienta por
esta dimensé&o ao escolher um livro didatico.

Percebemos ser o0 momento para tratar o processsabtha de um livro
didatico, levando-se em consideracdo alguns fatemeslvidos na selecédo do livro
para 0 ensino de matematica. Uma vez que o inemas editoras pelo mercado
emergente de consumo de livros didaticos levou, E387, uma quantidade
consideravel de livros as escolas da rede puldigage, segundo alguns pesquisadores,
permitiu aos professores contatarem com grande gis obras. As delegacias de
ensino, por orientagcdo da Secretaria da Educagamoperam debates a respeito
papel dos livros didaticos de matematica.

Lopes (2000) traz em sua tese um episodio queorelat participacdo em um
evento organizado pela 42 Delegacia de Ensinoglaorele Campinas, abrangendo as
cidades de Holambra, Jaguariltna e Pedreira e @regste de Campinas tratando do
tema “Livro-didatico e 0 ensino da Matemética”. Euas palestras, diz Lopes (2000),
os professores forasolicitados a se posicionaresobre a utilizacéo do livro-didatico.
A metade dos presentes disseram ndo fazer uso deniem livro didatico pois sua
escola nao recebia o livro por eles indicados emgira opcdo. Fato esse que 0s
obrigava a recorrer a outras obras. Houve unandeidam afirmar que, para a

composicdo de exercicios em aulas, ou em tarefds ap aulas, preferem utilizar
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obras de varios autores. Além do mais, o interdeseparticipantes centrou-se muito
mais na analise dos catalogos que traziam as faag8ies dos livros, do que no
debate de questdes relativas a constituicdo das loidaticos.

De volta as escolas onde lecionavam, apdés a pat@o nas Palestras
realizadas por Lopes (2000), os professores preeath os formularios para a
indicacao dos livros a serem adquiridos pelo Gavéfederal, apresentando uma 12
opc¢ao e um eventual substituto, chamado de 22 opcéo

Sobre as opcgOes realizadas evidenciamos nas tadgglesentadas em sua
pesquisa, da pagina 97 a 100, que:

A colecdo Matemética Imenes teve preferéncia dosegsores em
todas as séries mantendo diferenca significativaedagdo ao segundo
selecionado em primeira opg¢do, principalmente rfase 78° séries.
Convém lembrar que esta colecdo foi a Unica catga pela
comissdo de especialistas como “recomendada cotimgdis” por
apresentar, segundo o Guia de Livros DidaticosIDIP-1999, uma
proposta metodoldgica inovadora, em que os aludoslevados a
participarem da construcao das idéias matematoasendo atividades
criativas e experiéncias diversificadas em contexicos e variados.
Estas qualidades descritas no Guia e a publicidadd¢orno da obra
podem ter influenciado os professores no momentesdalha, ja que
poucos dos presentes a reunido que desencadeowcessw, a
conheciam devidamente (LOPES, 2000, p.101).

Sobre estas consideracdes, reexaminamos as t@&elsgenciamos que as
colecbes que mantinham a forma tradicional, lineate constituida, exigindo um
encadeamento da abordagem por pré-requisitos, istas lextensas de exercicios,
mesmo nao ocupando a 12 posicao, estiveram nogcendal obra elogiada do autor
Luiz Marcio Imenes.

Concordamos com Lopes (2000) que, talvez, a propigam torno da obra
do autor, de certo modo, possa a ter favorecidnaaescolha. Lembramo-nos que

neste periodo, como professor de matemética dap@de&a na cidade de Maua, no
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ABC Paulista, passamos por uma situacao similauvelaama opg¢éo unanime pela
obra do Imenes, colocando-a como primeira opc¢aoreacdo as demais. Nas
conversas com os colegas, vimos um discurso sianlgue Lopes (2000) mencionara
com elogios e mais elogios a obra. Avaliando o ogmrera na época, percebemos,
nos professores colegas, meses depois, uma iagatisfcom o livro escolhido.
Comentavamos a dificuldade de encontrar exercamesjuados para um assunto que
havia sido estudado, ou, a confusa forma de seansiilizando o material, uma vez
que o autor tratava a geometria, a algebra eraéiita simultaneamente. Os desafios
e curiosidades presentes na obra traziam transtoam andamento da aula,
dificultando o encadeamento linear na discussaot@usos de matematica. Foram
estes 0s comentarios mais constantes. Talvez, aleaal fato de que muitos
professores, conforme consideramos anteriormesitexnt formacéo e concepcodes de
ensino de matematica que objetivem a construcgwédesquisitos e assim lecionem
baseados no encadeamento linear

Conta-nos Lopes (2000) que:

O segundo lugar na escolha dos professores de682séries foi
ocupado por obras de uma mesma colecdo em queoalbvs? série
foi categorizado como ‘recomendado com ressalgasido apontado,
como motivos, a ndo preocupacao em apresentarwadgogriados de
um mesmo conteudo, ndo fazer referéncia ao usafdematica ou
calculadora ou ndo apresentar sugestfes de atddadras, além de
criar situacdes improprias e artificiais na busaartivacdo. A obra
de 62 série foi excluida do Guia de Livros Did&ipor ndo satisfazer
a critérios classificatérios considerados impoganfL OPES, 2000,
p.101).

Temos a impresséo de que alguns professores samssatjuros em trabalhar
com as obras que estejam de acordo com suas coOmeseg@bre o ensino de
matematica, para se sentirem confortaveis. Poramos considerar duas questdes:

havia na formacdo do professor de matematica, amsnaté a década de oitenta,



-92-

enfoques variados para a abordagem de tépicos demdaca? Eram utilizados: o
computador, a calculadoras, ou outras midias?

Assim, tudo nos leva a crer que os professoresssaimm a capacidade de
seus alunos e sim, ndo se sentiam preparados padesafios que um material
demanda para a preparacdo e a realizacdo da aldm do mais, o fato de
transparecer aos alunos suas dificuldades, ou etenM#ica, ou em lidar com a
difusdo atual de informacfes pelas midias com as @$ alunos com facilidade hoje
interagem, tira o professor da zona de confortee Bslvez, seja outro motivo.

As opcoes, dos professores, as vezes , como veosofratho abaixo, tém
identificacdo com suas concepg¢des sobre a matengaticensino de matematico. Suas
concepcdes, por consequéncia, mantém estreitéioetagn a mateméatica com a qual
dialogou (ou negociou) durante sua formacao aca@émieste sentido, vemos o que

comenta Lopes:

Na avaliacdo dos especialistas, duas colecOesativéndos 0s seus
livros categorizados como “recomendados”, com garfmontos

positivos que os destacam: Matematica Atual e Matieanna Medida
Certa. Estranhamente, o primeiro so foi indicadopeimeira opcao,

enguanto o segundo sé em 22 opcao. No entantojtdwantato com
os livros expostos na 42 Delegacia de Ensino, atdgesscolha pelas
escolas, os professores comentavam que estas edlagfesentavam
atividades desafiadoras, exigindo preparo do psofeddividindo a

opinido sobre ser possivel um trabalho com elessronla publica.

Estariam alguns subestimando a capacidade de $wsss?a Tudo

indica que algumas escolas resolveram assumir gafidé indicando

Matematica Atual em 12 op¢&bOPES, 2000, p.103).

Para Lopes (2000), os professores da 42 Delegadimsino de Campinas néo
tinham clareza da inser¢cdo Matematica num projeto mais lange escola, como
também ndo demonstraram clareza dos objetivos deerkttica na formacéo do
individug parecendo, segundo ele, ser remota a possilslided professor questionar

sobre os critérios que levaram a tal avaliagdo PA®L, além de néo refletirem a
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respeito das concepcdes ideolégicas apresentada®hmas selecionadas, ndo se
inseriram num projeto mais amplo, que discutissssipdidades para a realizacédo de
um ensino de Matematica e que, dentre outras comsadesse contribuir para a
sociedade. Deveria ser esta a perspectiva na oetatgtge o professor e a escolha do
livro de matematica, ou seja, levar em consideragdorojeto da escola e suas
concepcdes a respeito do ensino de matematica.

As consideracdes de Lopes (2000) nos colocam algumeestbes que
pretendemos responder mais adiante, tais comoD€lyjue modo o livro didatico
participa na trajetéria e na prética social do ggebr de mateméatica? (2) Sera que o
livro é utilizado apenas como material de consulBA forma como o professor de
matematica entende o livro didatico, reflete suascepcdes sobre a matematica e o
ensino de matematica?

Estas questdes, dentre outras, nos preparam @etiienprcapitulo deste estudo
onde apresentaremos: as questbes metodoldgicanpierde no qual realizamos a
coleta do material e o sujeito da pesquisa. O wlap$eguinte, deste modo, prepara o
campo para as discussfes que seguem no capitudoettoaz as andlises dos excertos
do material coletado e define eixos de discussheesa relagéo professor-livro, com
um olhar investigativo sobre o livro didatico solweu papel na constituicdo da

trajetoria do professor.
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CAPITULO 3

O ENTORNO, AS QUESTOES METODOLOGICAS E O SUJEITO DA
PESQUISA

3.1- Apresentacédo do capitulo

Apés as consideracdes acerca do livro didatico deemmatica realizadas no
capitulo anterior, apresentamos aspectos idemtdedurante o periodo de dois meses
em gue acompanhamos o trabalho do professor sujeisa pesquisa. Mesmo nao
tendo solicitado para ocultarmos seu nome, por goestdo ética, optamos por
chama-lo apenas por P.

Organizamos 0 presente capitulo apresentandoalmiente, as questdes
metodoldgicas que sustentam essa investigacdo e@caméhamento que nos
propomos a dar para analise do material coletado.

Por fim, situaremos o leitor a regido onde resigeofessor e onde a escola
estd localizada, respectivamente, as cidades deGRinde da Serra e de Ribeirdo

Pires. Também faremos uma breve apresentacdoealtmsigssa pesquisa.

3.2- Opg¢des e encaminhamentos metodoldgicos
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Optamos por realizar a investigacao qualitativaterpretativa baseada nos
pressupostos apresentados por Erickson (1989) auimguee educacional. Essa
abordagem suscita indagacdes do tipo: o0 que estdemendo aqui? O que significam
estes acontecimentos para 0s atores sociais etwslnessa interacdo? Que relacdes
existem entre o que esta acontecendo com um contexor, envolvente?

Como sugere Erickson (1989), para que a pesquidessavolva € importante
que haja uma imersdo do pesquisador no ambienter aesudado, além do
estabelecimento de uma relacdo de confianca enpesquisador e o(s) sujeito(s)

colaborador(es).

La confianza y la armonia en el trabajo de campsarmmeramente
una cuestion de buenos modeles; es imprescindildesg entable una
relacion mutuamente satisfactoria y no coactivaeelos informantes

fundamentales y el investigador para que éste poacderse una idea
clara y valida del punto de vista del informantadb que conocer la
perspectiva del informante es esencial para el vasultado de la
investigacién, es necesario ganarse su confianzacgnservarla

durante todo el transcurso del estudio (ERICKST389, p.253¥°

Para atender ao que sugere Erickson (1989) e deviddiculdade de se
encontrar professores dispostos a participar de investigacdo que, de certo modo,
traz questdes relativas a sua pratica, optamogsgaiaacido de um estudo de caso.

Como pontuam Ludke e André (1986, p.17),

29 “A confianca e a harmonia no trabalho de campo s@m meramente uma questdo de bons modos; é
imprescindivel que se estabeleca uma relacdo mentansatisfatoria e ndo de coacgdo entre os infdaman
fundamentais e o investigador para que este pessara idéia clara e vélida do ponto de vista dorimante.
Pois, conhecer a perspectiva do informante é eisdgrara um bom resultado da investigagcdo, é nédess
ganhar sua confiangca e conserva-la durante todesenvolvimento do estudo” (Traducéo do Pesquisado
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O estudo de caso € o estudaudecaso, seja ele simples e especifico,
como o de uma professora competente de uma es@bleg ou
complexo e abstrato, como os das classes de at@at@ (CA) ou 0
do ensino noturno

Assim, na investigacdo, contamos com a colaboraigioum professor,
licenciado em Matemética, com experiéncia profissimo magistério, lecionando em
todos os niveis. Este professor leciona numa esleot@de publica, da cidade de Rio
Grande da Serra, no ABC Paulista local em que s#ebemmos a observacao das
aulas. A singularidade do professor reside no fa® ser experiente e,
simultaneamente, atuar na formacdo de profess@ematematica, tanto na rede
particular quanto na publica. Isto o diferenciaispentendendo a rede publica e a
particular de ensino, pode trazer elementos imptasapara o dimensionamento do
quanto e de como o livro didatico se apresentaueniPsatica Social.

Justificamos que a ancora para a nossa opc¢ao gteldoede caso € lancada
sobre algumas caracteristicas sugeridas por Liudkedeé (1986) tais como: (1) a
descoberta de elementos no desenvolvimento do cges{@)l a interpretacdo em
contexto; (3) o relato da realidade de forma cotapteprofunda; (4) as variedades de
fontes de informacao; (5) a revelacéo de expem@@nsimilares a do pesquisador; (6)
os diferentes e pontos de vista presentes numacaiusocial; (7) a acessibilidade a
linguagem utilizada.

As fases para o desenvolvimento de um estudo de sagundo Lidke e
André (1986), sdo: (a) a exploratoria; (b) a denledcdo do estudo e (c) a de analise
sistematica e elaboracao do estudo.

Assim, a investigacao que organizamos contemplaca@terizacdes acima
e as etapas para a sua estruturagao.

As informacfes que serdo analisadas, sob a luzjuestbes tedricas e do
objetivo central de se trazer consideracdes ackxrcalacado que o professor estabelece

com o livro didatico, foram levantadas a partir dasrevistas realizadas em Ribeirdo
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Pires, cidade vizinha a Rio Grande da Serra, ongeofessor, sujeito da pesquisa,
reside h&a 35 anos.

Fizemos opcé&o por escolher a escola estadual era gueessor colaborador
trabalha por considera-la um ambiente em que merde matematica parece-nos
trazer mais elementos a serem evidenciados, demidato de que a escola se situa
numa regido urbana, proxima a cidade de Sao Paulo.

Propomos, deste modo, para a coleta de mater@bsarvacdo participante

das aulas e do processo de preparacéo, pois

Tanto quanto a entrevista, a observacao ocupa gar furivilegiado
nas novas abordagens de pesquisa educacionah (obhservacao
possibilita um contato pessoal e estreito do psagor com o
fenbmeno pesquisado (...) A observacao direta petanbém que o
observador chegue mais perto da “perspectiva degtasi (LUDKE
e ANDRE, 1986, p.26).

O material levantado nas observacdes constitubseregistros no diario de
campo, das fitas gravadas em audio das aulas raohast pelo professor e das
entrevistas semi-estruturadas que evidenciam aaeldo professor®®com o livro
didatico e com aspectos das aulas das quais digea@sr participou.

Para analise do material, como sugere Ludke e Arf@886), foram
necessarias leituras sucessivas para a identificie&lementos presentes no material
coletado que trouxessem evidéncias da relacdoodessor com o material didatico.

Realizamos inUmeras leituras do material e pensajuespara 0 momento
apenas seja necessario descrever algumas quesi@esvidentes. Faremos, entdo, a
apresentacdo dessas questdes a partir da destoigiobiente da investigacao e, em
seguida, dos comentarios que delimitam nossas\augers e preparam 0 campo para

apresentacdo de categorias de andlise.

%0 Conforme anunciamos na pégina 82, o profess@itsuja pesquisa, sera designado por P.
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3.3- De onde e de quem falamos: 0 entorno e o stgei

Tivemos algumas entrevistas e varias outras coawveirsformais com o
professor P, em sua casa em Ribeirdo Pires, naorefpi ABC Paulista, e durante
nossa viagem de sua casa a escola, na cidade der&ide da Serra, que também

pertence a regidao do ABC paulista.

Cabe entdo dizer algo mais sobre estas cidadesaguedem o0 contexto no

qual se situa nossa pesquisa.

3.3.1- A regiad*

Falamos a respeito de uma regido que integra a dermar. O clima nestas
cidades caracteriza-se pela elevada umidade eldtvar e com as estacdes do ano
bem definidas, registrando no inverno temperatoniaémas de até 5°C. As cidades as
guais nos referimos preservam grandes areas deatféaitica e € rica em reservas de
agua.

Foram os desbravadores quem se fixaram e fundasa@rinaeiras vilas. Eles
percorriam toda a extensao da Serra do Mar e agejpas povoacdes formaram o
Planalto de Piratininga. Os mantimentos e alimemiosgavam no Porto de Sao
Vicente e eram levados por caravanas até as ciégumsados.

Uma mercadoria valiosa era o sal que, apés chegdéoa Vicente, era
transportado para o topo da serra, em lombos dedyulem comitivas guiadas pelos

tropeiros passando pelo povoado de "Alto da Seraftialmente o bairro de

%1 para trazermos a histéria da regido na qual s#izaco sujeito da pesquisa e a escola, por descenios
publicacdes em livros sobre tal assunto, recorreanagte das cidades de Ribeirdo Pires e Rio Grande da.Serr
Assim, o histérico que apresentamos representarane brelato que tem sua origem no portal, disponige
Internet, sobre as cidades, que apresenta umadentea o tema: histéria, sem que, ao final dootexija
indicag&o do autor.
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Paranapiacaba, que pertence ao municipio de Samtre Alsso, no inicio do século
XVII.

Por volta de 1640, a primeira vila da regido foidada. Foi a Vila de Mogi
das Cruzes que se tornou, rapidamente, um dosesgiovoados. Ela passou a ser a
parada obrigatoria para o0s tropeiros que transgmrtaas cargas de sal. Eles
utilizavam o "Caminho do Mar", passando pelo "AltoSerra”, até a regido conhecida
por "Zanzala".

Para os tropeiros que tinham como destino o altseda do mar, um dos
locais preferidos para as paradas era as margeRodbérande. Além de consumirem
a agua de um dos maiores rios da regido, elesgf@oam os pastos proximos para a
recuperacao dos animais utilizados no transporteutha dessas paradas e andancas
morreu um dos membros mais velhos das tropas guepaltado num local proximo
a parada, onde posteriormente foi marcada por urna de madeira e, para
homenagear o companheiro, a tropa resolveu consma morada, que hoje é a atual
"Capela de Sao Sebastido". Na capela inUmeras festaemorativas, durante o ano,
marcam o calendario cristdo da populacao.

O rio da regido que foi também o motivo para a &aydo de um povoado que
constituiu a cidade de Rio Grande da Serra. Osndndue habitavam a regido
chamavam-no de rio Grande de “Jeribatiba”, num temym que ainda corria livre.
Hoje forma a represa Billings que abastece bo& plartegidao do ABC.

O Rio Grande era caminho natural pelo qual segaminopas que conduziam
as mercadorias entre Santos, no pé da serra, MsdCrlizes e o interior. A aldeia de
Jeribatiba, hoje Rio Grande da Serra, foi a temcairser organizada pelos jesuitas
depois que chegaram ao litoral paulista.

A atual cidade de Ribeirdo Pires foi um ponto dea dos paulistanos que
se dirigiam a Mogi das Cruzes. O Capitdo Mor dalldade, Antbnio Correia de
Lemos, ergueu uma capela em homenagem a Nossa r&edbo Pilar, em
agradecimento a cura de uma enfermidade que o &eorfsta capela recebeu a
bencéo do Frei Guardiao da Igreja de S&o Franeisc@5 de Marco do ano 1714, que

é considerada como a data da fundacao de Ribei@® Pois anos depois, em 24 de
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marco de 1716, a regido recebe a familia do Mekr€ampo Antbnio Pires, que
havia requerido terras devolutas da regidao a Dolth&zar de Silveira, o governador e
Capitdo Geral da capitania de Sao Paulo.

A administracdo da estrada de ferro Santos-Jurgliaise instalava na regiao
na regido, inaugurou em 1885, a parada Pilar, désipzdo de Ribeirdo Pires. Alias, o
Bardo de Maud, o senhor Irineu Evangelista de Soimao empreendedor que
organizou, por volta do século XIX, tal malha ferésia que uniria o interior Paulista
ao litoral, passando pela regido, atual ABRaulista.

Em 1934, pelo decreto n.° 6780 de 18 de outubrerridrio de Ribeirdo
Pires é diminuido para construcdo de novo DisttéoPaz, com sede na estacdo do
Pilar e que passa a ser denominado de Maua, ligidecvizinha a Ribeirdo Pires.

A partir deste decreto, Ribeirdo Pires ficou, dipde 1° de janeiro de 1939,
pertencendo a Santo André, também outra cidadeBid. Rorém, no dia 30 de abril
de 1935, Ribeirdo Pires entregou sua representacdssembléia Legislativa,
reivindicando sua emancipacao. Apos um plebiseitizado em 22 de novembro de
1953 e, em seguida, pela lei n.° 2456 de 30 dam®mpede 1953, a regido denominada
Ribeirdo Pires é proclamada municipio com doigithst Rio Grande da Serra e Ouro
Fino Paulista, sendo que o primeiro € hoje umadeidao segundo permanece ainda
como distrito.

Assim, é constituida a cidade de Ribeirdo Pires1888, que esta localizada
a 763m do nivel do mar, hoje com uma populacaddd8&21 habitantes, em uma area
de 99,4 K, estabelecendo a razdo de 1087,74 hab/km

Ribeirdo Pires é a cidade onde o professor P nasoeano de 1969, cresceu e
reside com sua esposa e uma filha de 13 anos.okEleh&émada, inicialmente, de
"Caguacu" que, na lingua nativa, significa Matar@dea

Ja o antigo distrito de Ribeirdo Pires, hoje corb088habitantes, Rio Grande
da Serra, foi fundado em 1964 e ocupa uma areh dets86,8 kri, com uma
densidade demogréfica de 1046,2 hat?/Mfta fica proxima a Serra do Mar, em plena

Mata Atlantica e com 100% de sua area protegidalpalde Protecdo de Mananciais.

%2 vide nota de rodapé na pagina 5.
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Rio Grande da Serra esta situado, também, na reigid®BC, a sudeste da
Grande Sao Paulo, parte da area Metropolitanapteoho limites os Municipios de
Suzano, Ribeirdo Pires e Santo André.

Foram os membros da familia Nishikawara os primieiigrantes a chegarem
a Rio Grande da Serra, em fevereiro de 1947. Zwortooutros imigrantes japoneses,
se estabeleceram na Fazenda Joaquim, iniciandcegiaor o plantio de flores,
principalmente rosas.

Devido ao fato de que a regido constantemente énetma pela neblina,
houve a contribuicdo, também, para o cultivo deasuéspécies, como o copo de leite
e o lirio. As flores eram enviadas para S&do Paale @ara o Rio de Janeiro. Ao longo
dos anos, como o aumento da concorréncia de ogga®es, com um clima mais
adequado ao desenvolvimento de uma variedade waioutras flores, as plantacdes
de verduras e legumes tomaram conta das propried&de algumas regibes da
cidade, até hoje a plantacdo de hortalicas é o mheigobrevivéncia de inimeras
familias. Este caracteristica também é extensRie@irdo Pires.

As duas cidades preservam a influéncia catélicantendo em seus
calendarios as festas das padroeiras e dos samtus $40 Jodo, Sdo Pedro e Santo
Antbnio. As festas carnavalescas também, duragteératempo, ocuparam lugar no
calendario anual dos festejos regionais, reunimdayrtande namero de participantes.
Em Rio Grande da Serra, por exemplo, as festaszaescas eram comemoradas na
rua, junto a Estacédo Ferroviaria. No final da daddel 30, os bailes eram realizados no
armazém da estacdo. Era habitual os folides daslesdvizinhas comemorarem 0s
festejos em Rio Grande.

Como curiosidade, contam-nos os historiadores,aqaoarnaval de rua, que
comecou entre 1911 e 1914, marcado principalmegite gpsputa entre os blocos, se
servia do armazém da estacdo que era preparadmpdales noturnos. Durante o
dia, mocas lavavam o galpédo, e jogavam fub4 ed=xeela no chéo, transformando o
local numa pista de danca. A fama dos bailes catessos de Rio Grande da Serra

deveu-se, principalmente, as orquestras que o z@du
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Tanto Ribeirdo Pires quanto Rio Grande da Serradémo caracteristica
comum a economia firmada em torno do comércio, poutas industrias e uma area
rural na qual prevalece a produgédo de verduras,sgaecomercializadas nas feiras
livres da regido. Elas, também, possuem uma grareiede mananciais que, a duras
penas, sao preservadas. S&o cidades que se desemvole se firmaram, com
algumas outras da regido, pela a construcdo dadastte Ferro Santos-Jundiai. De
trem até o centro velho da cidade de Sdo Paulonséessarios aproximadamente
cinglienta minutos e até Santos sdo necessarias @irigiienta minutos.

Algumas cidades que se localizam na regido e @ohas a Rio Grande da
Serra e Ribeirdo Pires sdo: Maua, cerca de quimzetos de Rio Grande da Serra e
cerca de dez minutos de Ribeirdo Pires; Santo Aqdeéde trem estd a vinte e cinco
minutos de Rio Grande da Serra e a vinte minutoRibeirdao Pires; além de Sao
Bernardo do Campo, S&o Caetano do Sul, a Vila denBpiacaba, que hoje pertence a
Santo André, esta localizada ha dez minutos, de tle Rio Grande da Serra e quinze
minutos de Ribeirdo Pires. A vila de Paranapiacedia tombada pelo patriménio
histérico devido a sua importancia na criacdo esmaslvimento da regido pela
construcdo da Estrada de Ferro e por ser todaraaiesem estilo inglés.

Santo André, Sao Bernardo do Campo e Séo Caetasuldsfo as cidades
gue contam com o0 maior numero de industrias dé@oedp ABC e com a maior renda
per capta Portanto, sdo consideradas as cidades nasapaiwradores das cidades
de Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra e Maua motpara o trabalho retornando
apos o expediente para o repouso. Isto faz conagjuwgdades de Ribeirdo Pires, Rio
Grande da Serra e Maua sejam tidas como cidadestdoo, de prestacdo de
servicos e preservem a caracteristica de uma cigaedeainda possui agricultores.

Deste modo, com excecdo da cidade de S&o Berdardtampo, as demais
gue mencionamos possuem seus centros comercisaslast em torno da estacdo de

trem que existe em cada cidade.

Conta-nos o professor P que na cidade de Rio Grdad8erra o “grande
evento do comeércio” é a feira livre que se reatiaacentro da cidade aos sabados e é

esperado pelos alunos, pois podem, com seus pagrcializar o que produziram
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e/ou terem algum ganho, que auxilia a composicani@a familiar, com atividades
como: carregador de sacolas, guardadores de weioolp trabalhando como

vendedores nas barras de outros comerciantes.

Outros alunos trabalham na lavoura plantando, odilvepreparando a terra ou

em sitios, que sdo inUmeros em torno da escolajidando de animais.

Comenta, ainda, o professor P que uma pequendadrseus alunos que se
dedica ao trabalho em oficinas mecanicas, borreshar outras pequenas empresas
prestadoras de servi¢co na cidade.

Pensamos ser importante, neste ponto, falar uotgpala escola onde
acompanhamos as aulas do professor P, apresentalgnasias caracterizagoes

segundo nossas observacoes.

3.3.2- A escola que nos acolheu: O olhar do invegador

A escola esta localizada numa regido distante araans cinco quildmetros
do centro da cidade de Rio Grande da Serra.

No primeiro dia de nossa visita, numa quinta-femarcamos para nos
encontrar com professor P as 6h 50min, pois asauas iniciavam as 7h 30min. Era
uma manha fria de outono.

Imaginava encontrar uma escola publica como a qued$ escolarizados.
Com um espaco para a horticultura, uma quadra €eampo de futebol, com uma
agenda repleta de atividades como a banda, a fanés campeonatos inter-classes e
inter-escolares, realizados nas aulas de educé&jéa bnde praticAvamos esportes e
aprimoravamos nosso condicionamento fisico. Enfima escola que disciplinava o
individuo a pratica desportiva, aos habitos dedestua participacdo em atividades

recreativas e ao respeito as instituicdes soampstas pela ‘ordem e progresso’
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Lembramos de quando nosso dia era todo tomadctipmagles. Pela manha
era a educacéo fisica, com as segundas e quartamlipg de treinamento de voleibol
e nas tercas e quintas a equipe de treinamentatebol, das 8h da manha as 11h.
Restava-nos a sexta-feira para participar do endaidanfarra para os desfiles
comemorativos em datas civis, como 7 de setemhmamiversario da cidade. A tarde
tinhamos as aulas, propriamente ditas, das 14 her8. A noite reservavamos para a
realizacdo de tarefas escolares e preparacao paadlas do dia seguinte. Esta breve
recordacao nos trouxe a lembranca momentos querraarmossa vida escolar, talvez
pela expectativa de retornar a escola publica §odneqientdvamos desde de 1995.

Lembramos, inclusive, do primeiro retorno a esepdlblica como professor de
matematica, entre 1989 a 1995, e a percepcao delgumavia se transformado. Nao
havia mais uma fanfarra, um grémio estudantil, rremequipes de treinamento de
modalidades esportivas, ou 0s campeonatos murscigaifim, a escola nao sofria
mais as imposicdes do militarismo, era mais denticaré@ menos disciplinadora.

Sentimos neste segundwe)( encontro que a escola, ainda mais, havia se
transformado e, particularmente a escola que msita estava um tanto quanto que
abandonada. Talvez, por se localizar em uma regé#e afastada dos grandes centros,
ao contrario da escola que estudamos e trabalheonus professor.

Notamos, quando nos distancidvamos da estacaerdaté o bairro no qual a
escola se localiza, a presenca de uma regido goensétui de uma parte preservada
de mata atlantica e outra parte de area habitadguaha mata compete coma as
construgcdes mal-acabadas, sem reboco, e, em algsos, com poucas condi¢cdes de
serem habitadas. Na avenida de acesso ao baimenhdglomerado de casas, e um
comércio composto por bares, borracharias e mexsigiee se mesclam com as areas
em gue ha cultivo de verduras, criando um cenad@ia que lembra um pouco as
imagens que vemos das regibes ocupadas pelas faligdas no Irague, apds a
invasao americana, no século XXI.

De carro, mais ou menos uns dez minutos a uma idatbe média de 70
Km/h, vindo da estacdo de trem, sentido centradya@icessamos uma rua em aclive

gue percorremos e, repentinamente, o professord®zite a velocidade do carro,
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virando a esquina, e entrou numa estreita rua qwa @assagem apenas para um
veiculo por vez. Esta rua nos conduziu a escola,ndo era visivel de nenhum ponto
fora do bairro por estar cercada pelas casas.

As 7h15min, alunos, de todos os pontos, chegamaaesumprimentam-se e
seguem em direcdo ao portdo de entrada. O profesdeixa seu carro estacionado na
rua estreita, logo atras dos outros veiculos deosutuncionarios da escola, e
seguimos para a sala dos professores. Os carams éstacionados em fileiras, pois a
rua € muito estreita, o primeiro a estacionar step sair apos todos 0s outros carros
ja terem saido. Isto impde que haja uma certa pp@é@o ao estacionar para que
nenhum carro bloqueia a saida do outro.

Percebemos, durante a caminho de acesso a easelpegorremos do carro
a sala dos professores, que o professor P € nsiitoaglo pelos alunos, pois todos o
cumprimentam ou fazem algum tipo de brincadeiraprofessor P responde, de
maneira muito educada, a todos. Isto demonstraoqofessor P, por manter esta
relacdo de amizade com os alunos, deve conhedatada comunidade onde realiza
sua pratica social.

Chegamos a sala dos professores, um recinto basatreito, de mais ou
menos uns 7 Mmonde os professores se revezam para entrarar retimaterial para
ministrar suas aulas. Ndo ha como acomodar ao mesnpm, 0s doze professores, 0s
armarios, uma mesa e as cadeiras. Aguardamos egacglie retirava seu material no
armario ao lado ao do professor P, depois P podehap seu livro e os diarios e
seguir para sua 12 aula do dia.

No caminho para a sala de aula, tivemos a opodderidie rever e conhecer
alguns colegas além de encontrar uma ex-aluna, rddu@cdo, que atua como
professora substituta de Matematica. Seguimosiegad a turma de alunos a qual o
professor P ministraria a primeira aula do dia.

Ao adentrarmos a sala de aula, percebemos gquesellgalizavam em um
nivel abaixo da rua, da sala da direcdo e da coa¢de. Nas salas onde aconteceram
as aulas ndo havia vidro nas janelas e poucas tiasgancionavam. As carteiras e

cadeiras eram velhas, em um estado ruim de comggernsg algumas, estavam sujas.
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Além do mais, ndo ha numero suficiente de cart@iaaa que todos os alunos possam
se acomodar e participar das aulas do periodouriniacdo das salas é fraca, no
periodo noturno, ou em dias mais escuros, isscacddifisuldades para a leitura dos
alunos. O chdo de cimentado rastico estava empeir@s alunos ndo usavam
uniforme e, apenas alguns tinham material paraaafies como canetas, lapis e
cadernos.

No local coberto destinado a realizacdo do intervi@mbém de cimentado
rustico e empoeirado, como tudo na escola, enconfauma cantina que vendia
alimentos como pipocas, salgadinhos empacotadosices,s sem que houvesse
variedade de salgados, doces, refrigerantes o.suco

Em alguns locais da escola, 0 mato ocupava graspl@ce, a manutencao
parecia ser insuficiente e inadequada.

A biblioteca resumia-se a uma sala com alguns diwl@aticos e outros
infantis utilizados pelos alunos da 12 a 42 sévi€cdsino Fundamental ciclo |, que
dividiam o espac¢o com os livros destinados aososlulo Ensino Fundamental Ciclo
Il e do Ensino Médio. Segundo o professor P, dewidbistancia entre as escolas da
regido, a Diretoria havia optado por manter essgarozacao contrariando a
organizagao por ciclos, como em outras regidestime de Sao Paulo.

As instalacfes destinadas a higiene dos alunosipargpouco adequadas ao
uso. Nos banheiros eram poucos 0s vasos sanigsdsha um banheiro designado
para cada sexo; ndo havia papel higiénico. Duraassas visitas, percebemos que
havia no periodo matutino cerca de 400 alunos. pdfioebemos a existéncia de um
espaco adequado destinado a préatica desportiva wora@uadra, por exemplo.

A caixa de giz do professor P foi adquirida porplgprio. Segundo ele, além
de tudo, ndo ha livros de matemética disponive® gsalunos.

Este relato refere-se ao que percebemos da esaoliagpdo estado de Séo
Paulo, em pleno século XXI, situada em uma regfastada dos grandes centros
comerciais e industriais na regidao do ABC. O prsdeseforca esta nossa observacéo

sobre a distancia quando nos diz que poucos deafess tiveram a oportunidade de
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visitar as cidades vizinhas, Ribeirdo Pires, ouséedocomover de trem, por mais

estranho que isso possa parecer.

3.3.3- O sujeito da pesquisa: O professor P

Até aqui, em alguns momentos, citamos 0 sujeitopésquisa sem té-lo
apresentado ou termos trazido questdes mais dspedbbre ele, evidentemente, por
ser 0 sujeito da pesquisa que esta sob o focodasvacoes que realizamos sobre sua
trajetéria e a presenca do livro didatico, duramteonstrucdo deste texto, fizemos
algumas mencdes ao sujeito sem a preocupacao amufal pouco mais sobre ele.
Deste modo, neste momento, iniciamos uma apresentagnal do sujeito reservando
alguns aspectos para o capitulo 4 no qual; tratai@dsajetéria e da presenca do livro
didatico.

Nos propomos a apresentar o professor P. a pagidados que colhemos nas
entrevistas realizadas em sua casa, na cidadebaegd® Pires, na regido do Grande
ABC, em Sao Paulo, no final de 2004, inicio e fiuhal2005.

Estruturamos as entrevistas procurando obter irdodes sobre a formacao, a
concepcédo do entrevistado sobre sua profissdo, @enorganiza e desenvolve sua
atividade, como ele foi aprendendo e aperfeicoasd® pratica, se faz uso da
matematica na sua pratica, qual a formacdo dep=gsiso que o levou a escolher tal
profissdo, como se d& a validacdo e a legitimagieed fazer, quais os cédigos de
linguagem presentes na sua pratica e se sdo pautadwalidade ou na escrita, como
o livro didatico constitui sua pratica, o que elenga sobre o livro didatico, que
livro(s) ele utiliza ou utilizaria, que livro(s)eh&o utilizaria, como os livros didaticos
acompanham sua trajetéria, o tem que ter o liviia gar considerado bom, dentre
outras. Temos que, algumas das respostas dadasiedfdas anteriores foram

utilizadas na organizacdo deste capitulo. Outrasocdissemos, reservamos para a
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organizacdo do capitulo 4, pois contém as congidesaa respeito da presenca do

livro didatico na trajetoria do professor P.

3.3.3.1 — A formacéao do professor P e algumas copcées

Nascido e residente na cidade de Ribeirdo Piresj&its da pesquisa é
professor de matematica ha 14 anos, na cidade @désRinde da Serra, na escola
estadual que descrevemos anteriormente.

O professor P formou-se na escola pulblica, cursaté&mico em
contabilidade, no antigo segundo grau técnico, neseala de Ribeirdo Pires. Inicia o
curso de economia na Universidade Braz Cubas, eqgi s Cruzes, abandonado-o
mais tarde por ter sido demitido da empresa na mabhlhava, como auxiliar do
departamento de pessoal, e ingressa no curso dei&iécom Habilitacdo em
Matemadtica; logo no primeiro ano, assume como psafiede matematica, ndo efetivo
por nao ter passado em concurso, algumas aulascol @stadual de Rio Grande da
Serra.

A formacdo na graduacdo considera o professor Psit® ruim e ter
proporcionado pouca contribuicdo para sua praticekem termos de conhecimento
matematico. Por outro lado, reconhece que a foronagieralista, da graduacdo,
trouxe-lhe contribuicbes no sentido de que ele egus estabelecer relagbes com
outras areas do conhecimento com maior facilidAtes depois no curso deato-
Sensuem Ensino de Matematica, na Universidade Sao Marele conhece varios
professores que hoje discutem educacdo matematara seguida, cursa o mestrado
multidisciplinar na Universidade Braz Cubas, prapmom trabalho ligado a formacao
de professores de matematica, concluido em 2002judi ndo havia um interlocutor
para discutir questbes inerentes a matematica e, m&on pouco, a educacao
matematica. P comenta ter tido aulas com um tdégsor D que se preocupava mais

em discutir questdes inerentes a linglistica, pemglo.
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P iniciou sua carreira como professor no final dnes oitenta e inicio dos
anos noventa, na rede publica, na cidade de Riod8rda Serra e, acumulando a
experiéncia, anos depois, concomitante com a radeylar de ensino, ingressou na
atual Educacao Superior como professor do cursnadematica.

Em 2004, o professor P ingressou em outra uniemsidbara lecionar a
disciplina de Calculo Diferencial e Integral, teralpossibilidade de trabalhar em dois
periodos apenas na Educacdo Superior, 0 que, pessaambém, justificar sua
intencdo em se afastar da escola publica, poiadstete que apenas a estabilidade é
que o mantém na rede publica. Ele argumenta quaeorecebe na rede publica o
salario é pouco mais é certo.

Com relacéo ao seu trabalho na graduacéo, P afjueaa sua contribuicao
deve ser para com a formacdo do futuro professomad®matica e sua atuacéo
profissional, pois leciona didatica e pratica dsimm Sua funcdo, segundo acredita, é
dar elementos para que o futuro professor possartangrabalhar com diversidade,
pois esta sera a realidade que ele (professorptracd em sua atuacao profissional.

Para P, existe uma diferenca entre o professorathugcdo com experiéncia
no ensino fundamental e médio, e o professor dduggfo que apenas tem a
formacédo especifica em determinadas disciplinapri@eiro tipo de professor pode
trazer contribuicbes que estdo além do conhecinmaatematico necessario a atuacao
profissional de seus alunos. J& o segundo tipaafegsor, apenas tem a preocupacao
com a formacéo tedrica especifica, ele preocugasea matematica a ser ensinada e
nao como o curso de matematica, ou a disciplindepiena, podera contribuir para a
pratica profissional do graduando. Para P, incysivimportante trazer dicas de como
€ uma atribuicdo de aulas na rede publica, por pieem

O professor P considera que, quando leciona disagpimais especificas na
graduacdo, tais como Geometria Plana e Espaciakxsmplo, procura lembrar que
ao desenvolver a disciplina est4 formando profiss® que deverdo apresentar aos
seus alunos tais conhecimentos.

Com esta apresentacdo preliminar do professor R algbmas de suas

concepcdes passaremos, no capitulo seguinteaa dafpresenca do livro didatico de
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matematica na trajetéria deste professor, inic@ma seu ingresso na pratica social
dos professores de matemética focalizando aspdigados a constituicdo da

identidade de professor de matematica permeandasdiSes sobre o tempo social e

fisico, como veremos.
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CAPITULO 4

A TRAJETORIA DO PROFESSOR E O LIVRO DIDATICO

4.1- Apresentacdo do capitulo

Esta pesquisa almeja, como ja dissemos, discugirtgmentos se apresentam
na relacdo professor e o livro didatico de MateraatEntendendo o livro didatico
como um componente importante na pratica social pdofessor. Para tanto,
procuramos evidenciar as concepc¢oes que levamfespoy a adotar um determinado
livro didatico e a descartar outros. Por exempdtyadamos possiveis relacbes entre as
concepcdes do professor sobre a matematica, coathsimatematica e o livro didatico.
Em sintese, discutimos a atuacdo docente enquaaticgpsocial na qual o livro
didatico participa como portador de uma linguagespeeifica, de idéias e de
concepcdes sobre a matematica.

Fazemos, também, uma discusséo sobre a atuacdofdsspr enquanto uma
pratica social baseada na sua interacdo com osiamatie apoio, com seus alunos e 0s
‘fazeres’, que se apresentam em sua pratica. Esg#sda0 insere-se na perspectiva do
letramento-numeramento, uma vez que o livro didation dos materiais com 0s quais
o professor interage, constitui-se por uma lingoage portanto, € portador de
concepcdes que estruturam ‘a’, e sdo estruturgedes,’ pratica social do professor de
matematica.

Em nossas consideracdes no capitulo 3 sobre o iahateetado e o
referencial tedrico, objetivamos estabelecer unortecde nossa analise e, assim,

definimos o eixo de nosso estudo: a trajetéria difepsor. Este eixo, tido como
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principal segundo nosso entendimento, sera discuéd seguir neste capitulo.
Partiremos de dois elementos: a identidade e odePyppomos uma divisdo apenas
por uma op¢ao metodoldgica, pois entendemos quegeddria, a identidade e o tempo
sdo indissociaveis. O fator tempo integra as d&imss sobre a trajetoria ao indicar o
momento histérico em que se encontra um determinatividuo e por estabelecer,
além do ritmo, as caracteristicas dessa trajet@ridentidade, por sua vez, representa
0s papéis assumidos por um individuo num tempoiglsot fisico) definindo o
percurso (trajetéria).

As entrevistas constituem o principal fio condupefo qual discutiremos a
consolidacdo da pratica social do professor arpagtisua trajetéria profissional, ou
seja, de alguns aspectos de sua caminhada atémsstituicd3> como professor de
matematica, localizando a participacédo do livrotanésajetoria. As aulas registradas,
fruto da observacgéo participativa e o diario defmantambém constituem um material
que integra nossas argumentacoes.

Optamos, deste modo, pela apresentacdo dos exdertosaterial coletado,

com os respectivos comentarios fundamentados esosiosferenciais tedricos.

4.2- Trajetdria: Identidade e o Livro Didéatico

Quando empregamos a expressdo trajetéria, ideaizamma estrada, um
caminho, que pessoa percorre com tranquilidade, mewmcupacdes ou obstaculos.
Talvez, esta seja a imagem para um caminho ‘ideglim imposicbes politicas,
econbmicas, culturais, enfim, pressdes externamdividuo e aquelas proprias do
individuo, que o acompanham numa ‘caminhada’.

A trajetdria assume um sentido proximo ao que rdeuaty expressao caminho

ou percurso para se chegar a algum lugar. A trsgetéde modo metaforico, o desenho

33 Nao pretendemos utilizar o termo ‘constituicdo’semtido de algo pronto, uma vez que entendemobajae
um movimento permanente do professor que geraforamscdes inlmeras e a todo o tempo em sua pataip
na pratica social.
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delineado pelo ato de caminhar realizado por umvidhdo ao partir de um
determinado ‘momento histéricd’e chegar ao outro momento em que integra uma
pratica social, em uma comunidade de pratic& individuo passa a pertencer a uma
pratica social ao instituir uma identidddique o caracteriza como alguém que realiza
fazeres legitimados socialmente, ou seja, quecgaatde praticas sociais.

Quando, neste trabalho de pesquisa, estabelecempsnio delimitador para
indicar o inicio da caminhada do sujeito de nosssgpisa, ou seja, da insercdo em
uma comunidade de pratica, via pratica social, ap@nocuramos determinar o ponto
de partida de nossas argumentacdes. Nao ha agiretda se entender as decisdes, as
opcoOes, do professor P como pontuais e caractaszaamo acgdes isoladas. Ha, sim, o
propoésito de apresentar as acdes, concepcles Ecasstincias manifestadas no
material a nossa disposicdo. Porém, também poargssio, marcamos como inicio
dessa analise 0 momento em que ele (o profesfalaR)e seu ingresso na educacéo.

Como considera Wenger (2001), a trajetéria do iddiv esta,
obrigatoriamente, atrelada a identidade, pois airsigy (a identidade) resulta das
negociacdes que realizamos permanentemente duodat@ nossa vida. Este processo
de negociacdo carrega em si aspectos que o meab isopdOe e que integram tanto o
momento atual quanto o anterior experimentado pedividuo. Este processo de
negociacao, também, da o delineamento para adtajefponta Wenger (2001), deste

modo, um estreito relacionamento entre a identiésalérajetoria, ao propor que:

% Falaremos mais adiante detalhadamente sobre @ssfjor quando trouxermos as consideracdes sobre a
expressdo tempo, segundo Elias (1998).

% A expressdo ‘comunidade de préticas’, como trasamm capitulo 1, segundo Santos (2004), ndo indica
necessariamente a delimitacdo fronteirica que ileca situa individuos, ela existe pela caractefiaanao é
mutavel ao acaso e é identificavel por aspectosoc@ngajamento muituo, empreendimento conjunte
repertério partilhado.

% Hall (2004), trata em seu trabalho do surgimertndvas identidades’ pelo processo de mudancalesieca

as estruturas que davam sustentacdo aos indivituoaundo social. A menc¢do a identidades refereese a
entendimento de que séo inlmeras as identidadessguenimos durante nossa existéncia, como por dxeap
de pai, a de aluno, a de professor de matematide, flho a de marido e a de coordenador de ardasEs
identidades nos qualificam e nos remetem a pr&ioaiais que se inter-relacionam e se interconectano uma
teia em comunidades de préatica.
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A medida que pasamos por uma sucesion de formpartieipacion,

nuestras identidades formam trayectorias, tantotraena las
comunidades de pratica como entre ellas. Em esteagip, utulizaré
el concepto de <<trayectorias>> para argumentar que

1) la identidad es esencialmente temporal,

2) el trabajo de la identidad es continuo,

3) como la identidad se construye en contextos aEs;i su
temporalidad es mas compleja que una nocion laeaiempo,

4) las identidades se definen por la interaccion rdéltiples

trayectorias convergentes y divergentes (WENGER120. 192"

A nocéo de trajetoria, para Wenger (2001), atrela-de identidade, pois cada
papel que assumimos, ou entdo, cada participac&o ugu individuo tém em
comunidades de prética, delineia caminhos que oes@as marcas. Como considera
Wenger 0p.cit), o conceito de trajetoria sera utilizado paratmaw que a identidade é
fruto da temporalidade, ndo no sentido de tempeatindo envolvimento continuo
numa determinada pratica e do ponto de interseagoinimeras trajetorias
convergentes e divergentes.

Assim, vemos que as identidades que P, assumeiealade, convergem para

um ponto no qual as questdes sociais delimitam@ugies, pois ele fala que:

P

[...]*® estava em Mogi das Cruz@suma das Universidades de
Mogi das Cruzes]® e gostava do curso de Economia.

[...] Na época eu trabalhava na Lapa, numa fabriea) recursos
humanos [...]

7 «A medida que passamos por uma sucessdo de fakmparticipacdo, nossas identidades formam trastor
tanto dentro das comunidades de pratica como elase Neste sentido, utilizarei o conceito de Jetésias>>
para argumentar que: (1) A identidade é essenaiirtemporal, (2) O trabalho da identidade é cantit(3)
Como a identidade se constr6i em contextos sosagsiemporalidade é mais completa que uma nagdar lde
tempo, (4) As identidades se definem pelas intesage mdltiplas trajetérias convergentes e diveéegen
(WENGER, 2001, p. 192)(Traducéo do pesquisador)

3 A representacdo [...] indicara trecho integramtentrevista realizada com o professor P.
39 Os comentarios entre os sinais de [ ], presentsstmechos destacados da entrevista, sdo de adwria
pesquisador e pretendem trazer informag6es adisipaga 0 entendimento do texto.
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Vemos no trecho acima a presenca de uma das iddaidassumidas pelo
sujeito, a de funcionario do departamento de resunsimanos em uma empresa. Esta
identidade interagiu com a de aluno na graduacadeni das Cruzes no curso de
Economia e, nos parece, se consubstanciarem nussé&/@lotrajetdria, que seria a de
funcionario na empresa, no departamento de recimsmsinos (antigo departamento
de pessoal). Esta possivel identidade foi bruscemahlierada pelo desemprego,
causado por um movimento social em determinado mtntestérico do Brasil. Como
considera Hall (2004), as pressfes sociais deslasagstruturas que dao a sustentagcao
aos individuos no mundo social e criam novas idadgs, definindo novos rumos
(trajetoria).

N&o ha como se pensar na existéncia de trajetéoiagruentes uma vez que
acontecimentos sociais e suas leituras individigaiscepcdes subjetivas) caracterizam
uma trajetoria. Talvez, nunca tenhamos uma visAangente da trajetoria de um
individuo, nem ao fim de sua vida. Além do maismnooveremos a seguir, cada
envolvimento do individuo em uma pratica social,nifestada pelas identidades
assumidas, impde-lhe a necessidade do dominio ahécad, do conhecimento de
outros recursos inerentes a interacao individuteargocial, que Wenger (2001) trata
como aprendizagem.

Segundo as argumentacfes de Wenger (2001), todatids de insercéo de
um individuo em uma prética social tem como pandudeo a aprendizagem. Essa
aprendizagem esta centrada no aspecto social, tt@erea humana, ou seja, na
capacidade humana de conhecer e aprender. Parek\émsg fendbmeno € pautado em
quatro premissas: (1) a de gque somos seres soc@isp aspecto essencial da
aprendizagem; (2) a de que o conhecimento é unstdgude competéncia em relacao
a certas acfes arduas e valorizadas como, por &xewgntar afinado, regular
maquinas, educar, tratar de enfermidades, dentrasp3) a de que conhecer € uma
questao de participar da obtencdo destas obra;dms, e decidir em comprometer-se
de modo ativo no mundo; (4) a do significado corttona instancia, algo que tenha
sentido para o individuo, um papel impulsionadartdana trajetéria quanto na
identidade de um individuo.
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Voltando a fala de P, no trecho em destaque, andizggem fez-se presente
tanto na identidade assumida de funcionario do rtlepanto de Recursos Humanos
quanto na de aluno do curso de Economia. Vemose de®do que tanto a
convergéncia das identidades quanto a aprendizagemeiam a construcdo de uma
trajetoria.

A proposta central de nossa investigagdo € avabano o livro didatico
participa na construcdo da identidade profissialmabrofessor. Portanto, vejamos o

que diz o professor P:

P

[...] no inicio de minha carreira o livro era umaxilha, pois vocé
encontra-se em um periodo de formacao. Vocé skaddade sem
contetdo e o livro funciona como ‘muleta’. Eu pergue o
professor s6 consegue se libertar do livio com uoucp de
experiéncia. Eu acho que é um caminho natural! dade ser
diferente.

[...] Eu ‘peguei’ o periodo da matematica modergaando aluno,
por volta de 1985. Mas um livro de 1989, por exempbo tinha
muita coisa de diferente de um livro de 1985.Teanfiinmovimento
da matematica moderna] em 1985, mas na praticapenso, se
arrastou até a elaboracdo do AM’s. Em 1986, se@ume engano,
foi lancado a 12 proposta curricular de matematgara o Ensino
Fundamental, o ‘vermelhinho’, mas nao foi divulgadicou

parado. Eu tomei conhecimento do material em 1§8ando ja era
professor, ndo mais aluno.

Os livros com os gquais eu estudei, eram livros odiormato dado
pela matematica moderna, pois conclui o Ensino Bléan 1987.
Entdo, eu ndo percebi esta diferenca, fui tomarheaimento da
nova proposta em 1991. Na minha opinido os aludosrdraram

em contato com o0 material, pds-matematica moderam

1994/1995, embora a literatura a respeito regisite2 0 movimento
da matemética moderna tenha terminado em meadosados

oitenta.

Os livros deste periodo eram livros chatos. Eu aufut um aluno
ruim em matematica, mas também nunca fui um aluiftabte e

nao sentia prazer em estudar matematica.
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Ha na fala do professor P elementos que podem renatea presenca e a
participacdo do livro didatico em sua formacé&o. Sidera que, como aluno, seus livros
eram carregados de formalismos, apresentavam uroedagiem tradicional da
matematica, e ndo estavam conectados com questfiass DU do cotidiano. Para o
professor os livros de seu tempo de aluno eramdighatos e que, para ele, ndo havia
motivacdo em estudar matematica.

No inicio da atuacdo do professor P, o livro repmesva uma cartilha a ser
seguida passo a passo sem discutir, ou desviauel@lg propunha. A inexperiéncia
ndo permitia o estabelecimento de um dialogo camaterial. A interacdo constante,
tanto com o material, quanto com os alunos, fawrée acordo com as concepcdes do
professor, a aquisicdo de certa experiéficideste sentido, vemos a presenca do que
Wenger (2001) considera ser a aprendizagem nagraticial, de acordo com o0 que
consideramos anteriormente.

Compreendemos que a participacdo em uma pratica s@ um individuo a
assumir o papel de aprendiz permanente. Wengef260gere que 0s componentes
necessarios que caracterizam a participacdo naedsatd como um processo
permanente para o aprender e o conhecer sao: igniicado; (2) a pratica; (3) a
comunidade e (4) a identidade.

O significado se manifesta na capacidade de expatana vida e 0 mundo
como algo que traz marcas, que é expressivo, ofiagusentido. O significado esta no
sujeito que vive a experiéncia, pois suas impresséencepcdes e expectativas se
sobrepb8em e se encaixam com o que Ihe parece @Qaignificado leva o individuo ao

conhecimento, a aprendizagem.

0 A experiéncia, segundo concebemos, esté atrelddis @rocessos que se relacionam com a formagémee
identidade e tem uma dimensdo social. A dimensamalspermite que se estabeleca um processo de
(re)construcdo permanente numa identidade pela inteidg@lois processos: o biografico e o relacionahds
gue, para Schaffel (2000, p.108), o processo Hicgréepresenta uma construcéo no tempo pelosichais, de
identidades sociais e profissionais, a partir dgitincdes como a familia, a escola, 0 mercadoralgatho, a
empresa que molda a subjetividade, enquanto o gsoceelacional indica o reconhecimento dado em
determinado momento, pela legitimacéo, as identislabsociadas aos saberes, competéncias e aut¥imag
propostas e expressas pelos individuos, que cathpartum sistema de acdo (SCHAFFELL, 2000, p. 108).
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El hecho de vivir como seres humanos significa nieiamos
constantemente empresas de todo tipo, desde procurastra
supervivencia fisica hasta buscar los placeres atgdmdos. Cuando
definimos estas empresas y participamos en su @acise,
interaccionamos con los demas y con el mundo yossecuencia
ajustamos nuestras relaciones con el mundo y soddmas. En otras
palabras, aprendemos (WENGER, 2001, p*'69)

Quando o professor P considera ter amadurecido een @ofisséo,
percebemos que ha mencao a aprendizagem presetteasos dias, horas, minutos,
enfim, em todo o tempo em sua pratica social, veguaso passar do tempo linear,
marcado por episddios, tais como assumir novasagjraceitar novos desafios, novas
disciplinas, novas escolas, faz com que o profeBs@ossa delineaa identidade

profissional. P considera:

P

[...] Hoje sinto que ndo h& esta necessidade. Poxé
amadurecendo em termos de conhecimento e, até qaovqeé
consegue filtrar melhor e com mais eficiéncia asas Mas, acho
gue € um processo que leva tempo. Nao da parareyigi o
professor iniciante tenha esta capacidade. Emb@ecursos de
graduacdo, atualmente, estdo mais preocupados catas e
guestdes. No meu tempo n&o era assim. Na minhaiggad, nao
havia disciplina ligada a didatica da matematicaem historia da
matematica. Eu ndo tive, por exemplo, pratica dsirenpara a
matematica. Estas caréncias dificultaram muitoabaiho.

“1 0 modo de viver como seres humanos significaigiseamos constantemente empresas de todo tipdedes
a procura pela sobrevivéncia fisica até a busazsp@hzeres mais elevados. Quando definimos asfaesas

e participamos de sua construcéo, interagindo copeasoas e com 0 mundo, como conseqiéncia, ajigstam
nossas relagcbes com o mundo e com os outros. Emscudifavras, aprendemos (WENGER, 2001, p. 69)".
(Traducéo do pesquisador)
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Ha, no trecho anterior, a presenca da praticafpresua vez, se manifesta no
modo com o individuo declara os recursos histéricesciais, 0s marcos de referéncia
e as perspectivas compartilhadas que podem sustentanpromisso mutuo na acéo.
A pratica tem relacdo estreita com a acao e comegjd apresentamos anteriormente
do trabalho de Santos (2004), e indica a facilidd®leeconhecer e de descrever qual o
seu ‘fazer’ (seu papel) em uma comunidade, bem carmportancia desse ‘fazer’
para a manutencdo desta comunidade.

A comunidade, como outro componente necessaricndegienger (2001), é
o lugar das configuracdes sociais no qual os ‘@&esdo reconhecidos como
necessarios e, deste modo, a participacéo € inmpertd comunidade se constitui no
ambiente que valida um ‘fazer o qual ndo necesswnte se fixa a determinado
territorio e sim compartilha determinados aspectsdcio-histérico-culturais
manifestados pelos individuos que participam daurodade. Neste sentido, esta
concepcdo de comunidade tem relacdo com o quehealmac de comunidades de
praticas, uma vez que a caracterizacdo de uma ¢dauende pratica deve-se a acao e
a interacdo entre as diversas praticas sociaisaseecessidade de uma delimitacédo
territorial fisica especifica, como, por exemplmaucidade.

Percebemos, na fala do professor P, sua perspectivalacdo a comunidade,

0 que garante a sua pratica social relativa vaiol&clegitimacao:

P

Acho que eles (os alunos) ndo tém perspectivaserspectiva
deles é a de engrossar o mercado de trabalho irdbrRalo isto
ndo em um sentido leviano e, sim, pela minha eipea de 14
anos ha comunidade, pouquissimos alunos ascendem
intelectualmente ou profissionalmente, da para aonbs dedos.
Eles estdo fadados a ter subemprego. A acompanipai que é
pedreiro, por exemplo, e se tornar pedreiro tamba&ser funileiro
e etc. Esta € a minha briga, pois 0 momento questkena escola
talvez seja 0 Unico em que ele (aluno) podera wibhar alguma
coisa diferente e, se este & Unico momento, ere@® skr tratado
com mais cuidado. O aluno precisa de contetudo eowteas
perspectivas.
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Ha no trecho anterior uma preocupagédo com as cqeestfacionadas ao que a
sociedade espera dos alunos. O professor P expatgs@ocupacao ao falar sobre o
futuro profissional de seus alunos e sobre as eetisps reconhecidas e transmitidas
pelos familiares desses alunos. P considera sertamie que seus alunos reconhegam
a existéncia de outras possibilidades de partiéipagofissional, na comunidade que
integram, além das que reconhecem no ambienteidantia, segundo o professor,
uma certa preocupacdo no sentido de que seus abgnpem o mercado formal de
trabalho, ou seja, tenham um registro na cartaipéisgional, paguem o0s impostos e
tenham direito a uma aposentadoria ap0s alguns @mosontribuicdo ao sistema
previdenciario, enfim, aspectos impostos pela slacie no momento em que vivemos,
no século XXI, que garantem a participacdo de uividuo numa sociedade como um
cidaddo. Talvez, interpretando assim, estas sejgomas das preocupacfes que
conduziram o professor P a transitar entre a mé@disle funcionario do departamento
de recursos humanos e a de professor de matemataapidamente, evitando ter que
procurar outras opgdes no mercado de trabalhonafior

Ainda, nesta teméatica, vemos que P reconhece tinlagio presente nos
fazeres que realiza, como professor de matemaiicapnsiderar a importancia que a
escola da a presenca do professor de matematicaura8es do conselho de classe, na
guantidade de aulas destinadas ao ensino de matgnpaesentes na grade curricular,
e no fato de a familia reconhecer a dificuldadestado da matematica. Acerca destas
guestdes ele fala:

P

[...] a educagdo sempre esteve muito presente @ompnhas
irmas sao professoras e uma delas de matematic¢doEoptei por
matematica por ter uma afinidade maior com areaedatas.
Talvez até por esta questdo da masculinidade, éagde a area
de exatas. Tem isso; menino tem que gostar de rattenme
menina de portugués! E histdrico isto! Tem havenkdém com
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“status”. A area de exatas é mais favorecidas quieahumanas.
O professor de Matematica, no estado, tem maisrii@pcia que o
professor de Histéria, por exemplo, veja a grads dalas.

[...] A matematica é tida como dificil, como im@orte. Vocé quer
ver um exemplo simples: O Conselho de Escola s@afdmente

sem o professor de histéria, mas sem o professdMateméatica
ndo. Espera-se o professor de Matematica chegan pmapre o

Conselho se inicie. Sem o professor de Matematams RRortugués
o Conselho ndo comeca! Sem o professor de HistGeagrafia,

Artes, dentre outras, tudo bem!

Na reunido com os pais, um outro exemplo, se vize# dara um

pai assim:

- Seu filho foi mal em Historia.

O pai acha isto um absurdo, pois afinal de contasééler e

decorar. Agora, se for em Matematica que ele ficom nota
baixa, tudo bem, pois a matematica é dificil mesmo!

Percebemos, dentre os fazeres presentes na psatizd do professor P, a
participacdo no Conselho de Escola, o nimero desgara cada turma, as discussdes
de assuntos ligados a matematica e, principalmastexpectativas dos pais quanto a
importancia de seu filho em dominar a matematiceolag o status social da
matematica. Para Skovsmose (2001), o poder de fagd@a matematica na sociedade
faz que haja um privilégio de determinado conhestmeem detrimento de outros.
Neste ambiente, vale destacar, que o processoatleratdo de uma identidade seja
fruto da interacdo do individuo em determinadaigaa da busca pela aprendizagem.
N&o ha como se pensar em um individuo escolarieagee ndo tenha tido contato com
as ferramentas matematicas oferecidas pela edd¢ede sentido, € comum que em
todos os cursos de formacdo para a atuacdo pooiEdsem uma sociedade sejam
apresentadas as questdes relativas a matematicainQa, que a matematica esteja em
todos as praticas de uma sociedade. Somos, poristmolevados a admitir que
algumas das identidades de um individuo assumidass@a trajetéria recebam
contribuicdo da formatacdo matematica da comunidadee individuo. Por sua vez a

identidade, quarto e ultimo componente apontadd/\femger (2001), manifesta-se nas
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trocas geradas na aprendizagem de quem somos eveonas as historias pessoais a
partir dos acontecimentos que nos marcaram em gossanidade.

O professor P, ao considerar suas experiénciasag agbes, em diversas
passagens, apresenta o percurso da construcdoadelesuidade de professor de
matematica. A narrativa nas entrevistas que reabgzae as acdes presenciadas nas
aulas do professor P, marcam episodios que témapal fundamental na construcéo
da identidade de um professor de matematica. inelusa relacéo estabelecida entre o
professor e o livro didéatico, seja na realizacée dalas ou de estudos. Trazemos
acontecimentos, concepcoes, crencas enfim, aspisttacados na fala do professor P,
que caracterizam o que Wenger (2001) chama deoasstrgeradas na intengao
constante de se aprender algo sobre quem somasca da vida de um individuo em

uma comunidade.

P

[...] O professor, a partir de um dado momento, @chque

aproximar o conteudo a realidade do aluno é ficAma realidade
do aluno e néo passar disso.

[...] O livro € um veiculo importante. Agora, desgige ndo seja
uma cartilha. Ele tem que ser um instrumento degyiea. De

apoio, nunca ‘o’ instrumento. Isto nao significaeqa aluno néo
pode ter o livro, ele deve ter. Mas tem que salérla. Eu critico

a escola da minha filha por isto, o material € bamgs é uma
cartilha. As aulas ja sdo pré-estabelecidas, pameglo, aula 1, é
isto, aula 2, é aquilo. E quase que aula tema. Hé&scola alguns
outros projetos, mais sao poucos. O professor n@ssyl

‘flexibilidade’ e nem liberdade. Isto, também, éncilo para o
professor. Ele pega a apostila e vé; o que eu vabathar hoje?

Ah, é aula 2. E amanh&d? Ah...é a aula 3, etc. gebaita a aula,

isto € comodo demais. Veja, se vocé treinar a umaotapara
fazer isto ele fara do mesmo jeito. E facil.

Isto ndo permite avanco. Embora, eu pense, quelBomassim
do que a forma desleixada que se encontra o ensmaede

publica paulista. Se no modelo da escola da mirlha tudo é

muito regular, na rede publica é muito irregular.

Ah... 0 qué é gque eu vou fazer amanhd@? Amanhaba tpie fazer
alguma coisa para encaixar o projeto ‘Ecologia’.démana que



- 123 -

vem? Ah...a semana que vem estarei preocupado goeleaoutro
projeto “Brasil 500 anos”. E assim, que as coisaoatecem, na
rede publica de ensino. E na outra semana? Ah,uteacsemana
eu vou dar aula. Isto € um esvaziamento total adeecmlo, na ha
uma sequéncia, ndo tem nada

Vemos, nas argumentacdes que trouxemos acima, asgwonsideracdes
sobre o papel do livro no ensino da matematical@seoaquanto um elemento com o
poder de policiamento sobre a acdo do professaraiematica nesta pratica social. O
livro, o material apostilado, a cartilha, enfim, pwateriais destinados ao ensino,
definem uma ordenacdo de consecucdo dos assuntematiaos a serem discutidos.
Para o professor da rede particular, principalmesdsa ordenacéo tira um pouco de
sua autonomia, pois impde a sequéncia a ser seguidatempo destinado a
aprendizagem. Por outro lado, o professor P argtamgme, na rede publica, seria
importante que houvesse tal poder de policiameatatdacdo docente. Ele aponta a
falta de compromisso com o ensino de matematicea Bk, ser professor e de
matematica é ter, acima de tudo, compromisso caoliscaissao de assuntos ligados a
matematica. Neste contexto, consideramos que o o tem, por si sO, o poder de
determinar as acbes. As restricbes vém, por exemmal® escolas particulares, da
relagdo de conformidade que se estabelece entrateriah escolhido e a proposta
pedagogica da escola, ou entre 0 material escoth@oobjetivos do grupo diretivo da
escola.

Na escola publica, a relacdo de poder é de d#iaimplificacdo, mas, em
alguns casos, pode passar por perspectivas salgjetu seja, aquelas originarias do
professor que privilegia determinado livro didati@m detrimento de outros.
Entendemos que na rede publica os aspectos ligedimsposicdes externas tais como
corpo diretivo, pais e a comunidade, sao poucwvaeales para as decisdes sobre como
conduzir o processo ensino-aprendizagem.

O livro didatico, ou qualguer outro material esgrisegundo o professor P,

deve comprometer-se com o ensino de matematicggjauo livro de mateméatica deve
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levar tanto o professor quanto o aluno a discutatemmatica. Ao professor de

matematica, argumenta P, cabe o papel de dialogarodivro e compreendé-lo como

um instrumento e ndo o Unico instrumento paralse & matematica. Para professor
P, o0 ensino de matematica ndo pode deixar a mavgaanteudo. O contetdo deve ser
o veiculo de discusséo de guestdes sociais e, pregtésito, o livro € um coadjuvante

importante, pois através do livro muitos dos aluresdram em contato com

conhecimento cientifico num dos poucos momentds. ds possibilitam a servir a

comunidade que representam.

E possivel identificar que o professor P demonstéréa preocupacdo com o
abandono do conteddo e com o ndo cumprimento depnagrama em favor da
incorporacdo de “projetos”, talvez, ndo tdo bem m@mndidos e assimilados pela
escola.

Ha muito mais a presenca de uma relacdo dialétdceede publica para a
escolha de um livro do que na rede particular dgneno que significa, por um lado,
que o professor escolhe o livro de acordo com saoasepc¢des que, anteriormente ja
foram estruturadas pelo seu contato no trabalho amanos materiais que possuiam o
formato similar ao que ele escolheu. Por outro,ladarofessor ndo escolhe o material
e sim é escolhido por ele, uma vez que o formdtali que o professor concebe para
um livro didatico, faz parte da constituicdo de subjetividade enquanto professor de
matematica ao longo dos anos de participacao emprétiea social de professor.

Quanto aos ‘fazeres’ que se concretizam nas a@s ¥emos como pano de
fundo, a perspectiva de que ensinar matematicaifigigen apresentar ao aluno
conteudos matematicos escolarizados, discuting@rtir de conhecimentos que seus
alunos manifestam, outras questdes que diferemetizjoom as quais eles (alunos)
estejam habituados a lidar. A escola, para o psofeB, deve apresentar o ‘diferente’,

caso contrario ndo ha avanco. Sobre isto ele derasi
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[...] eu estou convencido disto, as coisas sO se\wd conteudo,
ndo ha outro caminho. Vocé pode falar de crescimentocional,
de humanizacéao, socializa¢cao, sociabilizacéo etgde isto esta a
cargo da escola e ndo ha outro caminho a ndo ssrcenteudo.
Este € 0 grande engano, criminoso em minha opimjée,tem sido
cometido se esqueceram gque isto sO se realizaorite@do. H4
uma preocupacao excessiva que impde que o profassercomo
psicologo ou assistente social. Eles esquecem do» g€ e do
porqué ele (aluno) estd la na escola. Isto é frd® uma ma
leitura, endossada, em minha opinido, por propagand
governamentais, que vai de encontro ao interesséesde
(governantes). Vemos e ouvimos as seguintes frases:

- Agora a escola é para a vida.

Eu pergunto: Que vida? Qual? Aquela que eles (alitem?
Entdo, € aquela histoéria, vocé deve trabalhar adade de medida
gue o aluno ja conhece que € para aproximar o allsmoealidade
em que vive. Mas esta realidade eles ja a conheBara qué
fazer isto, entdo?

No cerne das consideragcfes que realizamos, sitaaesmstituicio de uma
identidade. Porém, ndo é nosso proposito demagcagm ha como demarcar, com
precisdo, o0 momento que P decide se tornar umgs@fele matematica. Nao ha um
marco de um tempo cronolégico (fisico), e sim dodEntendemo-lo como um
processo de transi¢do, ou, como sugere Elias (1888momento historico em que o
individuo assume que sera professor de mateméataaado por circunstancias que o
conduzem a tal decisédo. Para isto, falaremos nl@ésite acerca da temporalidade que
estabelece a no¢do sobre o0 momento histérico, md@ perspectiva de marco linear
do tempo, restrito a uma data.

Vemos, ainda, na fala do professor P, certa faftaraflexdo acerca das
transformacdes sociais, no mundo do trabalho, &zcia, da tecnologia, das relagdes
familiares, exigindo transformac¢des na escola,iqoerporou novas funcdes. Assim,
seria importante lembrar que a prética social, @ qusujeito da pesquisa pertence,
passa por um processo continuo de transformacde. fEecesso continuo traz
mudancas tanto em sua profissdo quanto da inétitd&scola”, que € concebida para

promover a educacdo formal, e, por extensdo, do tidatico de matematica. Estas
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consideracdes nos remetem a fala de Castells (Ifii®onsidera que o professor
sente um desconforto com a disponibilidade e #dade com seus alunos acessam as
informacdes atualmente. Isto deve impor ao professwecessidade de assumir novos
papéis na consecucado da educacao. Neste cengrimfessor ja ndo € mais o detentor
do conhecimento e sim um mediador entre os alwsosonhecimentos cientificos e as
informag0des disponiveis nos meios de comunicagao.

Wenger (2001), ao tratar do comprometimento de mdividuo com uma
pratica, afirma que, além da necessidade de estarevcom as faculdades mentais
funcionando adequadamente, deve haver a producdsigiaficados’ que tenham
relacdo com a vida cotidiana do individuo e comaexperiéncia.

Diz Wenger ¢p.cit), que o ‘significado’ se localiza num processo de
negociacdo de sentidos que se da pela participacéo‘coisificacdd?, as quais
compfem uma forma dual, isto €, uma relacdo de levngmtariedade, que
desempenha um papel de destaque na experiénciamaunaignificado e da natureza
da prética.

A participacédo, para Wengeoq. cit), assume o sentido de tomar parte em
algum empreendimento, ou seja, a intencdo de ipag&o de um individuo em uma
pratica social. Esse conceito, segundo o autor, infmica, exclusivamente em
colaboracdo, isto €, a participacdo pode, tambérdas permeada por conflitos e néo
concordancias.

O termo ‘coisificacdo’, para Wenger (2001), tem imeahsdo de indicar o
processo de dar forma a experiéncia de um indivjzhla producdo de objetos que
representem esta experiéncia por uma coisa. O adosidera que qualquer
comunidade de pratica produz abstracdes, instrurmesimbolos, relatos e conceitos
que ‘coisificam’ algo de sua pratica em uma forwlidgicada. Esse conceito se refere
ao processo de “dar sentido” e os produtos, dessesgo que podem se apresentar de

forma materializada.

2.0 termo no original, em inglés, usado pelo autceification, que foi traduzido na versdo em espanhol por
cosificacién A opcdo, neste trabalho foi usar o termo “caiaffdo’ como uma aproximacdo do termo em
espanhol.
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Acerca destas argumentacfes, vemos na pratica dogieofessor P que tanto
a participagdo como a ‘coisificacdo’ estdo muitoespntes. Nas aulas que
acompanhamos, muitos dos exemplos utilizados pgoagh iniciar as discussdes sobre
Andlise Combinatdria foram, de certo modo, ‘cotsitios’ em exemplos baseados em
sugestbes presentes em livros didaticos, ou enexqueriéncia com a comunidade na
qual a escola se insere ou em concepcdes quesseipobre 0 ensino de matematica.
O professor P, em algumas ocasifes mostrou, ermast@ias, que conhecia plenamente
as limitacbes e as possibilidades pertinentes #@icardocial de um professor de
matematica, nos moldes que concebemos a atuagén geofessor de matematica. A
interagcdo com o0s alunos; a proposta de elaboraga@acadeamento das discussoes; a
forma de proposicdo de atividades em sala de aut@mpromisso com o conteddo
proposto a ser tratado em aula; a chamada a pag#ém dos alunos — mesmo diante a
falta de interesse de alguns; sdo alguns indicaddes que ha a participacdo do
professor em uma determinada pratica social. Hairopdmento de um papel. A
‘coisificacdo’, se manifesta, concomitantemente ag®es exemplificadas e ganham,
em nossa interpretacdo, a devida ampliacdo, pois s& restringem a objetos
materializados, manifestam-se em ac¢cfes como chandagar, questionar, ouvir,
conjeturar, mostrar regularidades, enfim em atdugwesentes nas aulas que
presenciamos. Outras manifestacfes um pouco magsiaiaaveis como as notas na
lousa dos exercicios, os apontamentos durante anexgdo da parte tedrica e a
construcédo de quadros com a participacdo dos atutesntamento de possibilidades
para combinar sabores de sorvetes, o arrolamenfdadas de veiculos ou, ainda, o
lancamento de duas moedas, indicam tanto as pessete ‘coisificacdo’ e da
participacdo na pratica social do professor P. Aldisso, tais manifestacdes
exemplificam ‘alguns fazeres’ da pratica socialumhe professor de matematica que
estdo relacionados as praticas de letramento-numeeta escolarizadas, pois indicam
formas de se fazer uso e se apropriar tanto ddaesctomo das idéias sugeridas pelo
livro didatico.

O professor P discute topicos da matematica cors aknos que podem

evidenciar questdes sociais a serem discutidasdéuagdadas, pois, como ele admite, a
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funcdo de um professor € mostrar que existem cammialem daqueles que os alunos
reconhecem da comunidade a que pertencem.

Sobre estas observacoes relativas a presenca estdegisociais nas aulas de
matematica, lembramos de que em uma de nossass\@siéscola para a participacdo
nas aulas do professor P, no intervalo entre aspnéneiras aulas e as duas aulas
finais, encontrdvamos no patio e fomos abordadasdpas alunas E e D, muito
falantes, perguntaram o que especificament® @esquisador) pretendia com o
trabalho e assim iniciamos uma conversa. Em unrrdgtado momento perguntei,
percebendo que elas ndo gostavam muito de esescodn, por que € que vinham a
escola. A aluna E disse que por ser mae solteitamdemenina com 3 meses de idade,
e por ter 16 anos, ndo conseguia trabalho na regidwoltara a escola com o objetivo
de concluir o ensino médio, se aplicar nas auladMdtematica e Portugués para
conseguir passar em um concurso publico e assirarpogressar na Policia Militar.
N&o quer, como o pai de sua filha, seu namoradbalinar como ajudante geral sem
registro na carteira. Sua amiga apresentava a megemgao, sO que ela, segunda a
aluna E., tinha uma vantagem: nao tinha filhos.sldanversa foi interrompida pelo
sinal que indicava o fim do intervalo e pelos gritestridentes de dona S. que
acompanhava os alunos durante o intervalo.

Restaram-nos algumas impressdes da conversa qgrmaosvcom as duas
alunas. A primeira foi de que a matemética age coma ferramenta de excluséo e, de
fato, marca sua presenca e formata a sociedadeg|stom dominio do conteddo
matematico oferecido na escola podemos, por exemptornar Policiais Militares.
Assim, compreendemos a fala do professor P a tegjeeinecessidade da aquisi¢cao do
conteudo matematico escolarizado.

Outra impressao € que o livro didatico deve furemiaomo portador, além das
nocbes matematicas essenciais a viabilizacdo dedosstde temas relativos as

expectativa¥ da comunidade na qual a escola se insere, dags@satematicas que,

43 Construi este trecho na primeira pessoa para medpooduzir as anotacdes do diario de campo deecsa
que eu (pesquisador) tive com duas alunas no altena escola que visitei, sem a presenca do pafés

4 Nesta perspectiva ha a necessidade da caracteridaguais sdo as questdes sociais que afligemieadas
comunidades.
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como considera o professor P, favorecem o avangduti® em termos do dominio dos
conhecimentos matematicos escolarizados. Uma dufeessdo é que a escola, de
fato, assume inimeras responsabilidades sociajge@rovoca um deslocamento de
sua identidade institucional, semelhante ao desiento das identidades dos sujeitos
em uma comunidade, segundo Hall (2004).

Wenger (2001) considera, por fim, que a participaga sociedade, além de
ser um processo permanente de aprendizagem, rs&pa@ de componentes como: 0
significado; a pratica; a comunidade e a identidaBagerimos, assim, que a
participacdo e a ‘coisificacdo’ sejam elementos qgaeacterizam 0 ingresso nas
comunidades de praticas, pela producéo de sigdifica

Assumiremos gue a participacéo e a ‘coisificac@@m as pecas pelas quais
teremos a referéncia sobre a identidade que, povest) trara fragmentos da trajetoria,

situadas num momento histérico (temporalidade).

Cada acto de participacion o de cosificacion, dedel mas publico
hasta el mas privado, refleja la constitucion mgntre individuos e
colectividades. Nuestras practicas, nuestros |gaguanuestros
artefactos y nuestras visiones del mundo reflejassinas relaciones
sociales. Incluso nuestros pesamientos mas privhdosn uso de
conceptos, imagenes y perspectivas que comprendaeonosedio de

nue)a’(cara participacion en comunidades sociales (WHERIG001, p.

182)™.

A trajetdria, adicionada da participacdo e da iioe;ao’, representa um fator
decifravel por fragmentos da identidade, apresestath construcdo da ‘figura’ do

professor de matematica. Vemos no trecho acimacgda acdo de participacdo e de

“ A filiagdo a uma comunidade de prética, assumentidd que apresentamos anteriormente, neste hmbal
qguando tratamos de prética social, caracterizati grapresa conjunta, 0 compromisso muatuo e o KEpert
compartilhado.

46 “Cada ato de participacdo ou de coisificacdo, elekrimais publico ao mais particular, reflete astiaricao
mutua entre individuos e coletividades. Nossasgasitnossas linguagens, nossos artefatos e nas8as sobre

0 mundo refletem nossas relagcdes sociais. Inclusd&sos pensamentos mais particulares fazem uso de
conceitos, imagens e perspectivas que compreendemnaseio de nossa participacdo nas comunidadégisoc
(WENGER, 2001, p. 182)XTraducao do pesquisador).
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‘coisificacao’ traduz a interacdo entre uma pessoa coletividade. Estas relacoes
interativas refletem determinantes sécio-culturpis compde a figura da pessoa. O
individuo forma imagengyre)elabora perspectivas e concepg¢des na interagdoacom
coletividade, caracteriza uma negociacao de sgguis permanentemente.

Inferimos, a partir do que diz Wenger (2001), qussas praticas, nossas
linguagens, nossos artefatos e 0 modo como enxeggarmundo refletem nossas
relacdes sociais. Entédo, se as relacdes sodimsmovimento dialético, estabelecem a
pratica, as linguagens, os artefatos que fazemos eugpelos quais buscamos
compreender o mundo onde nos inserimos. E perérdentbrar que o professor P, em
suas considerac¢des, manifesta aspectos relatiMoguagem, aos artefatos e ao modo
de enxergar o mundo que o cerca. O livro didatieste contexto, representa também
uma manifestacdo do ser humano, portanto um artefat

Em alguns dos aspectos considerados nas referédeste professor,
percebemos a importancia que ele da ao ensino tama@ca. Ele preocupa-se com o
conteudo como caminho para a discussdo da comenitadjual trabalha. Em suas
concepcbes acerca do livro de matematica, em ii#s @&m sala de aula, propde
exemplos, faz recortes em situacfes, discute cpeest@tematicas com seus alunos.
Em algumas ocasifes, fala da necessidade do doddriontetdo estudado para que
seus alunos sejam aprovados num concurso pubtinsigam emprego numa empresa,
passem no vestibular e, ainda, obterem um bomtaeéeuho ENEM - Exame Nacional
do Ensino Médio.

Vimos que muito do que o professor P acreditaraportante trazer para seus
alunos em aula, do que julga necesséario no livdatitio, de sua opcdo por um
conteudo matematico agregado a discusséo, sdddpsgigie refletem sua trajetoria,
sua identidade e um tempo histériétor exemplo, o fato de professor P, achar
importante que seus alunos consigam uma colocazdoencado formal de trabalho,
parece refletir suas proprias necessidades e éxp&s. Ele mesmo sofreu com os
abalos em sua identidade gerados pela mudancaaapogecondémico exatamente no

momento em que ele iniciava sua intencdo de pentendetermina prética social — dos
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trabalhadores ligados ao recrutamento, selecdo epagacdo de pessoas do
departamento de Recursos Humanos (RH) de uma eampres

As marcas que os deslocamentos impingiram em saéiddde manifestam-se
nas conversas com seus alunos durante as aulasof€sor comenta questbes
relativas ao mercado de trabalho, as possibilidaesstudos e de utilizacdo da
matematica escolar em situacdes conhecidas dekss, no comércio, em vendas e
na indastria.

De fato, o professor P preocupa-se com o0 do coatetidistrado em suas
aulas e com o conteudo do um livro didéatico. Elpees que o contetudo do livro
didatico ndo fique a margempois para muitos professores, principalmente, os
iniciantes, ele € o Unico material de consulta @l facesso, utilizado como uma
cartilha, seguido passo a passo, aula a aula.

Assim, consideramos que a trajetoria deva ser dil@ncomo um modo
exclusivo de interacdo na comunidade de praticxpeessa pela participacdo e a
‘coisificacao’. Cada identidade da qual nos sergnunde representar um fechar das
portas, de opcdes que, devido as circunstanciastdeeras relacdes estabelecidas e
pressdes que somos submetidos, sdo abandonadesam@aconstituir, apenas, relatos
de historia de vida. Isso reforgca nossa compreedsdgue a trajetéria caracteriza-se
pela identidade. Como ja dissemos anteriorment@, identidade, em uma trajetoria,
situa-se num determinado tempo, o qual Santos J2608dma de tempo historico-
cultural.

Em relagc&o ao nosso sujeito da pesquisa, impodamuestao do tempo para
situarmos que movimentos sociais interagiram coooasepcdes, crencas e aspectos e

o ‘levaram’ a se ‘tornar’ professor de matematica.
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4.2.1- Trajetéria: o Tempo e o Livro Didatico

Para Elias (1998), o tempo ndo existe em si, péis @ possivel de ser
materializado, ou seja, ndo € um dado concretaneusna criagdo do ser humano
caracterizado como um simbolo social, resultadond@rocesso de aprendizagem, que
surge como um aspecto fundamental do processwitizagiao.

Elias (©p. cit), em suas consideragbes, apresenta uma convirgéac
trabalho de Wenger (2001), ao propor que a paasipéip de um individuo numa
comunidade de prética deve-se a intencdo de sadgpralgo permanentemente. Nas
argumentacdes a respeito do tempo, escreve EIR@8Y1h& a presenca de um
processo de aprendizagem do ser humano que influéncelaboracdade uma
identidade numa pratica social. Assim, h4d uma &elaestreita entre tempo e
identidade.

Na constituicdo de uma identidade, ha o compontentporal que ndo deve
ser entendido apenas pelos marcos no tempo lineifestados, por exemplo, em um
dia do calendario, um determinado horério ou, enfimtefatos’ convencionados
socialmente. Esta néo linearidade, segundo EIl®388)]1 sdo as marcas que ndo tém
relacdo com uma nocao sobre o tempo, estabelgmdasstrumentos para a medicao,
criados pelo homem, ou por acontecimentos sociags S acumulam ao longo da
existéncia de um individuo e que, de certo modortapizaram ao homem estabelecer
os instrumentos de medicdo. Sdo as marcacdes f@®sea constituicdo de sua
identidade, de sua esséncia, sdo narradas pelitssejerados do seu processo de

aprendizagem. Vemos estas marcas na fala do ppofespiando diz:

P

[...] eu estava em Mogi daSruzes [na faculdade em Mogi das
Cruzes, Sao Paulog gostava do curso de Economia. Fiquei
desempregado e o0 que dava para fazer [earaa faculdadem
Ribeirdo Pires. E optei por Matematica.
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Quando P, na entrevista, fala do inicio de sewetragm direcdo a sua
participacdo na pratica social de professor de Matiea, h4& uma mudanca em seu
percurso de vida, na perda do emprego e na neadsside desistir do curso de
Economia. Ele ndo possuia condi¢des financeirasgagar a faculdade e sustentar-se.
Levemos em consideracdo que, para se deslocarcadade de Mogi das Cruzes, o
professor P tinha de pagar um énibus especial,gpoidade de Mogi das Cruzes esta a
aproximadamente duas horas da cidade de Ribeirée. Pilém do mais, o0 curso de
Economia era um dos cursos superiores mais canas, \eezes o valor dos cursos de
licenciatura. Estes fatores, também, pesaram niadwedo professor P em optar pela
licenciatura.

Identificar um marco histérico-social na constifidcdo sujeito pesquisado
como professor de matematica, a perda do empregoezessidade de continuar os
estudos, conciliando este sonho de possuir umddtmbel com as necessidades de
sobreviver. O professor P decide procurar uma fiacld mais proxima de sua casa e
qgue lhe permitia a recolocacao imediata no merdadoabalho e, assim, manter-se.

Ha, além destes aspectos, um outro componente quaiduz a optar pelo
curso de Matemadtica, que € a influéncia de umauds smas que ja atua na rede
publica de ensino como professora de Matematica.

P
Para mim a questdo da educacdo sempre esteve ipuagente
porqué minhas irméas séo professoras... Uma delddatematica.

Outro fator favoravel ao ingresso de P na pratizaas € a importancia que,
segundo ele, a sociedade garante a matematicar esopsequiéncia, o reflexo no
ambiente escolar. Tratamos deste aspecto, antendemao falar da formatacéo da
sociedade via matematica. Este aspecto represemamarca do nosso tempo que
impde a constituicdo das propostas, dos curricdas,grades curriculares, enfim, de

tudo o que se refere ao ensino da matemética cstas\a proposta de democratizacao
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do conhecimento tecnolégico. A importancia que Gestade da a matematica reflete-
se na importancia dada 4s aulas de matematicamfassor de matematica.

As crencas de P sobre a matematica e sua impatédastacada no contexto
social, aliados a necessidade de recolocacdo itaedia mercado de trabalho,
conduzem-no a trabalhar como professor de matesmdtia €poca, inicio dos anos
noventa, o Brasil passava por uma série de mudaecasdmicas. A inflacdo
elevadissima do final da década de oitenta, segumsloeconomistas, trazia
instabilidade e a recessdo. A corrida aos supeadescpara a compra e o estoque de
produtos devido aos aumentos sucessivos Nnos prgeodya muita inquietacao.
Instaurava-se uma possibilidade de um caos squia, a as empresas demitiam
funcionarios em massa, ndo acompanhavam a paliicaajuste mensal dos salarios.
Conforme os indicadores econdmicos, as vendas osadus de bens de consumo
diminuiam. Com inicio dos anos noventa, uma metidéa equilibrar a equacédo que
envolve as incognitas: producdo, consumo e ciréolage moeda: o confisco do
dinheiro de aplicagbes financeiras e de contaeetar O confisco, acompanhado da
implantacdo de um novo modelo econdémico trouxe éedade brasileira mais
preocupacoes, incertezas e instabilidade. A algertlc mercado nacional para
concorréncia internacional, por acdo da globalizag&arretou certa dificuldade a
recolocacdo no mercado de trabalho dos desempredddste panorama recessivo, de
contencdo econdmica, situava-se 0 sujeito de npesgquisa, como tantos outros
brasileiros, estava desempregado. Para P, a edueacalar representou, segundo
interpretamos, sua recolocagao imediata no memad@balho.

P argumenta que neste momento histérico havia dar@e professores no
periodo noturno, principalmente, de Matematica.delgtaca que logo no primeiro ano
da Licenciatura em Matematica, consegue aulas em@rande da Serra, na escola
onde realizamos parte dessa pesquisa. Vemos asasndo momento histérico, ou
seja, do tempo, caracterizado pelas mudancas eaa®mo inicio da composicdo da
figura do professor de Matematica. Consideramosagperda do emprego, ou seja, 0
periodo estabelecido entre a saida da empresaredadé Recursos Humanos e o

ingresso na educacao como professor de Matemdtina am momento de transicéo.
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Com o confisco do dinheiro das aplicacbes e comastas empresas tiveram que
fechar as portas, ou reduzir drasticamente o nudefancionarios. Em muitos casos,
as empresas nao podiam cumprir com 0 pagamentsattirsos de seus funcionarios,
pois o dinheiro da folha de pagamentos encontravaesfiscado pelo Governo
Federal.

A acdo de bloqueio do governo federal agravou aacio de algumas
empresas e, em alguns casos, as obrigou a tonmairdiremprestado. Isso favoreceu o
ndo cumprimento de varios compromissos financaions fornecedores, por exemplo
e 0 surgimento de uma crise econdmica néo esperada.

Em um cenario em que vimos o0 segundo presidente, nmfitar, eleito
tentando se firmar e uma série de medidas sendad&srpara conter os altos indices
inflacionarios, tais como a abertura do mercado eroral nacional para produtos
externos, visando, o estabelecimento da concoaé@cbnsequentemente forcando as
empresas nacionais a se tornarem mais competitieag,e o ingresso do professor P.

na Educacao

P

[...] Eu peguei aula no Estado e passei a ser e no primeiro
semestre da minha faculdade.[...]

Fui para a educacao, pois [...] precisava pagarauldade.
Naquela época, ndo tinha professor, eles eram ‘dasaa laco”,
tanto que eu peguei aula no primeiro semestre daldade. Olha
gue absurdo! [...] Eu ndo tinha formacédo nenhumgora agente
percebe as bobagens que fez.

Os trechos acima trazem, segundo Wenger (2001)ardcipacédo e a
‘coisificacdo’. O professor P. entende que ingnessamagistério ndo era representava
uma tarefa dificil, principalmente no periodo noture em escolas localizadas nas
periferias das cidades, mesmo para um professéoremacao.

Para P, o conhecimento profissional precario quesyia, devido ao fato de

estar, ainda, iniciando seu curso de graduacdorde®m a ocorréncia de alguns
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equivocos durante as aulas que ministrava nagqpeleaé Com o passar do tempo,
tanto de sua atuacdo no magistério como de seudossha graduacdo passou a se
sentir mais preparado para a sua “participacagsraaca social docente.

Entendemos que a sua ‘participacdo’ na praticaabdocma forma com o
decorrer do tempo de integracdo docente e de studos na graduacdo e na poés-
graduacao. A coisificacdo pode ser representaadarppénsar que a participacao do P
trouxe a sua atuacao docente

O sujeito participante da pesquisa considera daanasmo, a sua relacdo com

o livro didatico tenha se transformado com o transe do tempo.

P

[...] Antes o0 que eu fazia, era pegar o livro didéf em alguns
casos, e trabalhar exercicios. Ainda, que ndo hsseenada
escrito [notas de aula preparadas], na hora eu meava e
conseguia resolver. Mas, ultimamente, tenho feitmmau
transposicdo do que esta no livro, de acordo coque eu acho
gue deve ser o encaminhamento e fagco as anotaggeAdsim,
vocé nao tem que ficar limitado a um livro ou outa@aendo uma
mescla entre eles.

Quando P menciona que, no inicio de sua atuacamawgistério, apenas
retirava exercicios do livro didatico, notamos aspnca de uma restricdo quanto ao
tempo para a preparacdo das aulas, por encontemsem momento de adaptacao
profissional, além da exigéncia de atividades eotase do curso de graduacdo em
matematica. Com as sucessivas participacdes eitmigdio de significados, ou a
“coisificacdo’, manifestadas pelos processos deraicdio do professor com 0s
elementos constitutivos da pratica social de unfiegemr de matematica, tais como, as
idéias matematicas a serem discutidas, a seleedlequacéo de conteldos, a relacdo

do professor P com o livro didatico, passa por trarassformacao. Segundo ele:
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P

Acho que no inicio de minha carreira o livro erarpanim uma

cartilha, pois vocé se encontra um periodo de f@awa por sair

da faculdade sem experiéncia e sem dominio do wbnte/océ

usa aquele livro como uma muleta. Penso que vcérssegue se
libertar do livro com um pouco de experiéncia. Estem caminho
natural! Nao ha como ser diferente.

Hoje, ndo mais. Hoje, sinto que ndo ha esta nétads. Pois

vocé vai amadurecendo em termos de conhecimeréopakyue,

vocé consegue filtrar o que é ruim, com mais efai@ Mais iSso

€ um processo que leva tempo. Nao da para exigiprdtessor

iniciante esta capacidade. Embora, os cursos dedwgmeaao,

atualmente, estejam mais preocupados com estatigaedlo meu
tempo n&o era assim.

Retomamos a trecho no qual o professor faz referénsua relacdo com o
livro para indicar que o estabelecimento de umacés mais critica com o livro
repousa sobre o tempo fisico, que contabiliza as, dis meses e 0s anos de integracao
na pratica social dos professores de matematioare ® tempo social, que estabelece
as participacdes em grupos de estudo, em discusebes educacdo matematica, em
estudos paralelos em cursos de especializacadivitlade de orientacdo a professores
de matematica, na interacdo com os outros colegpsofissdo, dentre outros aspectos.
Neste sentido, ele ressalta o amadurecimento qaeda na pratica social de um
professor de matematica traz, referindo-se a madaagforma de utilizacdo do livro
didatico.

No inicio de sua atuacdo docente, o livro era @idencomo sua cartilha. Um
material que apresentava sO as verdades sobreeméaieia e o modo de se aborda-la,
que eram indiscutiveis. Com o transcorrer do terodoro didatico ainda representa
um material de consulta utilizado para o que esrehde transposicao didatica. Mas, o
amadurecimento profissional e a compreensao dol plgpprofessor de Matemética
trouxeram-lhe a possibilidade do dialogo com oolididatico, da avaliacdo de sua
compatibilidade com o que o professor entende ideal’ em termos de ensino de

matematica.
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Sugerimos que a expressao “ser ideal”, ou adequeada,o professor P, tenha
relacdo com que consideramos acerca das praticdstrdenento-numeramento, ou
seja, que represente um material escrito que feaae discussdes de outras questdes
qgue interessem a comunidade a qual ele se destindp s6 favoreca os alunos a
memorizem regras e procedimentos algoritmicos dameica, como ele considera

em sua fala os aspectos que ressaltam tal semé@mnos:

P

Eu acho que eles [os alunos] ndo tém perspectikgserspectiva
deles é de engrossar o mercado de trabalho infarmal

[...] Eles estéo fadados a ter subemprego. A acaorh@ao pai que
€ pedreiro, por exemplo, e se tornar pedreiro també ser
funileiro. E a minha briga la sempre foi a segujrdste momento
gue ele estd na escola talvez seja o Unico em §ueobe
vislumbrar alguma coisa diferente. E se este éalmiomento ele
deve ser tratado com mais cuidado. O aluno predisaonteudo,
ele precisa ter novas perspectivas.

[...] as coisas sO se dao via conteudo, ndo hamoaminho. Vocé
pode falar de crescimento emocional, de humanizacéo
socializacao, que tudo isto a custo da escola esedda se nao for
via conteudo. E este € o grande engano, criminogsongnha
opinido, que tem sido cometido. Esqueceram questee da via
conteudo. Entdo, h4 uma preocupacdo excessiva coen
professor atue como psicélogo e assistente soesgjuecendo do
‘para que’ e’ por que’ 0 aluno esta na escola. Iétéruto de uma
ma leitura, endossada, em minha opinido, por prepa;s
governamentais, que vai ao encontro do interessdesde
(governantes). Entdo vemos afirmagbes como:

- Agora a escola é para a vida. Que vida? Qual; élgugue eles
(alunos) ja tem?

E aquela velha histéria, vocé tem que trabalhar ridade de
medida que o aluno ja conhece que € para aproxionaluno da
realidade que vive. Mas esta eles ja conhecem. Baedazer isto,
entao?

O aluno esta fadado a ser o que a escola deterngiadorma em
gue ela se encontra hoje. Como disse, esta situagéato de uma
ma leitura da literatura, fruto de uma pressao goaenental. O
professor, a partir de um dado momento, achou quexamar o
conteudo a realidade do aluno é ficar s6 na realelalo aluno e
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nao ir além dela. E a realidade do aluno, ela € umalidade de
sub-existéncia.

Eu gosto de mencionar este exemplo, do individuo apunhece
uma unidade de medida precisa conhecer outras, podeé usar
as que ele conhece para iniciar a discussdao, ma® ¥em que
avancar e, isto ndo acontece, fica sempre na mesisa.
Repentinamente, vira moda trabalhar com projetoqu2 é que
cabe ao professor de Matematica? Ele faz os gréficda la uns
percentuais e é isso, ndo sai disto. Isto € pr@jésto é avancar?
Quando eu digo que o aluno precisa de conteudopretendo
dizer que ele precisa de conhecimento, ir além al@agntagem e
do grafico. E o que tem acontecido, é um esvaziantetal de
conteudo, na rede publica. Eu corro o risco dedsto como um
monstro tradicionalista, quando afirmo isto. Mas estou
convencido de que chega de papo furado! Chega,deéocerto!
N&o funciona! Tem que ter conteddo e todo o rddas, todo o
resto s6 se da por via do contetdo.

De certo modo, algumas consideragcdes nos trechiosa aapresentadas,
caracterizam que o professor P, de certo modo, eséga afinado com algumas
discussdes em Educacdo Matematica, que admiteralidade do aluno com uma
possibilidade, ou um ponto de partida, para a @uts® do processo de ensino-
aprendizagem da matemética. O posicionamento@itie o professor pode assumir
parece mais complexo e de maior amplitude que gaalgencaminhamento
proporcionado por um livro didatico. Parece-nose dud um certo descrédito na
instituicdo “escola” e em seu papel de possibilitaa transformacéo social.

Em outro posicionamento o professor considera qeerteudo deva ser o
veiculo para a discussdo de aspectos sociais lijaenad comunidade, o livro didatico
deve ser o portador, ou a0 menos dar abertura,qo@rdais discussbes acontecam na
escola.

Admitir que a sociedade esteja impregnada de oeesithpostas pela
matematica escolar, impbe a escola a responsatglida discutir os problemas da
comunidade além de ensinar conteudos matematiceslados no livro didatico,
mesmo que esses conteudos funcionem com um veflmilexclusdo social. As

dificuldades dos alunos ao estudar a matematicdagsavalizam nossa argumentacao,
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de que a formatacdo matematica da sociedade estalmbresenca de uma discusséo
matematica na escola, via livro didatico, que matlo dominio de técnicas, regras,
postulados e algoritmos, abarcando as questdesisogoliticas, econdmicas e
culturais. E neste sentido, que as discussdest@dmniento-numeramento, referentes a
linguagem, a atribuicdo de significados tanto dosas quanto dos professores, dentre
outros fatores, podem contribuir para aproximarra@p@sta escolar de ensino da
matematica das expectativas de uma comunidadendiesquecamos que as questbes
que afligem uma comunidade situam-se em determitesdpo social

A afirmacdo apresentada pelo professor P de quatanmatica € vista pela
comunidade como uma ciéncia dificil e privilegiaga curriculo escolar, coloca a
matematica em um patamar de superioridade em cekgdlemais disciplinas. Sera
gque a matematica é dificil ou nds professores eumesdores, responsaveis pela
discussdo da matemética na escola, € que contdbuyiara fazer com que ela seja
dificil’? Ou fazemos com que acreditem que a maiem&eja dificil? Sera que a
linguagem formal da qual ela (matematica) se revestuas formas de representacao
escrita cumprem um papel de exclusdo e de afirmagaona dificuldade? Estas séo
algumas das perguntas para as quais néo temossteEspmonclusivas, mas elas
permeiam todas as discussfes relativas ao ensianeipagem da matemética e, de
certo modo, se fizeram presentes na fala do supatticipante da pesquisa para
justificar que a matematica ocupa um lugar recadaetente privilegiado no sistema
escolar e na sociedade atual.

Além do que destacamos como uma afirmacdo que a@anatematica em
um lugar de destaque, outros significados atriteuedmatematica pelo professor P tém
relacdo com o sentimento de despreparo no inicisudeatuacdo como professor de
matematica. A participacdo do professor P em cupswa a discussdo de questbes
ligadas ao ensino-aprendizagem da matematica egpjoesum ponto determinante em
sua pratica social de professor de matematica.rn8legR, ao assumir a coordenacéo de

area na escola estadual, passa a participar desogue favorecem discussdes sobre a
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matematica e seu ensino-aprendizagem passandgsiug;l a atuar como formador do
PEC".

H4, para P, outro marco em sua trajetéria, em 1§38ndo assume aulas de
matematica em uma escola particular, especificaanerganizada para atender aos
funcionarios de uma empresa montadora de veiculdsnacional. Acerca destas

observacgdes ele nos conta:

P

[...] Ai veio o projeto Escola Padrdo e eu assungamrdenacdo
da area de exatas e esta coordenacdo me rendeuseénm de
cursos|...] Depois disso encontrei-me com o pesft®ICENP?|
no “Lato Sensu” [...] e fui convidado a participaro PEC como
capacitador.

A coordenacao na Escola Padréo e as aulas pamtisida apresentaram como
desafios que exigiram do professor P., uma prefardas aulas e a compreensdo dos

mecanismos de funcionamento de outros grupos sociai

P

[...] Eu comecei na rede particular em 1993, na [émpresa
montadora de veiculgsgra um projeto muito bacana. Era uma
escola de supléncia que trabalhava com os funciordfa empresa
V.

Deste modo, o tempo fisico e o social foram favemdo a consolida¢do da
atuacao do professor P, pois a cada nova turmanaksua cada nova atribuicéo,
dentre as possibilidades que se apresentam na&@aleeum professor, surgiam novas

reflexdes acerca de questdes ainda ndo experinasnttbsmo que ainda pensemos

4" Programa de Educacdo Continuada.
“8 CENP ¢ a sigla utilizada para indicar Coordenadiei&studos e Normas Pedagdgicas.
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serem comuns alguns fazeres presentes na pratical sios professores de
Matemaética, por exemplo, o fato da atuacdo docemteonstituir na interacdo entre
individuos (professores, alunos, diretores e a oitade em si) traz caracteristicas
peculiares a cada interacao, dia apés dia.

Como considera Wenger (2001), a identidade é algncebido pela
permanente interacdo entre a ‘participacdo’ e ssifa@acdo’ em uma pratica social,
ndo como um objeto, mas algo que se define coestemte a medida em que
integramos uma pratica social e por uma sucessadomeas de participacdo
delineamos uma trajetoria.

Assim, nos importa os modos de integracdo varipdlis quais o professor P.
passou, principalmente no periodo inicial de suaag#o como professor de
Matematica. A sucessdo de modos de participacdoraiewa social de professor de
Matemética, no periodo noturno, em escolas paaties] como ‘capacitador dos
colegas docentes e, posteriormente, como professeersitario, trouxeram, além de
reflexdes acerca de questbes ainda ndo experinasntazbntribuicbes para o
delineamento de sua trajetéria. O desenho do canpieftorrido foi determinado pelos
papéis que ele (enquanto professor) assumiu e assum

Conforme considera Elias (1998), o tempo “fisicabrse desvincula do tempo
“social”. Em nossa pesquisa, temos caracteriza@ooguanscorrer do “tempo fisico”
trouxe para o professor P o amadurecimento profiasique favoreceu, integrado a
sua trajetoria (“tempo social”), seu “pertenciméndouma comunidade de pratica.
Vemos, assim, que o “tempo social” se manifestadetslhes expressos pelo professor
nas entrevistas, em suas acdes em sua praticd sawés aulas que observamos. A
identidade do professor P, por conseqiéncia, é ttas marcas do “tempo social” e,
por elas, também, temos a trajetoria. Numa reld@@ética, enquanto a identidade e a
trajetoria, situadas em um tempo — que também sstita por uma relagcéo dialética
entre “fisico” e “social” —, constituem-se, o stgeP. tem a identidade de professor de
Matematica sendo estabelecida. Ndo ha como sagdardidade, trajetéria e tempo.

De acordo com as consideracfes que fizemos naiapijtcomo o tempo néo

pode ser materializado, resta-nos compreendé-loaeg uma manifestacdo simbdlica
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e, no caso, esta manifestacao sera identificagaotesso de aprendizagem pelo qual
passou o professor P, até identificar-se com pegtda a uma comunidade de prética.

N&o nos esquecamos de que h& nos trés fatores rtidatde, tempo e
trajetéria — a presenca do livro didatico. O liveegundo entendemos, exerce um
papel nos movimentos realizados pelo professoromatituicdo desta identidade de
professor de matematica. O livro didatico, seguRd@ a cartilha, anuletg o apoio
para aos professores de matematica, principalnosriteciantes.

O livro didatico representa, segundo o que obsergam material pelo qual
cada aula se materializa. Nas aulas que acompashant@mos a presenca do livro
didatico, ndo fisicamente, ou seja, em algumasi@es livro ndo acompanhou o
professor que se dirigia a aula, levando somentkan®s, giz e apagador. A presenca
do livro didatico se manifesta no tipo de argumgiga, nos exemplos propostos para
desencadear uma discussdo sobre assuntos matsnuatecseriam tratados nas aulas,
Nos exercicios propostos aos alunos, enfim, no mtwrae propor uma formalizacéo
ou, como o professor P propde, “colocar o pingoi'nou, ainda, no momento de
sistematizacdo das questBes discutidas. A presmd@ro didatico, evidentemente
aliado as concepcgdes do professor P, materialieawas notas de aulas transcritas na
lousa, que vemos como um exemplo de uma pratidetdenento-numeramento no
contexto escolar, pois 0 modo como o professoresgou-se ao escrever na lousa
manifestou aspectos da linguagem, da proposta sleus$ido e encaminhamento
moldados pelo livro didatico. Também, identificaneo@resenca do livro na fala do
professor e em inimeros pontos da entrevista enelguaanifesta seu posicionamento

classificando o que seria, para ele, um livro ‘bemam livro ‘ruim’.

P

[...] Eu costumo trabalhar com alguns [livros] coos quais me
habituo, ou, que considero bons livros. Eu gostdordp livro da

editora F., uso também o livro do N. J., que derads editora A.,
o da editora F. é o do autor B, e, dependendo aetmlo eu uso o
livro do G.l. Este do G.l. € aquela histéria, teangue fazer a
transposicdo, ndo da para acompanhar o nivel den&izacéo
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gue ele propde. O livro do B eu também gosto de, @da é da
editora M.

[...] Tenho notado que houve uma reforma muito geanos livros
do ensino fundamental, eles sdo muito mais preamngpaom a
guestdo didatica. Os livros destinados ao ensinadimnéne
parecem que ndo. Pois ndo ha um processo de distéb de
livros para o ensino médio, até por isso ndo hapmocesso de
modernizagao dos livros.

Percebo, também, que os livros do ensino fundamestd o
argumento de que sdo modernos, se transformaranurangibi,
tém muito apelo grafico e pouco conteudo. Os astose
preocuparam em mesclar as diversas areas do cooteud
matematico eles colocaram isto como critério. ViieBa algebra
e depois geometria no final, a estatistica vinhapguco antes da
geometria e ficava nisso; depois de toda a critem, relacdo a
esta ‘compartimentalizagcéo’, alguns autores fizeranseguinte:
um capitulo de é&lgebra, outro de geometria, um diatistica,
outro de algebra, outro de geometria. Enfim, isio mesolve.

O Livro Didatico, segundo o professor P, ndo sofpeundes alteracdes em sua
proposta, principalmente aqueles destinados aon@nsiédio, devido a falta de
investimento na distribuicdo. A experimentacao ldoss destinados ao ensino meédio
poderia contribuir para a organizagao de livrosaf@eadessem as expectativas tanto de
professores quanto de alunos.

O papel do livro no processo de negociacdo enpeofessor P e a prética
social docente, no inicio de sua atuacdo como $sofeera 0 de apoio a construcéo de
sua aula sem suscitar uma discussao acerca daagédeqde sua (do livro) proposta
didatica A adequacédo da linguagem, do nivel dec&ies e das discussdes que o livro
propunha, segundo P, ndo tinham relevancia. Naia liav olhar sobre o livro com os
olhos daquele que conhece muito bem quem sdo $eussae de quem analisa a
adequacédo dos objetivos a proposta pedagogicawaasconcepcdes. O livro didatico
era, para o professor P, o material que, em cadaddas, deveria ser consultado, pois

a sua matematica deveria ser ensinada sem questotas.
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P

[...] no periodo de profissionalizacdo, ai sim, @i a olhar para
o livro mais cuidado. Antes do programa de livroeszola, havia
poucos livros a disposicdo e eram, também, livrastanruins.
Agora, hda um dado interessante, neste periodo eitorfacil vocé
ter acesso ao livro. Eu me lembro que, no inicicado, vocé ia
até as editoras e conseguia levar para analisae¢coés completas
de livros destinados ao ensino de matematica. Qickgam casa,
com aquele monte de livro, vocé podia escolher ymopor como
livro a ser trabalhado com seus alunos.

Hoje, em dia, parece-me que € mais dificil o acesslivro. Para
o aluno o acesso, hoje em dia, é facilitado, adgssor néo.

[...] no inicio de minha carreira o livro era pamim uma cartilha.
Pois, no comeco da carreira, vocé encontra-se umioge de
formacdo. Vocé sai da faculdade muito cru, em terenoonteudo,
e usa o livro como muleta.

O livro didatico ganha destaque de tal forma nigttiéa do professor P que
ao referir-se aos livros como “ruins”, manifesta wascontentamento com sua
formacado, enquanto aluno no grau equivalente aal &tsino Fundamental, ao citar
uma determinada obra. A opcado do professor P é pblas que tenham caracteristicas
opostas aqueles a que foi submetido quando fooaRara preparar suas notas para as
aulas, atualmente, procura utilizar o material ggteja de acordo com suas concepgoes
sobre a matematica e o ensino de matematica esAslabras selecionadas, pelo que
observamos, repousam sobre uma proposta para @oedsi matematica nao
tradicionaf®.

Ja comentamos que o professor P, em alguns poasosntrevistas, considera
relevante a presenca do conteudo matematico esecdgrendentemente de qual seja a
proposta da escola. O conteido da matemética eséplpara P, o caminho de
viabilizacdo de qualquer projeto ou qualquer prtads discussédo de questbes sociais,

politicas e econbmicas que interessem a uma coadmid’orém, os livros que ele

9 De acordo com os NCTM (1991) a concepcao traditismiare o ensino de matematica enfatiza a impaganc
dos simbolos e dos procedimentos na maior pargnerd os processos da matematica e o fato de que o
conhecimento matematico pode emergir do tratamdatsituagGes-problema, em oposicdo a concepg¢ao nao
tradicional enfatiza a expanséo continuamente dgpoale criagdo e de invengdo humana.
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considera “bons” sdo, em nosso entendimento, o0s ajuesentam o0s contelddos
matematicos de modo nao tradicional, ou seja, dempade questdes motivadoras que
favorecam ao que media o didlogo entre os alunesagsunto abordado. S&o livros
que, dentre outras questdes, discutem propriedatematicas validas, propde
inferéncias e estabelecem relacdes com outras dweamhecimento.

N&o houve, porém, ao menos nas aulas do professas Buais participamos,
nenhum momento em que a discusséo tenha sido @eadam a proposicdo de um
teorema, ou com uma formalizacdo que trouxessejgeiateferéncia aos aspectos da
matematica moderna ou a utilizacdo de uma metodobpge apresentasse ao aluno o
conceito matematico como algo pronto e que favesr@penas o uso de algum
procedimento.

O professor P em nenhum momento preocupou-se capresentacdo da
férmula a ser utilizada nos casos dos arranjos asi aombinacdes, sem antes ter
exaustivamente discutido com seus alunos exemplesrquxessem evidéncias para
distinguir agrupamentos nos quais a ordem intevassaem outros, em que a ordem
nao interessava. Vimos isto nos exemplos utilizawise a combinacdo de sabores de
sorveté’ e no exemplo das placas dos veiculos tratadosppelessor P. Vimos aqui a
marca da proposta de conducdo que os livros quépedessor) utiliza ao propor
situacdes, argumentacdes e questionamentos quedawoo aluno, por si so, a propor
uma forma sistemética para a solucdo de quest@msnearcas caracteristicas da
linguagem que as constituem.

Os livros didéaticos consultados pelo professor Pamte as aulas que
participamos, e 0S que nos apresentou na entreprsiauram, inicialmente, propor ao

estudante situacbes que o envolva e o conduzecasd@es que possam se servir de

* Uma observacgdo, porém, queremos registrar, lerdbraio trabalho de Lave (1988), na composicdo dos
sabores do sorvete, no recorte matematico, seaseqgue imediato interpretar que a ordem na cdocedQs
sabores nédo interessaria, ou seja, ndo necessibarzontar com distinto o sorvete com uma bolahdeaate e
outra de creme de um outro sorvete como uma bolaeatae e outra, sobreposta, de chocolate; poisvetso
chocolate-creme e creme-chocolate seria um megoalé sorvete. Levando-se em consideracdo a vodeade
um pessoa em se saborear primeiro o chocolat@refaréncia, e depois o de creme ou vice-versdidan@ em
considerar ordem relevante. Estas questdes quealmaéunte envolvem aspectos sociais, emocionaigjraigt
sdo desprezadas nas discussdes durante as auntasedeatica e, até mesmo, em livros destinados sinceda
matematica escolar. S8o aspectos como estes qubgérm devem ser considerados e discutidos numa
perspectiva do letramento-numeramento
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elementos da matematica escolar. Estes livrosicidatazem recortes adequados de
situacdes ditas como pertencentes ao cotidianolumw,amas que nao apresentam
algoritmos, férmulas, regras, propriedades, ddigsc sem antes desafiar o aluno com
situacdes problematizadoras. Notamos, também, sa&s divros, apesar da proposta de
nao apresentarem objetivamente determinado assantaantes proporem atividades,
em determinado ponto, propdéem ao aluno uma formmastiematizagcdo nos moldes da
tradicdo do ensino da matematica. Nao € nossa;axeavaliar especificamente este ou
aquele livro didatico, porém pudemos observar qukvoos que o professor P utiliza
estdo organizados conforme as suas concepcfes eolem@sino de matemética
manifestadas em suas entrevistas e, em esperrigpéancia atribuida a matematica e
a sua leitura sobre a comunidade com a qual trabalh

Notamos, também, que com o livro didatico ou séenaeconstrucdo e a
realizacdo da aula do professor P seria a mesni®,apsequéncia dos tépicos e o
encadeamento das discussfes eram de dominio desswof Talvez, isto acontecera
devido ao tempo fisico de participacdo na prata@as docente. O tempo fisico (ou
cronoldgico) de participacdo na pratica social esteita relacdo com alguns livros
didaticos, durante este tempo, tenham tido um gapgmrtante na facilidade com que
o professor P conduz suas aulas e as discuss@esassbintos da matematica escolar.

De tudo isso, vemos que a trajetéria de P, atéaapatticipacdo na pratica
social dos professores de Matemética, traz maaféss de uma das identidades
constituida na interacdo com outros individuosra odivro didatico, em que o tempo
€ um componente inseparavel marcando periodos, taiintitativamente quanto por
acontecimentos sociais.

O livro didatico, do modo que entendemos, estevesgmte em trés
importantes momentos deixando suas marcas nadtiajgumo a constituicdo da
identidade de professor de Matematica, de P: (1)nfao da pratica social como
professor de matematica; (2) no periodo intermed&y(3) no momento da realizacédo
desta investigacao (tempo fisico: 2004 a 2006,lae¢Xl). Podemos olhar para estes
trés momentos, que representam apenas divisbesScdijda partir da mudanca de

significados atribuidos ao livro pelo sujeito papante na pesquisa.
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No momento inicial (1), o livro era ‘cartilha’ anuleta portador de verdades
incontestaveis. Neste momento, o professor P cerssigue a falta de maturidade na
pratica social, ou seja, a auséncia de um periddmpo de atuacédo, além da falta de
preparo, devido a formacdo deficitaria na graduagao Ihe permitiam colocar em
cheque o livro didatico.

No periodo intermediario (2), o livro jA& ndo maepresentava o material
exclusivo para a sua pratica social. A participag@s cursos de formacdo de
professores, o fato de assumir a coordenacao dalémmatematica, no projeto ‘Escola
Padrdo’ da secretaria da Educacédo do Estado dé*&#o, o ingresso no curso de
especializacdo em ensino de matematica, dentreasowjuestdessdo 0S marcos
temporais em sua trajetéria que lhe trouxeram nakatde para a compreensao do livro
como um coadjuvante e um artefato de sua pratmalspe poderia conter erros.

No terceiro momento (3), o atual, o livro didat&tua como o artefato que,
apos ter sido selecionado, analisado e comparddp @as concepcoes e crencgas do
professor P, oferece todos os subsidios para amqm&sle outros assuntos que nao se
limitem aos que integram o curriculo destinado éematica.

Evidentemente, ndo ha como separar o livro didatica pratica social do
professor P. Se em algumas marcas no tempo sestabelecidos por pontos que
destacamos anteriormente, o livro didatico paremesumais ou menos presente, isto
quer dizer, em resumo, que ele sempre esteve peegan nosso entendimento, o livro
didatico estrutura, e também é estruturado, nutagée dialética, a pratica social de
um professor de Matematica. Se ndo se faz predsitamente faz-se, depois de
algum tempo, presente nas observacdes, nas dissussis encaminhamentos, nas
propostas de ensino, na elaboragcao das aulameippimente, manifesta-se na forma
com que o professor fala sobre as idéias matersatica

Cabe a nos, neste ponto, estabelecer a apreseniagiidras observacoes e
consideracbes que complementem as propostas dggfda Para tanto, passaremos

a parte final deste trabalho de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

No capitulo anterior apresentamos a analise gtiadita partir dos excertos
retirados do material coletado durante a realizatg;mossa pesquisa. Nesta parte,
apresentamos 0s comentarios gerais que abarcamdaléma breve descricdo deste
trabalho, nossas observacdes e andlise dos resuligoartir das evidéncias reveladas
em nossa investigacgao.

Como apresentamos na introducdo deste trabalhtglseada relacdo entre o
professor e o livro de matematica é o ponto dedaapara a elaboracdo desse estudo.
Nosso exame origina-se no momento em que o0 suaifesquisa inicia sua formacao
como professor de Mateméatica e estende-se até stitu@@io de sua identidade
enquanto professor de Matematica.

No decorrer do curso de pos-graduacéo, lapidammpseatdo norteadora de
nossa investigacao: a discussao de concepcdesaomatematica, sobre o ensino de
matematica e sobre o papel livro didatico na ctuigéio da identidade do professor de
Matematica.

Discutimos a atuacdo docente enquanto praticalspegase caracteriza e se
constitui por concepc¢des, crencas, aspectos dsleisociais. Para tanto, trouxemos o
trabalho de Santos (2004) que, a partir de um egtealizado nas obras de Lave e
Wenger acerca do “uso” da expressao “pratica Soqmabpde elementos como o
tempo, o mundo social, as atividades em contextis ggessoas em acdo para o
delineamento de uma prética social. A partir dgséssuposto tedrico, propomos a
caracterizacdo da atuacao dos professores de Matama@mo pratica social.

Temos, também, como objetivo desta pesquisa, anaigpresenca do livro
didatico como um elemento que integra a praticéakdo professor de Matematica,
permeando a discussao na perspectiva da preseqc@stées sociais. Surge, assim, a
necessidade de se tratar de dois aspectos nohtwalalivro didatico e o letramento-

numeramento.
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Para tratarmos sobre o livro didatico, trouxemopeaquisa realizada por
Lopes (2000) que, dentre outras questdes, falacdi@sios de escolha, indicacdo e
avaliacéo do livro didatico destinado ao ensinondéematica.

Em complemento ao trabalho de Lopes (2000) apras@st a pesquisa
realizada por Schubring (2003) que trata da hestdoi livro didatico, localizando-a no
contexto europeu.

Com relagcdo ao tema letramento-numeramento, funidames nossas
argumentacoes nas discussoes realizadas por M@@@ss 2001 e 2005), que propde,
a partir das consideracdes apresentadas em eshad@sea de letramento, uma
discusséo sobre numeramento, como um fenébmenoeas&ortxo de letramento, que
se ocupa especificamente das consideracdes acergaedtdes relativas as idéias
matematicas e suas formas de representacdo esasifaraticas sociais presentes em
diversas comunidades. Idéias que se distinguentredentras questdes, por serem
‘formatadoras’ da sociedade contemporanea e, por gevem ser tratadas de modo
especifico.

Como dissemos, compreendemos a pratica socialalesgor de Matematica
a partir da relagédo que ele (professor) estabel@reo livro didatico. Nesta relacdo ha
a presenca do fendmeno do letramento-numerameataquentendemos que o livro
didatico € um ‘veiculo’ portador de uma linguageronstituido por concepcoes,
crencas, relacdes de poder, dentre outras quekidaaantes na sociedade a qual ele
(livro) se destina. N&o ha como o livro didatier sonstituido isoladamente das
questdes sociais, isto €, apenas por idéias matasmgbois qualquer ciéncia é fruto da
producédo humana.

No capitulo 2 ha, ainda, argumentacdes que refoegadéia de que o livro
didatico é o portador de uma linguagem especifiga g caracteriza como um
elemento exclusivamente destinado ao ensino e es@pacido da matematica. Ao
longo da histdéria da educagcédo na Europa e, pong&beno Brasil, o livro didatico é
considerado o difusor da matematica académica, atarral de apoio as consultas do
professor. Ele, portanto, ocupa uma posicdo deag@stna pratica social de um

professor de Matematica.
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Em resumo, fundamentamos a investigacdo sobre g¢aistos: a
caracterizacdo da atuacdo docente, ou seja, dallteablo professor como prética
social; o papel do livro didatico na pratica sacial

Como dissemos, optamos por realizar uma invesiigag@éalitativa e
interpretativa com base nos pressupostos apressntam Erickson (1989) para o
enfoque educacional, na qual sdo apresentadasaitfilzg) do tipo: o0 que esta
acontecendo aqui? O que significam estes acontetdsigpara 0s atores sociais
envolvidos na interacdo? Que relacbes existem enteie esta acontecendo com
contexto maior, envolvente? Erickson (1989) comsidenportante que haja uma
imersdo do pesquisador no ambiente a ser estudkiio,do estabelecimento de uma
relacdo de confianca entre o pesquisador e o(siX®(s) colaborador(es). Para tanto,
participamos da investigacdo como polo ativo, 0 qaeacteriza que a qualidade
especifica que delimitou este estudo de caso levarte para a exploracdo de uma
variedade relativa de situacdes semelhantes a mummos. Assim de fato, como
sugere Ludke e André (1986), o caso estudado, gmeaimilar a outros, distinguiu-
se por suas singularidades, sua forma de conétitieca dimensao histérico-social,
tanto do sujeito quanto do pesquisador.

O fato de podermos contar nesta investigagcdo cotolaboracdo de um
professor, licenciado em Matematica, com experé&noi magistério, lecionando em
todos os niveis, foi um fator propiciador das dis€éies realizadas sobre a constituicdo
de sua identidade profissional e do seu temporiust8ocial. Professor P, o0 sujeito
de nossa pesquisa leciona no Ensino FundamentdMgdm, nos cursos de formacgéo
de professores de Matematica e na Educacdo Sypsuarexperiéncia extensa e
diversificada e seu conhecimento da comunidadeacqoal trabalha, o torna singular.
Professor P nasceu, cresceu, estudou e reside sraamegido onde leciona. Sua
experiéncia e o0 conhecimento da comunidade sao estesy essenciais no
dimensionamento do quanto de como o livro didadocontra-se inserido em sua
pratica social.

Optamos pela escola estadual em que o sujeitoliealpar considera-la um

ambiente em que o0 ensino de matematica nos tragis elementos a serem
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evidenciados. A escola situa-se numa regido url@naima a cidade de S&o Paulo e
conta com poucos recursos fisicos como: instalageuadas, condi¢cdes de
seguranca, além de limitados recursos para a aeabzdo trabalho do professor,
como: material de apoio, livros didaticos, dentigras.

O material sobre o qual construimos a investigagitstitui-se a partir dos
registros no diario de campo do investigador, devagdes em audio das aulas
ministradas pelo professor e de entrevistas seimitesadas. Para analise deste
material, como sugere Ludke e André (1986), forauensarias leituras sucessivas
para identificar elementos presentes no materiataao que trouxessem evidéncias
da relacdo do professor com o material didatica eahstituicdo da identidade de
professor de Matematica.

Assim, a investigacao que propomos contemplou r@etegizacdes acima e as
informacdes foram analisadas, sob a luz de prestagpteoricos e de objetivos.

Como dissemos, esta pesquisa objetivou discutiuacao docente enquanto
uma pratica social que se caracteriza e se cdngtitualguns elementos essenciais
destacados por Santos (2004). Sendo que, na pitmal, a presenca do livro
didatico foi analisada sob o ponto de vista d&téaja do sujeito, ou seja, do caminho
até se tornar professor de Matematica. Nas camagifes sobre a trajetéria do sujeito
da pesquisa, evidenciando a presenca do livroididgiercebemos que a constituicao
da identidade de professor de Matematica poderiatadada a partir do tempo, ou
seja, dos movimentos sociais que promoveram desluas na identidade em
analise. Nao nos aprofundamos nas consideracées eshmovimentos sociais, por
uma questdo de proposta e de tempo. Atemo-nos tacdesalguns momentos
historicos que, de certo modo, tiveram um papelsdecno ingresso do sujeito na
pratica social dos professores de matematica. Cewxemplo, localizamos os
acontecimentos da década de noventa que contnibpiea o desemprego do sujeito.

Especificamente, no capitulo 4, propomos uma déstusa partir de trés
elementos que entendemos serem indissociaveigjetotia, a identidade e o tempo.
A trajetoria péde ser compreendida a partir dadepgegociadas socialmente, que

refletiam tanto o tempo social quanto o cronolégiPoocuramos compreender a
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constituicdo da identidade de professor de matemd®, destacando pontos das
entrevistas, das aulas e das anotacdes do pesmuieadiario de campo.

Com relacdo ao que dissemos até aqui, entendernsos sujeito da pesquisa
ndo pretendia, ao menos no inicio de sua vida gwiofial, se tornar professor de
Matematica, foi a perda do emprego que o condutali@atica social.

Ao ingressar na pratica social dos professores atetica o livro didatico,
segundo P, representava o portador de verdadesunidieis tanto sobre a matematica,
engquanto uma ciéncia, quanto aos assuntos e sasima@o e, inclusive, em relacdo a
‘ordem’ de encadeamento dos mesmos. Deste modosttartes indicios de que no
fazer do professor P, em sua pratica social, ens sq@es caracterizadoras (0
engajamento, empreendimento conjunto, repertonitileedo; e aspectos relativos ao
tempo, ao mundo social, a atividade em seu contexés pessoas em acao) o livro
didatico porta verdades indiscutiveis. Porém, comgaisicdo de certa experiéncia
profissional, ele (o livro) passa a ser um matedal consulta e de auxilio na
elaboracéo das aulas.

Assim, também, no transcorrer da constituicdo datidade de professor de
Matematica, P mantém uma estreita relacdo com m ldidatico. Muitas das
concepcdes sobre a matematica e o ensino da mai@s@b manifestacdes evidentes
da influéncia dos livros que o formaram, desde sstigdos iniciais até sua graduacao.
O modelo brasileiro de ensino de Matematica € fdgoum movimento no tempo
social e cronologico em grande parte importado dmofa. Este modelo foi
responsavel pela elaboracdo de grande parte dass lnidaticos de Matemética
utilizados no Brasil.

O professor P tem suas concepcgdes e crencas néssiltle todo um contexto
social. O fato de P admitir que o conteudo sericaminho para a discussdo de
gualquer outro assunto, demonstra o quanto (e comohteldo matematico proposto
pela escola € importante para ele e para seussallgto pode indicar o reflexo tanto
do “Movimento da Matematica Moderna” quanto dasasipdes sociais para 0 ensino
de matemética. Lembremo-nos de que P formou-se ammtexto social onde esses

dois elementos (Movimento da Matematica Modernanposicfes sociais para o
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ensino de matematica) estiveram muito presentesmA® natural que em sua fala
haja um destaque a importancia do conteido mategcolar.

Os livros didaticos que “agradam” o professor, gamsequéncia, manifestam
tanto concepcdes oriundas da Mateméatica Modernat@uia formatacao social. Tais
concepcoes sistematicamente demonstram que a niigesta presente em diversas
areas do conhecimento e levam nosso sujeito a lles@aimeros exemplos, sejam
para iniciar as discussdes sobre assuntos da niaignaé para a constituir uma
sequéncia didatica para o ensino da mesma.

Ainda, com relacdo ao que afirmamos no trecho iantgrodemos vislumbrar
gque a forma com que o livro se apresenta segue prdiica de letramento-
numeramento escolarizada que se distancia de optr@scas de letramento-
numeramento presentes tanto na comunidade locatajaen outros contextos sociais,
uma vez que a linguagem matemética que ele (Ipropde parece-nos, muito mais,
fruto de uma negociacao entre a matematica ciesmtfia matematica escolar do que a
matematica do cotidiano. Além do mais, se o profeBsconcebe o conteddo como
anico caminho para qualquer outra discussao, auitque os livros tém esquecido
de tratar o conteudo matematico a contento, natergk, os livros considerados de
boa qualidade preservam, antes de qualquer cosanteddo. Até a constituicdo das
aulas do professor P ha a intencdo de se presercanteddo em detrimento de
discussdes voltadas as questdes sociais.

Quando, em outro momento, o sujeito da pesquisatadrasear suas aulas
exclusivamente no livro didatico, pois, segundo &lmaturidade e o tempo de atuacao
permitem tal atitude, o0 que notamos é a impregreamo a sequéncia linear para o
ensino de matematica presente nos livios que, mesamo a presenca fisica do
material, ele (professor) € capaz de dar encamiehtre, inclusive, mencionar os
exemplos do livro que possibilitam o encaminhameaids idéias matematicas. Isto
mostra que, de fato, o conteudo é o fio condutdoda a construcédo de sua pratica.

O tempo cronolégico de acdo na pratica social dofegsores de Matematica
trouxe a P o dominio sobre as idéias matematiaasasoquais lida e a seguranca para

fazer conjeturas, mostrar regularidades, enfima pratar de conceitos da matematica
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que incluem as decisbes por certos encaminhamengaisdoldgicos. Porém, o
dominio sobre o0s conceitos matematicos, tambémarndist das aulas os
encaminhamentos que possibilitariam a presenca wkst@es de interesse da
comunidade com a qual trabalha.

Neste sentido, ha a presenca das questdes esiddeleelo livro didatico que,
com sua forma de conducéo, propde um encaminhanienitado as discussfes da
matematica escolar, ou seja, propde uma situag@oquee os alunos procurem uma
solucdo dentro daquilo que ja estudaram e que @d@opicomo pré-requisito. Para o
professor P ndo ha como se “fazer” matematica #r phr contexto social em que
vivem 0s seus alunos, pois eles precisam conhé&pemais e, este algo mais, quem
tem que proporcionar € a escola e, por consequamugtematica escolar.

Vemos, deste modo que, segundo o professor P, anmaata escolar
favorecera ao aluno o conhecimento do que |hedifjeente e importante para sua
vida, enfim, para sua vida social. Nesta dimengdivyo didatico ndo pode deixar de
tratar o conteddo matematico. Ha fortes indicios qie, para o professor, a
matematica escolar seja mais importante do quelagues seus alunos possam
experimentar a partir das questbes que os afligenseja, questdes com as quais
tenham uma relagéo cotidiana. Considera P quer® i&o pode ser um “Gibi” cheio
de ilustracbes e sem conteudo. O livro didaticondgematica deve ter conteudo
matematico independentemente das ilustracdes oprdpsstas de encaminhamento
metodologico.

De tudo o que trouxemos podemos entender que ddgleofessor P entra em
rota de colisdo com algumas as discussdes preseasepesquisas em Educacao
Matematica que utilizam questdes do cotidiano dosog ndo s6 como motivacao
para o ensino de matematica, mas sim como umabgiukgie de se dar voz as
minorias que tantas vezes, principalmente na reddica de ensino, sentem-se
“sufocadas”. Para alguns dos pesquisadores defetalggroposta, porém, defendem
gue o contetudo ndo deve ser deixado a margem, agegarem que a escola seja
entendida como um férum para a discussao de assdatranscendam os conteudos

formais “importantes” para insercao social do alanquanto cidadao.
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Diante das evidencias resultantes da pesquisa,musdeonsiderar que ela
contribui para o campo das discussfes da Educaedenitica, pois: (1°) delineia a
atuacdo docente enquanto uma pratica social;ré2°pspectos relativos a presenca do
livro didatico na trajetéria de um professor de étadtica; (3°) propde questbes que
deverdo ser aprofundadas como, por exemplo, assd@es sobre o fenémeno do
letramento-numeramento na constituicdo de livrdatdios.

Com relacdo ao primeiro ponto, podemos destacaagumesquisas tanto em
Educacédo quanto em Educacdo Matematica, até er@t@se ocupam em delinear ou
caracterizar o termo “pratica social”’. Para o seguponto, julgamos que a relacao
entre professor e o livro didatico, com base npg@ss evidenciados na constituicdo
da trajetéria do professor de matematica, careeiaurda discussdo inicial. Havia
espaco para uma proposta que abrisse caminho papthar a presenca do livro
didatico na trajetoria do professor e na sua idadg profissional. O terceiro ponto
torna-se melhor justificado quando olhamos paranaras outras questbes que sao
suscitadas a partir deste estudo da relacdo poofiea®. Foram inUmeras as frentes
gue se abriram a partir do caminho que trilhanais,domo: olhar o livro sob o ponto
de vista do letramento-numeramento, a perspeclidai autores de livros didaticos,
dentre outras. Esses pontos nos levam ao entem@eio gncentivo ao acesso do
professor as pesquisas existentes na area da &édubégtematica seja de suma
necessidade para que estudos como este possant akegd@os e sejam avaliados,
criticados e colocados em discussdo o que faveaaeaeramadurecimento e o
aprofundamento no tema.

No decorrer de nossa investigacdo surgiram algubstdculos, que,
acreditamos, devam ser analisados com mais cuidAdg@rimeira dificuldade
encontrada para iniciar a presente pesquisa foordranos um professor de
Matematica experiente, disposto a falar sobrereslagédo com o livro didatico, sobre
suas concepcdes pedagodgicas e matematicas epahinente, decidido a nos revelar
aspectos constituintes de sua pratica social. Qlificuldade repousou na busca de
material tedrico que tratasse do tema “praticaatodtsta dificuldade foi superada

com a ajuda das professoras Jackeline R. Mendesexamdrina Monteiro que,
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gentilmente, nos indicaram a pesquisa elaboradarparpesquisadora portuguesa. A
partir desse material, organizamos a fundamenté&diica de nossa proposicao e
pudemos concluir que a atuacdo docente precisasesiderada uma pratica social. A
leitura realizada do trabalho de Santos nos renadeituras dos trabalhos de Lave e
Wenger que, também, nos trouxeram argumentos valjpara a sustentacédo de nossas
consideracoes.

A terceira dificuldade que destacamos, diz respaitcempo imposto para
conclusdo de uma pesquisa. O estreitamento do tdeymu-nos a optar por
determinados caminhos promovendo cortes, descartartbs enfim, fazendo opcoes.
Vemos, assim, a presenca do tempo social e cranolég delineamento da trajetoria
dessa pesquisa e, também reconhecidamente, arieapd pesquisador. Ha, contudo,
a intencdo de retomarmos esse estudo no doutorampare que possamos aprofundar
um pouco mais as discussdes aqui iniciadas.

Deste modo, avaliando criticamente nossa pesquisé&mos que em
determinados aspectos, poderiamos aperfeicoailapreditamos ser necessario um
estudo e uma leitura mais cuidadosa referente ardiio social da pratica social de
autores de livros destinados ao ensino de mateand¢icn como do ponto de vista de
alunos sobre as obras com as quais estudam. Poremtendemos que o tempo
cronologico para a execucdo de um trabalho come edb € suficiente. Essa
limitacdo de tempo acaba, conseqientemente, impomdocerta limitacdo na nossa
investigacao e acaba favorecendo o sacrificiomtadautras questdes merecedoras de
atencao especial que poderiam ter sido discutidssen trabalho, tais como, as
propostas de trazer o cotidiano do aluno para las @@ matematica e as relacdes de
poder situadas na pratica social docente.

Porém, acreditamos que outras tantas questdes ,fonaste trabalho,
evidenciadas e discutidas. Elas nos conduzirarflex@es sobre nossa pratica docente
e propiciaram o aprimoramento de algumas possioiéid, estratégias e concepcdes.
Sentimos que observar o trabalho do professor Raqu a olhar para a nossa propria
participacdo na prética social dos professores ddemética. Nos sentimos

beneficiados com a contribuicdo recebida duransz@mpanhamento das aulas do
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professor P e da analise das entrevistas em bwsaethentos que trouxessem a
presenca do livro didatico. As falas, as idéias,caacepcdes pedagdgicas e a
experiéncia do professor P, trouxeram-nos momem&metos de reflexdes e

aprendizagem.
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ANEXO 1

A TRANSCRICAO DE PARTE DA ENTREVISTA ASPECTOS
RELATIVOS A FORMAGCAO E CONCEPCOES DO SUJEITO DA
PESQUISA

Entrevista realizada em Abril de 2005 com duragda,8h. Sendo que E refere-
se ao Pesquisador e P representa o sujeito daigesqu

E: Eu tenho em m&os um roteiro para orientar estsanc@versa. Eu pretendo saber
de sua formacéao, enfim o caminho até a atuacéo poofessor de Matematica.

P: Minha educacdo béasica aconteceu na escola pubdicafiz técnico em
contabilidade, no ensino médio, cheguei a estudarpauquinho na ETE (Escola
Técnica Estadual), eu fiz mecénica na ETE, ai depoifui para Mogi das Cruzes
onde fiz um ano de Economia e depois eu vim pabeif@io Pires fazer licenciatura,
depois deste ano cursado em Economia. A licenaiafar esta que vocé (o
entrevistador) fez, Ciéncias com Habilitacdo emevsitica, foi uma formacao ruim,
a graduacao, muito ruim...

E: Por qué? Vocé teve aula com o V.? (Sorrisos)

P: Eu tive. O V. era bom! Alids, o V. o W., quando teenbro da graduacao, dos
fatores positivos, eu me lembro bastante delesuifiai formacao deficitaria. Primeiro
porqué a grade era horrorosa, era medonha. Pormpéxeeu tive, COmo era um curso
de ciéncias, a matematica, propriamente dita, b@sptimeiros anos e meio, ja que o
curso era de quatro anos, foi quase que secunéaritive Geologia, toda a Quimica,
toda a Biologia, a Fisica, mas tudo bem, pois eraurso de Ciéncias. Tinha que ser
assim mesmo. Agora, para a minha formacéo em mateniéi deficitaria. E aquilo,
também, h&d um fator positivo que € o seguinte: \secéorna mais geneérico e tenho
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impressao que agente consegue estabelecer reldgdratematica com essas outras
areas mais facilmente.

Bom, depois eu fiz hato Senstem Matematica e seu Ensino. Este curso foi ‘muito
legal’.

E: Aonde?

P: Este curso foi na Sdo Marcos, mas era um pesso&8UASP, um grupo da
PUC/SP. Eu tive aula com a S., com a M., eras enaito legais.

E: O enfoque era a Educagéo....e o ensino de Matamati

P: Tive aula com o V. de M., este cara é fantastimesta na Educacdo da USP, vocé
conhecé-lo no EPEM. Tive aula com o R. Foi o pdsgoa produziu todo aquele
material da C. e que trabalha com a formacéo diegmores. Enfim, meu curso de
Lato Senstioi muito ‘legal’. Ai depois dd.ato Sensu  [sorrisos].....

E: Vem o mestrado [sorrisos] Nosstestrado [me refiro ao curso que fizemos de
mestrado. Em épocas diferentes, que levou algumotgrara ser credenciado pela
Capes]

Vocé acha que ele néo trouxe nenhuma contribuigéasua formagéo?

P: Nao.
E: Nem para a sistematizacao de uma investigagcao?

P: Para isso sim. Para a producio de texto o queurralgto Senswsério faria. E que

na época do melbato Sensweu nem tinha a perspectiva de um Mestrado e nem o
curso deLato Sensuinha esta pretensdo, na época, isso foi em 18&t que ndo
tinha ainda este ‘monte’ de mestrado que temos (#465). Entdo eu ndo estava
muito preocupado com isto, com a pesquisa, quéremsar na discussao. Entdo hoje,
eu tenho a impresséo que wato Sensaério faz isso, cumpre até melhor o papel do
gue o mestrado. Porque, concretamente falandoaeuive nada! N&o sei como foi
para voceé...Pois eu ndo tinha nenhuma pessoarpeaa figurinha’. Tinha?

E: De fato, em termos de conhecimento matematico.....
P: Ndo s6 em termos de conhecimento mateméatico, mas gjuestdes inerentes a
matematica na educacdo. Para vocé ter uma idéidyecaula com um cara do qual

nao me lembro o nome.

E: Nao é C. A? Ele foi meu orientador?
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P: Nao, acho que era D. Sim era D. O cara é uma dattgimas pra mim ndo era
interessante. Enfim, a minha formacéao foi essa.

E: E ai? Vocé trabalhava e como chegou a educacéo?

P: Bom, eu assumi aulas no Estado e passei a despoo logo no primeiro semestre
de minha faculdade.

E: Era o que vocé queria mesmo, ou 0 que aconteceu?

P: Bem, eu brinco com meus alunos. Ninguém escolleadiatura, pois o sonho de
sua vida é ser professor. E a impress&o que eo.té&chbei descobrindo isto depois.
Ninguém é exagero. Temos que levar em conta queeadiatura € um curso muito
barato. E um curso relativamente curto e que n&otegral. Uma pessoa faz
licenciatura — e ai estou falando obviamente deacnas universidades particulares, e,
em muitos casos, ndo tem nocdo do que € um cuns@idgnatica ou estdo em algum
ramo que pode se servir da matematica. Ndo fazdemmatica porque o sonho de sua
vida é ser professor de matematica. Eles procuratematica, muitas vezes, porque
odeiam portugués e odeiam escrever. Eles fazemgu&s porque ndo quer nem saber
de matematica. Pode ver!

E: E 0 que aconteceu com vocé? Foi 0 mesmo?

P: Até que comigo foi um pouco diferente. Eu estavaMwgi das Cruzes e gostava
do curso de economia. Fiquei desempregado e o gue phra fazer era Ribeirdo
Pires. E fui optar por matematica.

E: Quando empregado vocé trabalhava com que?
P: Na época eu trabalhava na Lapa, huma fabrica, ecargos humanos, ela entrou
em colapso, comecgou a demitir e eu estava entjaefram demitidos.

E : E acabou mudando de curso!

P: E porque ai eu comecei a fazer alguma coisa maie jple casa, com uma
mensalidade menor e era licenciatura...

Para mim a questdo da educacédo sempre esteve presiente porqué minhas irmas
sao professoras uma delas de matematica. Entaddssonela foi sempre foi muito
presente e eu optei por matematica por ter uméatle maior com area de exatas.
Talvez até por esta questdo da masculinidade, kxtéea area de exatas, né? Tem
isso, né! Menino tem que gostar de matematica enaete portugués! E historico
isto! Tem a haver também com “status”. Nas exatasiér do que em humanas. Vocé
vé que o professor de matematica, no estado, tatauss maior do que o professor de
histéria, por exemplo.
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E: Por que?

P: Porque também é histérico. Ndo €? A mateméaticada@ ¢omo dificil, com o
importante. Vocé quer ver um exemplo simples: Osethro de escola se faz
facilmente sem o professor de histdria e sem @psof de matematica ndo. Espera-se
o professor chegar para o conselho comecar.

E: E este o ritual?

P: Sim, sem o professor de matematica e de portugaéaselho ndo comeca! Sem o
professor de Histéria, Geografia, Artes e etc, toeim.

E: E?

P: Sim!

Reunido de pais, por exemplo, se vocé fala parpaimassim:- Seu filho foi mal em
historia. O pai acha isto um absurdo, pois afieatontas é s6 ler e estudar. Agora, se
for em matematica, a nota baixa tudo bem, pois Matiea é dificil mesmo. Isto € um

negocio complicado. Entdo, é cultural o neg6cito I#ds observamos facilmente.
Bom, mas voltando.

E: e ai vocé foi para a educacéo.

P: Fui, para a educacéo e no primeiro semestre,quojgrecisava pagar a faculdade.
Naquela época Paulo, ndo tinha professor. Eles eedatos a laco. Tanto que eu
peguei aula no primeiro semestre da faculdade. @l absurdo! Eu acho um
absurdo! Eu néo tinha formacdo nenhuma. Agora agertebe as bobagens que fez.
E complicado. Bom, fiz minha graduac&o assim trebalo com educacio para pagar
0 CUrso.

E: Vocé comecou a trabalhar e como chegou a sergsmfe Fale um pouco mais
sobre sua evolucao na profissao.

P: Bem, eu devo muito a este grupo, que te falei.ao SensuEu tive o primeiro
contato com este grupo na CENP. Vocé ja esteve |1a?

E: Eu ja tive, mais hoje ndo mais....

P: Bem, nem sei como € que esta hoje. Havia muita @alisressante em pesquisa.
Entdo eu conheci este pessoal l1a. O falecidordbta dele?

O R. aqui da Fundacédo, o Bigode, enfim todo estsqa. Eu participava de tudo
quanto era curso aqui no ABC.



-170 -

Ai veio o projeto escola padrdo. Lembra-se digs@® assumi a coordenac¢do da area
de exatas e esta coordenacdo me rendeu uma séngstds, também na CENP, foi
muito bom.

Depois disso eu me encontrei com este pessoal mmamoLato SensuE no Lato
Sensu, fui convidado a participar do PEC como dtgmbir. E de |& eu passei a
trabalhar como capacitador de professores, issb9&n. Que era um barato. EuO E. e
o L. fizemos este curso, sendo que o L. ndo actaitdalhar nas capacitacoes. Entéo,
Paulo, nés faziamos as capacitacfes nos lugares endrixulos que vocé possa
imaginar. NOs iamos, por exemplo, ao Embu das Aitgsevi, Barueri. Chegamos a
comprar um carro sé para isto. Eu j4 estava napade&ular, entdo. Eu comecei na
rede particular me 1993, na V., era um projeto onbidcana. Era uma escola de
supléncia que trabalhava com os funcionarios dands foi-se perdendo e acho que
hoje até fechou. De |4, em diante, eu fui pass@oialgumas escolas. Trabalhei na
A.P. e foi eu estava fazendo mestrado que me claamaa U. para uma entrevista. Eu
havia mandado um curriculo, na U. e nem lembravas manem sei o que
aconteceu....acho que precisavam muito mesmo)isos

E: Qual a contribuicdo de sua profissao para a sadeed.enfim qual a importancia
de ser professor?

P: Acho que ha diferenca de acordo com o local em tgaigalho. No Estado,
trabalhando na periferia, com uma populacao destyd de mostrada que existe vida
além daquela que eles conhecem. E de colocar @s gaara correr atras das coisas,
nao se conformar com aquilo que esta posto, palasesdo muito conformados. Eles
querem aquilo mesmo e precisam conhecer outragscdiem cara, Paulo, 14 de Rio
Grande da Serra, onde vocé esteve, que néo coRlesgio Pires.

E: Ali daquela comunidade? Da escola que fui? Seusal
P: Sim, sdo muitos 0S que nunca vieram pra ca.
E: Mas a estacdo de trem é tdo proxima...

P: Nao saem. E l4 ndo tém opcédo de lazer de cultuctaGRinde ndo tem nem uma
biblioteca.

E: Nao tem?

P: Nao. Entende como é que é?

Entdo, € aquela histéria do Ubiratam, a matemamae como veiculo para a

discussé&o de idéias. E 6bvio que agente fica ppamcucom o contetido matematico,
mas ndo da pra achar que este é o objetivo masmr.dd para ser, pois eu ndo estou

preparando o ‘cara’ para sair dali e ir prestanvestibular na USP.
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A perspectiva € trabalhar naquela regido. E aqeegldo oferece a feira de domingo, a
lavoura durante a semana naquelas chacaras, pgaiescola, € o supermercado que
tem na esquina, que tem um rodizio de alunos bamdgrtambém, quer dizer...é iSsoO

e funelaria, as mecanicas...€é isso é subempregodé trabalhar com diversidade o

tempo todo.

E: Como vocé chegou aquela escola?

P: Neste primeiro ano que eu comecei e estudar, nrarsmiv algumas aulas la. Eu fui
para la, pois tinha outras escolas também e afiabedo, desde 1988.

Quando eu ingressei como efetivo eu podia ter ksbluma outra escola, mais
proxima de casa, mas acabei ficando por la. Nésmids uma historia muito
interessante naquela escola. Hoje ‘cara’, eu pesmosair. Pois eu acho que
atualmente eu estou mais atrapalhando que ajuddPd@ mim ndo ha mais
perspectiva, eu acho. O problema € o seguinte,dguaocé tem uma histéria num
lugar vocé tem lacos também. Entende? Entdo, nte sissim, sinto que estou
impedindo a escola de andar. De passar por algoaisas que ela teria que passar.
Entdo, acho que ela tem que caminhar. As pesscas;ada e a clientela mudaram.
Isso em se tratando de Estado (escola estaduaseBnatando de Universidade acho
gue muda. Porqué ai a minha contribuicdo eu achmgtro. Vamos pensar as aulas
que eu dou e que sao ligadas a educacéo: didatatea; eu entendo que 90% deles
vao trabalhar em escola publica, numa realidadengaefazem idéia de como é....é a
da diversidade, é a que eu estava dizendo. Enédte ©aso, a minha funcdo € dar
elementos para este ‘cara’ suportar a adversidadeacho que ai € se ha algum
diferencial em relagdo aos professores que naaterperiéncia da escola publica é
esta. Né? Eu estou falando isto porqué os alunazem@m. Vocé pega aquele
professor que comecgou na coisa redondinha que coniebalhando na universidade,
ele vé a coisa de uma outra maneira. Ele estayggado com o curso, mas nao sabe
exatamente como este curso vai poder contribua pgrratica deste ‘cara’ la fora. E
com a experiéncia de escola publica que eu adaquriacho que eu tenho estes
elementos. Desde coisas absolutamente simples daras, por exemplo, para uma
atribuicdo de aula em que digo: olha isto procste #po de aula. Até outras questdes,
nao é? Por exemplo, como vai lidar numa sala del4itos onde se sabe que 10 séo
traficantes! Nao sdo coisas que eu ja passei; ztabstas informacOes sejam
importantes. Em relacéo as disciplinas assim, especificas, como Geometria | e I,
eu procuro fazer uma aula, obviamente, em trondistaissdo de conceitos e tal, mas
também pensando que eles estdo num curso de dtanace aquele contetdo que eles
estao vendo ali, eles terao que transmitir. Comb®@!que maneira agente sai daquela
formalizacdo e pode chegar no aluno la de sétimaitaua série. Entdo, eu procuro &
fazer isto. Rever que sao dois enfoques distinB®ido o segundo muito mais
especifico.
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E: E a sua atividade como professor? Como vocé a&ctamo VOCcé prepara as suas
aulas? Como é o teu ‘fazer? Sua profissdo é uraticpr ela tem uma rotina, um
“script” como é isto?

P: E dificilmente eu sento para preparar uma aulapiEparo a aula no transito, no
banheiro.

E: Isto é permitido por conta do que?
P: Da rotina que é das ocupacdes enfim.
E: E a sua experiéncia conta?

P: Sim. Claro a experiéncia também. Entdo, quandeepto ara preparar uma aula,
nao € para preparar uma aula, ela ja esta pransgerao para prepara o material (qQue
ja estad também preparado na cabeca). Eu sentaadlgscrever € isso. Eu tenho um
problema de n&o conseguir me organizar para uno pnazto longo. Eu ndo consigo!
Entdo, por exemplo, eu ndo consigo preparar minkedge daqui a 15 dias, de jeito
nenhum. Eu sou incompetente para isso. Entdo, égamoe funciona. Amanha eu
tenho aula de pratica de ensino para turma de natitammpor exemplo, entdo hoje eu
penso a respeito. Passo o dia todo pensando ndeakmanha. E assim que eu fago.
Eu tenho um tempo livre hoje, hoje eu vou ver oemalt que vou usar. Entdo é, por
exemplo, o que é que eu vou fazer amanha nés darolimda em alguns materiais
para a elaboracdo de umas sequéncias didaticagnefo o que é que eu tenho que
fazer hoje? Hoje eu terei que varrer a minha estamrocura de material para auxilia-
los. E exatamente isto que eu tenho que fazempapara a aula de hoje.

No ‘estado’, acontece mais ou menos a mesma doigao aonde eu parei mesmo?
Ai, tal assunto. Eu sei que a continuacdo amanhésge assunto. Vou precisar de
algum material? Dai eu varro minha estante atrasaterial e levo. E assim. Eu acho
gue é na verdade comum.

E: E nesta sua profissdo. Como é que vocé explorateanmatica? Ou seja, como é 0
processo de legitimacdo da matematica em sua gAofisQuais os codigos de
linguagem presentes em sua pratica?

P: Esta é uma pergunta que da um artigo. Se € quequacésaber o que penso sobre
a matematica. Eu penso que sua importancia estacemar as pessoas para uma
forma especifica de pensamento. Eu ndo vou ficair regetindo aquelas frasesinhas
de planejamento, ndo é isto, mas é uma verdaden Enado muito particular de

pensar sobre as coisas e 0 conteldo matematiceceele para iSso, ou seja,

aperfeicoar a possibilidade do aluno pensar poergéinactes e achar regularidades.
Eu brinco com meus alunos em algumas situagdesexsnplo, quando apresento
uma tabela na lousa, olha gente o que tem de sseam®e nesta tabela, nesses
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nameros? Pedindo que eles achem as regularidagles acham que isto ndo é fazer
matematica. Interessante! Matematica, para efezeé conta.

Tanto faz. Isto € uma questdo também historicaé\Weat encontrar na histéria dados
que explicam isto. E quando eu procuro fazé-lossgemdo sé reproduzir, tenho
problema. Eles pensam que vocé esta matando ada/agé ndo estd dando aquilo
gue poderia, mas e o conteuddo como € que fica?lfimstante complicado, mas €
assim que eu vejo.

E: Uma outra questdo diz respeito aos codigos deldggm que se apresentam em
sua pratica? Vocé usa uma linguagem formal, oufordimal? Vocé traz questdes do
cotidiano? Ou seja, em sua atuacdo, Vocé que oeriezn a regido em que trabalha,
traz questdes da vida diaria dos alunos para aleaala?

P: Bom, Paulo, eu tenho muito cuidado com isto. Istom@& coisa que me interessa
bastante. Vocé vé muita bobagem. Eu ja vivencidacsituacdo mediocre que me
assusta. Esta historia de ‘partir da realidadelainog a ‘matematica € vida’, ‘agora o
A ma leitura destas frasesinhas que vem sendg fgita eu acho que nédo é sem
querer, tem levado a um esvaziamento absurdo delmim Seja da matematica seja
em qualquer outra area do conhecimento. E agoreopeu advoguei ndo contra o
conteudo, hein?! Eu advoguei a favor de uma prappsta a educacdo que usasse 0
conteudo, seja matematico, seja qual for, como exdnpara a discussao de idéias.
Entdo, tem que ter o conteddo. Nao da para pensa&adecacido sem conteudo. E me
parece que toda essa falacia, que temos ouviddewas crer que o conteddo nédo €
importante. Entdo, tem havido um esvaziamento dbswAh! N&o; vai 14 bate um
papo com o aluno....E isto que ele precisa...terfiffa o ‘cara’....Abrace o teu
aluno.....etc. Isto tem gerado uma educacéo medéopaternalista. Tem um artigo do
V. B. interessante que discute a abertura tdo graladlo na educacgao e, por outro
lado, o contetdo que é bom nada.... Entdo istgomeecupa. Quando se fala: Ah,
vamos partir da realidade do aluno....Que realidadsta? E para que ela serve? Se, é
para colocar o aluno na questdo que vocé gquertijsentdo eu acho interessante.
Agora se é para ficar nela (na realidade) néo saepbis ele j4 a conhece.

E: Entdo o cotidiano do aluno para vocé seria 0 qué?

P: E alguma coisa que serve para que ele se situgstdaia.... Se situa e vamos em
frente. Se vocé fica naquilo, € aquela histori@éveai mostrar para um carpinteiro a
unidade de cm e metros, ele ja as conhece. Entéio tgue mostrar outras a escola
tem que mostrar o diferente, senfo ela ndo temdéumgnhuma. E comum, por
exemplo, em artes o professor vai trabalhar conmaagentdo ele pega as musicas que
a garotada quer ouvir. Isso é partir da realidade,é€? Mas, o qué mais? Essas ele ja
conhece! A escola ndo vai mostrar nada de diféPeNt@o vai mostrar uma MPB
(muGsica popular brasileira) para este aluno? E esggande problema....fica na
realidade pela realidade. Sem dar a possibilideata p aluno transformar essa
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realidade. Ai, temos uma falacia, um esvaziamentm& bobagem. Um exemplo, vou

citar:

Trabalhei com um professor de educacéo fisica tpse @ seguinte, em uma reuniao:
- vou trabalhar com os movimentos de como se degeuma enxada, pois, a final de
contas, a aluno trabalharia na lavoura mesmo. oEagémenos ia trabalhar de maneira
correta. Isso é trabalhar a realidade do alunaoitelido que esta posto. Ndo muda.....
Fica nisso! [risos]

E: Vocé acha que ndo avanca?

P: Dessa maneira ndo, ou seja, com essa ma leitur&engmenso que a realidade do
aluno serve como o instrumento para fazé-lo percelggie trata o assunto e, a partir
dai, temos que avancar.

Bem, mas vocé me perguntou sobre as linguagens...Bsta € uma. Essa é uma
linguagem do cotidiano. Essa € uma linguagem queajtee ser usada, mas ndo posso
me ater a ela, em algum momento temos que geraraliprmalizar. N&o posso ficar
nesta mesmice.

E: Um pouco sobre esta observacéo: Por qué vocé iagh@tante generalizar e
formalizar?

P. Porqué vocé nao pode tratar as coisas como seenfiosestanques,
compartimentadas, vocé tem que em algum momentergerar, ou seja, levar isto
para outros campos. SE vocé na formaliza, vocécoéeegue fazer isso. Vocé sabe
que tem uma coisa muito interessante que acontewelsemestre passado, em
Geometria Il, agente estava trabalhando de uma imanmiito lidica e eles néo
estavam acostumados com aquilo. Reclamaram, eis,.$8@ maravilharam. —Nossa
gue fantastico! Que aula legal, e tal'!! S6 quetatdo que eles gostaram, eles néo
queriam mais fazer outra coisa. Elas nunca quefimalizar. Ai, sabe aquela
coisa.....foi bacana demais, mas vamos sentaneisar a respeito ?! Nao tinha muito
espaco para isto. E no final do ano, eu percebihguee uma falta de formalizag&o.
Eu achei que ficou um curso muito legal, muito dgvel mas, solto. Faltou fechar
algumas questdes. E isso tem uma importancia hegjeemde, em qualquer trabalho,
vocé tem que ter um momento de...opa! vamos baixareira e vamos fechar outras
coisas. Seja na universidade, seja na escola paldiafim.

E: P. como vocé faz as opc¢Oes para a preparaca@s@sias? Quando, por exemplo,
vocé escolheu o exercicio da sorveteira, paraltraba analise combinatdria, como
VOCé chegou a ele?

P: Que, alias, foi um exemplo ruim....Lembro-me quaentei algo com vocé ao final
da aula....Bem.... Ah, ndo, isso ndo é muito pendad preciso de um exemplo com o
qual o aluno facilmente se identifigue. Ele podeestar nesta sorveteria que
mencionei, pedindo bolas de sorvete. E, assim, r@oder sido qualquer outro
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exemplo que, estive minimamente relacionado a@dla dele. Entdo, a sorveteria é
uma coisa que esta no dia a dia dele? Sim, eleatédsa fazem suas opcoes...

E: Alias, tem sorveteria no bairro em que eles moram?
P: Na escola eles vendem sorvete

E: E verdade? Naquele espaco? Perto do palco?

Z

P: E!
E: No meu tempo nem havia cantina na escola.

P: Olha, no meu nos € que organizavamos a cantina. é&lbsligo, o pessoal do
grémio. Com a verba gerida pela escola.

E: Que bom!

P:. Era bem legal. Entdo, Paulo, voltando ao assuntca$®d das placas (o outro
exemplo) € um caso também rotineiro para eles. Vegérou que eu falei:- Olha, em
todas as cidades as placas tém trés letras, astitras) tém haver com cidade. Vocé
viu que eles me disseram na hora quais eram aetirés.

E: E da sorveteria, também era comum a eles?

P: Sim, também. E poderia ser qualquer um outro examgko ndo foi muito
pensado. Foi uma coisa que, sei la.

E: O vocé retirou-os daquele material vermelhinho?

P: N&o...Ndo. Vocé fala da proposta curricular?

E:E...

P: N&o, pois, alias, acho que ali, nem ha uma proposjetiva para a aula. Pois
aquela é uma proposta curricular de primeiro gfode ter alguma coisa no
Verdao...e tem.

E: E no livro didatico, do qual vocé retirou algungaestbes para eles resolverem?

P: Ah, ndo! O Livro Didatico é o redondinho. E aquslaquenciazinha’ que agente
conhece.
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A TRANSCRICAO DE PARTE DA ENTREVISTA ASPECTOS
RELATIVOS AO LIVRO DIDATICO NA TRAJETORIA DO SUJEIT O
DA PESQUISA

Entrevista realizada em Outubro de 2005. Entrevist@omplementar para
evidenciar questdes sobre o livro didatico. (duragide 1,06h)

E: Como o livro participa de sua atuacdo?

P: Entdo... Eu costumo trabalhar com alguns que t genhabitua, ou, que considera
bons livros. Eu gosto muito do livro da editorau&p também o livro do N. J. M., que
deve ser da editora A., o da F. é do B. e BJgpgendendo do contetdo eu uso o livro
do G. I. Agora, o do I. € aquela historia, tem-se €pzer a transposicdo nao para
acompanhar o nivel de formalizacédo que ele prdpdin B. eu também gosto de usar,
ele é da editora moderna.

OBS: Ele mostra-me alguns livros, incluindo o davglio Bianchini e eu pergunto
com ele os considera-se tradicional !!!

Os considero livros tradicionais. Eu tenho notage houve uma reforma muito
grande nos livros do ensino fundamental, eles séibonmais preocupados com a
guestao didatica. Os livros, destinados ao ensidiorparece-me que ndo. Pois a ndo
h& um processo de distribuicdo de livros para smensédio, até por isso ndo ha um
processo de modernizacao dos livros.

Eu percebo, também, os livros do ensino fundamentab argumento de que tem que
ser modernizados, viraram gibi. Tem alguns livrae giraram gibi. Pois, tem muito
apelo grafico e pouco conteido. E também porquaut@res se preocuparam em
mesclar as diversas areas do conteludo matematisacelocaram isto como critério,
ou entdo.....Porque € aquela historia, vocé titdebéa e depois geometria no final, a
estatistica vinha um pouco antes da geometriaagdiaisso, depois de toda a critica,
em relacdo a esta compartimentalizagdo, algunsremutiizeram o seguinte: um
capitulo de algebra, outro de geometria, um ddistita, outro de algebra, outro de
geometria, enfim isto ndo resolve. E tem dissopdd por exemplo, ele consegue
fazer o encaixe dos assuntos sob o ponto de vistalgebra, da geometria, da
estatistica, que € o que se espera, mas € o glisseyalguns viraram gibi.
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E: Na sua histéria como professor, como € que o lpaoticipou, participa e
participara? Como vocé vé este material agora quamé professor maduro,
profissionalmente falando?

P: Enquanto estudante, o livro didatico para mim genfigi uma coisa muito chata.
Eu que alguns, ou quem sabe a grande maioriaiveés imuito chatos. Até o material
apostilado. Vocé pega o material (apostila) dp&r,exemplo, que coisa ‘pesada’ que
coisa chata. Vocé pega outras apostilas, com asirdaa filha no O., por exemplo, a
do PD, séo apostilas mais agradaveis, mais ‘lemég’,que ndo tenham conteddo tem,
mas sdo mais ‘leves’. NOs que estudamos na époaaatlematica moderna, nos
estudamos com livros muito chatos. Era a teoriazaguntos de cabo a rabo (do
comeco ao fim). Agora, na graduagcdo era muito €aga eu ndo me lembro de ter
precisado fazer pesquisa. Eu ndo me lembro detidle de livro, € triste isto. Eu néo
me lembro de ter ido atras de um livro para estu@anclui minha graduacdo sem esta
necessidade, desgracadamente.

Agora, ja no periodo de profissionalizacdo, ai son,comecei a olhar para o livro
mais cuidado. Antes do programa de livro na esoad@é tinha poucos livros a
disposicao e eram, também, livros muito ruins. Agtia um dado interessante, neste
periodo era muito facil vocé ter acesso ao liviw.nke lembro que, no inicio do ano,
vocé ia até as editoras e consegui levar parasanaiblecbes completas de livros
destinados ao ensino de matematica. Chegando emamas aquele monte de livro,
vocé poderia escolher um e propor como livro dradalhado com seus alunos. Hoje,
em dia, isto parece-me que € mais dificil. O acasslivro era mais facilitado. Para o
aluno o acesso, hoje em dia é facilitado, ao psofasao.

Acho que no inicio de minha carreira o livro eraapenim uma cartilha. Pois no
comeco da carreira vocé encontra-se um periodoodeatdo, pois vocé sai da
faculdade muito cru, em termos e conteudo, e usaeéaquele livro como muleta. Eu
penso que vocé sb consegue se libertar do livrowarpouco de experiéncia. Eu acho
gue é um caminho natural! Ndo como ser diferente.

Hoje, ndo mais. Hoje, eu sinto que ndo ha estasaelz@le. Pois vocé amadurecendo
em termos de conhecimento e, até porque, vocé goaditrar melhor as porcarias,
com mais eficiéncia. Mais isso eu acho que é urngssp que leva tempo. Eu acho
gue nao da para exigir do professor iniciante dei¢edha esta capacidade. Embora eu
ache que os cursos de graduacao, atualmente, mst&opreocupados com estas
guestdes. No meu tempo ndo era assim. Na minhaagad eu ndo tive nenhuma
disciplina ligada a didatica da matematica, eutndohistoria da matematica. Eu ndo
tive uma disciplina chamada pratica de ensino enemética. Entdo estas caréncias
dificultaram muito o trabalho.

E: Vocé se lembra, em sua formacao, de algum livraguearcou?

Bom, ..... El.....Marcou negativamente. Eram, géie me lembro o autor, acho que
eram livros do S., eram livros ‘chatos’ ‘pesadesh alguns momentos indecifraveis.
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Era como, se hoje, déssemos o livro do |. para@tayta, € ‘indecodificavel’. Eu, na
atualidade, ndo gosto muito, no nivel de ensinadorental do livro do B. Vale
considerar que eu tenho feito o sequinte, eu térgimlhado com dois livros, com
perspectivas diferentes. Entdo, por exemplo, pangino Fundamental eu usava
(quando dava aulas para este nivel) o do B. e,amtnapartida, eu usava o do J. que
tem uma outra tendéncia. Eu considero o livro dmidlivro bom. Ele pode até estar
um pouco ultrapassado, mais € uma referéncia pana Porque o J., para mim, fez
parte de uma tendéncia a qual eu me identifiquéionma época em que participei na
CENP, por ele, pela S., pelo B., pela M., pelo Bddo e eu me aproximei muito
naquela época (1991, 1992, 1993), pois eles tinliamproposta de renovagéo para o
ensino de Matematica, com preocupacfes didaticagpdmidgicas coisas que, na
época, ndo se ouvia falar muito ou eu nao tinh&btmnpois era recém formado. E o
livro do J., segue a linha do que sugere os EMAMSs e do verddo, pois ele
participou da producéo de tais documentos. Erdgéome aproximei muito destes
livros por isso, os outros livros que eu usava dazta tendo os EM's, AM’'s e 0
verdado como referéncia.

Os AM’s e os EM’s sé@o aquelas colec¢fes: atividada®maticas de 12 a 42 do ensino
fundamental, ciclo |, e Experiéncias Matematicas 5dea 82 séries do ensino
fundamental, ciclo Il; o Verddo € um outro materi@ Verdao representa uma
proposta curricular com exemplos de encaminhamgmtoonteldo. Sa as atividades
matematicas e as experiéncias é que partem dapos$s de que é o aluno que tem
que fazer e encaminhar sua propria aprendizagenta®para se falar em postura do
professor diante deste tipo de questdo, em quefegsor é aquele que encaminha as
coisas, mediando.

Eu considero este material atual. Vejo que muitms liyros didaticos atuais copiam,
ou fazem adaptacOes, das atividades contidas nés &€kas AM’s. Por exemplo, o
material da C. C. P, do S., séo variacfes comieses materiais. Ha pouco tempo a
PUC/SP lancou um material intitulado “transformandopréatica nas aulas de
matematica”, da C. e da E., sob a coordenacédo dhd &tividades neste material, que
eu te aponto, sdo dos AM’'s e EM’s. Para mim, est@eriais sdo divisores de agua no
ensino de matematica em S&o Paulo, que ndo tivenar@recida divulgacdo entre os
professores. Ainda hoje, eu penso que deveriauicpdo e divulgado.

Na época do material, eu estava em uma escolaqgjet@prescola padrdo’ e eu era
coordenador na area de matematica. Havia o matexidiretoria regional e ele ndo
chegava até a escola. Fui busca-lo e o distributqua a escola., mas o material na
estante ndo adianta. O material na estante ficaCéin a chegada pos Pec'’s
(1996/1997), eu me lembro que nos trabalhdvames esividades. O material vinha
pronto e era um apanhado dos AM’s com alguns poexesiplos do verdao. Penso
que a idéia ndo emplacou pois representa um t@lwalhsativo. Tratar matematica
deste jeito € trabalhoso demais e para o proféstondo é assim de uma hora para
outra.Além do que, a proposta de trabalho deixafegsor em uma situacéo delicada.
N&o é da cultura do professor mudar o jeitdo da,aukesmo porqué ele ndo tem
exemplos a ndo ser aqueles que ele presenciouaommno seu curso de graduacao.
Ele vai se orientar pelo tipo de aula que ele metoda a sua formacéao, ele ndo tem
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outros exemplos, eu acho que isto é um problena €8s cursos de graduacao atuais
parecem mais preocupados com esta questdo. Cofesgomode didatica e pratica de
ensino, eu propunha a preparacdo e a realizac@olds alternativas aos alunos da
graduacao. Acho, modestamente, que estas aulaanfizéma grande diferenca na
formacao destes alunos.

Eles podem até discordar, ou néo ter gostado daogta, mas conheceram algo
diferente. Pior foi para os professores que ppei@am dos PEC’s e que nunca
tiveram nada parecido; tinham que tirar leite éérg; foi muito mais dificil. Os
AM’s e os EM’'s partem do pressuposto de que o psoiedeve trabalhar de uma
maneira muito mais desprendida do conteudo forimalalmente, trabalhando com a
metodologia da resolucdo de problemas, com mateoiatreto, com uma série de
opcbes com as quais um professor que ndo tenhanidosobre estas coisas, ou nao
esteja aberto a mudancas em sua postura, ndoarap usaterial. Uma atividade deste
material leva uma semana, ou mais, para ser cdacl@iom € que fica isto na cabeca
de um professor iniciante e que tem como referénamlivro didatico tradicional, um
planejamento a cumprir? E dificil, ndo é?!

E: Ha especificamente algum livro que vocé ndo goste?

P: Sim, os livros quadradinhos demais. Bem, é mais f@ar usando adjetivos. Eu
nao gosto destes livros ‘modernosos’, superfi@aisie sao todos livros de vanguarda
(que estao na dianteira). Penso que existem latigss e sérios, mas a grande maioria
sdo gibis. Também ndo me agrada os “pesadbfes” e@dol de teoremas de
demonstracdes). Eu, pro exemplo, ndo gosto do dler&PN, deve ser um trauma de
infancia. Era um livro pesado e totalmente desdadecde qualquer outra coisa, ele
era pautado na teoria dos conjuntos e isto no &rfsimdamental e Médio é muito
complicado.

Eu peguei o periodo da matematica moderna quando,gbor volta de 1985. Mas um
livro de 1989, por exemplo, ndo tinha muita coisa diferente de um livro de
1985.Termina em 1985 mas na pratica, eu entendasrastou até a elaboracdo do
AM’s. Em 1986, se eu ndao me engano, foi lancadd® gribposta curricular de
matematica para o Ensino Fundamental, o vermelhimias n&o foi divulgado, ficou
parado. Eu vim tomar conhecimento do material efil,1§uando era professor, ndo
mais aluno. Os livros com o0s quais eu estudei draims com as concepcdes da
matematica moderna, pois eu terminei o Ensino Ménlid 987. Entdo, eu ndo percebi
esta diferenca, fui tomar conhecimento da novagstapem 1991. Na minha opini&o
os alunos s6 entraram em contato com o materia;n@iematica moderna, em
1994/1995. Embora a literatura a respeito regigtre 0 movimento da matematica
moderna tenha terminado em meados dos anos oi@stivros deste periodo eram
livros chatos. Eu nunca fui um aluno ruim em mat&gaamas também nunca fui um
aluno brilhante. Eu ndo sentia prazer em estudtemadica.

E: E quando vocé comecou a ensinar, vocé mudou @bot foram suas primeiras
aulas?
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P:De inicio eu chegava na escola e perguntava: {gretema i? E segui-o com um
roteirinho mesmo. Quando eu comecei a acordargsdes questdes e passei a usar a
EM’s e etc. Comecei e comecei a mexer um poudeitioda aula; tornado-a menos
linear. Agora, ndo vou dizer que ela passou a s#han pois se do outro modo era
formal e linear, deste novo modo tornou-se inform@inais e irregular. Hoje eu
percebo isto. Ndo havia preocupacdo nenhuma c@nigiscia.

E: Vocé preparava sua aula e rezava o que o liveesk® es e houvesse algum erro?
E se vocé percebesse algum equivoco?

P: Bem, sobre alguns aspectos eu néo tinha a cagactéaperceber, com o tempo,
vocé adquire experiéncia e ai vocé passa a pergebkeo livro ndo é tdo bom e que
tem problemas e que ha falhas. Mas isto vem comaalarecimento, com o tempo.

E interessante e até paradoxal, que o professtiarité, inexperiente, lecione nas
turmas, em escolas, com maiores caréncias e osparfeom mais experiéncia tenha
outras opcdes e, com raras excecoes, trabalhe €airmos menor caréncia. Assim, a
pessoa que tem a possibilidade de estudar numéesats bem localizada, tem os
professores mais experientes. Isto tem relacdo &mua carreira, o professor vai
trabalhando e acumulando pontos, podendo escahelas que sejam mais proximas
de sua casa e com menos problemas. Hoje, por exempime sinto absolutamente
preparado para trabalhar com turmas problematiesséndbvio, eu ndo quero.

E: Por que?

P: Porque, neste momento, eu tenho outras perspectiveaquela historia, n’so
perdemos um pouco daquela garra inicial. Eu trabalbm aluno-problema, escola
problematica, de periferia minha vida inteira egeghema hora que isto cansa. Cansa
trabalhar numa escola, como a que vocé conhecewmamutem vidros na janela, que
nao tem janela, que a iluminacdo é precaria, que ted direcdo, que ndo tem
funcionario de limpeza e que tem os alunos que praigsam de atencéo.

E: E quais séo as perspectivas destes alunos?

P: Eu acho que eles ndo tém perspectivas. A pergpedgles é de engrossar o
mercado de trabalho informal. E o0 que eu falo, m@m sentido leviano e pela minha
experiéncia de mais de 14 anos na comunidade, fssigs alunos ascendem
intelectualmente ou profissionalmente, da paraazambs dedos. Eles estdo fadados a
ter subemprego. A acompanhar o pai que € pedmrexemplo, e se tornar pedreiro
também, a ser funileiro. E a minha briga la senfipr@ seguinte, este momento que
ele esta na escola talvez seja 0 Unico em que dé& peslumbrar alguma coisa
diferente. E se este é Unico momento ele deveragdb com mais cuidado. Este
aluno precisa de conteldo, ele precisa ter novap@etivas.
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E: O conteudo vocé acha que vai?

P: A, eu estou convencido disto porgué as coisas sl&ig via contetdo, ndo ha outro
caminho. Vocé pode falar decrescimento emociomalhuimanizacdo, socializacao,
sociabilizacdo que tudo isto a a custo da escatdicEse da se nédo for via contetdo. E
este € o grande engano, criminoso, em minha opigée tem sido cometido.
Esqueceram que isto sO se da via conteudo. Erd&onh preocupacado excessiva com
que o professor atue como psicélogo, assistental ®oetc, e esqueceram do para que
e porqué ele esta |4 na escola. Isto € fruto de méndeitura, endossada, em minha
opinido, por propagandas governamentais, que vaend®ntro ao interesse deles
(governantes). Entdo vemos:

- Agora a escola é para a vida (FHC). Que vidaAQMaguela que eles (alunos) ja
tem?

Entdo, é aquela histdria, vocé trabalhar a unidEdemedida que o aluno ja conhece
que é para aproximar o aluno da realidade que M. esta eles ja conhecem. Para
gue fazer isto, entédo?

O aluno esta fadado a ser o que a escola deteistmada forma em que ela se
encontra hoje. Esta situacdo é fruto de uma maréeita literatura, fruto de uma
pressdao governamental. O professor, a partir dedado momento, achou que
aproximar o conteudo a realidade do aluno é fiéana realidade do aluno e nao
passar disso. E a realidade do aluno, ela é urlidadga de sub-existéncia, entéo, eu
gosto deste exemplo, o individuo que conhece umdade de medida precisa
conhecer outras, vocé pode usar as que ele cophegéniciar a discussao, mas vocé
tem que avancar e, isto ndo acontece, fica senapmesma coisa.

Repentinamente, vira moda trabalhar com projetandé& trabalhar com projeto.
Entdo o que é que cabe ao professor de matem#iedaz os graficos, cria 1a uns
percentuais e é isso, ndo sai disto. Isto € prdjEim € avancar? Entdo, quando eu
digo que o aluno precisa de conteddo, eu preterider djue ele precisa de
conhecimento, ir além da porcentagem e do grafco. que tem acontecido é um
esvaziamento total de conteddo, na rede publicacd&w o risco de ser visto como
um monstro tradicionalista, quando afirmo isto. Masestou convencido: Chega de
papo furado! Chega, ndo deu certo, ndo funciona. diee ter contetdo e todo o resto.
Mas, todo o resto sé se da por via do conteudo.

E: E o livro.....

P: O livro € um veiculo importante. Agora, desde gée gseja uma cartilha. Ele tem
gue ser um instrumento de pesquisa. De apoio, nteicastrumento Isto ndo
significa que o aluno n&do pode ter o livro, eleedtar. Mas tem que saber usa-lo. Eu
critico a escola da minha filha por isto, 0 matetibom, mas € uma cartilha. As aulas
ja sdo pré-estabelecidas, por exemplo, aula 1o gasla 2, é aquilo. E quase que aula
tema. H4 na escola alguns outros projetos, maisps@icos. O professor nao te
flexibilidade. Nao tem liberdade.

Acho, que isto € comodo para o professor. Ele gegpostila e vé, o que eu vou
trabalhar hoje? Ah, € aula 2. E amanh&? Ah...daa3etc. Ta pronta, isto € comodo
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demais. Veja, se vocé ponha um macaco para fapeels faze do mesmo jeito. E
facil. Isto ndo permite avanco. Embora, eu ache, @uelhor assim do que a forma
largada com que esta o ensino de matematica dgpoddiea de ensino. Se no modelo
da escola da minha filha tudo é muito regular,au publica é muito irregular.

Ah...0 que é gue eu vou fazer amanha? Amanha bo tpre fazer alguma coisa para
encaixar o projeto ‘ecologia’. E semana que vem?2.Alsemana que vem eu estou
preocupado com aquele outro projeto “Brasil 500san& assim, que as coisa
acontecem, na rede publica de ensino. E na outrare®? Ah, na outra semana eu vou
dar aula. Isto € um esvaziamento total de contedad)a uma sequéncia, ndo tem
nada. E mais complicado.

Como funciona em colégios como B.? Até onde euepmhha um material pesado ou
como um material apostilado e ddo todo um outrmgearalelo. E assim que eu
acho que deve caminhar, nem preso demais e nesrdgoftais.

Para finalizar, eu tenho a dizer que em relacdivamparadidatico eu acho que é uma
opcdo importante eu penso que o aluno tem queolme s ler mateméatica. Tém
paradidaticos muito bacanas para ser lidos. E héespde trabalhos para se realizar
com livros paradidaticos, que na minha opinido isém tdo paradidaticos assim, séo
livros didaticos. Vocé olha para o ‘forma num murtioformas’, da S., é um livro
maravilhoso que d& para realizar com os alunoswrsbae geometria. E o material,
eu acho que tem qués ser usado. A escola dispdesdesteriais, inclusive em
algumas escolas do estado. Se néao tiver, o intariesg até elaborar um material
similar com os alunos.

Hoje eu tenho uma relacdo mais madura com o lertenho tentado fazer uma
transposicao didéatica, aula a aula, tenho analisatiero e avaliado o que eu vou
fazer, faco minhas anotacbes e vou para a aula,tetdm ido as aulas semas
anotacoes. Na graduacado eu tenho deixado o materiebpiadora para os alunos e,
entdo, eu ndo me preocupo com a formalizacao, iptmiso material faz, preparo a
abordagem as discussodes e 0s exemplos a seredo$rata aula. Isto tem funcionado.
Eu tenho conseguido avancar mais em termos delmmt® material funciona como
um material e pesquisa para o aluno. E que o aléincestuda pela teoria, ele estuda
pelos exercicios resolvidos sobre a teoria. Euaetmtado incutir nos alunos a
importancia de se estudar pela teoria, discutingestes conceituais. Pois para o
aluno matematica é fazer ‘continhas’.



- 183 -

ANEXO 2

Roteiro das aulas gravadas em Audio

(A) As duas aulas do dia 24/03: Elas trataram do aanto Arranjo e Combinacgao
a partir do Principio Fundamental da Contagem (PFC)

- Nos 15min., da primeira aula, sao apresentadespbos de situacdes para distinguir
arranjo de combinacdo. Os exemplos sdo construgogartir da arvore de
possibilidades e sao do tipo do descrito abaixo:

“H4, numa sorveteria 5 sabores de sorvete a sabebacaxi (A); Creme (C);
Damasco (D); Morango (M) e Nozes (N). Pergunta-Qeiais sdo 0S possiveis
sorvetes que uma pessoa pode pedir combinandcaloses distintos?”

- O tempo final desta aula, € destinado a orgaéizda arvore de possibilidades e de
uma tabela para que favoreca a contagem dos atlmesimero de agrupamentos
possiveis.

- Na segunda aula, nos primeiros 15 min., o exer@m da placa dos carros em uma
cidade, também é sugerido aos alunos a organizkgaona tabela. Explora-se, no
tempo restante, a diferenca entre o exemplo dewor@ e o das placas, mostrando
que a distingdo entre ambos reside na necessidadge despeitar a ordem nos
agrupamentos do exemplo da organizacdo da placgsamto no caso da sorveteria
nao ha esta necessidade. No tempo restante daida, o professor abre o livro que
carrega e propde cinco exercicios para que elelaes.

(B) As duas aulas do dia 26/03: As aulas destinanase a correcdo de exercicios e
a aplicacdo de uma atividade avaliativa para veriiar se o0s alunos
compreenderam a distincdo entre arranjo e combinagi

(C) As aulas do dia 31/03: Estas aulas foram destidas a apresentacdo e a
discussdo das formulas destinadas o obtencdo do némm de Arranjos, das
Combinagdes e das Permutacdes.
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- Os primeiros 30min.de gravacao estdo destacalezamplos e os comentarios das
férmulas especificas e a construcdo das mesmas;

- No tempo restante, ha a interacdo entre o pfes®s alunos para a resolucdo de
questBes propostas utilizando as férmulas espasifara cada tipo de situagéo:
Arranjo, Combinagao ou Permutacéo.
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SIGLAS

ABRELE — Associacéo Brasileira de Autores de LivEakicativos
ABRELIVROS - Associacao Brasileira de Editores deds

CADES - Companhia de Aperfeicoamento de Docentdsndino Secundario
CB — Cursos Basicos

CEMPEM - Circulo de Estudos, Memoria e Pesquis&edutacdo Matematica
CENP - Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogica

COLTED - Comisséo de Livro Técnico e do Livro Didat

ENEM — Encontro Nacional de Educacdo Matematica

EPEM — Encontro Paulista de Educacdo Matematica

FAE — Fundacao de Assisténcia ao Estudante

FDE — Fundacé&o para o Desenvolvimento da Educacgéo

FENAME — Fundacgao Nacional de Material Escolar

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Eduxaca

FUNBEC — Fundacéao Brasileira para o Desenvolvimdnt&nsino de Ciéncias
GEEM - Grupo de Estudos do Ensino de Matematica

IBEP — Instituto Brasileiro de Edic6es Pedagdgicas

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

INL — Instituto Nacional do Livro

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nactiona

MEC — Ministério de Educacéo e do desporto

NEPEM - Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educagéanidtica

NCTM — National Council of Teachers of Mathematics

NIED — Nucleo de Informatica Aplicada a Educacgéo

PEC — Programa de Educacao Continuada

PEM — Prética de Ensino de Matematica

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PLIDEF — Programa do Livro Didatico para o Ensinméfamental

PLIDESU — Programa do Livro Didatico para o EnsSupletivo

PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico

RH - Recursos Humanos

SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Esdol&stado de Sao Paulo
SBEM - Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica

SEE — Secretaria do Estado da Educacéo

SMSG — School Mathematics Study Group

UNESCO - Organizacao das Nac¢des Unidas para a €amdaiéncia e Cultura
UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

USF — Universidade S&o Francisco

USAID — Agéncia Norte-americana para o Desenvolvtménternacional

USP — Universidade de S&o Paulo



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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