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Resumo

Este estudo tem como objetivos investigar e refletir acerca das
aclOes/praticas da professora-pesquisadora na interagcdo com seus alunos, na
escola publica. Através desta pesquisa a professora-pesquisadora procura
ressignificar a identidade dela e de seus alunos e perceber/observar como
estas identidades fragmentadas interferem na interacéo na sala de aula e como
as identidades da professora-pesquisadora oportunizam esta ressignificacao
através das historias pessoais contadas pela professora ao longo da pesquisa
e como elas aparecem no discurso da professora, no discurso de seus alunos
que ambos compartilham no decorrer do ano letivo no contexto da sala de aula

em que estao inseridos.

O trabalho apresentado pela professora-pesquisadora estd embasado
nos estudos desenvolvidos por Vygotsky (1930/1934) sobre o processo de
ensino-aprendizagem, nos conceitos de identidade apresentados por Munanga
(2000/2001), Moita Lopes (1998/2000/2002) e Gee (2000), nas concepcdes de
pesquisa narrativa apresentadas por Connelly e Clandinin (1988/2004), no
estudo das histérias de vida da professora—pesquisadora e seus alunos, nas
concepgdes de linguagem apresentados nos PCN (1998/1999), nos estudos da
educacgéo reflexiva critica e do professor reflexivo apresentados por Paulo
Freire (1987/1998/2002) e Celani (1997/2000), além disso, na questdao do
ensino de LE na escola publica, apresentada pelos PCN (1998/1999).

Esta investigacdo envolveu a professora-pesquisadora e os alunos,
estudantes do ensino médio de uma escola da rede estadual da educacao. O
material que emergiu da pesquisa foi resultado dos instrumentos/ferramentas
nomeadas aqui como questionario, gravacdo em audio, notas de campo,
histérias de vida e diarios reflexivos. Sua analise foi realizada com apoio nos
PCN (1998/1999), no paradigma da pesquisa narrativa com base nos estudos
feitos por Connelly e Clandinin (1988/2004) e no conceito de reflexdo proposto
por Paulo Freire (1998).



X1l

Os resultados permitiram a professora-pesquisadora rever suas
acOes/praticas em sala de aula, e considerar a interagdo que delas decorre e
que ajuda a ressignificacdo das identidades de seus alunos e da prépria

professora-pesquisadora.
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Abstract

The objective of this study is to investigate and reflect about the actions
of the teacher-researcher in interaction with her students, at a public school.
Through this research the teacher-researcher experts to give new meaning to
her identity and to her students’as well. She also aims to observe how these
fragmented identities interfere in the classroom interaction and how the
identities of the teacher-researcher are seen in the teacher’s discourse, when
with her students and also in the construction of knowledge they all share
throughout the school year in the context of the classroom where they are.

The work presented by the teacher-researcher is based on the studies
developed by Vygotsky (1930/1934) about the teaching-learning process, on
the identity concepts presented by Munanga (2000/2001), by Gee (2000) and
by Moita Lopes (1998/2000), on the conceptions of narrative inquiry by Connelly
and Clandinin (1988/2002/2004), in the study of the life story of the teacher-
researcher and her students, on the language conceptions presented by PCN
(1998/1999), on the studies of reflective critical education and the reflective
teacher presented by Paulo Freire (1987/1998/2002) and Celani (1997/2000);
furthermore it is based on second language education at the public school as
presented by the PCN (1998/1999).

This investigation involved the teacher-researcher and her students, who
are high school students from a public school in the State of S&do Paulo. The
material which emerged from the research was the result of instruments such
as questionnnaires, audio recording, field notes and, reflective diaries. The
analyses were done through language as discussed in PCN (1998/1999),
through the narrative inquiry paradigm proposed by Connely and Clandinin
(1988/2004) and through the reflecion proposed by Paulo Freire (1998).
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The results allowed the teacher-researcher to review her actions in the
classroom and also consider the interactions which derive from them and help
to give a new meaning to the students’ and the teacher-researcher’s identities.
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RECONTANDO CONVERSAS...

Como fortalecer a identidade das criangas negras?

Rachel de Oliveira/2005.

A educagéao é essencial no processo de formagao
de qualquer sociedade e abre caminhos para

a ampliagao da cidadania de um povo.

Matilde Ribeiro/2005.

(Ministra Chefe da Secretaria Especial de

Politicas de Promocgao da Igualdade Racial).
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Recontando conversas com minha avoé materna sobre a Escrava

Anastacia

Quando crianca adorava ouvir as histérias que a minha avé contava.
Uma destas historias diz respeito a escrava Anastacia. Minha avé contava
assim, sabe Irena a escrava Anastacia era um nega muito bonita, tinha os
zoios claro, e os sinhé do engenho das fazenda ficava de zoio nela, entdo a
sinha da fazenda mandou botar uma mascara nela, para espanta a bleza e
prela num fala, so tirava pra come, entonce ela morreu e foi feita santa.Eu me
lembro de ficar impressionada com aquela histéria, eu queria saber mais, e fui
pesquisar depois de adulta. Foi muito dificil encontrar informacdes sobre a
escrava Anastacia. Encontrei imagens onde os olhos da Anastacia ora séo
azuis ora castanhos, optei pelos castanhos da obra de Jacques Etienne Arago
(esbogo) e N. Maurin (gravura) que faz parte do acervo Castigo de Escravos,
1839, [In: Revista Negras Memorias, Memorias de Negros O Imaginario Luso
Afro Brasileiro e a Heranga da Escravidao]. Publicada em 2004, esta revista
resultado de uma exposicao realizada no Palacio das Artes — Fundacgao Clovis
Salgado em Belo Horizonte-MG, no periodo de 22/10 a 30/11/2003. Além
destas informagdes encontrei informagcées em uma pesquisa feita por meus

alunos em 2003, no site da internet e na revista Nossa Histéria/2005.

(relato feito por mim Irene lzilda)

Historias da girafa contada por meus avés e recontadas por mim

Comega mais ou menos assim. Meu avdé do coragdo me chamava,
ninha, ninha venha ca, tu queres ouvir histérias d’Africa, de minhas passagens
por la, vou contar-te dos bichos que la tinham, entre eles a girafa.Lembro-me

de ficar ouvindo com muita aten¢do. Assim como quando minha avé me
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contava a histéria, mais ou menos assim: sabe fia antigamente os bicho falava
e a girafa queria fala mas que todos, entonce os outro bicho com raiva, coloco
um melado nas folha que ela comia prela para de fala.Achei aquela historia
muito divertida, desde criangca gosto de girafa; ndo sabia bem porque,
entretanto a girafa sempre esteve presente na minha infancia, em pensamento.
Interessante que durante minha investigagdo encontrei um livro da Editora do
Brasil, (Barbosa,2001) que conta histérias de bichos da Africa. Qual n&o foi
minha surpresa, ao encontrar uma histéria sobre a girafa que muito se

assemelha a histéria contada por meus avos, na minha infancia.

(relato feito por mim Irene Izilda)

Depoimento do aluno do EJA “ha muito tempo”

Ha muito tempo, durante uma aula de inglés numa sala de aula do
periodo noturno, com alunos da Supléncia, hoje chamada EJA Il (Educacao de
Jovens e Adultos Ensino Fundamental II). Um aluno logo no inicio da aula
dirigiu-se a mim e falou nossa, professora, eu nunca tinha visto uma professora
negra dando aula de inglés. Naguele momento achei a observacao dele no
minimo interessante, e com o passar dos anos fiquei sempre pensando porque
ele fez este comentario? Acredito que este tenha sido meu fio condutor para
minhas indagacdes, acerca de meu trago-étnico fazendo diferenga na sala de
aula. Ao longo destes anos de magistério, tenho observado que este trago €
bem marcante. No momento atual os alunos me comparam ao Bob Marley ou
mesmo a atriz Whoppi Goldberg. Chegaram até a fazer uma entrevista comigo
e posteriormente uma comparacao entre esta atriz e eu, ndo s6 pela questao
da etnia, como também pela trajetéria de vida minha e da atriz. Além disso,
eles fazem uma estreita relagdo com o filme Mudanga de Habito, onde a atriz
Whoppi Goldberg tem um papel bastante significativo.

(histéria escrita por mim, Irene lzilda)
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Ressignificando minhas memodrias com a imagem da girafa, da arvore, do

balanco, da joaninha e das macas.

A ilustragdo Recontando conversas' ressignifica as minhas memorias
recontadas através das minhas histérias oportunizando um repensar do ensino-
aprendizagem do inglés para meus alunos e para mim, trazendo um pouco o
repensar das palavras do meu aluno do EJA ha alguns anos atras. Penso que
o ir e vir do balango faz a menina, mulher, negra, professora, pesquisadora
voltar no tempo e como se fosse um tunel, vou desatando os cadargos da
mascara de flandres que apresento na pagina 22 e a desatar os nés da girafa
que aparece serena na ilustracao | e que se apresenta estrangulada em varios

momentos desta trajetoria de pesquisa.

Imagem I

A imagem da capa (Sol — Girafa — Baoba)

Gostaria de comentar/compartilhar com o leitor a imagem do sol, da
girafa e do baoba na capa de meu trabalho. Como educadora, mulher negra

! Esta ilustracio é um quadro que tenho em minha casa, feito por uma colega, professora Solange, que
trabalha comigo na escola particular.



XXV

que busco ressignificar minhas identidades, necessito das imagens para

compor minhas trajetérias.

Ao ver minha amiga (aluna do LAEL) com uma bolsa nova. Que surpresa!
Imediatamente para mim, a bolsa transformou-se numa imagem. Antes de
relatar a razdo de minha surpresa, quero acrescentar que esta amiga comentou
comigo que, quando comprou a bolsa, lembrou-se de mim. Sabem por qué?
Por causa da girafa que tem na bolsa, e de minha viagem a Africa. Ela ja
conhece a histéria de minha viagem ao continente africano. Sendo assim, pedi
a ela que por favor comprasse uma bolsa igual para mim, acrescentando. “Eu

pago a bolsa com muito prazer”. A imagem nao saia da minha cabeca.

Quando minha bolsa chegou, que alegria. Entdo pedi ao meu amigo
Fabio Martins que tirasse uma foto digital da frente da bolsa, para que eu
pudesse acrescentar essa imagem ressignificada por mim na capa de meu

trabalho.

Decidi escolher esta imagem para ilustrar aspectos de minha trajetéria
investigativa. Estes aspectos podem ser comentados em trés
momentos.Primeiro a girafa que personifica quem € a Irene ao longo de toda a
pesquisa. Segundo o sol que ajuda a aquecer o rio cruzado por mim durante a
metodologia de pesquisa. Por ultimo o baoba, arvore de origem africana, que
me acolhe, na ancestralidade que me oferece e que me ajuda a refletir durante
meu percurso de crianca, mulher negra, professora, educadora e agora

pesquisadora.

E finalmente a cor laranja que representa a possibilidade de
ressignificagcdo da minha identidade enquanto professora-pesquisadora e dos
meus alunos co-participantes da pesquisa, em nossa trajetéria no universo do

ensino publico na periferia da zona sul de Sao Paulo.



INTRODUCAO

A relevancia desta investigacao deve-se principalmente ao estudo da
identidade no processo de ensino-aprendizagem de LE/LI e a necessidade de
se refletir sobre as praticas da professora-pesquisadora negra no cotidiano da
sala de aula, envolvendo a tematica do papel do professor reflexivo em sala de
aula e a importancia de compreender e identificar as diferengas/contribuicées
individuais e coletivas de seus educandos que estdo presentes no contexto da

escola.

Em segundo lugar, o trabalho aqui proposto pode ser relevante porque
apesar de ja existirem trabalhos nesta area, Oliveira(1992), Damianovic(1998),
Mello(1999), Cunha(2003), Hirano(2003), Nogueira(2005) pretendo

complementa-los com minha pesquisa.

Finalmente, a relevancia do estudo/trabalho refere-se ao fato de que a
pesquisa esta sendo feita por uma professora negra de inglés na e da escola

publica.

O foco principal deste trabalho é a ressignificacao da identidade da
professora e dos alunos e como ela se da nas agbes da professora e seus
alunos tendo como ponto de partida as historias de vida da professora, assim
como as transformagdes sofridas pela pesquisadora e seus participantes no
ensino-aprendizagem de LI na escola publica. A relevancia de apresentar
diferentes autores que tratam da questdo dos conceitos de identidade
oportuniza a pesquisadora uma escolha daqueles que melhor embasam os

fundamentos da pesquisa.



Ensinar inglés na escola publica é um grande desafio, que faz com que o
educador sinta a necessidade de desenvolver multiplas relagcdes entre o ser
socialmente construido que sao evidéncias que o aluno nos mostra através da
maneira com que ele se expressa, 0 conhecimento prévio que ele ja traz de
sua vida fora da escola e dentro dela e que € socializado no decorrer da
interacdo que se d& na sala de aula, bem como o novo conhecimento
compartilhado entre educador e educando no decorrer do processo de ensino-

aprendizagem ao longo dos anos letivos.

Nao tenho receitas prontas e nem pretendo té-las, mas espero com este
trabalho contribuir para as minhas reflexdes acerca do ensino-aprendizagem de
LI na escola publica e levantar questionamentos acerca das minhas aulas, de
como os alunos me véem e como transformar o ensino-aprendizagem de LI

para mim e para meus alunos.

1. Objetivos e Questoes de Pesquisa

O estudo objetiva compartilhar as investigagcbes de uma educadora
negra, que busca oportunizar através do ensino de LE/LI na escola publica,
uma ressignificacdo das identidades da professora e de seus alunos e refletir
sobre o papel de LI na escola publica e na vida, na formagdo de
educandos/aprendizes que privilegie a identidade, a cultura e a diversidade dos
educandos e que também possa oportunizar um repensar a visdo de ensino-
aprendizagem que os alunos ja trazem nas aulas de inglés. E com esse espirito

que Vvivo e trago essa reflexao para esta pesquisa.

Mais especificamente a pesquisa buscard observar e narrar minhas
acOes/praticas em sala de aula, a fim de perceber de que maneira essas
praticas propiciam a ressignificagcdo da identidade dos alunos e da professora-

pesquisadora no ensino-aprendizagem de LI em uma escola da rede estadual.



Inicio minha investigagao, tendo como objetivos refletir sobre as minhas
acOes/praticas, e responder algumas indagacdes, identificadas por mim,
elaboradas com as questdes de pesquisa descritas abaixo.

As questdes de pesquisa sado as seguintes:

1) Que oportunidade(s) a pratica docente proporciona para

que o aluno repense sua visdo de ensino-aprendizagem de LI?

2) Que oportunidade(s) a pratica docente proporciona para

que a professora ressignifique sua(s) identidade(s)?

Esta dissertacdo foi organizada em trés capitulos.Antes de mostrar a
organizacao dos capitulos apresento uma secdo intitulada Recontando
conversas... (pag. XX), a qual expresso o caminho das histérias de minha vida,

como também a imagem da capa desta dissertacao.

No primeiro capitulo (Aprendizagem, o ensino de LE/LI na escola publica
e 0 conceito de identidade), apresento o panorama tedrico sobre o qual esta
embasada a pesquisa e que estd presente em toda a discussdo. Este
panorama aparece desenvolvido em trés secdes: (1) Aprendizagem sob a
perspectiva sdcio-histérica; (2) O ensino de LE na escola publica e (3) Conceito
de identidade.

No segundo capitulo (Trajetérias de metodologia de pesquisa cruzando
0 rio), percorro a metodologia de investigacdo adotada para o desenvolvimento
da pesquisa propriamente dita. Visito a pesquisa qualitativa, que serve de base
para o desenvolvimento de minha trajetéria. Apresento dados referentes ao
contexto de pesquisa, os participantes (meus alunos do segundo ano do ensino
médio) e eu (professora e pesquisadora), e aos procedimentos para coleta do

material.



No terceiro capitulo (Identidade e aprendizagem de lingua inglesa na
escola publica), apresento minha narrativa de vida e os resultados obtidos com
a analise dos dados (relatos dos meus alunos e meus), buscando articulacao
com o panorama tedrico que fundamenta esta trajetéria de investigacédo e
formalizo as respostas as indagac¢des de pesquisa propostas.

Este dltimo capitulo foi dividido em dois momentos: (1) ldentidade da
professora-pesquisadora: um relato de experiéncias; (2) Aprendizagem de L.
Inglesa e (re)construgdo da identidade de alunos na escola publica. Explicito,
também, meu processo de narrativa de vida com foco na pesquisa narrativa
(Connelly e Clandinin, 2004) e a relevancia da escolha dessa trajetéria para
repensar minha pratica pedagogica e a visdo de ensino-aprendizagem de

lingua inglesa para os meus alunos.

Nas consideracdes finais (Consideracbes finais em construcao).
Comecei minha trajetéria, motivada por uma inquietacdo muito grande acerca
de minha identidade, a identidade dos meus alunos, a desigualdade presente
na escola publica, meus conflitos enquanto mulher, negra, educadora, € 0

ensino de inglés na escola publica da periferia de Sao Paulo.

Portanto a imagem que compde o corpo deste trabalho serve como base
para questdes que propus nesta trajetéria, como também permeia o caminho
da ressignificacdo de nossas identidades (eu e meus alunos) e algumas

transformacdes experimentadas por nés ao longo desta pesquisa.

E reconstruindo a trajetéria desta pesquisadora convido o leitor a viajar
comigo ressignificando as identidades no ensino-aprendizagem de lingua

inglesa em uma escola da rede estadual.



Gravura de Etienne Arago

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele,
por sua origem ou por sua religido. Para odiar, as
pessoas precisam aprender, e se podem aprender a

odiar, podem ser ensinadas a amar.

Nelson

Mandela



Capitulo 1 — Aprendizagem, o ensino de LE na escola publica e o conceito
de Identidade.

Este capitulo tem como objetivo apresentar o universo tedrico/trajetéria
investigativa deste estudo. O quadro teorico construido fundamenta-se em
diferentes aspectos, elencados a seguir: na teoria soécio-construtivista
vygotskyana, nas concepgdes de linguagem apresentadas pelos PCN
(1998/1999), nas concepcdes de identidade propostas por diversos autores
(Soares,2001;  Munanga,2000; Moita  Lopes,1998,2002; Freire,2002;
Celani,2002; Gee,2000),nos fundamentos metodolégicos abordagem da
pesquisa narrativa fundamentada nas pesquisas propostas por Connelly e
Clandinin (1988/2004). Servem, ainda, como suporte tedrico, alguns aspectos
histéricos sobre o ensino de LE na escola publica, discutidos por varios autores
Almeida Filho (2005); Celani (2000) e balizados pelos PCN(PCN-
LE/PCN+/PCN-EM) (1998-1999).

1.1. Aprendizagem sob a perspectiva soécio-histoérica

Considerando os aspectos fator social e visdo do individuo como um ser
socio-historicamente constituido, a teoria soOcio-construtivista de Vygotsky
(1934/1987) serve de suporte, neste trabalho, para a concepcédo de
aprendizagem pela qual desenvolvo este estudo. Essa visdo sécio-histérica
parece importante, também, tendo em vista o contexto no qual a pesquisa foi
desenvolvida, considerando os alunos e professora, participantes de pesquisa,
além do contexto da sala de aula, sobretudo em relacdo a interagdo que
desenvolvem no decorrer do processo de ensino-aprendizagem de LI e nos
recortes da pratica pedagoégica que apresento nesta pesquisa.

A visdo socio-interacionista também fundamenta a perspectiva narrativa
(Connelly e Calndinin,1988) que adoto durante o desenvolvimento deste
estudo, pois, levando em conta que os participantes de pesquisa, alunos e
professora-pesquisadora, vivem em sociedade e ja trazem uma histéria de vida

ao adentrar os muros da escola, penso ser relevante apresentar, nesse



contexto, os sujeitos socio-historicamente constituidos. Para tanto, utilizo uma
abordagem narrativa para relatar parte das histérias de vida da professora-
pesquisadora como caminho investigativo sobre o processo de ressignificagao

de sua identidade enquanto professora.

No trabalho de Vygotsky (1934/1987) encontra-se uma visdo de
desenvolvimento baseada na concepg¢ao de sujeito ativo. O que entendo por
sujeito ativo na concepcado de ensino-aprendizagem de LI diz respeito a
interacdo em sala de aula seja entre os alunos ou mesmo entre os alunos e o
professor, transpondo para a realidade da escola publica os alunos que chamo
aqui de aprendizes tem a possibilidade de criar a zona de desenvolvimento
proximal Vygotsky (1934/1987:129) em relagdo a aprendizagem de LI e que
pode auxilia-los em sua vida futura além dos muros da escola. Segundo o autor
somos capazes de desenvolver uma aprendizagem em colaboracdo com o
outro neste momento, que chamo aqui de momento sécio-histérico e no futuro
teremos condigdes de fazer sozinhos, penso que a interagéo possa possibilitar
este fazer sozinho para alunos e professor numa situacdo semelhante a esta

apresentada no momento da aprendizagem de LlI.

Acredito que as ag¢bes desenvolvidas na sala de aula envolvendo alunos
e professora, numa acao real do cotidiano da sala de aula, possam evidenciar
0os aspectos da linguagem que constituem estes participantes. Em seus
estudos, Vygotsky (1934/1987) fala da consciéncia reflexiva da crianga, que
podemos transpor para a realidade da aprendizagem de LI na escola publica,
em especial nos relatos dos alunos de suas experiéncias interativas com o

inglés na escola, ao longo do ensino fundamental e médio.

Segundo estudos vygotskyanos, a linguagem intervém no processo de
desenvolvimento intelectual da crianca desde o nascimento, “a consciéncia
reflexiva chega a criangca através dos portais do conhecimento cientifico’
(Vygotsky,1934/1987:115), quando da aprendizagem escolar. A histéria de vida
que os alunos trazem de sua vida fora da escola, ao ser considerada no



processo de aprendizagem, permite um panorama mais real da comunidade
estudantil com a qual estou trabalhando, das necessidades que eles tém, no
discurso que eles trazem acerca da aprendizagem de LI, relacionados as acoes
cotidianas, como ouvir musica, pensar no mercado de trabalho futuro, onde a

aprendizagem de LI tem lugar de destaque na opinido dos alunos.

Segundo Vygotsky (1934/1987), € importante ndo deixar de lado os
conceitos cotidianos, pois sdo responsaveis pela construcao da significacao
dos desejos com 0s quais a crianga opera.

Diante do exposto/relatado, porém, ndao sé o aluno tem desejos e
incertezas, os professores também. Inclusive, acredito importante relatar e
compartilhar algumas das dificuldades enfrentadas durante a escrita deste
trabalho, porque viver essa experiéncia tem me auxiliado a compreender
melhor algumas escolhas feitas por mim, principalmente na formatacado deste

capitulo.

Ainda falando sobre ensino-aprendizagem, abro parénteses para discutir
o contexto de ensino de LE na escola publica, tendo em vista ser essa a minha
area de atuacao e, portanto, pertinente para o estudo de minha identidade.
Assim, discuto aspectos salientados pelos PCN (1998/1999) e estudos
desenvolvidos acerca do ensino de LI na escola publica, para chegar na
construgcao da identidade do professor de Inglés na escola publica. Com esta
trajetéria, parto de um panorama geral do ensino de lingua estrangeira na
escola publica até chegar ao contexto mais especifico da pesquisa, na qual

estou trabalhando.



1.2 - Ensino de Lingua Estrangeira na Escola Publica

Para tracar um panorama sobre o ensino de LE na escola publica, no
Brasil, parto principalmente do histérico feito por Celani (2000). Acredito que a
retomada deste possa desenhar um pouco da realidade que € hoje o ensino de
inglés na escola publica.

Foi em 1809 que linguas estrangeiras comecaram a fazer parte do
curriculo de nossas escolas. Segundo o documento N.29-Brasil — Resolugéao
Comentada de Mesa do Desembargo do Paco de 14 de julho de 1809, foi em
1809 que foram criadas as cadeiras de Francés e de Inglés no curriculo das
escolas. Nessa época, 0 ensino das linguas estrangeiras tinha, segundo Celani
(2000), um papel muito importante no curriculo e, também, um status
consideravel na sociedade, em geral. Essa posicao de importancia das LE(s)

foi mantida até 1961, quando houve uma reformulacao do curriculo.

Até 1961, as linguas estrangeiras eram parte do nucleo comum de
disciplinas. Isso fazia com que fossem disciplinas de peso igual as demais
integrantes do curriculo. Em 1961, porém, as linguas estrangeiras foram
excluidas desse nucleo. Esse fato fez com que, de certa forma, comegassem a
serem vistas como disciplinas adicionais e ndo mais basicas para a formagao
dos alunos. Nota-se ja nessa época o inicio de um processo de esvaziamento
ou desvalorizacdo em relagdo ao ensino de linguas estrangeiras nas escolas,

principalmente nas escolas publicas.

Esse processo se fortaleceu ainda mais com a LDB de 1971, que
determinou serem as linguas estrangeiras oferecidas apenas como “acréscimo”
e somente quando houvesse condi¢gdes para ministra-las. Essa determinacao
baseava-se em uma politica de ensino mais realista que considerava, talvez, a
falta de profissionais bem preparados e ambientes propicios em nossas

escolas, para o ensino eficiente das linguas estrangeiras, em algumas regioes
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do Brasil. Assim, as escolas que nao tivessem profissionais € meios para um
bom ensino das linguas estrangeiras poderiam optar por nao inclui-las no
curriculo. Cabe, porém, ressaltar que conforme Almeida Filho (2005), “com ou
sem condi¢des para o ensino eficiente, a grande massa das escolas publicas
seguiu ensinando lingua estrangeira em praticamente todas as ultimas quatro

séries do antigo 1° grau (hoje Ensino Fundamental, p. 32).”

No entanto, com a LDB de 1996, as linguas estrangeiras tiveram seu
status restaurado, pois foram novamente consideradas obrigatérias nos 3° e 4°
ciclos. Porém, ha que se ressaltar que apenas uma lingua estrangeira poderia
ser inserida no curriculo como obrigatéria, a(s) outra(s) seriam disciplinas de
carater optativo. Portanto, embora tenha havido uma restauragéao de status em
relacdo a LDB de 1961, por outro lado, ndo havia recuperacao daquela posicao

de importancia das linguas estrangeiras como ocorrida de 1809 a 1961.

Segundo Almeida Filho (2005:35), o modelo de oferta da disciplina
lingua estrangeira no curriculo das escolas publicas tem se mantido em sua
esséncia ja ha trés décadas. No entanto, segundo o autor, no Estado de Sao
Paulo houve algumas mudancas em relagcdo as diretrizes para o ensino de
lingua estrangeira da rede estadual. Conforme o autor, em S&o Paulo (talvez
possamos até pensar e dizer em todo o pais), lingua estrangeira no curriculo
seria fortemente representada pelo ensino de lingua Inglesa, que em geral €
oferecida sem o direito de opgdo por parte dos alunos, j& que ndo sao
oferecidas, na maioria das vezes, outras linguas estrangeiras nas escolas

publicas.

Além disso, ainda conforme Almeida Filho (2005:35), a resolugdo da
Secretaria da Educacgao do Estado de Sao Paulo (SE de 07 de janeiro de 1985)
resolve pela obrigatoriedade do ensino de LE em pelo menos duas séries
consecutivas e pela promocédo do aluno apenas com base na assiduidade do
aluno as aulas. Esses dois aspectos da resolugao criaram um clima de muita

estranheza e debate entre os professores, na época. Para o autor, o primeiro
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aspecto seria positivo, ja que punha LE como disciplina obrigatéria, embora
apenas por, pelo menos, dois anos consecutivos. O segundo aspecto, no
entanto, causou bastante rebulico, ja4 que a avaliagdo, segundo o documento,
se faria apenas pela assiduidade dos alunos e somente para fins de
acompanhamento e planejamento. Nas palavras do autor:

Foi, no entanto, a sequnda disposicdo que causou
naquele momento expressdes de estranheza e repudio
por parte de expressivo contingente de profissionais do
ensino das Linguas Estrangeiras ndo s6 da Rede
Estadual como também das Universidades e
Associagbes de Professores de Linguas Estrangeiras do
Estado de S&o Paulo. A medida, na verdade, foi
interpretada pelos professores e por essas entidades
como descaracterizadora do ensino de lingua estrangeira
como disciplina e redutora dela a condicdo de uma
atividade nao promocional no curriculo (Almeida Filho,
2005: 36).

Ainda segundo Almeida Filho (2005:36), umas das consequéncias dessa
resolucdo, promulgada pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo,
foi “a diminuicdo da respeitabilidade e prestigio da disciplina lingua estrangeira
perante os olhos dos alunos, pais e sociedade em geral”. De certa forma
poderiamos dizer que essa diminuicdo da respeitabilidade e prestigio atingiu
nao somente a disciplina, mas também, e talvez principalmente, os professores

de lingua estrangeira na escola publica.

Ha aqui que se abrir um parénteses para falar sobre o ensino de LE nas
escolas de idiomas. Isso porque enquanto a disciplina LE ia sendo “diminuida”
no curriculo da escola publica, nas escolas de idiomas de natureza privada,
seu prestigio perante a sociedade ia crescendo. Como posto por Garcez
(2000), é curioso notar o status de LE no contexto das escolas publicas e nas
escolas de idiomas. Parece intrinseca a idéia de que LE nao pode ser ensinada
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e aprendida no contexto educacional da Escola, mas que precisa ser ensinada
fora dela. Talvez com base nessa perspectiva é que tenham sido criados os
Centros de Ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (CEL), a partir da
Resolucdo 07/01/85, pelo Decreto n® 27.270. Nesses centros 5 linguas

estrangeiras eram, e ainda sdo em algumas regides, oferecidas.

Considerando que, em geral, o ensino de LE tem sido tomado como
ensino de Lingua Inglesa, e tendo em vista que nesta dissertagdo € o Inglés o
foco principal de estudo, finalizo esta se¢éo falando sobre os PCN-LE, que em
1998 foram elaborados, trazendo visées de linguagem que pontuam para uma
aprendizagem de LE como um direito humano a ser assegurado. Ha nesse
documento, a idéia de que o ensino de LE precisa ser visto como fungcao da
escola dentro de seu contexto pedagoégico e na educacdo. Esse documento
trouxe, também, bastante rebulico e reflexdes sobre o ensino de LE, os quais

serdo discutidos na secao que se segue.

1.2.1 — O Ensino de Lingua Inglesa na Escola Publica

Fechando o foco, falo, agora, sobre o ensino de Lingua Inglesa na
escola publica (ensino fundamental e médio), considerando os PCN-LE, como
um grande e forte fio condutor da pratica de sala de aula, na disciplina de

Inglés.

Quando o ensino de inglés na escola publica tornou-se parte
diversificada do curriculo, este ensino passou a ser visto como irrelevante por
professores e alunos do ensino fundamental. Assim, a promulgagéo dos PCN
pelo MEC, em 1998, apresentou-se também como uma possibilidade de
recuperar a identidade de professores de LI, uma vez que apontam a
possibilidade de criagdo nas escolas de acesso ao conjunto de conhecimentos

socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
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cidadania. Abaixo, apresento a visdo das autoridades do MEC em relacao ao
objetivo dos PCN (1998):

Os Parametros Curriculares Nacionais foram
elaborados procurando, de um lado, respeitar
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no
pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em
todas as regibes brasileiras. (PCN-Introdugéo,
1998:44,45).

Os PCN nasceram de uma necessidade da educagao brasileira em
redefinir a fungdo da escola em especial no desenvolvimento de seu projeto
educativo. Neste documento sugere-se uma reflexdo sobre a prética
pedagdgica que possa contribuir na formacdo dos professores e na
ressignificacdo do aluno no processo de aprendizagem. Além disso, os PCN
(1998) apontam a relevancia de se discutir em sala de aula questdes da
sociedade brasileira como as ligadas & Etica, ao Meio Ambiente, & Orientacdo
Sexual, a Pluralidade Cultural, a Saude, ao Trabalho e ao Consumo — todas

apresentadas no documento como temas transversais.

Como o nome ja diz, os PCN sdo parametros que a escola escolhe
inserir no ambito de sua préatica pedagdgica ou ndo. Porém, ndo devem ser
interpretados como um componente curricular. Os PCN-LE (1998), em
especial, nos convidam a uma reflexdo acerca de concepgdes de linguagem e
visbes de ensino-aprendizagem tematizadas com o contexto de sala de aula.
Tais concepg¢des também se apresentam como uma possibilidade de
ressignificacdo do ato de ensinar e aprender do professor de inglés da escola

publica.

A insercédo dos PCN no contexto das escolas, em geral, mas talvez
principalmente na escola publica, trouxe a necessidade de os professores
deixarem de lado a crenga de que o aluno é tabula rasa, ndo sabe nada, e de
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que o professor € aquele detentor do saber, todo poderoso, que vai Ihe ensinar
tudo. Uma prética pedagdgica com base nessas novas concepg¢oes de ensino
de LE passou a exigir que os professores passassem a considerar o0
conhecimento prévio durante uma aula de inglés. No entanto, embora os
principios dos PCN apontem um novo caminho, para que possamos
ressignificar nosso papel enquanto educadores, na escola publica, muitas

vezes ainda ndo é o que acontece.

Em razdo disto, penso que uma das preocupacdes do MEC ao
promulgar os PCN-EF (1998) e PCN-EM (1999:11), foi tentar transformar o
sistema educacional da Educacao Basica. O ensino médio é entendido como
parte da formacao do jovem brasileiro, que precisa enfrentar a vida adulta com
mais seguranca. O curriculo pensado para o ensino médio pelas autoridades
esta pautado nas competéncias e ndo no que se chama de acumulo de
informagdes. Por isso, prevé um curriculo que tenha vinculos com os diversos
contextos da vida dos educandos. Um trecho introdutério da apresentagdo dos
PCN-EM (1999:11) merece destaque:

Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acumulo de
informagbes. Ao contrario disso, buscamos dar significado
ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo;
evitar a compartimentalizag&o, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender (PCN-EM, 1999:11).

No entanto, a maioria das aulas de Lingua Inglesa nas escolas publicas
do Estado de Sao Paulo, talvez até de todo o pais, ainda ndo parece atender
essa nova concepgao de ensino - aprendizagem. A gramatica e o famoso verbo
To be ainda continuam a ser o foco principal de muitas de nossas aulas, nas
quais lingua ainda n&o é vista como veiculo para comunicagdo, mas como um

sistema de regras gramaticais a serem passadas aos alunos.
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Ha que se destacar, porém, que embora em seu texto os PCN explicitem
a necessidade de um trabalho amplo e sério de formacdo continua de
professores, para que as mudancas pretendidas com esses novos parametros
educacionais pudessem ocorrer, isso, na verdade, ndo ocorreu. Em alguns
casos, 0s professores das escolas publicas sequer receberam ou tiveram
disponivel uma cépia desse documento intitulado PCN. Desta forma, visdes e
interpretacdes errbneas em relacdo a esses parametros, para o ensino de
lingua inglesa, terminaram por tirar o tapete de muitos professores, que ja nao

mais sabiam o que ensinar ou como ensinar.

Além da dificuldade de os professores lidarem com a nova realidade
sugerida pelos PCN, cabe considerar um pouco a realidade que vivem em

relacdo a convivéncia com os alunos em suas aulas.

A presenca dos EUA como lugar de sucesso (Moita Lopes, 2004,
mimeo) é uma presenga constante na vida do aluno de periferia da escola
publica, esta realidade esta presente nos discursos dos alunos e na capa do
diario reflexivo do aluno A em 2004:99. Essa presenga estd nas musicas, nas
roupas, nos depoimentos e nos bate papos dos corredores da escola. Isso esta
implicito ndo s6 na escola, como também na realidade brasileira, na sua
diversidade e o documento dos PCN (1998) apresenta também essa

preocupagado com o inglés no mundo globalizado (Moita Lopes, 2005:1-13).

Porém, quando os alunos chegam na quinta série, encontram
dificuldades de integracdo as exigéncias nem sempre explicitadas pela escola,
0 que muitas vezes acaba interferindo no desempenho escolar. Nao podemos
esquecer que, em sua grande maioria, esses alunos sao adolescentes, vivendo
grandes transformacdes e procurando construir suas identidades. Muitas vezes
nés, profissionais da educacdo, ndo apresentamos preocupagcao com essas
questdes presentes no cotidiano escolar. Esta falta de percepcao acaba
fazendo com que os alunos, progressivamente, percam seu vinculo com a
escola, ficando a margem como diz Wenger (2001). Assim, anulam as
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expectativas iniciais de aprender coisas novas, vivenciar experiéncias
diferentes, em especial em LE, o que acaba provocando o distanciamento entre

seus objetivos, os dos professores e 0s da escola.

Os alunos que estudam nas escolas publicas da periferia da cidade de
Sao Paulo apresentam um percurso escolar com interrupgées e acabam sendo
excluidos das escolas. Fago referéncia as escolas das periferias por ser a
realidade que convivo acredito que as escolas publicas que ndo estao situadas
na periferia possam apresentar uma realidade similar. Fundamento esta
afirmacdo com base nos depoimentos dos alunos e também nos dados de
evasao e repeténcia presentes na escola em que atuo e que sao apresentados
ao inicio de cada ano letivo, com base no levantamento feito pela Diretoria de
Ensino a qual a escola em que me insiro esta subordinada. S&do muitos os
fatores que interferem nesse processo tumultuado de escolarizagcdo: os
movimentos migratérios motivados por mudancas constantes das familias, ou
mesmo o fato de muitos deles precisarem trabalhar para ajudar no sustento
familiar, aliado as condicbes de ensino oferecidas e a conflituosa relacao
destes alunos com a escola. Isso influencia diretamente o processo de ensino-

aprendizagem de LE.

As escolas precisam oferecer um espago de convivéncia social em que
pessoas cooperam, constroem sua identidade, preservam suas especificidades
culturais e respeitam o pluralismo (Munanga,2001:10). De forma que néao
figuem isoladas por altos muros, grades e cadeados, que muitas vezes sao

vistas como corpos estranhos a comunidade.

Levando em consideracdo o0 aspecto social no processo de ensino-
aprendizagem de LI, refletindo sobre os discursos que sdo veiculados em sala
de aula pelos alunos, pelos professores e pela instituicdo, penso nas
consideracgdes que Bakhtin (1952) traz porque falamos a lingua dos outros,
lingua ndo é um processo individual, quero dizer que muitas vezes

reproduzimos o0 que o outro ja disse, talvez em outro contexto ou mesmo em
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outra circunstancia, dai a relevancia de ouvir o outro, que voz é esta que ecoa
através da linguagem e que se perpetua na sala de aula, com relagdo as
experiéncias de aprender inglés. A importancia do contexto social em que
estamos inseridos pode favorecer a investigacado do enunciado e, através dele,
podemos perceber como o sujeito é constituido socialmente. Ao ouvir a histéria
de vida de nossos alunos, é possivel construir um panorama representativo do

publico que temos e o que esperam aprender.

Talvez, entendendo e refletindo sobre nossa historia, desde a criagdo da
cadeira de Inglés no curriculo das escolas, possamos melhor compreender
como a lingua inglesa é vista hoje, apesar dos obstaculos como a perda de
status que a disciplina sofreu posterior a 1961, por exemplo, obstaculos estes
que socialmente e historicamente ainda vivemos, principalmente no contexto
de escola publica no Brasil. Acredito que se for vista principalmente pelos
educadores como pratica social, a lingua inglesa possa ser uma oportunidade
para os alunos repensarem o mundo em diferentes perspectivas. E a disciplina

de lingua Inglesa podera ter seu status restaurado.

Olhando essa realidade e percebendo esse contexto cadtico de ensino
de Inglés na escola publica, alguns pesquisadores, em especial pesquisadores
da area de Linguistica Aplicada, como Lessa (2003), Liberali (2003), Collins
(2003), Moita Lopes (2003), Celani (1997/2003), Magalhaes (1999/2001/2003),
Freire (2003), Ramos (2003), Castro (2003), Romero (2003), Duarte (2003),
vém desenvolvendo pesquisas a respeito do ensino de LI na escola publica.
Apresento aqui algumas consideragdes, que nos ajudam a conhecer melhor

esse universo que € o ensino de inglés na escola publica.

Os professores de LI, em sua formagdo na graduagédo, desenvolvem
valores e crencgas acerca do que é ensinar e aprender em lingua estrangeira.
Entretanto, ao adentrar a sala de aula da escola publica, se deparam com um
contexto social, muito diferente daquele que teoricamente seria o desejavel —
se é que posso dizer assim. Acredito que a formagcao em servico possa auxiliar
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o professor neste momento tao dificil, que se apresenta na préatica pedagogica
da escola publica. Penso, também, que a identidade do professor, que se
encontra fragmentada por conta dos acontecimentos que ja elenquei aqui,
perda de status da disciplina, neste momento, possa ser ressignificada em uma
atuacao mais concreta de seu papel em sala de aula.

Ao comegar a escrever este capitulo, percebi a dificuldade que eu tenho
em escrever acerca da minha pratica pedagégica como professora-
pesquisadora negra e como participante no processo de desenvolvimento
desta pesquisa. Pensei, entdo, naquilo que ja havia estudado e lido a respeito
da pesquisa narrativa, na busca desse caminho como um instrumento, que
possibilitasse alcancar meu objetivo de analisar a minha pratica em sala de
aula e a interagao decorrente das oportunidades desenvolvidas nesse contexto.
Neste momento foco meu olhar ndo sé no processo de ensino-aprendizagem,
mas julgo ser importante repensar minha identidade de sujeito ativo no

desenvolvimento de minhas agdes.

Penso que para esta investigagdo € necessario revisitar/repensar minha
identidade de pessoa e profissional apresentada através de relatos de
experiéncias vividas por mim em diferentes momentos da minha vida. Entendo
esses momentos como bastante relevantes pois, eles interferem diretamente
em minha pratica de sala de aula, além de contribuirem para um melhor
entendimento sobre essa identidade subjacente ao meu trabalho. Antes desse
revisitar/repensar, porém, acredito relevante discutir conceitos de identidade
apresentados por diferentes autores, para construcdo de um suporte teorico

significativo para aquilo que me proponho investigar.

Escolhi comecar discutindo o conceito de identidade salientado por
Soares (2001), Munanga (2000/2004), Moita Lopes (1998/2002), Freire (2002),
Celani (2002), Silva (1999), Gee (2000), de forma a compor um panorama
amplo, j4 que esses autores abordam o tema identidade em diferentes
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perspectivas, e também como ponto de partida para expor a concepcao de
identidade que adoto em minha investigagéo.

1.3- Conceito de Identidade

Inicialmente, parto de diferentes enfoques, apresentados pelos autores
citados na secao anterior, acerca de identidade, para depois discuti-los em
particular, aprofundando aqueles que se coadunam com a concepg¢ao que
adoto em minha investigacdo. Comego com o conceito apresentado por Soares
(2001).

Para Soares (2001:23), identidade € a sintese do ser. Para essa autora,
a identidade é constituida democraticamente e esta livre de condicionamentos
ou valor de troca ou mesmo uso. Em sua visédo, as etapas da identidade séao
caracterizadas na educacao infantil, prolongadas na juventude e se consolidam
na fase adulta.

De forma menos generalista, Munanga (2000:11 /2004:28) assume que
o conceito de identidade esta relacionado a diversidade étnico-racial e social.
Para esse autor, a identidade é a memaria. Considerando a meméria como um
O0rgao que armazena as experiéncias positivas e negativas, essas experiéncias
€ que ajudariam a formar, segundo o autor, o patriménio cultural de cada
pessoa. Munanga (2000:12) ressalta, ainda, a importancia de se considerar
este fator, a identidade, na escola, sobretudo na escola publica, como um
aspecto relevante na constituicdo e construcdo das préaticas e experiéncias
pertinentes a esse contexto. Perspectiva semelhante é adotada por Moita
Lopes (1996/2002), que, embora nao estabeleca um conceito de identidade,
aponta a relevancia de se considerar as identidades (professor e aluno),
sobretudo na escola. Para esse autor, o estudo das identidades esta
intimamente ligada a relagdo professor e aluno, na sala de aula, sobretudo na
necessidade das identidades na interacao e na aprendizagem compartilhada.
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Para Freire (2002/2003) somente um ser humano/individuo que é capaz
de sair de seu contexto, de distanciar-se dele para ficar com ele, é capaz de
admirar este contexto com o objetivo de transformar este contexto através da
sua prépria criagdo, comprometendo-se. Para o autor, identidade esta
relacionada a este ser transformador.

Gee (2000) nos chama a atengao para a categorizacao que acredita ser
indispensavel para o entendimento do conceito de identidade. Esse autor
classifica identidade como identidade natural, identidade institucional,
identidade por afinidade e identidade discursiva, relacionadas entre si e
oferecendo um panorama do todo do ser humano participante de uma
sociedade. Mais adiante na pagina 23, apresento detalhes desta categorizacao

proposta pelo autor.

Finalmente, fechando o primeiro momento desta trajetéria investigativa
acerca dos conceitos de identidade, apresento as consideragdes propostas por
Silva (1999), que aborda a relevancia do curriculo multiculturalista, e que
escolhi discutir por considerar que professor e aluno tendo uma identidade
constituida na sociedade, e que a escola faz parte desta sociedade
comunitéria, onde o curriculo tem seu papel relevante.

Assim, Silva (1999:22) nos chama a atengdo para o conceito de
identidade em relagdo ao curriculo multiculturalista. Para o autor, este conceito
esta sendo construido como parte de uma cultura, por meio de formas de
representacao de carater afetivo e ativo, além de questdes ligadas ao saber e
ao poder compartilhados entre professor e alunos.

Quais as diferencas ou semelhancas entre os varios conceitos?

Como se pode notar, as perspectivas apontadas pelos autores citados
neste capitulo tratam do conceito de identidade, em enfoques que nos remetem
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a diferentes aspectos da pessoa humana e também da sociedade, importantes

para a constituicdo da identidade.

Soares (2001:24) parece assumir identidade como parte do
desenvolvimento de carater mais biolégico do individuo. Identidade seria,
entdo, a sintese das caracteristicas pessoais que o individuo comega a
desenvolver na infancia, aprimora na juventude e consolida na fase adulta.
Cabe ressaltar que a constituicdo dessa identidade é, para essa autora,
realizada de forma democratica; ou seja, cada individuo teria liberdade para
constituir sua prépria identidade, a despeito dos condicionamentos ou valores

de uso e troca que permeiam a vida em sociedade.

Cabe aqui um certo cuidado e atencdo para o uso do termo
“consolidacdo” empregado por Soares (2001:24), pois esse pode estar
relacionado a uma visao de finalizacdo ou acabamento da identidade, em uma
perspectiva mais estatica do que a concepgao dinamica presente na visao de
outros autores. Concordo com a autora quando ela afirma que a identidade tem
sua etapa inicial na educacao infantil e se estende até a fase adulta; porém,
como ja me referi anteriormente, entendo que a identidade néo € estética, ela
vai sendo ressignificada a cada momento representativo da vida de cada
individuo e em relagcao aos diversos contextos dos quais participa. No contexto
da sala de aula, por exemplo, creio que haja “certa” democracia, acontecem
coisas alheias a nossa vontade e que comprometem favoravelmente ou ndo o
nosso trabalho. Assim, nem sempre € possivel fugir aos condicionamentos e
valores identitarios que terminam, também, por moldar ou contribuir para a

constituicdo de nossa identidade.

A visdo de Soares (2001:24)) difere, por exemplo, do papel das praticas
discursivas apresentadas por Moita Lopes (1998/2002). Quando afirma que as
pessoas se tornam conscientes de quem sao, construindo suas identidades, ao
agirem no mundo através da linguagem, num processo dialégico de construgcao

do significado, no qual o interlocutor é crucial Moita Lopes (1998/2002) assume
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uma perspectiva mais dinamica e sécio-histérica, diferente daquela em fases
ou etapas sujeitas a consolidacdo na fase adulta como exposto por Soares.
Concordo com essa visdo do autor e, pensando no contexto de sala de aula,
creio que o professor estéa em constante colaboragdo com seus alunos, colegas
professores, diretores e coordenadores, além dos pais dos alunos e demais
trabalhadores da comunidade escolar, e nesse processo discursivo constitui a
si, como professor, além de abrir espago e criar experiéncias capazes de
colaborar para a constituicao da identidade de seus alunos. Munanga (2001)
afirma que o professor € um ser unico constituido pelo cenario que é a sala de
aula. Eu incluiria também o aluno nessa afirmacao, sem, no entanto
desconsiderar os demais contextos que também permeiam e influenciam a

pratica da escola.

Retomando a discussao proposta sobre as diferencas e semelhancas
entre as visdes de identidade apresentadas, cabe comentar que, em uma visao
antropolégica, para Munanga (2001/2004), a identidade esta estreitamente
relacionada com a diversidade cultural e étnica. Parece, entdo, que, para esse
autor, é diferenciando-se dos outros e das diferencas que nos cercam que
constituimos nossa prépria identidade. Penso que do ponto de vista
educacional nos vemos muitas vezes muito parecidos em atitudes, discursos,
propostas de trabalho. Na perspectiva desse autor, essa constituicdo teria um
aspecto dinamico, embora, talvez, ainda arraigadas/presas as tradicoes
culturais e étnicas inerentes a cada grupo social ou comunidades distintas.
Enquanto para Soares (2001) a identidade estaria consolidada com a idade
adulta, portanto relacionada com a temporalidade, para Munanga (2001/2004)

a relacao mais forte seria com as tradigdes culturais e étnicas.

Incluindo Moita Lopes (1998/2002), os demais autores abordados, Freire
(2002); Gee (2000), parecem adotar uma postura mais abrangente que Soares
(2001) e Munanga (2001). Ao abordarem aspectos tais como dialogismo,
pluralidade, sociedade, transformagéao e reflexdo, que vao sendo apresentados
ao longo desta secdo, Freire, Gee e Moita Lopes parecem nao se ater a

apenas um aspecto em especial, como parecem fazer Soares e Munanga.
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Conforme defendem Magalhdes e Celani (2004:60) a escola deve ser
como “‘um espacgo cultural, social e politico e ndo apenas como um local de
transmiss&o de conhecimentos neutros e desvinculados do contexto particular
de acdo e da sociedade mais ampla”’, se nao considerarmos esse todo ou esse
entorno, n&o conseguiremos vislumbrar nossa transformagdo e de nossos

alunos e a ressignificagao da aprendizagem de LI na escola publica.

Freire (1985/2002/2003) salienta que o ser humano é um ser histérico e
social capaz de comprometer-se com a agao reflexiva intimamente ligada ao
seu fazer pedagogico, 0 que combina com as consideracgdes feitas por Moita
Lopes (1998) da relevancia da escola na vida das pessoas, por ser um lugar
onde as pessoas passam uma grande quantidade de tempo e o fato de as
escolas serem instituicbes socialmente justificAveis como espagos de
construgao de conhecimento gerando significados a todos os participantes em

seus diferentes contextos.

Tampouco a escola pode deixar de levar em conta o curriculo
multiculturalista (Silva, 1999), bem como a diversidade socio-cultural presente
na escola publica, 2 lugar no qual a identidade vai sendo ressignificada como
parte da cultura de alunos e professores por meio de representacoes de carater
afetivo e também pelas questdes de saber que emergem dessas
representacées compartilhadas entre professor e alunos.

Gee (2000) nos apresenta uma categorizagdo ampla de identidades as
quais ele nomeia de identidade natural, identidade institucional, identidade por
afinidade e identidade discursiva.

2 Lei 10639/2003. Ministério da Educacdo.Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.Brasilia, julho
de 2004, p.17.
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ldentidade natural é aquela determinada pela natureza, ou seja, € uma
maneira de ser sobre a qual ndo temos controle. Conforme aponta Gee (2000),
uma identidade natural necessariamente recai sobre os outros tipos de

identidade, que apresento logo a seguir.

|dentidade institucional refere-se a uma posi¢ao atribuida a um individuo
devido a sua insergcdo em uma determinada instituicdo. Acredito que ao fazer
referéncia a identidade institucional, reporto-me ao poder da instituicao publica
com suas leis, documentos, grades ou matrizes curriculares e também ao papel
do educador da escola publica de transformar de forma colaborativa a pratica
pedagdgica da escola em que esta inserido, auxiliando seu educando no
universo escolar e para alguns fora dele, quando tem a possibilidade de aplicar
ou por em pratica na sua vida real e social ensinamentos desenvolvidos na

escola.

Exemplos de estudos em que a identidade institucional pode ser
particularmente relevante podem ser percebidos nas visbes de ensino-
aprendizagem apresentadas pelos PCN-LE (1998), bem como nas
consideragdes feitas por Moita Lopes (1998) acerca do papel da escola na
construgcao ou fragmentagédo da identidade e Celani (2000) quando apresenta
um panorama das reformas educacionais ocorridas no componente curricular
de lingua estrangeira desde a criacao da Cadeira de Inglés (1809) até a visao
apresentada pelos PCN-LE (1998).

A proxima perspectiva apresentada e categorizada por Gee (2000) diz
respeito a ldentidade por afinidade, construida pela insercdo em grupos de
interesse que partilham experiéncias comuns. Esta insercao deve ocorrer de
livre e espontanea vontade para que as praticas envolvidas sejam vistas como
constitutivas da identidade de uma pessoa. Na escola publica penso que essa
insercao € possivel quando alunos e professora trabalham juntos construindo

conhecimento.
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Por ultimo, Gee (2000) nos apresenta a identidade discursiva, construida
através do discurso com outras pessoas. Ele salienta a importancia dos
significados que vao sendo construidos, no caso desta pesquisa, na escola em
especial na sala de aula entre alunos e professora pesquisadora que investiga
a propria pratica e a relagdo desta com a ressignificacdo da identidade.

Os conceitos pontuados por Gee (2000), me parecem pertinentes a esta
pesquisa, uma vez que este autor aborda elementos diversos que compdem o
universo escolar: a pessoa humana, a instituicdo, o discurso. Esses conceitos
se articulam se considerarmos o individuo na sua plenitude, pensando no
professor e no aluno, posso afirmar que ambos ao adentrar os muros da escola
carregam suas crengas, seus valores e a interagdo decorrente das
acoOes/praticas que se desenvolvem ao longo do cotidiano em sala de aula e
fora dela nos discursos que sao construidos e ressiginificados oferecem uma

oportunidade de transformar este universo escolar.

Neste estudo, temos a escola publica e a insercdo em grupos de
interesse, que podem estar relacionados a interacao professora-pesquisadora
e alunos participantes da pesquisa com a instituicdo na qual estdo inseridos,
considerando também as relagées com o discurso institucional e social que

permeia todo o processo de ensino-aprendizagem.

Ha, ainda, a interagcdo mediada pelas histérias de vida da professora,
dos alunos e de seu contexto de aprendizagem ressignificando a identidade de

ambos tanto para a vivéncia da escola como também para a vida.

Retomando as caracterizagdes apresentadas por Gee (2000), é
importante salientar que para esse autor a identidade depende largamente do
contexto em que a pessoa se encontra em dado momento e, considerando que
contextos e momentos estdo em constante mudanca, a identidade nao é fixa;

acredito que a todo momento ela vai sendo ressignificada.
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No entanto, vale a pena ressaltar que embora as identidades sejam
passiveis de ressignificacdo, o processo de ressiginificagdo que gera
transformacdo pode ser uma trajetéria mais dificil e complexa do que o
educador imagina. Para Bruner (1996), a permanéncia das identidades, dia
apos dia, ao longo da vida dos individuos através do seu conceito de existéncia
histérica da narrativa, com o qual tentamos estabilizar nossos mundos,
impondo coeréncia sobre o passado, mesmo quando as circunstancias mudam,
entretanto, tentamos preservar nossas identidades para no momento seguinte
sermos praticamente os mesmos, e a transformag¢do, onde ficou, em que
momento se perdeu, talvez no emaranhado de crengas acerca do cendrio da

instituicdo publica muitas vezes excludente.

Polkinghorne (1988) ressalta que a reconfiguracdo de uma narrativa
geralmente sé ocorre com bastante dificuldade e resisténcia. Talvez por essa
razdo, analisar a propria pratica seja tao doloroso e revisitar a sua/minha
histéria de vida® ajuda a distanciar-se/me um pouco desse sofrimento e a
reconhecer marcos do imaginario infanto-juvenil, bem como na fase adulta,
sobretudo no recontar das histérias de vida e que estao presentes na pratica
pedagdgica. Na pesquisa qualitativa os dados revelam o que realmente
acontece no ambito da sala de aula entre professora-pesquisadora e os alunos.

O autor esclarece que:

Os eventos que acontecem as pessoas so6 podem
fazer sentido se puderem se encaixar num cenario ja
existente ou se o cenario propriamente puder ser
reconfigurado ou substituido. Essa segunda possibilidade
geralmente so6 ocorre com bastante dificuldade, resisténcia,

uma vez que a maioria das pessoas tenta, a todo custo

3 Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou por sua religido. Para
odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar. Nelson
Mandela. Este trecho foi apresentado na pagina 05 desta pesquisa por trazer um trago identitidrio marcante
no trabalho desta pesquisadora, presente nos eventos apresentados ao longo deste trabalho que vdo sendo
reconfigurados com bastante dificuldade no cendrio atual e que se coadunam com as afirmacdes de
Polkinghome, 1988:10.
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manter seu cenario atual, mesmo que isso signifique

ignorar ou distorcer os novos fatos.(Polkinghorne, 1988:10).

Qual o conceito a ser utilizado na dissertacao?

Apobs a analise e discussao dos conceitos apresentados, me parece que
aqueles pesquisados e discutidos por Gee (1999/2000), Munanga
(2000/2001/2004), Moita Lopes (1998/2002), Freire (2002/2003), parecem ser

0S mais pertinentes.

Segundo Munanga (2000/2001/2004) o conceito de identidade esta
relacionado a diversidade étnico-racial e social. Dai a necessidade de se
discutir essa diversidade no ambito escolar, para que os alunos possam ter
consciéncia da importancia e da riqueza que essa diversidade pode trazer a
nossa cultura e a nossa identidade nacional, considerando que nossas escolas

possuem alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais e sociais.

Para esse pesquisador o resgate da meméria coletiva e da historia da
comunidade negra interessam a toda comunidade de alunos, pois essa
memoria pertence a todos os brasileiros, fruto de todos os segmentos étnicos.
Ele ressalta ainda que “se nossa sociedade é plural, étnica e cultural, desde os
primérdios de sua invencao pela forca colonial, sé podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade de nosso povo” (Munanga,
2001:12). Para o autor, memoria € 0 6rgdo que armazena as experiéncias

positivas e negativas e que formam o patrimdnio cultural de cada pessoa.

Apresento a referéncia que Munanga (2000/2001) nos traz, enquanto
pesquisador das ciéncias antropoldgicas que € acerca da identidade ligada a
diversidade étnica, uma vez que sou uma professora negra e que meus tragos
étnicos sdo uma presencga forte em minha pratica pedagogica. Saliento que
essa presenca sera melhor percebida através do material documentario



28

apresentado e analisado/gerado nesta pesquisa, no capitulo de andlise do

material documentario.

Para Moita Lopes (1998/2002), o estudo das identidades de professor -
aluno na sala de aula, tem sido, hoje, a preocupacao de muitos pesquisadores.
O autor refere-se a necessidade da identidade na interacdo professor-aluno e
na aprendizagem compartilhada advinda desta interacdo e para isso o autor se
apoia teoricamente numa citacdo de Edwards&Mercer (1987:3) na qual os
pesquisadores justificam a necessidade da interacdo: o ato de compartilhar
conhecimento € uma atividade com a qual nos defrontamos no dia-a-dia como
agentes do mundo social (E.&M.,1987:3 apud M.L. 1986,2002:97). Acredito ser
relevante a consideracdao que o autor apresenta a respeito do ato de
compartilhar conhecimento, pois ajuda a dismistificar a crenca de que o aluno é
tabula rasa, ndo sabe nada e que noés professores detentores do poder
abriremos a ele as portas do conhecimento. A constituigdo da identidade
perpassa também por este paradigma de saber que esta presente no cotidiano
de muitos professores e que pode ser percebido nos trabalhos de Margato
(2002) citado na sub-secdo que trata da identidade do professor de LI na
escola publica.

E interessante salientar o papel das praticas discursivas e da alteridade
nessa construcdo, que € enfatizada por Moita Lopes (1998/2002:62) quando
ele afirma que as pessoas se tornam conscientes de quem sao, construindo
suas identidades, ao agirem no mundo através da linguagem, em um processo

dialégico de construcao do significado, no qual o interlocutor é crucial.

Ainda para Moita Lopes (1998) a relevancia da escola na vida das
pessoas pode ser justificada, pela quantidade de tempo que ali passam e pelo
fato de que as escolas, sendo instituicbes socialmente justificaveis como
espacos de construgcdo de conhecimento, geram significados que tém mais
credito social do que em outros contextos. Considerando a concepgao socio-
histérica adotada por esse autor, em relagdo a identidade, creio que esta se
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relaciona com o objeto de estudo desta pesquisa e, portanto, creio que sua
visdo pode auxiliar o desenvolvimento deste trabalho, oferecendo um
embasamento acerca da identidade que pode ser triangulado com os demais

conceitos de identidade apresentados neste estudo.

A concepcdo de Freire (2002) também parece relevante para o
desenvolvimento deste trabalho, por sua relagdo com o carater reflexivo e
dindmico inerente a constituicdo da identidade. Além disso, o trabalho desse
autor relaciona-se diretamente com o contexto de educagdo, o0 mesmo alvo
neste trabalho de pesquisa. Freire afirma que se acdo e reflexdo, como
constituintes inseparaveis da praxis, sdo a maneira humana de existir, isto ndo
significa, contudo, que ndo estdo condicionadas, como se fossem absolutas,

pela realidade em que esta o homem. (Freire, 2002:17).

Essas concepcbes dialogam entre si na medida que tratam da
identidade do ser humano, sob diferentes perspectivas, antropoldgicas,
identitarias, de arquitetura do ser, institucionais, discursivas e que encontram
vozes que ecoam no cenario da sala de aula que & foco também deste

trabalho.

Varios autores (Munanga, 2000; Freire, 1970) discutem o papel exercido
pelos tracos individuais caracteristicos de cada aluno para uma aprendizagem
mais efetiva de lingua estrangeira. Acredito que caracteristicas de tragos
individuais de cada professor também representam um marco no ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira. Destacarei Celani e Magalhaes (2002),
além de Moita Lopes (1996), que apresentam estudos de enfoque na formacao
de professores e na ideologia da falta de aptidao para aprender linguas
estrangeiras, presentes nas representagdes dos professores do que seja

ensinar e aprender, especificamente em LI.
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Celani & Magalhaes (2002) revelam que esse enfoque no individuo é
bastante presente nas representagdes dos préprios professores de inglés, que
tendem a atribuir o insucesso na aprendizagem ora aos alunos, que sao
responsabilizados por ndo terem interesse em aprender inglés, por motivos
pessoais alheios a escola, ora aos professores, quando estes ndo dominam a

lingua, ndo sé&o criativos, pacientes ou afetivos.

Celani (2003:34) assinala em seu artigo que trata da formacado de
professores, que em grande parte das reformas educacionais, 0 que acontece
€ uma mudanca de estruturas sem mudanga de cultura, com resultados nao
satisfatorios; outros mecanismos e novas estruturas sédo necessarios, segundo

a autora, para o florescimento de novas culturas.

A autora esclarece ainda, citando Fullan (1991/1996/2000), que uma das
principais razdes pelas quais os professores parecem estar constantemente na
defensiva, em relagdo a criticas externas, é que ou ndo entendem
completamente o que fazem, ou ndao sdo capazes de se explicar
adequadamente( Celani,2003:34).

Moita Lopes (1996:65), por sua vez critica essa crenca dos professores
e aponta que esse é “um dos fatores que caracterizam o aprendiz de LE mais
discutidos tanto por leigos quanto por profissionais da area de psicologia de
aprendizagem de LE(s)”, para ele, essa falta de aptiddo levantada por
professores e pesquisadores que atuam na area de segunda lingua é como um
mito que advém da falta de reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem
de LE e acrescenta ainda a ambiglidade que esta presente no conceito de
aptiddo que é mal-definido e ndo apresenta uma base de apoio para tal

conceitualizagéo.

Acredito que aos estudos referenciados nesta secdo podem ser

acrescentados os estudos de Silva (1999), que nos apresenta o conceito de
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identidade relacionado a questdao do curriculo, se considerarmos que toda
trajetéria desta pesquisa se desenvolve no contexto escolar. Silva (1999) nos
chama atencdo para o conceito de identidade em relacdo a curriculo
multiculturalista; o autor salienta o conceito de identidade sendo construido
como parte de uma cultura, por meio de formas de representacdo de carater
afetivo/ativo, questdes de saber e poder compartilhados entre professor e
aluno. Considero que essa viséo de identidade do autor é também importante

como suporte tedrico para o desenvolvimento deste trabalho.

Concordo com Moraes (1996:133) com relacdo a nossa identidade e a
idéia de pertencimento que ela nos apresenta quando postula o seguinte:
“nossas identidades ndo sdo completamente nossas, elas estao situadas no
limiar entre nés mesmos e a arena social”. A autora traz uma realidade de
educacao bilingtie, que eu pesquisadora estou trazendo para o contexto de
professores e alunos, penso que a identidade do professor de LI na escola
publica é constituida de valores, nos quais ele acredita e que vem
ressiginificando, ao longo de sua narrativa de vida de forma explicitada ou nao,
muitas vezes presente na suas acgoes/praticas em sala de aula. Penso também
que os alunos possuem o que chamo aqui de arena social Moraes (1996:133)
que é constituida pela sua vida em familia e sua convivéncia com seus pares
no ambito da escola, que pode ser percebida nas escolhas ou ndo que ele faz
no seu dia a dia, nas roupas que seleciona para vestir, no seu estilo musical,
nas palavras que reproduz para estabelecer uma dialogicidade com o professor
na interacdo em sala de aula, que é bastante diferente daquela escolhida por

ele no dialogo com seus colegas de classe ou da escola.

Considerando que a identidade de professores e alunos, ou mesmo da
escola, esta intimamente relacionada, ou é influenciada e constituida pelas
histérias de sua instituicdo maior, os documentos e leis que regem sua vida,

passo agora a expor e discutir um pouco esse cenario.
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1.3.1 — Identidade(s) do Professor de LI na Escola Publica

A identidade do professor de inglés da escola publica apresenta certas

peculiaridades que gostaria de compartilhar.

A sala de aula, para mim, ndo € apenas uma sala com janelas, porta e
carteiras. E muito mais, € um lugar que se concretiza com a relacdo, entre
aquilo que meus alunos e eu construimos juntos, trocando historias,
acontecimentos cotidianos. Muitas vezes, falar em inglés € um pedido de
socorro do aluno para ser ouvido, dependendo do contexto (momento) da
situacdo que se apresenta na aula e das escolhas que se faz. Compartilhar
alegrias e sofrimentos é o melhor a fazer naguele momento. Acredito que a
interacdo das pessoas envolvidas no processo de aprendizagem € o mais
importante, naguele momento para o aluno e nés professores precisamos
perceber isso. Os alunos tém uma histéria de vida que interfere no processo de
aprendizagem, e que muitas vezes precisam ser ouvidos pelos professores, a
fim de ser compartilhados objetivando uma melhor aprendizagem daquilo que

foi proposto a ser desenvolvido em sala de aula.

Minha preocupagédo com os alunos ultrapassa a minha sala de aula e
chega até este trabalho. E por isso que essa pesquisa estd permeada de
excertos da fala de meus alunos. Como também valorizo a experiéncia de vida
como ponto de partida como caminhos que proporcionam e proporcionaram
reflexdo e transformacdo, colaborando para ressignificagdo de minha
identidade pessoal e profissional, também agora como pesquisadora, adoto
aqui uma postura narrativa, no sentido de dar voz a professora-pesquisadora
que sou eu e aos meus alunos, e neste momento me reporto a ilustracao
Recontando conversas deste trabalho, onde a figura da arvore/macas
representa os diferentes conceitos discutidos, as experiéncias de meus alunos

que foram compartilhadas comigo ao longo dos trés anos de convivéncia no
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ambiente escolar, a girafa que aparece nesta mesma ilustragdo* personifica a
figura da professora-pesquisadora, a menina no balango esta intimamente
ligada as historias que relato neste trabalho no meu percurso narrativo que
apresento no capitulo de metodologia e no capitulo de analise dos dados, a
joaninha na relva representa as marcas dessa identidade de professor de
inglés discutidas por mim nos trabalhos de Pow (2003), Margato (2002),
Nogueira (2005) e Cunha (2003), pesquisadoras que também retratam a
realidade de professores da escola publica e que passo a comenta-los na
pagina 34 desta secéo.

Através dos relatos de experiéncia, adquiri voz, assim como a girafa que
uso para ilustrar minha trajetéria de vida. Aos poucos vou deixando a mascara
de flandres. Tudo isso representa metaforicamente parte do percurso que

venho trilhando na constituicdo de minha (s) identidade (s).

No entanto, sabemos que ndo € assim que a maioria dos professores de
lingua inglesa da escola publica se identifica. Em geral, a imagem que
produzimos de ndés mesmos é a de um professor “menor” (Pow, 2003) que
aqueles que lecionam em escolas particulares ou nos institutos de idiomas. Por
falta de oportunidade, muitos de nés chega a sala de aula sem a fluéncia que

imaginamos necessaria para o exercicio do magistério. E isso doi.

Sem contar a realidade de classes numerosas e violentas que
enfrentamos quase todos os dias em nossas escolas, e o salario baixo ao qual

somos submetidos.

No entanto, essa realidade de dificuldades e de falta de auto-estima que
aqui comento e que certamente colabora para a construgdo de minha
identidade como professora de lingua inglesa na escola publica, infelizmente

nao é somente parte de minha histéria, de apenas uma histéria de ser

* Essa ilustracdo é a fotografia de um quadro que recebi de uma colega de trabalho e que representa muito
nesta trajetdria investigativa.
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professor de Inglés nesse contexto. Marcas dessa identidade podem ser vistas,
também, nos trabalhos de Pow (2003), Margato (2002), Nogueira (2005) e
Cunha (2003). Pensando nos trabalhos dessas pesquisadoras que retratam a

realidade de professores da escola publica, passo a comenta-los.

Pow (2003:65) € uma pesquisadora que desenvolveu estudo sobre “as
lacunas na formacao fonoldgica e suas repercussdes na constituicao da
identidade profissional do docente de inglés e no seu desempenho na sala de
aula”. Seus participantes de pesquisa foram professores de Inglés da escola
publica, participantes do programa do curso reflexdo sobre a acao: o professor
de inglés aprendendo e ensinando®, j& comentado no inicio deste capitulo. Ao
buscar desenvolver seu estudo, Pow (2003) tece alguns comentarios que
podem nos ajudar a apontar algumas marcas da identidade do professor de

inglés na escola publica.

Segundo Pow (2003:82), a formagéao fonoldégica do professor da escola
publica é, em geral, incipiente. Além disso, ha diversas crencas ou mitos que
permeiam o dia a dia desses professores, 0 que faz com que passem a se
identificar como professores menores, como eu mesma ja comentei no inicio
dessa sessdo. Ainda, segundo Pow, o fato de a maioria dos professores da
rede publica ser falante ndo-nativo da lingua que ensinam contribui muito para
essa sensacao de “professor menor”, professor ndo autorizado para o ensino
da lingua que ministra. Principalmente porque, como diz Pow, os professores
da rede tém uma alta expectativa em relacado a sua habilidade de falar inglés

ser tao proficiente quanto a de um falante nativo.

Citando Cox e Assis-Peterson (2001:9), Pow (2003:84) afirma que os
professores de inglés ainda ndo véem o ensino de lingua estrangeira como
atividade politica e critica. Assim, persistem no “endeusamento da cultura de
lingua inglesa” conforme afirma Moita Lopes (1996), chegando até a

desvalorizar e mesmo rejeitar a identidade linguistica e cultural do Brasil.

5 : . .
A partir de agora faco referencia ao programa como Curso Reflexdo
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Tendo em vista essa realidade, como apontado por Pow ((2003:86), com base
em Cox e Assis-Peterson (1999, 2001:24)) assume-se que os professores de
inglés tém a imagem de profissionais alienados, reacionarios, e submissos em

relagédo ao ensino de inglés.

Na sessédo de analise de seus dados, Pow (2003) conclui que por querer
buscar como padrdo a pronuncia dos falantes nativos, os professores
constroem sua representacao sobre o que é ser um bom professor. Em suas
palavras:

Depreende-se, dai, a representacdo do professor
como detentor do saber, que deve estar sempre certo,
pois o erro pée em xeque sua credibilidade e sua auto-
imagem. Assim, ter uma boa pronuncia e estar proximo
do padrao nativo (qualquer que seja ele) nao s6 o impede
de incorrer em erros dentro da sala de aula, mas dgo-lhe
auto-confianga, especialmente em situagoes profissionais
de interagdo que implicariam o desafio de pér a prova sua
habilidade comunicativa: (Pow, 2003, p. 86)

Ainda segundo Pow (2003:95), devido a fragilidade do conhecimento
sistémico, os professores sentem-se inseguros, ndo tém auto-confianca, tém
muito medo de errar e ser julgado pelos alunos, colegas entre outros, além da
vergonha e desconforto ao perceberem que cometem erros quando usam a

lingua que ensinam.

Seguindo um caminho de investigacdo parecido, Margato (2002)
também estuda a realidade de professores de inglés da escola publica. Trago
aqui recortes de sua andlise dessa realidade que muito podem contribuir para a
caracterizacao da identidade do professor de Inglés nesse contexto. Margato

(2002) estudou a transformacgao ocorrida com professores em servigo durante e
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apos a realizacdo de um curso de formacado de professores realizado no

contexto da escola publica da qual ela era a diretora.

Ao discutir questdes de identidade, Margato (2002) afirma que em geral,

0 professor ndo é capaz de sentir a importancia
daquilo que faz para além do que se constréi em sala de
aula. A causa de tudo isso, na verdade, encontra-se na
maneira como vem atuando, tdo rotineira e engessada
que ndo representa um desafio e ndo lhe da mais

encanto e prazer (p.104).

E por ndo conseguirem perceber a importancia do ensino de lingua
inglesa no contexto da escola publica, os professores ndo conseguem atuar
como educadores criticos e reflexivos. Segundo a autora, passam a ser apenas
“prestadores de servigo”, p.102 sem compromisso politico com a sua propria
formacdo cidada e a de seus alunos. Assim, reduzem o ensino de inglés ao
ensino de graméatica. No entanto, embora Margato (2002) assume que ha uma
tentativa de busca por mudanca por parte dos docentes, por outro lado ha uma
resisténcia grande, resultado de varios programas de formacado (chamados
reciclagem) que em muito contribuiu para frustracdo desses professores, ao
invés de apontar saidas alternativas. H4, ainda, segundo a autora uma
desvalorizacao e falta de prestigio desses professores em relagdo ao seu papel
na sociedade. Isso faz com que se sintam perdidos em sua identidade como

professores de inglés.

Conforme Margato (2002:150) esse cenario faz com que os professores
da rede publica sintam:

° Baixa-estima

o Resisténcia a programas de formacdo e novas

perspectivas de ensino

. Postura fatalista
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A postura fatalista a que se refere Margato (2002) esta relacionada com
o discurso de que nada da certo, ndo ha saida e de que o ensino de inglés na
escola publica é assim mesmo. Assim, nao adianta investir em novas

possibilidades de transformacéo do fazer de sala de aula.

Cunha (2003) e Nogueira (2005) sao professoras de inglés da escola
publica que conseguiram ultrapassar todos esses sentimentos de resisténcia e,
apos participacdo no programa do Curso Reflexao, ja citado neste trabalho,
resolveram desenvolver suas pesquisas de mestrado sobre a realidade do
ensino de inglés na escola publica. A primeira desenvolveu pesquisa sobre as
mudangas ocorridas com professores participantes desse projeto. A segunda
trabalhou a questdo da unidade didatica elaborada pela professora e suas
colegas do curso de reflexdo e analisada e discutida pela professora-
pesquisadora em seu trabalho de mestrado.

Segundo Cunha (2003), antes de iniciarem o Curso Reflexdo, os
professores de inglés da rede afirmavam ter a estrutura da lingua como o foco
maior de suas aulas, além de planejarem suas aulas sem levar em
consideragdo as reais necessidades dos alunos. Além disso, seguiam o livro
didatico cegamente, tornando-o o guia mestre de suas aulas, sem nenhuma
atitude critico reflexiva sobre suas praticas pedagodgicas. Ao final do curso, as
professoras estudadas ja diziam refletir sobre seu fazer de sala de aula,
preocupando-se com as necessidades de seus alunos, embora grande parte de
suas aulas ainda tivesse o foco na transmisséo de conhecimento.

Na investigacdo apresentada por Nogueira (2005) podemos ver que a
pesquisadora desenvolveu estudo sobre uma unidade didatica para o ensino de
inglés com o objetivo de analisar este material documentario, bem como a
percepgdo dos alunos participantes da pesquisa em relacdo a contribuicao
desta unidade para a aprendizagem de inglés na sala de aula de uma escola
publica, Nogueira (2005:82) Seus participantes de pesquisa foram ela e os
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alunos da professora-pesquisadora. Ao buscar desenvolver seu estudo,
Nogueira (2005) destaca informacées comentadas pela autora/por ela que
podem nos ajudar a apontar marcas da identidade do professor de inglés da

escola publica, no seu papel mediador e na interacao em sala de aula.

Segundo Nogueira (p.80), a reflexdo do professor-pesquisador sobre sua
pratica diaria, oferece beneficios para o desenvolvimento deste docente, como
pesquisador e como professor. Além da contribuicdo no processo de ensino-
aprendizagem dos seus alunos, ha certos fatos que acontecem no cotidiano da
sala de aula da escola publica, como por exemplo, a interacao entre alunos e

professora, no momento da aprendizagem em diferentes contextos.

Nogueira (2005) acredita que a natureza de seu trabalho de “professora-
designer-pesquisadora” (p. 80), possibilita uma reflexdo mais aprofundada
acerca de seu trabalho futuro e até mesmo, que este estudo possa ser

adaptado a outros contextos de professores de inglés da escola publica.

Neste capitulo, foram discutidos os pressupostos tedricos que embasam
este estudo, relacionados as questdes de identidade, e as leis que
fundamentam o ensino-aprendizagem de LI, envolvendo conceitos de narrativa
na reconstrucdo da identidade do professor de LI. No proximo capitulo,

apresento a metodologia usada no desenvolvimento deste estudo.
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“‘Reconheca as diferencas.
Nao mude suas expectativas,
e sim seu modo de abordagem.”

Annie Benford Duvall

O rio atinge seus objetivos porque
aprendeu a contornar obstaculos.

Lao-Tsé-séc 5 a. C — filésofo chinés.



40

Capitulo 2 -Trajetorias de Metodologia de Pesquisa cruzando o rio e
saltando obstaculos do embriao.

Neste capitulo explicito a metodologia utilizada para a realizacdo desta
pesquisa.O capitulo apresenta quatro secoes: a caracterizagao da pesquisa, 0
contexto da pesquisa, os participantes e suas caracteristicas mais relevantes
para este estudo, os instrumentos de coleta de dados utilizados, bem como os
procedimentos para a analise dos dados.

2.1 — Percorrendo o Caminho da Pesquisa Narrativa

Meu caminho com a pesquisa narrativa comecou com a dissertacao de
Mestrado de Mello (1999) quando tive a oportunidade de viajar com a
pesquisadora através de minha historia de vida de professora, que a autora
intitulou autobiografia. Naquele momento fui apresentada aos estudos
propostos por Connely e Clandinin (1988) no paradigma da pesquisa narrativa.
Continuando meu caminho através do rio e saltando obstaculos do embrido
como proposto por mim na pagina 39, revisitei a pesquisa narrativa com a
dissertagdo de Damianovic (1998) e com os artigos escritos por Telles
(2002:91-116). Continuo meu caminho no rio, chego a arvore de 2004, inicio
minha trajetoria investigativa no LAEL/PUC-SP, para fazer Mestrado. Comeco
meus registros documentarios, leio teorias que abordam diferentes paradigmas
de pesquisa, leio e releio os dados coletados e triangulo com minha histéria de
vida, encontro na pesquisa narrativa o caminho para minha abordagem

metodoldgica.

Para Connely e Clandinin (2004:2) a pesquisa narrativa se apresenta
como uma nova metodologia em educagdo e nas ciéncias sociais®. Tendo

como pressupostos os estudos apresentados por estes autores, apresento aos

® Tradugdo feita por mim. “Narrative inquiry is a new methodology in education and in the social
sciences”. (Connely e Clandinin, 2004).
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leitores meu caminho pela pesquisa narrativa, que adoto como metodologia
para analise deste estudo que se apresenta permeado de experiéncias que sao
apresentadas pelas histérias que me ajudaram a repensar minha experiéncia
enquanto mulher, negra, professora de inglés que busca investigar a
ressignificacdo de sua identidade e da identidade de seus alunos, sobretudo na
intervencao do contexto de sala de aula nas aulas de LI. Tenho também por
objetivo intervir no contexto estudado através de relatos de experiéncia uma
vez que analiso minha pratica em sala de aula na ressignificacdo da
aprendizagem de LI numa escola da rede estadual. Entendo como histéria o
portal Mello (2004:88) pelo qual eu me inseri no mundo e pelo qual minha
experiéncia me permite interpretd-la e reescrevé-la de forma pessoal e

significativa.

Acredito necessario esclarecer o leitor a respeito da escolha

metodolégica que fiz para este estudo. Entao por qué pesquisa narrativa?

Minha pesquisa é um relato de minhas experiéncias de vida (pessoais e
profissionais) que utilizo para construir os significados de minha prépria
identidade.

Além disso, ao expor os dados de meus alunos, o fago em forma de
relatos/histérias vividas com eles, também como ponto de partida para
entender as ressignificagdes de nossas identidades.

Segundo Clandinin e Connely (1995/2004) a pesquisa narrativa pode
ser do tipo “telling’e do tipo “living”. Esclarecendo o que os autores estédo
chamando de “telling” e “living”: “telling” esta relacionado com o relatar/contar
de historias e “living” tem a ver com o vivenciar uma historia e depois relata-la.
Acredito que minha pesquisa € “telling” e também “living”. Porque estou

recontando assim.
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Bem, minha pesquisa é “telling” porque estou recobrando e contando as
minhas histérias pessoais e profissionais. E “living” porque eu relato uma
experiéncia vivida com meus alunos. Todo este contexto, que chamo aqui de
viver (Claudinin e Connely, 1995/2004) ocorreu durante o desenvolvimento da
pesquisa.

Outro dado que insere meu trabalho no quadro da pesquisa narrativa
proposto pelos autores acima citados diz respeito aos movimentos de olhar
para tras e para dentro de mim. Movimento este denominado pelos autores de
“backward” e “inward”. Eu relato minha histéria: depois olho para 0 momento
presente e construo os significados das histérias passadas ressignificando
minha identidade atual. Depois olho para frente e para fora (movimento
“foreward” e “outward”) buscando pensar que tipo de ressignificacdo meus
alunos e eu fazemos de nés mesmos e refletindo como isso poder trazer
implicagbes para nossas vidas futuras em relagdo a sociedade e

profissionalmente.

Considerando os movimentos propostos pelos autores citados acima eu
enquanto professora-pesquisadora estou envolvida na (oportunidade de)
transformacéo da realidade em sala de aula de LI, ndo sé revendo as minhas
praticas de ensino-aprendizagem de LI na escola publica, mas principalmente
ressignificando minha identidade étnica e educacional. Nesse processo é
possivel ressignificar uma identidade de professor de inglés, bem como
ressignificar a identidade do estudante da escola publica que se perdeu ao
longo dos anos, fruto talvez das praticas desenvolvidas na sala de aula por

nés, professores de inglés.

Para isso, fago uso de reflexdo critica, utilizando relatos de experiéncias
(narrativa de historia pessoal e profissional da professora-pesquisadora), para
coleta de dados, da seguinte forma: diario reflexivo dos alunos e da professora-
pesquisadora, gravagbes de aula em &udio e/ ou notas de campo e
questionario de necessidades e perfil dos alunos.
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Desta forma, esta pesquisa enfoca o contexto de sala de aula (social) a
partir da visdo de seus participantes (professora-pesquisadora e alunos). Ao
pesquisador cabe entender os significados construidos por ele e pelos outros
participantes (alunos), de modo a compreender o contexto investigado. Os
alunos participam da compreensdo desta constru¢do, atraves de suas
respostas ao questionario de necessidades e de andlise de perfil, apresentadas
por eles no decorrer da pesquisa, bem como nos relatos que apresentam nos
diarios reflexivos. Principalmente, quando sugerem fazer o diario reflexivo em
dupla ou trio — pois que, segundo eles, € mais facil de expor suas idéias a
respeito do que acontece na aula ou de como se sentiram. Alguns autores,
como Moita Lopes (1994,1996) e Magalhaes (1994,1997), salientam além da
base critica colaborativa do processo do papel do professor-pesquisador na
transformacédo do conhecimento de educador e educandos, o papel do outro,
que no caso desta pesquisa envolve alunos em situacao real de sala de aula,

como sujeito na construcao e transformacao do conhecimento.

O papel do pesquisador ndo é o de um observador passivo que procura
entender o outro. O papel do outro, também, ndo € o de ser entendido pelo
pesquisador. Ambos séo vistos como co-participantes ativos e sujeitos no ato
de construcdo e de transformagdo do conhecimento. Acredito que isso
acontece no momento em que a professora leva em conta o que o aluno ja
sabe acerca do assunto a ser apresentado a aula. Ou entdo, quando nao tem
no educando uma ameaga, quando o aluno sugere uma nova técnica
informativa para desenvolver uma determinada pesquisa. Se o professor deixar
de lado a crenca de ser detentor do saber, € possivel uma construcdo
compartilhada e a consequente transformacdo do conhecimento no processo

de aprendizagem de LlI.

2.2.1. Caminho da pesquisa narrativa

Este estudo € um processo educacional de parceria entre a professora-
pesquisadora e seus alunos do ensino médio de uma escola publica na
periferia de S&o Paulo. Os parceiros desenvolvem um trabalho conjunto
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objetivando uma ressignificacdo de suas identidades, no processo de interacao
da sala de aula, construindo significados para aprendizagem de LI. Em razéo
disto as histérias pessoais e profissionais da professora-pesquisadora e a
historia do grupo de participantes sdo muito importantes pois funcionam como
contexto de producado de significados em suas vidas, e também por estarem
presentes no contexto da sala de aula. Além disso, muitos acontecimentos no
contexto da sala de aula, apresentados ao longo do recontar das nossas
histérias, podem trazer implicagdes futuras em nossas vidas que vao além dos

muros da escola.

Segundo Connelly & Clandinin (1995), na pesquisa narrativa as histérias
pessoais e profissionais produzem significados e estabelecem relacbes com os
eventos narrados pelo pesquisador-participante. Ao relatar minha histéria de
vida neste estudo, adquiri voz, e nas minhas praticas pedagogicas meus alunos
se tornam para mim agentes de seu préprio desenvolvimento pessoal podendo
assim ressignificar suas identidades de aprendizes de LI, ndo s6 em seu
convivio na escola mas também fora dela, oportunizando uma transformacéao

no processo de ensino-aprendizagem de LI na escola publica.

2.2. — Contexto de pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica pertencente a rede
estadual de ensino, localizada na periferia da zona sul da cidade de Sao Paulo,
e 0 contexto é o cotidiano das aulas de Inglés em sala de aula.

A escola atende um publico de classe baixa. Em grande parte, o publico
€ composto de afro-descendentes, alguns oriundos de outras regiées do Brasil
e os demais da prépria regido, a periferia de Sdo Paulo. Ha poucos alunos que

pertencem a classe média-baixa.
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Essa escola atende um publico carente nos trés periodos de
funcionamento. Os pais ou responsaveis sdo pouco participativos, a maioria
formada por trabalhadores bracais (pedreiros, diaristas, etc). Uma minoria
participa da vida dos filhos, no projeto que faz parte do Programa Escola da
Familia (SEE) que acontece nos finais de semana e em outros projetos que a
U.E. (unidade escolar) tem, como APM; CE;” Grémio Estudantil.

Os professores, em sua grande maioria, sdo efetivos, se conhecem ha
um certo tempo.H4& varios projetos pedagdgicos que a escola desenvolve nas
diferentes areas do conhecimento, como Artes, Filosofia, Literatura, Educacao

Fisica, etc.

As aulas de inglés sao respeitadas pelos outros colegas professores e
pela comunidade escolar. Somos no total 6 (seis) professores de inglés na
unidade escolar, embora nem todos sejam efetivos. Isso faz com que haja uma

rotatividade anual de professores de inglés na escola.

Com o objetivo de trazer ao leitor um panorama da escola objeto desta
pesquisa, apresento um pequeno resumo dos projetos que a U.E. desenvolve:

e Projeto em parceria com a Empresa Metropolitana de Agua e Energia
S.A. (EMAE), relacionado a questdo ambiental, desde 2003. A escola
fica proxima a um cérrego que desemboca num braco da represa do
Guarapiranga e a comunidade joga lixo, resto de méveis e outros
utensilios acarretando em épocas chuvosas o transbordamento deste
corrego. Em razdo deste problema a EMAE em parceira com as escolas
da regido, desenvolve um trabalho de conscientizacdo do risco que
estas agdes da comunidade acarretam para sua vida e o quanto agride o
meio ambiente. Tal projeto interdisciplinar envolve alunos do ensino

fundamental (52 a 82 séries), em especial, e professores de diferentes

7 Estas siglas estdo explicitadas nas abreviaturas na pagina xvii desta pesquisa.
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areas, (Artes, Inglés, Educacdo Fisica, Ciéncias, Biologia, etc). Nas
aulas de inglés desenvolvemos gibis tematicos elaborados pelos alunos
e expostos na feira cultural com o objetivo de sensibilizar a comunidade.

e Projeto em parceira com a Divisdo de Educagdo e Prevengéo
(DENARC-DIPE), que desenvolve palestras a professores sobre a
prevencdo ao uso indevido de drogas, com o objetivo que seus
professores funcionem como multiplicadores do projeto na unidade

escolar junto aos alunos e outros professores da escola.

e Programa Escola da Familia (SEE). Este projeto apresenta diferentes
atividades que sdo desenvolvidas nos finais de semana, objetivando
trazer os alunos e os membros da comunidade a participarem dos
diversos cursos profissionalizantes e outros ludicos oferecidos no

programa.

Alguns projetos s&o denominados pela escola como mais pontuais, por
serem considerados emergentes. S&o desenvolvidos mediante algumas
dificuldades que a escola sofre ao tratar as questdes de preconceito de
diferentes formas, como também na formagcao em servico dos professores que
ministram aula no ensino médio. Tais projetos envolvem professores e alunos.

Sao eles:

e Projeto Sado Paulo — Educando pela Diferenca para Igualdade,
coordenado pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR) e
Coordenadoria de Normas Pedagogicas da Secretaria Estadual de
Educacdao (CENP/SEE). Este projeto  objetiva sensibilizar alunos,
professores e os demais integrantes da comunidade escolar para a
questao racial. Esclare¢o que sou multiplicadora desse projeto na escola

juntamente com meus alunos.



47

e Projeto Ensino Médio em Rede, destinado a professores do ensino
médio, tem como objetivo sensibilizar os profissionais da educagao para
o novo perfil do aluno de ensino médio. Ele € apresentado na escola
publica através de leituras e discussdes do projeto e acontece nos
horarios coletivos (HTPC) e on-line.

¢ Qutros projetos da SEE de que a escola participa s&o Teia do Saber;

Pr6-gestao; Reforco e Recuperacao Paralela; Projeto ler e escrever.

Existem outros projetos por iniciativa de alguns professores nas

diferentes areas do conhecimento, que envolvem alunos e professores.

2.2.1. Os Participantes

Nesta se¢ao serdo descritos os alunos e a professora-pesquisadora.

A sala de aula, foco deste estudo, € composta por uma média de 45

alunos que cursam o segundo ano do ensino médio no periodo diurno.

Participaram desta pesquisa a professora-pesquisadora (que nas
interagdes esta identificada pelos participantes como Irene lzilda; Teacher;
Professora-Pesquisadora) e os quarenta e dois (42) alunos do segundo ano do
ensino medio, periodo diurno. O consentimento dos alunos e a autorizagao de
seus pais e responsaveis para a gravacao em audio foram concedidos no inicio
do primeiro semestre de 2004, quando iniciei a pesquisa.A direcdo da escola

consentiu na participacao dos alunos apos anuéncia dos pais e responsaveis.
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Na chegada dos alunos novos no primeiro ano do ensino médio existe
uma certa rejeicdo por parte daqueles que ja estdo na casa, como eles
costumam dizer (rede estadual de ensino). Entretanto, ao final do primeiro
bimestre, essa rejeicdo € dissipada e permanecem as diferencas oriundas do
bairro, das favelas onde uma boa parte reside, que muitas vezes explodem na

escola e a comunidade interna da U.E. (unidade escolar) tem que resolver.

Quando comecei a lecionar para eles em 2003, uma boa parte dos
alunos queria saber da minha vida, quem eu era, de onde vinha, porque havia
escolhido dar aula de inglés, se havia sofrido preconceito racial. Até que no
segundo semestre de 2003, um grupinho de alunos me parou no corredor e
disse: “ Teacher, vocé gosta de apelido?”. Eu perguntei a eles qual o motivo.
Eles responderam: Nés queriamos chamar vocé de Bob Marley, por causa das
suas trancinhas no cabelo (cabelo rasta), das suas roupas, de coisas que vocé
traz pra gente. Vocé gosta dele, né?”. Eu disse que tudo bem. Outro grupinho
se aproximou, a maioria deles afro-descendentes e disseram, “Ah! Vamos
chama-la de Whoopi Goldberg,® porque a professora lembra aquela atriz que
fez Mudanga de Habito”. Eu me lembro de ter dito a eles que era legal e que
valeria uma investigagcdo maior sobre o filme e a atriz no proximo ano, ja que
nds ja nos haviamos organizado para aquele ano. Disse isso porque nés ja
haviamos discutido em sala que este projeto, com filmes e personalidades,
seria desenvolvido no ano letivo de 2004. No entanto, a maioria daquele grupo
que me procurou ndo estava presente no dia que nés (alunos e professora)

acordamos esse combinado.

Os alunos preferiam fazer exercicios de estrutura, copiar, corrigir e
trabalhar com musica. Quando comecei a apresentar a eles outras formas de
aprender inglés (de forma mais significativa a eles, proposta de emprego por
exemplo, que alguns alunos ja haviam comentado a respeito), a principio eles

se mostraram bem resistentes. Mas, ao longo do ano letivo de 2003 e no ano

Convido o leitor a visitar o anexo 4, onde apresento um trabalho feito pelos alunos
colaboradores/participantes desta pesquisa, que envolve um estudo comparativo (2004) entre a teacher e a
atriz  Whoopi Goldberg no género entrevista, em especial a conclusdo que os alunos
escreveram,p.164/167.
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letivo de 2004, eles aceitaram melhor, participaram mais. A relagdo dos alunos

com a lingua inglesa ficou melhor.

A professora-pesquisadora sou eu, uma mulher de etnia negra, resido
nas proximidades da escola objeto deste estudo, leciono no ensino publico
desde 1986. Exerco o cargo efetivo de professora de educagéo bésica (PEB II)
em lingua inglesa na rede estadual e na rede municipal na cidade de Sao

Paulo.

Sou formada em Letras, leciono desde 1986. Na escola objeto desta
pesquisa, leciono desde 1997. Optei por trabalhar com este segundo ano do
ensino médio, pois eles ndo tém grande afinidade com o inglés. Apesar de
prestarem atencado as aulas, alguns como copistas apenas, reinvidicam seus
direitos de alunos e cidaddaos sempre que necessario, quase nao faltam a
escola, adoram trabalho em grupo com desafios. Além disso, comparam-me a
Bob Marley e a Whoopi Goldberg (eu queria saber mais sobre esses apelidos e
sobre esses alunos). H4 um fato relevante na relacdo de amizade existente
entre estes alunos, e que eles revelam ao longo do ano letivo que eu considero
muito curioso. Comegou em 2003, permaneceu em 2004, e em 2005, varios
foram remanejados para o noturno por diferentes motivos. Entretanto, eles
sempre se falam, se encontram, “se curtem” - como eles mesmos dizem - e

mandam lembrancas para mim e para os colegas.

A sala de aula é composta de uma lousa a frente, janelas em toda
lateral esquerda, mesa e cadeira do professor, e uma porta com vista para o

corredor do segundo andar do prédio escolar.

Como ja comentei anteriormente, trabalho nesta unidade escolar desde
1997, periodo dedicado ao ensino médio.
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A sala que escolhi para trabalhar na pesquisa € composta, na grande
maioria, por alunos que estudaram na rede municipal no ensino fundamental e
passaram para a rede estadual para cursar o ensino médio. A principio, eles
sentem um impacto muito grande, pela quantidade de disciplinas, nimero de
alunos por sala, falta das aulas de OSL(professor orientador de sala de leitura)
e POIE(professor orientador de informética educacional). Os alunos que ja
estudam na rede estadual, ndo sentem essas dificuldades, ja estdo mais

adaptados.

Eu os conheci em 2003. Alguns deles antes disso, pois por estar na
U.E. desde 1997 e ter sido vice-diretora da escola por quase 3 anos, conhego
alguns alunos e familiares desses alunos. Em 2003, ocasiao em que eles
estavam cursando o primeiro ano do EM (ensino médio), eram adolescentes,
alegres, falantes, que apresentavam - e ainda apresentam - um bom
relacionamento com a comunidade escolar. Alguns trabalham na secretaria da
escola (2005), através do Programa Jovem Cidadao (SEE). Eles estudam em

um periodo e trabalham em outro.

Chegam a escola, com seus cadernos, walkmans, discmans, bones,
jeans, celulares, questionando uma série de coisas. Falam todos ao mesmo
tempo, motivo pelo qual levam “bronca” constante de professores e

funcionarios da U.E. tal como eles mesmos afirmam em seus diarios reflexivos:

“A professora teve problemas com a conversa. A professora ficou muito
brava com uma determinada situacdo.”Ou ainda que” a professora precisou
elevar o tom de voz e se exaltou um pouco.” Estes sao alguns comentarios dos
alunos em diferentes momentos durante nossas interagbes em sala de
aula.(diarios reflexivos de alunos em 2004).

Importante ressaltar o relacionamento que os alunos tém entre eles, pois

discutem, se abragam, gritam, choram. Entretanto, a grande maioria esta
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sempre junta. Além disso, as diferencas entre estilo de musica, esporte, religiao

e outras questdes culturais estdo presentes no cotidiano da escola.’

Com relagéo a escola, uma boa parte ndo gosta dela, alega que a escola
tem ma fama. Segundo relatos dos préprios moradores, a escola foi construida
entre duas ruas sem saida, dificultando o acesso da comunidade. Ainda
conforme é falado na regido, onde a escola foi construida era anteriormente
uma desova de corpos. Isso é o que eles escutam fora dela e ali estudam por

ser proxima da casa, por encontrar 0s amigos em comum.

A relagdo entre os alunos e os outros professores é boa, ainda que
existam divergéncias, as quais a escola, através do trabalho pedagégico, tenta

resolver (exemplo disso, sdo os projetos pedagdgicos ja citados).

A interacao de meus alunos comigo € interessante porque ha momentos
em que eles misturam a professora e a vice-diretora (funcdo que eu
desempenhei nessa escola por quase trés anos).Os alunos colocam alguns
pontos em relagdo a atuacdo da professora, que me auxiliaram na minha
histéria de vida de professora e na minha relagdo com o repensar 0 ensino-
aprendizagem de LI por parte dos alunos. Eles apresentam observagbes
acerca da minha atuacdo em sala de aula que me faz repensar meu papel de

professora, multiplicadora, reflexiva em especial quando eles escrevem.

A professora atuou bem na explicacdo de uma determinada atividade,
com extrema paciéncia e compreensdo. Consequientemente, a leitura dos
alunos foi proveitosa durante a aula. Eles apontam também que a sinceridade

dos alunos ajudou a professora a lidar com eles.

? No corpo dos anexos ha uma revista feita pelos alunos em 2003, que pode melhor ilustrar esta referéncia
a diversidade presente na escola, p.168.
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A relagdo deles com LI é de divida. E importante para musica, esporte,
artistas de Hollywood, para o futuro mercado de trabalho, se forem viajar para
outro pais, (para eles inglés € sinénimo de EUA). Eles afirmam isso repetidas

vezes nos instrumentos documentados nesta pesquisa.

Eles afirmam que foi possivel aprender a influéncia das culturas no
cotidiano deles. Outros afirmam que n&o haviam relacionado o inglés a cultura,
ou ainda a costumes de um povo. Entretanto, para outros alunos, o inglés esta
intimamente ligado ao mercado de trabalho, a obtengdo de um emprego melhor

no futuro.

As atividades que foram desenvolvidas em LI, no decorrer destes quase
trés anos que leciono para eles, é de construcdo conjunta, levando em
consideracdao o adolescente que se apresenta na sala de aula, sem esquecer
que cidadao é esse, quais suas diferencas e semelhancas e ndo somente o
resgate linglistico do que eles ja aprenderam em inglés no ensino
fundamental. Afinal de contas, o ensino publico no contexto da escola que
vivemos € bastante complicado. A caréncia afetiva, material e familiar € muito
grande. E isso se reflete na agdo da sala de aula, quando o aluno nao se
concentra na aula por que o pai foi preso no dia anterior, ou mesmo porque ele
trabalhou até altas horas da madrugada no dia anterior, ou entdo porque ele

nao tomou café da manha.

2.3. — Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foram utilizados questionario de necessidades ',
(Anexo 1), este questionario permite conhecer melhor o perfil dos alunos além
de terem sido usados diarios reflexivos dos alunos e da professora-
pesquisadora, notas de campo e gravagao de aula em audio. E, por ultimo,

10 Questiondrio de necessidades elaborado por Ramos (2003).
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foram utilizadas as narrativas da histéria pessoal e profissional da professora-

pesquisadora.

Os dados foram coletados entre abril e novembro de 2004.

2.3.1. Recontando a historia dos questionarios de necessidades e perfis

dos alunos

Inicialmente foi aplicado um questionario (Ramos, 2003) aos alunos para
que eles tivessem a oportunidade de colocar suas perspectivas em relacdo ao
ensino-aprendizagem de LE na escola publica, com o objetivo de obter dados
para determinar o contexto dos alunos, seus interesses e suas preocupagoes.
O questionario também foi importante, pois possibilitou que o universo dos
alunos fosse conhecido em relacao a ressignificagéo da identidade no processo
ensino-aprendizagem de LI. O questionario € composto de 14 questdes.

Esclarego que existem dois momentos de questionario que aconteceram
juntos. Elaborei algumas perguntas que chamei de complemento de questdes,
composto de quatro questdes, para que pudesse aprofundar mais em algumas
questdes que se fizeram relevantes na pesquisa.O questionario que apresento

aqui foi aplicado na sala de aula em 15/04/2004.
Questodes Feitas pela Professora-Pesquisadora em 15/03/2004

01 — Que atividade(s) foi (foram) trabalhada(s) nas aulas de inglés no
ano de 2003que vocé mais gostou e por que vocé gostou?

02 — O que vocé desenvolveu de atividade 0 ano passado nas aulas de

Inglés que vocé nao gostaria de fazer de novo?
03 — Answer in English: Do you like English? Why?

04 — Faca um relato das aulas de Inglés neste ano de 2004.

Penso que a afirmacao feita por Griffee (1997), de que a validacdo do

questionario é o oferecimento da evidéncia de que as pessoas que O
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respondem, entendem os itens questionados de uma maneira, pelo menos,
razoavelmente similar ao entendimento do pesquisador, se faz necesséria para
balizar a importancia das questdes feitas acima que me ajudaram na andlise do

perfil de meus alunos.

2.3.2. Diarios Reflexivos

Gostaria de apresentar uma justificativa em relacdo aos diarios
reflexivos. Eles foram escritos pela professora-pesquisadora e por seus alunos.
Gostaria de salientar que chamei de diarios reflexivos também aqueles que
apresentaram um roteiro de perguntas a pedido dos alunos, bem como aqueles
que optei chamar de diario reflexivo dialogado. Em relacdo aos diarios houve
um acontecimento que estou chamando de diferencial académico com alguns
diarios reflexivos que relatarei a seguir. Os alunos tiveram uma postura
diferente em relacdao aos diarios reflexivos, o que considero outro dado
importante nesta pesquisa, mesmo fugindo um pouco aos padrdes académicos
apresentados por Machado (1998/1999), com relacdo ao que a autora chama
de diario reflexivo. Por decisdo conjunta dos alunos e professora-pesquisadora,
optou-se por fazer uma capa bimestral para os diarios reflexivos.
Posteriormente, eles decidiram fazer uma capa semestral. Tais capas fazem

parte dos dados analisados no capitulo 3.

Outro dado relevante foi 0 pedido que surgiu de alguns alunos para fazer
o diario reflexivo em dupla ou trio. Os alunos alegaram sentirem-se mais a
vontade, em alguns momentos, em escrever em dupla ou trio seus diérios

reflexivos apés a aula.

Além disso, alguns alunos dos quarenta e dois indagaram se a
professora poderia apresentar um roteiro de perguntas em alguns momentos,

para auxiliar na reflexao deles para escrever.
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A professora-pesquisadora apresentou proposta ao restante da sala, que
manifestou seu aceite. Sendo assim, a professora optou por adotar esse novo
modelo de “diario reflexivo”, mesmo sabendo que 0 mesmo nao apresenta os
padrdes ortodoxos de diario reflexivo segundo as teorias apresentadas por
pesquisadores nesta area acerca de diario reflexivo (Machado, 1999),
especialmente por acreditar que a interagdo na sala de aula, também se da
atraves destes diarios.

Os diarios reflexivos dos quarenta e dois alunos e da professora-
pesquisadora foram coletados em 14 (catorze) momentos. No primeiro, em
19/04/2004, os alunos expressaram seus desejos, alguns fizeram os diarios em
grupo e outros individualmente, ficando a vontade para relatar o que sentiram

apos o término da aula. Eles escreveram seus diarios ao final da aula.

No segundo momento, em 20/05/2004, o diario reflexivo foi proposto
individualmente e ndo foi proposta nenhuma questdo. Escreveram o que
sentiram da aula. Assim, a professora-pesquisadora entendeu que poderia
verificar possiveis dificuldades pelas quais os alunos poderiam estar passando,

oportunizando compartilhar idéias e favorecer a interagdo professor-alunos.

No terceiro momento, em 24/05/2004, o diario reflexivo continha um
roteiro de 3 (trés) questdes, referente a aula do dia 20/05/2004. As questdes
foram respondidas em sala de aula por opgdo dos alunos. Neste terceiro
momento, a professora-pesquisadora sentiu a necessidade de mais detalhes
com relacdo as acbes dela e dos alunos, com o objetivo de ressignificar a
aprendizagem (dos alunos). Por essa razdo, foi proposto um roteiro que os
alunos aceitaram prontamente e que também ja havia sido sugerido pelos
alunos. Esclareci que podia ser feito um roteiro e eles acordaram prontamente.
Outro papel importante era dar um suporte afetivo e de colaboragdo da

professora para os alunos que compartilham suas histérias na pesquisa.
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Roteiro de questdes apresentadas aos alunos em 24/05/2004.1) Como
foi a atuacdo da professora? 2) Como foi a participagdo dos alunos? 3) O que
foi visto? Com que objetivo?

No momento seguinte, em 17/06/2004, o diario reflexivo foi proposto
individualmente e nao foi imposta nenhuma questdo, ndo havia nenhuma
orientagdo geral, de forma que os alunos escreveram 0 que quiseram e como

se sentiam..

No quinto e sexto momentos, em 21/06/2004 e 24/06/2004,
respectivamente, os diarios reflexivos foram propostos individualmente por

opcao dos alunos e eles puderam escrever 0 que sentiam.

Ja no sétimo momento, em 28/06/2004, o diario reflexivo continha 5
(cinco) questdes.: 1) O que aprendi no semestre. Por que? 2) O que nao
aprendi. Por que? 3) O que a professora aprendeu com a gente. Por que? 4) O
que construimos juntos, aluno e professora. Por qué? 5) O que esperamos

para o 2° semestre, enquanto alunos?

A maioria dos alunos escreveu este diario em forma de relatério. Alguns
alunos optaram por fazé-lo individualmente, outros o fizeram em dupla. O
relatério ofereceu a professora a oportunidade de perceber um pouco mais do
que os alunos estavam entendendo acerca do que & aprender inglés de forma
compartilhada com a professora. O que representava construir conceitos, com

suas crengas sobre ensino-aprendizagem de LI.

No oitavo momento, em 13/08/2004, o diario reflexivo continha questdes
que nortearam a escrita. Apds serem lidos pela professora—pesquisadora foram
devolvidos aos alunos com questionamentos que estabeleceram um dialogo
com os relatos feitos pelos alunos no primeiro momento do diario reflexivo. O

diario apresentava seis questdes. Dialogado entre alunos e professora, o diario
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ofereceu a oportunidade aos participantes de vivenciarem o género narrativa,
através dos relatos de experiéncias vividas por eles na interacdo deste
momento em sala de aula, bem como dar voz aos alunos em relacao aquilo

que eles escreveram em seus didrios no primeiro momento.

Questdes norteadoras para escrita dos alunos, dialogados com a
professora-pesquisadora. 1) O que vocé aprendeu com a aula de hoje?
(contexto da aula Olimpiadas de Atenas na Grécia) 2) Qual foi o objetivo da
professora? 3) Como foi o comportamento de alunos e professora? 4) Este
assunto é interessante ou nao, e por qué, justifique? 5) Qual a sensacao para
vocé de fazer diario reflexivo? 6) Please, fazer em forma de narrativa (como se
vocé, estivesse escrevendo para outro ler) Que aprendizagem de Inglés

estamos tendo com essa aula?

Em seqléncia, em 27/09/2007, as anotagdes foram feitas em dupla pela
maioria dos alunos por opgao deles. Nao foi proposta nenhuma questédo, de

forma que eles escreveram o que sentiram em relacdo a aula.

No décimo momento, em 06/10/2004, o diario reflexivo foi escrito pelos
alunos em grupos de até cinco alunos, sugestao feita pelos alunos em virtude
de ser préximo ao feriado e a frequéncia a escola estar bastante reduzida. Eles
puderam escrever o que sentiram em relagdo a atividade proposta de forma

livre.

No décimo primeiro e décimo segundo encontros, em 18/10/2004 e
20/10/2004, respectivamente, os diarios reflexivos foram propostos
individualmente e os alunos escreveram o que sentiam, sem que nenhuma

questao fosse proposta a eles.

Em seguida, em 25/10/2004, o diario reflexivo foi escrito individualmente.

Os alunos expressaram-se livremente, sem perguntas direcionadas.
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E, por fim, no décimo quarto momento, em 22/11/2004, as anotacdes
foram escritas individualmente. Nao foi proposta nenhuma questéo, era apenas

para que narrassem suas experiéncias.

Concluindo a sessdo dos didrios reflexivos dos alunos gostaria de
salientar que na maior parte das vezes as reflexdes registradas foram livres.
Esclarecendo um pouco mais, os alunos em alguns momentos escreveram
com base em questdes propostas por mim. Em outros momentos escreveram
em duplas ou grupos. Além disso, escreveram individualmente em outros
momentos, sem que eu propusesse nenhuma questao.

2.3.3. Diarios Reflexivos da Professora-Pesquisadora

O diario reflexivo da professora-pesquisadora objetivava registrar suas
praticas em sala de aula. Eles serviram como registros da aula propriamente
dita (descricdo do que foi dado). Eles eram escritos pela professora-
pesquisadora ao final de cada aula e foram importantes dando suporte a
reconstrucdo da identidade. Além disso, possibilitaram a professora a
oportunidade de refletir sobre sua pratica docente em sala de aula. Alguns dos
meus diarios reflexivos chamei de momento reflexivo da professora-pesquisa e
julgo pertinente apresentar aqueles que se coadunam com algumas ilustragées
apresentadas nas notas de campo a seguir.

Momento reflexivo da professora pesquisadora

Eu descrevo a sala de aula, meus alunos e seu contexto de vida. Penso
em mim professor fazendo sentido na vida deles, ajudando na construgao do
conhecimento. Eu me pergunto: Serd que minhas aulas de inglés sdo apenas
apresentagcdo do conteudo programatico para meus alunos, ou eles continuam

a levar a aprendizagem para a vida, além dos muros da escola!? Qual é o
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papel da escola na formacdo de seus educandos - mera reprodutora das

desigualdades sociais?

Sera que escrevendo tudo isso, eu, professora, estou procurando uma
maneira de rever minha prética pedagdgica, enquanto professora reflexiva, que
vé a escola como forma de transmitir cultura, considerando concepgoes e
valores que meus educandos ja trazem? Ou melhor, estou realmente refletindo

e considerando realmente os alunos que estou ajudando a formar?

2.3.4. Notas de Campo com recortes/excertos do contexto de minha sala
de aula

Em um total de 08 notas de campo, a professora-pesquisadora fez
anotacdes com o intuito de perceber as acdes/praticas desenvolvidas por ela,
assim como a interacao dos alunos envolvidos na ressignificacdo da identidade

do ensino-aprendizagem.

Além de auxiliarem na compreensdo das gravagdes em audio de aulas,
que em alguns momentos ficaram inaudiveis devido a ruidos no entorno na
unidade escolar, ofereceram a possibilidade de registro de agbes/praticas dos
alunos e da professora.

Como procedimento de coleta, julguei pertinente apresentar alguns
recortes das notas de campo, que ajudam na visualizacdo do contexto de
minha sala de aula, bem como em algumas atividades propostas. Apresento
algumas ilustragbes do uso das notas de campo que considero relevantes

neste momento.

Alunos do EM (ensino médio) fizeram jogos de meméria e estes jogos

foram doados a alunos de EF (ensino fundamental) de outra escola em que
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trabalho. O comentario dos alunos do EM foi que eles acreditam ter ajudado os
alunos da 5% série com estes jogos. Em minhas anotagdes, fiz indagacbes a
mim mesma a partir da fala dos alunos, tais como: compartilhar, multiplicar,

(Smyth, 1992)sera que estou dando esta oportunidade a meus alunos?

Na resposta a esta questdo elaborada por mim no questionério aplicado,
alguns alunos escreveram “ndo gosto de inglés”. Desse modo, surge o seguinte
questionamento: o que faz sentido na aprendizagem dos alunos? Sera que isto

esta sendo levado em conta por mim?

Outro episddio reflexivo registrado em outra nota de campo foi quando o
aluno relatou acerca de uma aula dada pela professora na sala de aula de
informatica que gostaria de apresentar aqui: “a professora ndo organizou a
sala, mas eu gostaria de ter uma nova oportunidade agora, com uma boa
organizagdo”. Sera que estou dando voz aos alunos? A palavra agora (grifo
meu), citada pelo aluno, o que representa? Computador é significativo?
Como?Por qué? Para quem?

2.3.5. Gravacao de aula em audio

Em quatro momentos da coleta de dados desta pesquisa utilizei
gravagao de aula em audio, que aconteceu assim. Levei um gravador pequeno
para a sala de aula e como ja havia explicitado aos alunos e responsaveis
sobre a pesquisa, apenas retomei minha fala anterior em relacao a gravagao.
Alguns alunos se mostraram temerosos, eu intervi explicando a eles que
poderiam agir naturalmente, o gravador era uma ferramenta que nao estaria
interferindo no comportamento deles em sala. Pois senti que esta era uma
grande preocupagao para eles.Uma outra inquietagcdo manifestada por eles se
devia ao fato do nome dos alunos aparecer na transcricao e no trabalho escrito.
Assegurei a eles conforme ja havia mencionado e explicitado na reunido com
0S pais e responsaveis que a identidade nominal dos alunos seria preservada.

Sentindo que a sala estava tranquila quanto a isto, liguei o gravador e continuei
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nossa aula. Este procedimento foi adotado nos quatro momentos de gravacao
em aula. Alguns fatores dificultaram a audicdo e transcricdo das fitas, pois a
escola estava em reforma. Além do “barulho natural” de nossa interacdo em
sala de aula, havia os ruidos da construcao, bem como entrega de materiais de
construcao, etc.

Foram gravadas 04 (quatro) aulas em fita cassete. Destas gravagdes em
audio, com os alunos e a professora-pesquisadora, apenas duas ficaram um
pouco mais audiveis. Nelas aparecem trés atividades desenvolvidas com a
finalidade de observar a interacdo em sala de aula da professora-pesquisadora

com seus alunos.

g - Atividade com o texto do sorvete, Ice Cream (Anexo 2).0s alunos
iniciaram a atividade utilizando este texto, entendendo-o através do uso de
estratégias de leitura de skimming e scanning, palavras transparentes,
cognatos, nomes de paises, etc. A partir das interagdes propostas, foi possivel

perceber que existem outras maneiras de ler um texto em LI.

¢ - Na atividade do TCS (trabalho de conclusao do semestre) ao final
de cada semestre sempre proponho aos meus alunos que reflitam sobre tudo o
que ndés aprendemos ou nao ao longo do semestre e escolham uma das
atividades propostas neste periodo para apresenta-la em outra linguagem, por
exemplo, eles elaboram o gibi temético e no TCS reapresentaram em forma de
teatro, objetivando outras técnicas de trabalho. Foi proposta uma revisdo das
atividades desenvolvidas no semestre para que os alunos pudessem elaborar
revistas no final do ano letivo. Os alunos reviram o gibi tematico (este gibi
teméatico foi proposto com base na questao ambiental que interfere na vida da
escola e da comunidade local. Foi escrito em inglés e com desenhos que 0s
alunos escolheram como fazer) elaborado por eles, a revista do rock que
desenvolveram e leram, as revistas de africanidade produzidas pelos alunos de
2003 (fizeram uma releitura apontando pontos positivos e negativos das
revistas de 2003).
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& - Atividade das Olimpiadas. Ap6s a leitura de um texto em lingua
materna (Portugués) sobre o histérico das Olimpiadas de Atenas, desde sua
organizagao. Em seguida foi apresentado um texto em inglés sobre Olimpiadas
e foi proposto por mim aos alunos que em grupo fizessem inferéncias no texto
em inglés sobre os jogos olimpicos de 2004 e sua importancia. O objetivo era
desmistificar a crenca que os alunos me apresentam de que para entender o
texto é preciso traduzi-lo na integra, e que a uUnica ferramenta para isso é o

dicionario.

42 - Atividade desenvolvida sobre a importancia do inglés na vida, na
familia e na escola. Esta atividade foi resultado de pequenos trabalhos
desenvolvidos ao longo do semestre. No final, os alunos selecionaram qual ou
quais trabalhos eles apresentariam numa outra linguagem a pedido da
professora. Esta atividade foi re-significada através de um péster apresentado
no workshop da Associacao Cultura Inglesa Sao Paulo e PUC no més de
novembro de 2004, pelos alunos.

2.3.6. Narrativa da historia pessoal e profissional da professora-
pesquisadora

A narrativa de historia pessoal foi um instrumento utilizado para auxiliar
na ressignificacdo da identidade da professora, e no papel de LI na escola
publica. Os alunos usaram os diarios reflexivos o que possibilitou a
ressiginificagéo de suas identidades com as histérias que eles apresentaram ao
longo dos 14 diarios, na forma como os diarios foram confeccionados e

apresentados a professora.
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Existem neste instrumento informagdes especificas que ajudam a
responder a questdo que trata das praticas da professora-pesquisadora que
ressignificam a identidade dos alunos.

Segundo Connelly e Clandini (1988), esse instrumento pode enfocar o
trabalho do professor sob o ponto de vista de suas histérias pessoais. De
acordo com esses autores, o trabalho do professor pode ser mais bem
compreendido através de sua biografia ou histérias de vida. O fazer
pedagdgico passa a ser entendido a partir da consideracdo do sistema de
crencas e valores dos professores e alunos. Suas experiéncias pessoais sao
vistas como a agéncia primaria de educacdo. Quanto mais as pessoas se
conhecem, através de suas histérias, ou seja, histéria € o portal (Connely e
Clandinin, 2004:2) pelo qual as pessoas se inserem no mundo, € as
experiéncias das pessoas sobre 0 mundo tém uma interpretacdo que torna

suas experiéncias pessoalmente mais significativas.

Todas as experiéncias envolvem o ser total. E impossivel avaliar uma
experiéncia que ndo envolva nossos aspectos emocionais, morais e estéticos.
Experiéncias s&o sentidas, avaliadas e apreciadas. Por isso sdo muito
significativas (Connelly e Clandinin, 1988:26).

2.4 — Procedimentos para Analise dos Dados

Para andlise e interpretacdo dos dados, em relagcdo a base teorica,
reporto-me ao arcabouco tedérico proposto por Vygotsky (1930/1934); Munanga
(2000/2001); Moita Lopes (1998/2002); Gee (2000); Paulo Freire (2002); PCN
(1998/1999) apresentada no capitulo de fundamentagcdo tedrica, tendo em

mente as seguintes perguntas que permeiam esta pesquisa.

1) Que oportunidade(s) a pratica docente proporciona para que o

aluno repense sua visdo de ensino-aprendizagem de LI?
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2) Que oportunidade(s) a pratica docente proporciona para que a

professora ressignifique sua(s) identidade(s)?

Procurei me organizar, selecionando os instrumentos de coleta, que fui
coletando e separando-os por participante. Em seguida, comecei a transcricao
das fitas cassete das aulas gravadas; paralelamente a esta fase, comecei a
organizar os diarios reflexivos a medida que os participantes iam me
entregando. Confesso que essa experiéncia de sentir, avaliar e
selecionar/destacar os dados que emergiram do material documentario dos 42
alunos e os meus dados exigiu muito cuidado, em especial na busca de
significados na experiéncia de vida de meus educandos. Foi necessario, entao,
decidir por um grupo focal. Apresentei o problema aos alunos e, com a ajuda
deles, decidimos pelo sorteio. Inicialmente eram 16 alunos focais, mas depois
reduzimos para 10. Decidimos ouvir o depoimento dos 16 alunos e 4
precisavam mudar de periodo por motivos de trabalho e 2 precisavam mudar
de escola para acompanhar a familia. Esclareco que todos os alunos
participaram de todo o0 processo e de todos os instrumentos utilizados para a
coleta de dados. Ao longo da andlise de meus dados em varios momentos de
interacdo em sala de aula os meus 42 alunos aparecem contribuindo nessa

trajetéria narrativa de minha pesquisa.

2.4.1. Ressignificacao das identidades

Senti necessidade de justificar porque em diversos momentos desta
pesquisa faco referéncia a palavra “ressignificacdo” quando me refiro a
identidade.

Os meus alunos tém representagdes (que foram identificadas por mim,
nos relatos dos diarios reflexivos, nas respostas dos questionarios e nas capas
de diarios reflexivos que eles fizeram) acerca do ensino-aprendizagem de

inglés, bastante complexas, tais como, aprender inglés € somente aprender
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estruturas gramaticais, tabelas de verbos.Outros acreditam que somente a
musica em inglés pode ajuda-los a aprender inglés. Entretanto, eles ja
apresentam um conhecimento acerca do inglés quando chegam no ensino

médio.

Ressignificacdo para mim também ¢é todo este processo de identidade
do meu aluno de ensino médio, enquanto aluno de inglés no ensino publico,
que tém a possibilidade de repensar a visdo de ensino-aprendizagem que ele
ja possui, através da interacdo que as aulas possam oferecer e o seu fazer
pedagdgico. Além disso, a resignificacdo da minha identidade na interacao que
se apresenta em nossas aulas, como os alunos me véem, a teacher, a vice-
diretora, a mulher negra, qual o meu papel na sala de aula, os discursos
lingUisticos que verbalizamos em sala de aula, faz sentido na vida dos alunos e
ressignifica a minha percepcao enquanto professora. Sera que a distancia
entre o que esta prescrito € o que realmente acontece, ressignifica as minhas
identidades e oferece oportunidades para que meus alunos repensem sua

visdo de ensino-aprendizagem?

Ao levantar as questdes que me levaram a querer ressignificar a minha
identidade enquanto mulher negra, professora, participante da pesquisa, foi
necessario reler os dados da narrativa de historia de vida apresentada por mim
e destacar o que considero mais adequado a cada momento da analise que
estou fazendo da narrativa. Dessa forma, fica mais clara a influéncia que estes
fatores tém no cotidiano da sala de aula, na escolha de material didatico que fiz
para trabalhar com meus alunos, bem como no discurso que utilizo durante as

aulas.

Ao transcrever as aulas, foi possivel fazer uma investigacdo das
interagdes que ocorriam em sala de aula e as agdes/praticas desenvolvidas em
sala de aula que apontassem a possivel ressignificacdo da identidade dos

alunos e da professora. Assim, quando as transcricdbes ja digitadas foram
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revisitadas, percebi algumas evidéncias da visdo que meus alunos tém em

relacdo ao ensino-aprendizagem de LI.

Senti também a necessidade de agrupar os dados coletados, a medida
que emergiam informagdes relevantes a visdo de ensino-aprendizagem e a
identidade nas transcricdes das respostas do questionario, diarios reflexivos,
transcricdo das gravacbes em audio, notas de campo, a fim de ter um
panorama melhor do objeto da pesquisa. Li e reli todos os dados com a
colaboragdo de minha orientadora e de duas amigas do seminario de
orientagdo para tematizar melhor meu trabalho de pesquisa e estabelecer
como as informagdes obtidas dos diferentes instrumentos utilizados poderiam

ser apresentadas de uma forma clara ao leitor.

Nas leituras dos instrumentos coletados, senti a necessidade de agrupar
os dados. Para isso, agrupei todos os diarios reflexivos de cada participante.
Reuni as respostas transcritas da gravacao em audio, e uni as respostas dadas
pelos participantes no questionario aplicado no inicio da pesquisa. A medida
que dados relevantes iam emergindo destes materiais documentérios fui
construindo a histéria dos alunos e a minha e nossa trajetéria ao longo do ano
letivo, destacando dados que considerei significativos de como nds
experienciamos 0 mundo, além dos muros da escola, como somos constituidos

neste mundo, o que faz sentido na nossa vida.

Penso que uma pesquisa que apresenta uma abordagem narrativa em
sua metodologia, que tem como foco as oportunidades da pratica docente
colaborativa (Moita Lopes, 1998:36) entre alunos e eu, precisa apresentar
maneiras de garantir a veracidade de seus resultados. Para tanto, a escolha de
instrumentos de coleta, os relatos de experiéncia e a multiplicidade de olhares
para a interpretacdo de dados garantem essa veracidade na pesquisa
qualitativa. Apoio-me em autores como Moita Lopes (1998). Isso porque
acredito que o autor, ao longo de seus estudos, explicita bem o contexto de
sala de aula no qual me apoio, ao refletir sobre a relevancia da colaboracao na
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interacao professor-aluno. O autor, ao discorrer sobre pesquisas no contexto

de sala de aula, afirma que:

A assim chamada subjetividade inerente a estes tipos de dados adquire uma

natureza intersubjetiva ao se levar em conta varias subjetividades, ou vdrias maneiras

de olhar para o mesmo objeto de investigagdo — na tarefa de interpretacao dos dados,

aumentando assim sua confiabilidade. (Moita Lopes, 1998:36)

A seguir, tendo como base teodrica a literatura apontada no capitulo de

fundamentagao tedrica e neste de metodologia e as experiéncias vividas por

meus alunos e eu nesta trajetéria investigativa, apresento o quadro que

compde as questdbes de pesquisa e o0s instrumentos e justificativa que

nortearam a coleta e a andlise de dados. E que me deram suporte na

discussao deste trabalho.

Quadro I: Resumo, pergunta de pesquisa, instrumentos,

justificativa e base tedrica.

Questoes de Pesquisa

Instrumento de Coleta:

Justificativa:
escolha/propésito destes

Base Teodrica:

instrumentos.
1)Que oportunidade(s) a pratica »  Gravagdes em audio; > A Interagdo na trajetéria > Vygotsky (ensino-
docente proporciona para que o investigativa. aprendizagem
| prop .p~ dq »  Diarios reflexivos; 9 P gem)
aluno repense sua visdo de
) P g de LI? > Questionario > O contexto dos alunos, > PCN-LE/PCN-EM
ensino aprendizagem de LI7
P 9 seus interesses, suas (1998/1999).
»  Notas de campo. reocupacoes.
P pag > Moita Lopes.
2)Que oportunidade(s) a pratica
docente proporciona para que a > A histéria de vida da N A dimensio das . e landin
rofessora ressignifique sua(s . > onnely e Llanaini
P onttiq ©) professora-pesquisadora. interagdes, das relacbes e )
identidade(s)? ‘tica d (narrativa).
»  Diérios reflexivos(dos pratica docente.
> Gee; Munanga e
alunos e da professora > Ressiginificagdo da
pesquisadora) identidade. > Moita Lopes
(identidades)
> Paulo Freire

(educagao reflexivo critica).

> Celani (o professor

reflexivo)

> PCN-EF/EM
(1998/1999).
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O material documentario que compde esta pesquisa foi apresentado
através dos relatos que apresentei na secdo anterior e o quadro | (p. 67)
resume de forma mais ampla minha escolha tedérica, meus instrumentos e o
propésito da escolha destes instrumentos e a oportunidade que eles
apresentaram, bem como as perguntas de pesquisa que nortearam esta
trajetéria. Continuando a desatar os nos da girafa, eu discuto e analiso a
identidade e a aprendizagem de LI na escola publica usando minhas histérias
de vida e os resultados desta narrativa na andlise dos dados. Em seguida, eu
discuto as oportunidades da pratica docente e as possiveis transformacgdes da
visdo de ensino-aprendizagem de LI, dos meus alunos e como esta trajetéria

poderia possibilitar uma construcdo conjunta de uma nova identidade.

Para tanto me apoiei na educacado reflexiva proposta por Freire
(1970/1996/2003)."" Em especial quando em relacdo & interagdo em sala de
aula, tendo como instrumento a linguagem e acreditando que através dela
alunos e professora se constituem. Para isso, fundamento-me em Gee (2001),
Moita Lopes (1996/2002/2003/2004/2005) e Munanga (2000/2001/2004),
quando a questao da identidade do professor e dos alunos € apresentada na
analise dos dados.

Para estudar a relacdo entre identidade e ensino-aprendizagem,
investiguei os dados coletados através da narrativa da histéria de vida da
professora, das notas de campo e dos questionarios que revelaram a
importancia de realizar um estudo sobre as minhas acbes/pratica e as dos
alunos na aula de LI.

T As quatro formas de acdo de Smyth (1992) e Freire (1970), somadas aos estudos de identidade
Gee(2001), Moita Lopes(1996/2002/2003/2004/2005) e Munanga (2000/2001/2004) ajudam a subsidiar
esta etapa do trabalho investigativo.
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Neste capitulo, apresentei a escolha da metodologia usada nesta
pesquisa, 0 contexto e os participantes, bem como os instrumentos e
procedimentos da coleta de dados e os procedimentos de andlise e

interpretacao dos dados.

No capitulo seguinte, apresento a discussao da andlise dos dados.
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A little giraffe
Little
Innocent
Trait of personality
Tailor — made
Large

Eyesight

Giraffe
Inevitable
Repeat
A little
giraffe (that)
Favorable toward (sth)
Figure something more( about)

English class, culture and identity

Irene lzilda da Silva
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Capitulo 3 — Identidade e Aprendizagem de LI na Escola Publica

O objetivo deste capitulo é apresentar, discutir e analisar os dados
emergidos nesta pesquisa. Conforme o0s procedimentos metodolégicos
apresentados no capitulo anterior, apresento este capitulo inicialmente pela
narrativa da histéria de vida da professora, por acreditar que a identidade
pessoal da professora, bem como os relatos dos alunos interferem na interacéo
da sala de aula da professora-pesquisadora e na relacdo com seus alunos
participantes, na sala de aula e fora dela, conforme afirmam Connelly &
Clandinin (1995).

Nesta secédo além de destacar aspectos de minha narrativa, relacionei
detalhes que demonstram as visées encontradas em minha narrativa de vida e
nos dados advindos dos demais instrumentos utilizados neste estudo. Abordo,
também, o meu papel de professora-pesquisadora e dos alunos em nossa
interacdo em sala de aula. Ao expor e discutir os dados, tragco um paralelo
entre as acGes em sala de aula e o ressignificar de minha identidade e daquela
de meus alunos, buscando respostas para as questées de pesquisa propostas

nesta trajetdria investigativa.

Para efeitos de organizacdo, neste capitulo, apresento a andlise do
material coletado, em dois momentos. No primeiro momento apresento minhas
historias de vida pessoal e profissional e a analise destas narrativas, feita
através de ressignificacdo desta trajetéria, a relacdo destas histérias com
minha pratica pedagdgica. No segundo momento, apresento o resultado dos
documentos coletados dialogando com os dados e tematizando as
representacées de meus alunos na reconstrucao da identidade dos mesmos
em relagdo ao ensino-aprendizagem de LI na escola publica.
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O objetivo de apresentar os relatos de experiéncia foi estabelecer uma
discussdo sobre quem sou eu essa professora-pesquisadora e quem eu sou a
professora negra de inglés dessa escola publica, como sdo minhas praticas em
sala de aula que podem ressignificar a identidade de meus alunos e a minha
propria. Entendo que através dos meus relatos de historia de vida & possivel
reconstruir minha pratica pedagdgica através das experiéncias que vivi ao
narrar minhas histérias e compreender melhor meu fazer pedagdgico e as
experiéncias pessoais e educacionais pelas quais passei e continuo passando.
E as histérias e as identidades de meus alunos também, considerando as
experiéncias que vivemos juntos e que podem ser interpretadas por eles e por
mim, podendo tornar-se significativas para meus alunos no universo escolar e

fora dele.

3.1- Identidade da professora-pesquisadora: um relato de experiéncias

Acredito ser relevante apresentar aqui meu percurso como professora, e
posteriormente também como professora-pesquisadora, desde minha
graduagdo até o momento de realizacdo desta pesquisa. Na narrativa desse
percurso, considero principalmente os desafios enfrentados no contexto da
escola publica, com as peculiaridades caracteristicas da rede publica de ensino

em S&o Paulo, tendo em vista minha insergéo neste contexto especifico.

Inicio o relato de minhas experiéncias com a histéria da mascara de
flandres, entremeada com a histéria da girafa contada por minha avo6. Essas
duas histérias servem de base para alinhavar todo o relato que se segue, ja
que seus significados colaboraram muito para a construgcdao de minha(s)
identidade (s).
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Figura I

3.1.1 - A mascara interior de flandres

Quando eu era crianga, nas conversas com a
minha avé materna, ela me contava histérias sobre a
escrava Anastacia e sua mascara de flandres, minha

avo dizia que a escrava era considerada por ela e por

meus antepassados como “santa” (ndo obtive

Figura II

informagbes de canonizagdo desta escrava), e também
do que esta escrava representava para a minha avé no momento socio-

histérico em que ela viveu.

Dentre as histérias infantis que ela me contava, ela me falava da girafa e
porque a girafa ndo falava, ela dizia que na floresta (no mato) os bichos
falavam e a girafa falava demais, entdo os bichos colocaram um veneno nas

folhas que ela comia e ela perdeu a voz.

A medida que eu ia crescendo as minhas representagdes do imaginario
infantil iam brotando em forma de indagagées interiores.
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No periodo do antigo primario hoje ensino Fundamental |, minha
professora de 12 a 32 série, teve uma importancia muito grande na minha
trajetéria de vida. Professora a quem eu me reservo o direito de ndo citar o
nome, em respeito a sua memoéria, pois ela faleceu quando eu estava na 4°
ano primario. Foi uma perda muito grande porque nos nos entendiamos muito
bem. Quando eu ingressei na primeira série, eu falando tu e vés e nao eu e
vocé como os outros alunos entdo ela quis conversar com minha mée para

saber de onde nés éramos e minha mée contou o episédio de tu e vos a ela.'

by

Quando minha professora de 12 a 32 série falava dos bichos que viviam
na floresta ela citava a girafa em voz baixa, eu nunca tive coragem de |he
perguntar por que ela abaixava a voz quando falava da girafa, mas sei que

aquilo me inquietava, mas eu guardava para mim.

Em minhas confidéncias com meu avd de coracao, (vale ressaltar aqui
que ele ndo era meu avl bioldgico, ele era o patrdo de minha méae), nascido
em Portugal, e com minha av6 do coracao aprendi minhas primeiras palavras.
Com ele tinha estrita afinidade de dialogo. Ele possuia varios livros,
organizados em uma estante que ele chamava de arquivo; de acordo com a
idade da gente, a gente podia ver ou ler os livros que ele autorizava. Li uma
colegdo chamada Menina Moga, uma outra intitulada Tesouro da Juventude e
outras tantas que nao me lembro mais. Eu me recordo como se fosse hoje que
em uma de nossas conversas ele falou a respeito da escrava Anastécia e da
sua mascara, bem como do tempo em que ele trabalhou na Africa, como
carpinteiro e marceneiro e também dos bichos que |a viviam dentre eles a

girafa.

Entdo durante meu periodo escolar eu ficava na esperanga de que na
escola eu fosse aprender mais sobre a mascara de flandres e sobre a girafa.

Mas, fiquei decepcionada, pois o que aprendi na escola era a historia

12 . . . . . . . ~ . .. A~

Este episodio diz respeito ao meu primeiro processo de alfabetizacdo em lusitano como dizia meu avd
do coragdo que era portugués, e com quem eu aprendi também a falar, usando a segunda pessoa como
era praticado em Portugal e ele trouxe juntamente com seus habitos para o Brasil.
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registrada nos livros na visdo do colonizador, que nao davam conta de

responder as minhas inquietagdes.

Quando perdi meu avd do coragdo, senti como se eu tivesse perdido
minha fonte de sabedoria e tentava recuperar essa perda na escola. Nao
recuperei minha fonte de sabedoria por muito tempo, mas eu nao desisti e
continuei minha busca constante. Mais tarde perdi minha avé materna, Ia se foi,
outra personalidade representativa da minha histéria de vida e minhas

representacoes infanto-juvenis.

Acredito que com este relato é possivel conhecer um pouco de minha
trajetéria escolar e familiar no periodo infanto-juvenil e que tiveram voz durante
a fase adulta assim como no percurso de professora da escola publica, como

podera ser observado na continuidade desse relato de experiéncias.

3.1.2. — Comecando a ser professora

Apresento aqui um relato de inicio de minha carreira como professora de

inglés na escola publica, que ocorreu nos anos 80.

Nos idos de 1986, mais precisamente em dezessete de fevereiro de
1986, iniciei minha trajetéria como professora da escola publica na rede

estadual de ensino.

Eu trabalhava numa empresa privada como secretaria durante o dia e a
noite lecionava numa escola na Zona Sul da Capital. Lembro-me que tinha uma
turma de 62 série de alunos multirepetentes, a qual a maioria dos professores
criticava. Na voz destes educadores eles eram desinteressados e
apresentavam problema de comportamento. Ao iniciar minhas aulas eu
procurava saber como eles estavam, como tinha sido a semana deles, pois eu

ministrava as duas Ultimas aulas de 62 feira. Do conteudo programatico
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estabelecido pelo plano de ensino e pela instituicdo ndés compartilhavamos
muito pouco, porque eles ndo gostavam e eu nao tinha experiéncia de como
fazer para sensibiliza-los para a importancia de se aprender inglés.

Com o passar dos anos nesta escola, na qual atuei por 13 anos, passei
por diferentes experiéncias. Dentre elas, lembro-me de uma ocasido em que
uma aluna questionou: “mas teacher, aprender inglés é soO isso, regras
gramaticais, verbos e vocabulario?”. Fiquei sem resposta. Dentro da visdo do
que era ensinar Inglés que eu tinha naquela época, o professor era o detentor
do saber e os alunos, suditos que precisavam obedecer e cumprir 0 conteudo

programatico ora estabelecido pela instituicdo Escola.

Com o questionamento da minha aluna, me voltam a memoria minhas
inquietagbes relacionadas a méascara de flandres e a historia da girafa. Sera
que estava usando a mascara de flandres ou/e a pondo em meus alunos
também em minhas aulas e esquecendo o real sentido de aprender inglés para
a vida e reproduzindo a visdo do ndao mais colonizador e sim dominador que a
sociedade brasileira estava estabelecendo naquele momento sécio-historico?
Aquelas inquietagdes caminhavam comigo sempre, e eu me perguntava o que
havia acontecido com aquela professora que iniciou nesta escola em 1986. Foi
quando aceitei a fungdo de coordenadora pedagodgica nessa mesma escola, na
esperanca de que essa funcao me ajudasse a entender o todo daquela unidade
escolar e, consequentemente, pudesse compreender a visdo de ensino

daquela instituicao publica denominada Rede Estadual.

Apbs quatro anos voltei a sala de aula, num periodo em que a disciplina
inglés era tida como atividade e constava na grade curricular como parte
diversificada do curriculo. Nessa época, meus colegas, professores de inglés,
encontravam-se em total estado de letargia em relacdo ao ensino dessa
disciplina. Os alunos ndao davam a menor importancia as aulas de inglés.
Fingiam que aprendiam e os professores fingiam que ensinavam. Foi quando

eu comecei a trabalhar em duas escolas estaduais distintas, uma de ensino
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fundamental, ja citada anteriormente, e outra de ensino fundamental e médio
onde me efetivei e atuo até hoje. Neste momento eu ndo era mais secretaria,

havia deixado a empresa que trabalhava.

Comecei, entdo, a pensar que publico era aquele e quais seriam suas
expectativas em relacdo as aulas de inglés e em relacdo ao professor de
inglés. Nessa época e nessa escola, eu lecionava Inglés para o 3° ano do
ensino médio. Quando la cheguei a diretora me disse: “pelo amor de Deus
pegue essas aulas, pois os professores ndo querem porque 0s alunos sao
muito questionadores”. Pois bem, acho que ali estava o desafio que eu
precisava para rever minha pratica enquanto professora de inglés da escola
publica. Ressalto, ainda, que nessa época eu também ja trabalhava na rede
municipal de ensino como professora de inglés. Nao vou apresentar detalhes
da trajetéria da escola municipal ,pois a escola municipal ndo é o foco desta
pesquisa, embora a rede municipal é tao intrigante e desafiadora quanto a rede
estadual.

Nessa escola, onde fui trabalhar com os alunos do ensino meédio,
comecei a refletir sobre o que eu havia aprendido ao longo do meu
percurso(minha trajetéria)escolar, como estudante de ensino fundamental e
médio. Tentava recobrar as representagdes do que eu tinha guardado no meu
interior do que era aprender uma LEM (lingua estrangeira moderna), mas nao
vinha nada na minha memaéria a ndo ser os livros didaticos pelos quais eu tinha
passado e as leituras que havia feito. O que estava presente na minha
mem©éria eram as histérias contadas pelos meus avés; o samba-enredo que eu
e meus amigos de escola tinhamos composto para a escola estadual onde
fizemos o ensino médio; a banda que meus familiares haviam montado e que
eu cantava com eles quando tinha tempo; os professores que sentavam com a
gente no intervalo e na entrada para conversar e que ndao eram professores de

inglés e sim de outros componentes curriculares.
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Resolvi, entao, tentar pensar e recobrar as histérias de ensinar e de
aprender vividas na graduacdo. Foi assim que me recordei do poema de
Manuel Bandeira intitulado ” Irene no céu ”. A experiéncia com esse poema me
fez ver uma porta diferente. Acho que comecei a perceber que minha pratica
dependia mesmo de mim e de minhas proprias histérias. Assim, comecei a
ouvir minha propria voz e ndo estava mais me sentindo como a girafa apds o
veneno nas folhas colocado pelos amigos. Mesmo que eu falasse demais
valeria a pena, pois seria um sinal de que estava viva. A letargia, tdo comum

entre os demais professores, nao tinha tomado conta de mim.

Como ensino de inglés na faculdade lembrei-me do método audio-lingual
que meus professores tanto enfatizavam e das obras da literatura inglesa.
Lembrei, também, que nossa professora de literatura nos levava para assistir a
adaptacdes de pecas teatrais, a maioria das vezes shakespearianas, que foram
muito significativas na minha vida. Tinhamos um didlogo muito interessante
com essa professora. Soube, depois, que essa professora também atuava na

rede municipal de ensino.

Como um tunel do tempo, lembrei-me de minha mae e das conversas
que tinhamos a respeito da juventude dela e as representacdes que ela tinha
deste periodo da vida dela. Pensei, ainda, sobre as experiéncias que eu ja
tinha vivido e as experiéncias estudantis pelas quais ja havia passado. E foi
com esse espirito de renovagao que iniciei meu trabalho com essas turmas de
32 ano. Questionei e fui questionada pelos alunos e comecei a refletir sobre
minha pratica educacional, comecando a perceber a relevancia de minha

atuacao na sala de aula.

Nossas aulas eram dialogadas. Os alunos relatavam experiéncias de
vida cotidiana e eu, na medida do possivel, relatava as minhas. Nesse

contexto, inseriamos o ensino de inglés durante nossas aulas.
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Novamente em busca de respostas para entender melhor a instituicao e
aproveitando um periodo conflituoso da unidade escolar aceitei 0 convite para
trabalhar na delegacia de ensino, hoje denominada diretoria de ensino, para
exercer a funcdo de ATP (assistente técnico-pedagdgica). Foi uma experiéncia
muito gratificante que me possibilitou compreender um pouco mais dessa

instituicdo chamada escola publica.

Mas a saudade dos meus alunos e da escola foram um marco muito
forte para o meu retorno a sala de aula na rede estadual. Embora eu tenha

permanecido em sala de aula na rede municipal.

Retornei as minhas aulas e, mais uma vez, refletindo sobre o poema de
Manuel Bandeira (exponho esse poema no item 3.1.3) comecei a questionar-
me sobre alguns pontos. Sera que a volta a sala de aula representava a

entrada da Irene no “céu”? E quem seria o0 Sdo Pedro bonachao dessa vez?!

Nesse meu retorno a sala de aula, encontrei uma escola diferente
daquela que eu tinha deixado. Os professores, empolgados com a publicacao
dos PCN produzidos pelo MEC-1998, pensavamos ter a chance de galgar um
novo status como professores de inglés na escola publica.

Nessa mesma época, iniciei meu curso de aprimoramento linglistico na
Cultura Inglesa e a fase da PUC do curso Reflexdo sobre a agéo: o professor
de inglés aprendendo e ensinando. Minha insercao nesse programa, muito me
ajudou a levar em consideragcao as habilidades e as necessidades do contexto
da comunidade escolar onde atuo como professora de inglés na rede estadual

de ensino.

Hoje tenho uma preocupacao com aquilo que meu aluno verbaliza e com
a interagdo construida em nossos momentos de sala de aula. Entretanto, as

inquietagdes interiores ainda sdo grandes e a mascara interior de flandres da
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professora pesquisadora ainda nao esta totalmente aberta. Por sua vez, a

girafa ainda permeia minha trajetoria com seu siléncio estrangulado.

Paralelamente a esse curso, tenho continuado minha busca constante
as inquietacbes que me acompanhavam (acompanham) desde a infancia.
Assim, fui em busca de leituras que pudessem revelar a verdadeira trajetéria de
meus ancestrais, trazendo a tona a histéria e imagem da mascara de flandres e
a da girafa, agora sentindo-se estrangulada por nao poder falar
adequadamente de forma académica.

Em meio a tudo isso, encontrei uma musica cantada pela Zezé Mota e
intitulada Escrava Anastacia (Anexo 3), a qual, em um de seus versos, fala que
ela, a autora, também negra, pertencia a uma tribo Nagd. Achei bastante
interessante. Essa letra me reportou ao imaginario infanto-juvenil que vivi.
Surge também a viagem a Africa Ocidental mais especificamente ao Mali, onde
pude encontrar parte das respostas as minhas indagacdes interiores. Penso
que encontrei, também, algumas possiveis respostas a questionamentos feitos
por meus alunos do ensino-médio, muitos deles afro-descendentes e de
familias humildes. E assim, tenho tentado mudar a minha maneira de ensinar

inglés e de compartilhar com eles algumas de minhas experiéncias.

3.1.3 — Tracos étnicos: presenca forte na sala de aula

Quero iniciar esta parte deste capitulo com uma epigrafe que é o poema
de Manuel Bandeira ao qual ja fiz referéncia em paragrafos anteriores deste

capitulo, e que caminha comigo em minhas representacoes.
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Poema Irene no céu (Manuel Bandeira)
Irene preta
Irene boa
Irene sempre de bom humor.
Imagino Irene entrando no céu:
-licenga, meu branco!
E S&o Pedro, bonachéo:

Entra, Irene. Vocé n&o precisa pedir licenga.

Para mim, era e é importante conhecer o passado de meus ancestrais, a
fim de melhor visualizar e estruturar meu futuro, ressignificando, recuperando e
reconstruindo 0 meu imaginario infanto-juvenil, como ja abordado em minha
narrativa. O conhecimento de minhas histérias passadas também tem ajudado
na reconfiguracdo de minha identidade como professora e pesquisadora,
considerando minhas raizes como professora negra de inglés na escola
publica, além de minha identidade constituida na relagdo com minha familia e
também como coordenadora de linguas estrangeiras (Inglés e Espanhol) numa
escola particular, onde eu era, na época (2000), a Unica negra.

A importancia do poema de Manoel Bandeira é imensa em minha vida. E
como se esse poema estabelecesse uma intertextualidade entre o real e o
imaginario, entre minhas histérias infantis, e minha experiéncia de professora.
Por diversas vezes, em minha vida, ja recebi uma cépia deste poema de
presente, como lembrancga de dia do professor, ou como presente no final do
ano letivo. Este poema ja serviu até de homenagem para mim durante a
realizacdo de uma ceriménia de formatura, na qual eu fui escolhida paraninfa,
por uma turma de conclusao do ensino médio.

Penso que este poema se apresenta em minhas representacoes e na

minha fala como um enunciado, pois acredito que os enunciados s&o
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recheados de pedacgos de enunciados de outros. Sendo assim, cada vez que
releio este poema, meu pensamento é preenchido por crengas, valores e
expressdes, que me permitem avaliar que Irene no céu é essa no contexto da

sala de aula.

Gostaria de compartilhar uma citagcdo de Bakhtin (1952/1992:89), que
acredito ilustra bem a questdo do enunciado relacionado ao poema que

apresentei no paragrafo anterior.

Nossa fala é preenchida com palavras de outros,
variaveis graus de alteridade e variaveis graus do que é
de nds prdprios, variaveis graus de consciéncia e de
afastamento, essas palavras de outros carregam com
elas suas proprias expressées, seu proprio tom
avaliativo, o qual nds assimilamos, retrabalhamos e
reacentuamos (Bakhtin, 1952/1992:89)

Isto é, o poema é retrabalhado por mim, professora, mulher negra, e
reacentuado no discurso que verbalizo em sala de aula e nas escolhas que
faco em minha pratica pedagdgica. Isto esta presente na ancestralidade que

abordo no paragrafo seguinte.

Acredito que a ancestralidade, em meu caso, € uma forte e poderosa
veia de identidade historica, e sem ela fica dificil compreender quem sou. Fica

também dificil saber o que quero ser.

Uma grande oportunidade de viagem a Africa Ocidental muito me
auxiliou nessa trajetéria de auto-entendimento do que sou, quem sou e 0 que
pretendo ser. Um decreto 39.139, de 20 de marco de 2000, declarou cidades
irmas Bamako (capital do Mali) e Sdo Paulo, e surgiu, entdo, a oportunidade de
conhecer a Africa.
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Através da vivéncia que mais esta viagem me oportunizou, eu
professora tive a oportunidade de trabalhar com meus alunos para que 0s
mesmos percebessem a similaridade com os nossos irmdos de Bamako.
Iniciamos, assim, um processo de construgdo de conhecimento permeado por
um processo reflexivo entre meus alunos e eu. Passei a trazer para os alunos
experiéncias concretas que serviam de base para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, elaborando agbes pedagdgicas nas quais o
auto-conceito da populacdo afro-descendente, pudesse ser visto
diferentemente e ndo de forma esteriotipada.

Cheia de curiosidade de investigar esta irmandade, se € que posso
chamar assim a consideracdo “cidades irmas”, organizei-me para conhecer
Bamako, juntamente com duas amigas educadoras. Entendiamos que trabalhar
o reconhecimento da marca de outros é também importante, pois, favorece a
formacdo no sentido de grupo. Escolhemos Bamako, capital do Mali-Africa,
para nossa observagao, pesquisa e troca, tendo em vista que, historicamente,
€ nesta regiao que existiram trés grandes e poderosos reinos que sao: o
Império Songhoi, Império de Gana e o Império do Mali. Todos de grande
importancia para a Africa, pois foi desses lugares que sairam grandes

contingentes de escravos dos quais muitos vieram para o Brasil.

Ir & Africa representou o encontro com o meu passado. Eu descobri que
eu vim para o Brasil por meio de antepassados daquela regido da Africa
Ocidental. E entendi as histérias que vovdé e vové me contavam na minha

infancia como ja citado anteriormente.

Acredito que estes fatos histéricos de minha vida me auxiliam na
compreensao de como foi a construgdo de minha identidade enquanto mulher
negra e, também, como profissional de educacdo. Essa compreensado se
transformou numa mola propulsora de muitas realizacbes, valores e

ressignificacées de identidade( a mascara de flandres, a girafa, a entrada no
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“céu”) que trago comigo, bem como as representacdes que tenho de como a

sociedade vé a mulher negra educadora.

A Constituicdo Federal (art.205) da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) (art.2°) e dos Parametros Curriculares Nacionais, no sentido
de viabilizar programas educativos voltados para a formagao de professores no
que diz respeito a uma educagao multicultural e pluriétnica, estabelece alguns
parametros em relagdo aos temas transversais, mais especificamente aquele

que trata da pluralidade cultural.

O documento acima citado (art.2° da LDB) faz referéncia a questao da
educacao como um direito de todos e dever do Estado e da familia, com a
sociedade colaborando, auxiliando o desenvolvimento da pessoa humana.
Acredito em orientacdes docentes significativas para a camada populacional na
qual meus alunos se inserem, que possam oportunizar a construcao da
identidade e progressiva autonomia dos mesmos enquanto cidaddos da
sociedade brasileira. Este documento a meu ver vem consolidar estes ideais de
transformacédo se for bem interpretado e colocado em pratica pelos
professores, respeitando a realidade de cada contexto em que atuam.

NOs professores muitas vezes, vamos em busca de curso de formagéo
pré/em servico, visando a acdes transformadoras (Gee, 2000:102); Moita
Lopes, 2003:32). Penso que as transformacdes vao acontecer na medida em
que alunos e professor interagirem de fato na forma compartilhada de aprender
e ensinar. Passei por varias experiéncias educacionais na rede estadual de
ensino, buscando possibilidades de transformacgao (Freire e Lessa, 2003:192)

da minha pratica educacional.

Agora, continuando meu tunel do tempo permeado pela abertura de

mais um pedacinho da méscara de flandres e desatando um pouco mais 0 n6
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do pescoco da girafa vou deter o meu olhar num outro aspecto deste capitulo

intitulado...

3.1.4. — Aprendendo a Refletir sobre a Pratica: Irene Izilda e a Academia

Nesta parte, relato as experiéncias vividas no contexto académico,
desde minha graduagao até minha participagcdo em algumas pesquisas de
mestrado (Mello, 1999; Damianovic, 1998) e doutorado (Damianovic, 2004;
Papa, 2005), incluindo meu ingresso no programa de mestrado que deu origem

a este trabalho de pesquisa.

Minha interacdo com a academia iniciou-se, mais aprofundadamente,
apés minha formatura na graduagao. Formei-me em Letras, licenciatura plena,
em Portugués, Inglés e Literaturas, em 1980. Por volta de 1993, conheci uma
pessoa que considero muito especial na minha vida de professora da escola
publica que foi a Prof? Camilla Dixo Lieff. Foi num curso da SEE (Secretaria
Estadual de Educacdo) em convénio com a APLIESP (Associagdo dos
Professores de Inglés do Estado de Sao Paulo), associacdo esta que eu ja
conhecia, na minha busca do que era significativo aos meus alunos no ensino-
aprendizagem de inglés. O curso foi muito bom. Nele, através de depoimentos
da Prof? Camilla, além da APLIESP, fiquei conhecendo, também, as
instituicoes Braz-Tesol e Laurels. Apds o curso com a profa. Camilla, comecei a
participar dos eventos que estas entidades promovem, vendo neles uma
oportunidade de crescimento profissional e pessoal, mas a inquietacao
continuava grande. Participei da JELI e da Spring Conference varias vezes
(apenas como ouvinte, sem apresentar trabalhos), mas nao era suficiente. Foi
quando surgiu a oportunidade de fazer o curso que naquela época
denominava-se Reflexdo sobre a acdo: o professor de inglés aprendendo e
ensinando, que eu estou chamando de Curso Reflexao.
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NoOs ja estamos em 1995/1996. Encontrei por acaso um recadinho na
lousa da sala dos professores: curso Reflexdo sobre a acdo: o professor de
inglés aprendendo e ensinando. Como sempre corri, perguntei até conseguir o
DOE (Diario Oficial da rede estadual), datas, prazos, fiquei triste o prazo ja
tinha ido, continuei e consegui. Encontrei uma jovenzinha muito simpatica
como professora, Cris Damianovic, tivemos a visita dos organizadores do
projeto Dr. Huw Willians e Prof. Dra. Celani. As aulas aconteciam na Unidade
Vila Mariana da Cultura Inglesa. Bem, continuei minha trajetéria, vim para
PUC/SP-LAEL, como professora-aluna do curso Reflexdo sobre a acao e tive
contato com professores muito importantes em minha histéria na academia.
Sao eles: Prof. Dra. Celani, profa. Camilla, com quem pude me encontrar
novamente, além das profas. Solange, Angela, Fernanda, Heloisa, Vera, Tania
e Rosinda, que participavam do programa. Que surpresa! A Prof2 Camila foi
minha professora num dos médulos e continuei minha trajetéria!l Mas, os
conflitos se acentuavam e continuavam a fazer parte de minha histéria

académica.

Bem, quero relatar agora um pouquinho desse curso, que, na verdade,
faz parte de um programa de formacédo continua de docentes de inglés,
intitulado A formacdo continua do professor de inglés: um contexto para a
reconstrucdo da pratica. Este programa € realizado por uma parceria da
Associacdo Cultura Inglesa Sao Paulo (ACISP), a época denominada
Sociedade Brasileira da Cultura Inglesa Sao Paulo (SBCI) e uma equipe de
professores vinculados ao Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade Catodlica
de Sao Paulo (PUC-SP).

O programa tem trés componentes: aprimoramento linguistico, a cargo
da ACISP, este componente consta de até seis semestres de aulas de inglés,
especialmente organizadas para os professores de inglés da escola publica;
aprimoramento da formagéo profissional, a cargo da equipe de professores da
PUC-SP; inicialmente (1997-2000) este componente do curso tinha duragcéao de

150 horas divididas em oito modulos distribuidos em 2 semestres letivos. Os
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mddulos dividiam-se em quatro mais relacionados a questdes de aprendizagem
reflexiva e quatro mais relacionados a questdes relativas a sala de aula e a
planejamento das atividades didaticas.

E o terceiro componente do programa, a formag¢ao do multiplicador, esta
a cargo da ACISP e PUC-SP. O curso desde 1997 ja foi reestruturado, a partir
de uma avaliagdo da equipe de professores do programa. Este componente,
mais especificamente, a partir dos conceitos fundamentais trabalhados no
curso, se realiza por meio de oficinas mensais, preparadas e ministradas pelos
professores que terminam o curso — os multiplicadores — a colegas da
comunidade de ensino de inglés em geral, que participam das oficinas mesmo
ndao estando diretamente engajados no programa. (Celani, 2003:29), estas
oficinas acontecem uma vez por més na Associacao Cultura Inglesa Sao Paulo
(ACISP).

Celani (2003:29) salienta que dentro da visdo de trabalho colaborativo
em que o programa se insere, os professores dos diferentes médulos do curso
participam ativamente, de maneiras diferentes, ndo apenas ministrando as
aulas, mas envolvendo-se em todas as atividades do programa, como por
exemplo, a preparacdo e organizagdo das oficinas, acompanhando de perto o
trabalho dos professores - alunos e também desenvolvendo suas proprias

pesquisas.

Minha participagcdo nesse programa me permitiu refletir um pouco mais
sobre meu fazer pedagdgico. Comecei a me questionar sobre o conteudo
discutido nos médulos e sobre o porqué, para qué das agdes de sala de aula. E
confabulava... “que interessante ndo havia pensado nesse aspecto dessa
forma...”. Ao rever minha pratica e minha postura enquanto professora de LI na
escola publica, minhas idas e vindas e ao rever a importancia do inglés para
mim, como professora, para os alunos e para a instituicdo, comecei a me

perguntar: sera que da?!
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Terminamos 0 modulo 2 (parte do aprimoramento da formacao
profissional) da PUC com gosto de quero mais. Tanto pedimos e falamos que
passado um semestre ou um ano, ndo sei bem, que maravilha, foi criado o
moédulo 3 (objetivando a formagéo do multiplicador)! Mas, que pena... naquele
ano nao pude curséa-lo, por incompatibilidade de horario com a escola em que
trabalhava. Entretanto, no ano seguinte, la fui eu cursar o médulo 3 da PUC ( o
papel do multiplicador no processo reflexivo).

Por volta de 1997, por meio da Prof? Maria Cristina Damianovic, que era
minha professora de Inglés nesse programa, na parte de aprimoramento
lingUistico, recebi uma carta de outra jovem chamada Dilma Mello, que estava
a procura de professores da escola publica para trabalhar como co-
participantes de seu trabalho de pesquisa de mestrado. Um pouco insegura,
aceitei mais este desafio. Apesar de nao perceber bem o que essa professora
queria de mim, decidir ir em frente. Pensava... “vamos 13, a vida é feita de
desafios ndo € mesmo!”. Foi com essa jovem que visitei, na academia, a
narrativa de minha prépria histéria de vida. Foi uma experiéncia muito

significativa em minha vida enquanto pessoa e professora.

Na época, a Profa. Dilma enviou uma carta pedindo a colaboragao de
alguns professores para sua pesquisa. Aceitei participar. A confirmag¢do de meu
aceite foi feita através de um telegrama, e posteriormente nos encontramos
para que ela tivesse a oportunidade de falar um pouco mais de sua
investigacao. Trocamos cartas, fizemos uma entrevista (gravada em audio pela
pesquisadora) e fizemos uma sessao de apresentacdo de nossas historias de
vida. Quando finalmente o trabalho ficou pronto, a Prof? Dilma me apresentou a
transcricdo dos dados de minha narrativa para que eu escrevesse minha
propria narrativa. Porém, como naquela época ainda sentia-me com a mascara
de flandres (hoje tenho consciéncia disso) deixei que a prépria pesquisadora
fizesse a tematizacado e interpretacdo de meus relatos. Ao final de todo o
processo, pude ler e refletir acerca da analise que a pesquisadora fez de meus
depoimentos, e da viagem que compartilhei com ela em sua trajetéria de

mestrado.
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Um fato relevante para mim na andlise da pesquisadora foi a reacdo que
ela teve quando conversamos pessoalmente. Me pareceu que ela tinha como
proposta, um tipo de contato (entrevista) e na pratica este prescrito se
apresentou totalmente diferente(a interacdo durante nossos encontros foi
diferente do género pergunta e resposta). Confesso que me senti muito a
vontade em participar da pesquisa da professora, pelo menos no que tange a
apresentagdo de minhas histérias de vida. E, embora eu ndo tenha me
engajado no processo de interpretacdo dos dados, como desejava a
pesquisadora, esta pesquisa contribuiu para que eu repensasse o0 meu papel

de professora e a visao que eu tinha da academia, comegou a mudar.

Em sua interpretacdo, a Profa. Dilma (Mello, 1999) descreve-me como
uma professora preocupada com a interagdo com a comunidade em geral,
incluindo ndo somente os alunos com quem trabalhava, mas também seus
pais, amigos, funcionarios da escola, colegas de trabalho e até mesmo os
meus e 0s seus vizinhos. Porém, como ja dito neste trabalho e assumido em
sua dissertacdo de mestrado, ainda posicionava-me na academia como uma
expectadora, embora tivesse tido espago e tivesse sido agente ativa no
momento de coleta e narracdo de minhas historias pessoais e profissionais.
Mas, a mascara de flandres ainda ndo estava aberta e a girafa ainda se sentia

um pouco estrangulada.

Mais tarde, foi a vez da Prof?2 Maria Cristina Damianovic fazer sua tese
de doutorado, na qual ela investigava os professores reflexivos. Novamente,
recebi o convite da academia para uma co-participacdo. Aceitei mais este
desafio e foi uma experiéncia bastante interessante, pois pude rever e
reconstruir acbes de minha pratica pedagdgica através das nossas conversas
durante o periodo de realizagdo no doutorado dessa pesquisadora. Nessa
pesquisa, Damianovic (2004) buscava estudar a sesséo reflexiva realizada com
os professores participantes do programa Curso Reflexdo.Foram, entao,

gravadas algumas sessbes nas quais eu, entre outras professoras,
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participavamos. Havia, ainda, preocupacdao em estudar o nosso papel como

professoras multiplicadoras (Damianovic,2004).

Na analise de seus dados, Damianovic (2004) aponta minha atuacao
como professora reflexiva. Com minha participagdo em seu estudo, comecei a
refletir sobre a sessao reflexiva como um instrumento de avaliacdo da pratica
de sala de aula, sobre a qual me questionava: O que faco? Como eu poderia
fazer diferente? Passei a ver, ainda, as sessdes reflexivas como uma
oportunidade de unir as diferentes teorias de aprendizagem com o que eu fago
no dia a dia na sala de aula com base no depoimento da professora iris (nome
adotado para referir-se a mim na tese de doutorado da Prof? Maria Cristina

Damianovic em 2004).

Além disso, com essa participacao, senti-me encorajada a iniciar minha
vida académica como expositora de trabalhos e nao mais apenas como
expectadora. A mascara de flandres comegava a se abrir... e a Girafa
comecava a querer desatar seus nos. Esse movimento de abertura ficou
ilustrado na tese de Damianovic, quando a autora expée uma ilustragdo minha
comentada, feita para narrar minha visédo de todo o processo vivido durante o
curso Reflexdo na agdo. Segundo a pesquisadora, eu estava me desenhando

apos o curso.

|
|
|
|
|
I
I
I
|
|
|
|
|
|
|

Quadro lI- ilustracao feita por mim para
Damianovic(2004:192).
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Comentando a ilustragao, digo em Damianovic (2004:192): Com relagcao
ao feto eu penso na Iris estudante, somando conhecimentos, experiéncias, mas
ainda fechada dentro de si mesma sem saber por onde comecar, apos as
experiéncias da Cultura Inglesa e da Puc. A menina se solta e comecga a saltar
0s obstaculos. Atualmente eu estou ousando, entretanto, sempre volto ao feto
para a reconstrucdo de toda essa experiéncia por isso I'm feel esta no
presente, o reconstruir € um ir e vir constante (28 de julho de 2003).

Para mim, participar de uma sesséo reflexiva com a Bernamar, em junho
de 2002, foi bastante significativo, a medida que eu descrevia a minha aula ia
recordando as teorias, os principios e as discussées que tivemos no decorrer
do moédulo O Papel do Multiplicador 11, da PUC C, ao mesmo tempo que ouvir a
descricdao da aula dela deixou-me satisfeita. A fase de reflexdo sobre aula de
inglés assistindo a um video de experiéncia de sala de aula foi importante

também.

Considerando a ressignificacdo de minhas identidades enquanto
professora-pesquisadora negra, na escola publica, e considerando os conflitos
internos que me acompanham, desde minhas histérias infantis, até hoje,
apresentei um desenho (21/07/03) idealizado por mim, de como me sentia na
época da sessdo reflexiva, e ainda me sinto em varios momentos, como
professora na sala de aula que atuo, achei pertinente apresenta-lo aqui (p. 90),
pois reflete um pouco da narrativa de vida, que venho apresentado neste
capitulo e que ajudam a compor a identidade da professora de LI que sou. A
Prof? Dra. Maria Cristina Damianovic, consagrou este momento quando
escolheu o titulo “A iris desenhando-se apds o curso”, ela conseguiu captar
como me senti, naquele momento do curso e como ainda me sinto, por esta
razdo conservei o titulo, por considera-lo representativo, na reflexdo de minha

pratica pedagdégica e no meu convivio com a academia.

Além das participacdes nas pesquisas das profas. Dilma (Mello, 1999) e
Maria Cristina (Damianovic, 1998/2004), fui também participante na pesquisa

da profa. Solange (Papa, 2005).
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Conheci a Prof? Solange, num workshop realizado pela ACISP/PUC no
ano de 2001. Bem, ela se apresentou, falou um pouco sobre o que pretendia
fazer em sua tese. Como eu ja havia participado do processo da dissertacdo de
mestrado da professora Dilma Mello e estava participando do processo de
doutorado da professora Maria Cristina Damianovic, concordei em participar da

pesquisa da professora Solange Papa, embora ndao a conhecesse.

Achei que poderia ser interessante, um profissional da academia assistir
as minhas aulas na rede municipal, que é um realidade diferente da rede
estadual, e meus alunos da escola em que eu trabalho e por qual tenho tanto
apreco. Mantivemos contato desde 2001 até 2002 quando a professora
Solange foi fazer seu doutorado-sanduiche no exterior. Durante esse periodo
nosso contato ficou restrito a mensagens de e-mail, mas, em sua volta ao

Brasil em 2004, retomamos nosso contato pessoal.

O objetivo de sua pesquisa era estudar a atuacéo do professor reflexivo
em sua sala de aula de lingua estrangeira. Buscava-se observar aspectos
emancipatorios e de transformacgdes sociais ocorridas a partir da pratica do
professor estudado. Parafraseando uma aluna que tenho em outra escola no
ensino médio, a pesquisadora (eu) e seus alunos iam ser vistos pelos olhos de
outros, no caso uma professora-pesquisadora que ministrava aula na
universidade num outro estado. A academia, agora, visitando minhas aulas...

Como sera que seria isso?!

De acordo com sua analise de minhas aulas, a professora Solange
(Papa, 2005) caracteriza minha identidade como uma professora de muita
afetividade, que interage e se identifica muito com os alunos, principalmente os
do turno noturno, além de afirmar que minha pratica abria espag¢o para
emancipagao e transformagéao social dos alunos. Papa (2005) afirma, também,
que minhas aulas eram fortemente marcadas pela tematica da etnia e a andlise

do negro na sociedade. Em suas palavras, “as suas experiéncias como
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educadora reflexiva mostram que o envolvimento com a escola Afro-D esta
fortemente alicercado nos valores, crengas, sentimentos e identidade que ela
tfraz consigo ao longo desses anos de convivéncia. Posso afirmar que as
praticas discursivas de Ivana contribuem e estdo contribuindo de maneira

positiva para a construgdo da sua auto-emancipagéo e transformagdo social.”
(p.188).

Assim como nos estudos anteriores (Mello, 1999; Damianovic, 2004) dos
quais participei, também aproveitei e aprendi muito sobre mim mesma e sobre
minha pratica pedagdgica com a pesquisa realizada pela profa. Solange (Papa,
2005).

Apbs viver essas experiéncias como co-participante nas pesquisas de
outras pessoas, enfim decidi ser eu mesma a pesquisadora a falar sobre minha
propria pratica. Assim se iniciou minha histéria como aluna do programa de
mestrado no LAEL/PUC-SP. Acredito que ja estava me sentindo mais a
vontade no espaco académico e ja preparada para desamarrar a mascara de

flandres. A Girafinha ja querendo soltar sua voz sem intermediarios.

Em final de 2003, fui informada sobre a bolsa mestrado instituida pelo
governo do Estado de Sao Paulo. Entretanto novamente perdi o prazo de
inscrigdo, pensei comigo: ndo tem nada, néo foi desta vez. Qual ndo foi minha
surpresa quando o LAEL (Departamento de Estudos Pds graduados em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) abriu novamente inscricdo para
Mestrado e Doutorado. La fui eu fazer inscricao, prova, entrevista, resultado...
Consegui e estou aqui adorando, sofrendo e aprendendo. Afinal, a vida é feita
de desafios. Mas, os desafios podem ser vencidos... Um desses desafios foi
vencido quando, embora sofrendo com o desespero e o medo, pasmem, tive a
bolsa de estudo autorizada pela Secretaria Estadual de Educagcédo do Estado
de Sao Paulo. Considerando meu engajamento com as questdes étnicas que
envolvem o0 negro em nossa sociedade e considerando, também, as

experiéncias pessoais de minha familia, parece importante relatar a
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coincidéncia de ter vencido esse desafio exatamente no dia 13 de maio,
quando o primeiro crédito foi efetivado em minha conta bancéria. D4 para
acreditar. ?! Aqui a mascara de flandres quase se abriu totalmente.

Figura III - Soltando o primeiro

cadarco da mdascara de flandres

Antes de iniciar esta pesquisa, havia um sentimento interno contido,
guardado na mascara de flandres durante anos; agora a mascara esta se
abrindo e com ela vem chegando a histéria dos avés maternos, da mae
doméstica, da mulher negra, a vida na escola partilhada com os colegas em
sua maioria brancos e a descoberta da minha propria identidade em sua
negritude plena.

A histéria dos avés maternos, pessoas negras, vindas do interior de
Minas Gerais. La eles trabalhavam no matadouro e no cafezal. Chegando em
Sao Paulo, meu avé foi trabalhar no aterro em uma regido do Brooklin, hoje Av.
Roque Petroni e minha av6 fazendo comida para os trabalhadores do aterro e
lavando roupa. Minha avé tem uma importancia em minha trajetéria de vida que

ja relatei em outra secao desta narrativa.
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A histéria de minha mae doméstica que comecou a trabalhar aos sete
anos em Minas Gerais, em casa de familia, como ela mesma diz. Depois em
Sao Paulo, continuou sua trajetéria em casa de familia até aposentar-se aos
sessenta anos. Esclareco que minha mé&e atravessou cinco geragdes numa
mesma familia. Meu pai trabalhava na usina em Cubatdo. Como ele partiu cedo
ndo deu tempo para que ele me contasse historias de sua vida. Compartilho
com minha mae a histéria de vida dos dois.

A minha histéria de mulher negra, que enfrentou muitos preconceitos ao
longo da vida, na escola (apelidada de resto de incéndio, cabelo de bom bril,
menina de cor), no trabalho (vocé € moreninha mas desempenha tdo bem sua
funcdo), e que encontra no depoimento de alguns alunos sua proépria histéria
de vida. Minhas experiéncias na escola municipal, que de alguma maneira
forjam quem sou hoje. E que a Prof. Solange (Papa, 2005), destacou em sua
tese de doutorado. O papel de professora multiplicadora tem uma importancia
muito grande em meu trabalho enquanto professora de inglés da rede

municipal.

Como professora, estou descobrindo as identidades secretas de meus
alunos que variam de acordo com a cor da pele, a posse ou ndo de bens da

familia, a preferéncia sexual, o estilo musical que prefere o lugar onde nasceu.

Como educadora sentindo-se preparada a desenvolver uma identidade
com a sociedade do poder e lecionando uma disciplina que representa o poder
para muitos, ndo voltava meus olhos as identidades ja constituidas por meus

educandos em sua real vida cotidiana.

Esta sendo extremamente dificil para mim afastar-me das caréncias
afetivas que esta pesquisa estd me suscitando, mas as interagdes sociais
vividas por esta pesquisadora com seus educandos ajudam a superar essa
dificuldade.
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Novamente me reporto ao poema escrito por Manoel Bandeira, intitulado
Irene no Céu, que considero muito significativo na reconstru¢do de minha
identidade étnico-racial educacional, bem como na abertura da mascara de
flandres que me constitui enquanto professora, educadora. A entrada da Irene
no céu que, para mim, professora-pesquisadora, representa o ingresso na
escola publica, o acesso a academia através da participacado das pesquisas de
minhas parceiras pesquisadoras, que muito me auxiliam em minha préatica

pedagdgica.

Continuando a narrar minha trajetoria, a professora que iniciou a carreira
na rede publica em 1986 tinha uma viséo de ensino-aprendizagem de LI, como
um depdsito bancario (Freire, 2002), que faz com que o professor consuma seu

tempo de aula arduamente com teorias, materiais didaticos diversos.

A educadora hoje tem uma preocupacado com a sua pratica no contexto
de sala de aula, porém de outra forma. Trabalho para que esse espaco se
torne um lugar de investigacado, reflexdo e possivel transformagcdo para

professor e aluno.

Pensando nessa questao, para mim, é importante estudar a interacao na
sala de aula na questdo da identidade para compreender a natureza do que
esta sendo construido em contextos especificos de ensino-aprendizagem de LI
na escola publica. E importante, também, para observar, de forma reflexiva, a
minha pratica, com o objetivo de transforma-la, resgatando ou ressignificando,
nesse processo, minha identidade como professora e a identidade de meus

alunos.

Como aluna, foi muito importante estar no Curso Reflexdo Sobre a Agéo:
o professor de inglés aprendendo e ensinando, em especial, no méddulo

ministrado pela Prof?2 Rosinda Ramos, no qual ela desenvolve um trabalho de
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conscientizacao sobre as concepgdes dos alunos-professores sobre o que é
ensinar. Ao aplicar aos meus alunos o questionario (Anexo |) e as questdes
elaboradas por mim (p. 53), sobre necessidades e vontades dos discentes,
percebi a importancia dessa acdo e dessa ferramenta. Foi importante para
mim, como educadora, e para os alunos, que tiveram a oportunidade de serem
ouvidos por intermédio do questionario. Pude conhecer melhor a visdo de
ensino-aprendizagem de LI presente na comunidade em que estava atuando. A

girafa ja comecava ali a desatar os nos do estrangulamento.

Apobs a aplicacao desse questionario de analise de necessidades e perfil
dos alunos, pude refletir o quanto estava sendo detentora e centralizadora do
poder enquanto educadora. Nao dava voz aos meus educandos e nao
considerava, em varios momentos, suas necessidades, seus desejos, € suas

possiveis contribuicoes.

A partir desta reflexdo, aprendi a levar em consideragéo as habilidades
e as necessidades do contexto da comunidade escolar onde atuo como
professora de inglés. Mas ndo somente empiricamente, mas com uma base
tedrica que me faz refletir mais e mais. Pois com minha participa¢cdo no curso
reflexdo na acdo ja conseguia ver e pér em pratica os movimentos reflexivos
propostos por Smyth (1992), por exemplo.

Todo meu aprendizado no contexto académico, como exposto nas
experiéncias relatadas, tem sido construido a partir de minha insercao no
Curso Reflexao e também a partir de minha interacdo com as pesquisadoras
com as quais tive a oportunidade de trabalhar. Como ja dito anteriormente, todo
esse processo vivido no mundo da academia proporcionou-me deixar de ser a
Irene professora expectadora para tornar-me a Irene pesquisadora e
participante como expositora de trabalhos em eventos académicos. Encerro
essa parte do capitulo relatando uma histéria de felicidade por estar fazendo

parte desse novo mundo académico.
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Tenho refletido sobre a reconstrucao/ressignificacdo da identidade, nao
somente nas agdes pedagdgicas em sala de aula, mas também nos momentos
em que posso compartilhar experiéncias em sala de aula, com outros
professores. Isso tem ocorrido através de comunicagcbes apresentadas em
entidades representativas dos professores de inglés, em especial a APLIESP
que organiza da JELI e a SPRING CONFERENCE. Num destes momentos,
redigi um e-mail a Prof. Celani, relatando o resultando de uma de minhas
apresentacdes/ participacoes, a qual acredito criou oportunidade para que eu
pudesse rever minha pratica como professora de inglés na escola publica.
Acredito que essa mensagem ilustra um momento especial no quadro de minha
histéria de vida como professora-pesquisadora vivendo uma trajetéria de

reflexao na academia.

Cara profa. Celani,

Em primeiro lugar, obrigada pela oportunidade de participar do projeto
reflexio sobre a acio, Professores e Formadores em MMudanca, do qual a
senhora € mentora.

Hstivemos na Jeli em Cotia, sexta-feira, dia 23 passado, apresentando
comunicacgio integrada, e ficamos gratificadas por muldplicar nosso traba-
lho, em especial a avaliagiio a partir da pratica; pude responder as perguntas
que a mim foram feitas, com certa trangiilidade (apesar do nervosismo)
por acreditar no projeto e na pritica que exerco na sala de aunla, da qual meu
educando é co-participante ¢ meu termdmetro dos resultados ebtidos.
Espero vé-la cm breve para relatar pessoalmente esta experiéncia.

Um bom final de domingo, com muito respeito e carinhe,

Irenre Ieilda da Sifva

Quadro III: e-mail publicado no livro Reflexdo e acdes no ensino-aprendizagem

de linguas (2003:22).

Apo6s discorrer sobre as experiéncias de vida que colaboram para
construir minha(s) identidade (s) como professora de Inglés na escola publica,
como professora-pesquisadora ocupando o espago na academia e, também,

como mulher negra preocupada com as transformacdes sociais, passo a narrar
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e interpretar os dados relacionados com meus alunos e o processo de ensino e

aprendizagem vividos por nos, que séo analisados nesta dissertagao.

3.2 - Aprendizagem de LI e (re)construcao da Identidade de Alunos na
Escola Publica

Neste momento apresento o que estudar e aprender representa para o meu
aluno.Conforme ilustram em seus didrios, os alunos véem inglés como a lingua dos
americanos, algo estanque, ou como possibilidade de ascensao social. Para ilustrar esta
informagdo, gostaria de trazer uma das respostas do questiondrio (15/03/04) que
compartilhei com os alunos. A pergunta foi feita em inglés e era a seguinte Answer in
English, Do you like English? Because... O aluno A respondeu Yes. Because Its very
important to my future. Acredito que a educacdo publica ao longo de sua trajetdria,
contribuiu para essa visdao na medida em que ndo valoriza o ensino de inglés e ndo
considera o papel social que o ensino-aprendizagem de LI na escola puiblica tem. Por
isso apresento esta recomendacdo feita nos PCN dialogada por mim com a imagem

projetada (Imagem II) pelos alunos participantes da pesquisa.

. aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar os
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e bdsica, com o trabalho em
profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e visdo critica; em resumo,
significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida(PCN-EM
introducdo-1999)

Imagem II: Capa de didrio reflexivo produzido pelo aluno A
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Acredito ser importante, relatar que essa capa de diario reflexivo tem
uma histéria no decorrer da trajetoria desta pesquisa. Quando expliquei aos
alunos sobre a pesquisa que iria ser feita, e a importancia da participacdo dos
alunos neste projeto, expliquei também porque usaria gravacado de aula em
audio, e porque precisava que fosse autorizada pelos responsaveis pelos
alunos, bem como pelo diretor da escola. Também falei sobre o questionario
que eles estavam respondendo e que finalidade esse documento teria. Em
seguida comentei a respeito dos diarios reflexivos que fariamos, alunos e
professora-pesquisadora. Neste momento alguns alunos demonstraram grande
interesse por fazer os diarios reflexivos; além disso, alguns alunos sugeriram

que se poderia fazer capa para estes diarios ao longo do ano letivo de 2004.

A professora-pesquisadora apresentou a proposta a classe que achou
interessante e a professora também concordou, achando muito curioso a
proposta dos alunos, mesmo sabendo que teoricamente diario reflexivo
(Machado, 1998), € escrito espontaneamente apds a atividade proposta, e néo
apresenta capas com imagem. Entretanto a professora acreditou que estas
imagens produzidas pelos alunos e nomeadas por eles como capas de diarios,
estao ressignificadas nos conceitos/crencas do que os alunos tém do que é
ensinar e aprender inglés, e ainda nas identidades que os alunos apresentam
de sua histéria de vida como estudantes. Aprofundando uma pouco mais esta
afirmacéao convido o leitor a voltar seu olhar para a imagem Il (p. 100), que
apresenta claramente como os alunos sentem e veém as aulas de inglés.
Nesta “capa de diario reflexivo” penso que estad presente a importancia do
inglés para eles, visto através da escolha das cores, do mapa mundi com
destaque aos EUA e ao Brasil, o que foi escrito a respeito do inglés, a
diversidade das pessoas, no rosto, nas roupas, a professora negra,
inicialmente no centro dos alunos e posteriormente ao lado do quadro verde e

parede amarela proxima das criangas. Além disso o livro didético.
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A imagem (imagem I, p.100) feita pelo aluno nesta capa de diario
reflexivo e compartilhada por todos (alunos e professora) representa bem na
minha leitura e interpretacdo a relevancia que tem para eles o inglés,
relacionado aos EUA; penso que esteja presente no mapa que o aluno
desenhou. Além disso, ele reconhece a diversidade presente na sala de aula,
no momento em que ele apresenta pessoas de diferentes regiées do mundo
nas imagens que selecionou. Além disso ele destaca a imagem do professora,
como uma mulher negra, ao lado da mesa na sala de aula; além disso um livro
parcialmente aberto, que em minha andlise penso representar o saber atrelado
ao livro didatico, ao dicionario, ao diario de classe. Esta imagem foi
apresentada a classe e discutida em grupo pelos alunos. Eles haviam decidido
reunir-se em grupo para fazer as capas dos diarios reflexivos e depois
apresentar para o restante da classe. Eles ficaram livres para escolher seus

parceiros de grupo, sem a minha interferéncia.

Acredito que a relagdo de aprendizagem e desenvolvimento apresentada
por Vygotsky (1930), que nos apresenta a zona de desenvolvimento proximal,
com niveis de desenvolvimento, pode ser vista nesta imagem. Temos o real,
realizado pelo aluno em sua escolha ao fazer este desenho e o potencial que
foi compartilhar com outros colegas de classe e com a professora-
pesquisadora o resultado de seu desenho, na forma de capa de diério reflexivo.
Acredito que é possivel perceber a visdo de ensino-aprendizagem nas
entrelinhas desta imagem, bem como o nivel de desenvolvimento real e
potencial como propde Vygotsky (1930/2003) em relacdo a ZPD na interacao

professor e alunos, e alunos com alunos.

A interacdo que Vygotsky (1930/2003) nos apresenta entre aprendizado
e desenvolvimento, mostrando que a aprendizagem deve anteceder o
desenvolvimento, me parece relevante ser discutida nesta dissertacao,
sobretudo quando seus escritos apresentam a ZPD (Zona de Desenvolvimento
Proximal), com dois niveis de desenvolvimento, o real que sdo as fun¢des que
o individuo (crianga) realiza sozinho e o potencial que o individuo (crianca)

necessita de ajuda para realiza-la. O autor ainda coloca que nesse momento o
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individuo (crianca) aprimora suas fungbes psicolégicas superiores
(Vygotsky,2003).

Trazendo para o contexto de pesquisa, os alunos da escola publica no
ensino de inglés, ndo precisam ser considerados “tabula rasa”, ou seja,
desprovidos de conhecimentos globalizados que a sociedade oferece. Para
ilustrar melhor o que estou considerando apresento um excerto de diario

reflexivo relatado por um aluno, que chamo aqui de aluno T:

“no dia 13 de maio os alunos do 2° A sentaram em grupos, para fazerem
trabalhos, sobre a abolicdo da escravatura no Brasil. O comportamento dos
alunos, foi como uma crasse normal, que fala alto, que conversa bastante, mas
que termina as suas tarefas”® (diario reflexivo do aluno T em 17/06/2004).
Portanto o educador precisa levar em conta o nivel de desenvolvimento que o
aluno ja apresenta no Ensino Médio em relagdo a aprendizagem de lingua

inglesa.

Gostaria de compartilhar outro excerto de diario reflexivo escrito pela
aluna S em 13/08/2004.

“hoje aprendi a pronunciar algumas palavras em Inglés (mesmo que néao
seja pra sala toda). Pode ser o insignificante para alguns, mas pra mim é muito
importante, pois eu sou apaixonada por Inglés, e é uma alegria aprender a
pronunciar e traduzir palavras novas”, bem como construir colaborativamente o
aprendizado que se fara dai em diante e ndo esquecer que o aluno tem
objetivos variados para aprender inglés, como Moita Lopes (1996:39) mesmo
coloca em seu artigo: talvez fosse mais produtivo realizar um ensino mais

pragmatico com objetivos mais simples e mais possiveis de serem alcancados.

" Os excertos apresentados na pesquisa néo sofreram corregio ortogréfica, foram fiéis 4 forma como os
participantes escreveram.
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O pensamento verbal é determinado (Vygotsky, 1934/2003), por um
processo historico-cultural. Nesse aspecto a pesquisa, precisa considerar o
desenvolvimento do educando da escola publica, no desenvolvimento de suas
acoes. Penso que é isso que a professora-pesquisadora quer destacar, quando
apresenta esta imagem Il produzida pelo aluno do ensino médio no momento
em que o aluno esta ressignificando a prépria identidade.

Continuando a investigar o contexto sécio-histérico de meus alunos
através das oportunidades que a sala de aula oferece e meu papel na
ressignificacdo da identidade de meus alunos no processo de aprendizagem de
LI, quero discutir um pouco, a maneira como os alunos véem o professor de
inglés no momento que eu proponho a eles que analisem em grupo as revistas
produzidas por outros alunos em 2003, com o objetivo de oferecer um pano de
fundo para o trabalho de final de semestre que eles iam fazer em 2004. Para

isso apresento um recorte de gravagao em que esta atividade foi proposta.

Recorte de gravacao em audio/2004

(01) PP — Nota de campo a professora esta circulando pela
sala, ouvindo os grupos, varios alunos falam ao mesmo

tempo.

(02) A — Alunos falam algo de MP3 ndo da para entender
(barulho).

(03) PP — O que de inglés, essa revista que vocé ta vendo, esta

foda em inglés.
(04) A — Na&o, s6 as musicas que estdo em inglés.
(05) A — Na&o precisa estar tudo.
(06) PP — Depende do que vocés vao colocar (revista).
(07) A — Alunos conversam (barulho).
(08) A — Pode ser no computador, professora?

(09) PP — A revista que vocés vao fazer! (énfase na voz da PP).
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(10) A —E ai a capa a gente faz diferente.

(11) A — Meu, a gente ta falando sério e vocé comega com essa
brincadeira, ndo da (grupo de trabalho).

(12) A —Ta, mas é de cartolina preta gente.
(13) A — Entéo.

(14) A — E assim, cada um tem que d4 sua opinido (fala do
grupo). Se um quer cartolina preta, o outro quer de outro

jeito cada um da sua opinigo.
(15) PP —Vou la. Vocés ndo receberam a pergunta ainda né?
(16) A — N&o professora.

(17) PP — Vamos la, sentem-se e digam o que vocés querem
saber quem é do grupo.

(18) A — Alunos conversam (incompreensivel) (barulho).

(19) PP — Gente conforme vocés forem lendo a revista vai
passando para outro grupo, ta.

(gravacao em audio, 2004).

Este recorte sugere que a interagdo em sala de aula se da entre grupos
de alunos que compartilham a atividade do fim do semestre. Apresento uma
excerto do recorte acima que para mim marca bem o que estou trazendo para

esta andlise.

(01) PP — O que de inglés, essa revista que vocé ta vendo, esta toda em inglés.
(02) A —Nao, sé as musicas que estao em inglés.
(03) A — N&o precisa estar tudo.
(04) PP — Depende do que vocés vao colocar (revista).
(05) A — Alunos conversam (barulho).
(06) A — Pode ser no computador, professora?
(07) PP — A revista que vocés vao fazer! (énfase na voz da PP).
(08) A —E ai a capa a gente faz diferente.
(09) A — Meu, a gente ta falando sério e vocé comeca com essa brincadeira, ndao
da (grupo de trabalho).
Gravagéao de aula em audio/2004.
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Alguns alunos tém claro o que é para ser feito outros nao. A professora
por sua vez (turno 15), interrompe a discussdo sem considerar muito que 0s
alunos ainda nao terminaram, ou que talvez a instrucdo/ apresentacao do
assunto dado por ela ndo tenha sido clara. Parece que a professora serve
como o par mais competente, uma vez que os alunos sentem-se inseguros em
relacdo a atividade a ser realizada. Analisando este excerto alguns alunos
parecem ver no trabalho em grupo uma oportunidade de trocar opinides sobre
a revista que vao elaborar, e percebem a interferéncia de seus pares no

momento da discussao em grupo.

Neste momento, aprofundo um pouco mais as consideragées em torno
da construcao de uma nova identidade por parte dos alunos, em relagdo ao
ensino-aprendizagem de inglés na escola publica, intitulado construindo juntos
uma nova identidade.

3.2.1 — Construindo juntos uma nova Identidade

O aluno da escola publica apresenta certas especificidades que o fazem
um ser Unico num cenario unico, parafraseando Munanga (2000)... “o professor
€ um ator unico num cenario unico que é a sala de aula” mais especificamente
na rede estadual de ensino. A falta de proximidade do professor com ele(aluno)
que senta |4 no fundo da sala e fala da relevancia para ele , do professor
chegar até 14, por isso destaquei este trecho do diario reflexivo feito por um
aluno. A identidade do aluno se mostra quando ele se mostra feliz pois a
professora se enturma com ele e com outros. Ao se dirigir ao fundo da sala,

parece nao ser uma pratica de agdo nossa de professor.

Adoro também quando a professora vem pro “funddo” e comeca a
conversar € ao mesmo tempo explicar a matéria, pois parece que ela se
enturma conosco e a nossa relagdo fica mais proxima, mais amigavel, assim
sendo fica mais facil de perguntar as coisas e entender...(diario reflexivo da
aluna S em 13/08/04)
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Dialogando com este trecho revelado nos dados de pesquisa que a meu
ver nos auxiliam a refletir na construcdo de uma nova identidade, apresento
uma concepcao revelada nos PCN-EM (1999) acerca da concepgao de
aprendizagem de LE de forma articulada com a realidade que permeia o

horizonte identitario do aluno.

(...)conceber-se a aprendizagem de Linguas Estrangeiras de uma forma
articulada, em termos dos diferentes componentes da competéncia lingdistica,
implica, necessariamente, outorgar importdncia as questées culturais. PCN-
EM, 1999:152.

E cultural no contexto que compartilho na escola publica os alunos que
sentam no fundo da sala sentirem-se ndo atendidos. Segundo depoimento dos
alunos, os professores consideram os alunos que sentam no funddo como
descompromissados e desordeiros. Acredito que a aprendizagem de inglés de
forma articulada perpassa por estes aspectos que precisam ser considerados
nos diferentes segmentos da competéncia lingUistica. Apresento novamente o
comentario da aluna S em seu diario que a meu ver marca bem o que

evidencio tendo como suporte a concepcao apresentada no PCN-EM (1999)

Adoro também quando a professora vem pro “funddo” e comeca a
conversar € ao mesmo tempo explicar a matéria, pois parece que ela se
enturma conosco e a nossa relagdo fica mais proxima, mais amigavel, assim
sendo fica mais facil de perguntar as coisas e entender...(diario reflexivo da
aluna S em 13/08/04).

Foi assim que passei a observar com um novo olhar os alunos do
funddo, em seus discursos no processo de ensino-aprendizagem, suas
representacdo com relagcdo ao papel do professor. E como este horizonte

cultural interfere na aprendizagem de LI. Penso que passei a perceber ainda
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mais a aprendizagem em sua plenitude, considerando a diversidade e o
processo socio-histérico no qual meus alunos estdo inseridos. Dialogo estas
constatagdes com algumas concepgdes de linguagem apresentados nos PCN-

EM (1999) que embasam minhas consideragées.

A aprendizagem passa a ser vista, entdo, como
fonte de ampliag&o dos horizontes culturais. Ao
conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s)
de encarar a realidade, os alunos passam a
refletir, também, muito mais sobre a sua
propria cultura e ampliam a sua capacidade de
analisar o seu entorno social, com maior
profundidade, tendo melhores condigbes de
estabelecer vinculos, semelhancgas e
contrastes entre a sua forma de ser, agir,
pensar e sentir e o de outros povos,
enriquecendo a sua formagdo ( PCN-
EM,1999:152).

E importante para mim que o aluno se veja como alguém importante no
contexto de sala de aula. Durante uma aula, os alunos foram convidados a dar
sua opinidao sobre a aula e justificar porque era importante escrever sobre isso
em seus diarios reflexivos.(resposta as questdes do diario reflexivo dos alunos

no anexo IlI). Um dos alunos escreveu o seguinte.

Eu acho importante, porque eu posso ajudar a ver o interesse dos
alunos, como™ os olhos de alunos, (grifo meu) e poder passar para a
professora o que nos alunos gostamos. (diario reflexivo da aluna J em 13/08/04)

' Mantive a escrita narrativa dos alunos sem fazer correcdes.
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O aluno da escola publica nas aulas de inglés em suas representacoes
(Moita Lopes, 2005:8) diz reconhecer que o inglés esta intimamente ligado aos
Estados Unidos, pois é o0 que esta mais préximo de sua convivéncia cotidiana e
de suas representagdes culturais e sociais na musica, na roupa e outros
aspectos significativos para ele. E possivel perceber essa representacdo, na
capa de diario feita pelo aluno A, apresentado nesta pesquisa e também,
quando os alunos sao convidados a relatar assuntos de seu interesse, os

alunos em sua maioria apontam para:

...musica...filmes...teatros...esporte...entretenimento...danca...reportagen

S...auto-ajuda...(resposta de questionario,feita pelos alunos em 15/03/2004)

Os alunos em diferentes momentos em seus diarios reflexivos parecem
deixar transparecer a construcdo de uma nova identidade de aluno de LI,
resgatando /ressiginificando assim esta identidade na medida em que (o aluno)
se sente co-participante do processo de aprendizagem de LI na escola publica.
Dois alunos relataram o seguinte em relacao ao que eles sentiram fazendo

diario reflexivo:

Muito legal a sensacdo de fazer um diario a gente impbe nos
sentimentos do momento da aula (diario reflexivo alunos L e P em 13/08/04).

Parece que se sentir ouvido, dar voz aos sentimentos, me aponta a
representacao identitaria da aluna no contexto da sala de aula. Esta sensacao
de sentir-se ouvido parece ecoar na voz do aluno G, que ressignifica a meu ver
este sentimento como sensacao de prazer relacionado ao papel identitario da

professora que vai receber este relato no diario reflexivo.

Bom a sensacéao de fazer um diario e a mesma de prazer de saber que a

professora quer saber que achamos da aula se gostamos ou ndo pode ter a
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certeza que cada diario é feito com muito carinho e muita dedicagdo (diario
reflexivo aluno G em 13/08/04).

A crenga/representacédo de que inglés é dificil e de ser incapaz de
aprender também esta presente nos diarios de alguns alunos. Apresento dois
excerto de dois diarios reflexivos que acredito mostrem um pouco desta
crenga/representagdo de aluno incapaz e ao mesmo tempo de resgate da

identidade de aluno capaz:

Um grande estimulo para aqueles que acham dificil entender as palavras
mais diferentes...eu gosto de ver estes alunos superando os limites que eles
mesmos impuseram, pois grande parte nao aprecia o idioma inglés porque se
julga incapaz de aprender, com as dicas propostas nas ultimas aulas ajudam a
apagar esta ma imagem da lingua inglesa (diario reflexivo feito pela aluna P em
18/10/04).

Foi uma aula de que mim fez refletir, muito, e também uma aula gostosa

e diferente light (diario reflexivo pela aluna J em 18/10/04)

Acredito que construir ou reconstruir uma nova identidade de aluno em
LI, representa ser ouvido, participar de forma real das aulas, ndo sé para
responder questbes, ou corrigir atividades, como também apresentar suas
necessidades e vontades e sentir-se acolhido pelo professor, como um cidadao
pensante, que apresenta contribuicbes relevantes ao processo de
aprendizagem de LI. Acredito que este aspecto apresenta uma oportunidade a
professora-pesquisadora de repensar o ensino-aprendizagem de inglés, com

seu aluno fazendo parte deste processo.

O aluno ao participar de forma real das aulas, quebra aquele paradigma
de educacado bancaria tado discutido por Freire (1996/1998) e que nés

professores ndo podemos perder de vista a todo momento em nossa pratica
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docente. A sala de aula ndo é um depédsito em que o professor deposita
conteudo, técnicas, estruturas e o aluno guarda como se fosse um depdsito.
Gostaria de ilustrar meu relato com um recorte de gravagao de audio (2004). O
contexto era o seguinte: os alunos elaboraram gibis tematicos com o objetivo
de alertar a comunidade local sobre os riscos de se agredir o meio ambiente'.
Como ja comentei os alunos querem ser ouvidos e acolhidos pelo professor,.
Entdo neste excerto abaixo trés alunos participantes da pesquisa me procuram
para justificar a ndo entrega no prazo combinado do gibi tematico em razao de

um treinamento que estavam fazendo na Diretoria de Ensino.

Recorte de gravacao em audio/2004

(20) PP —Ta, ja olharam,

(21) PP — vocés ja olharam essa gente! (em voz alta PP olha

para outro grupo).
(22) PP — Todos ja olharam essa.

(23) A — Alunos conversando, o0s olhinhos deles estéo
brilhantes.(nota de campo da PP).

(24) A — Professora e da reflexao, o gibi tematico ndo entreguei
por causa que tava la na Diretoria de Ensino(Curso Aluno

Monitor de Informatica) e ai nao deu pra fazer.
(25) PP — Mas n&o tem problema.
(26) A —Ta bom.

Considerando o momento socio-histérico (Vygotsky, 1934/1987) dos
meus trés alunos, que participaram da capacitacdo de aluno monitor de
informatica na Diretoria de Ensino, foi possivel perceber em suas expressoes a
satisfacao de serem alunos monitores, a oportunidade de faze parte de um
universo social e institucional que é a Diretoria de Ensino. Tudo isso fazendo
parte de um capitulo de suas histérias de vida (Connelly e Clandinin, 1988),
enquanto alunos do ensino médio que foram convidados a participar do curso,

'5 A nossa escola faz parte do Projeto da EMAE, relativo a questdo ambiente, explicitado por mim na
pagina 45.
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cujo objetivo era que o aluno fosse multiplicador em sua escola das técnicas
aprendidas na diretoria. Esclareco que este multiplicador trabalharia com
alunos e professores apresentando os recursos de informatica que a escola ja

possui e 0s novos softwares encaminhados para a escola através da SEE'®.

(27) PP — Vocés que estavam no treinamento. Gostaram! (énfase na voz da
PP).

(28) A — Otimo, professora.

(29) PP — Tem vocé.

(30) A—Eu,o0aluno Ae aAluna P.

(31) PP-Ta.

(32) PP — Vocés vao ter, eu vou propor a vocés uma outra tarefa.

(33) A-Ta.

(34) A — Alunos chamam professora.

Gravacio em audio na aula/2004

Devo confessar que também fiquei muito orgulhosa da participagcao
destes meus alunos na capacitacdo de aluno monitor. Quero ilustrar minha
satisfacdo com um excerto de conversa entre mim e estes alunos durante a

aula posterior ao treinamento.

7 s

O ser humano € constituido pela linguagem que € ferramenta
fundamental para construcdo de conhecimento. O relato dos alunos em relacao
ao professor que ministrou o curso de aluno monitor a eles, ilustra bem a
imagem que os alunos tém do que € ser um bom professor. A interacédo
(Vygotsky, 1930/1987:115) € o meio pela qual a linguagem se constitui. Os
alunos comentam com prazer as aulas preparadas pelo professor. llustro minha
narrativa com um excerto da aula, momento em que os alunos fazem

referéncia a este professor.

(35) A - Professora , é gente fina demais gostei demais do

professor la de informatica.

'® SEE — Secretaria Estadual de Educagio.
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(36) PP — E o Renato.

(37) A — E, professor maravilha, explica ai Aluno A é o professor
explica bem , sabe a aula também que ele elaborou também,
pena que foi s6 doi dias la, se fosse mais, mas ja da para

captar muita coisa.

O que o aluno vé na atividade que esta sendo desenvolvida em sala de
aula, no curso de informatica, o que escolhe para enfatizar, depende de como a
proposta da aula é interpretada, pois o aluno projeta na atividade seu
conhecimento de mundo e seus conhecimentos acerca do assunto, 0 processo
de significado pode ser diferente de um aluno para outro, conforme ressalta
Bakhtin (1952) em seus escritos a respeito do significado em situagdes de
interacdo, que a professora-pesquisadora transporta para a sala de aula.

Dando continuidade a construgédo de significados, comento com meu
aluno a presenca da mée dele, que veio trazer o disquete com o trabalho que o
aluno R havia feito, durante o periodo de seu curso na diretoria, pensando no
prazo estabelecido de entrega. Acredito que acontecimentos -cotidianos
merecem ser lembrados, pois auxiliam na construcdo conjunta da identidade de

meus alunos e meu. O recorte abaixo ilustra minhas consideragdes.

(38) PP —E, a sua mde veio me falar, eu fiquei contente que
vocé teve essa oportunidade, vocé merece.
(39) A — Obrigado professora.
(40) PP — O aluno A também.
(41) A — Muito obrigado.

(gravagéo em audio, 2004)

Retomando a construgao conjunta de uma nova identidade, percebi que
em determinados momentos o gravador consegue ser um grande inibidor da
espontaniedade de meus alunos, criando certos constrangimentos. Neste

momento a relagao professor e aluno na sala de aula, a meu ver, precisar estar
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muito presente, para que alunos e professor possam interagir de forma real em

aula. Porque estou escrevendo sobre isso. Um episddio durante uma aula que

estava sendo gravada fez com que eu voltasse meu olhar para este contexto.

Esta aula tinha como objetivo apresentar estratégias de leitura aos alunos.

Escolhi apresentar as estratégias skimming e scanning, pois ja havia percebido

em aulas anteriores que os alunos achavam que para se comprender um texto

em inglés é necessario estar com o dicionario do lado e traduzi-lo na integra.

Neste trecho de gravacdo de aula, € possivel perceber, como a

presenca do gravador pode provocar inibicdo em alguns alunos, dependo de

sua historia de vida.

Recorte de gravacao em audio/2004

(40) PP — Pode ficar tranqiilo que isso aqui ndo vai
comprometer ninguém Aluno W, ndo aparece nome,

ta, depois eu so transcrevo, pode falar a vontade.

(41) A — Olha o medo do Aluno W(fala de outro aluno
RM).

(42) PP — Ta bom. Na hora de colocar, eu coloco assim,

o aluno 1,2, ta .

(43) A — No problems.

Sentindo me um pouco mais sossegada, com a anuéncia do no problems dita

por meu aluno, retomei a proposta inicial da aula, ja& apresentada aos meus

alunos.

(44) PP — Ta. Vocés entenderam o que é pra fazer com a

pergunta ?!
(45) A — Yes. Sim, responder aqui atras.

(46) PP — Sim qual é o objetivo que quero que vocés
investiguem. Sera que aquela dica que ta na lousa
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ajuda a gente a chegar na resposta dessa pergunta
do texto.

(47) A — alunos falam (barulho).

(48) PP — Ta, essa € uma coisa, a outra coisa € em
relagédo a essa dica mesmo.

(49) PP — Tudo bem, vocés ja olharam a revista todo

mundo ja olhou, posso passar para outro grupo.
(50) A — Pode.

(51) PP — Vocés ja olharam. (gravacao em audio,2004)

Conforme salienta Vygotsky (1934/1987), a interacdo entre alunos e
professora pode possibilitar a criagdo da zona de desenvolvimento proximal,
que auxilia alunos e professor em suas agdes futuras, para além dos muros da
escola, e em suas representacbes no processo de ensino-aprendizagem.
Parece que os alunos se sentem melhor preparados para utilizar
conhecimentos futuros como o uso da ferramenta computador por exemplo.
Como ilustra bem o diadlogo dos alunos que foram fazer o curso de aluno

monitor e eu, que apresentei nesta secao.

Na préxima secdo apresento, um repensar dos alunos no ensino-
aprendizagem de LI, apresentados nos documentos utilizados na coleta de

dados, em especial nos diarios reflexivos.

3.2.2 — Repensando o Ensino-aprendizagem de LI: o aluno como parte do

processo

Neste momento apresento alguns trechos de diérios reflexivos e também
de respostas dadas pelos alunos ao questionario instrumento documentario
desta pesquisa, por acreditar que a fala do aluno é o que melhor representa
este repensar o ensino-aprendizagem de LI, e de como o aluno se posiciona
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quando se sente incluido no processo de aprendizagem. Para isso fiz um
recorte de varios momentos em que eles escreveram, além de um texto
imagem que compde outra capa de diario reflexivo feito por uma aluna co-
participante da pesquisa.

desde quando comecei a estuda Inglés na escola, ndo tinha
nunca(grifo meu) relacionado a LE com cultura e costumes de um povo,
apenas ficava naquela de cdpia e exercicio, aprendi um novo jeito de
conhecer mais sobre Inglés...(diario reflexivo escrito pelo aluno A em 28/06/04).

Num primeiro momento os dados revelam que os alunos viam a
aprendizagem de LI como aprender estruturas gramaticais. Convidados a falar
a respeito dos itens que dificultam a aprendizagem de inglés, alguns

fragmentos escritos por diferentes alunos apresentam o seguinte:

...falta de vocabulario...dificuldade em pronunciar...medo de errar e ser
criticado...pouco conhecimento das regras gramaticais...ndo entender o que o

outro fala...(resposta do questionario de varios alunos em 15/03/2004).

Num outro momento eles escreveram a respeito de atividades que os
ajudariam a aprender inglés:

...exercicios gramaticais...jogos..(resposta de questionario de varios
alunos em 15/03/2004).

Foi perguntado a eles se gostariam de ter atividades no computador;

novamente aparece o que segue em alguns excertos:

...tradugdo de textos, musica e jogos...tradugdo de musicas(resposta de
questionario de varios alunos em 15/03/2004)
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Ao serem questionados sobre assuntos de interesse, a maioria dos

alunos respondeu:

....musica...musica e filmes...musica, esporte e entretenimento...danca e
musica...musica, noticias e auto-ajuda...(resposta de questionario de varios
alunos em 15/03/2004).

Apresento neste momento, uma outra imagem que representa outra
capa de diario reflexivo, confeccionada por outro aluno participante da
pesquisa. Esta imagem me faz pensar na aprendizagem de LI e na inclusao do
aluno como parte deste processo. As cores que a aluna distribuiu nesta pagina,
a palavra English escrita no centro da pagina, com letras diferentes, bem como
o fato de ser uma aluna para quem desenhar nao é sua area de preferéncia,
acredito que esta imagem mostra o0 quanto o educando ndo pode ser
considerado tabula rasa, e o professor detentor do poder. Esta imagem foi
compartilhada com o restante dos alunos, como eu ja havia feito com a imagem

[l do aluno A.

Ocorreu um fato interessante na apresentacdo desta capa de diario
reflexivo que estou chamando de imagem Ill. Alguns alunos disseram:
professora as cores desta capa, lembram a gente cada um aqui é de um jeito

né. (anotacdes de campo que eu fiz em agosto de 2004)

Esta imagem e o comentario dos alunos citado acima me fizeram
repensar o papel do professor e o papel do aluno na interacdao em sala de aula
e na aprendizagem considerando o contexto histérico dos alunos e professor.
Refletindo também nas identidades fragmentadas (Moita Lopes, 2002) que
trazemos ao longo da vida e que se fazem presentes no contexto da escola

publica, considerei importante apresentar esta imagem, nesta pesquisa.
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Imagem III - capa de didrio reflexivo feita pela aluna
G /agosto/2004

Os alunos ao elaborarem os diarios reflexivos mostram sua importancia

para o contexto de sala de aula. Um dos alunos escreve assim.

Construimos muitos trabalhos, aulas dindmicas, relatdrios ou diarios
reflexivos, que contribuiram muito para a nossa aprendizagem nesse
semestre...eu espero que o semestre que vem, os trabalhos cultivem mais as

nossas atencgées...(diario reflexivo do aluno G em 28/06/04).

O aluno G se sente parte do processo de ensino-aprendizagem no
contexto da sala de aula, ao escrever sobre a importancia dos diarios
reflexivos. Assim como a aluna G ao apresentar sua imagem Il para compor 0s
diarios reflexivos dos alunos da sala. O construir junto € revelado em minha

analise no colorido que a aluna escolheu para sua imagem. A preocupacao da
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aluna J, para que eu enxergue no diario dela o seu apelo. Que eu analiso ser o
de levar em conta o que eles gostam de aprender, bem como o0 que eles ja
sabem. Afinal estdo no segundo ano do ensino médio e isto significa dizer que
ja percorreram uma histéria de vida com a aprendizagem de LI de pelos menos
cinco anos. O texto da aula era sobre as Olimpiadas.

Eu acho importante, porque eu posso ajudar a ver o interesse dos
alunos, com os olhos de alunos, e poder passar para a professora o que nos
alunos gostamos. (diario reflexivo feito pela aluna J em 13/08/04).

Outro aluno destacou a relevancia de se comentar sobre as Olimpiadas,
ele relatou o seguinte:

Nos aprendemos coisas sobre as olimpiadas. Comentar sobre as
Olimpiadas, E sempre muito interessante, pois é um assunto que diz respeito
ao nosso pais e de todo o mundo (diario reflexivo do aluno G em 13/08/04).

Retomando o contexto da aula de estratégia de leitura. Apresentei aos
alunos o texto Ice Cream ( Anexo 2) varios alunos manifestaram interesse em
aprender ou rever esta estratégia. Gostaria de compartilhar os relatos de quatro
alunos acerca da aula que acredito ilustra como os alunos se sentiram. A aluna

S escreve assim.

Na aula de hoje em me senti muito bem, pois refleti muito sobre a dica
que a professora deu, ela ajudou me a prestar atencdo antes de ler qualquer
texto em inglés (diario reflexivo feito pela aluna S em 18/10/04). A aluna G foca

também seus comentarios e como se sentiu.

Foi uma aula de que mim fez refletir, muito, e também uma aula gostosa

e diferente light (diario reflexivo, da aluna G em 18/10/04). A aluna S relata
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outro aspecto da aula, fazendo referéncia a estratégia de leitura e a curiosidade

exergada por ela no texto do sorvete (Ice Cream).

Além de aprender a usar essas duas técnicas (skimming e scanning)
podemos atraves dessa aula aprender um pouco sobre a historia do sorvete
que achei interessante, pois o Brasil é o pais que menos consome sorvete

(diario reflexivo, da aluna S em 20/10/04).

O aluno G comenta sua chegada em sala, como foi atendido e a

calmaria da aula.

Ao entrar na sala de aula, eu fiz algumas perguntas para a professora,
pois na aula anterior eu havia faltado e tinha duvidas sobre as atividades. A

aula foi calma, e eu me senti bem (diario reflexivo do aluno G em 18/10/04).

Repensando o ensino-aprendizagem de LI e meu aluno como parte
deste processo. Percebi que a mascara de flandres por vezes € usada por
mim, na interagcdo em sala de aula com meus alunos. Pelos turnos de fala
apresentados no proximo recorte da aula/2004, que apresento nesta pesquisa,
pode-se perceber minha imposi¢cdo do uso da técnica e a ndo relevancia de um
outro caminho que meu aluno possa ter encontrado para a compreensao do
texto. As dindmicas de poder Edwards & Mercer (1987), ainda estdo muito
presentes na minha pratica docente. A constatacao desta evidencia por vezes
me assusta. Que bom que meus alunos reagiram a isso, escolhendo outros

caminhos para compreender o texto.
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Recorte de gravacao em audio/2004

(52) A — Professora, ta correto a resposta que a

gente fez.
(53) PP — O que !. (énfase na voz da PP).

(54) A — Oh! Aqui é assim.

(55) PP — Vocés usaram qual a técnica ?
(56) A — A técnica, ta aqui professora.
(57) PP — Oh! Vocés vao ter que me dizer se

usaram qual a técnica porque ....oh...aquela técnica do
skimming e scanning para achar resposta também é

valida ou n4o.

(58) A — A gente fez com aquela técnica, essa aqui

oh! Que a gente tava fazendo da aula passada.

(59) A — Entdo a gente lembrou também do, a
técnica que eu praticamente eu usei foi procurar
entender as palavras que eu sei daqui.

(60) PP — Hum, hum.

(61) A — Poucas palavras que eu sei daqui, para
procurar entender o resto.
(62) PP — Entdo, a idéia € a seguinte,

provavelmente ndo vai dar tempo de fazer hoje.
(63) A — Hum, hum,

(64) PP uma proxima aula eu vou abrir 0 grup&o e
cada grupo vai contar qual a sua pergunta, como é que
fez para chegar na resposta e o que qué achou com

proposta para compartilhar com todo mundo. Legal, ta.

(65) A — Certo (em grupo).
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(66) PP — O eu queria agradecer sua mae muito

simpatica, ta.

(67) A — Certo, obrigado professora.(gravacao em
audio/,2004).

Edwards & Mercer (1987), discutem que dinamicas de poder, dominacao
e desigualdade podem estar visiveis em diferentes aspectos da sala de aula:
nas escolhas pedagogicas de conteudo e uso de material, na disposicao da
sala de aula, na estrutura de participacdo, no processo de transmissao da
construgdo do conhecimento, nos padrdes do discurso e uso da lingua, penso
que € possivel perceber, nos excertos de gravacdo em audio apresentados
nestes paragrafos, a visdo do papel do professor de inglés na escola publica,
através da interagéo professora-pesquisadora e alunos.

E possivel notar neste recorte de gravagdo apresentado por mim no
paragrafo anterior que o grupo de alunos utilizou diferentes estratégias para
solucionar o problema da dificuldade de operacionalizar a atividade, da leitura,

usando somente a estratégia de leitura apresentada pela professora.

O desafio nas aulas de inglés, todos envolvidos no processo de
aprendizagem de LI, a oportunidade de tomar decisbes, pode ser visto como
exemplo de visdo de espago da sala de aula. Como local de conversar e
decisdes apontados nos diarios reflexivos dos alunos durante a aula do dia
25/10/04. Os alunos escreveram muitas coisas, dentre elas apresento um
trecho que julguei pertinente para ilustrar essa visao de espaco da sala de aula.
Dentre os comentarios o aluno G faz referéncia ao fato da professora estar
trabalhando com duas aulas. O famoso adiantamento de aula.

Ao entrarmos na sala, a professora ja estava passando as atividades
necessdrias para o dia. Ao terminar ela explicou a matéria e foi adiantar aula

em outra sala (diario reflexivo feito pelo aluno GH em 25/10/04). O mesmo
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aluno ainda relatou em seu diario. A sensacao de fazer o “the Wacky Oscars”,
€ de curiosidade, pois quanto mais nos lemos, aumenta a vontade de

compreender totalmente o assunto.

As alunas D e L que fizeram o diario reflexivo juntas parecem também se
incomodar com o fato da professora ter que adiantar aula em outra sala. Elas
relataram o seguinte: A aula de hoje foi interessante por que ndés copiamos um
texto sobre beijo mas ndo entendemos direito o que é para fazer, ndo porque a
professora ndo explicou, mas porque ela explicou e foi para outra sala. Mas
quando ela voltar tenho certeza que ela vai explicar melhor a licdo (diario

reflexivo feito pelas alunas D e L em 25/10/04).

E interessante analisar o discurso dos alunos e como fica implicita a
meu ver a discordancia que eles tém em relagdo ao adiantamento de aula.
Penso que eu também em meu discurso em sala de aula deixo evidente meu
desagrado, mas sao problemas institucionais, falta de professor eventual para
substituir professores que precisam ausentar-se por motivos os mais variados
possiveis. Outro dado relevante foi a confusdo que se criou em relagéo ao texto
para o aluno G. Ficou marcado o titulo “The Wacky Oscars”, ja para as alunas
D e L o texto sobre o beijo. Na verdade para contextualizar melhor esta aula,
gostaria de falar um pouquinho sobre o texto. O texto consistia em varios
trechos de filmes (sinopses) sendo que um deles tratava do beijo, outra sinopse
sobre terror, outro sobre o Dracula e assim por diante. O objetivo é que os
alunos compreendessem a idéia central do texto. Esta atividade foi retomada
num outro dia em grupo e foi possivel elucidar algumas duvidas. Entretanto, o
momento magico daquele cenario, daquele dia ja havia passado. A girafa tenta
desatar seus ndés, mas as vezes sente-se estrangulada, por contexto de

situagdes que nao dependem sé dela.

Entretanto alguns alunos n&o se incomodam com este contexto de aula
e focam seu olhar para a oportunidade da conversa e das decisbées. Como

evidencia bem o aluno G em seu diario e que apresento um excerto aqui..
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Hoje tivemos uma aula de muita conversa e explicacdo e decisées.
(diario reflexivo escrito pelo aluno G em 25/10/04).

Alguns alunos, como € o caso dos alunos T e TC s&o mais enfaticos, e
acredito representam nossas identidades por vezes fragmentadas pela
situacdo que vai além dos muros da escola. O que eles relataram é muito

significativo para repensar o ensino-aprendizagem de LlI.

Hoje A professora explicou o que tinhamos que fazer, E saiu para
adiantar aula em outra sala. Tentamos Fazer a proposta imposta e
continuamos a nossa aula normalmente. A aula ndo teve muita participacao da
professora por isso ndo tenho muito o que dizer da aula (diario reflexivo dos
alunos T e TC em 25/10/04).

Palavras muito significativas como imposta que os alunos apresentam
em seu relato, me faz pensar nas palavras de Freire (1985/2002) quando ele
salienta que o ser humano é um ser histérico e social capaz de comprometer-
se com a acgao reflexiva que esta intimamente ligada ao seu fazer pedagdgico.
Penso que na voz destes dois alunos o fazer pedagdgico na aula do dia
25/10/04 ndo aconteceu. A reconstrugdo de nossas identidades de aprendizes,
perpassa pelo cenario que nos constitui, marcado pelo momento sécio-histérico

que estamos vivendo.

O ensino-aprendizagem de LI dentro desta perspectiva de reconstrugao
das identidades, é um cenario que auxilia alunos e professora a produzir
conhecimento de lingua inglesa e de vida também; o aluno apresenta a
relevancia para ele da participacdo coletiva de alunos e professora. Neste
momento, eu, pesquisadora, reflito sobre a importancia de atribuir significados
as experiéncias compartilhadas em sala de aula e compreendé-las, através do
caminho da linguagem e das histérias constituidas nas interagées em sala de

aula, que sao possiveis de construgcdo através dos relatos dos alunos
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participantes desta pesquisa, mediadas pelas historias de vida da professora. A
identidade depende do contexto (Gee, 2000) em que estamos inseridos em
dado momento. E é passivel de ressignificacdo. Penso que se levarmos em
conta o contexto, 0 momento possa ser uma oportunidade para ressignificar o
papel de LI ndo s6 na sala de aula, mas também na vida de alunos e da
professora-pesquisadora.

3.2.3 - Ressignificando o Papel de LI na Escola Publica e na Vida

Através de algumas colocacodes feitas por alguns alunos, e mesmo pela
capa de diario reflexivo feito pelo aluno A, o Inglés parece estar muito longe da
realidade deles; entretanto para outros alunos o inglés esta muito perto,
auxiliando em suas atividades e em sua vida fora da escola. Estou chamando
em razao desta constatacdo, este momento de Inglés muito longe, Inglés mais

perto.

Os dados revelam que o Inglés estd num futuro distante, como esta
expresso pelos alunos nos fragmentos que apresento a partir de uma pergunta
acerca da importdncia do inglés na profissdo escolhida pelos alunos
participantes.

Porque vocé aprende mais e da para falar com gente estrangeira..o

inglés € importante para todas as profissées (resposta ao questionario em
15/03/2004).

Outro aluno respondeu assim ...ajuda muito, tenho que usar muito essa

lingua em minha escolha (resposta ao questionario em 15/03/2004).
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Foi possivel perceber que a aprendizagem do inglés esta muito ligada ao
mercado de trabalho ...o0 inglés é fundamental para qualquer profissdo nos dias
de hoje (resposta ao questionario em 15/03/2004).

Alguns alunos refletem sobre a importancia do inglés para a
continuidade de sua escolarizagdo ...em comeércio exterior € porque irei tratar
com pessoas de outras linguas, viajarei muito para varios paises (resposta ao
questionario em 15/03/2004).

...para fazer Letras Portugués-Inglés € necessario o conhecimento das

linguas (resposta ao questionario em 15/03/2004).

...08 melhores softwares sdo desenvolvidos no idioma inglés (resposta

ao questionario em 15/03/2004).

Parece que para alguns alunos a comunicacdo em inglés € uma
ferramenta facilitadora, como eles mesmos respondem no questionario e que
eu estou interpretando como ferramenta facilitadora a partir dos excertos
apresentados aqui.

..acho que se eu arrumar um emprego no exterior ele vai me ajudar

muito (resposta ao questionario em 15/03/2004).

..... falar com as pessoas de outro pais que estiver com problemas com a

Lei (resposta ao questionario em 15/03/2004).

...através do inglés eles podem aperfeicoar seus conhecimentos sobre o

que eles exercem (resposta ao questionario em 15/03/2004).



126

...porque vocé pode fazer sites, para outros paises..é muito importante

poder conhecer outra lingua (resposta ao questionario em 15/03/2004).

...6 muito importante para a comunicagcdo..como conversarei com
estrangeiros sera necessario o0 inglés (resposta ao questionario em
15/03/2004).

Os alunos foram convidados a responder sobre os itens que dificultam a
aprendizagem, apresento alguns fragmentos de respostas que novamente
mostram o inglés como muito distante e como uma disciplina que serve para

aprender estruturas e é algo muito dificil :

...falta de vocabulario...falta de motivacio...falta de oportunidade para
usar o que aprende...dificuldade em pronunciar...medo de errar e ser
criticado...pouco conhecimento das regras gramaticais...ndo entender o que o

outro fala.(resposta ao questionario em 15/03/2004).

Quando eles escreveram a respeito do que esperavam ao final do
ensino médio (curso) eles demonstram que o inglés serd importante num futuro
bem distante: Eis alguns exemplos de respostas ao questionario respondido
pelos alunos em 15/03/2004:

...usar tudo que aprendi e ter sucesso no que eu fizer...ficar melhor com
0 aprendizado...alcangar todos 0s meus objetivos para que cada dia eu
melhore...aprender muito por que isso vai me ajudar muito no futuro...espero
aprender coisas novas e ampliar meus conhecimentos...poder fazer uma
faculdade e outros tipos de aperfeicoamento...podendo entado, exercer minha
profissdo com sucesso...espero estar pronta, com a ajuda de um cursinho, para
entrar na faculdade e ampliar meus conhecimentos...ter algum conhecimento a
mais e poder dar continuidade em outro curso...saber muito mais do que sabia

favorecendo ndo s6 a mim mas pessoas com quem convivo...que aprenda o
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minimo, o basico do Inglés...estar preparada para exercer o meu conhecimento
adquirido no decorrer deste curso...que eu domine a lingua inglesa...eu espero
ter um maravilhoso resultado e que eu possa aprender cada vez mais neste
ano e o ano que vem...fazer outros cursos néo referentes a escola, tentar uma
vaga no ensino superior, e tentar uma vaga no mercado de trabalho...estar
preparado para garantir um futuro melhor para mim...que melhore meu
aprendizado em inglés que € muito fraco e principalmente na

pronuncia...(respostas do questionario em 15/03/2004).

Estas respostas foram escolhidas pelo fato de que algumas revelam a
visdo que os educandos em sua grande maioria tém do objetivo de aprender

inglés, ou melhor dizendo, aprender inglés para qué.

O que estd mais proximo dos educandos como a musica é bastante
significativo para a maioria dos alunos. Quando questionados que atividades
0s ajudariam a aprender inglés, em sua maioria 0s alunos, entre outras coisas,
assinalaram sempre musica. Durante a aula os alunos estavam sentados em
grupo, fazendo a atividade proposta. Um aluno chama insistentemente a
professora que se volta para saber do que se trata. O aluno comenta todo
satisfeito que sua banda vai gravar um Demo. O didlogo que se estabelece
entre o aluno e a professora, é apresentado por mim, neste recorte de
gravacao em audio.Confesso que fiquei muito orgulhosa, pelo fato do meu
aluno querer compartilhar comigo, este episddio que compde sua histéria de

vida.

Recorte de gravacao em audio/2004

(68) PP — Vocé ja montou sua banda? (énfase na

voz da PP ao perguntar ao aluno).
(69) A—-Ja.
(70) PP — Uauh.

(71) A — Vou gravar Demo.
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(72) A — Vai gravar Demo professora, eh! (énfase

da voz do aluno).
(73) PP — Que legal, conta ai!
(74) A — alunos falam (barulho).

(gravagéo em audio/2004)

Ap6s ouvir a novidade da gravacao do Demo eu retomo a proposta da

aula.

(75) PP — Entéo deixa eu ver vocés vo estar discutindo, um pouquinho
no grupo, o que vocés entenderam sobre essa dica ta,depois eu vou passar
nos grupos e ouvir o que qué vocés entenderam e vocés vao verificar que/se
com essa dica a gente consegue entender, por exemplo que qué é o inicio
desse texto aqui, ta deu para entender ? (énfase na voz da PP). Segunda
coisa: atividade de ice cream, os amigos de vocés que estavam presentes a
aula passada decidiram junto comigo que a gente ia deixar as perguntas do ice
cream para hoje porque o numero de participantes era muito pequenininho.
Entao pra ninguém ficar prejudicado nds decidimos ta fazer hoje.Entdao o que
qué vai acontecer. Cada grupo vai receber uma pergunta em inglés que sera
respondida em...(gravacao em audio, 2004). Acredito ser importante alguns
destaques linglisticos presente na fala de meu aluno que gostaria de

compartilhar com o leitor.

Alguns destaques lingulisticos/discursivos Vou gravar Demo.(depoimento
do aluno L)....Vai gravar Demo professora, eh! (énfase da voz do aluno).
indicam a relevancia da histéria de vida dos alunos no processo ensino-
aprendizagem de LI. Entendo que, é necessario conhecer para compreender o
entorno da vida dos alunos, além dos muros da escola. O relato da aluna S em
relacdo a atividade proposta que consistia em conversar com os pais acerca da

musica internacional presente na adolescéncia deles.



129

Essas atividades sdo legais de fazer, pois ndo é sé ndés que participamos

as nossas maes também. (diario reflexivo escrito pela aluna S em 22/11/04)

Além disso, acredito que a préxima imagem (IV) de capa de diario
reflexivo, feita pelo aluno que ird gravar o Demo, que apresento neste
documento, considerando o tipo de letra escolhida pelo aluno, as cores que
eles selecionou, revelam um gosto por um determinado estilo musical do aluno,
e que a meu ver é revelado por ele nesta imagem que ele produziu, como uma

resposta a importancia de aprender inglés.

Imagem IV -Capa de didrio reflexivo produzido pelo aluno L /novembro/2004

Em alguns fragmentos de respostas apresentadas pelos alunos
mediante a questdo das atividades que foram trabalhadas no ano anterior
(2003) que eles mais gostaram, parece que a professora-pesquisadora atende
a algumas das vontades/necessidades levantadas pelos alunos:

...a atividade sobre os Beatles, eu gostei porque ficamos sabendo mais
sobre a banda e o trabalho sobre o Bob Marley, e o Kiriku, porque trabalhamos

com video, e 0 jogo da memodria
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... As musicas que copiavamos, cantdvamos e traduziamos, também

umas brincadeiras de dindmicas

... Trabalho (pesquisa) sobre a cantora Janis Joplin e sobre o filme As
brumas de Avalon.Acho importante mostrar aos jovens de hoje, as grandes
figuras do Rock dos anos 80. O filme As brumas de Avalon, é super

interessante e a idéia de fazer no formato de um manuscrito deu otimo aspecto

... O trabalho da Janis Joplin, porqué eu pude aprender mais sobre a
cultura da musica americana, e sobre as pessoas que lutaram para divulga-
la...Foi fazer o gibi do Kiriku e fazer os jogos para as criangas da quinta série
de outra escola, pois para mim foi um modo divertido de aprender Inglés

...Eu gostei dos dialogos em Inglés.Porque era legal e todos tinham

interesse em aprender a falar inglés

...Cruzadinha sobre roupas

(respostas de varios alunos ao questionario em 15/03/2004).

Ao reler os dados com o objetivo de destacar estes fragmentos para
analise, constatei o forte traco étnico presente em minhas aulas, em especial
na escolha das atividades, como o Kiriku por exemplo. Este filme retrata a
histéria de um menino que vive numa aldeia do Senegal, na Africa. De certa
forma parte de minha preferéncia musical esta implicitamente contemplada no
trabalho sobre Bob Marley e dialoga com a preferéncia de meus alunos que

sao adolescentes e grande parte deles curte Reggae como eles mesmos falam.

Continuando a buscar dados identificativos da ressignificacdo das

identidades de aluno de LI na escola publica, encontramos a descoberta do uso
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real do inglés. Neste fragmento abaixo esta aluna apresenta um depoimento
que me parece quase um desabafo; acho que para ela assim como para mim o
nd do pescoco da girafa comeca a se desatar e a mascara de flandres comeca
a se abrir para o uso de inglés em contexto real de vida da aluna, quando ela
ficou sabendo que tinha sido uma das alunas escolhidas pela classe para
apresentar o Pdster na Cultura Inglesa no Workshop de novembro/2004. Ela

escreve assim.

Me senti orgulhosa, pois percebi que servia para alguma coisa...inglés é
0 maximo, eu queria tanto ter condigbes financeiras para poder me especializar
nessa lingua...hoje valeu a pena vir pra escolal...eu sou util! E quem fica perto
de mim, recebe um pouco da minha felicidade (diario reflexivo da aluna S em
22/1104).

Para ela parece ser relevante doar-se, ter as pessoas em torno de si; a
falta de condic¢des financeiras parece impedi-la de ganhar o mundo, mas a aula
de alguma forma fez sentido para ela, acredito que ao resgatar/ressignificar sua
importancia enquanto pessoa. As ac¢des desenvolvidas durante esta aula em
especial resgataram/ressignificaram também sua identidade de aprendiz de LI
na escola publica.

Os dados revelam que para a maioria dos alunos o inglés ainda esta
muito distante ou é algo tedioso, ou mesmo mais uma disciplina que tém que
cumprir. Sinto-me co-responsavel por isso: penso que ao desenvolver minhas
aulas de forma diferente talvez possa levar mais em conta outros aspectos que
ressiginificam as identidades fragmentadas presentes em sala de aula,
ressignificando também o papel de LI no contexto da escola a partir de minhas

acoes.

A transformacao da professora e dos alunos parece acontecer quando

as agdes em sala de aula vao sendo construidas na interagao do cotidiano das
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aulas de inglés. O conhecimento que vem acompanhando estas interagdes,
desatam os nos do pescoc¢o da girafa, a mascara de flandres se abre um pouco
mais, cheia de incertezas, os olhos se voltam para este novo cenario Unico da
sala de aula, que se transforma a cada momento, e o papel de professor e o
papel de aluno ressignificam suas identidades, nas contradi¢gbes, nos dialogos,
entrecortados por questdes institucionais, sem perder de vista a relevancia de
se aprender inglés para a vida.

A andlise do cotidiano dos alunos, parece-me significativa para a
compreensao do perfil destes alunos em relagdo a interagdo do cotidiano das
aulas de LI. Para isso, apresento um trecho de uma gravacao de aula que

aconteceu em 2004, durante uma atividade dos alunos em grupo.

Contexto da aula: os alunos estavam se organizando em grupo. Neste
momento ocorre um desentendimento em relacdo a disposicdo das carteiras,
deste grupo em especial, que compartilho aqui, pois marca bem a realidade
cotidiana de nossas aulas.

Recorte de gravacao em audio/2004

(75) A — Ah! Deixa assim, assim a aluna D vira p/ca.
(76) A — Eu estou mandando vocé virar a mesa.

(77) A — Néo a gente vira de assim, oh!

(78) A — alunos falam (barulho).

(79) A — Ai entdo(...)mas eu quero fazer tambem...).

(80)A — Se vocé ndo gosta é problema seu.Se nao
gosta...)

(81)A — Vocé (...)vocé ndo vai fazer tudo sozinho, vai ?

(énfase na voz do aluno)

(82) A — E ai eles existiam? Existiam? Ta bom.



133

(83) A — Risadas.
(84) A — E seu quiser (...)barulho

(85) PP — Nota de campo alunos conversam entre si.

Nas interac6es em sala e no dialogo estabelecido pelos alunos durante
esta atividade € possivel perceber algumas representacbes da visdo ensino-
aprendizagem de LI, que eles tém, bem como a relagdo de convivéncia entre
eles, através da maneira de falar e da escolha linglistica que fazem na sala de

aula.

Recorte de gravacdo em audio/2004

(86) A — A pergunta que a senhora vai passar é para

entregar, né ? (énfase na voz do aluno).
(87) PP —-0i!

(88) A — A pergunta que a senhora vai passar € pra
gente entregar.

(89) PP — Nao. Nés vamos discutir
(90) A — Ah, ta.

(91) PP — Nota de campo alunos brincam entre si,

conversam e fazem a atividade.

(92) A — Professora, professora (...)

Em ambos os recortes, no discurso dos alunos é possivel perceber que
encontram-se em momentos de interacdo, apesar dos altos e baixos que

vivenciamos em nossas aulas.
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Neste momento, estarei comentando as questdes de pesquisa descritas
abaixo.

1)  Que oportunidades(s) a pratica docente proporciona para
que o aluno repense sua visdo de ensino-aprendizagem de
LI?

2) Que oportunidade(s) a pratica docente proporciona para que
a professora ressignifique sua(s) identidade(s)?

No primeiro momento, sinto que é necessario comentar a ressignificagao
das identidades. Eu me propus a investigar, como esta ressignificacdo
acontecia em sala de aula, na interacdo com meus alunos, através da pratica

docente.

Além disso, como analisar as minhas agdes/praticas no processo de
ensino-aprendizagem de LI, sem analisar o meu percurso de professora, entéo,
a partir da pesquisa narrativa, revisitei minha histéria de vida, e analisei o

qguanto estas historias interferem, no meu fazer pedagégico em sala de aula.

s

Percebi o quanto é significativo para mim, saber da vida dos meus
alunos, na interagdo em sala de aula. Acredito que esta atitude esta
relacionada a minha identidade e a identidade de meus alunos.

Para Munanga (2000,2001), a identidade € a memoria. Considerando a
mem©éria como um érgao que armazena as experiéncias positivas e negativas,
refletindo sobre as experiéncias que os meus alunos tiveram no ensino-
aprendizagem de LI, na escola, € muito importante saber da vida dos alunos,
para perceber o registro das representacdes de aprendizagem com inglés que

eles trazem de suas vidas dentro e fora da escola.
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Na convivéncia com meus alunos ficamos mais préximos como seres
humanos convivendo em sociedade, conversando sobre as questbes da
comunidade e de nossa propria vida.

Moita Lopes (1998) considera o papel das praticas discursivas na vida
das pessoas; entdo, acredito que este papel possibilitou aos alunos
ressignificar suas identidades por meio da linguagem, considerando que na
sala de aula ocorre um processo dialégico de construgao do significado. Além
disso, ajuda a compreender o processo de ensino-aprendizagem de LI.

No segundo momento, a analise dos dados me conduziu a interpretacao
de que meus alunos tém uma visdo descontextualizada do que seja ensino-
aprendizagem de LI. Parece que sao vistas duas vertentes; parte dos meus
alunos tém a visao de que o professor como detentor do saber ensina e o aluno
€ o receptaculo dos conhecimentos apresentados. Entretanto, outra parte dos
alunos parece ter a nogao de que o processo de ensino-aprendizagem se da
por meio da construcdo compartilhada de conhecimento entre alunos e

professor.

Eu me pergunto: Como fica 0 meu papel de professora? Serd que este
papel limitou-se a ajudar os meus alunos na ressignificacdo de suas
identidades enquanto seres humano? Ou sera que o meu papel ficou também
no desenvolvimento de habitos de uma linguagem que possibilita uma
aprendizagem mais significativa de inglés? Ou ainda ficou descontextualizado?
Somente com atividades de repeticdo e estruturas gramaticais, bem como, com
o ensino centralizado no professor? Penso que nao de todo. Gostaria de
ilustrar, retomando um excerto de gravacado de audio, em que retomamos o
texto Ice Cream (Anexo l1l), no qual os alunos puderam expressar 0S

conhecimentos que ja tém acerca do assunto.
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(75) PP — Entdo deixa eu ver vocés vao estar discutindo,
um pouquinho no grupo, o que vocés entenderam sobre
essa dica ta,depois eu vou passar nos grupos e ouvir o que
qué vocés entenderam e vocés vo verificar que/se com
essa dica a gente consegue entender, por exemplo que
qué é o inicio desse texto aqui, ta deu para entender ?
(énfase na voz da PP). Segunda coisa atividade de ice
cream, os amigos de vocés que estavam presentes a aula
passada decidiram junto comigo que a gente ia deixar as
perguntas do ice cream para hoje porque o numero de
participantes era muito pequenininho, entao pra ninguém
ficar prejudicado nds decidimos ta fazer hoje. Entao o que
qué vai acontecer. Cada grupo vai receber uma pergunta
em inglés que sera respondida em...(gravacdo em audio,
2004).

O PCN-EM (1999), prevé um curriculo que tenha vinculos com os
diversos contextos da vida dos alunos. Além disso, este curriculo aponta para a
relevancia do curriculo multiculturalista, proposto por Silva (1999). Para o autor
as representacOes de carater afetivo e ativo, além das questdes ligadas ao
saber e ao poder compartiihados entre professor e alunos, ajudam a

construcao da identidade.

Parece que minha ansiedade enquanto professora negra da escola
publica permeia meu trabalho, nas indagag¢des que me fago, acerca do que é

significativo, a ser ensinado e compartilhado com meus alunos.

O processo de reflexdo na agao surge na pratica de sala de aula e na
interacdo professor-aluno, que me remete a teoria vygotskyana, de que o
individuo para construir conhecimento precisa de um par mais competente, que
julgo indispensavel para a interacdo/mediacao/relacdo do processo ensino-
aprendizagem, no caso, no contexto da escola publica.
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O material documentario produzido por mim e meus alunos, parece
evidenciar um outro olhar sobre a visdo de ensino-aprendizagem; sobre a
reflexdo na acao, além da ressiginificacao das identidades da professora e dos
alunos. Ap6s todo este percurso, foi possivel perceber a importancia da historia
de vida narrada por mim, na minha vida profissional, em especial no processo
reflexivo de minha atuacdo em sala de aula, bem como, as histérias de vida de
meus alunos no processo de ensino-aprendizagem de LI, em minha sala de

aula.

Neste capitulo, analisei os documentos apresentados a luz da pesquisa
qualitativa com as histérias de vida dos meus alunos e minha, constituidas pela
linguagem na escolha discursiva presente nos depoimentos de alunos
participantes e da professora-pesquisadora, na pratica reflexiva da professora-
pesquisadora em sua trajetéria até o momento desta investigacdo. Analisei
também, as visdes de ensino-aprendizagem presentes na vida da professora-
pesquisadora e na vida dos alunos, e a ressignificacdo das identidades de

alunos e professora-pesquisadora.

Neste capitulo, apresentei a discussdo e os resultados que sao fruto

desta pesquisa.

No préximo momento estarei apresentando as consideracoes finais, em
construgao, considerando que o processo desta trajetéria ainda precisa ser
revisitado pela pesquisadora.
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Consideracoes Finais (em construcao)

Comecei minha trajetéria, motivada por uma inquietacdo muito grande
acerca de minha identidade, a identidade dos meus alunos, a desigualdade
presente na escola publica, meus conflitos enquanto mulher, negra, educadora,
e 0 ensino de inglés na escola publica da periferia de Sdo Paulo. Durante
minha investigagcao perpasso por estas inquietacées detendo-me naquelas que
resultam do processo investigativo da pesquisa e também naqueles resultados
apresentados pelos dados coletados.

Imagem V. O manuscrito da Irene

A imagem feita por mim que chamei de manuscrito representa um pouco
como me sinto finalizando esta pesquisa, revisando minha inquietacao
primeira, observando as interferéncias das histérias pessoais minhas e de

meus alunos e aquelas construidas a partir de nossa convivéncia.
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Imagem V - manuscrito feito pela professora-pesquisadora que
representa a reconstrugdo da identidade e do papel do educador nas aulas de

inglés. Este manuscrito emergiu posterior a releitura dos documentarios

apresentados pelos alunos nos dados coletados, em 2004 e relidos em 2005.

Ha momentos em que minhas atitudes foram pouco democraticas,
mesmo que ndo conscientes ou nao planejadas, limitando o direito dos meus
alunos de chegar as conclusdes sozinhos, em alguns momentos na sala de

aula (interagéo).

Esta pesquisa foi enriquecedora tanto para mim professora-
pesquisadora, quanto para os alunos participantes, uma vez que possibilitou
oportunidades de reflexdo individual e coletiva acerca dos aspectos envolvidos
na ressignificacdo das identidades e no processo de ensino-aprendizagem de
LI

Posto que o ensino-aprendizagem de LI na escola publica atualmente
possui relagdo direta com os contextos de vida dos alunos e dos profissionais
que nele atuam, a interagcdo é imprescindivel no processo de aprendizagem e
na conscientizacdo do que seria ensinar e aprender, para que alunos e
professora se tornem, seres transformadores e nao seres engessados, meros

copistas e reprodutores de estruturas.

Todos os momentos deste estudo contribuiram para o meu crescimento
enquanto professora, mulher negra, professora-pesquisadora. Um dos
momentos mais significativos foi a coleta de dados e sua analise. Acredito que
meu envolvimento como professora que investiga sua pratica, possibilitou voltar
meu olhar além dos muros da escola como pesquisadora, numa postura
investigativa. Esta distancia foi muito importante para minha reflexdo sobre o

meu fazer pedagogico e para a ressignificagdo de minhas identidades.
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Minha andlise de dados balizada nas visdes de ensino-aprendizagem
apresentadas pelos PCN-LE (1998/1999), para o ensino de inglés, tem uma
representacao para mim, ndo s6 em relagdo ao processo de aprendizagem de
LI, como também na escolha lingtiistica que fago durante meu trabalho em sala
de aula na escola publica.

No que diz respeito as agbdes da professora-pesquisadora em sala de
aula, este trabalho aponta que meu processo reflexivo de trabalho, proposto
por Freire (1998) é bastante significativo na medida em que o professor tem um
cenario que nao se repete, que é a sala de aula da escola publica. O professor
como um ator Unico num cenario Unico (Munanga, 2001) ndo deve esquecer
disso ao adentrar a sala de aula, e perceber a diversidade de seus alunos, com

suas historias de vida, que se coadunam com a histéria de vida da professora.

Aos meus alunos acredito que este trabalho mostrou um outro olhar que
chamo aqui de ressignificacdo de suas identidades por vezes fragmentadas,
conforme aponta Moita Lopes (1998), acerca de seu processo de ensino-
aprendizagem de LI, auxiliando no desenvolvimento de um maior compromisso

na aprendizagem de inglés.

Penso que as inquietagdes ndo param aqui. Entretanto a pesquisa
desatou mais um no6 da girafa, soltou mais uma amarra da mascara de
flandres, e acredito que novas girafas, que para mim representam novos
saberes possam ser compartilhados e que Sao Pedro bonachdo continue
dizendo, entre Irene, vocé nado precisa pedir licenca, parafraseando aqui

Manoel Bandeira.

Finalmente este trabalho, mostrou a importancia da escola enquanto
instituicao representativa das leis, documentos, matrizes curriculares, e o poder

do educador de transformar de forma colaborativa a pratica pedagdgica da
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escola em que esta inserido, apesar das limitacdes e obstaculos vivenciados

no dia a dia da escola publica, como bem postula Gee (2000).

E reconstruindo a trajetéria desta pesquisadora convido o leitor a viajar
comigo na ressignificacdo deste poema.

. . ~ 17
A Irene no céu da academia e da transformacao

Irene mulher negra, professora e educadora,
Irene aberta a mudangas e transformacoes,

@@ Irene sempre tentando vencer obstaculos

% Eu me imagino entrando no céu da academia

o Eu me imagino perguntando, com licenga, aqui € o LAEL?
Eu imagino as pesquisadoras respondendo:
Entre Irene agora vocé nao precisa mais pedir licenca.
Eu me imagino professora, educadora, e também
pesquisadora.

Entrando e saindo da academia, comparhlhando contnbumdo
e ressiginificando minhas identidades, com a) glrafa a
mascara de flandres, a familia, a amizade, a narratwa de vida,
e meus alunos personificados por mim como 830~ Pedros
colaboradores de minha trajetéria de transformacéo.

Irene lzilda 16/06/2006.

7 Poema sobre a Irene no céu, recontado por mim depois da qualificago.
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Anexo 1 — Questionario respondido pelos alunos em 15/03/2004

ANEXO 1 - QUESTIONARIO DE ANALISE DE NECESSIDADES

O objetivo desle questiondrio é obter informagbes a seu respeilo para um melhor plangjamento
de seu curso de inglés.

Nome: Ildade:  Série:

1) Vocé ja estudou inglés?
( ) sim; quanto tempo?
( ) nao.

2) Em que vocé acha que o inglés é importante para sua vida?

3) Como vocé se sente para aprender inglés?
() Muito interessado.
{ ) Mais ou menos inleressado.
{ ) Nada interessado.

4) Enumere de acordo com sua preleréncia:
1 - Goslo muito
2 - Goslo
3 = Goslo pouco
4 - Nao gosto

( yEscrever ( )Ler{ )Ouvir{ )Falar

5) Oque vocé costuma ler em portugués?
Periodicidade de leftura_

Tipo de leilura sempre &5 vezos nunca
Jornais

Revistas

| Pdginas na Intemet
Biblia

Livo auto-ajuda

Oues ]

6) nmwmmmmm?mmmmmmmmmm.

n
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7) Assinale com um x suas obrigagdes didrias.
{ ) Estudo.
{ ) Trabalho fora. Mo qué?

{ ) Trabalho em casa. O que vocé faz?

8) Que profissdo vocé gostaria de exercer no futuro?

9) Qual é a importancia do inglés para essa profissao?

10) Na sua opinido, quais dos itens abaixo dificultam sua aprendizagem?
{ ) Falta de vocabularic.
{ ) Falia de motivagao.
{ ) Falia de oportunidade para usar o que aprende.
( ) Dificuldade em pronunciar.
{ ) Medo de errar e ser criticado.
{ ) Pouco conhecimento das regras gramalicais,
( ) Nao entender o que o outro fala.
{ ) Outros. Especifique:

11} Que atividades vocé acha que o ajudariam a aprender inglés?
( ) Oportunidade de conversar em inglés.

( ) Leitura de textos diversos.

( )Misica.

( ) Exercicios gramaticais.

( )Jogos.

{ ) Informagdo cultural.

{ ) Assistir a videos em inglés.

{ ) Oulros, Especifique;

12} Vocé gostaria de ter atividades no computador? Indigue alguma preferéncia.

13) Que assuntos sdo de seu interesse?

14) Complete a frase:
Ao final deste curso eu espero

Adaptado do questiondrio de necassidades: Modulo Necessidades e priorizacho de habilidades”™ - PUC-SP
Eiabora s oo H _.‘_ ida de Ga Ooo

0 HEsin L7 Hamos (1999

"
| T} gid

32
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Anexo 2 — Texto “lce cream”

Ll 12008
ag

ﬁhwa s o enatndid dn (inea. 4,000 oo .
._(r\-d.ug%m.;m. .QWJDLLHJM%@JD%MQQMJ
w%;-&WJWhﬁvﬂf%}I&CM,mﬂ
Metagpd of With D Jox Sl . TRa 3

ord aregiciad T Sacngs 1 and S 2aeail i S, crakoms
o i Srnaamn o S Siatedh etk fusxmends . BBl
Livme , §n e, -chaqm mmmw e

s Qodbeit G Fia (e el B VB AR s
m-m-ﬁkwiﬂﬁ g \.?mnd.w] inwumtid st Jha
M@MM%M{ qﬂ_i.cn@wm-na.‘,t&fn

IneSsilind o )

Referéncia bibliografica livro English everywhere, book 4 Manuel Santos,

Editora ao livro técnico.1998.
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Anexo 3 — Letra de musica Escrava Anastacia.

ESCRAVA ANASTACIA: Jodo Maranhio / Tony Bahia

Intérprete: Zezé Motta - CD Chave dos Segredos — 1995

lie ou ou ou ieré
lie ou ou iee

[ie ou ou ou

[ie ou ou ou ieré
lie ou ou iee
[ie ou ou ou

lee

A escrava Anastdcia e o poder da cura
A mordaga nio cala uma voz tao pura

E o tempo guardando essa fé que ndo morreu.

A escrava Anastacia € mulher e santa
Oh! Maria de tantos fiéis levanta

E recebe uma graca que ela concedeu.

Os senhores de escravos nao sdo mais senhores da cor
E a forca da raga liberta os filhos Nagd
A princesa Anastdcia agora ja se libertou

A escrava Anasticia é o milagre mais puro do amor.

E quem nasceu 14 na Africa
O dialeto yoruba cantou

E s6 quem veio de 14 pra ca
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Num navio negreiro viu um mar de dor.

Os senhores de escravos nao sdo mais senhores da cor
E a forca da raca liberta os filhos Nagd
A princesa Anastdcia agora jd se libertou

A escrava Anasticia é o milagre mais puro do amor.

A escrava Anasticia ndo tem grilhdo
A corrente ndo prende o pesco¢co nem a mao

E o olhar celeste se cobre de amor.

A escrava Anastdcia salvou seu povo
A princesa que sempre viveu sem trono

Sofrendo e curando seu povo e seu feitor.

Os senhores de escravos ndo sao mais senhores da cor
E a forca da raga liberta os filhos Nagd
A princesa Anasticia agora ja se libertou

A escrava Anasticia é o milagre mais puro do amor.

E quem nasceu 14 na Africa
O dialeto yoruba cantou
E s6 quem veio de 14 pra ca

Num navio negreiro viu um mar de dor.

Escrava Anastacia
Escrava Anastacia

Liberta seus filhos

Escrava Anastacia

Salve a princesa escrava Anasticia
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Escrava Anastacia

Receba uma graca

Escrava Anastacia
O amor mais puro
Escrava Anastacia

E o da princesa Anastacia

Escrava Anastacia

Liberta seu povo

Escrava Anastacia
Salve a princesa
Escrava Anastacia

Salve!
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Anexo 4 — Trabalho de Conclusao de Semestre (comparacéao).

Woopi Goldberg

Name: Carvn Elaine Johnson
Nationality: American

Date of birth: November 13, 1949
Sign: Scorpio

Birthplace: New York; USE
Occupation: Actress and producer

Education: St Columba Church Parish School in New York; Washington

Irving High School in New York

Husband: Lyle Trachtenberg (it married in October of 1994, he/she/vou
divorced in 1995) David Claessen (it married in September of 1986,
he/she/you divorced in October of 1988) Alvin Martin (it married in 1973;

he/shefvou divorced in 1979)

Relationships: Frank Langella (actor; 1995 to 2000) Ted Danson (actor;
1992-1994) Timothy Dalton (actor; 1990-1991) Eddie Gold (1987-1990)

David Schein (1980-1985)

Father: Robert James Johnson (he/she died in 1993)

Mother: Emma Johnson
Brother: CLYDE K JOHNSON

Success: It acted as protagonist in the filins " Change of Habit " (1992) and "

Change of Habir 2 " (1993)

Been born in 1955, Caryn Elaine
Johnson, more known as Whoopi
Goldberg, it is one of the main
black atrizes of Hollywood since
the beginning of the eighties; she is
demonstrating talent so much in
Comic papers as dramatic.
Goldberg met the success soon in
your second it films, the drama "
THE Purple " Color films for which
was indicated Better Actress's "

Oscar later countless comedies they

came, uniil, the romance " Ghost -
On the Other Side of the Life " it
films that surrendered him/her
Better Coadjutant " Actress’s
Oscar. been Born in the city of New

York, entertaining Whoopi
Goldberg was, ironically thrown in
a dramatic film; " The Purple "
Color, Steven Spielberg production,
was Whoopi Goldberg's great first
paper in the movies, and, vour
intense and true performance
guaranteed an indication to Oscar.
Before this triumphal entrance in
Hollvwood, however, life of the star
was not easy. While it tried small
papers in pieces of Broadway,
Whoopi worked cleaning coffins in
a mortuary, joining your own
money to Have your own " Comedy
Show ", very common performance
in the USA where pulled a lot of



laughters of the audience of a bar,
to I change of your provocations,
but, before being discovered by
director Mike Nichols (that invited
her to move to California and to
star a comedy Show in HBO. )ela
wrapped up seriously in the
consumption of drugs, especially
the heroine, and he/she had to be
interned several times until getting
rid of the addiction. As result,
Whoopi ended if marrying with
your psychiatrist and both changed
- if for Los Angeles where the future
star gol finally to accomplish your
comedian dream.

In spite of taking a stable career in
the TV, in the stages and to be
always the front of the actors’
unions (until today she is known by
your politicized speeches) Whoopi
was only satisfied when he/she
really inaugurated at the movies
under the baton of Spielberg. After
the success of the " THE Purple "
Color, the actress was already
Super a " - Star " starring films and
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series of TV that explored your
comic and dramatic potential, but,
you/he/she was alone in 1990 that
your talent was recognized finally
with an Oscar of " Better
Coadjutant " Actress by the film "
Ghost - On the Other Side of the
Life ". In the first half of the decade
of 90, Whoopi Goldberg was a hot
name in Hollywood and due to the
success of films as " Change of
Habit " she was then, the better
pays actress of the movies it was
also, in 1994, the first woman ito
comniand Oscar's ceremony (fact
that came repeating in other
ceremonies.) and he/she began
wrapping up in other stages of the
production of a film including
direction, route and even make-up.
Married (and divorced) three times,
Whoopi is already three
grandchildren's grandmother,
besides all this easiness with the
world of the arts, Whoopi already
wrote two romances that became
Best - Sellers.

Prof2. Irene 1zilda

Name: Irene Izilda Silva
Nationality: Brazilian

Date of birth: 3//10

Civil status: unmarried woman
Sign: Scorpio

Birthplace: They are Paulo-SP

Occupation: educator and student, mestranda

Education: FAMO MOEMA-SP PUC-SP

Father: Aparicio
Mother: Maria Geralda
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Brother: only daughter

Success: the opportunity to teach at the public school

Irene Izilda Silva only daughter of
Mr. Aparicio & D. Maria Geralda
is one of the few people as teachers

worrying with your students'

learning. In the end of the decade of

80 motivated to help the other
people with the knowledge of

Jforeign language and to know other

cultures, it weni by several
situations of racial discrimination

due to own time that the society of

Comparison: They are of the same sign they have the same age practical|
For they begin your careers in the same time (in the eighties), they went by
same obstacles, they suffered prejudices racial, due the conditions of the oW
time, but, independent of everything they had the same enthusiasms and

perseverance, demonstrating for all that everything in the life is possible is

enough to believe!!!

Sao Paulo didn't accept any pub
position or matter that you/he/sh
roots black people, but, with
passing of the years with the sam
perseverance and the same
objective began to work in the
public and private net, to do
master's degree and to do
researches was the opportunity 1
contemplate on the daily practice
the public school
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Woopi Goldberg

Nome: Caryn Elaine Johnson
Nacionalidade: Americana

Data de nascimento: /3 de Novembro de 1949

Signo: Escorpido

Local de nascimento: Nova York ; USA

Ocupacao: Atriz e produtora

Educacao: St Columba Church Parish School em Nova York ; Washington

Irving High School em Nova York

Marido: Lyle Trachtenberg (casou em Outubro de 1994, divorciou em
1995) David Claessen (casou em setembro de 1986, divorciou em Outubro
de 1988) Alvin Martin (casou em 1973, divorciou em 1979)

Relacoes: Frank Langella (ator; 1995 a 2000 ) Ted Danson (ator; 1992-
1994) Timothy Dalton (ator; 1990-1991) Eddie Gold (1987-1990) David

Schein (1980-1985)

Pai: Robert James Johnson (morreu em 1993)

Mae: Emma Johnson
Irmao: Clyde K Johnson

Sucesso: Atuou como protagonista nos filmes "Mudanca de Habito" (1992)

e "Mudancga de Hdbito 2" (1993)

Nascida em 1955, Caryn Elaine
Johnson, mais conhecida como
Whoopi Goldberg, ¢ uma das
principais  atrizes negras de
Hollywood desde o inicio dos
anos 80; ela vem demonstrando
talento tanto em papéis Comicos
como  dramdticos.  Goldberg
conheceu o sucesso logo no seu
segundo filme, o drama “A Cor
Piurpura”  filme pelo qual foi
indicada ao Oscar de “Melhor
Atriz” depois vieram inumeras
comédias, até, o romance “Ghost
— Do Outro Lado da Vida” filme
que lhe rendeu o Oscar de
“Melhor Atriz  Coadjuvante”.
Nascida na cidade de Nova

lorque, a divertida Whoopi
Goldberg  foi, ironicamente
lancada em um filme dramdtico;
“A Cor Purpura”, producdo de
Steven Spielberg, foi o primeiro
grande  papel de  Whoopi
Goldberg no cinema, e, sua
performance intensa e verdadeira
lhe garantiu uma indicagcdo ao
Oscar. Antes desta entrada
triunfal em Hollywood, porém, a
vida da estrela ndo era fdcil.
Enquanto  tentava  pequenos
papéis em pecas da Broadway,
Whoopi  trabalhava  limpando
caixbes em uma  funerdria,
juntando seu proprio dinheiro
para Ter seu proprio “Comedy



Show”, performance muito
comum nos EUA onde arrancava
muitas gargalhadas da platéia de
um bar, a troco de suas
provocagbes, mas, antes de ser
descoberta pelo diretor Mike
Nichols (que a convidou para se
mudar para a Califérnia e
estrelar um Show de comédia na
HBO.)ela se envolveu seriamente
no consumo de drogas, em
especial a heroina, e teve que ser
internada vdrias vezes até se
livrar do vicio. Como resultado,
Whoopi acabou se casando com
seu psiquiatra e ambos mudaram
— se para Los Angeles onde a
futura estrela conseguiu
finalmente realizar seu sonho de
comediante.

Apesar de levar uma carreira
estavel na TV, nos palcos e estar
sempre a frente dos sindicatos dos
atores (até hoje ela é conhecida
por seus discursos politizados)
Whoopi s6 ficou satisfeita quando
realmente estreou no cinema sob
a batuta de Spielberg. Depois do
sucesso da “A Cor Purpura”, a

Prof®. Irene Izilda

Nome: Irene Izilda Silva
Nacionalidade: Brasileira
Data de nascimento: 3//10
Estado civil: solteira
Signo: Escorpido

Local de nascimento: Sdo Paulo-SP
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atriz jd era uma “Super - Star”
estrelando filmes e séries de TV
que exploravam seu potencial
comico e dramdtico, mas, foi sO
em 1990 que seu talento foi
finalmente reconhecido com um
Oscar  de “Melhor  Atriz
Coadjuvante” pelo filme “Ghost —
Do Outro Lado da Vida”. Na
primeira metade da década de 90,
Whoopi Goldberg era um nome
quente em Hollywood e devido ao
sucesso de filmes como “Mudanca
de Hdbito” ela era entdo, a mais
bem paga atriz do cinema foi
também, em 1994, a primeira
mulher a comandar a cerimonia
do Oscar (fato que veio a se
repetir em outras cerimonias.) e
comegou a se envolver em outras
etapas da producdo de um filme
incluindo direcdo, roteiro e até
mesmo maquiagem. Casada (e
divorciada) trés vezes, Whoopi jd
é avo de trés netos, além de toda
esta facilidade com o mundo das
artes, Whoopi jd escreveu dois
romances que se tornaram Best —
Sellers.

Ocupacao: educadora e estudante, mestranda

Educacao: FAMO Moema-SP PUC-SP

Pai: Aparicio
Mae: Maria Geralda



Irmao: filha tinica
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Sucesso: a oportunidade de lecionar na escola piiblica

Irene Izilda Silva filha tnica de
Sr. Aparicio & D. Maria Geralda
é uma das poucas pessoas como
professores a se preocupar com o
aprendizado de seus alunos. No
final da década de 80 motivada a
ajudar as outras pessoas com o0
conhecimento de lingua
estrangeira e a conhecer outras
culturas, passou por vdrias
situacoes de discriminagdo racial
devido a propria época que a

Prof®. Irene Izilda

Compar'aga”a: Sdo do mesmo signo tém praticamente a mesma idade. Por
comecarem suas carreiras na mesma época (nos anos 80), passaram pelos
mesmos obstdculos, sofreram preconceitos raciais, devido as condi¢oes da
propria época, mas, independente de tudo tiveram os mesmos entusiasmos e
perseveranga, demonstrando para todos que tudo na vida é possivel basta

acreditar!!!

sociedade de Sdo Paulo ndo
aceitava nenhum cargo publica ou
particular o que fosse pessoas
negras, mas, com o passar dos
anos com o mesma perseveranga e
o mesmo objetivo comecou a
trabalhar na rede piiblica e
particular, fazer mestrado e fazer
pesquisas foi a oportunidade de
refletir sobre a prdtica cotidiana
da escola piiblica.

Alunos do 2.° ano do ensino médio (Atividade em grupo/2004)
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Anexo 5 — Revista elaborada pelos alunos em 2003.

Este Trabalho foi elaborado pelas seguintes integrantes:

Juliana T. Santos N©22
Luciana Ap. N°27
Renata G. Oliveira N°38
Rosane Bonetto de Lima N°39

Professora Codernadora

Disciplina

Grau / Série

{ IE—— — — —— — ——




|* parte Rastafarismo
2? parte Cantores

3 parte Cidade

5" parte Conclusado

6" parte Identificagdo

Indice

168



gl




Rastafariemo

M arcus Garvey, o intelectual jamaicano que é tido como seu fundador. Como
toda cultura de Terceiro Mundo com forte elemento negro, a Jamaica sempre foi
\ fértil em sincretizar e adaptar as religides dos colonizadores ds suas proprias
necessidades existenciais.

Asé o surgimento do regeae, no final dos anos 60, o movimenio rastafari, como passou a ser
conhecido, jd que o Imperador etiope era sua figura principal, {o préprio Marcus Garvey, no fim da
via, fez criticas ferozes a Selassie e ao movimento rasiafari). Sociedades secretas desdobraram-se em
seu inierior - a mais importante, Doze Tribos de Israel, teve em Bob Marley um membro ilustre,
Siliado a tribo de José.

H ofe, o rastafarianismo ¢ mais uma filosofia de vida do que uma religido. Diversos grupos
religiosos contam com Conlingentes ratas em sen seio - o mais importante é a Igreja Ortodoxa da
Etidpia, de confissdo cristd capta, a que Marley se filion no fim da vida. (Quem conviveu com ele
comta que Marley estava muito abalado pela deposicdo e exilio de Hailé Selassie, pelas denimcias de
seus desmandos no governo da Etidpia e pela propria desunido politica da Africa, que visiton em 78,

N a entanto, o rastafarismo ¢ um dos movimentos mais belos da jornada humana. Eo aprimido
tomande o destine em suas mdos, reinveniando céus, fterras, recriando Deus a sua imagem ¢
semelhanga, arrancando do fundo de si as raizes do sofrimento e da desigualdade, desenhando para si
wm futuro, um desting, uma honra. E um gesto de bravura e de pura poesia. I um gesto de fé - e a fé,
como o bom reggae, permanecerd sempre sob a guarda de algum mistério.

" afe os rastas néo tem a mesma popularidade entre os jamaicanos. Mas eles ainda sdo a marca
regisirada da ilha, com seus cdnticos ¢ os inconfindiveis dreadiocks.
A Fé Rastafariana pode ser interpretada de varias formas ¢ quase todos os Rasias 1ém as suas
proprias idélas pessoais acerca das coisas. Rastafari é uma forma de vida fe ndo uma religido), com
muitas ligagdes a fé judaica e crisid.

03 Rastas acreditam que Jah (Dews) se mostra sob forma unana de tempos a tempos, os
Rastafarianos levantam a voz contra a opressdo, pobreza e designaldade...  Ndo apenas idéias
religiosas mas problemas globais.

0 movimenito, ji espathado pelo mundo, é considerado um movimento apocaliplico, que acredita que
o Nove Reino esta prestes a chegar. Este Reino trarc a redengdo da humenidade ¢ de Africa, Sido fa
terra sagradea). O redentor e pai sdo Hailé Selassie 1.

Omsmbn é um movimento religioso, filosdfico ¢ politico que possui ligagoes profundas, amplas e
complexas com o Reggae. Ambos represeniam um dos mais noidveis esforcos humanos de
reconstrugdo; a reconsirngdo da dignidade, do desting e da cultura de wm pove. Se para quem estd de
Jora , o Reggae parece belo mas misterioso, ¢ o rasiafarianismo ingémio, ¢ porgue ambos sdo fritos
de séculos de experiéncia vivida, sofrida, algo que néo se empresta nem se divide. Ambos sdo gestos
de fé e, embora toda a razido do mundo possa debater ¢ condenar o objete da fé, sua mais intima
natireza permanece secrela e maravilhosa no coracdo dos homens.
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Cantores

Nigros Espirituales ( grupe musical Acappella )

Em 1995, o Acappella foi convidado a participar da Feira Blaze, em
Belo Horizonte. Na época, o Acappella era formado por Gary Mayers,
Steve Reischl, Duane Adams e Robert Guy.Além dos quairo integrantes,
o proprio Keith Lancaster também se apresentou.

O grupo é formado por cantores Afro-Brasileiros no qual cantam
capelas ¢ musicas em igrefas e eventos. Fazem muito sucesso em muitos
paises e jd estiveram agui no Brasil

0 grupo Acappella, veio ao Brasil em 1995, Também em Belo Horizonte,
Na época, Kevin Schaffer (que caniou no Acappella por 7 anos), Aaron
Herman, enire oufros, trouceram a harmonia do AVB ao Brasil

Em 1996, novamente surgiu o convite para gue o Acappella voltasse ao
Brasil, de nova em Belo Horizonte, O problema era que, na data
pretendida, o quarteto Acappella (na época formada por Kevin Schaffer,
Steve Reisch, Duane Adams e Robert Guy) ja tinka uma apresentacdo
marcada. Enido, a TAC resolven criar um "outro” Acappella
exclusivamente para vir ao Brasil. A formagdo que veio em 1996 foi a
seguinte: Gary Moyers, George Pendergrass, Keith Lancaster ¢ Paul
Kennamer Jr.

Em 1998, em Vitdria, ES, houve uma apresentagio do George
Pendergrass. Ele langou seu dibum solo, intitwlado "Purpose”, e veio ao
Brasil para fazer o langamenta, Alguns cantores que ja passaram pela TAC o
acompanharam: Steve Reischi, Lydia Goit, Brian Randolph, enire outros.

Em 1999 0 AVE novamente foi convidado a vir ao Brasil. A formagdo do AVE,
nesta época, era: Jeremy Swindle, Tony Brown, Chris Lindsey, Chad Bahr ¢
Todd Dunaway. Eles participaram da Feira Blaze, e fizeram um grande sucesso.
Inclusive, muitos deles disseram que os concerios mais marcantes que eles ja
Sizeram foram os concertos no Brasil,

O Acappella esteve em junho de 2000 no Brasil, passande por seis cidades
brasileiras. Recife, Aracafu, Salvador, Porto Alegre, Sdo Paulo e Rio de Janeira
receberam os cantores do Acappella e participaram de concertos inesqueciveis!
As musicas que eles canfaram nestes concerios foram: (com pequenas alteragdes): I Feel Good,
Sweet Fellowship, Movin, Abba Father, Begins, Jesus Knows, Love is the Power, Shut De Do, Hush,
Everybody Said, Just As I Am fazendo um medley com For The Lost, Waiking That Line, Ring Those
Golden Bells, LA Song, Well On My Way, This Litile Light Of Mine e Peace Be Still.




Oh Happy Day
Letra: Philip Doddricge
Musica: Edward F. Rimbault

Oh happy day

Oh happy day

When Jesus washed

h when He washed
Mmm, when He washed
Al my sins away

(h happy day

O happy day (Oh happy day)

Oh happy day (Oh happy day)

When Jesus washed (When Jesus washed)

2h when He washed (When Jesus washed)

Mmm, when He washed (Mnim, when He washed)

All my sins away (Oh happy day)

He taught me how to watch
Watch and pray

Watch and pray (Waich and pray)
And live rejoicing every day

Every day (Every day)

Tradugdo " Dia Feliz"
Letra: Philip Doddridge
Miisica: Fdward F. Rimbault

) dia feliz

O dia feliz

Ouaneo Jesus lavou

) quando Ele lavou
Uhm, quande Ele lavou
Todos os meus pecados
0 dia feliz

) dia feliz (O dia feliz)
) dia feliz () dia feliz)
wando Jesus lavou ndo Jesus lavou, & 5 e
g guando Ele lavou gﬁmﬁa Jesis .‘muﬁ gjﬁ‘;ﬁz ;g j:.zj;j :g
Uhm, quando Ele lavou (Ui‘l-'f-'. r;tufmda Jexus lavou) ando Jesus lavou (Quando Jesus lavou)
Todes os meus pecados (O dia feliz) g‘;m ndo Ele lavou (Quando Jesus lavou)
Uhm, quando Ele lavou (Uhm, quando

.E:{e b ensinoy como VIgidr Jesus lavou) Todos os meus pecados
Vigiar e orar, () dia feliz).

Vigiar e orar (Vigiar e orar)

E viver me regozijando a cada dia Foi um dia feliz (0 dia feliz).

A cada dia (A cada dia)
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Cantores-Afro-Brasileiros

Agostinho dos Santos fis

Ataulfo Alves
Blecaute

Candeia

Cartola

Djavan

Dorival Caymi
Jackson do Pandeiro
Jameldo

Jorge Benjor

Cantoras

Alaide Costa
Alcione
.-inuela Maria

Carmem Costa

Clara Nunes
Clementina de Jesus
Dona Yvone de Lara

Elizete Cardoso

Elza Soares




Old man river

There's an old man called de Mississipi
That's the old man that | want to he!

Wat does he care if the wold's got troubles
Wat does he care if the land ain't free

(Nd man river

That old man river
He mus

' Know sumplin

But yes' Keeps rollim
He keeps rollim along

He don't plant taters,

he don 't plant cotton

An' den dat plant's em

s soon forgotien,

But (ld man river

He ves keeps rolling along

You an'me, we sweat an strain
Body all achim’ an Rached wid pain
Jote that barge, lift that ball
Cret a little drunk and
You lands in jail...

I gets weary and sick of tryin
I'm Tired of livin

And scared of dvin

And old man river

He just keeps rollin along,
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Felho homem do Rio

Hd um homem velho chamado de Mississipi
Esse homem velho é que eu quero ser!

O que ele se preocupa , com o mundo se
adguiriu dificuldades

O gue ele se preocupa se o ai de terra nio
livram.

Velho homem do rio

Aquele velho homem do rio
Ele nos sabem suprir

Mas sim' Mantém rolando
Ele mantém rolando junto

Ele ndo planta taters,

Ele ndo plantam algodao

Um toma conta da plantagdo
E esquece logo,

Mas homem velho o rio

Ele sim continua rolande junto

Vocé me, nds faz suamos uma tenséo.
Corpo todo o achimd uma Rached wid dor
Note que move, erga que bola

Se embebede e

E terras em prisdo...

Eu me ponho cansado e doente de tryin
Eu estou Cansado de viver

E assustado de dyin

E o velho homem do rio

Ele ha pouco mantém rolando junto,
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New QOrleans

New Orleans & um dos portos mais movimerniados dos Fstados
Unidos e fica a 64 km do Golfo do México: o rio Mississipi teve que
ser dragade para tornar-se suficientemente fundo para permitir a
enirada de grandes navios.

Cidade musical e muito alegre, néio vale perder lugares como Vieux
Carré (French Onarter), a elegante St. Louis Cathedral (Catedral
de Sdo Luis), o Aquarium of the Americas (Aqudrio das Américas) ¢
o New Orleans Museum of Art (Musen de Arie de New Orleans).

Nenhum retraio de New Orfeans ¢ complete se ndo se falar de sua cozinha, gre mistura os
temperados sabores africanos, franceses, cariberthos e espanhois. De uma simples caranguejacda no
Jfunda do quintal a elegartes refeigies com seis pratos, jamar em New (hrleans é muito mais do gue
wma rotina para se alimentar. I wum modo de vida, bem como um grande programa. (s moradores
desta cidade sio muitos hospitaleiros, pois vivem do furismo e os finais de semana curtem muitos os
esportes que passam pa TV geralmente sdo futehol, basquete ou outros.

O clima em New Orleans é wopical, quente ¢ wmido. A estagdo oficial de chuvas vai de dezembro a
margo. Dias de sol, oy parcialmente nublados, no resto do ano.

New Jersey

Jersey City, localizada as margens esquerdas do rio Hudson, de frente para Nova York. Entretanto a
segunda maior e majs indusirializada cidade do Estado de Nova Jersey tem muito mais a oferecer
além da vista: um ingeressante roteiro cultural e bom opedes de compra.

& Chdencle de praia, que fof destine de ricos no dicada de 20, recebeu o titulo de
Mlayeround norte-americann,

— o Jersey City, com mais de 220 mil habitantes, divide com Nova York

i mm-; ._- suas principais atragdes, a ENis Island Imigration Station (Estagdo

; : da Imigragdo da ilha de Ellis), porido de entrada dos Estados

& .ﬂ Unidos para mais de 12 mithdes de imigrantes enire 1892 ¢ 1954,

para chegar & itha de Fllis, saindo de Jersey City, é preciso pegar

wma balsa (qne cusig de [/S5 4 a US‘? 10) no terminal ferrovidrio de Nova Jersey.

Inaugurade no ano de 1889, o terminal feve um papel fundamental no transporte da regido

conhecida come "portio para a América” até 1950, quando comecaram a abrir tineis ¢ a construir

ponies po Hudson,

ew Orleans ¢ New Jersey sdo parecidas com Sdo Paulo por serem duas cidades de grande
movimenta de pessogs, por serem cidades alegres, musicals e por terem a segunda e maior cidade de
industrializapdo com & o caso de New Jersey. As comidas sdo parecidas com a do litoral de Sdo
Panlo (Santos), por estarem situadas no litoral, posswem porios para permitir a enirada de grandes
navios. (s climas destas cidades também variam iguais ao de Sdo Panlo, sdo quentes, imidos,
chuvaosos de acordo com a estagdo do ano.

Hoile as pessoas Vio para os restauranies, shows oy danceferias, tem os mesmos costumes que as
pessoas dagui de Sdo Paulo, gostam de Fuiebol e outros espories. Na sua maioria sdo de niveis
sociais médio e sobrem dificuldades como qualquer cidade do mundo.
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Africa no Brasil

Em todas as areas os africanos incorporavam os seus modos de vida a sua
religido, indumentdria, cozinha, misica, sistemas de regado e plantagdo e
outras manifesiagdes sociais - aqueles habitantes mais antigos, indios e
portugueses.

Cultos as divindades de origem africana, identificada por forcas das
circunstdncias aos santos da religido catélica sdo realizados por essa cultura.

A miisica caracteristica, onde sobressaem o batuque, 0 samba, ao lado de
instrumentos tipicos, sobretudo os de percusséo.

A alimentagdo especial, muito condimentada, com destaque especial para as
delicias como: vailapd, acarajé, cururu, quindim, feijoada efc., assim como as
bebidas e os temperos. Os negros introduziram na cozinha o leite de coco-da-
baia, o azeite de dendé, confirmou a exceléncia da pimenta malagueta sobre a
do reino, deu ao Brasil o feijdo preto, o quiabo, ensinou a Jfazer vatapd, caruru,
mungunzd, acarajé, angu e pamonha.

A cozinha negra, pequena, mas forte, fez valer os seus temperos, os verdes, a
sua maneira de cozinhar. Modificou os pratos portugueses, substituindo
ingredientes; fez a mesma coisa com os pratos da terra; e finalmente criou a
cozinha brasileira, descobrindo o chuchu com camaréo, ensinando a Jazer
pratos com camardo seco e a usar as panelas de barro e a colher de pau.

Comido Afro-Brasileiras

Abard

Bolinho de origem afro-brasileira feita com massa de feijdo-fradinho
temperada com pimenta, sal, cebola e azeite-de-dendé, algumas vezes com
camardo seco, inteiro ou moido e misturado & massa, gue é embrulhada em
Jolha de bananeira e cozida em dgua. (No candomblé, é comida-de-santo,
oferecida a lansd, Obd e Ibeji).

Aberém

Bolinho de origem afro-brasileira, feito de milho ou de arroz moido na pedra,
macerado em dgua, salgado e cozido em folhas de bananeira secas. (No
candomblé, é comida-de-santo, oferecida a Omulu e Oxumaré).

Abrazé

Bolinho da culindria afro-brasileira, feita de farinha de milho ou de mandioca,
apimentado, frito em azeite-de-dende.

Acacd
Bolinho da culindria afro-brasileira feita de milho macerado em dgua fria e
depois moido, cozido e envolvido, ainda morno, em folhas verdes de bananeira.

(Acomparha o vatapa ou caruru. Preparado com leite de coco e aciicar, é
chamada acagd de leite)
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Agridam, ou pior gue isso, humilthem outros seres humanos. Fxiste uma infinidade de motivos que
Justifica essas agressies, comae por exemplo, os ddios Pessodis, quase sempre inexplicaveis, oir a
dispuuta pelos ligares melhores on a Inta pela vida em um sistema que faz muiios esquecerem que
todos precisam viver. Ouéra quesido importante que precisa sev ressaltadza, ¢ ¢ ighie & cor da pele
determing "Ciem manda aqui”, o se a mdo de guem segureva o chicote o séewlo passado
continmard ainda re século XXT7

DATAS IMPORTANTES LIGADAS AQO MOVIMENTO ANTI-RACISTA

2 marge
Dia internacional de Luia contra a Discriminagio Racial,

20 de abril de 1988
Criado o SOS Racismo, assessoria juridica ds vitimas de racismo no Brasil, com sede em Siio
Pl

13 de maio
Dia Nacional de Demincia contra o Racismo,

7 de julho
Dia Nacional de Luta contra o Racisme,

3 de outubro de 1988

Promulgada a nova Constituigio do Brasil, que no inciso XLII tituio JT capitulo I afirma: “a
prtica do racismeo constitui crime imprescritivel ¢ inafiangdvel, sufeite a pena de reclusdo nos
termos da Lei®,

20 de novembro
Dia Nacional da Consciéncia Negra. Em 20 de novembro de 1695 morrew Zumbi dos Palmares,
lider mdximo do Ouilombe dos Paimares,

11 de bro
Dia Internacional dos Direitos Humanes,
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Trajetdria social, politica, econdmica e cultural do
Negro no Brasil.

A escraviddo ¢ um fato do século passado, "acabow” em 1838, Porém, ela deixou profundas
cicatrizes na sociedade brasileira.
Na Segunda metade do século XIX, a escravidio tormon-se economicamente errada, alterandeo
profundamente o quadro politico, economico e social do peis.
"Ocorre” a Aboligdo.
() ex-escravo, o REgro, d mdaquing, d pega, as mdos ¢ pés, o ser marcado pelo estigma de sua cor é
agora um homem livee?
Este ¢ wm momento de profundsa inflexdo na historia econdmica e social do negro no Brasil, como
também de toda a conformagdo da sociedade brasileira.
Pois com a aboligdo, forfamos uma sociedade profundamente desigual, injusta racialmente, e muiio
distante, embora com seus 500 anos de ser uma sociedade cidadd.
A palavea chave ¢ cidadania, respectivo ds diferengas étnico-culturais, distribuigio justa da rigweza
nacional, implemeniagdo de politicas piblicas gue assegurem para a maioria da populacio exeluida,
viclentada e discriminadea, as condigdes dignas de vida, de saiide, de trabatho ¢ educagiio.
Outra questdo a pensar embora “terminada” a escravidiio, e o pais estar mma economia capiialisia,
¢ verificarmos se a fipica relacdo senhora e escrava, casa grande ¢ senzala, ainda permeanece na
mrentalidade das pessoas?
Esse é um exercicio ficil de resolver, pois basta andarmos nas ruas nio si dos grandes
centros urbanos, para verificarmos "a cor da exclusdo social” das pessoas que estio dormindo nas
ruas, embaixo das pontes, manchetes dos jornais sobre a vieléncia, assassinatos, ec.
Por outro lade podemos também fazer um outro exercicio a respeito da violéncia que foi o sistema
escravisia e suas conseqiiéncias para a populagdo negra no Brasil hoje, ¢ se ndo repensarmos esse
madelo excludente, certamente o século XX1 terd conseqaéncias fantasticamente desagraddveis.
Embora a populagdio negra brasileira seja a matoria, continmamos invisiveis para o esiado
Brasileiro.
Invisiveis nas Universidades, dos Partidos Politicos, na Igreja, na Midia Nacional, dos bancos
escolares, nas Cémaras de Vereadores, Assembléias Legislativas, Senade Federal, efe.
Mas o Brasil ndo & a Segunda populagdo de negros depois da Nigéria,
A importdncia da cultira africana precisa ser vista pelo Estado brasifeiro, pelas Organizagdes Ndo-
Governamentais, Entidades ¢ Institnigies, comeo uma questdo cemtral na formagio da identidade
nacional e também de um projeto de inclusdo social, e fundamentalmente da construgéo eferiva da
cidadeanta para os afro-brasileiros, que sdo vitimas preferenciais da violéncia policial, das préticas
cotidianas de racisme configuradeas na sua grande maioria em piadas, da violéncia que a midia
brasileira coloca de forma subalierna o negro nos sens programas de televisio, da forma como é
refraiada historicamente a presenca do negro no Brasil nos livros diddticos, da auséncia de projeto
de politicas priblicas para a populagio negra, da falta de iniciativa de preservagio das fazendes
aniigas da regido coma forma de reeducar a sociedade da realidade da escravidio, da nio adogdo
de criangas negras, da mio presenga de _fotos de criangas negras nos posios de saide, da Jorma que
05 NOSSOS JOVENSs NEGTas ¢ negras sdo iralados na Febem, da forma como nos wsamos nossos cabelos,
da wiilizagdo do critério de boa aparéncia usado pare discrimingr o negro no mercado de trabelho,
da fragilidacde do nosso judicidrio em lipificar os crimes de racisme, da frase "6 negro, mas da alma
branca” da expressio wtilizada por virias pessoas quando fazem algo errado e usam a frase “ik, ja
Jfez negrice®, da expressdo também usada: "hegro quandy nio caga na entrada caga na saida”,
LEnfim, sempre que observamos todos os tipes de violéncia que cercam qualgquer tipo de
comportaments racisia, achamos que somente a cor da pele das pessoas justifica essa violéncia,
Sabemos que a cor ¢ um elemento imporiante, mas néo ¢ a unica explicagio para e Seres

Framanos,




—
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As virins faces do preconeeito ¢ da discriminagdo

O negro ¢ talvez o elemento que maior comtribuicdio trouve i Jormagdo da cultura brasileira, Nos
pordes dos navios negreiros, ja vinka o samba, o Jreve, o candomblé, o carnaval, do culio femanya,
do sabor quente e forte de nossa comida, além de erencas e habitos os YHAIS WOS acOSTmanos anlo,
que nem paramos para pensar de onde vém. Mas hoje, 113 anos depois de outorgada a abolicio da
escravaiura, ainda podemos acompanhar a luta das ONGs com a guestio racial para mwdar a
imagem soctal do negro no Pais.

A cultvra negra sempre esteve airelada & excraviddo ¢ ao preconceito. A maioria das Pessoas
acredita que existe um racismo silencioso, pois muitas delas preferem néo falar sobre o assunto, ")
racisma explicito, pelo menos no meio urbano, vai se enfraquecends, principalmente por conta da
consciéncia crescente de quee & pratica criminosa.

O preconceito racial é sempre adguirido através da aprendizagem. Em geral, a pessoq é levada
desde crianca a ter idéias e afitudes preconceiivosas, por viverem numa sociedade em que
predominam valores racistas. "A sociedade brasileira Pde na nossa cabega - veja os negros sempre
Jazendo papel de swbalternos nas novelas - e NAs Somos inferiores, porque nossos antepassados
Soram escravos e os dos donos do poder foram senhores. Prevemir isso s¢ afravés da Ldueacdo
Fundamenial, com wma revisio completa da Historia, e por meio de agdes govermameniais
afirmativas”.

Apesar do mito da democracia racial. os indices de desigualdade econdmica e social entre Negros e
branco demonstram o gran de racismo existente no Peis. A realidade contempordnea reflete
esteredtipos do tempo da escraviddo, com o negro continmando a viver & margem da sociedade. A
soctedade de emdo opiou claramente por branguear a nagio pela imigracio enropéia e jogon ox
recém libertos, literalmente, no lixe. Sob o panic de vista histérico, o racismo serviu Sfregiientemente
para justificar a dominagio e a exploragdo de um grupo por ouire. Hoje, quase metade da populagdo
do Pais é negra, mestica ow parda, ndo tendo realizado o sonhe das elites brasileiras com a vinda
dos imigrantes enropens.  Apesar dos trabalhos das ONGS, é dificil afirmarmos que os negros
fenham conseguido se impor e mostrar o seu valor mim mundo “dominado” pelos brancos. He wm
grande desperdicio de talentos ¢ capacidade himanos, segunclo a atriz Neusa Borges (foto ao lado).
“Wdo vejo muitas mudangas, Tenho consciéneia de dfite iste serd muito dificil, Participei de Erupos de
defesa inteligentes que lutaram muito pela causa dos negros, mas ndo vi mudancas concreias. Huoyje,
prefiro “wrubnservar” as coisas, sem entrar de cabega. Precisei parar o Brasil para CONSELUIr ma
aporiunidacde de trabalho e ainda néo sei o que serd amanha, Prefiro acreditar na méo de Deus”,
ressalia Newsa,

“Tenho orgulho de ser negra. Nio sou marrom, nem furta cor, nem camaledo. Sou negra''
Neusa Borges, atriz.
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Algumas Personalidades Negra e Brasileira

Todas essas pessoas Intam pelos seus direfios e respeito a popdagdo negra. Antes de tude, o obfetivo
é snagear cerfas pessoas que, de alguma formea, foram o sio reverenciadas pela atwagdo
politica o por sua importdncia nas Artes Brasileiras. S6 assim serd possiveis eneender uma lista
com nomes iio diferentes, mas tdo queridos por todos,

Escrava Anasticia

Ui personagem real ou um mito? Até hoje, ninguém sabe afirmar, mas a crenga
em forno da escrava de othos azwis ¢ cultuada por mithdes de pessoas. Diz a
lendea que ela foi uma escrava torturada por ter Intado pela sua liberdade.

(o era niito bonita, e ndo pernitia que the tocassem, acabou por provocar o
dedic dos homens. O pior dos casiigos sofridos foi uma mascara de ferro, que so
era refirada na hora de se alimentar. Sens restos mortais foram sepultados ma
[greja do Rosdrio, que foi destruida por um incéndio, queimando os poucos
doctimentos e _,ixiafr;'rfum CORTPFOVAF Gl R 0 SHa eXisTencia,

Ganga Zumba

Primeiro grande chefe da Republica Livee de Palmares, na Serra da
Barriga, drea localizada entre os estados de Pernambuco e Alagoas.
Ganga Zumba foi o lider de Palmares por quase um sécule. Por diversas vezes foi atacado, sempre
resistindo bravamente, Ao assinar, em 1678, uma trégua com o governador Aires de Souza e Casiro,
Soi diramente criticado por todos do quilombo - que ficou dividido, a partiv de
enido, enire os seguidores de Ganga Zumba e os de Zumbi, gue

serta aclamade o nove grande chefe.

Luis Gama (1831/1882)

Um dos principais lideres abolicionistas, filhe de um rico portugnés e de uma
escrava livre, Luls Gama afion como fornalista, poeta e advogadeo. Apesar de ter
nascido livre, foi vendido como escrave em Sdo Panlo, onde aprenden a ler com a
afuda de wm estudanie. Consciente da ilegalidade de sua escraviddo - era
Sitho de ume muther livre - passon a fazer militdncia pela abolicdo da
escravatura.

José do Patrocinio (1854/1905)

Jornalista, orador, poeta e romancista, nascido em Campos, no Norte
Fluminense. Filho de wm 2 ¢ de tma quitandeira, Patrocinio foi wna das

Siguras mais importantes ¢ atwantes do movimento abolicionista. A partir de
1879, Patrocinio comegon a escrever arligos para jornais como a (iazeta de
Noticias e a Gazeta da Tarde ¢ a Cidade do Rio, em que defendia a camparnha
pela Aboligde.

Cruz e Sonza (1861/1598)

() poeta do Destérro, atual Florfandpolis, fitho de

dois negras escravos alforriados, é considerado um dos principais representanies
do Simbolismo brasileiro, periodo literdrio em voga nos iltimos anos do século
XIX e inicio do século XX, Da sua obra, destacam-se os liveos Missal e Broguéis,
pueblicados em 1893, Apesar de ter recebico uma educagio refinada, Cruz ¢
Souza sofreram muito com o preconceito racial - anto que depois de dirigir um
Jornal abolicionisia, foi impedido de deixar sua terra natal por motives : }’
de preconceilo racial. z




Siguras mais atwantes da politica brasileira.

184

Lima Barreto (1881/1922)

Além de ser considerado wm dos mais respeitados romancistas do Pals, Lima
Barreto era um cronisia dos costumes da sociedade de sna época. Apesar de ter =S J
exercido o jornalismo em revistas como Brdas Cubas, Careta, Fon-Fon, foi com sens T
romances gue se fornou conhecido na meio literdrio, sendo um dos percursores do 4
pré-modernismo brasileiro. Suas principais obras séo Triste Fim de Policarpo
Ouaresma (1916} e Clara dos Anfos (1948). reflete, em parte, a experiéneia do
aufor, principalmente a dos negros e mesticos, gque sofriam o preconceito racial da
época.

-

Pixinguwinha (1897/1973)

Compositor, flautista, maesiro ¢ arranfador, Prvinguinha foi wm dos mais geniais
muisicos do Pais. A ele se deve a mistura de diferenies ritmos que resultou na
miisica brasileira do século XX - choros e marchas de carnaval, principalmente.
Carinhoso ¢ Rosa sio alguns de sens cldssicos que constitient o gue de melhor fem
o cancioneire nacional.

Grande (telo (1915/71993)

Ele atuou em mais de cem filmes - chanchadas, musicais e dramas - e protagonizon
um dos mais imporiantes filmes do cinema nacional, Macuwnaima, de Joaguim
Pedro de Andrade. Ao lado de Oscarito, se tornou um dos atores mais populares do
FPais. O mineiro de Uberldandia Sebastido Bernardes de Sousa Prata atwvon, ainda,
no teatro de revista, s¢ apresentando no lendedrio Cassino da Urca, Apesar de ser
constamemenie lembrado come um ator comice, mosiron sua versatilidade em
papéis drameticos, como em Moleque Tido (1943) ¢ Rio Zona Norte.

Pelé (1940)

Eleito em pesquisa promovida pelo jornal francés I Equipe, em 1980, o Atleta do
Séeulo ¢ Rei do Fiiehol, Edson Arantes do Nascimento ¢ respeitado até hoje em fodo
o mundo por seu domimo ¢ talento com a bola. O mineiro de Trés Coragies foi o
principal jogador do Santos. Conguiston, coma jogador, as Copas de 1958, 1962 &
1970, Sua postura social também renden algumas condecoragies - receben o titulo
de Embaixador da ONU para a Feolagia e Meio Ambiente, em 1992, ¢ o titulo de
Embaivador da Boa Vomade da Unesco, em 1993,

Benedita da Sitva (1942)

A vice-governadora do Estado do Rio ja foi vereadora e deputada, além de ser a
primeira senadora negra do Brasil. Defendendo o lema negra, nulher ¢ favelada,
Benedita foi professora da escola comunitiria da favela Chapéu Mangueira, fundou o
Departamento Feminine da Federagio das Associagdes da Favela do Fstade do Rie,
além de participar do Ceniro de Mulheres de Favelas e Periferia. Hoje, ¢ uma das

Jodo do Pulo (1954/1999)

Jodo do Pulo foi um dos marcos do esporte no Brasil. Os titulos foram muitos, enire os
mais imporianies o Pan-Americano do México, em 1975, o Pan-Americano de Porto
Rico em salto a distincia e salto triplo, em 1979, o tri-campeonato do mmdo
{Alemanha 77, Canadd 79, ¢ ltdlia 81). Jodo do Pulo foi quatro vezes campedio
brasileiro e cinco vezes campedo sul-americano. O tinico titulo que faltou a carreira do
atleta foi o de campedo olimpico (nas dnas Olimpiacas que disputon - Monreal T6e | 5
Moascou 8 - ficou com a medalha de bronze). Em dezembro de j981, sofren wm acidente de carro e
feve a perna direita ampuiada.
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Conclusiio

€) negro foi arrancado de sua terra e vendido como uma mercadoria, escravizado. Aqui ele chegou
escrave, objeto; de sua terra ele partiu livee, homem. Na viagem, no trdfico, ele perden
personalidade, represematividade, mas sua cultura, sua histiria, suas paisagens, suas vivencias
vieram com ele. Extas semenies, estes conhecimentos encontraram um solo, wma terra parecida com
a Africa, embora estranhamente povoada.

() medo se impunha, mas a fé, a crenga - o que s sabia - exigia ser expresso. Surgiram os cultos
{onilé - confundidos mais tarde com o culto do Caboclo, ume das primeiras versdes do sincretisme),
surgin a raiva e a necessidade de ser livre. Apareceram os feitigos (ebds), os quilombos,

Os trezentos anos da historia da escraviddio do negro no Brasil atestam acima de tudo, a resisténcia,
a organizagio dos negros. A cultura africana sobreviveu para o negro através de swa crenga, de sua
religido. O que se acredita, se deseja, & mais forte do que o que se vive, sempre que he uma sitmacio
limite. A religido, sua orgamizacdo em lerreiros (rogas), Joi como muite jd se escreven, a resisténeia
negra. Resistin-se por haver organizagdo. A organizagdo consegue mesmo. Cada negro tinha, ou
sabia que sew avd teve, um farol, um guia, um orixd protetor.

) trabalho a pontos muito importames, pois a cultnra e a vida africana é muiio extensa, e é uma das
culturas mais interessante e bonita que femos em Rosso pais,

Vimas tambem que muitas cidades fora do Brasil que tém ideologias ignais as nossas, novos povos
ON elilias POSSUen Costmes, crengas, arle, musica alé mesmo o clima ¢ o meio de se divertivem
[Ehgis GO NOSSOS,

Na Culivra Afro-Brasileira sdo realizados diversos estilos de musicas e religides e crencas um de
sens estilos o mais conhecido é o reggae no qual um dos camtores mais conhecido ¢ Bob Marle 'y @
miuitos outros, Estudamos lambém o Rastafarismo, como comegon e como é hoje e algumeas musicas
enire elas OH HAPPY DAY.
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Identificacio

Montamos este (rabalho para conhecermos wm pouguinho mais sobre a cultura Negra
no nosso pais e no mundo. Muitas foram as identificagdes, mas a que a genle mais se
interesson foi sohre a historia ey Negro, com sua .I'JL'I:_'LJ.'F': 1, seu sofrimento, sud
[iherdade, como é tratado haoje ¢ suas conguistas.

Identificamaos também com a culindgria usada pelos afro-brasileiros que fazem comidas
mavravithosas como vatapd, acarajé, cururu, quindim, feijoada ¢ outras comidas e

bebidas, que ¢ sem divida uma das culturas mais privilegiadas que femas em nosso

pis.

Com esse trabalho podemos dizer que tivemos muita ajuda para o nosso conhecimenia
cultural e apesar de ter sido um trabalho a gente fez as pesquisas e leitura com muito
prazer, pois abrangia assuntos de grande interesse do nosso grupo.

E como ndo poderiamos esquecer parabéns Cultura Afro-Brasileiras que vocés
continuem com essa garra e lutem.

Lutem pelos seus ideais lutem por um dia melthor, pois todos nis somos iguais perante
a deus e a sociedade.

Parabéns!!!
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