UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS
CAMPUS DE ARARAQUARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESCOLAR

Maria Helena Bimbatti Moreira

“Uma andlise do servico de ensino itinerante deiagmedagogico a
inclusao escolar na rede municipal de Araragquara”

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduaca
em Educacao Escolar da Faculdade de Ciéncias asLetr
da Universidade Estadual Paulista campus de Araraqu
como parte dos requisitos para a obtencdo do tdalo

Mestre em Educacéo Escolar.

Orientadora: Profa. Dr2. Maria Julia Canazza Daitjba.

Araragquara
2006



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Maria Helena Bimbatti Moreira

“Uma analise do servico de ensino itinerante de appedagdgico a

inclusao escolar na rede municipal de Araraquara”

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Gradeatad
Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Lelaas
Universidade Estadual Paulista campus de Araraqoemso
parte dos requisitos para a obtencdo do titulo dstid em

Educacao Escolar.

Banca Examinadora:
Presidente e Orientador (a):

Prof2 Dr2 Maria Julia Canazza Dall’Acqua.

2° Examinador (a):

Prof2 Dr2 Enicéia Gongalves Mendes.

3° Examinador (a):

Prof2 Dr2 Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo.

Araraquara, de de




Dedico a Prof2 Dr® Maria Julia Canazza Dall’Acqua.

Pelas inumeras contribuicbes, pelo incentivo, pelos
ensinamentos que vao além do cientifico, pelo el@emp
de pessoa, pela serenidade, generosidade, dedicacéo
paciéncia e, principalmente, pela amizade. Foi um
privilégio poder conviver com vocé durante essagda.



AGRADECIMENTOS

Ainda posso me lembrar do primeiro dia que voltelresp para realizar a prova de
admisséo, a faculdade estava cheia, havia muitbsi®mrstacionados. Na hora da prova os
sotaques se misturavam e pude perceber que haviuweo de cada canto do Brasil naquele
pequeno espaco. Meu Deus, quanta gente batalhamdanplugar, todos lutando por essa
maravilhosa oportunidade de estudo. Passada a tengleés espera, veio a noticia da
aprovacao junto com uma flor, que minha mée leviguaaescola onde trabalhava, que
alegria! Depois as entrevistas, quanto receio, tguaredo! Finalmente, a grande noticia, o
resultado final! Neste dia, o sorriso se misturomas lagrimas advindas da emocao de ver
um sonho se tornando realidade. Quanta felicidade!

Por isso, hoje, agradeco primeiramente a Deuse&uere esteve comigo, em todos 0s
momentos da minha vida, juntamente com Maria e comeu querido santinho Santo
Antonio. Obrigada, Senhor pela fé e, principalmerger ter me dado uma familia
maravilhosa que sempre esteve presente em minlaa Ral, mde e irmaozinho, eu amo
vocés. Ao meu namorado, Bruno pela compreensaoudesdias que o deixei para estudar,
pelas vezes que estudou comigo, pela espera ete déaunido, enfim pelo companheirismo.

As minhas amigas de infancia, adolescéncia e “ndaie” Margareth, Adriana,
Andréia, Andreinha, pela paciéncia, pelo carinffgela compreensdo das minhas auséncias,
prometo agora dar mais atencao a vocés!

Mas é chegada a hora. Finalmente, avisto umaAlpés trés anos de estudo torna-se
até mesmo dificil lembrar de todos que colaborgpana a realizacdo desta pesquisa, mas é
possivel mentalizar aqueles que, de alguma mamgildaram nesta jornada académica.

Iniciarei por onde meu coracdo estda mandando: raeuigos e minhas amigas!
Obrigada por tudo! Aproveito a oportunidade parzedique sem vocés néo teria sido tao
legal, nem tado gostoso, estudar. Ainda posso meri@ndo dia em que entrei na sala de aula
pela primeira vez! Quantos rostinhos novos e fedizi@, alguns antigos do tempo da
graduacdo. Em especial, agradeco por ter ganho tpdi” 0 Zé Renato e uma irmézinha,
minha assessora que conheci mais de perto naipokedia € vocé, que muito me ajudou e
praticamente me adotou! Muito obrigada, do fundonteu coracdo! As meninas todas da
pos-graduacdo, em especial a Gaby, a Nilzinha, géGdazé, Patricia, Vanessa, Elaine,
todas vocés e todos os meus amigos também, mivitoa felicidade de reencontrar, outros,
0S novos conheci nesta jornada. Afinal, somos tedagpanheiros de poélo! Falando em pélo,

um grande beijo Sandrinha e obrigada por tudo!



Agradeco também a Sandra Marcia que me acolheialmente, a Camila, a Baru, a
Raquel, minhas companheiras de AP!

Assim, posso perceber, que ndo obtive nestes aoosnse 0 principal: o
conhecimento, nem apenas cabelos brancos! Ganh&snamigos e amigas, inclusive as
meninas da turma de 2004, ndo é mesmo Leonor daVigrpoder dizer isso é a minha maior
alegria. Falando em alegria, a volta da Mirellecampus me encheu de emocéo, parabéns
Mi!

Mas existem ainda muitas pessoas. Elas estaobdistais por todo campus, tem as
meninas da secretaria da pos, em especial a Fatharela Flavinha, minhas flores. Tem as
meninas da cantina, em especial a L4, que me senveafé universitarios desde os tempos
da graduacao, as meninas da biblioteca e o meanifibtioteca, né Zé! Tem ainda o pessoal
do xerox, dos departamentos em especial a Zulenéem todos os funcionarios do campus e
também aos professores mais intimos pelo didlagoaf e pelo carinho, assim como a Vera,
a Maristela, a Maria Lacia, a Marilda.

Agradeco ao pessoal das minhas escolas queridashglae Milene, obrigada pelos
“galhos quebrados” e pela forca! E, especialmentajnha supervisora Odila Maria Barbieri
Cansian, pelo incentivo infinito, ao professor OslwaAudi pelo grande apoio.

N&o poderia deixar de mencionar as contribuicoelsati@a que desde a qualificacéo
nos ajudou a aprimorar a pesquisa. Que bom podelirdcom vocés nosso trabalho, muito
obrigada as professoras Prof2 Dr2 Silvia Regin@drlaucato Sigolo e a Prof® Dr2 Enicéia
Goncalves Mendes.

Principalmente, meu profundo agradecimento a P Maria Julia Canazza
Dall’Acqua que foi a minha grande companheira,aéstiua tarefa de pesquisa.

N&o poderia deixar de mencionar duas professorasequguardo comigo com um
imenso carinho, pois me introduziram na pesquisalé&uica na época da graduacao, as
professoras Profé Dr2 Alda Junqueira Marin e Hbofd_uciana Maria Giovanni.

Também gostaria de agradecer as professoras eja@wsugue participaram desta
pesquisa, contribuindo para que tudo isso pudesgealizado.

Finalmente, agradeco imensamente a minha queridgesgora D. Alice Helena
Ferreira, que me ensinou a ler e a escrever naejpareérie, pois sem ela, ndo existiriam
palavras.

Hoje, com os olhos cheios de lagrimas, olho paa tom o coracdo apertado de
saudade, mas quem sabe em um futuro préximo, padsreos reencontrar e iniciar uma

nova caminhada!



RESUMO

Nesta pesquisa, procurou-se investigar o processoctlisdo nos espacos da escola comum,
acompanhando a atuacdo de uma professora do diis@mante, especializada em Educacao
Especial no processo de apoiar, complementar e, vpaes, suplementar a proposta
pedagogica da escola comum, por meio de recursgsa€idnais especiais percorrendo as
escolas onde ha alunos com necessidades educaaispaciais inseridos no ensino comum.
Cabe ressaltar que o ensino itinerante € um sedacapoio pedagogico especializado do
Programa de Educacéo Especial, implantado peleetaéer de Educagdo do municipio de
Araraquara. Este trabalho de pesquisa tem poriobjgéral identificar, descrever e analisar a
atuacédo de uma professora do ensino itinerantenegnescola do ensino comum, com alunos
incluidos e seus professores. Os objetivos espesjfipor sua vez, visam levantar
informacgdes para caracterizar e descrever: a zawas acoes de uma professora itinerante,
em seu trabalho cotidiano, especialmente na relagdie o atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais e seus prefesso ensino comum; analisar a
percepcdo de duas professoras do ensino comumasgooeesso de insercdo de alunos com
necessidades educacionais especiais em suas rlasseguar as percepcbes de uma
professora do ensino especial, atuando no ensinmerahte em relacdo ao processo de
inclusdo escolar de alunos com necessidades edoe&ciespeciais inseridos no ensino
comum, bem como analisar as atribuicdes e respiidsales exigidas no desempenho de sua
funcdo. Para efetivacdo da analise, dos dados \d#gen-se uma pesquisa baseada em um
estudo exploratorio com abordagem qualitativa, cu@ou com 0s seguintes participantes:
uma professora do ensino itinerante, duas profasstw ensino comum e dois alunos com
necessidades educacionais especiais inseridossimmearomum, mas também atendidos pelo
servico de ensino itinerante. A coleta de dadodeiita por meio de observacdes na escola,
entrevistas semi-estruturadas com as professandlise documental. A pesquisa de campo
caracterizou-se por observacdes em sala de aulantduum periodo de seis meses com
periodicidade semanal. Cabe destacar que tantmtemsvistas, como os dados do campo
foram organizados por categorias denominadas dades tematicas, nas quais 0s principais
aspectos encontrados foram ressaltados. Os ressiltadstraram diferentes facetas de um
tipo de servico ainda pouco estudado. Assim, peddizer que o ensino itinerante apesar de
possuir intersecgdo com o0 ensino comum, ainda s&b m@enamente definido na escola
comum, sua a identidade e importancia ainda estAooastrucao; Apesar de dividir espaco
com 0 ensino comum, sdo dois sistemas paraleltss fasr sinaliza um hiato entre ambos
comprometendo a dinamica deste servico de apoadisando estes dois seguimentos numa
perspectiva circular, a possibilidade de juncaoeeatnbos aparece em momentos de crise do
ensino comum, neste momento, o0 ensino itineraraeeap como solucdo a falta de respostas
do ensino comum; Por esta razéo, julga-se queseimie trabalho possa colaborar para que o
conhecimento sobre este servico seja ampliado, aadaortancia potencialmente rica que o
mesmo POoSSul.

Palavras chaveEducacéo Especial, Educacdo Inclusiva, Ensino fiterante, Apoio
Pedagogico, Educandos com Necessidades Educaciof@peciais.



ABSTRACT

In this research, we investigated the inclusioncess in the common school spadedpwing a
teacher’'s performance of the itinerant teachingcsizedin Special Educationvho acted in the
process of supporting, complementing and, sometimggplementing the pedagogical proposal of the
common school, through special education resoupaesing by the schools where there are students
with special educational needs inserted in the commeaching. We have to emphasize that the
itinerant teaching is a service of specialized gedé&al support of the Education Program, implanted
by the Department of Education of the city of Aarara, Sdo Paulo State, under the responsibility of
the Technical Coordinator of Special Education.sTBiepartment authorized the analysis of an
itinerant service teacher in 2004, in her daily kvarith students with special educational needs
inserted in the common teaching, as well as tlespective teachers. This research aims to identify
describe and analyze a teacher’s performance dfitleeant teaching in a common teaching school,
including the students and their teachers. Theifipebjectives, besides, seek for information in
order to: characterize and describe the naturenoitiserant teacher’s actions, in her daily work,
especially in the relationship among the studestt€ndance with special educational needs and their
teachers of the common teaching; analyze the tachts’ perception of the common teaching on the
process of students with special educational neesisrt in their classes; find out a teacher's
perceptions of the special teaching, acting in itmerant teaching in relation to the process of
students’ school inclusion with special educatiame¢ds inserted in the common teaching, as well as
to analyze the attributions and responsibilitiesydieded in the acting of her function. To acconfiplis
the data analysis, we developed a research basad @xploratory study with qualitative approach,
which had the following participants: a teachetld itinerant teaching, two teachers of the common
teaching and two students with special educatioealds inserted in the common teaching, but also
assisted by the itinerant teaching. The data dadleevas accomplished through school observations,
field research, semi-structured interviews with tleachers and documental analysis. The field
research was characterized by weekly classroomrgdigmns, during six months. The interviews
were accomplished in the second semest&200#, so that there was more interaction between the
researcher and the teachergiding, therefore, any researcher’s impositiotht teachers. With this
procedure, the teachers chose the day and the giidlce interview. It is important to emphasizéat

the interviews and the field data were organizedaitegories called thematic units, in which thermai

aspects were found and highlighted.

Keywords: Special Education, Itinerant ServiceJusion, Pedagogical Support, Special Educational
Needs.
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INTRODUCAO

Educacéo Inclusiva. De que se esta falando?

Para compreender melhor como o tema “educacaosiaaluatinge a pratica dos
professores das escolas regulares e exerce infugobre suas respectivas atuacoes, faz-se
necessario retratar como o referido assunto pasgagrar o conhecimento do professor em
seu trabalho cotidiano. Quais sdo os tipos denmdgéo que ele recebe para orientar sua
pratica? Quais sdo as orientacdes em servico guegrgura, podem ocorrer? Quais sdo 0s
tipos de textos que estdo ao seu alcance? Conus eitliza? Estas questbes sdo relevantes,
pois nos remetem a uma reflexdo critica sobre acdel entre as proposicdes tedricas e a
realidade que permeia o processo de inclusao daese maneira geral, e na escola publica,
mais especificamente, por ser esse 0 objeto deygagéo e o enfoque da pesquisa que aqui
se apresenta.

Para exemplificar o que ocorre no cotidiano de amsscolas, com base em minha
experiéncia pessoal constatei rotineiramente nale@gtiblica em que atuei que existem, e
estdo disponiveis, exemplares de algumas revisttslas para a area educacional, sendo um
exemplo, a Revista Nova Eschlaor ser de facil acesso aos educadores. Mas équal
conteudo sobre inclusédo veiculado nesta revistai?agdo apresentada logo a seguir ilustra a
maneira como a politica educacional e a concepgadle da embasamento surgem como
referéncia no periédico que, certamente, consttuem um veiculo formador de opinido.
“Valorizar as peculiaridades de cada aluno, atermletodos na escola, incorporar a
diversidade, sem nenhum tipo de distincdo. Nunten@a inclusdo de criancas deficientes
esteve tdo0 presente no dia-dia da educacao[GUINIARAES, 2003, p.43)

Nota-se, por meio desta citagcdo, o teor ideologiem se pretende difundir. E torna-se
inevitavel a pergunta: como o professor vai semdllienciado, continuamente, ao ler um
artigo com tais caracteristicas? Por esta razéamfeelecionados alguns trechos do referido
periddico, pois sdo informacdes desta naturezagodidas pelos professores nas escolas.

Nesses dez anos posteriores a publicacdo da Dgidade Salamanca (1994), é
possivel afirmar que o termo inclusédo e o debabeeseducacao inclusiva vém ganhando
cada vez maisspaco em todas as esferas e niveis de ensinm, slgs publico ou particular,
gerando muita polémica entre professores, equiplags pais, e entre 0s proprios

deficientes.

! Inclusdo que funcion&ova EscolaSao Paulo, n.165, set. 2003.
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Dados Censitarios Educacionais indicam que:

Ha 110 mil alunos com alguma deficiéncia estddaem escolas regulares,
segundo o Inep. O Censo 2002 mostra que a inclksicganhando espaco - desde
1998, aumentoul35% -, mas ainda € minoria. Cerc&4demil criancas com
deficiéncia - mental € a mais comum, seguida déieadda visual e da fisica —
estdo segregadas. (GUIMARAES, set. 2003, p.44)

Enfatizando a colocacdo anteriormente feita de guditeratura” & qual nossos
professores tém acesso € veiculada em revistasspé@&cializadas, verifica-se que o dado do
INEP foi reproduzido na Revista Nova Escola, comdicador da crescente demanda por
inclusdo. Esta citacdo remete a questionamentas spial o impacto gerado, e que posigéao
passardo a adotar professores que comegam a séri@éos na problematica da inclusdo apés
a leitura de artigos que introduzem informacdegjue a educacéao inclusiva esta, cada vez
mais, ganhando espaco na escola, acercando-sealgediumemente dos professores de
maneira inevitavelQuais as consequéncias dessa percepcao sobresagueflessores que
nao possuem especializacdo ou cursos de capacif@g@o atuar com pessoas com
necessidades especiais?

Evidentemente caberiam aqui pesquisas destinadagestigar especificamente essa
problematica, o que escapa ao ambito do presatiallio. Contudo, mesmo considerando
essa limitacdo, desejou-se chamar atencdo paraplisacoes de uma politica educacional
que parece estar consolidando-se com base emizgisepouco claras, porém que se fazem
presentes por uma veiculacdo de cunho propagamdistideologicamente forte, que acaba
atingindo os professores de maneira aparentementsivh e passa a integrar o conjunto de
informacBes agjuais terdo acesso num processo de formacdo cadéinainda que nao
sistematizado. Tal fato poderia ndo ser tdo skatifio, caso 0s professores também
participassem de cursos de formacdo. Assim, pageeepoliticas de formacdo docente,
guando existentes, ndo tém versado sobre a tent@iselusdo; a influéncia aqui destacada
assume papel ainda mais relevante.

Em visita aosit¢ do Ministério da Educacdo, foi possivel coletaguaias
informacdes que oferecem uma melhor compreensde sobvolucdo do Movimento pela
Inclusdo entre os anos de 1996/1999. Mediante hAsanda planilha de distribuicdo da
matricula por rede de ensino, tornou-se possivapoo um panorama sobre a realidade da
inclusdo na escola brasileira, em todos os niveignbino: municipal, estadual, federal e

particular, tal como sera apresentado no textesgisegue.

2 Dados obtidos no site httpuiivw.mec.gov.brem consulta realizada no ano de 2003.
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Figura 1— Evolucao da Matricula da Educacéo Especial /199® - por Rede de Ensino -Fonte: MEC.

A leitura dos dados expostos na Figura 1 revelacduE&o da Matriculpor Rede de
Ensino dos alunos com necessidades educacionaisiaspentre os anos 1996 e 1999. Inicia-
se, justamente, pelo ano em que a LDBEN foi apravadsim, revela, no conjunto, um
aumento progressivo da matricula de alunos comssilz@les educacionais especiais nas
redes de ensino particular (47,5%) e municipal 2%), indicando que o aumento
consideravel na esfera particular atingiu mais @ubro da evolucdo do ensino municipal,
enquanto que na esfera estadual o indice foi d&@2jemonstrando certa estabilidade, com
um crescimento discreto. O mesmo ndo aconteceuccemsino na esfera federal, pois os
dados evidenciam uma queda de Or#%6te seguimento, cujo total ja era bastante rdduzi

Com base nos dados apresentados constata-se quedea privada ampliou
consideravelmente seu percentual de matricula. séelas particulares superam todos os
seguimentos em nivel de evolucdo de matriculaseda. rPor que serd que isso vem
ocorrendo? Para Prieto (2002) essa ampliacdo pedeatsbuida, em grande parte, a
existéncia de condicdes mais favoraveis ao atemdomee alunos com necessidades
educacionais especiais, pois muitas dessas cldsssino privado, quando comparadas com
as da escola publica, revelam que 1) atendem, afrajr@@um numero reduzido de alunos; 2)
muitos professores possuem maior qualificacéo gsioinal e tém salarios maiores, o que lhes

permitem leituras constantes acesso a cursos de formacdo continuada com maior
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regularidade; 3) jornada de trabalho menos exaystivmuitos deles contam com auxiliares
de classe e com equipe de apoio.

Desta maneira, percebe-se que em decorréncia ladonchouve um crescimento de
quase 50% nas matriculas de alunos na rede partid@l ensino. Este fato pode ser
relacionado a legislacdo, mais especificamente BHND9394/96, que passou a definir como
prioridade o atendimento de educandos com necegsidalucacionais, preferencialmente no
ensino regular, proporcionando o aumento do acess@sse ensino e elevando,
consequentemente, os indices de matriculas.

Outro ponto discutivel, mediante os dados de sacdgssetor privado, relaciona-se
com o desenvolvimento explicito da politica necglibedo periodo que incentiva o
crescimento do setor privado em detrimento do paplem todos os niveis do sistema
educacional brasileiro, isto €, desde o ensinontitfaté o superior. Esta politica esta
fortemente impregnada na educac¢do, dando a elaavdter mercadoldgico, aliando-a aos
interesses de viés empresarial e, portanto, objediy menores custos e maiores lucros. Com
excecdo das instituicbes filantropicas, sem fineralivos, que continuam a crescer,
contrariando o principio ideologico que define @uséao.

Ha crescimento também com relacdo a rede municipalyavelmente como
consequéncia da crescente municipalizacdo do emadiante o interesse do Estado de nao
ser mais o provedor, mas sim o gestor da educdefegando-a aos cuidados municipais e,
consequentemente, desresponsabilizando-se da mésmmanicipalizacdo € um fato que
desloca uma gestédo de governo mais centralizadaupaa mais descentralizada.

Mesmo em desvantagem frente a municipalizacaode estadual conseguiu manter
indices discretos de desenvolvimento, talvez deaidaa forte tendéncia de abolir as classes
especiais, incentivando seu fechamento e remarjaedforma indiscriminada, alunos com
necessidades especiais para 0 ensino comum e rdteadisposicdo da educacdo especial
raros recursos compensatérios como, por exemppmrt®s no ensino fundamental capazes
de atender a populacdo com deficiéncia. Apenas amosd relativos a rede federal,
demonstram queda.

Estes indices também podem estar relacionadoslécéeado paradigma filoséfico da
inclusdo em nivel mundial que, certamente, exencBuéncia sobre a area legislativa em
nosso paiside a Constituicdo de 1988 e o Estatuto da Crianga Adblescente de 1990. A
partir destas datas, consta, ent@@rogressivo crescimento dos debates sobre imclypsé,
somados a redacao do documento da ONU (Organiziagidlacdes Unidas) enfatizando a

equiparacdo de oportunidades educacionais, faworeceproposicdo do principio que
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estabelece Educacdo para Todos, assinado em Jormadandia. Uma vez existente,
contempla em seu bojo o projeto de educacdo tanga¥m as pessoas com necessidades
especiais, como fica evidente com a publicacdo adaitada Declaracdo de Salamanca
(Espanha), em 1994, que proporcionou ao assuntauamento em sua repercussao mundial.

Deslocando o foco de reflexdo de seu aspecto nwae @ macroscoépico, faz se
necessario questionar qual impacto foi produzigaréir do debate sobre inclusdo no interior
da sala de aula. Uma andlise mais abrangente reyeta o Brasil esta evoluindo
guantitativamente com relacdo a inclusdo, como demonstram os dadeseqtados. Sera
que esta evolucdo quantitativa ndo sinaliza apemasmigracao de sistemas? Porém, em se
tratando dequalidade, a mesma estara sendo garantida? Provavelmentbjetivo de
divulgar a evolucdo quantitativa seja o de demansjue o Brasil esta em sintonia com as
politicas internacionais de concordancia dos paimsnivel mundial, com o processo da
inclusdo sem levar em consideracdo, no entantealddade social, politica e econémica
brasileira. Este fator pode provocar uma deturpdga@al sentido da filosofia inclusiva.

O tema desde a Ultima década do século XX comeggeramais estudado,
aumentando, a cada ano, o numero de publicacOsiebes sobre inclusdo. Muitos sdo os
autores que abordam o tema, como exemplo, Maz{d®83), Bueno (1993), Mantoan
(1997), Sassaki (1997), Mendes (2002), Saad (2@3)pte (2004), Prieto (2003), Ferreira
(2004) e alguns documentos como a Declaracdo deaEdo para Todos (Jomtien-1990)
Declaracédo de Salamanca (Espanha-1894 legislacdo nacional como pode-se observar no
ECA — Estatuto da crianca e do adolescente (19@0Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001. A evidéncia do assunto podeosegprovada pela propria LDBEN (1996),
que dedicou a Educacao Especial um capitulo egpedifando amparo a propositura de uma
legislacdo, o MEC publicou em 1999 o conjunto dasafetros Curriculares Nacionais e,
neles, destinou um volume exclusivo a Educacaodzpeendo que, posteriormente, langou
a Seérie Diretrizes (2001), entre outras publicagfes também enfocam o referido tema.
Considerando-se que na LDBEM 4042/61 havia apemasadigo relativo a Educacgéo
Especial, verifica-se que em 40 anos muitas comataram; mas em que direcao?

Em relacdo as matriculas por tipo de necessidadeaenal e nivel de ensino, os
dados apresentados na tabela 2 informam o nimeatudes incluidos com base no CENSO
de 1999. Nao sdo dados recentes, mas certamemgeaiam um panorama sobre como a
inclusédo comeca a ocorrer. Analisar esses dadositpanm afunilamento da discussao sobre
o tema, jA que relaciona o tipo de necessidadeaenunal especial com maior indice de

inclusao ponivel de ensino.
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MATRICULAS DA EDUCAGAO ESPECIAL POR TIPO DE NECESS| DADE ESPECIAL E NIVEL DE ENSINO - CENSO 1999 ()
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Figura 2 -Matricula por Tipo de Necessidade Especial e NdedEnsino

CRECHE Lgpge.
JOWEM S QUTR OS5 T
.ﬁ.DI.IL'I'C.'!J; 1 EsColAa
LT 17 99
EMSIMNO
MED IO

o4 7

EM SIM O
FUWCAMEMNTAL
52 3%

Figura 3- Matricula por Nivel de Ensino — Fonte MEC. Ano: 299

Uma analise dos dadagie sdo apresentados nas figuras 2 e 3, indicaauata em
gue as informagfes foram coletadas, isto é, em,3i¥3busca no site oficial do MEC, s6
havia dados referentes a 1999, por isso constataue desde a educacdo infantil até o
ensino médio mas, sobretudo, no ensino fundamératalka um indice de matricula de 52,3%,
ou seja, metade das matriculas em nivel naciomglecdrava-se nesse nivel de ensino, o que
por si sé é bastante preocupante: sem preparacd® [@esso ao ensino fundamental e sem
continuidade no ensino médio. A que proposito, ®nistarda servindo a escolarizagio

ocorrida no ensino fundamental?
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Figura 4- Matricula por Tipo de Necessidades Educaciongie&ais. Fonte MEC. Ano: 1999.

Na figura 4, em que as matriculas foram agrupadascg@egorias de necessidades
especiais, reaparece contemplada a informacdo ége e todos os niveis de ensino, a
categoria mais representada foi a de alunos cori&wefia mental, com mais de 50% das
matriculas. As demais permanecem com indices qamngm torno de até 10%. Cabe aqui
destaque a uma categoria inespecifica, denominadawras necessidades”, com 9,4%,
constituindo-se como terceira maior categoria spr@ada. No entanto, como nenhum
CENSO até o momento permitiu levantar a populaciistente em cada uma das
deficiéncias, aplicando estimativas mundiais, dagrigulas dos alunos com deficiéncia
mental, por exemplo, que se estima seja 0 grups mamneroso no universo das pessoas com
deficiéncias, efetivamente 52,9% sera prevalenbgesos 5% de pessoas com deficiéncia
visual, cuja incidéncia geral gira em torno de 2%.

Um artigo publicado no jorn&olha de Sao Paulo no dia 30 de maio de 2004,adesta
“pesquisa Seade realizada em 2002 aponta avangeldsdo social de deficientes visuais na

regido de Campinas. Aumenta o numero de cegos @fasxomuns{p.G6).

O ndmero de alunos portadores de deficiéncia visiziticulados em escolas com
salas de aulas comuns aumentou 57, 6 % - saltd@@@ara 298 — na regido de
Campinas em 2002 com relagdo ao mesmo periodo @m 20

Ao mesmo tempo, o0 nimero de criancas cegas ou adm Wisdo matriculadas em
escolas especializadas ou que tenham salas espegiiade 92 para 36, reducédo de
60,8%.

Os dados refletem uma politica nacional de inclulportadores de deficiéncia na
escola. Os nimeros sdo apontados no Anuario Es@tilo Estado de Sdo Paulo,
que foi divulgado pelo Seade (Fundagéo Sistemal&ztale Analise de Dados) na
Ultima quarta feira. (p. G6)
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De acordo com a autora da matéria, a repoérter RdanBasset, o levantamento aponta
também que o numero de matriculas em salas decamlans de alunos surdos aumentou
34,83% de 2001 para 2002, devido a inclusdo esedarescenta que, no mesmo periodo, o
namero de deficientes auditivos em escolas esgediaiinuiu 13%, reduzindo de 600 para
522 matriculados.

Segundo o quadro estatistico divulgado pelo joreédrente aos dados sobre os
deficientes visuais matriculados em escolas edpEias ou em salas especiais, houve uma
queda de 96% em 2001 para 36% em 2002, demonstgaieda inclusdo é ascendente, e que
escolas e classes especiais realmente estdo emntigg@m numeérica em relacdo a este
processo. Dados como estes podem sugerir que aksse as classes especiais estao
perdendo ndo soO alunos, mas também sua funcéond& podem propiciar uma duvida: sera
que ndo ha apenas uma migracdo da escola espamabpensino comum? Sera que a
inclusdo esté de fato permitindo que outras crewegan necessidades educacionais especiais
ou deficiéncia mental estejam vindo para a escolaum? Em contrapartida, o que se
observa é que os mesmos dados nada revelam sqbedidade do processo de inclusdo no
ensino comum. Além disso, o0 movimento em favoindausdo social tem sido tomado como
sendo em favor da inclusédo escolar, dissociadameéeteonstrando quao confuso tem sido o
emprego de terminologias sem clareza conceitual.

De acordo com Oliveira (2004), os pais analisadossea pesquisa “acreditam que,
freqientando o ensino regular, os filhos superasgiobstaculos causados pela deficiéncia”
(p.156). Apesar desta crenca positiva dos paigjuiEss como as apresentadas por Beraldo
(1999); Garcia (2002 Duarte, M (2003) indicam que a simples frequéméa garante
qualidade no atendimento as criancas com defi@énci

Beraldo (1999) destaca que o processo de insere@essita de intervencdes
estruturais profundas e urgentes, desde capacitdo@ente até questdes estruturais
administrativas como, por exemplo, nimero de alupos sala eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas e montagem de equipamentos adeqaadessino, e adaptacfes de praticas
pedagogicas. Garcia (2002) enfatiza que a ausé@aaia projeto para a inclusdo pode ser um
indicativo de sua ineficacia no campo da acao.

Duarte, M (2003) aponta que ndo basta apoio I&gateciso que sejam organizados
programas de estudo para a qualificacéo de protsssade todos os profissionais envolvidos
na escola. Além disso, ha a necessidade de umalsaala diversificada, que realmente
contribua para a melhoria da qualidade educacioieaécida aos alunos inseridos na sala de

aula comum.
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O ja citado artigo do jornal A Folha de Sao Pagl@0d@) revela ainda que, na opiniao
da m&e de um aluno cego incluido, o maior problest4 na falta de especializagdo dos
professores que, muitas vezes, ndo sabem lidaracoanca sem viséao, evidenciando que a
inclusdo ndo se efetiva com a mera insercdo dooatum necessidades educacionais
especiais.

Para a psicéloga Fabiana Fator Gouvéa Bonilha,u25éqcega desde que nasceu,
mesmo com a inclusdo escolar, ainda falta prepa® profissionais. ‘Os
professores se sentem impotentes diante de unag&itinova, acham que néo vao
dar conta de ensinar uma crianga que néo vé' Bissgha. (p. G6)

Frente ao que foi exposto, pode-se considerar imes insercdo de pessoas com
deficiéncia no ensino comum nao garante que asaolesteja ocorrendo nem no nivel da
incluséo social, quiga no da incluséo escolar/ @dooal. Além disso, pode-se verificar ainda
que o deficiente mental esta sofrendo um processexdlusdo dentro do proprio sistema
educacional que se diz inclusivo. Uma reportagessalgorte, em nivel Estadual, nem
mencionou esta populacdo no chamado sistema imalusi

Assim, constata-se a importancia que o movimeni® ipelusédo atingiu nesse inicio
do século XXI, revelando que este ampliou considdnaente sua abrangéncia, ganhou muito
espaco nanidia. Estabelece-se contato com o referido assunto pir gegornais, revistas, e
até pela televisdo, que sdo grandes agentes foresade opinido. No entanto, quais 0s
limites entre a propaganda e as possibilidadewafeénte reais?

Apesar de toda sua extensdo, como ja se comec@amandtrar, nem todos estéo
compreendendo da mesma maneira o que significaséalescolar. O termo incluséo, refere-
se a um posicionamento tedrico, que deu origem amowimento mundial de grande
amplitude, comcarater social que foi posteriormente transposto para a escalango a

concepcao de Educacéo Inclusiva:

A educacdo inclusiva € uma proposta de aplicacdticarao campo da educacao
de um movimento mundial, denominado de inclusddéabpa@o qual é proposto

como um novo paradigma e implica a construcao demumesso bilateral no qual

as pessoas excluidas e a sociedade buscam, emaagtativar a equiparacao de
oportunidades para todos (MENDES,2002 p.61)

Nota-se, desta maneira, que a inclusdo diz respeito s6 aos profissionais da
educacao, mastada a sociedade. Como se pode percéhaysdo socialé um tema amplo
que envolve um conjunto de setores da vida humankisive o educacional, e convida a
sociedade a participar de todo processo de inse@éal do individuo com necessidades
educacionais especiais, isto €, 0 movimento é n@mpe ndo mais unilateral como era na

proposta dantegracdo, na qual ndo havia nenhum movimento da sociedadeéaoescola
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visando otimizar a participacdo da pessoa comidafim, segundo a terminologia utilizada
na época.

O individuo com deficiéncia precisa de apoio pare @ossa participar mais
ativamente de atividades sociais comuns em nossedsde. Idéias preconceituosas devem
ser reavaliadas e, se possivel extintas, assim aomgostura unilateral das pessoas comuns,
frente a este individuo, pois muitas sdo suas p@tisades. Mas em contrapartida, existem
algumas dificuldades que devem ser apoiadas e eemgidas pela sociedade como, por
exemplo, a participacdo social no mercado de thab#ééstas, esportes, lazer, teatro, cinema,
locais aos quais pode e deve ter acesso, meresendespeitado por todos.

A inclusédo social é um principio filoséfico que deser acatado, pois seu valor é
inquestionavel. Segundo Mendes (2002), o movim@eda inclusdo socialesta ligado a
construcdo de uma sociedade democréatica, na gql@d tmnquistam sua cidadania, na qual a
diversidade é respeitada e ha aceitacdo e recoméwetti politico das diferencas.

Aranha (2001) registra que a idéia de inclusdaldomenta-se em uma filosofia que
reconhece e aceita a diversidade na vida em sagedso significa garantia de acesso de
todos a todas as oportunidades, independentemastpeduliaridades de cada individuo ou
grupo social.

Para Mendes (2002) embora o debate solm@uaacéo inclusivando tenha nascido
no contexto da educacao especial, aplica-se tamab&a na medida em que sua clientela faz
parte daquela populacéo historicamente excluidsdala e da sociedade.

“Na educacao inclusiva ndo se espera que a pessodeficiéncia se adapte a escola,
mas que esta se transforme de forma a possililitssercdo daquela”. (GUIMARAES, 2003
p.44).

Mas serd que a escola atual esta se transformandsgra que ocorreu apenas uma
mudanca terminoldgica e ndo conceitual? E preeisar em consideracdo os “incentivos”
proporcionados pela realidade educacional breasilggnte a inclusdo escolar, como, por
exemplo, a necessidade de investimentos de ordeeriahdrente as adaptacdes que se fazem
necessarias no prédio escolar e, ainda, com redacapacitacao dos recursos humanos, isto €
dos professores, pois estdo diretamente envohndogrocesso. A questado da inclusdo néo
tem que ficar a critério da escola e dos professode forma isolada. Este tipo de
posicionamento pode favorecer, primeiramente, ceatonda ansiedade e, conseqiientemente,
incentivar a queda da auto-estima dos mesmos, gadao pela inseguranca frente ao

desconhecido. Finalmente, esta postura desconsideecessidade de investimentos neste
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setor pelos 6rgdos governamentais, desconectamutuado da realidade social, politica e
econdmica.

Torna-se necessario, entdo, compreender que @ feciusdo ndo significa apenas
proporcionar a presenca fisica deste alunado nalaesomum, como considera Mendes
(2002). A educacado inclusiva ndo pode ser reduZidarrbnea crenca de que para
implementa—la basta colocar as criangas, jovenduéoa com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares ou nas classes €omun

Portanto, ndo se pode compreender inclusdo esoetmzindo-a a admissao da
matricula de individuos com necessidades educasiespeciais na rede regular de ensino,
pois isto significa apenas o cumprimento da leg&laem seu sentido mais restrito. Este
posicionamento aproxima-se da concepcéo de inclggémao considera a necessidade de
apoio como fundamental ao processo, vertente essenmdnada de inclusdo total.
Contrariamente a este posicionamento, ha uma tergere defende a inclusdo com apoio ao
qual o ideal seria: ofertar servicos complementagerede regular para auxiliar este processo;
proporcionar apoio especializado na classe comu@ptar o projeto pedagogico de cada
escola frente a sua realidade, visando atendea aemanda; capacitar o professor; receber
apoio financeiro para realizar adaptacoes fisicassg facam necessérias.

No ambito educacional, a inclusdo ainda tem prodogmlémica, principalmente com
relacdo & melhor conduta a ser adotada para atemaetientela.

Um dos argumentos recorrentes tem sido a proppsiedque a ‘inclusdo’ € um
novo paradigma, e em funcdo deste novo modelo deréreia surge o
questionamento de como fica a educacdo de criangagens com necessidades
educativas especiais. (MENDES, 2002, p.62)

Esta pode ser considerada como uma questdo funtdmeasta pesquisa, pois
mediante todos os fatos que ja foram discutidospdssivel perceber que o processo de
incluséo deixa, de fato, esta preocupacao cemwaio fica a educacéo de criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais?

O teor da citacdo apresentada a seguir, emborallagc em uma revista nao

especializada, pede que se atente para a questao:

Mais do que criar condigdes para os deficientesychusdo € um desafio que
implica mudar a escola com um todo, no projeto gédizo, na postura diante dos
alunos, na filosofia [...]. Tal como um caleidosi©dpque forma imagens com
pedras de varios tamanhos, cores e formas, cadangéz os professores estao
percebendo que as diferencas nao s6 devem seasaamias também acolhidas
como subsidios para montar (ou completar) o cemdtizacional. (GUIMARAES,
2003, p.43)
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No panorama até aqui descrito apresentou-se umaepacamostra, por meio de
alguns dados representativos sobre a realidadelis#io no Brasil, e este pode ser concluido
com o pensamento de Ribeiro (2003), para quem dmeono atual da Educacdo Especial
propde a mobilizacdo da escola para a inclusdolut®sa com necessidades educacionais
especiais. Este movimento surpreende a escolatigairs reflexdo sobre os fundamentos
desta nova concepcédo e sobre a especificidade alg¢asefa na convivéncia com essa
clientela, assim como a consideracdo desta na iaeg@® curricular e no trabalho
pedagogico da escola. Para esta autora, a pekspeldi inclusdo exige o repensar das
condi¢cbes da pratica docente e de suas dimensées,cbmo de suas repercussdes na
organizagéo curricular e na avaliago.

Sera que as escolas e seus professores estdoapmepau se preparando para a
inclusao?

Neste contexto, nota-se que esta tematica ainda skevmuito discutida, de modo a
melhor compreender o paradoxo entre as intenc@ekds e as reais condicdes da escola
atual.

As intencdes da proposta da incluséo, da educag@ualidade para todos, estao
claramente explicitadas em varios documentos ddiciaclusive em dispositivos
legais no pais. Muitas experiéncias em busca dediatento a essas demandas
estdo em curso. E hora, portanto, de procedermosaarigorosa avaliacdo para
que se dimensione com precisdo a travessia quisgssr feita entre a intencéo e a
realidade da inclusédo escolar. (OMOTE, 2004, p. 08)

O pensamento deste autor revela com maior claregeo@iedade a preocupacao
central desta pesquisa, que procura cruzar infdyesagobre as intencdes da proposta de
inclusdo e sua aplicacdo pratica. E importantestiegi que a legislagdo, por si sd, néo
conseguira alterar a realidade. E preciso criadigoes efetivas para que as intengdes sejam
postas em pratica.

Dado este pequeno panorama contemporaneo, tommeesssaria uma retrospectiva
histdrica com o objetivo de apresentar a trajetoei@orrida para se chegar ao momento atual,
abordando sociedade e escola inclusiva.
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FUNDAMENTACAO TEORICA.

1 O PAPEL DO PROCESSO HISTORICO NA EDIFICACAO DO
PARADIGMA DA INCLUSAO.

Na histéria da humanidade, a visdo e a conseqimm®reensdo que diferentes
sociedades tiveram sobre a deficiéncia foram nuadifio-se ao longo do tempo. A relacdo
deficiéncia/sociedade deve ser compreendida teowho ceferéncia os aspectos econémicos,
politicos e sociais, incluindo também as concepgigsntes de homem, de educacéo e até
mesmo com relacéo ao conceito de deficiéncia de jpadodo historico.

Nem sempre a sociedade teve preocupacdo com a deddno e muito menos
escolarizacdo de pessoas com deficiéncias. Aoaratnota-se que, historicamente, foram
desrespeitadas e excluidas totalmente do conviemals principalmente do contexto
educacional, quando este passou a ser acessivetanjunto maior de pessoas da sociedade.

Na Antiguidade, quase ndo ha dados objetivos registrados de camocterizava-se a
relacdo entre sociedade e deficiéncia na vidaieogdem Roma e na Grécia Antigas (Brasil,
2000). Na literatura da época, assim como na Biblossivel verificar algumas passagens
relacionadas as pessoas com deficiéncia.

Com relacdo a organizacdo sécio-politica, a sodedia época estava fundamentada no
poder absoluto de uma minoria que dividia a po@dagm dois gruposis que detinham o
poder econdmico, politico e consequientemente scaeials considerados subumanos, que
eram dependentes economicamente da propriedad®bes. A relacdo entre ambos atendia
a uma ordem vertical, restando aos desfavorecidasdeiramente, a submissao e o trabalho.
Apenas a nobreza usufruia os produtos e beneficiokizidospelos trabalhadores bragais, e
a estes nada mais era destinado do que as sojeitexless pela nobreza.

Mediante esta organizacdo social e econdmiqaesaoa diferente,com limitacdes
funcionais e necessidades diferenciadas: surdagscedeficientes mentais, deficientes
fisicos, orfaos, idosos, dentre outros, eram @atente entregues ao abandono sem nenhum

problema ético ou moral.

A Biblia traz referéncias ao cego, ao manco, amfp- a maioria dos quais sendo
pedintes ou rejeitados pela comunidade, seja peltorda doencga, seja porque se
pensava que eram amaldicoados pelos deuses.

Kranner (1964) relatou que ‘a Unica preocupacda per retardados mentais
encontrada na literatura antiga é a de bobo owpaltpara a diversdo dos senhores
e de seus hospedes’. (BRASIL, 2000, p.08).
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Segundo Ribeiro (2003), da Antiguidade restou uowhentagcdo pequena e esparsa,
contudo capaz de realmente atestar quais eramé@sagre concepcdes da época. Sobre este
tema, sabe-se que predominava a pratica da eugenpessoas consideradas anormais eram
compreendidas como uma degeneracao da raca humpoaigso, deveriam ser eliminadas,
ja que representavam um grande transtorno parciedade.

O valor de cada pessoa estava fortemente ligadoaacapacidade de producéo.
Portanto, se o deficiente ndo produzia, logo ndleatfuncdo e, consequentemente, também
nao tinha sentido de existéncia, e 0 que nao seheentia era eliminado. Assim, chega-se a
Epoca Medieval

[...] costuma-se localizar a sociedade medievaleeaos séculos V (a queda do
Império Romano) e XV (conquista da cidade de Caotisiapla pelos turcos

otomanos). A idéia de uma ‘idade média’ foi crigaa volta do século XVI pelos

renascentistas, para delimitar um periodo interamedientre aquilo que eles
consideravam como a brilhante cultura da Antigusd@dassica e o momento do
seu renascimento. Esse periodo histérico teriaesidio um ‘intervalo’ no qual os
homens viveram submersos na ruina, decadénciaogdigria, ou seja, em uma
‘Idade das Trevas’ (MORAES, 1998, p.90).

A citacdo de Moraes (1998) indica a concepcéo aeehn de educacado e de cultura
que permeou esta época. O mesmo autor registrangsee periodo, também ocorreram
diversos momentos do processo de formacdo e ddgenepnto do sistema politico,
econdmico e social. Destaca que se denomina A#tdeldMédia entre os séculos (V e Xl),
sendo este periodo, correspondente a formacdoapageu do Feudalismo. A Baixa Idade
Média (séculos Xll ao XV) corresponde ao momentarike e dissolucdo do sistema feudal,
apontando para o surgimento do Capitalismo. Assiouve neste periodo historicona
mudanca significativa na organizacdo politico-adshiativa da sociedade, mas esta ainda
estava baseada em atividades ligadas ao campo,apewmaria, a agricultura e o artesanato.

O Feudalismo era baseado na posse da terra, caisténeia de duas classes sociais:
os senhores feudais, proprietarios (que poderiarteig®s civis e militares) ou eclesiasticos,
e 0S ndo proprietarios, conhecidos como servos égam a maioria da populagdo), ndo
havendo possibilidade de mobilidade social entidasses.

Com o advento do Cristianismo, houve o fortalecitmeda Igreja Catdlica, e
consequentemente, o clero foi alcancando o pod&ialsopolitico e econémico,
provavelmente devido ao poder de excomungar aqugles, por qualquer razao
desagradassem a ordem vigente. “A igreja catokdandlia a idéia de uma ordem natural e
necessaria das pessoas na sociedade criada por ®@wa ela, fundamentalmente, que
tracava as imagens que a sociedade deveria temesma” (MORAES, 1998, p. 111). Esta

foi a maneira encontrada pela Igreja para detercessm ao conhecimento cientifico,
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garantindo a propagacdo do conhecimento religids@reja catolica, segundo o referido
autor, era herdeira da cultura classica e monap@ip conhecimento.

Neste contexto medieval o povo ndo tinha acessocanbecimentos cientificos
produzidos, restando apenas a fé em Deus, takgaalpresentada pela Igreja Catolica.

A Igreja Catolica, neste periodo, estava divididéres uma parcela vinculada aos
interesses politicos e econdmicos e outra que ieegiahada por um posicionamento de

cunho social e, portanto, com outra visado de homel® sociedade.

Pessoas doentes, defeituosas e /ou mentalmentadadet(provavelmente
deficientes fisicos, sensoriais e mentais), emdarda assuncao das idéias cristas,
ndo mais podiam ser exterminadas, ja que também enaturas de Deus. Assim,
eram aparentemente ignoradas a prOpria sorte, depén, para a sua
sobrevivéncia, da boa vontade e caridade humanasm&ma forma que na
Antiguidade, alguns continuavam a ser aproveitadoso fonte de diversdo, como
bobos da corte, como material de exposicdo, eRA@L, 2000 p.09).

Como ja mencionado anteriormente, acrescenta M@i®€8) que na propria Igreja
também existiam movimentos contrarios ao seu eimelvto nas questdes materiais e ao uso

da violéncia contra os hereges.

Eram os franciscanos e dominicanos que pregavawt®de pobreza - por isso
eram conhecidas como ordens mendicantes - e miaturae ao povo, procurando
demonstrar a vida pobre e abnegada do cristdontdmte eles foram incapazes de
realizar a moralizacdo definitiva da Igreja. (1980112)

Sob a influéncia desta face religiosa (e ndo mam@mica) da doutrina crista,
conforme aponta Ribeiro (2003), passou a haver maiar toleréncia e aceitagao caritativa,
por serem eles, os portadores de deficiéncia, maoees da caridade, mas que continuariam
segregados, recebendo moradia e alimentacéo. plEspectiva, constata-se a existéncia de
um paradoxo, com relacdo ao comportamento da sm@edue, a0 mesmo tempo em que
ajudava, creditava a “expiacdo dos pecados” assaies problemas dos excepcionais e, por
esta razdo, estes eram merecedores do castigonfieaceento. Desse periodo constam
relatos de torturas e promiscuidade, da crueldadénduisicdo, da qual muitas pessoas
diferentes do padrdo de normalidade foram vitimasahcepcdes fanaticas, mitoldgicas e
tendenciosas.

A segregacao foi um fator marcante desta épocaasmienca deue estas pessoas
excepcionais deveriam continuar marginalizadasarsglas do convivio social. Segundo
Pessotti (1984), foi no século Xlll que comecaransuagir instituicbes de abrigo para
deficientes mentais, e as primeiras legislacbesesob “cuidados” a serem tomados com

relacdo a sobrevivéncia e aos bens dos deficidrdesdas por Eduardo 1l da Inglaterra.
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Dois fatores devem ser lembrados, pois marcaraenpesfodo e aconteceram a partir
do século Xll e transcorreram nos cinco séculogepioses: a Inquisicdo Catdlica e a
Reforma Protestante.

Na Igreja Catdlica, instalou-se uma situacdo pasaldentre o discurso religioso e as

acoes, abalando o poder politico-econémico adquarderiormente.

Na tentativa de se proteger de tal insatisfacdasenthnifestacdes, a Igreja iniciou
um dos periodos mais negros e tristes da Histéridumanidade: o surgimento da
perseguicdo, caca e exterminio de seus dissidestesy argumento de que eram
hereges, ou ‘endemoniados’. (BRASIL, 2000, p. 10).

As pessoas com deficiéncia, principalmente defag&émental, sofreram muito neste
periodo, pois eram compreendidas como heregesn assho todos que de alguma forma
ameagassem o clero. Por isso eram perseguidasattas e exterminadas. Mediante estes
fatores ocorreu um rompimento de ideais dentrordar@ igreja, culminando na cisdo da
mesma, num movimento liderado por Martinho Lutetsgindo assim a Igreja Protestante.

De acordo com Pessotti (1984) ndo é dificil inferitratamento dado a idiotas,
imbecis e loucos durante a reforma, pois devidigidez ética, somada a nocdo de culpa e
responsabilidade pessoal, tem inicio uma épocaatelg intolerancia. O Homem passou a
sercompreendido como uma besta demoniaca, quandaltaeda a razdo ou a graca celeste.
Esta concepc¢do estava atrelada a uma idéia pessdrisiomem.

Torna-se clara a concep¢do de Homem no periodéewa¢de conseqlientemente a
concepcao de deficiéncia, que se tornou metafigbta,é sobrenatural, fundamentada em
crencas religiosas sem qualquer respaldo cientifideste periodo, a deficiéncia era
considerada ou como demoniaca ou como expiacapadasios, uma forma de manifestagéo
da célera divina, uma vinganca celeste. Assim,cigfcia era claramente julgada como
condicdo demoniaca ou divina.

Com referéncia a questdo econémica, politica ekdoi na Baixa Idade Média que o
Feudalismo passou por um periodo de crise genadalizjue se estendeu até o século XV.
Segundo Moraes (1998), varios fatores contribuigara desestruturar o sistema feudal,
dentre eles a estagnacdao tecnoldgica, o climssa@sagdes demograficas, a falta de alimentos
com a queda da producdo agricola, a peste, e asagywolongadas. Expondovala do
homem medieval a alimentacao insatisfatoria, pdugiane, falta de saneamento, tornando a

populacdo mais exposta a doencas.

A Baixa ldade Média corresponde ao periodo entsgoslos Xll e meados do XV.
Neste momento histérico ocorreram numerosas tremsffbes no feudalismo,
como o renascimento do mundo urbano e o0 reaquetimdas atividades
comerciais; o fim do trabalho servil, o surgimed® burguesia; a centralizacdo
politica nas maos dos monarcas; e as crises di IGaolica. Toda a trama da
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historia levou o sistema feudal ao seu limite, pedddo uma grave crise que
desembocou na transicdo para o capitalismo. (MORARBSS, p. 114).

Assim, ocorreram nitidas transformacdes na estgocial, surgindo entdo uma nova
classe social, a burguesia que se fortalecia cadlamais com a crise da nobreza e do sistema
feudal. Assim se “[...] deslocava o eixo econéndoauniverso rural agricola para o comeércio
urbano” (MORAES, 1998, p. 118pestes fatores, emergiram varias transformacdétcasl
Foi estabelecida uma alianca entre os reis e aubsi@ criando as monarquias nacionais,
financiadas por meio de impostos de banqueirosreenantegjue se tornaram patronos do
Estado.

O século XV inaugurava um novo periodo do processtorico da Europa
ocidental: possuir terras ja ndo era mais sindnseguro de poder; as relagfes
sociais de dominacdo e de exploracdo também ndo asamesmas do fundo
feudal; mudancas qualitativas na economia eurgd#isam espaco para uma nova
ordem politica e social.

Tendo suas origens no feudalismo, 0 mundo modemioieia até culminar no seu
oposto — o capitalismo do mundo contemporéneo.nfisem muitosaspectos, o
mundo moderno constituiu uma negacdo do mundo nmeddiembora ainda néo se
caracterizasseomoum todo soélido, maduro, apresentando-se como umeaéhe
transicdo. Foi o periodo de consolidagcdo dos ided#és progresso e
desenvolvimento, que reforcou o pensamento radgtaad individualista, valores
burgueses que iriam demolir o universo ideolégiamleco feudal. (VICENTINO,
1997, p.172).

Estes fatores contribuiram para que se entrassgada Moderna que esta situada,
segundo Moraes (1998), entre a decadéncia do Femdaé a emergéncia do Capitalismo.
Completa que na realidade é muito dificil situdayamente, onde comeca essa transicao e
qual a sua duragdo. Por isso, ressalta que é nmhgpreendé-la como um longo periodo de
transicdo em direcdo ao Capitalismo, que despoataocum novo sistema (politico-
econdmico-social).

Entre os séculos XV e XVIII, estruturou-se uma navdem socioecondmica,
denominadaapitalismo comercial.Durante esse periodo, a nobreza, cuja posi¢do
social era ainda garantida por suas propriedadass rel titulos — mas que néo raro
enfrentava dificuldades financeiras — passou adsuesgsiosamentmeios para se
impor segundo 0s novos padrdes econdmicos.

Por seu lado, a burguesia, mesmo prosperando gdsios, estava longe de ser a
classe social dominante, com prestigio junto atcamiacia. Como se desejasse
exercer a supremacia que se julgava merecedorasguorpoder econdmico,
freqiientemente incorreu no paradoxo de assumirresloecadentes como a
compra de titulos de nobreza. (VICENTINO, 1997, 12).

Este mesmo autor destaca também, que o Capitaiemercial evoluiu até separar
capital e trabalho. A burguesia acumulou patrimémimoeda, capitalizando-se. Enquanto
isso, os trabalhadores foram limitando-se a coondif assalariados, donos apenas da forca
de trabalho. Derivaram deste periodo o artesamaofiura do artesdo) e a manufatura

(fabricas e instrumentos, nas maos do empres&$sjm, a composicao social era formada
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por clero, nobreza, povo e burguesia como classendsente, que conquistava seu espacgo
social, politico e ideoldgico.

Vicentino (1997) registra também que o Estado,eneshtexto, era absolutista com o
poder concentrado nas maos do rei e de seus ragjistestes aproveitavam as limitacdes dos
grupos sociais dominantes (nobreza e burguesia) panopolizar a vida politica. Estes
grupos precisavam do Estado para preservar suadicéea e privilégios, por isso se
sujeitavam ao rei, reforcando o poder do Estado dviaal que dependia de impostos e
recursos gerados pelas atividades comerciais e fatareiras, dependendo,

consequentemente, do progresso das mesmas paebse@véncia e opuléncia.

Devido a preponderancia, desse periodo, do abswoloit- poder capaz de definir
regras, praticas e acdes em todos os niveis — l@msse a concepgade um
Estadainterventor, que devia atuar em todos os setores da vida nacihmplano
econdmico, essa intervengdo manifestou-se através rmdercantilismo.
(VICENTINO, 1997, p.174).

Portanto, a partir deséculo XVI muitas mudancas ocorreram. Estas mudancas
afetaram basicamente a estrutura social-politieaomémica da sociedade, mas foram além
destes fatores, atingindo também as concepcOesofitas que se modificaram

consideravelmente neste periodo.

A revolucdo Burguesa, uma revolucdo que se deueabdade, no ambito das
idéias, derrubou as monarquias, destruiu a hegamefigiosa, e implantou uma
nova forma de producdo: o capitalismo mercantie dpi a primeira forma de
capitalismo. Iniciou-se, nesse contexto, a formal@estados modernos, 0s quais
passaram a funcionar com uma nova divisao socitdath@alho: os donos dos meios
de producdo e os operarios, 0s quais passarameacowm a venda da forca de
trabalho. (PROJETO ESCOLA VIVA, 2000, p. 12).

Neste periodo originaram-se muitas mudancas nat@str social. A Revolucdo
Burguesa conseguiu abalar a monarquia e 0 pod#igoso, e assim toda uma sociedade foi
modificada. Mas, o que é de fundamental destaquderelscionado a mudanca econdémica,
pois a nova forma de producédo, o capitalismo mdéicgerou novas estruturas e, com isso,
reorganizou a sociedade.

Com relagdo a mudancas de ordem filosofica, dedacoom Moraes (1998), a visdo
de mundo que comecava a alcancar muita presengé@cato XV tentava opor-se ao mundo
medieval, procurando retomar principios greco-ramsactom o objetivo de fazer renascer a
razao, o conhecimento e as artes. Portanto, & gar§éculo XV, com a expansado maritima, o
reforco dos Estados Nacionais, a constituicAo dased das linguas nacionais, o
fortalecimento da burguesia, enfim, com o desenm@mato do capitalismo, os novos valores

humanistas renascentistas consolidaram-se e prapage rapidamente.
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Fazia parte da concepcao renascentista, a expglicac#onal das coisas e, para isso,
segundo Moraes (1998), foi necessario criar um deetientifico de observacao, coleta de
dados e formulacdo de hipoteses, que deveriamesedas por meio de experimentacoes,
bases sdlidas do conhecimento cientifico e reféaenienportantes para a ciéncia.

Sao personalidades deste periodo o fildsofo FraBawon (1561-1626); o escritor
William Shakespeare (1564-1618); o polonés Nic&apérnico (1473-1543), que formulou
a teoria heliocéntrica (na qual a Terra e 0s owtsh®s giravam em torno do segndo este o
centro do universo); o italiano Galileu Galilei 65 1642), considerado o péda fisica
moderna; entre outros. Assim, nada mais naturajudotambém mudancas com relacéo as
deficiéncias, que ja ndo poderiam ser concebidam aon acontecimento sobrenatural (como
no passado). Surge, desta maneira, a fundamerdiegéifica para explica-las.

A concepcao de deficiéncia desvincula-se da infligé espiritual, abrindo espaco
para as consolidagbes das causas naturais e passased tratada por meio da alquimia,
magia, astrologia, métodos empregados nos prin®dianedicina. Desta maneira, percebe-
se que no século XVI ocorreram, além de mudancasbeticas e sociais, muitas outras
ligadas a area da medicina e a sua evolucdo, poigeoam significativos avancos dos
conhecimentos produzidos nesta area.

E possivel notar que houve uma alteracdo na co@cepg compreensdo das
deficiéncias, fortalecendo-se a teseadganicidade, que defendia que as deficiéncias séo
causadas por fatores naturais e ndo espirituaigranscendentais, como se acreditava
anteriormente. Esta passagem do conceito da defiaiédo ambito transcendental ou
espiritual para um conceito mais “real” colocouemno um fator natural, ou seja, organico,
possibilitando a ampliagdo dos estudos sobre o, tlmge da religiosidade e abrindo espaco
para os estudos no campo da medicina.

Segundo Saad (2003), existem quatro modelos néésr@ concepcdes de educacéo.
Séo eles pré-formismo, pré-determinista, envolvieero, e interacionista, que variam de

acordo com o periodo historico.

Assim sendo, no pré-formismo que abrange o perladantiguidade até o século
XVII, influenciados pelo pensamento de Platdo estételes, a inteligéncia ndo
sofria influencia do meio por ser entendida comeé-fprmada. Segregados,
sofrendo ora perseguigdo, ora compaixdo, as pessaageficiéncia eram banidas
do convivio com a sociedade e, portanto, ndo seéasmgsequer sobre educacéo.
(SAAD, 2003, p.53).

Portanto, a teoria da organicidade favoreceu oirsergo de agdes que visavam 0
tratamento por meio da estimulagédo, fazendo flereseste contexto acdes para o ensino.

Estas se fortalecem a partir do século XVIII.



32

Segundo Mazzotta (2003) pode-se constatar queo dbéal do século XVIII, as
nocoes a respeito da deficiéncia eram basicamefitienciadas e decorrentes do misticismo
e ocultismo, ndo havendo base cientifica para emdedsvimento de nocdes realisticas. “O
conceito de diferencas individuais ndo era compgliden ou avaliado. Asnocdes de
democracia e igualdade eram ainda meras centethdmaginacdo de alguns individuos
criadores” (MAZZOTTA, 2003, p.16)

Torna-se necessario ressaltar que a deficiénciapéocebida inicialmente como
estando sob a égide da medicina, que se intergssaferecer uma explicacéo cientifica as
anomalias retratadas até entdo, como sendo detas @ fatores espirituais.

No entanto, apesar de todo envolvimento da meditnarea da deficiéncia mental,
ainda ndo havia uma visdo educacional. De acordo bazzotta (2003), a falta de
conhecimento sobre as deficiéncias em muito cantritpara que as pessoas com de

deficiéncia, por serem consideradas “diferentes'sém marginalizadas e ignoradas.

[...] observa—se que um consenso social pessinfiisidamentado essencialmente
na idéia de que a condicéo de ‘incapacitado’, fided € uma condicdo imutavel,
levou a completa omissédo da sociedade em relagiigaaizacdo de servigos para
atender as necessidades individuais especificaa gepulacdo. (MAZZOTTA,
2003, p.16). Assim a idéia de educar cada criattgasalimites de sua capacidade é
relativamente recente. A defesa das possibilidddesadas do ser humano e a
idéia de que a educacdo poderia produzir uma difaresignificativa no
desenvolvimento e na vidias pessoas aparece no movimento filoséfico posteri
Revolucao Francesa. (MENDES, 1995, p. 236)

Nota-se 0 consenso social pessimista ao qual Maz@&Q03) se refere, na forma de
tratamento das pessoas com deficiéncia. Estas fatandidas durante um bom tempo em
hospitais psiquiatricos, sendo locais de confindmero invés de locais de tratamento,
configurando-se como verdadeiras prisbes, mesmoacewolucdo da medicina produzindo e
sistematizando novos conhecimentos sobre etiofogicionamento e tratamento das
deficiéncias.

Assim, a forma de tratamento envolvia a retiradgessoa com deficiéncia de sua
comunidade de origem, para posteriormente serentidaanem instituicoes residenciais
segregadas ou em escolas especiais, normalmentelast em locais distantes de suas
familias, demonstrando nesta atitude caractersstttano o isolamento e a segregacao.
Apesar disto, ocorreram alguns movimentos, nesfeg®e que contribuiram para melhorar a
concepcao de homem, porém de maneira muito dis@éstas movimentos se fortificaram no

século seguinte.
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A partir do século XVII, numerosas transformac¢desorreram no mundo
capitalista ocidental. Comecou uma autentica re2awna mentalidade do homem
contemporéneo. Novas formas de ver, compreendgir s@bre omundo surgiram
nas producées de um movimento denominado lluminigM®ORAES, 1998, p.
226)

Em relacdo a posicdo politica e econdmica, de acoain Vicentino (1997), os
séculos XVII e XVIII foram o periodo aureo do Esiaéibsolutista. O desenvolvimento e o
crescimento da sociedade burguesa esbarraram tmagesnremanescentes do mundo feudal,
segundo este autor, no qual as teorias politicaMalguiavel e Bossuet justificavam um
Estado que se mostrava cada vez mais avesso amishma capitalista — era o Antigo
Regime. “Vérios intelectuais passaram a criticaalounciando um mundo contemporaneo,
um novo Estado, novas instituicdes, novos valaresdizentes com o progresso econémico,
cientifico e cultural em andamento” (VICENTINO, Q9. 235).

E importante destacar, como explica Vicentino ()98ie, na politica, o absolutismo
e a Corte (e o controle de toda a sociedade pelerp®al) sufocavam o anseio por um
mundo novo compativel com a entdo vitoriosa ordepitalista. “Surgiram, entdo, as
condicbes para a formulacdo de principios econ@natimercantilistas, de concepcodes
inovadoras como as desenvolvidas pelos adeptosidarécia e do liberalismeconémico,
gue iriam sepultar o antigo regime” (VICENTINO, 199p. 178).Para este autor, o
movimento que arquitetou as idéias que derrubararAntigo Regime é denominado
lluminismo, e teve como percussorBgneé Descarte$1596-1650) dsaac Newton(1642 —
1727). Foram eles que langcaram as bases do rasioona do mecanicismo.

Seguindo a linha de raciocinio destacada pelo aitado, tanto Descartes (com a
defesa da razdo como o Unico caminho ao conheaingnanto Newton (com o principio da
gravidade universal) contribuiram para reforcanmdmento de que o universg@vernado
por leis fisicas e ndo submetido a interferéncesuhho divino. Desta maneira, 0s principios
do lluminismo foram irradiando-se pelo mundo e m@oRa, ao final do século XVIII, estes
principios haviam sido postos em préatica.

Além disso, os filosofos do lluminismo como Johnck® (1632-1704), que foi o
principal representante da revolucdo ideoldgica lldminista, com sua principal obra
“Segundo Tratado do Governo Civdpontava que os homens possuem a vida, a libeedade
propriedade como direitos naturais, estabelecem#wa@ssidade de um contrato entre governo
e sociedade para que tais direitos fossem respsi@dcaso nédo fossem, cabersoaiedade
civil o direito de rebelido. Outras personalidatEe®bém impulsionaram o crescimento do

liberalismo econdmico mediante a critica as idédsolutistas tais como, Bardo de
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Montesquieu (1689-1755), Voltaire (1694 — 1778)usseau (1712-1778) e Adam Smith
(1723 — 1790).

Assim, o final daldade Moderna foi marcado por uma série de movimentos
revolucionarios como, por exemplo, a independémita Estados Unidos, a Revolucao
Industrial e a Revolugdo Francesa. Tais aconte¢omemarcaram o inicio dédade
Contemporanea,que ocorreu entre 0os séculos XVIII e XIX.

Apenas no final da Idade Moderna, a classe burgwesau meios para edificar a
ordem social, politica e econdmica a sua prépriagem, embora somente os
acontecimentos da segunda metade do século X¥dhipca revolugdo industrial, a
independéncia dos Estados Unidos e a Revolucdocésan consolidassem
definitivamente a posicdo da burguesia inauguraadtdade Contemporanea.
(VICENTINO, 1997, p. 172).

No campo educacional, o modgloe-determinista, segundo Saad (2003), surgiu a
partir de Rousseau e das idéias pedagdgicas delfrdtestalozzi nos séculos XVIII e XIX,
no qual se pregava a natureza inata e heredit@irgeligéncia. “Nesse modelo, a inteligéncia
do adulto e a da crianca sao consideradas comeimliés, sendo a cognicao vista em termos
qualitativos. A influéncia do meio € reconhecidaneate na dimensédo negativa” (SAAD,
2003, p. 54).

A mesma autora acrescenta que pensadoneo Kant, Descartes e Da Vinci viam a
inteligéncia como (espirito e mente) localizavelcogpo, agregada ao conceito de maturagcao
bioldgica, porém independente. Apesar de toda iboingéio destes autores para a educacéo da
época, a pessoa com deficiéncia permaneceu tantogamte este periodo, sem atendimento
educacional.

A educacéao do deficiente mental foi iniciada pardtem 1800, que tentava educar um
menino selvagem de nome Victor, baseado numa nletpdcsensualista de Condillac, que
considerava que a vida mental funcionava a pads sensacdes da percepgédo, portanto,
dependente das operagdes dos sentidos.

De acordo com Mendes (1995) influenciado peladiiasda época, Itard desenvolveu,
no inicio do século XIX, as primeiras tentativasedicar um jovem de 12 anos de idade,
convencido de que a inteligéncia de seu aluno éuvadvel, a despeito do diagndéstico de
idiotia que ele havia recebido. Influenciado pard{ Séguin (1846) tambédesenvolveu um
método fisiologico de treinamento, com o objetiv® estimular o cérebro por meio de
atividades fisicas e sensoriais. Além de desenwkeinetrabalho tedrico sobre o conceito de
idiotia e de um método educacional, Séguin preasigeotambém com o desenvolvimento de
servigos.Ele fundou a escola para idiotas em Paris em li@8idenciou o desenvolvimento

de escolas residenciais nos Estados Unidos efoireiro presidente de uma organizacao de
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profissionais (que é a atual Associacdo AmericabaesRetardo Mental). Montessori (1897),
também influenciada pelo trabalho de Itard, deseeuouma metodologia educacional
baseada no método sistematico e na manipulacabje®® concretos para ensinar pessoas
com deficiéncia mental.

Foi tamanha a influéncia do pensamento de Ségandl, ¢ Montessori na educacao de
deficientes mentais (considerados imbecis), dewdsua condicdo mental, que se torna
possivel afirmar que no “decorrer do século XIXpeatos basicos da metodologia
desenvolvida por Itard, Séguin e Montessori forailizados para ensinar os considerados
imbecis ou idiotas que se encontravam institucinadbs” (MENDES, 1995, p.236)

Nesta fase de tentativas educacionais, havia a toenca de cura ou eliminacdo da
deficiéncia, por meio da educacdo, uma intenca@ramntrar uma formula que pudesse
eliminar ou curar a deficiéncia. Neste momento,spea-se na deficiéncia como algo
provisorio e ndo permanente.

Para Mendes (1995), no final do século XIX ha unclid® dos esforcos
educacionais, e o cuidado meramente custodial passar visto como a meta destes
tratamentos. Neste periodo, o deficiente mentast® womo ameaca social e as instituicoes
passam a funcionar como uma espécie de prisaanafgara protecdo da sociedade.

Para Saad (2003), no inicio do século XDérovolvimentismo trouxe, por meio de
Itard, o primeiro investimento em educar e modificapotencial cognitivo utilizando a
estimulacdo sensorial e a sua compreensdo por gartsujeito. Acreditava-se que o0
envolvimento com o ambiente por meio do reforco fdt@res situacionais e extra-biologicos
€ gue promoviam o desenvolvimento cognitivo, uma gee o cérebro humano, ao
nascimento, era considerado como uma “folha emcbfaou “tabula rasa” como acreditava
John Locke (1632 — 1704), marcando a época do HismarPedagogice do Behaviorismo.
“No século XIX, até inicio do século XX, também nBouve progresso em relacdo a
educacdo da pessoa com deficiéncia mental, quengoant em regime de excluséo,
aprisionado em instituicdes” (SAAD, 2003, p. 55).

De acordo com Ribeiro (2003), as contribui¢cdes estdbozzi (1746-1827), Froebel
(1782-1852), Montessori (1870-1952), Binet (1878319 dentre outros, influenciaram o
inicio do século XX, marcando a entrada da charndatie Contemporéanea.

Ribeiro (2003) considera que, com o advento da edandade Contemporanea
houve uma grande valorizacédo do ser humano dewigweslominio de filosofias humanistas.
Por esta razéo, iniciaram-se as investigacdes sopessoa excepcional do ponto de vista da

medicina, aumentando o0s estudos e experiéncia® solproblematica das deficiéncias
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atreladas a hereditariedade, aspectos orgéanicoSpddbgia, etiologia, caracterizagdo de
quadros tipicos, distor¢cdes e anomalias.

Neste periodo, a deficiéncia mental deixa de secelmda como algo alteravel, devido
aos estudos da area meédica para as quais fatg@sians demonstravam que a deficiéncia
era algo permanente no individuo. Segundo SaadB)2@6pois da segunda guerra mundial
surgiu aconcepcdao interacionistade educacdo, em que fatores bioldgicos, hereuité&i
sociais sédo independentes e interativos, impuledmaovos estudos na area da deficiéncia e
assim, estudiosos como Inhelder (1969), Scheud7j1Amiralian (1986), Bonet (1987),
Assumpcéo Jr. e Sprovieri (1991), Monssatché (196gjicaram que o desenvolvimento da
criangca com deficiéncia mental, embora mais lesggue as mesmas etapas da crianga
normal, senatingir os niveis mais elevados de pensamento.

Cardoso (2003) considera que a educacéo escomopieficiente mental, noundo
ocidental ocorreu apenas e exclusivamente no século XX,fpoigeste periodo que houve a
abertura de instituicbes especializadas, criaggmatgramas escolares para deficientes leves e

moderados, culminando na ampliacdo e diversificdp&servicos na area especial.

1.2 A Educacéo Especial no Brasil: consolidacéo gpansao no século
XX.

Para Bueno (1993), o interesse em criar formas telediemento as pessoas com
deficiéncias comecou a se manifestar, mais inteestana partir do inicio do século XX,
refletindo uma preocupacdo com a higiene da pofalagssa preocupacdo pode ser
interpretada como o inicio do processo de legitdnaga segregacao pelos especialistas de
alunos diferentes, na medida em que a escolarjplaskou a ser uma expectativa social mais
abrangente.

De acordo com esse mesmo autor, foi criada em &élo,/o ano de 1911, dentro do
Servico de Higiene e Saude Publica, a inspecaocmédicolar “[...] responsavel pela criacao
de classes especiais e formacédo de pessoal phedhtta com essa clientel@JANUZZI,
1985, p.32), mas que, contyddo efetivou a pretensao de serem criadas esoolassses
especiais para os selecionados

Assim, nas décadas seguintes a 1917, o atendireenemlucacéo especial ampliou-se
no Brasil, mas em razdo do surgimento de entidpdeadas e assistenciais que vieram
somar-se as escassas acoes do poder publico. Gathinhessa direcdo, a partir da década de

1920, intensificou-se ainda mais a expansao ddguigées de educacdo especial, como
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resultado do fortalecimento de entidades de capateado e com atendimento vinculado ao
assistencialismo. Nos anos de 1930 e 1940, a maenmtidade de instituicdes privadas de
atendimento a deficientes incidiu nas areas dasiéetias mental e visual (Bueno, 1993).

De acordo com o referido autor, a quase totalidiadeinstituicoes, na maior parte das
vezes ligadas a ordens religiosas, revestia-samgec filantrépico assistencial, contribuindo
assim para que a deficiéncia ficasse restrita dnté@rda caridade publica e impedindo que as
reais necessidades fossem incorporadas ao rolmiteslde cidadania.

Ja Mendes expressa claramente quem compunha oquaulrlacional atendido pela
educacédo especial na escola comum: “As classesiaispeas escolas publicas comecaram a
ser implantadas ja no final do século XIX, ap6sdueato da escolaridade obrigatéria que
passou a triar muitos casos de criancas que n&egoiam aprender” (MENDES, 1995,
p.237).E a psicologia, por meio do especialista, passoferdar o seu aval para a segregacao
dos que “atrapalhavam” o andamento da escola.dbnige as classes especiais de modo a
atender os “alunos-problema” que se tornaram, rdade, empecilho para o bom andamento
do ensino comum.

Com a entrada da psicologia nesse cenario, ocoreenaudanca de foco nos critérios
para identificagcdo dos alunos com dificuldades gmender, deslocando-os para questdes

relacionadas com o fracasso escolar.

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumindprimazia da educacéo
especial, ndo s6 pelo maior numero de instituigbels dedicadas que foram sendo
criadas, como pelo peso que ela foi adquirindo celagdo a salde (preocupagéo
com a eugenia da raca) e a educacdo (preocupagdoretacdo ao fracasso
escolar). (BUENO, 1993, p. 87).

Essa preocupacao pode ser interpretada como o thdcprocesso de legitimacdo da
segregacao, pelos especialistas, do aluno diferemteedida em que a escolaridade passou a
ser uma expectativa social mais abrangente, pahuognte em relacdo a populacao rural que
se deslocava para os centros urbanos em buscdliwesecondicbes de vida.

Januzzi (1985) destaca também que os tipos institais de estabelecimentos de
ensino para as deficiéncias fisicas, visuais, maditdesapareceriam durante a Republica
Velha, havendo equilibrio apés a década de 20 tenmsnente a de 30 do século XX, e esse
predominio passa a ser do atendimento aos de@siemintais, acompanhando assim o
crescimento da escolarizacdo, no desenrolar dasfaranacées sociais no pais. Acrescenta
gue sao as deficiéncias visiveis as primeirasensatendidas, pois as outras ndo eram ainda

diferenciadas, mas englobadas na desescolarizacéio g
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Contudo, mesmo com essa expansao, Bueno (1993)ntmrmgae até a década de
1950, praticamente nédo se falava em educacdo abmgmjuanto sistema de educacao.
Portanto, pode-se considerar que até a primeiradeetlo século XX as pessoas com
deficiéncia tinham acesso aos antigos institutosn(carater psiquiatrico) e as emergentes
instituicdes (filantrépicas) que surgiram a padidr década de 1950. Estas, apesar de serem
especializadas, mantinham o carater assistenaiaistinvés do educacional, e ajudavam a
manter a sociedade protegida dos anormais.

“A partir da década de 60 o Brasil foi palco dogsmento de centros de reabilitacdo
para todos os tipos de deficiéncia, no paradigmaenecos, voltados para os objetivos de
integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedalea® diversas instancias”. (BRASIL,
2002, p. 25).Nota-se, neste contexto, que comecaram a ocopes filiferenciados de
atendimentos, pois aquele realizado em escolasicagbtomecou a ser oferecido para
deficientes mentais leves, ou educaveis (casos)levas para os individuos com graus mais

severos, o atendimento permaneceu ocorrendo enuiig@s asilares.

Até o Século XIX ndo havia distingdes entre déficia mental, dificuldades
especificas de aprendizagem, problemas de condiifc@dades de linguagem. No
Século XX ocorre uma ampliacdo de categorias deiélefias leves ou menos
perceptiveis, notadamente nas areas de desenvotainmelectual, da linguagem e
sécio-emocional; e também se ampliam e diversifiaautros servicos especiais.
(MENDES, 1995, p.242).

As escolas especiais no mundo ocidental, segundodése (1995), surgiram
principalmente apos a Segunda Guerra Mundial, ercéfu de iniciativas comunitarias, como
alternativa para a educacéo de pessoas do denangnag moderado de deficiéncia mental.
No Brasil, uma histéria peculiar levou a uma estatde atendimento dotada de
especificidades, porém, ainda assim, acompanhandesana tendéncia identificada em
outros paises.

Segundo Ribeiro (2003), o fundamento do principgoNsbrmaliza¢do, no Brasil, na
década de 1970, gerou muita discussdao e divergénams trouxe também novos
conhecimentos que foram influenciando a organizdp&cservicos e metodologias de ensino,
opondo-se as tendéncias segregativas da época.

Silva, F (2003)destaca que a partir da década de 1970 inicioues®rasil, o
movimento de integracdo dos alunos com deficiémaiarede regular de ensino. Neste
contexto, os alunos tinham que se modificar paranseéntegrados e colocados em servicos

especializados para serem preparados e, postenneacaminhados ao ensino comum.
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Este tipo de posicionamento esta em consonanciaocpnncipio da Normalizacao.
Os servicos especializados desenvolvidos para@tendemanda de alunos com deficiéncia
foram as salas especiais e de recursos, dissemif@atiEmente na rede publica neste periodo.

Para Pereira (1980), uma das consequéncias funt@Emedo principio de
Normalizacdo refere-se iategracdo do excepcional destacando que Normalizagdo € o
objetivo e a Integracdo € o processo.

Estes fatores compunham a filosofia ldéegracdo, na qual o deficiente deveria
freqUentar espaco da escola comum, porém ndo haa@aptacdo por parte da escola, mas
sim caberia ao deficiente “encaixar-se” nos padrdasescola regular, provando sua
capacidade adaptativa e produtiva. Porém, comoeacar acesso do deficiente mental na
escola regular?

Mendes (1995) concorda com Bueno (1991) quand&fseerao acesso a educacao
das pessoas com deficiéncia mental. Para ambas, agstsso vai sendo gradualmente
conquistado, a0 mesmo tempo em que se ampliamoaiojplades educacionais a populagéo
em geral, mas a educacédo especial surge para esmsegartunidades aquelas criancas que ja
eram, a priori, consideradas como excec¢fes a dagescolaridade obrigatoria instituida na

época.

Na década de 1970, na vigéncia da Lei n°® 5.692&5cala brasileira caracterizou-
se pelo forte discurso de democratizacdo do ensinmentando o nimero de
alunos de todas as camadas sociais que se matagulam escolas e gerando as
primeiras preocupacdes com o fracasso escolarcipaimente de grupos
minoritarios. Essas preocupacdes comecaram a praduestigacdes, objeto do
temario educacional da década seguinte. (RIBEIRO3 .45).

Foi a partir da década de 1970 que a Educacadociabmofreu uma profunda
ampliacdo, com a instalagédo de um verdadeiro dehsiseducacional, com a proliferagéo de
instituicbes publicas e privadas de atendimentsimaomo com Orgdos normativos nos
niveis federal e estadual.

Para Mendes (1995), a Educacdo Especial passaumteiuplo papel: por um lado
atende a democratizacdo do ensino na medida erampka as oportunidades educacionais
para a clientela que ndo se beneficiava dos prosesticacionais regulares; por outro lado
ela, também, responde por um processo de segregac&nvianca considerada diferente,
legitimando a acao seletiva da educacéao regular.

Apesar de a educacéao especial ter melhorado sadg;Ges, passando a possuir um
corpo tedrico, propostas metodolégicas de ensiomanizacdo de servigos, até os anos de

1970, fundamentava-se como uma modalidade de etluceép vinculada ao ensino regular,
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mas sim atendendo ao principio da Integracdo, quecede o processo mais atual
denominado de Incluséo, que comecou a eclodirta gas anos de 1990. Sob esse enfoque,
a incorporacdo de deficientes em salas comunsiwonste em estratégia para reduzir a
restricdo. Nesta concepc¢ao, a crianca podia ssgrada desde que estivesse preparada, pois a
escola mantinha sua organizagéo e rotinas, normgnsem acrescentar nada que pudesse
indicar um esfor¢o que contribuisse com uma adaptd®ara Mendes (2002), nesta fase ha o
predominio do paradigma de servigos, fundamentadsisiema de cascata, cujo principal
objetivo € oferecer um ambiente 0 mais proximo pessio normal, de modo que s6 séo
passiveis da integracdo escolar aqueles estudgogesconseguirem adaptar-se a classe
comum sem modificacdo do sistema, e aqueles quecodgeguirem acompanhar, seréo
excluidos. Segundo esta autora, o sistema de aaseatservicos deveria promover a
integracdo, porém, observa-se que a passagemtemaimenos integrado para outro mais
integrador depende exclusivamente do progressoiaaca e, sendo assim, essas transi¢coes
raramente acontecem, comprometendo 0s pressuastoggracao escolar.

Para esta autora, atualmente ha a necessidadeselnvdliimento de provisdes para o
atendimento aos individuos com necessidades edueégiespeciais. O que se propde é a
tentativa de inserir tais educandos em ambientasagtbnais o mais proximo possivel da
normalidade, constituindo a oportunidade de realimma escolarizacdo de forma nao
segregada.

Finalmente, na segunda metade da década de 198fonte a fase da educacao
inclusiva, com a radicalizacao do debate na dédade®90. A idéia central deste movimento
sustenta-se no conceito de que nao basta intereitachente sobre essas pessoas, mas é
necessario reestruturar a sociedade com o intwtgpassibilitar a convivéncia com o
diferente. Segundo Mendes (2002), no ambito daasdac passou-se a defender um unico
sistema educacional para todos, com ou sem defiai€Registra também, que a idéia de
incorporar criancas com necessidades educacioaasaola comum ndo € nova, pois estava
presente no movimento pela integracdo escolar enfoitida na perspectiva da educagéo
inclusiva, com forte énfase.

Um fato muito importante foi a incorporacdo da Eaid® Especial ao sistema
educacional brasileiro, pelo menos em nivel daslagfio, passando a estabelecer aos
educandos com necessidades educacionais espeeigisos especializados de forma a

favorecer sua inclusédo no sistema regular de ensino
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Atualmente, a Educacdo Especial tem a pretensagedpassar todo sistema
educacional, pois segundo a

“Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nagidméaln® 9.394, de 20-12-1996
que trata, especificamente no Capitulo V, da EdicdEspecial, define-a por
modalidade de educacéo escolar, oferecida prefaternte na rede regular de
ensino, para pessoas com necessidades educa@epadsais. Assim, ela perpassa
transversalmente todos os niveis de ensino, dessthi@acao infantil ao ensino
superior. Esta modalidade de educacdo é considezao® um conjunto de
recursos educacionais e de estratégias de apoiesigiam a disposicdo de todos
0s alunos, oferecendo diferentes alternativas de endanhento.
Site:www.educacao.gov.br em 13 de dezembro de 2003.

Na figura 5 apresentada a seguir, encontra-se guesm®s que sintetiza a inser¢cao da

Educacao Especial perpassando todo sistema edoabern seus diferentes niveis.

[2] Esquema do Sistema Educacional

Figura 5 — Sistema Educacional.

Pretende-se, com esta proposi¢do, assegurar es dsduiveis educacionais desde a
Educacao Infantil até o Ensino Superior, recursasessarios de apoio aos educandos com

necessidades educacionais especiais. Porém, pads@erder de vista que:

A Educacao Especial envolve fornecer servigos ciie @stdo disponiveis na
Educacdo Regular e por isso sdo considerados aipeci diferenciados. Para
atingir sua meta, é necessario que se especifiger® @ a populacédo que devera se

beneficiar dos servigos educacionais especializgMiISNDES, 1995, p. 239)
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A educacao especial, para Mendes (1995), ndo daveosfundida com o tratamento
dado aos portadores de deficiéncia mental, coma &mea se definisse por caracteristicas
diferenciadas da clientela, independente da fomnaoceles sdo atendidos. Para esta autora, a
educacao especial implica em solucbes de ensina pasblemas de aprendizagem
especificos, nos quais tanto as caracteristicagpoindiz, quanto o método e a realidade na
gual ele se insere séao igualmente importantes.

A explicacdo de Mendes (1995) é importante para spigossa avaliar melhor o
contexto da educacdo especial inerente a educagidar rumo a escola inclusiva no
crescente processo de inclusédo, que ainda germigal@ discordancia entre os educadores
do pais sobre a melhor maneira de conduzir desteegso, considerando as condi¢des
educacionais da realidade brasileira.

Diante de um tema tdo complexo e polémico, tornaiseessario que sejam
empreendidas novas investigacdes, para que possause futuro préximo, apontado um

novo caminho.

1.3 Fundamentos legais e reformas educacionais: eea da Educacéao

Especial a partir dos anos de 1990.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988stabeleceu o direito das pessoas com
necessidades educacionais especiais receberemcaducareferencialmente no ensino
regular, tal como é possivel verificar pela redagkpressa em seu Artigo 208, lll
“Atendimento educacional especializado aos portadibeedeficiéncia, preferencialmente no
ensino regular’Este artigo serviu como base para os demais dissslegais, entre outros
documentos norteadores que foram elaborados postente.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, fundamemtad_ei n° 8.069 de 13 de julho
de 1990, assegurou as pessoas com deficiénciammtigade atendimento especializado, de
educacao especializada, de trabalho protegido andgu infrator, tratamento individual
especializado, em local adequado. Estas quatroafoedtacbes legais sdo apresentadas,

respectivamente, nos artigos expostos

Artigo 11. E assegurado atendimento médico a aiango adolescente, através do
Sistema Unico de Salde, garantido o acesso univerggualitario as acdes e
servicos para promocao, protecdo e recuperacacaidide.s1°. A crianca e o
adolescente portadores de deficiéncia receberaudiatento especializado. 2°
Incumbe o Poder Publico de fornecer gratuitamegtela@s que necessitarem, os
medicamentos, préteses e outros recursos reladiwosatamento, habilitagdo ou
reabilitacao.

Artigo 54. E dever do Estado assegurar a criaragaatlolescente:



43

Il — atendimento educacional especializado aostapgores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Artigo 66. Ao adolescente portador de deficiéncésgegurado trabalho protegido.
Artigo 112. Paragrafo 3°. Os adolescentes portaddee doenca ou deficiéncia
mental receberdo tratamento individual especiatizasn local adequado as suas
condicdes de vida.

Para Aranha (2004), o Estatuto possibilitou o reecimento e a garantia, a este
segmento populacional, do direito de conviver,aelver educacdo e saude juntamente com
pessoas comuns, em contextos comuns. Em se tratespkrcificamente de situacoes

escolares, argumenta a autora que:

O termo ‘preferencial’ provocou grandes polémigasque uns entenderam sua
utilizacdo como elemento que propiciava a manuteigiespacos de segregacéo,
enquanto que outros defendiam a manutencdo de osspegpeciais para o
atendimento de alunos com comprometimentos sevgrds)

Por meio desta citacdo, € possivel contatar queehéssidade de maior clareza no
texto da Lei, para que ndo ocorram falhas em degiretacdo, tanto na parte tedrica quanto
na pratica, jA que, se ocorrerem falhas, as mesafetardo diretamente a demanda
educacional de pessoas com necessidades educa@spaciais.

Segundo Arelaro (2003), no primeiro qlinqténio abeange de 1990 até 1994, o
espirito da Constituicdo Federal ainda esteve muito presérfteenciando diretamente as
politicas publicas, principalmente com relacdo@uceito que envolve a categocidadania,
considerada como sendo a mais importante. Assissapa orientar a formulacéo dos direitos
sociais e, por isso mesmo impregna a legislacadebates e os projetos de educacao e de
gestao educacional. Esta consideragdo é impogangele, neste periodo, ndo se admite outra
fundamentacao, fortalecendo os critérios de andbsmercado, que comecavam a despontar

em algumas propostas oficiais.

Em conseqliéncia, a participacdo social/popular denunidade escolar e
educacional, nos diferentes niveis de gestao @ibllocal, municipal, estadual e
nacional — € admitida como condicdo de viabilizagategitimacdo do projeto
educacional, para além da complementacao de recfinsmceiros, sempre faltosos
nas escolas publicas. (ARELARO, 2003, p. 14).

A Declaracdo de Salamanca (1994) concebe que a&dlu&special deve incorporar
principios de uma pedagogia da qual todas as asapgssam beneficiar-se e ressalta que as
diferencas humanas sdo normais, por isso a apegaizdeve adaptar-se as necessidades da
crianca, e ndo o contrario.

Segundo a referida Declaracdo, a experiéncia temodstrado que tal pedagogia

pode reduzir a taxa de desisténcia e repeténcdaesque sao tao caracteristicas de tantos
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sistemas educacionais, e a0 mesmo tempo garatitesnmais altos de rendimento. Enfatiza
ainda que uma pedagogia centrada na crianca pqebelino desperdicio de recursos.
A LDBEN 9394/96 em seu Capitulo V, Artigo 58, poeimde seus trés paragrafos,

define o entendimento nacional que deve ser d&tthuaacao Especial:

Artigo 58. Entende-se por educacdo especial, faito® desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmented® regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

1° Haverd, quando necessario, servicos de apoeriefipado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deagda@special.

2° O atendimento educacional serda feito em classssplas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracdo nas classes comuessiioo regular.

3° A oferta de educacdo especial, dever constitatido Estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a edudafeatil.

O artigo 58 refere-se amtendimento educacionale propde que o encaminhamento
para classes, escolas ou servicos especializada@s arrer em funcdo das condicbes
especificas dos alunos sempre que nao for possieelintegracdo”, como consta na Lei
9394/96, nas classes comuns do ensino regular-9¢agae o objetivo maior desta legislagcéo
€ esclarecer que os educandos com necessidadexiedacs especiais devem ser atendidos
preferencialmente no ensino regular, entendendopreferencialmente quase como
obrigatoriamente, como bem explicitado no Paraghafizo: O poder publico adotard, como
alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimembds educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensmiependente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo

Outro ponto importante a considerar nesta legisléggue ndo esta determinado quem
€ a populacédo da educacao especial. Fica subetbemdi Artigo 58 — Paragrafo 2, que esta
populacdo é aguela com necessidades especiaisdarge com condicdes especificas) que a
tornem tdo peculiar, que a educacao regular né “sgjpaz” de atendé-la. Em outras
palavras, a legislagcdo contribui, na verdade, parampreensdo de quem néo € a populacéo
da educacédo regular. Consequientemente, pode haa®e ponto, a instalacdo de uma
confusdo sobre quem é a populacdo da educacddatspemiem € a populacdo do ensino
regular.

Um ponto positivo importante a ser ressaltado aterglimento da educacéo especial
comodever do Estadg iniciando-se na faixa etéria de zero a seis aBostudo, ndo esta
suficientemente claro se o Estado responsabilz@pela educacdo especial em todos os
niveis ou modalidades, ou sO6 na educacao infamdricordando com a afirmacéo feita no
PNE/98.
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Artigo 59. Os sistemas de ensino assegurardo aosamedos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos edwmmté organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles queméterem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virelesuas deficiéncias, e
aceleracédo para concluir em menor tempo o progestalar para os superdotados;
Il — professores com especializagdo adequada eel miédio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professoresndmo regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classassgcomu

IV — educacéo especial para o trabalho, visandmatetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas paraeoségurevelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante artgéibacom érgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentarem uma hdbilisigperior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programasiais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino agul

No artigo 59, estdo claramente explicitadosdeseresdos sistemas de ensino com
relacdo aos educandos com necessidades espesiaigigos | e 11l podem ser questionados.
Com relacéo ao inciso “I — curriculos, métodoshitgas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidadpse’ aabeajuestionar € se estardo os sistemas
de ensino da educacao regular, desde a educagéntiliaté o ensino superior, preparados
para modificarem seus curriculos, seus métodos, reeursos educativos e sua organizagao
para que seja realmente possivel receber, comddidmj os educandos com necessidades
educacionais especiais. Inciso “lll - professomas @specializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bemocprofessores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandatassss comunsContinuando a levar
adiante o questionamento ja iniciado, faz-se peksaivalisar se ha viabilidade de professores
do ensino regular estarem sendo capacitados paedbere educandos com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns

Questionamentos como estes estdo latentes, davigaade niumero de pesquisas na
area de educacao especial, como por exemplo, G@@@®); Duarte, M (2003); Beraldo
(1999) e Castro (1997), indicando que estes damsopanencionados nos incisos | e lll, na
pratica, permanecem sem ocorrer, a contento. Rortamda existe uma lacuna entre o
processo de inclusdo enquanto direcionamento teO®c sua operacionalizacao,
principalmente, considerando a realidade macroceoneiducacional brasileira.

Silva (2003) focaliza as politicas publicas na &aaducacdo especial, relacionando
as controvérsias presentes nos discursos e imasagovernamentais tracando indicadores
significativos (baseados em documentos e expedaéeran politicas publicas) sobre as

tendéncias e os limites do atendimento educacipnagborcionado pelo poder publico.
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Registra que a leitura dos relattsstas experiéncias revela o paradoxo entre aademmas
praticas, e afirma que existe um hiato justamente questdes dos principios que, de fato,

garantiriam uma educacao publica e de qualidadetpdbs.

Artigo 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas dmerstabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fiosalivos especializadas e com
atuacao exclusiva em educacdo especial, para énspdio técnico e financeiro

pelo poder publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, comorrateva preferencial, a

ampliacdo do atendimento aos educandos com neadssigspeciais na propria
rede publica regular de ensino, independentementeambio as instituicdes

previstas neste artigo.

Em relacéo ao Artigo 60 e seu Paragrafo Unicoand®Nacional de Educacéo (PNE /

98) ressalta que:

A educacdo especial, sempre tratada como apéndioeddcacdo regular, com
carater assistencialista, discriminatorio e, padaexcludente, continua com tal
conotacdo na LDB. Nao fica explicito se o Estadmiira a educacao especial em
todos os niveis e modalidades de ensino ou se erRidlico se responsabilizara
apenas pela educacéo especial de criancas de geioanos de idade.

Com isso, além de ser mantido um viés assistesteiak induzir a iniciativa
privada, tal modalidade de ensino, constata-se,agdepender do Poder Publico,
ndo ha politicas significativas no atendimento &sspas com necessidades
educativas especiais, seja quanto ao acesso, s@@atoga qualidade desse
atendimento.

Se paralelamente ao avanco da concepcéo inclusivaddcacdo especial, nédo
corresponderem agdes concretas de financiamenéogarantam esta politica, a
segregacao e ndo a integracdo do individuo conssidegles educativas especiais
podera ser reforcada’ (PNE/98 apud MINTO, p.17,2200

Nota-se, por meio desta citacdo, uma postura mesfgonsavel e coerente apresentada
no PNE/98, demonstrando que, neste documento,dmtena politica de inclusdo ndo como
a simples permanéncia fisica do aluno com necetssdaducacionais especiais em sala de
aula junto com os demais alunos. Este documentesepta a ousadia de rever concepcoes e
paradigmas, de modo que se torne realmente vi@sdandolver as potencialidades destes
educandos, respeitando suas diferencas e atendeaslmecessidades, sob a responsabilidade
do Poder Publico. Este plano entende que, se aedluespecial esta sendo concebida com
0S mesmos objetivos da educacdo geral e, portastende-se para todos 0s niveis e
modalidades de ensino da educacédo regular, porraegéo, deve entdo exigir a ...]
intensificagdo quantitativa e qualitativa na foramgde recursos humanos e garantia de
recursos financeiros e servi¢os publicos espeai@lig para assegurar o desenvolvimento dos
alunos’ (PNE/98, apud MINTO, p.18, 2002).

E evidente que se deseja uma escola de qualidadetquos. O que é importante
destacar é que sob o rotulo de escola de qualigade todos, na verdade, esta a nocéao,

falaciosa, de que a todos, independentemente @ssidade de cada um, sera oferecida uma
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escolalnica e dequalidade. A questédo é que o aumento horizontal pode sercegid um
decréscimo vertical em termos de qualidade, ou, sejxpansdo desordenada pode gerar
queda na qualidade e esse parece ser realmentblerpa.E inegavel a busca por uma
escola de qualidade para todos, desde que atenda déeversidade, mas é exatamente neste
contexto, que esta a amplitude da questéo.

N&o se defende aqui o desrespeito a todos osogiredinquistados durante a histéria
da educacéo especial com relacdo a sua fundamentgd, nem tampouco, com a sua
populacdo. Pretende-se apenas, questionar a Egislastabelecendo relacbes com pontos
essenciais que, muitas vezes, passam “despercépelos governantes e mesmo pela escola
e, talvez por esta razdo, ndo sejam cumpridos.f&stgpode colocar em risco 0s principios
dignos da incluséo e impedir, ou dificultar, qu@ saimprida com responsabilidade e bom
senso.

Sera que as politicas publicas atuais permitemeituar o que de fato € uma escola
de qualidade? Segundo Arelaro (2003), apesar dansarpremissa socialmente justa, com
relacdo ao acesso e permanéncia de criancas, jevadsltos na escola, desperta também
uma divisdo entre os educadores, dividindo gruppsahcepcdes politicos-educacionais
distintas e hoje, certamente, pode ser conside@ua responsavel pela divisdo entre liberais
e progressistas na area educacional.

Com relacdo as politicas publicas da década d, l&¥8a autora € bem taxativa.
Acredita que, neste periodo, ocorreram dois movioseaparentemente contraditorios, porém
significativos. Por um lado, o desejo de implemedbados direitos sociais e a defesa de um
novo projeto politico-econdmico para o Brasil (préss, principalmente, nas propostas de
governos municipais progressistas, eleitos em 18&®) outro, a eleicdo de Fernando Collor
de Mello para a Presidéncia da Republica, com wjefar de carater neoliberal, “traduzindo
o ‘sentimento nacional’ de urgéncia de reformasEdtado para colocar o pais na era da
modernidade” (ARELARO, p.)6Esclarece ainda que o primeiro quingiénio destad#éfoi
marcado por propostas polarizadas sobre o papges@alo na organizacdo econdmica, assim
como a funcéo do poder publico nas areas sociais.

Voltando ao enfoque educacional, notava-se clareaneomo Arelaro (2003) destaca,
que nao havia um projeto consistente de interversgioal. Deste modo, o conceito de
educacdo como expressdo da cidadania, apesar dateby amplamente nos discursos
governamentais, ndo conseguiu ser prioridade, mesemsio o ano de 1990 o Ano

Internacional da Alfabetizac&o.
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E neste governo que organismos internacionais -are@® Mundial, a Unicef e a
Unesco — vao pressionar o Brasil em funcdo de sasoa viabilizando através das
estatisticas educacionais, e propéem o comprordesgwiorizacdo da melhoria do
desempenho educacional adotando o lema ‘Educacd&a pados'que se

constituiria em critério priorithrio para 0 receleinto de empréstimos
internacionais. (p.16).

Assim, € possivel avaliar como o contexto poligcondmico influencia diretamente
a qualidade e os rumos da politica educacionaladle. Na década de noventa assistiu-se a
novas posses presidenciais, em decorréncia inelagiimpeachemerdo Presidente Collor,
que foi responsavel pela proposi¢édo de um pemoalcado, entre outras coisas, pelo discurso
da modernidade que levou a privatizacdo de muitggesas estatais. Seu sucessor, o Vice-
presidente que finalizou o mandato interrompidemir Franco, deu continuidade as
diretrizes estabelecidas nessa gestdo, consolidangmjeto neoliberal iniciado por seu
antecessor, pressionado por agéncias internacianas monitoravam 0s empréstimos
financeiros no pais, em especial o Banco Mund@lFeindo Monetario Internacional (FMI).
Neste contexto, a educacdo passa a seguir asagdest de agéncias de financiamento
internacionais, devido ao compromisso firmado gleerno. Por esta razéao, palavras como
participacdo, descentralizacdo, gestdo coletivaordentes de expressdes vinculadas a
linguagem “progressista” tornaram-se proximas adgeprs administrativos.

Ainda neste periodo, pode-se constatar apoio edad@sdefesa das ‘minorias’
educacionais: a educacéo de criancas pequenas podadores de deficiéncia — na
ocasido, chamados de ‘portadores de necessidgoesisas’ — e na alfabetizagé@o
de jovens e adultos, com criagdo e manutengdo dris€ies Nacionais, de
composicao mista, que possuiam razoavel autonoara promover encontros
regionais e nacionais, neles discutindo propostassuhs politicas especificas.

(p.18)

Assim, seguiu-se a administracdo de Itamar FraNooperiodo de 1995 a 1998,
assume a Presidéncia da Republica Fernando Hen@Gquéoso. E na era FHC surgem
significativas modificacdes na concepcao de dencaeado papel da sociedade brasileira no
mundo globalizado, com um projeto de governo firmaggundo Arelaro (2003), dentro dos
canones da Escola Reformista-Liberal. Assiste-segdaicdo do aparato do Estado e do
financiamento de areas sociais, e a evolucao destipacdes de empresas estatais rentaveis,

além da preferéncia pela entrada do capital estiamdinanciado via BNDES. Além disto, a

[...] criacdo de sistema de protecéo privilegiada bancos — através do Proer;
reducdo de direitos sociais dos trabalhadoresaasdds, transferéncia a empresas
privadas e organizacdes ndo governamentais (ON@s),responsabilidades
tradicionalmente do Estado, com a reconceituacapadier publico e o privado,
transformando instituicbes publicas estatais emanizacdes sociais’, devendo as
mesmas - inclusive as universidades — obededgjical do mercado, dentre outras
medidas. (p. 19)
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Atitudes como estas indicam a crescente degradagdpatrimonio publico, neste
periodo, revelandoma verdadeira mutilacdo dos bens-estatais. Hstdoede descaso atingiu
também recursos humanos, refletindo diretamentéormaa de administracdo publica e de
seus servidores, mediante novos principios e normu&s estdo em consonancia com a
concepcao neoliberal. Este posicionamento polgidigira, da educacdo, a definicdo de um
novo papel para a escola e um padrao de gestaackolnal, no qual a racionalidade e os
critérios de mercado passem a constituir referenal@ competéncia administrativa e
pedagogica atingindo todas as escolas do ensirde@Uiomo revela Arelaro (2003). Afirma
também, que ao avaliar a conjuntura educaciondaileira em 1997, o Governo Federal
baseou-se em dois pontos: no primeiro, afirmava @ havia mais problemas com a
demanda educacional e, no segundo, asseguravasq@elwsos voltados para a Educacéo
eram suficientes.

Obviamente, que estes pontos destacados pelo Govieederal podem ser
considerados como premissas totalmente falsasndergomente para mascarar a realidade
educacional brasileira, e garantir refor¢os finaoseadvindos de organismos internacionais,
gue pressionavam o pais para mudar seus indiegstsbs quantitativos.

Sob esta nova oOtica politico-econémica, a educegése descaracterizando enquanto
fundamento filoséfico e, simultaneamente, ganhandaracteristicas mercantis.
Primeiramente, promove-se, desta mangira uma ressignificagdo do direito social a
educacaocomo direito de todos, substituindo-se sutiimenteooceito de ‘igualdade’de
direitos pela ‘equidade’de direitos [...]” (ARELARQ@003, p.20).

A segunda premissa (recursos considerados comoiesiiis), segundo a autora
citada, traduz a visdo de que 0 governo estaaigdisfom a qualidade do ensino publico, ndo
carecendo de investimentos, ou ainda que a qualidiad educacdo depende do modo,
equivocado ou ndo, como sdo gerenciados os recliisosutras palavras, define o processo
como sendo meramente administrativo, isentand@sigonsabilidade processo no qual se
fundamenta a politica educacional brasileira.

Os principais documentos legajse subsidiaram este novo projeto de Educacéo
séo: A proposta de Emenda Constitucional n® 238peid transformada em E.C. n°
14/96 - que, além de criar o Fundo de Manutengéesenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (Fundef)difica substantivamente as
concepgdes expressas na constituicdo Federal & @0&ue se refere ndo sé a
priorizagdo exclusivista do ensino fundamental, mamsbém, a desobrigacdo do
Estado em relagdo a educacgéo de jovens e adwppatadores de deficiéncias, a
inviabilizacdo da manutencdo e expansao do atemdbmem educacao infantil, a
reformulacdo do papel da Unido na garantia da €dachasica [...]" ( ARELARO,
2003, p.24).
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Segue a autora, argumentando que a Lei 9394/96eguéamenta o FUNDEF né&o é
cumprida pelo proprio Governo Federal, com relagée critérios de estabelecimento do
valor de referéncia nacional para gasto/aluno reitieo, por serem ilegalmente sub-
calculados e acrescenta que ‘“Ignorar protestodinerd e acdes judiciais pelo nao
cumprimento de leis vigentes é um dos aspecto®do ‘estilo’de governo adotado” (p. 25).
Continua dizendo que o FUNDEF serviu apenas paunip@&@cdo salarial em municipios
onde se praticava uma espécie de ‘trabalho escraediante uma remuneracdo docente
inconstitucional.

Assim, posteriormente, delinearam-se medidas edutss decorrentes da meta
“Educacao para Todos” mediante uma proposta dé@estucacional descentralizadora e
com qualidade contestavel, principalmente quanddragva de educacdo especial. A
Declaracdo de Salamanca (1994) explictegras e padrbes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias. Demgne os Estados assegurem a
educacao de pessoas com deficiéncias, com o abj@évque essaducacao torne-se parte
integrante do sistema educacional. Sobre os prosipolitica e pratica em educacéo
especial declara firmar um compromisso para comdacacdo para Todos, devido a
necessidade e urgéncia de se providenciar edugagaoas criangas, jovens e adultos com
necessidades especiais dentro do sistema regutaisde.

A Lei n® 10.172/01 aprova o Plano Naelade Educacéo, que estabelece metas para a

educacao das pessoas com necessidades educaespeaisis.

Sinteticamente, essas metas tratam do desenvaitdrde programas educacionais
em todos 0s municipios — inclusive em parceria @snareas da saude e da
assisténcia social — visando a ampliacéo da ofers&tendimento desde a educacao
infantil até a qualificacdo profissional dos alunagdes preventivas nas areas
visual e auditiva até a generalizacdo do atendimngos alunos na educacéao infantil
e no ensino fundamental; do atendimento extraoridindm classes e escolas
especiais ao atendimento preferencial na rede aegld ensino; e da educacéo
continuada dos professores que estdo em exercfoor@cao em instituicdes de

ensino superior. (BRASIL, 2001, p.11).

De acordo com Ferreira (2004) os dez anos da eda de Salamanca (1994)
coincidem, no caso brasileiro, com um periodo spwadente a implantacdo de varias
reformas na educacdo bésica, que produziram muslamgportantes em termos de
competéncias dos sistemas de ensino, estruturagdulés, de financiamento educacional, de
organizacdo curricular, ®rmacao de profissionais da educacdo. Tais mudanigacarater
abrangente, revelaram um novo contexto e, portamwwps desafios para a questdo da

educacao escolar e da educacao especial.



51

De um modo geral, as reformas educacionais, segbkedeira e Glat (2003), no
decorrer dos anos 90 do século XX tiveram as madcaprocesso de descentralizacao,
iniciado a partir da Constituicdo Federal (BRASIL988), reafirmado na Emenda
Constitucional n. 14 (BRASIL, 1996), documentos nqeais foram definidas as
responsabilidades orcamentarias com relacdo a gitubésica por parte da Unido, Estados e
Municipios.

Para Ferreira (2004), a partir da Emenda, criowsBundo de Manutencédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valgiiaalo Magistério (FUNDEF) que, ao
vincular ao ensino fundamental 60% dos recursognoeQtarios ja disponiveis para a
educacéo, ajudou a induzir a municipalizacdo dess# de ensino. Essa concentracdo, além
dos beneficios constatados de expansdo qualitatae vagas e de diminuicdo de
desigualdades regionais com relacdo as carreiradisponais do ensino, teve as
contrapartidas negativas de uma logica bastantetitatava, além de ser negativamente
discriminadora com relagdo aos outros niveis ouatiaties de ensino, inclusive no campo
da educacéo especial.

Existe, portanto, um duplo sentido com relacdo aiomalizacdo, como aponta
Aranha (2000), poigje fato, o procesgmode aproximar os cidaddos das instancias de@soria
do controle social sobre a execucdo das direcdeslhedas; porém, pode ocorrer,
especialmente nos municipios menores, a falta dammmos efetivos de apoio, por parte da
Unido e dos Estados, resultando nas tradicionaiscps e aliancas que sdo a marca de uma
historia permeada pelo assistencialismo e pela sémiglo poder publico, no ambito da
educacao especial.

Durante a realizagdo do Forum Mundial da Educagd®akar, avaliou-se a década
pos Jomtien. Segundo a Declaracédo de Dakar (UNE3Q@), registrou-se, em termos de
conquistas, um progresso desigual e lento. Os daglesentados e divulgados por Ferreira

demonstram que:

(1) das mais de 800 milhdes de criangas com meaacgid anos de idade, pouco
mais de um terco tem o beneficio de qualquer fod@eeducagdo na primeira
infancia; (2) cerca de 113 milhdes de criancas, 88%quais do sexo feminino né&o
tém acesso a escola primaria; (3) ao menos 88@esilHe adultos sdo analfabetos,
na maioria mulheres. (2004.13)

Diante de dados tdo alarmantes da educacédo, a UNHE3@O0) estendeu a meta
iniciada em Jomtien (1990), referente ao acessduaagdo, para o ano de 2015. Como se
pode notar, as referéncias com relacdo ao acesdacacao para todos, fundamentadas em

principios como equidade e qualidade, parecem astirem muito distantes da realidade
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educacional, principalmente dos paises subdesadus|vou em desenvolvimento, segundo
terminologia mais recente, como € o caso do Brasth constatacdo pode ser reforcada por

dados recentes sobre a qualidade do ensino ndagalbrasileira.

A questdo da qualidade foi apontada em avaliaggur@ario Banco Mundial sobre

a situacdo brasileira, em 2002. Segundo informguareal Folha de S&o Paulo
(22.3.2003), em matéria intitulada ‘Falta qualiddéesnsino’, o relatério elaborado
pelo Banco Mundial avaliando os resultados do FURREda municipalizacéo

concluia que o incentivo as matriculas nos Ultimpes néo teria resultado em
esforcos de estados e municipios para ofereceragdocde melhor qualidade.
Ainda na imprensa, o jornal O Estado de Sao Paalmesma época (23.04.2003),
comentava relatério do MEC avaliando dados de deseho de alunos do ensino
fundamental e que mostrava o estudante desprep@@doa vida. Segundo o

jornal: os niveis de rendimento escolar na 42 déram considerados ‘criticos’ ou

‘muito criticos’ para 59% dos estudantes, na aeshidgua Portuguesa, e 52% em
Matematica. (FERREIRA, 2004, p. 14).

Estes dados revelam a auséncia de qualidade daoeregjular, principalmente no
ensino fundamental. E provavel que estejam refletim resultado da concepcéo de educagio
adotada pela rede publica, na qual ocorre, cadanag, a diminuicdo de contetdo. Mas,
afinal como fica a questéo da inclusdo nesta r@addiccducacional?

Destacando que os principios da inclusdo sao fuenk@mtios em uma realidade
internacional de educacao, e que, portanto, muéass nao refletem valores das nacdes que
o adotam, isso, de certa forma, pode acabar congpemiaio o proprio conceito de inclusao,
pois politicas internacionais, aparentemente usaisy tém reflexos diferentes nas realidades
politicas das diferentes na¢des, devido as difaseaglturais e educacionais.

Portanto, é possivel perceber que a iniciativaedéizar a inclusdo esta intimamente
relacionada a concepcdo de educacdo vigente. SegWwiote (2004), torna-se
imprescindivel levar em conta a maneira como a agha estd sendo pensada, pois,
certamente, fundamenta a experiéncia escolar. Apogta de inclusdo implica,
necessariamente, a realizacdo de mudancas profnadaoncepc¢des. Os debates inspirados
na pedagogia que contempla a inclusao parecemrapiciado revisdes naoncepg¢ao de
educacao, resultando em uma ampla gama de varjagldescando até os objetivos da
educacao escolar.

Quanto mais se da énfase a formacdo integral dad@&a com destaque nos
convivios entre os diferentes como um importantgeidiente nessa empreitada,
mais parece conveniente a proposta de inclusddaes@o mesmo tempo, a
insercdo indiscriminada de alunos com deficiénerascontextos de ensino comum
pode tirar do foco de atencdo do ensino de conge@dpecificos visto como
objetivo precipuo da educacéo escolar. (OMOTE,,[2064)

Para este autor, € extremamente necessario reedjaivos da educacao promovida

por instituicdes escolares. E preciso constata sensino de disciplinas e contetidos
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especificos constituem-se como objetivo precipu@dlacacdo escolar, em nivel de ensino
fundamental. Se considerado que sim, é evidentemuncao da presenca de uma profunda
alteracéo, o aluno deficiente (terminologia uttiagpelo autor) que nao teoondicbes de
realizar esta aprendizagem nao pode, consequertgnfleagientar a classe comum. Se 0s
objetivos da educacdo nédo forem estes, talvezrdsgalecorrentes deste convivio com seus
pares n&o deficientes possam justificar sua codmcaga classe comum do ensino
fundamental.

Com relacdo ao papel da escola, Ferreira (2004ne daro, e afirma que a escola
atual tem o papel de formacéo integral da criakgdretanto, ndo se compreende a escola
sem a sua funcdo académica de ensinar conteudasRorugués e Matematica. Em outras
palavras, os conteudos académicos ndo podem g$es Wismo uma meta secundaria da
escola, poigestas ferramentas sdo fundamentais para o exedacidadania. A escola nao
pode ser compreendida como um mero espago parapeo® socializagéo e a solidariedade.
Existem outros lugares mais apropriados, para tgo®nao unicamente o contexto escolar.

Dando seqUéncia a esta linha de raciocinio, toenaportante evidenciar a posicao
de Omote (2004) ao apontar que, mesmo colocandacializacdo da crianca como objetivo
principal da escola, ha de se considerar a exist@éeceducandos deficientes com tal grau de
comprometimento que nem sédo capazes de benefiesraia oportunidade oferecida pela
escola regular, poisrecisam de servigos de outra natureza, que namnpedr oferecidos em
instituicdes escolares comuns.

Percebe-se, com issqe existem questdes referenteslantes da educacao regular
e da educacdo especial. As especificidades de cmda delas, traduzindo-se em
especialidades, sdo dois aspectos que necessitaxta@samente estudados e analisados.

De acordo com Mazzotta (1996), simples mudancategeos na legislacdo, nos
planos educacionais e no®cumentos oficiais ndo tém sido acompanhadas déjugr
modificacdo de significado, como, por exemplo, costacdo aos termos: excepcional,
problemas de conduta, superdotado, que foram ssmplete substituidos pelenominacao
necessidades educacionais especiais. Contudo, pasess alteracdes, muitas vezes, ndo se
consolidam na pratica. Desta maneira, interpretagiistorcidasdecorrentes da propria
linguagem empregada podem favorecer um erro deessdo e, conseqientemente, de
atendimento. Por esta razdo, ha necessidade @dzalao texto legal para que a aplicacdo

pratica ndo seja prejudicad@. autor esclarece que ao
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Invés de representar avango nas posicdes goverte@meam relagdo a educacao,
comum e especial, do portador de deficiéncia, dheyacdes contribuem, muitas
vezes, para o0 esquecimento do sentido de ‘defig€re suas implicacbes
individuais e sociais. Além disso, tendem a conifuacentendimento das diretrizes
e normas tracadas, o que, por consequiéncia, a@camejuizos a qualidade dos
servicos prestados. (MAZZOTTA, 1996, p.199).

Portanto, € necessario pensar sobre o que € espetdihto com relacdo a escola
como com relagdo ao aluno especial, para que estaseitos ndo ganhem um sentido
demasiadamente genérico, a ponto de perderem pecifesdade e singularidade.

Para Mazzotta (1996), focalizando a educacao deosleom deficiéncias fisicas,
sensoriais ou mentais, € importante salientar qaenesma forma que os demais alunos,
mediante uma determinada realidade escolar, eleseagardo necessidades educacionais
comuns e especiais em relacdo ao que deles seesgen relacdo ao que Ihes € oferecido na
escola. Desta maneira, 0 autor destaca que somestesituacdes concretas em que se
encontram o0s alunos nas escolas, é que se poderétde as necessidades escolares como
comuns ou especiais.

Evidentemente, existe a necessidade de se avalida situacdo de ensino
aprendizagem concreta, construida pelos alunotaeepeola, sem perder de vista a realidade
social emque se encontram. Portanto, existem micro e maspectos que devem ser
considerados no processo escolar para que o mestams inclusivo.

Omote (2004) acredita que ja exista um volume nadode experiéncias acumuladas
de ensino inclusivo, ou aquelas referidas como Asakim, tais experiéncias devem ser
avaliadas rigorosamente, pois a proposta de edwudéachusiva ja deixou profundas marcas
nos discursos educacionais. Torna-se necessariod@ie a retdrica e buscar debates
baseados em argumentos cientificamente defensaeeisy as evidéncias empiricas
criteriosamente registradas. “E hora de avalial@sacées que foram introduzidas na rotina
escolar a titulo de ensino inclusivo” (p.03)

Existem alguns obstaculos que devem ser transp@sta que haja inclusdo com
qualidade e responsabilidade. Torna-se evidentepguia isso ocorrer, serd necessario haver
investimentos, iniciando-se pela capacitacdo derses humanos, e garantindo tambéem
recursos financeiros e servi¢os publicos espea@bg.

A insercao de alunos com necessidades educacies@egiais no ensino regular néo
pode ser vista pelo angulo assistencialista e riampouco, preocupando-se apenas em
definir onde se inclui, sem levar em conta, no motaa necessidade de capacitar os
professores para receberem estes educandos. Bosesponsaveis como estas sao criticadas

nesta pesquisa e fortalecem a concordancia com adacl{1996), que defende que
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simplesmente inserir a crian¢ga com necessidadexiagpnas classes regulares apenas para
cumprir a lei, sem preparo das pessoas que vap dmla ela, € aumentar mais ainda a
necessidade de classes especiais, pois se estésidecando o funcionamento de um lugar
do qual a crianca ja foi excluida.

De acordo com Omote (2004), existem algumas expeag consideradas como
sendo, efetivamente, ensino inclusivo, pois sdigam alguns projetos promissores nos quais
h&a empenho da comunidade escolar em buscar adeqime&cola a diversidade do alunado.
Nestas escolas ocorrem tentativas de adequacaofrdaestrutura fisica, do acervo de
recursos de ensino, dos recursos humanos, entes @oindicbes essenciais, para a promogao
da educacdo integral e do ensino heterogéneo. émtdg;0es sdo favoraveis para a reflexéo
de praticas pedagodgicas que podem levar a graadsfdrmacédo da escola, com revisdo da
sua funcado, do seu modo de funcionamento e dosigsopbjetivos. “Ha, por outro lado,
experiéncias em que parecem estar ocorrendo pmguaduivocos, praticados a titulo de
incluséo escolar’ (OMOTRE004, p.04).

A insercdo mal feita e irresponsawkd um educando com deficiéncia numa sala de

aula regular, em nome da inclusdo, pode deixarasgnmofundas no mesmo.

A analise de alguns discursos sobre a incluséo agilenas praticas pedagdgicas
declaradas como inclusivas levanta a nossa ingdieteom relacéo a possibilidade
de estar ocorrendo: (1) uma mera insercdo do alaficiente em classes comuns a
titulo de inclusédo, (2) a migracdo de alunos defiiis no sentido inverso do que
ocorria no passado recente, (3) a institucionadiaada normificacdo e (4) o
desvirtuamento de objetivos precipuos da educasg@mas. (OMOTE, 2004 p.05).

Apenas estes fatores citados ja evidenciam o0 quesi® assunto € polémico e
delicado. Acompanhando o raciocinio do autor cit&mo alguns casos, a experiéncia escolar
é referida como sendo inclusiva em funcdo da ssnptesenca do aluno com necessidades
especiais em classe regular, ainda que este reabhtariamente alguma atividade
diferenciada do resto da classe. Lembra também@gaessta em questdo o ganho que este
convivio pode representar para o aluno, assim qareos demais alunos da classe.

A diversidade, que deveria construir um contextgitpm de aprendizagem e de
formacdo, ndo acontece automaticamente com a Smpteoducdo do aluno em um

determinado contexto social.

O isolamento deste na classe pode representar ejoizor para todos ai presentes,
na extensdao em que junto com ele confinam-se tanuifemencas e dificuldades

cuja busca de enfrentamento poderia representaragéma coletiva positiva para

toda a classe. (OMOTRQ04, p.06).
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O autor ainda afirma que toda escola precisa teaterainclusivo, nas suas
caracteristicas e no seu funcionamento, para odestos alunos sejam matriculados e
acolhidos.

Para este autor, no afd de desmontar alguns ntitesdices e estereotipos, estédo
sendo empregados nos discursos da inclusdo algumteitos que rapidamente tornam-se
lugares-comuns. Algumas idéias vém ganhando destemmo, por exemplo, 1) diferencas
individuais, fazendo crer que mesmo as mais grgaslogias sao apenas diferencas
quaisquer; 2) a ocorréncia de anomalias faz partadh normal das pessoas (ser diferente é
ser normal); 3) a convivéncia entre o deficiente rdo deficiente, com énfase no ato de
aprenderem juntos, fazendo crer que o simplesdatestarem juntos € necessariamente bom
para todos. Acrescenta que, estas afirmacdes,o@ansustentacdo desde que estejam dentro
de um contexto apropriado. Contudo, tornam-se motie preocupacdo quando estes
conceitos passam a ser utilizados de maneira destoalizada, e como se fossem uma
verdade absoluta e incontestavel, construindoadesna, oglogmas da incluséo.

Completa ainda que, do ponto de vista ético-mséa, absolutamente irrefutaveis os
argumentos sobre a inclusdo, poréem a realidadeorapndisiologica de determinadas
diferencas altamente incapacitantes precisa senhecida e acolhida para que se torne
possivel a prescricdo e a utilizagdo de técnicgapéeaticas e recursos especiais capazes de
auxiliar as pessoas com tais diferencas a reduztean limitacbes. “A visdo romanesia
inclusédo, que negligencia a realidade biol6giczatedicbes incapacitantes, pode representar
um retrocesso na concepcao acerca das deficief€@MOTE, 2004, p.07).

Mas, ha também a necessidade de que mitos e aeratiercala deficiéncia sejam
desfeitos, porém sem criar situacdes que incentigemormatizacdo, fazendo o deficiente
passar por normal, ignorando suas dificuldadestdgdes e impedimentos. Deve-se atentar
para que nesta “confusdo”, ndo haja a simplificaaonceitos como a aprendizagem na
diversidade, para que objetivos fundamentais daagdio regular ndo sejam deturpados.

Afinal, a escola regular inclusiva precisa ter e€tar de quem s&do os alunos da
educacao especial brasileira, e qual a relaca@siestm a escola comum e com 0 apoio
especializado para que seu processo de escolarigejgérealizado adequadamente.

Para Ferreira (2004), no inicio dos anos de 1990dazumentos politicos da &rea
mantinham principios referentes as duas décadesaes. A Politica Nacional de Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Brasil, 1982}abrdenacao para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), do MinistérioAlgio Social, em 1992, definiam que a

normalizagdo, a individualizacéo, a simplificac@@ interiorizacao constituiam os principios
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bésicos para a concepcdo de politicas que visasgegrar as pessoas com necessidades
especiais e, dentre elas, também as pessoas caméraefs. Assim, a politica Nacional de
Educacdo Especial (Brasil, 1994) do MEC assumiaesnmo fundamento de normalizacéo
como base filiséfico-ideoldgica da integracao, niefo-se aos alunos da educacdo especial
como pessoas com deficiéncias, condutas tipicdastabilidades, como também chamados
de pessoas com necessidades educacionais especiais.

Com o passar do tempo, continua o autor, estegpsalfianam sendo enquadrados em
categorias de identificacdo cada vez mais generamapliando ndo apenas o foco, mas
também os critérios de elegibilidade para as caggode necessidades especiais. A propria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional trqmeitou de 1988 até ser aprovada em
1996, fez referencia as necessidades educaciorsgseciais sem indicar categorias
especificas. Contudo, foi nas Diretrizes Nacionms a Educacdo Especial na Educacéo

Basica, em 2001, que esta categoria foi definiagaoco

[...] particularmente alunos que apresentam altabilidades, precocidade,

superdotacéo; condutas tipicas de sindromes; quaditoldgicos, neuroldgicos ou

psiquiatricos; portadores de deficiéncias, ou seljnos que apresentam
significativas diferencas fisicas, sensoriais delattuais, decorrentes de fatores
genéticos, inatos ou ambientais, de carater temipoo& permanente e que em
interacdo dindmica com fatores sécio ambientagltaam em necessidades muito
diferenciadas da maioria das pessoas. (p.22)

De acordo com Ferreira, esta classificacdo atesueeferéncias as condicbes de
deficiéncia dos alunos, por meio de uma linguageeman patolégica e, em tese, mais
educacional. Porém, corre-se o risco de haver umaiacdo das chamadas necessidades
especiais e acrescenta que esta ocorrendo, ndocasiteiro, a definicho de normas para a
area de educacdo especial, vinculando a ela omtonple problemas de dificuldades de
escolarizagcdo, demonstrando maior preocupacao &mi@m-las do que em caracterizar
adequadamente os individuos com necessidades emhaiac especiais.Por isso, 0s
documentos citados reforcam que o atendimento acw@rrede regular, porém, reservando
para classes e escolas especiais alunos com deguribicativo, e colocam a conotacao de
emergencial a estes servigos. “Extraordinariamaergeservicos de educacao especial podem
ser oferecidos em classes especiais, escolas @&spedasses hospitalares e em ambiente
domiciliar” (BRASIL, 2001, p.42).

Compreende-se que se torna necessario caracterqae se entende por servico de
apoio pedagogico especializado, segundo as Disthacionais para a Educacao Especial na

Educacéo Basica.
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[...] sdo os servicos educacionais diversificados oféosgiela escola comum para
responder as necessidades educacionais especiaeludando. Tais servicos
podem ser desenvolvidos:

a) nas classes comuns, mediante atuacdo do pnofégseducacdo especial, de
professores intérpretes das linguagens e codigdEaegis e de outros
profissionais; itinerancia intra e enterinstitu@bre outrosapoios necessarios a
aprendizagem, a locomocgao, e a comunicagao;

b)em salas de recursos, nas quais o professor uzagb especial realiza a
complementacdo e/ ou suplementacdo curricularjzanilo equipamentos e
materiais especificos. Caracterizam-se como seyvigspecializados aqueles
realizados por meio de parceria entre as areaduwt@aedo, salde, assisténcia social
e trabalho. (BRASIL, 2001, p.43).

Assim, esta claro que, de acordo com o parecel002/2Brasil, 2002) do Conselho
Nacional de Educacéo, € irreal ou até discrimimatGgnorar a existéncia de limitacdes
manifestas de alguns alunos, e que a defesa diwlageando deve permitir a queda no
igualitarismo, mas sim procurar a equidade levardaonsideracdo a diversidade, e que com
relacdo ao termo - preferencialmente-, este ingliaha umaocuspreferivel e ndo exclusivo.
Segundo o Decreto n°® 3.956 (Brasil, 2001), afirmagse ndo constitui discriminacdo a
diferenciagcdo adotada para promover integracdo alesenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, desde que tal situacdo nao limite semesma, o direito a igualdade ou que elas
sejam obrigadas, por auséncia de alternativagitatal preferéncia.

Ferreira (2004) registra que a Lei N° 7.050/2002 daefine a politica estadual do
Espirito Santo para a garantia dos direitos dasopsscom deficiéncia define que ele mesmo,
e sua familia poderdo optar por escola especiaregular de ensino. E interessante
acompanhar os possiveis desdobramentos da norraajamyue para Ferreira, tem sido mais

comum, no pais, a inexisténcia de qualquer sedacgue a possibilidade de opcéo.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS E INCLUSAO NUM CONTEXTO
POLITICO-ECONOMICO NEOLIBERAL.

Por isto a pergunta central deste texto ja ndobgesqual seja o
‘melhor governo’ para chegar a uma ‘economia decau®’, mas
sobre qual seja o impacto do funcionamento de unmcade
desregulado e internacionalizado na consolidagdo gdwerno
democratico de uma sociedade tdo desigual como aaildira.
(FIORI, 1995, p.162).

O mundo globalizado e capitalista impde a todosrgeo acelerado e ameacador, e
isso faz com que projetos, politicas, recursosfieaos e o mais triste, pessoas denominadas
na linguagem empresarial de recursos humanos, sejaptados as suas regras injustas de
procedimento. Injustas, por contarem como validos ioteresses financeiros e
mercadoldgicos, que servem para a manutencao dastema em que bancos e instituicoes
financeiras, de um modo geral, séo prioridade,gleeendo, portanto, a parte econdmica. Em
contrapartida, por assumir esta postura, todate pacial € marginalizada. Assim, aos seres
humanos n&o restam alternativas, pois sdo cadaneez vistos como meros fantoches ou
“escravos” do sistema Capitalista.

Segundo Teixeira (1998), o Neoliberalismo, apoiadadeario neoliberal, encontra no
sistema capitalista as condi¢des propicias ao esengolvimento, fortalecendo-se, depois da
Segunda Guerra Mundial, nos principais paises dadmdo capitalismo maduro, resultando

da nova organizacéo politica e econémica que seiulef

Nasceu como uma reacao teorica e politica ao malgettesenvolvimento centrado
na intervencdo do Estado, que passou a se congiidgsde entdo,na principal forca
estruturadora do processo de acumulagéo de capidal desenvolvimento social.
Considerando esta intervencdo como a principak alis sistema capitalista de
producéo, os neoliberais passaram a atacar qudimitrxcdo dos mecanismos de
mercado por parte do Estado, denunciando tal lg&itacomo uma ameaca letal a
liberdade econdmica e politica. (TEIXEIRA, 19981p5).

Os neoliberais, de acordo com o autor citado, edonrar a tese classica de que o
mercado é a Unica instituicdo capaz de coordenar racicgrdienquaisquer problemas sociais,
sejam eles de natureza puramente econdémica ouc@olRor esta razdo, a preocupacao
principal da teoria neoliberal estd em adotane&rcado como um mecanismo insuperavel
para estruturar e coordenar as decisbes de prodwgdonvestimento sociais.
Consequentementenecanismo indispensavel para solucionar problemasge emprego e

renda na sociedade.
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Teixeira (1998) salienta que embora o Neoliberadisemha surgido como uma reacao
localizada ao Estado intervencionista e de bem;edanasce como um fendmeno de alcance
mundial. Depois da Segunda Grande Guerra, asgistetsn processo de industrializacdo
internacional; os movimentos conjunturais de acagad do capital generalizaram-se e
afetam indistintamente qualquer pais. O desdobranuEsse processo encontra seu apice no
gue passou a configurar-se como sendo a “mundialivados circuitos financeiros, que criou
um unico mercado de dinheiro virtualmente livreqd@lquer acéo de governos nacionais. A
transnacionalizacdo do sistema capitalista de gémuepresentou a morte do Estado, ou
seja, seu poder de fazer politicas econ6micas ieisate forma autbnoma e soberana. A
teoria Neoliberal consegue, desta maneira, um @cpratico e universal. Deste modo, “[...]
seu programa de acao, que € fazer do mercado a imsi&ncia a partir de onde todos os
problemas da humanidade podem ser resolvidos,-s&;naor isso mesmo, um credo mundial
que deve ser abragado por qualquer pais” (TEIXEIRAR8, p.196).

Desafortunadamente, e por ndo ser exce¢ado e namipestratégias para se contrapor
a esse processo avassalador, o Brasil incluiu-ggupn dos paises que adotaram e passaram
a se pautar em politicas neoliberais, cuja cremcpretensiosa hipotese é a permanéncia da
teoria neoliberal como Unica forma possivel pasaltgdo dos problemas da humanidade.

Num cenario desta natureza, no qual o poder ecaadénio condutor maior, todas as
areas sociais sao particularmente afetadas, pos@awnstituirem em participes desse poder
econdmico. O social, o culturaleehumano perdem cada dia mais 0 seu significadoar@o
educacional, por sua vez, parece estar progressitanmais depauperado e degradado. Este
posicionamento faz com que o sistema de educacé®e pa obedecer, sobremaneira, aos
interesses mercadoldgicos, deixando a sua fungématda de fundo critico e contestador para
assumir uma postura mais coerente com as regraslisaps de alienacdo. Servindo a tais
interesses, descaracteriza-se do seu papel dénefercomo um dos principais instrumentos
para libertacéo, ja que a tendéncia reprodutiazrafignorancia, obscurecendo a necessidade do
confronto, mantendo, conseqientemente, o pobréadéasla possibilidade de descobrir que é
injustamente feito e mantido como pobre, acreddag uma condicao inalteravel, restando a
redencao, tomando do sujeito a possibilidade @zeefsua historia.

Neste contexto mercadolégico sdo delineadas asicpslieducacionais, ou seja, as
diretrizes que alimentam acfes, fundamentadasipaintente, por exemplo, no conceito da
governabilidade. Em outras palavras, pode-se djgerestas politicas sdo tdo impactantes, que
chegam a impor os caminhos a serem percorridosngsr educadores. As estratégias que

norteiam a educacdo brasileira, adotadas pelo tdiiosda Educacgdo, possuem interesses
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educacionais, porém, estes interesses estdo wulosula politica econdmica vigente. Isso
acontece porque ha a dependéncia de verbas eifimentos advindos do Banco Mundial.
Assim, torna-se necessario um retorno a décadavknta do século passado para que
seja possivel retratar atualidade. Este regresso deve-se ao fato de que, ainda ¢sipnos
envolvidos em politicas publicas e educacionaigaentes dos anos de 1990.
Em seu texto denominado Gestdo da Educacdo: Umtgdo/ Distrito Federal,

Municipio e Escola, Oliveira (2002) discute que:

[...] partir da década de 1980 e mais intensameate anos 90, foram implantadas
reformas educacionais em diferentes paises daoréBi&ero, 1999). Essas mudancas
tém como caracteristicas a énfase no ensino b@oeny, 1998), o fortalecimento do
papel do Ministério da Educacdo como planificadorcantrolador da politica
educacional, bem como a delegacdo da operacioc@tiza@xecucdo e em grande parte
da manutenc¢&o do ensino para unidades subnacionais.

Essas mudancas ocorrem sob o signo do neolibecakssua proposta de um Estado
enxuto, sofrendo influéncia de agéncias multilaseram especial do Banco Mundial
(Tommasi e outros, 1996), da CEPAL — Comissédo &enca para a América Latina
(Paiva e Warde, 1994), da UNESCO (Oliveira, 1998ncorrem ainda para estas
mudancas o fendmeno da globalizacdo da economia ¢mnmo a reestruturacdo
produtiva e a busca pela competitividade no munapresarial. (OLIVEIRA, 2002,
p.70).

Assim, pode-se dizer que as politicas educaciamaiBrasil estdo em sintonia com a
globalizagdo da economia a qual a maioria dos paiseglobo esta ligada por uma espécie de
“ditadura” econdmica. Diante deste fato, é possoégicluir que esta postura é o que mais
prejudica o campo educacional nacional, pois tudteito em nome da “modernidade,”
condizente com o discurso contemporaneo de que mdonmudou, a tecnologia cresceu
assustadoramente, paralelamente ao aumento dasnibigades de recursos (mecanicos,
elétricos, computacionais, etc).

Porém, em meio a este discurso, é preciso quaestione: onde estdo 0s recursos para
educacao? Apesar de todos os recursos advindesmzdgia, na realidade de muitas cidades e
até Estados do Brasil, 0 ensino pauta-se nelesnda @am lousa, garganta e giz? Ha aqui um
paradoxo; recursos demais para algumas areas erssrpara outras. Sera que a educacdo nao
€ investimento? Certamente, a educacdo esta semusiderada como gasto, na visao

governamental.

No caso brasileiro, em especial, a situacao argrtgoverno Collor foi de adeséo as
propostas de quebra de barreiras alfandegariasjegaodas regras do mercado; as
mudancas fizeram-se presentes na economia, nagéimduoas politicas sociais e, no
que interessa neste trabalho, no campo educacifNalves, 1995, citado por
OLIVEIRA, 2002, p. 70).
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Oliveira (2002) também cita o primeiro mandato dtée presidente Fernando Henrique
Cardoso, como o periodo de consolidagdo desse medehdmico e de forte impacto sobre o

referido campo educacional que sofre a influénaiprdposta de Reforma do Estado Brasileiro.

Nesta é criticada a forma de gestdo do Estado,ramukt que de uma concepcao
patrimonialista passou-se a burocratica e quedgldegado o momento de se buscar a
gestado eficaz. Assim sdo mapeadas as atividadesimas do Estado e outras, dentre
as quais a educacdo, reconhecida como obrigacabstimlo, porém ndo de sua
exclusiva obrigacéo e reconhecimento.

Destas afirmacgdes surge a concepc¢do de governangatddo, o qual deve assumir
um papel ativo na definicdo e controle das poltice ndo na sua
execucao/operacionalizagdo. (OLIVEIRA, 2002, p. 70)

Passados os primeiros anos de implantacdo dessanmfRefpode-se questionar que
caminhos foram sendo delineados? Quais os rumpsli&a educacional brasileira em meados
da primeira década do século XXI? Conclui-se ggae@norteia a politica educacional brasileira
é a descentralizagdo, e isto significa que o Eskxslé retirando-se ano ap0s ano de suas
obrigacbes, mantendo-se como regulador e ndo mamso cprovedor, delegando suas
responsabilidades a outras instancias, como pom@re 0S municipios, que se tornam
instancias locais do poder do Estado. Isso € motdrédiante o processo avassalador de
municipalizacdo da educagao. Desta maneira, o &stadsfere suas obrigacdes e retira-se cada
vez mais do cenario educacional, mas esta estniaégiencionada como algo extremamente
necessario ao sistema publico.

Observando alguns dados e fatos, peraeloges se concentram neles algumas tendéncias

importantes:
1) A promulgacéo da Lei 9394/96, apresentando os€bn Nacional de Educacéo,
definindo competéncias e atribui¢cdes, diminuindpaderes deste frente ao Conselho
Federal de Educacéo;
2) O Projeto de Emenda Constitucional de 1995, diseiplina o funcionamento do
ensino, resulta na BCl4/96, da qual nasce o FUNDEF- Fundo de Manutercédo
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valgfiaado Magistério -, fundo
contabil de ambito estadual, constituido de umaviaohlacdo do orcamento nas
esferas dos Estados, Distrito Federal e Municipg@smesmo tempo estabeleceu a
figura do custo-aluno em nivel nacional, encarrdgese a Unido de contempla-los,
exercendo sua funcéo redistributiva nos Estadogueno fundo ndo for suficiente para
garantir este custo;
3) A alteragdo dos Artigos 34, 208, 211 e 60 do @as Disposicdes Transitérias da
Constituicdo, sobre a qual o estabelecimento do M teve um carater

disciplinador, pois sem injetar dinheiro novo ntselimitou-se apenas em definir as

® Ementa constitucional.
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obrigac6es dos Estados/ Distrito Federal e Muruciglando énfase ao ensino
fundamental;
4) A inclusdo da gestdo democratica do ensino @uibia que a LDB/96 define no art.
14, que os ‘“sistemas de ensino estabelecerdo amasorconsiderando suas
peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

I) participagé@o dos profissionais da educacéelaloragdo do projeto pedagdgico da
escola;
II) participacdo das comunidades escolar e local enselhos escolares ou
equivalentes” (OLIVEIRA, 2002, p.72).

Por serem usadas indiscriminadamente, algumasrpal@ se tornaram “chavdes” no
campo educacional: modernidade, autonomia, cidadaguidade, sem desconsiderar a famosa
fraseeducacdo para todosa qual é possivel acrescentadgequalidade para alguns!Estado
presentes no discurso, mas na pratica parecenmenaerthuma representatividade. Outro termo
que parece perder seu campo pratico € a patemecracia, que esta sendo volatilizada, ou
seja, sofrendo uma espécie de efeito volatil, mst se dissipando, de modo a néao ter
representatividade e expressédo nas acfes empragmdidampo educacional, como é o caso do
conjunto de procedimentos aos quais se atribui rrdmacéo de “gestdo democratica”. E
importante destacar que o termo gestdo democr&asido utilizado de maneira genérica,
principalmente pela literatura oficial, na gestaés distemas e das escolas publicas.

Por meio destas politicas, aqui consideradas meldgidas, o objetivo maior esta sendo
atingido e, anualmente ampliado, levando em coresjde 0 niumero excessivamente grande de
escolas que foram municipalizadas.

Segundo a tabela da evolugdo da matricula inimaEnsino Fundamental de 12 a 42

Séries, por Dependéncia Administrativa, Brasil, 7:2999:

Observa-se um aumento na participacdo da rede ipahicegistrando 47,63% das
matriculas em 1997, 55,91% em 1998, e 59,30 em;1980 outro lado, a rede

estadual vem registrando diminuicdo em sua paaipéip, atendendo a 42,77% em
1997, e 35,59% em 1998, e 32,48% em 1999. (OLIVEIFO®2, p.73).

Pode-se, sem medo de errar, considerar que o FUNDE®&nvénios estimulando a
municipalizacao contribuiram fortemente para o antmdo nimero de escolas municipalizadas,
com a consequente queda das matriculas em escsiduas. Estes fatores levaram ao
enfraquecimento da rede estadual e, assim, os ipiasicestdo, definitivamente envolvendo,
como era intencéo, toda a educacao infantil e merfisndamental, ciclo I.

Aos Estados restou, por enquanto, zelar pelo tiale ensino fundamental e o ensino
médio. Devido a diretriz da descentralizagéo, agfapelas politicas publicas, pode-se perceber

que o Estado esta priorizando principalmente onensiédio. Esta postura descentralizadora
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pode configurar-se como uma estratégia para q8e@os, o Estado retire-se efetivamente do
zelo pela educacao, entregando-a totalmente as dwdosunicipio. O Estado, cada vez mais,

executa menos e coordena mais.

Preocupa-nos a capacidade de gestdo dos sistemamipais. A inducdo a
municipalizacédo transformou-se em realidade comiagd@o de sistemas municipais.
Conhecendo a realidade dos municipios brasile&ode supor que parte deles, por
falta de recursos humanos, venha valer-se de asissspagas para gerir suas redes.
Com isso desviam recursos de atividades-fim pavalaties-meio além do risco que
se corre com os direcionamentos, nem sempre osdeségaveis, que dao as redes de
ensino. (OLIVEIRA, 2002, p.77)

Sera que o imperativo constitucional de gestao deitioa realizar-se-a na pratica, por
meio de imposicbes governamentais? E o que € mase,g imposicoes de fundo
mercadoldgico?! Como, entdo, administrar? Atualeesdministra-se levando em consideracao
a linha e a linguagem do mundo econdémico, e naocaeihnal. A¢do e vocabulario fundem-se e
despertam modelos mercadolégicos em educacaouagsimperam regras do Capitalismo que
tém, na competicdo, sua palavra chave. Nesse maleducacdo é uma empresa e, por isso,
descentralizam-se recursos, imaginando uma psaudoeania escolar, que seja mais
condizente com o mundo globalizado. A educacéo ssido “desumanizada” afastada de seu
papel social e adaptada, ou talvez, usando a telogia mais precisa, forcada a sobreviver na
|6gica do mercado.

Os efeitos deste tipo de conduta, iniciados nos al® 1990, podem ser percebidos
claramente na atualidade, como por exemplo, a estslual, que a partir do ano 2000 ficou
“colorida”, pois ganhou “cores avaliativas” pelcaexe do SARESP cujos resultados, indicados
por meio das tais cores, indicam também se hawerdio recursos. Logo, a estratégia de que o
governo nao é ruim, mas sim a gestdo escolar dastaquela escola permite ao Estado conter
verbas, pois, assim, ndo é necessario enviar marsodas as escolas, somente para algumas,
pela ordem de mercado da eficiéncia e eficaciau® sgria um direito, com essa pratica, vai
progressivamente sendo transformado em privilégpogceito totalmente incompativel com o
modelo de Democracia.

A otimizacdo do sistema faz com que a gestdo milsigga vista como um problema
administrativo e ndo técnico, retirando o ambithtizo da discussao.

Como se faz isto? Utilizando como recurso o coonatat “governabilidade”.

Fiori (1995) trata deste tema e discute questdesegtdo se mostrando mais atuais do

que nunca:

* Sistema de avaliacdo do rendimento do Estado d®&alo.
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Por que e qual governabilidade? Foi nos anos @0ogtema da ‘governabilidade’
passou a ocupar o primeiro plano nos debates atam€mpoliticos. E surgiu naquele
momento como um conceito chave na reflexdo condersa das teorias da
modernizacdo ou do desenvolvimento politico. Eletesiza, de certa forma, o
momento em que perde terreno o otimismo desenvehtista dos anos 50, que
sempre se acreditou na associacdo necessariaversiv@l entre o desenvolvimento
econdmico e a construcdo democratica da perifapaatista [...]

Como conseqiiéncia tedrica, a idéia de desenvolvonmiitico deixa de ter um signo
necessariamente positivo e o foco central das ppagdes praticas passa do problema
da ‘construgdo democratica’ para o da ‘estabilidaalética’ ou, mais precisamente, da
‘preservacado da ordem’ ou da ‘governabilidade’ [RIQL995, p.158).

O autor citado acima aponta ainda em seu texto quoe, paises periféricos, a
preocupacdo com a “debilidade institucional” e egignte “ingovernabilidade” manteve
ligagbes com a instalacéo de regimes autoritanessg generalizaram nos continentes latino-
americano e africano, nos anos 1960 e 1970, commafde preservacédo da “ordem”.

Define-se o conceito de governabilidade, segundamd®d Higgott, (apud Fiori,1995)
como sendo a capacidade governamental de atendias demandas, ou entdo suprimi-las de

vez.

Se as idéias de Huntington foram sdcias da reagfidemocratica do pensamento
neoconservador, pode-se dizer, sem medo de euafoga ‘nova economia politica’

gue ofereceu o alicerce tedrico a grande revolugmiberal deste fim de século.
(FIORI, 1995, p.158).

Comeca a acontecer, segundo esse autor citadorestinsento do individualismo em
detrimento de politicas embasadas em convic¢cOeadaticas, apoiadas em idéias como
“virtude” e “interesse publico” para ceder lugapdlitica enquanto mercado e o “calculo do
interesse individual” como fundamento do comportatmelos eleitores, das burocracias e da
“classe politica”. Estes fatores acabam por redufstado, 0s governos e 0s sistemas politicos
a uma soma de individuos que basicamente orierggmeta busca de vantagens individuais, por

meio do acesso seletivo e do manejo arbitrariacelmssos e das politicas publicas.

Com a grande diferenca de que, ao contrario dosades econdmicos, nesses
mercados politicos a ‘méo invisivel' atuaria denfarinversa ou perversa, permitindo
gue seus produtos (as decisfes e politicas pUbfmssem invariavelmente irracionais
do ponto de vista econdmico (FIORI, 1995, p.159).

Mediante os fatores expostos, pode-se conceberrrghibdade como um instrumento
limitador do nimero de atividades submetidas a@paeulador dos Estados.

O neo-institucionalismo veio enriquecer 0 que saridéia-sintese de que o bem-estar da
sociedade e dos individuos poderia ser economidammelhorado se eles pudessem ser
induzidos a comportar-se de acordo com valoresope&ss sociais diferentes dos que possuem
atualmente, diminuindo, portanto, a solidez gerédrtalecendo a formagao de grupos, como

garantia de perda de coeséo.
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E exatamente essa versdo eclética da governalgiligiael reaparecera nos anos 90 na
agenda do Banco Mundial e de outras instituicdelilatarais, j& agora na forma de
preocupacdo mais limitada com o chamadengovernance ou good governance.
Qual a sua novidade conceitual? Pequena. Estadedvacdo aumenta apenas o rigor
no detalhamento institucional do que seria um govgrequeno, bom, e sobretudo,
confiavel do ponto de vista da comunidade inteovadi[...] (World Bank,1992, p.04
apud FIORI, 1995, p.159).

Fiori (1995) destaca o senso comum que define gabdidade como sendo sinbnimo da
capacidade de governar e conjugar simultaneamenteuket friendllyreformscom a criagao
de condic¢des institucionais capazes de estabiéxpectativas de decisores econOmicos. As
palavras de ordem, entdo, passaram a ser: indig@wenabilidade, continuidade do poder,
apoio as politicas e reformas liberais.

Resumidamente, os caminhos da governabilidade fesies:

Assim num primeiro momento, nos anos 60, apontotmativamente para a
necessidade de restringir as ‘demandas democraégesssivas’ num segundo
momento, nos anos 80, recomendou que se reduzissepel do Estado e se
desregulassem mercados; enquanto, finalmente, mas @0 estd associado a um
programa destinado a assegurar a homogeneizag@&macibnal das politicas
econdmicas de corte neoliberal-conservador.

Mas também aqui o enfoque variou durante esta déadebde uma versao inicial
preocupada com a ‘exploséo das demandas sociaisiggs’ pelo regime autoritario
e inadministraveis por uma demanda ainda poucootidada, até que nos anos 90
‘convergiu’ com as preocupacdes dos académicpsliey markers que ja vinham
estudando o ‘melhor governo’ para levar até o finajostamento econdémico da
periferia capitalista a nova ordem mundial glotzd&. (FIORI, 1995, p.16).

Assim, apresentado o conceito histéricd'glavernabilidade”, fundamentada por Fiori
(1995), percebe-se que ele ndo € compativel cooncedo de democracia. Ambos tornam-se
conceitos antagonicos, pois possuem fundamentalsnente diferentes. A democracia, na visao
da governabilidade, torna-se um problema que dewvemnbatido com a supressao de direitos
para conter a democracia do campo politico. Confoijapontado, alguns conceitos vigentes
tiveram suas origens em décadas passadas e pst@saesignificados. O sistema capitalista
resignifica seus velhos mitos para que tenham &spde novos e possam estar em consonancia
com a modernidade, quando na realidade, pretendemtér a ordem” ou perpetuar o sistema.

Ha, portanto, uma pergunta necessaria de serdiitde de tais contradi¢cdes: o que
estara acontecendo? Quais serdo suas conseqigdeisdobramentos? Ja que agora as politicas

sdo declaradamente mundiais, o conceito emergentgtabalizacdo?

“O conceito de globalizacdo ainda permanece impoeapesar do uso que dele tem
sido feito na analise contemporénea das mudancasrelacBes internacionais,
econdmicas e politicas, a que o mundo vem asgistirdtes Ultimos 20 anos. Assim
ninguém duvida que o conceito nasceu com a intedgddar conta de uma nova
forma capitalista gerada nas Ultimas décadas pe&ssante processo de acumulacao e
internacionalizacao dos capitais” (FIORI, 1995 6@2)1
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Seria interessante apontar que a globalizacdo tanplée ser compreendida, dentro da
viséo critica adotada no presente trabalho fremtm@delo capitalista, como sendo um misto de
crescimento e pobreza: alguns crescem tanto goeasufos pequenos.

Numa visdo mais “otimista”, a globalizacao estacieinada com mutacdes, que sédo de
diferentes origens: tecnoldgicas, organizacioraiditicas, comerciais e financeiras, que ao se
interelacionarem de forma dinamica provocam “unja completa reorganizacéo espacial da
atividade econdmica e uma indiscutivel re-hieraagio de seus centros decisorios” (FIORI,
1995, p. 162).

Iniciada em meados dos anos de 1970, periodo nmapeld fim da guerra fria, e o
mundo dividido em trés grandes blocos- USA, JAPAQEMANHA-, dado o fim do bloco
socialista, a globalizacdo foi acelerada na déeasld980 quando comecaram 0S avangos
tecnoldgicos, passando em seguida pela desreguthgsionercados de capitais e sistemas

bancérios, gerando, atualmente, um grande impacperiferia capitalista.

Por fim ndo h& quem n&o reconhega hoje que estegso de globalizagdo, além de

concentrar-se nos paises da Triade, vem provoaamdopolarizagdo crescente entre

regides, paises e grupos sociais. Processo quernséet expandido nos ultimos anos,

dando uma certa razéo a uma das profecias maisadds de Marx: a de que seria

cada vez maior o fosso que separa classes e patsee pobres dentro das sociedades
capitalistas. (FIORI, 1995, p.165).

Em resumo, a globalizacdo pode ser compreendid&amaente, como mais um recurso
do capitalismo, e mais um divisor de agua entregsapobres e ricos ou, em outras palavras,
uma forma de controle da hegemonia dos ricos smbp®bres.

Percebe-se, desta maneira, que capitalismo eguséig conceitos que se opdem. Tal
como a agua e o 0Oleo, essa falta de afinidadeiproemade entre os elementos do sistema
agravam-se ainda mais no momento em que um comigoaeicional, o neoliberalismo, insere-
se no contexto.

Carcanholo afirma que:

[...] Muito se fala da ascensédo e hegemonia daberalismo em escala mundial. Ele é
apresentado como a Unica forma de interpretacdmwualo capaz de dar conta desta
nova fase da sociedade, normalmente chamada deligijdio. Tratar-se-ia de um
pensamento Unico; aqueles que ousassem dele disedd passariam de ‘dinossauros
temerosos dos novos tempos’, ‘esquerdistas orf@apidiquer ideologia’, ‘nacionalistas
ultrapassados e mal-humorados’, ‘vilvas do soai@lis‘esquerda burra’, enfim, seriam
integrantes daquilo que o presidente FHC denominde ‘neobolismo’
(CARCANHOLO, 1998, p.15).

Acredita-se, porém, ser extremamente necessansapem outras posturas que nao
estejam incluidas nos ditames capitalistas, adotantha posicdo contra a “pseudo

modernidade” catastrofica que o mundo quer nos imgoando tenta-se fazer crer que “a
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globalizagéo é considerada como um fenémeno naturatversivel” (CARCANHOLO, 1998,
p.17).

A realidade social contemporanea, caracterizadavigszaros (2001), segue a estrutura
imposta pelo Imperialismo norte-americano, numae f@n que esta estrutura tornou-se
hegemonicamente global, sendo uma fase potencitdrfegal, que tem os Estados Unidos como
forca absolutamente dominante. Nesta logica, oypaises parecem ndo ter notado outras
alternativas para ndo se agarrarernagaaca americanatermo utilizado por este autor para
expressar o Imperialismo americano e sua domingtgmal frente aos outros paises, isto €,

notoriamente percebe-se a dominacgdo do mais frloapais forte.

Mesmo quando se pensa no que geralmente se cansidemstituinte mais positivo
do sistema, aompeticdo que leva a expansdo e ao progresso, seu companheir
inseparavel é o impulso paramonopdlio e a subjugacdo e a exterminacdo dos
competidores que se colocam como obstaculos ao pobooque se afirma.
(MESZAROS, 2001, p. 12).

Na atual fase do Imperialismo americano, em setinatol® esforco de monopdlio, a sua
principal premissa € a detegracdo globalcomo tendéncia material e econémica e, para tal,
coloca-se como o que detém o poder e, por issd@drmp a todos, como argumenta Mészaros
(2001), como Estado “internacional” do sistema @pital. Para tal facanha, n&o importa
ameacar a sobrevivéncia da humanidade, com guboeas, genocidios, enfim, tudo isso esta
embasado na atmosfera monopolista deste Estadte féen ameacas de desarranjar seu
monopolio.

Nota-se, a esta altura, que o capitalismo age domma ideoldgica, sustentada por duas
premissas antagbnicas. O capital € “salvador,” aniguforca econémica estrutural e necesséria
para o “desenvolvimento” econémico; paralelamenitesa, delineia-se no horizonte uma outra
forca, pronta para enfrentar todo aquele que abasda estrutura imperialista. Porque,
conseguentemente, o dominio deve estar garantidpela ideologia de que o capitalismo é
fundamental e necessario, ou pela imposi¢cdo forgosqualquer custo do sistema, nao
importando o bem-estar da humanidade.

Mészaros (2001) menciona em seu livro, que o séxi¥d € considerado pelos
apologistas do capital, como sendo o “século ameoit Guerras e terremotos sociais, explica
Mészaros (2001), ndo sdo mencionados, assim coalqugu outra coisa que comprometa este
Império. Nesta perspectiva, as contradicbes dcersasstdo capital agravam-se, trazendo,
implicitamente, um perigo cada vez maior para gmadsobrevivéncia da humanidade. Se no
século XXI realmente ocorrer o suposto “triunfalislamericano”, com certeza nédo havera

outros séculos para a humanidade e muito menosilémion
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Analisando ainda a grande contradicdo do capitag se apresenta, tal como foi
mencionado, como um salvador econbmico, mas quailtasimeamente impde-se como
responsavel pela alienacdo cultural e econdémicgrdade maioria da populacdo que se vé
excluida economicamente deste sistema lucrativigtata-se o antagonismo inconciliavel entre
o capital e o trabalho, assumido sempre, e necassarte, a forma de subordinagéo estrutural
hierarquica do trabalho ao capital.

Desta visdo surgem varios exemplos, dos quaistaiiese algumas contradi¢oes:

e [...] desenvolvimento e subdesenvolvimento (@a,sa divisdo entre norte e sul, tanto
globalmente quanto no interior de cada pais);

e expansao das sementes de uma contracao destipoduzir crises;

e dominacédo estrutural do capital sobre o traballsua dependéncia insuperavel do
trabalho vivo;

» tendéncias globalizadoras das empresas tr@insas e restricbes necessarias
exercidas pelos Estados nacionais contra seus.rilESZAROS, 2001, p.20).

O processo de realizacdo do capital conta com idg®rtantes aliadosconsumo e
distribuicdo, de modo equivalente. Com sua ideologia de “modagéio”, o capital consegue a
crescente “desumanizacdo do trabalho” e o aumesgenfreado do desemprego, assumindo,
atualmente carater cronico, como enfatiza Mészf081). Conclui que novas propagandas
universais, tais comalemocracia e desenvolvimentsdo recomendaveis

No entanto, 0 que se obtém como resultado, na derdéd uma oposicdo, um
antagonismo entre esta suposta modernizacédoperda da liberdade da classe operaria,
juntamente com ecetrocesso ao desenvolvimentdresta para a classe operaria a producéo, um
trabalho mal remunerado, sem que haja qualquepgeiga de participagdo nos lucros que
ajuda a produzir, isto €, produz e é excluido d® ppoduz, restando apenas o conformismo de

quem possui um emprego.

2.1 AplicacOes do sistema capitalista ao campo educac#.

Tendo como perspectiva de analise o panorama edocm@@nsocial que se acabou de
apresentar, o modelo de educacdo que o Capitapsopde para garantir a perpetuacédo de sua
dominacéo e defesa de seus interesses sera cadsicher texto que aqui se segue.

De acordo com Neves (2000), na Lei de DiretrizeBases da Educacdo Nacional
(LDBEN), tendéncias neoliberais podem ser obses/adarovada em 1996 pelo Congresso
Nacional e sancionada pelo Presidente da Repulgassa entdo a vigorar, incorporando os
preceitos legais aprovados durante os dois prim@nos de governo FHC e deixando obscuros

e imprecisos pontos que ainda ndo haviam sido gstads instrumentos legais que tramitavam
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no Congresso e que haviam sido rejeitados pelo NEIW, especialmente no que se refere &

educacéo tecnolodgica e ao ensino superior.

A imprecisdo e/ ou ocultacdo de pontos polémicosento da nova LDB pode ser
creditada a forca dos seguimentos educacionaitadiente envolvidos na defesa de
seus interesses junto aos congressistas e podebérramse configurar,
concomitantemente, em exitosa manobra governamemakentido de acelerar a
aprovacdo de arcabougos juridicos fundamental paraprosseguimento da
implementacéo das diretrizes da politica oficllEVES, 2002, p. 165)

Para Neves (2000), a manobra governamental tomacwglente pela publicacdo no
Diario Oficial da Unido dos decretos presidenci&i2.207 e n°® 2.208, de 15 e 17 de abril de

1997, respectivamente.

Esses dois decretos completam o desmonte da eatrukducacional
desenvolvimentista pré-existente (Neves, 1997bpddaa educacdo de jovens e
adultos, ao ensino médio, a educacgdo tecnologicigrraacdo profissional, e a
educacdo superior uma cara propria, de feicGesbeeais facilmente comprovadas,
tanto pela analise das propostas dos organisnmeraauionais para a educacao escolar
na América Latina, como pela analise das propostaspolitica educacional
governamental. (NEVES, 2002, p.165)

De acordo com a autora citada, essas arbitrarisdzléefinicdo do arcabouco juridico

da educacéao para a globalizacao neoliberal forgetidas ainda no processo de implantacéo da

politica governamental, quais sejam: na criacapliesgdo dos exames nacionais de cursos; na

implementacéo da TV-Escola; na reavaliacdo doedididaticos; na elaboracéo dos Parametros

Curriculares Nacionais; nas estratégias de corrégdfluxo escolar do ensino fundamental,

entre outras.

Sera que o processo de inclusdo educacional, cetasendo implantado, também néo

faz parte deste arcabouco?

O governo FHC passou a buscar o consentimento plaggéio, divulgando amplamente

suas politicas nos meios de comunicacdo de massgundo Neves (2000), deixou de ser um

espaco de debate politico e difusdo de idéias ghmees, para se tornar um espaco unico, na

difusdo do pensamento hegemaonico.

O processo educacional que dai se deriva esta, wezlamais, deixando de ser

informativo etedrico enquanto conhecimento cientifico, parasgar pratico, levando em conta

conhecimentos tacitos, em detrimento da teorianafiMoraes (2001). Esta autora explica, de

forma muito clara, a visdo da educacéo como egteapara impor um modelo mais adequado a

“nova realidade” criada pelo capitalismo, na qual a educacao presgsamais dinamica e

menos tradicional.

®> Congresso Nacional de Educacéo.
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A escola tradicional, a educagéo formal, as antigiesencias educacionais, tornam-se
obsoletas. E preciso, agora, elaborar uma novagpeia um projeto educativo de
outra natureza© discurso é claro: ndo basta apenas educar, &@rassegurar o
desenvolvimento de ‘competénciasafsferable skills valor agregado a um processo
que, todavia, ndo é o mesmo para todos. Para adguges niveis sempre mais altos de
aprendizagem, posto que certas ‘competéncias’ sgmouno dominiotedrico-
metodoldgico que a experiéncia empirica, por sésiicapaz de garantir. Para a
maioria, porém, bastam as ‘competéncias’ no sergaleérico que o termo adquiriu
hoje em dia e que permite a sobrevivéncia nasasadp nicleo duro de um mercado
de trabalho fragmentario, com exigéncias cada veis reofisticadas e niveis de
excluséo jamais vistos na histéria. (MORAES, 2G0Q1).

A citacdo, por ser tao eloquente, fala por si mesiaducacdo, moldada e financiada
pelos interesses capitalistas, € imposta como @migderno, dindmico e indispensavel. Nesta
falsa premissa, camufla-se que esta educacdo,rdades é interessante para manter a ordem
imposta pelo modelo Capitalista, formando trabadhesl obedientes ao sistema ideoldgico e ao
mercado, em detrimento de pessoas que pensamse tpmarao ameaca ao modelo dominante.
Isso faz sentido, pois fazer o contrario seriausedestruir.

E valido ressaltar que este tipo de educacdo éadfler a maioria, cuja expectativa é que
seja uma parcela da sociedade predestinada aa”/fapguanto que o “pensar” limita-se ao
territdrio de uma minoria, para qual destina uma educacéao tedrica “conteudista”, oy segm
velhos moldes, da velha e boa educacéao tradicipaed, formar a nova elite dominante.

A educacéo esta cada vez mais se tornando uma dodecducrativa e necessaria ao
sistema capitalista, como reforca Moraes (2001hoeBrasil ndo poderia ser diferente. E
crescente o processo de privatizacao e do “empaesamto” do ensino em todos 0s seus niveis,
chegando até a Universidade, por meio de medidsscdémo: 0 progressivo descompromisso
do Estado para com o financiamento da Universigade ensino publico em geral; a definicao
de politicas que comprometem o ensino e a pesqaigaoducdo académica; o achatamento de
salarios, fatores que colaboram para a desmotivad&gcaracterizacdo do ambiente académico.

Um outro aspecto, relativo a desvalorizacdo do ecintento tedrico, € o que contempla
a atuacdo do professor, consequentemente sob a égidjue se convencionou chamar de
trabalho voluntario, incluindo nesta categoria nsgas da escola, que muitas vezes, possuem
apenas o conhecimento tacito e ndo o cientificad&iassim, sédo incentivados a participarem
das atividades escolares, chegando a atuarem coofesgores, sem qualquer habilitacdo na
area, porém sem 6nus aos cofres publicos.

Considerando os altos indices de desemprego nd, Bragiestdo do trabalho voluntario
chega a ser pedante. Afinal, esta ideologia, daddge praticada pela politica educacional
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brasileira, somada a criacdo de ORGntribuem para que 0 governo permaneca inege ao
problemas sociais, dedicando-se em contrapartielaaapas questdes econdmicas.

A midia colabora para a divulgacdo destas idéias vincsladaonceitos que estao
relacionados com a cidadania sugerindo, portantee q cidaddo n&o espere solucdes
governamentais, seja autbnomo. Assim, acaba patdibo governo de suas obrigagoes.

Na literatura académica, é possivel encontrar esitatomo Duarte, N (2001, 2003),
Saviani (2002)e Demo (2002), que tém investigado esta area temaidenciando que a
educacao esta sendo instrumento de alienacao darmpento da maioria da populacdo, na exata
proporcdo em que nao € preciso pensar, apenas taxetem o seu trabalho.
Desafortunadamente a educacdo na atualidade ekta/ea mais se esvaziando em termos de
conteudo e tornando-se um instrumento decorrentgigies capitalistas e neoliberais, que
visam apenas otimizar custos.

Diante da realidade nacional, alicercada nos motlgsadrdes capitalistas, pode-se
destacar que alguns fatores como, o econdmicotigoplisocial e até o educacional sao
diretamente afetados por este modelo econémicoamdmo foco educacional, mediante uma
breve analise, € possivel constatar que a edu@stacsendo concebida como mercadoria. A
pesquisa que aqui se apresenta analisara a eduesigécial tomando a inclusdo escolar, da
maneira como estéd sendo feita, como um reflexodeesses econdmicos. Pode-se considerar
gue a visao capitalista apropriou-se do conceitmdes&o, como uma forma de reduzir gastos
com a educacao especial. Langcou campanhas amptadiengadas nenidia, sendo a principal
Toda Crianca na Escolague possibilitaram a “comercializacédo do conceéanclusao”.

Neste contexto, a inclusdo demonstra vantagemgigapara o governo, educacao nao é
investimento e sim um gasto. Veja alguns exemplesvaloriza o professor especialista; n&o
oferece capacitacdo ao professor regular como prap@®BEN; favorece a reducdo do numero
de salas especiais para deficientes mentais, ‘eslite visuais (associada a pseudo
“normalizacé&o” do educando com necessidades edunzasiespeciais). Para Casarin (1997), o
importante é comecar a aceitar a condicdo da pessoaleficiéncia e néo realizar tentativas de
normalizacéo.

O termo normalizacdo, para Schwartzman (1997), seto utilizado para identificar
uma série de agbes que propiciariam ao individuno @eficiéncia as mesmas oportunidades que
séo oferecidas aos individuos considerados conmaisr Portanto, o autor sugere que algumas

restricbes sejam feitas quanto ao uso do termo, rem&io de que este seja utilizado com a

® Organizacées ndo Governamentais.
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conotacdo errébneade transformar o individuo com deficiéncia em umdividuo normal,
desvalorizando, consequentemente, a educagéo aspeci

E necessario ressaltar que ninguém duvida quecaedin sejpara todos, acima de tudo
porque isso € um dever dos Orgaos publicos, e weitalide qualquer pessoa. O que causa
preocupacdo é a forma com que vem sendo condui@#déia. Sabe-se que sdo gastos milhdes
para empreender uma efetiva divulgacdo migia pelo fato de que as pessoas acabam
persuadidas e, consequentemente, passam a conconaa forma como a inclusdo esta sendo
ofertada, sem perceberem que esta visao ocultedadairo sucateamento do ensino destinado a
populacdo atendida pela educacao especial e d@degnvestimentos na area.

O temaincluséo vinculado ao lemaeducacao para todos,vai ao encontro desta
pesquisa, que se posiciona contra essa idéia. Algypasquisas na area, como por exemplo,
Duarte, M (2003), Garcia (2002); Beraldo (1999 astro (1997) demonstram que a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais esta setidadaale forma desordenada. Por exemplo,
nao ha preparo do professor do ensino regularrpasber 0 aluno adequadamente. Assim, um
professor despreparado, sem nenhuma formacdo a&gmeta, € obrigado a atender esses
educandos. Outro ponto que merece destaqueasm de uma inclusdo “a qualquer custo” e,
portanto, sem suporte. Nessa condi¢do o profegsoratebe qualquer tipo de apoio pedagdgico
gue o auxilie nesta tarefa.

A inclusdo escolar muitas vezes acaba sendo, emmrdge reduzida, a um simples
espaco de socializacdo. E necessario ressaltaresiae deve ser desenvolvida com mais
responsabilidade considerando aluno-escola-prafessteddos-adaptacdes, por outras
palavras, a inclusao escolar é complexa e estalegiti@de deve ser respeitada, atendida e néo
minimizada.

A educacao especial tem sido, historicamente, uee @ parte ou ainda inexistente na
grade curricular de muitas escolas e até de Undlates. Por esta razdo, muitos professores nao
tiveram contato com o tema durante sua formac@mnbém ndo tiveram nenhuma preparacao
tedrica complementar que colaborasse com seus @ordgr@os em educacdo especial estando,
portanto, fundamentados apenas em discursos gowventais, que preferem o saber tacito ao
epistemoldgico.

Acredita-se que receber uma crianga com necessidddcacional especial demanda
formacao tedrica, como se observa na producaoogidica de Demo (2000), Prieto (2003) e
Bueno (2003), entre outros, que consideram imptatao professor regular o conhecimento

sobre necessidades educacionais especiais.
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Mas a UNESCO, fortemente ligada a 6rgaos internagsade financiamento, e, portanto,
de fundo extremamente capitalista, estabeleceu coata a ser seguida em junho de 1994 em
Salamanca (Espanha), a inclusdo de criancas paatade necessidades educacionais especiais
em escolas comuns, a ser alcancada em nivel mundial

Consequentemente, em nosso meio, os PCNs - Pap&m@trriculares Nacionais-
Adaptagcbes Curriculares (1999), acompanhando dsba lde raciocinio, também foram
elaborados dentro de uma proposta educacionalbeeali portanto intimamente ligada ao
modelo capitalista neoliberal. Desta maneira, eatoulados, como define Duarte, N (2001), o
discurso pedagdgico e o cenario ideoldgico do abgrito mundial contemporaneo.

O papel da educacdo para o capitalismo, mais umaévde importancia fundamental
para ajudar a proliferar o modelo dominante, oodltereais interesses e mascarando propostas
pedagogicas, para que estas colaborem para forabatitadores convenientes aos interesses do
mercado, isto €, segundo os critérios capitaldgasxploracdo e execuc¢ao, inculcando o modelo
ideolégico do Capital.

Mediante estes fatores, compreende-se melhor @ongo cabe ao professor, neste
contexto, questionar nada, inclusive sua faltaod@dcado para trabalhar com criancas especiais.
Como um “bom trabalhador” parece que se exige ggsgdar conta desta situacdo sem receber
auxilio, utilizando apenas seus conhecimentos éopjrpois o tedrico é desvalorizado pelo
sistema capitalista.

Assim, a educacéo passa como principal condutopaajeto de adequacéao do Brasil aos
ditames do capitalismo mundial e, como se nao $ssi@ econdmica, também sao difundidas as
desigualdades educacional, social, cultural, rexlajue apenas a minoria que compde a elite é
“pensante” e necessita de educacao de qualidade.

O ensino de qualidadeé outra premissa ideologica utilizada pelo capitab, da qual
ninguém duvida, mas que para atendé-la, a eduahgfitrabalhadores deve ser vinculada as
abordagens do aprender a aprender, que resumehecomento a capacidade individual de
interesse do aluno e coloca o professor em segplao. Assim, anidia vinculada a difuséao
dos interesses governamentais enfatiza esta idaatogno o modelo ideal para a educacdo do
século XXI.

Ross (2003) enfatiza o papel do Estado na educagétiante as implicagbes do
liberalismo sobre a constituicdo da educacdo esperno a escola inclusiva. Esta citacdo pode
ser considerada como fundamental nesta pesquisaapoclusdo ndo é uma tarefa apenas da

escola e dos docentes.
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A analise das formas de exclusdo resultantes dsecenomicismo liberal é
considerada condicdo fundamental para a compreedsédtugar, posicdo, valor,
direitos das pessoas com deficiéncia e, ao mesmjpoteos principios, finalidades e
ideologias implicitas nas politicas educacionasaais. A qualidade da educacéo e as
novas funcdes a serem exigidas da educacdo especidsitam ser pensadas a luz
desse contexto de reformulacdo do papel do Estadésfruturacdo dos processos
produtivos, globalizacdo econdmica, financeiraltucal. (ROSS, 2003, p.01).

2.2 O modelo de educacao inclusiva e a formacao pi®fessores.

A educagdo inicial € a mais importante. O professioial € 0 mais estratégico. Se
algum professor devesse ganhar mais, seria estdg@®a professor devesse deter
formacdo mais primorosa, seria esse. Na socieddelesiva de conhecimento, ele
comparece como referéncia central. Toda populag&csgbe pensar tem por tras
de si professores que sabem pensar. Neste sepéidfiazem um dos indicadores
mais visiveis da dignidade social historica: a edade que maltrata seus
professores basicos ainda vive na ignorancia pag&MO, 2000, p.10)

Mais especificamente durante a década de 199Gscordbd da inclusdo social ganha
forca sendo permeada petadia em todas as suas modalidades, ou seja, desdegpnulzes
na televisao até livros especificos da area daagdocespecial e educacao regular, revistas
pedagodgicas, jornais e ainda producdes académmaEseatavam o tema. Assim, esta
tematica, quea priori centrava-se numa perspectiva social, foi tambélicagla a area
educacional, ganhando no decorrer da década detagwk século passado, cada vez mais
destaque. Atualmente, a inclusdo esta presente emwario educacional nacional,
configurando-se como o principal desafio a sereznfido pelo século XXI para a composi¢ao
da almejada educacéo inclusiva.

De acordo com Mendes (2002)educacéo inclusivaé uma proposta de aplicacéo
pratica ao campo da educacdo de um movimento muddi@ominado inclusdo social, que é
proposto como um novo paradigma e implica a cogdtrule um processo bilateral, no qual
as pessoas excluidas da sociedade buscam, em igarefativar a equiparagdo de
oportunidades para todos. Afirma ainda que o mowimeela inclusdo social esta atrelado a
construcdo de uma sociedade democratica, na qdabk toonquistam a cidadania e a
diversidade é respeitada, por meio da aceitacamreabnhecimento politico das diferencas.
Segundo esta autora, trata-se de um movimentosttérecia contra a exclusao social, que,
historicamente, vem afetando grupos minoritériassid, a luta pela inclusdo social pode ser
compreendida por movimentos sociais que visam @usta do exercicio do direito ao

acesso a recursos e servigos da sociedade.

No Brasil, 0 movimento pela inclusédo social teve sgior impacto na discusséo
de politicas publicas e, mais especificamente ofitiga educacional.

Assim, embora o debate sobre a educacéo incluSivaamha nascido no contexto
da educacdo especial, se aplica também a ela, dalanem que sua clientela
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também faz parte daquela populagdo historicamenttuida da escola e da
sociedade. Entretanto ela ndo pode ser reduzidadaea crenga de que para
implementa-la basta colocar criancas, jovens e t@glucom necessidades
educacionais especiais em escolas regulares oglasses comuns. (MENDES,
2002, p. 61).

No Brasil, as politicas publicas representam, ndgoara a educacdo, mas mais
especificamente para a educacdo especial, um derfértii para aplicacbes que
posteriormente ocorrerdo na préatica escolar, oa, siixa de ser uma orientacdo legal,
tornando-se base estrutural do trabalho do prafessm educandos com necessidades
educacionais especiais.

Nota-se que a partir do ano 2000, cerca de dezdepmss de sua fase de propagacéo
inicial, houve um aumento das discussdes referardeguestdes de ordem educacional e
pedagogica sobre o tema inclusdo, devido ao cresoaieresse dos educadores pela area,
deixando assim de estar vinculado apenas a um reatensocial atingindo a educacéo e,
consequentemente, passando a ser muito questig@radopalmente com relacdo as questdes
de ordem prética.

Afirma Mendes (2002) que, no ambito da educacadelmate sobre inclusdo tem
provocado muita polémica, estridéncia e polarizagdacenario brasileiro, e um dos seus
maiores impactos incide na area da educacéo ekgeigconsiderando a inclusdo como um
novo paradigma, € necessario que se questione seraestruturada a educacdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais.

Assim, a filosofia que fundamenta o processo drisdo enfatiza que as diferencas
humanas sdo normais, e credita a escola o refagoddsigualdades, sejam elas sociais,
pessoais, culturais, e por isso, prega a reesaigiiardo sistema educacional para promover a
almejada educacdo para todos, destacando tambémdanga da escola, do ensino, do
curriculo, das formas de avaliacédo, da formacaprdiessores e de uma politica educacional
mais democratica.

Aranha (2001) aponta essa fase como o paradigmaugertes, enfatizando a
necessidade de promover apoios fisicos, pessoaitgriails, técnicos e sociais a fim de
viabilizar o processo de inclusdo. Nesse sentidequaparacdo de oportunidades, na busca
pela educacao inclusiva bem-sucedida, implicaraantgestruturacao do sistema educacional
em todos os seus niveis: politico-administratigocotar e na propria sala de aula.

A complexidade do tema inclusdo originou, na &rdacacional, duas correntes

distintas: a da “incluséo” e a “incluséo total”,nom registra Mendes (2002). Segundo esta
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autora, essas correntes possuem propostas divesgsolbre a melhor maneira de educar
criancas e jovens com necessidades educacionaisiaspe também com deficiéncias.

Essas correntes diferem por questdes referenteapbementacdo da politica de
incluséo escolar. A primeira corrente, por exemplonais cautelosa ou responsavel no que
diz respeito a entrada da crianga na escola reguf@s “inclusionistas”, por sua vez,
acreditam na fungdo educacional da escola e nanieeg@io de um sistema de apoio
denominadacontinuumde servigos. Além disso, acreditam que a capdeida escola em
empreender mudancas € finita. Ja os “inclusidiasitotais” acreditam que a escola possui
uma fungdo social, propagam o fim dontinuumde servicos, e ainda defendem a
possibilidade de se reinventar a escola com o iebjele acomodar toda a diversidade da
espécie humana.

Analisando as duas proposicdes, percebe-se quemainar corrente demonstra ser
mais preocupada com o processo de inclusdo presencaamparo responsavel para crianga
e seu professor. A segunda delas parece confiaoqu®cesso, por si s, sera capaz de
empreender e consolidar as condi¢cdes mais favergaea o aluno de inclusao.

Constantemente assiste-se a uma grande discudsi@ as@olocacdo de educandos
com necessidades educacionais e também com defaséna rede regular, permeada por
controvérsias sobre como deve ser esta insercém afirma Mendes (2002).

Essa bifurcagdo de conceitos faz com que existaf®@redias marcantes nas
implicacbes de diretrizes, dos principios inclusive das politicas publicas da educacao
especial frente ao conceito e a administracdo diticaode inclusdo na realidade escolar
nacional e até mundial.

Devido a complexidade da tematica, foram aprovatb@simentos visando nortear o
processo de incluséo, por exemplo, a ConferénciadMlde Educacao para Todos (Jomtien,
Tailandia, 1990)e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades EdutasicEspeciais:
Acesso e Qualidade, promovida pelo governo espanpela Unesco, (Salamanca, Espanha,
1994), que originou a Declaracao de Salamanca.iEuade desta Declarac&o

[...] as teorias e as praticas inclusivas comegaaer discutidas com maior énfase
no Pais. Essa discussao tem causado alguns emsbdésgncontros nas relacdes
entre a comunidade cientifica, profissionais endoly com educacgédo, politicos,
pessoas com necessidades educacionais especiaiss dasiliares. (MENDES,
2002, p. 66).

A Declaracdo de Salamanca (1994) proclama dirstrigierentes a principios, politica
e pratica em Educacéo Especial, visando oriergduaacao inclusiva.
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Acreditamos e Proclamamos que:

v'toda crianga tem direito fundamental & educacd@leve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizage

v'toda crianca possui caracteristicas, interessdslidzales e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas,

v'sistemas educacionais deveriam ser designados grapras educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se lenaoata a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades,

v'aqueles com necessidades educacionais especiasndEy acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de umagpegia centrada na crianga,

capaz de satisfazer a tais necessidades,

v'escolas regulares que possuam tal orientacéo ivelosnstituem os meios mais

eficazes de combater atitudes discriminatorias,ande-se comunidades

acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiacancando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma saiBedéetiva a maioria das

criancas e aprimoram a eficiéncia em ultima ing&ne custo da eficacia de todo
sistema educacional. (UNESCO, 1994, P.01).

Bueno (2001) ressalta que a Declaracao de Salan(aiMBSCO, 1994) pode ser
compreendida por trés angulos, que, embora indglhg, podem e devem ser tratados
separadamente: o primeiropélitico, 0 segundo @ducacionale, finalmente, o terceiro &
pedagagico.

Com relacdo ao primeiro, o autor afirma que seatd# um documento politico,
produzido por mais de trezentos representante®vknta e dois governos e de vinte e cinco
organizacdes internacionais, ou seja, havia gogemmm as mais variadas tendéncias
politicas, dos diversos blocos que compdem o @aétm da diversidade de organizacdes e
especialistas com as mais variadas perspectivaspeito da educacdo dos deficientes e,
portanto, toda analise deve ser subordinada a quing politica, “pois este é o seu ndcleo
central organizador e sua finalidade precipua” 1200.22). Por esta razdo, deve ser
interpretado como um documento norteador e ndo esmdocumento fechado e diretivo.

Com referéncia ao segundo aspecto, relaciona-on@datatizacdo das oportunidades
educacionais. Por isso, considera que a Declaygdgtitui-se num avanco significativo,

[...] na medida em que nio se volta a uma escola queatiea ndo existe, mas,
indica que todos os governos devem atribuir a ratss prioridade politica e
financeira ao aprimoramento de seus sistemas ddune# no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criancas, amtmtemente de suas diferencas
ou dificuldades individuais. (p. 24).

Finalmente, o autor considera a inclusdo escolarcsponto de vista pedagogico,
tendo como objetivo a inclusdo dos alunos defieerg com necessidades educacionais
especiais nas classes do ensino comum e exigeapaua implementacdo, por um lado
ousadia e coragem e, por outro, prudéncia e senpata que seja constituida de fato na
realidade escolar brasileira. Acredita que a edicatclusiva ndo se efetuara simplesmente
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por decreto, sem que se avaliem as reais condmdegossibilitem a inclusdo gradativa,
continua, sistematica e planejada de criancasieleis nos sistemas de ensino.

O autor acredita que embora deva se voltar aslplidasdes concretas dos alunos, dos
professores e das escolas, que se diferencianasigegbara classe, de escola para escola, de
sistema para sistema, o incremento da quantidagdéarancremento de qualidade, e ressalta
gue de nada adiantara, depois de determinado perimas vangloriarmos de termos
conseguido a inclusédo de uns tantos alunos sema@hum incremento gradativo, continuo
e consistente do numero de inclusdes efetivadsando sua universalizacao.

Reconhece que esta populacdo tem caracteristisapgi® especificas, oriundas de
suas particularidades de aprendizagem e desenwwitine, portanto, considera que nao ha
como implementar processos de inclusdo que viseneadr escolarizacdo de qualidade sem
efetivos servicos de apoio ao trabalho docenteiadiet nas classes comuns. Ressalta ainda
que a simples inser¢céo de alunos nas classes cala@msino, sem qualquer tipo de apoio ou
assisténcia pode “[...] redundar em fracasso, na@idaeem que ndo responderdo as
caracteristicas especificas destes alunos e quer&mio sério risco de continuar reproduzindo
os pifios resultados alcancados até agora com essoéarizacao” (p.26).

Reforca que com relacdo aos servicos de apoio, esmos dependerdo do
equacionamento de cada sistema de ensino, dosesecwos principios, linhas de acao e
implementacdo de cada um deles, mediante cardic&sisierentes a cada instituicdo escolar.

Todas as colocacbes de Bueno (2001) sdo pertinani2sclaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), principalmente com relacdo aosaspectos abordados em seu texto, pois
apresentam uma visdo mais abrangente com relagdocacao inclusiva e, especialmente,
porque admitem a necessidade de servicos de apmaoqoe se realize uma Inclusdo com
responsabilidade e bom senso.

De acordo com Marins e Palhares (2002), a DeclardgdSalamanca (UNESCO,
1994) defende que a escola seja centrada na crianga 0 objetivo de construir uma
sociedade para todos, isto €, uma sociedade qpeiteesas diferencas, preservando a
dignidade de todos os seres humanos. Registrara guala escola inclusiva reconhece todos
os alunos, identificando suas diferencas, promaveadaprendizagem e atendendo as
necessidades de cada um, pois entende que todeagrmaesmo aquela com dificuldade, tem
direito a escola.

A andlise de cada item apontado na Declaracéo lden&aca (UNESCO, 1994) tece
outra forma de apreciacdo da mesma, ja que revelgaooda pedagogia a ser utilizado no

cotidiano de uma escola considerada inclusiva, cporoexemplo, o direito a educacao, a
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idéia de que cada educando é um ser impar e, gmr pESSui interesses, caracteristicas e
necessidades singulares; a pedagogia deve seadzmta crian¢a, pois sO assim, a escola
comum conseguird acomodar todos os educandos coessidades educacionais especiais
em seu seio; e, consequentemente, as escolas comussvas efetivardo um processo como
meio eficaz de combater atitudes discriminator@isalmente, foca na razdo econdmica,
guando seefere ao custo da eficacia de todo sistema edutaciConsidera-se, portanto, que
para compor uma escola inclusiva deve-se ter bara al concepcao de educacéo na qual esta
sera construida, pois esta concepcao delinearaballio pedagdgico desenvolvido pela
escola.

De acordo com o que foi exposto, € possivel mensreomplexidade do tema
educacao inclusiva, pois existem diferentes mamale se conceber a base norteadora da
inclusédo, derivando, assim, uma discussdo sobmnaaf mais adequada de conduzir este
processo. Revela Mendes (2002) que, perante tadaebate evidenciado a partir da década
de 1990 sobre a educacédo inclusiva e a area daguespecial, iniciado a partir da
Conferéncia de Educacédo para Todos, em Jomtiem, at® 2000, as metas firmadas ainda
nao haviam sido cumpridas. Afirma também que, ssége@stimativa do proprio MEC, apenas
5% dos cerca de 06 milhdes de alunos cprestituiam a demanda em 1997 receberam, na
época, atendimento especializado, segundo dividgornal Folha de Sao Paulo, 11/06/1999.
Portanto, a grande maioria dos alunos com necelesidalucacionais especiais estd a margem
de qualquer tipo de escola, enquanto que uma padguentidade esta inserida em classes ou
escolas especiais ou, pior, esta ao acaso nasglke@uns das escolas publicas. Tal quadro
indica a expressiva exclusdo escolar na realidadsiléira, apesar da retorica referente a
integrac&o escolar e, mais recentemente, a edutaifésiva, atualizando a terminologia. “E
notorio que apenas leis e declaracdes, por mding@aies e apropriadas que sejam, por si s
nao revertem representacdes e praticas arraigdd&NDES, 2002, p.67).

Para esta autora, a educacdo de pessoas com dadesseducacionais especiais
carece de diretrizes politicas que envolvam trémasn€rimeiramente, prega a ampliacdo do
acesso a escola para individuos com necessidadeacazhais especiais, seja qual for esta
escola, com o objetivo de universalizar o acesao;segundo lugar, evidencia a necessidade
de maior responsabilidade do poder publico na agést direta de servicos educacionais.
Finalmente, incentiva a criagdo de outras modatidadternativas de atendimento, além das
classes e escolas especiais ou classes de redUmsustelacdo as metas, ressalta que nao

basta a simples insercdo em sala comum, garardlddggislacdo, pois estes fatores tratados
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isoladamente ndo garantem educacédo de qualidaegragado social, nem a conquista de
escola e sociedade inclusivas.

As metas propostas por Mendes (2002) sao pertmenteecessarias, pois inserir um
educando com necessidades educacionais especsdtanmagular ndo garante a efetivacédo da
inclusao, j& que serdo necessarios apoios parangare para o seu professor, que na maioria
das vezes, recebe este alunado sem possuir commégisobre os mesmos; com relacdo a
responsabilidade do poder publico, a concordaneim@a maior, pois ndo basta legislar. E
necessario executar as proposicoes legais de fotoraa-las praticas ou executaveis. Ja com
relagdo as modalidades de atendimento diversifi;amanpreendemos no servigo do Ensino
Itinerante a possibilidade de oferecer apoio an¢dancluida e ao seu professor, ou seja, uma
forma responsavel de se realizar a inclusédo, almemdio concepc¢des radicais que acreditam

que esta pode ocorrer sem apoio.

Pensar a educacéo inclusiva no contexto atual ém@mnder que esse discurso se
amplia na mesma velocidade em que aumenta a egctusdal, e os valores e as
praticas que alicercardo uma sociedade, uma educamsi uma escola
verdadeiramente inclusiva estao por se constitupratica. (MENDES, 2002, p. 68).

Assim, compreende-se melhor o papel da inclusdoceroe de uma sociedade
capitalista, portanto, excludente. Comnaumento da exclusdo socialpnsequentemente
ampliam-se as desigualdades sociais e, por tab r&mbiliza-se o papel da inclusdo como o
discurso de equidade em uma sociedade desigu&bngardo principio econdmico, que gera
uma defasagem ndo apenas financeira, mas tambénretagdo ao capital cultural e ao
acesso a educacao de qualidade como alavancandétraacdo social. Apenas a incluséo,
seja ela social ou escolar, segundo a andlise degstaa, ndo conseguira superar as
contradi¢cdes de um sistema econdmico excludente.

Dimenstein (2004), em artigo publicado no jornal Fdlha de S&o Paulem
30/05/2004, faz o seguinte questionamento: “Algusaibe como se cria uma nacao
democratica sem escola publica de qualidade? Algata como se faz uma boa escola sem
bons professores? [...]".

E necessario que o conceito de democracia, e a dis&scola, seja ela publica ou
privada, estejam bem definidos para que haja atrem@® de uma sociedade inclusiva,
pautada em uma concepcao responsavel.

Para Mendes, assim como o movimento pela normalza integragdo escolar
transformou-se em modismo, concomitantemente aedsfo econdmica decorrente da crise
do petréleo por volta de 1970, a atual propostandesédo também surge como pensamento

dominante no final da década de 1980, justamensmdi o modelo econdmico vigente
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atingiu insuportaveis niveis de concentracdo deaen exclusdo social. Deste modo, esta
autora faz uma afirmag&o muito pertinente:

Entretanto, embora sob o manto inquestionavel demavimento politicamente
correto, muitas vezes os propulsores dos movimetlitos ‘integracionistas’ ou
‘inclusionistas’ sdo, na verdade, determinantesa&eicos que permitem mascarar

cortes de gastos em programas sociais de polftidaicas sociais. (2002, p.69)

A vantagem politico-econémica da inclusdo aos sqgiiblicos fomenta ainda mais o
assunto, que desperta por si s6 muita polémicanfirzacalorar a discussao sobre educacgéo
inclusiva, que comeca a se efetivar no século XXlhora de implantar as iniciativas
governamentais que foram elaboradas visando aafmedas controversias para que a Lei
seja de fato cumprida, pois a legislacdo naciopatsenta-se mais como uma carta de
intencdes do que como uma diretriz que possa ctam&F em diretrizes com implicagoes
praticas. Existe uma vasta gama de Decretos, Rémsy Leis, Planos, Diretrizes,
Parametros, etc que tratam sobre o tema. O queetn@e enfatizar, porém, é que ndo basta
documentacéo teorica, mas é preciso que estesgiosI@ pressupostos sejam colocados em
pratica.

Para Mendes, pensar em um projeto de educacacivalicom todos 0s recursos
necessarios, para todos que dela necessitam, émnpraeo, na realidade de nosso sistema
educacional, parece ser extremamente utopico. &vsbpensar em um projeto de inclusio
consciente, a ser construido de acordo com as hjlmksies e estruturas educacionais
disponiveis atualmente. A autora também revelaajgeestdo sobre a melhor maneira de
educar criancas e jovens com necessidades eduacEspeciais permanece sem resposta,
apesar das varias tentativas que emergem dasndé#erposicoes, como é possivel perceber

mediante a reflexdo desta citagéo:

Atualmente, as propostas de educacdo de criangaseas com nhecessidades

educativas especiais variam desde a idéia de awlatal — posicdo que defende

que todos os alunos devem ser educados apenaassa €l na escola regular até a
idéia de que a diversidade de caracteristicas ¢apliexisténcia e a manutengédo de
uma variedade de servicos e opcdes. Tais op¢cOemnpoddesde a inser¢cdo na

classe regular até a colocacao em instituicdedersiais especializadas, passando
pelas salas de apoio e pelas classes especiaiscola eegular ou em escolas

especiais. (2002, p. 70).

Portanto, € preciso que se tenha uma posicao eomsaentro deste vasto conjunto de
possibilidades, comecando segundo a autora cipedlabom entendimento do que possa ser
educacédo inclusiva. Para tanto, deve-se considermlucdo do conhecimento cientifico.
Assim, € possivel concluir que a inclusédo total alestra ser uma resposta simplista e
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equivocada para um tema demasiadamente complexonguenomento atual, pode ser
caracterizado por uma excessiva retorica mediafaktaade evidéncias cientificas e, por essa
razao, qualquer proposta essencialmente ideolégioan posicdes radicais parece perigosa.

A filosofia da inclusdo estd no contexto naciorsgivindo de justificativa para o
fechamento de programas e servicos como, por ererapl classes especiais nas escolas
publicas, para deixar de custear, no futuro, fac@avas reformas da politica educacional,
que envolvem formacédo de professores, as mudarcasganizacdo escolar que se fazem
necessarias com o objetivo de atender o alunadonsm@ssidades educacionais especiais.
Por outro lado, ser radicalmente contra a educagdissiva pode implicar na impossibilidade
de universalizar 0 acesso a educacédo. Essa é degrantradicdo e o grande desafio que se
apresenta.

E necessario construir um modelo de educacdo imalugue respeite as bases
histdricas, legais, filosdficas e politicas, por&émecessario também ressaltar que o ideario da
inclusédo ndo modifica os servigos existentes sdesgroduzir uma reestruturacéo adequada
do sistema educacional. Ao mesmo tempo é precisar@m direcdo a constru¢cdo de uma

proposta de educacéo inclusiva que seja racia@sgdpnsavel e responsiva.

Racional, no sentido de aproveitar todas as pdissiles existentes e ampliar as
matriculas, ndo de fechar servigos ou construtgras.

Responsavel, no sentido de ser planejada e avatiad@nuamente, em todas as
instancias, ou seja, desde o processo de inctud atdividuo incluido.

Responsiva, no sentido de ser flexivel e ajustéeglendendo dos resultados das
avaliaces. (MENDES, 2002, p.71).

Em todas as Leis, Diretrizes, Decretos, Resolugie€onstituicdo Federal de 1988,
nos Parametros Curriculares Adaptados de 1999,staeiufo da Crianca e do Adolescente,
isto é, nos dispositivos que regem a educacaoresgjdar ou especial, ha a preferéncia de que
os alunos com necessidades educacionais espegjam matriculados no ensino regular.
Porém, de acordo com Mendes (2002) “[...] o digpaslegal seria atendido caso a insercao
ocorresse por meio de classe comum associadas& clagecurso ou ao professor itinerante,
ou ainda, por meio da classe especial”’ (2002, p.72)

Esta autora destaca que Hergaty et al. (1986) Gemmpumcontinuumde solugdes,
das mais integradoras as menos integradoras, @t atenderiam plenamente a legislagéo
brasileira no tocante a proposta de educacéo imaluEssas solucbes poderiam prever as

seguintes opcdes de colocacgoes:
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1.classe comum com modalidades particulares de apoio (de professor
especializados ou consultores especialistas);

2.classecomumcom o apoio do aluno em certas matérias do pragrafpor
exemplo, de leitura, escrita, matematica, linguaugoesa, etc);

3. classecomum da qual o aluno é retirado durante certas segslrasreceber em
local particular, a ajuda de um ou varios espestasi

4.classecomum,freqiientada em tempo parcial, em alternéncia cowrtigislades
emclasse especial;

5.classeespecial,freqlientada em tempo parcial, alternando com aiildd em
classe comum

6.freqUiéncia exclusiva em unséasseou unidade especial;

7.matricula emclasse comum freqiientada em alternancia com urescola
especial;

8.matricula emescola especialfreqiientada em alternancia com urlasse
comuni (MENDES, 2002, p. 72).

Segundo a analise desta autora, o diferencial desténuum de provisdes da
educacao inclusiva em relacdo ao sistema antete@rominado decascata, utilizado no
periodo referente #ntegracdo escolar, € a énfase da matricula em classe comma e
necessidade da provisdo de apoios nessa mesma. cassidera ainda que, desta maneira,
sera possivel abandonar a retdrica discursiva dacaeédo inclusiva para alcancar
definitivamente a sala de aula e as escolas.

De acordo com Mazzotta (2001), ainda sera necessdmsiderando a realidade do
sistema educacional brasileiro, a utilizacdo desiges de auxilio que sejam escolares,
especiais, ou especializados para que de fatopesgivel atender com competéncia alunos
gue apresentem necessidades educacionais especiais.

Mendes (2002) registra que o processo de insemgdondividuos com necessidades
educacionais especiais nas escolas comuns configercomo a questdo mais discutida nas
tltimas décadas, apesar disso, alerta que a ilnchi&deve estar restrita a socializacdo. Se o
desempenho escolar neste contexto torna-se irrggvasta posicao pode ser considerada
como desfavoravel e errbnea, negando o acesso m@mutm Por isso, € necessario
estabelecer metas a curto, médio e longo prazs, égireciso obter mais conhecimentos
sobre como fornecer 0s suportes necessarios panatigido somente o0 acesso, mas também
a permanéncia e o0 sucesso de alunos com necesskldulEacionais nas classes do ensino
comum.

Contudo, € importante destacar que a apesar das#@mlestar em construgcdo na
atualidade, ja se passaram 16 anos de sua fass, iretrocedendo aos anos 1990. Portanto, €
possivel afirmar que a atualidade exige um desafidor que o tedrico, o conceitual. E
chegada a hora de investimentos mais concretosi® egpecificos em sua real aplicacdo
educacional, de acordo com a escola que temos;iaspente no Brasil e ndo com relacdo a

idealizada.
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Mazzotta alerta que somente a partir de analisesitdacdes concretas em que se
encontram os alunos com necessidades educaci@pasias nas classes regulares da escola

€ gque se pode avaliar o grau das adaptacOes neaesEate autor destaca também que:

E preciso, pois, colocar em evidencia a importadeiae analisar criteriosamente, em
sua totalidade, cada situacdo de ensino-aprendizagmncreta construida pelos
alunos e escolas em sua singularidade na suaagalichediata, sem que se perca de
vista a realidade social em que se encontram. Assthaspeito de se ter que conhecer
as condicbes gerais ou globais das situacdes d@oens aprendizagem, sob
responsabilidade da instituicAo escolar serd megianandlise judiciosa de cada
relagdo aluno-escola, em particular, que poderdp identificadas aquelas
necessidades educacionais comuns e especiaigierat@01, p. 03).

Torna-se possivel considerar que a realidade dandeecada escola tem muito a
contribuir com relacdo as adaptacdes necessamagpeantir a almejada educacgdo inclusiva,
pois, deste modo, € possivel interpretar suas sidegles reais e, ainda, analisar cada situacao
de ensino-aprendizagem visando aproveitar a reidacial existente.

Esta expresso na Declaragdo de Salamanca que hd um

[...] consenso emergente de que criancas e jovansnecessidades educacionais
especiais devam ser incluidas em arranjos eduasidgitos para a maioria das
criangas. Isto levou ao conceito de escola inctus® desafio que confronta a
escola inclusiva € no que diz respeito ao deseimehto de uma pedagogia
centrada na crianca e capaz de bem-sucedidamentmretbdas as criancas,
incluindo aquelas que possuam desvantagem seveiBS0OO, 1994, p.03)

A tarefa daescola inclusivanédo é facil, segundo Mendes (2002), poisaa de um
verdadeiro desafio construir uma escola que, aommegempo, acolha e trave um
compromisso real com a qualidade do ensino parastad alunos, pois para isso sera
necessario que a escola modifigue-se. Mas edtfatlorna-se ainda mais dificil tomando
como base a qualidade do sistema educacional dirasipois ainda ndo estamos em um
patamar que possibilite escolhas com relacéo avges:

[...] “na maioria das vezes, os alunos com necadsisl educativas especiais tém
acesso apenas a uma carteira comum, em uma esoaleng com uma professora
comum, tomando um lugar que nem sempre foi podesejado e evidentemente
planejado, sem garantia de bem-estar fisico e lseqancipalmente, de acesso a
um ensino de qualidade” (ZANATA, 2001, apud MENDRS802, p.76).

Esta afirmacdo faz-se extremamente pertinente miexio desta pesquisa, pois
compartilha do mesmo pensamento que esta autoradenrelacdo a realidade do sistema
educacional brasileiro, que ainda funciona nos resgmadrdes de outrora, por varios fatores.
Dentre eles pode-se apresentar trés, que sdo fendzis falta de vontade politica, falta de
recursos financeiros, falta de incentivo para o$gssores, diante desta ardua tarefa.

Assim, Mendes (2002) destaca trés componentesosage apoio: 0 aspecto politico

incluindo o administrativo e o organizacional, aeational e o pedagdgico.
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Retomando os conceitos, nota-se que houve, primente, a intencdo de se
estabelecer a inclusdo social. Consequentemerite,sesxpandiu ao campo educacional,
gerando a terminologia educacao inclusiva. Posteente, este conceito evoluiu para escola
inclusiva, que atingiu o interior da sala de aal@onto de solicitar uma pedagogia diferente,
centrada na crianga, para que seja capaz de agenol@os, deficientes ou ndo. Mediante este
posicionamento, percebe-se a imensa tarefa quiel smlare a unidade escolar. Sendo assim,
torna-se necessario que a escola “tradicional’asalteracdes profundas para que seja capaz
de atender ao principio de escola inclusiva. Esitasacdes vao desde a modificacdo de sua
estrutura enquanto instituicdo, atingindo de formmaas especifica o interior de sua sala de
aula.

No ambito organizacional segundo Mendes, a educacéo inclusiva exige drugae
de uma rede de suportes ou apoios capaz de atendecessidades de: 1) formacéo pessoal;
2) provisdo de servigos (envolvendo escola, conaged regido) e 3) planejamento e
avaliacdo das diretrizes politicas almejadas.

No ambito educacional seria necessario planejar, implementar e avpliagramas
para diferentes alunos em ambientes da escola corfRessalta a necessidade do ensino
colaborativoaos professores do ensino comum e especial. “Ortanie nesse contexto é que
a inclusdo de cada aluno com necessidade educhaefa planejada coletivamente,
envolvendo, inclusive, os pais e os alunos, e @epdiada sob as perspectivas de todos os
envolvidos.” (2002, p.76)

No ambito pedagogicp a escola deveria implantar classes inclusivastaado para
tal: 1) agrupamentos intencionais heterogéneosceRfralizacdo de apoios, envolvendo
equipamentos, recursos materiais e humanos naaassum e 3) estratégias de ensino que
favorecam a inclusdo, por exemplo, a descentr@@aa figura do professor mediante: a)
trabalhos em grupos, b) tutoria dos colegas esihemultinivel.

Considera-se importante, neste momento, atentar @&ato de que estes recursos
ndo devem ser utilizados como minimizadores de ecolus, dificultando o acesso a
informacéo, propiciando uma segregacao veladaaeatescola inclusiva. O professor deve
ter bem claro que estes recursos sdo, ao contfagditadores, e que nao devem ser
interpretados como apoio para a reducdo de suanssplidade perante a classe. E
necessario, portanto, que estes recursos sejanreemndidos da forma correta, para que nao
acabem por desfavorecer a inclusdo, assim comasendolvimento da almejada escola

inclusiva.
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Acrescenta a citada autora, ainda, que a escolasiva requer a efetivacdo de
curriculos adequados e adaptados ou modificadogyreeque houver necessidade, além de
uma pratica flexivel, com arranjos e adaptacOesfaumecam o aproveitamento e o ajuste
sécio-educacional do individuo com necessidadesagitinais especiais.

Segundo o documento produzido pelo MEC - Paramefwasiculares Nacionais
Adaptacoes Curriculares (BRASIL,1999), as adapwcdericulares estdo divididas em trés
niveis: projeto pedagdgico (curriculo escolar);caoriculo desenvolvido em sala de aula; e
mais especificamente em nivel individual. Quatresgdles sdo fundamentais: O que o aluno
deve aprender? Como e quando aprender? De que @rsnaar? Como e quando avaliar o
aluno?

Nota-se que o fator pedagodgico € muito importaatemcesso de inclusdo e deve
passar de questdes mais amplas a questbes madsfieape de forma a garantir que as
diferencas do alunado sejam consideradas e atendida

Em pesquisas que tem avancado na compreensdo estdeagl colocadas, Mendes
enfatiza que o modelo do ensino colaborativo, rel ga professores de educacao especial e
do ensino comum trabalham em conjunto, sendo respeis pelo planejamento e pelo
ensino, mostra-se como uma frente de pesquisafisaiiva e promissora. Este modelo
embasa-se na coexisténcia de dois professoreslanalesaaula, seja de forma parcial ou
ininterrupta; responsabilidades divididas entr@mdessores; estabelecimento de estacdes de
ensino; ensino alternativo ou paralelo. Essa eésgfi@tenvolve o trabalho conjunto dos
professores de educacdo comum e educacdo espenial auxiliares, com a tarefa de
elaborar, recomendar e desempenhar estratégiasvab@® o ensino de educandos com
necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, 0 ensino colaborativo e ensino réite possuem extensa e

significativa interface.

Cabe ao professor de educagdo especial a respalesddi por orientar 0s

programas de trabalho ou os planos de acéo eamnadis 0 grupo ou a professora
da classe comum a habilidade de o estudante usgpatencial e identificar os

melhores lugares para ensinar habilidades novasrodele cada contexto de
aprendizagem - cada classe, periodo, atividadea-eldsse ou atividade

envolvendo a comunidade escolar. (MENDES, 200D)p.8

A autora conclui que dois aspectos merecem desfayaeque haja uma politica de
educacao inclusiva. Séo eles: a organizacao dessr a formacao de professores.
Nesta etapa torna-se extremamente importawitkeenciar o papel do professor

frente & educacao inclusiva.
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De acordo com Mendes, Zambom, Silveira (2004)stexa necessidade de se
trabalhar com educacédo continuada para educadeseke ca educacéo infantil, a partir das
creches, pois estas representam o marco zero pavasfrucdo da escola inclusiva. Estas
autoras expdem no texto dois exemplos de programi@rdhacdo continuada na educacao
infantil, mais especificamente na populacéo edocatiatendida pela creche.

De acordo com o primeiro estudo, seria (til para edsicadoras de creche,
conhecimentos sobre mediacdo ou facilitacdo de eténpias sociais e de linguagem nas
criancas desta faixa etaria, conforme estudo da RB03), que desenvolveu um programa
de formacdo continuada, baseado na literatura prof@osta de Keating (2001). Os dados
gualitativos referentes ao programa (baseadosat@®s das atendentes) apontam validade e
importancia com relacdo ao conteudo abordado, é&cabgidade do conhecimento
disseminado, as estratégias sugeridas, e até dagiosea mudanca de percepcdo e em suas
atitudes em relacdo as criancas. Dados baseadosedidas de desempenho pds-programa
nao foram conclusivos sobre a melhora no desempamisdanca e do educador. Conclusdes
sobre o estudo apontam para a importancia da féona€e educadoras visando a construcéo
de um sistema de creches inclusivas, sendo craciealizacdo de um diagndstico da
realidade para subsidiar o desenvolvimento de progs de formacéo continuada, que deve
ser baseada na pratica do professor em situagé@hat

Dando continuidade ao exposto, um segundo estuddcende a identificacdo de
alunos com necessidades educacionais especiaispocobjetivo de comparar os dados e
avaliar se as acOes de formacdo continuada desefrevgdroduziriam alguma mudanca no
processo de notificacdo dos educadores de crefdiespalizado por Mendes, Zambom,
Silveira, (2004). A finalidade foi de descreveraralisar como o educador de creche
desenvolve seu trabalho quando alunos com necdssidaducacionais especiais estao
inseridos em sua classe. Observou-se que os asit@e elegibilidade variaram. Se
considerada a deficiéncia como critério, a propmrigA menor do que se o critério fosse
baseado no conceito de necessidade educacionaiaspeque destaca, certamente, que a
percepcéao sobre o grau de limitacdo interfere eesdes tomadas.

Algumas revelacdes merecem destaque. As autorasddeBdambom, Silveira, (2004)
registram que as educadoras: 1) ndo foram consaslsabre a insergédo das criangas em suas
turmas, porém dizem aceitar o processo de inclaséolar; 2) elencam varios beneficios em
se educar criancas com necessidades educaciopasiaés conjuntamente, porém, fazem
restricbes quanto ao grau de comprometimento, demamao que a aceitacdo do principio

varia dependendo das caracteristicas do indivi8lua;maioria considera que nao foi preciso
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modificar a prética em sala de aula, apenas ofereass atengcdo a crianca, entretanto, todas
consideraram que se sentem inseguras e acham atendimento oferecido ndo estava
adequado; 4) criticam também a forma como a inolug&ta sendo implantada,
principalmente pela falta de apoio e oferta deigesvde acompanhamento continuo as
criancas, aos educadores e as familias e 5) desejamais capacitacdo para atuar com esta
clientela.

Nota-se, por meio destes dados, que a afirmacéalinde realizar uma boa
intervencao, iniciando-se pela educacao infantillnas especificamente pela creche, é
plausivel e, portanto, digna de consideracdo. &em de vida diaria parecem ser de
fundamental importéancia na busca de um melhor entemento da almejada escola
inclusiva. As autoras citadas consideram que ais@d ja conquistou valores imperativos de
ordem moral e legal e que, atualmente, é hora siguar como implantar e aperfeicoa-la na
pratica.

[...] Traduzir a educagéo inclusiva das leis, desigs e intengdes para a realidade
de nossas salas de aula, escolas e redes escetpres produgdo de conhecimento
e pratica e essa é uma tarefa para a pesquis#icérd mais especificamente para
as universidades brasileiras. (2004, p.14)

Esta citacdo evidencia que a fase de questionaneambp relacdo a validade da
inclusédo ja foi superada. O importante hoje € produtonhecimento sobre o tema, visando
contribuir para a construcao de uma politica drigdo digna no ambito escolar.

Para Prieto (2003), a politica de melhoria da dadi da escola para todos envolve
fatores que estdo além dos limites do plano legadrssidera ainda que foram produzidos
varios documentos, porém ainda estamos longe dgiradi qualidade total no atendimento
escolar dispensado aos alunos com necessidadexcEhais especiais.

Acredita-se que um dos fatores que colabora paemsé&ncia de qualidade esta
certamente relacionado com a falta de formacaouadieqdos professores nao especializados
que, de repente, sdo surpreendidos pela inclusdsuanslasse de alunos com necessidades
educacionais especiais. Durante muito tempo, aiséol foi vista apenas sob a otica da
conquista do alunado. Atualmente, faz-se necesséwierga-la sob um novo angulo, que
significa incluir o educador no processo de inag#is este parece estar a margem deste
movimento, ocorrendo a excluséo do professor dogssm inclusivo na pratica pedagaogica.

Prieto (2003) registra que mediante a implementad@oprocesso de educacao
inclusiva no cenario educacional brasileiro, sémaressante e desejavel que se rompesse
com a pratica de delegar a educacéo especial esgp@nsabilidade pela aprendizagem dos

educandos com necessidades educacionais espa@aigeqientam as classes comuns, pois
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0s conhecimentos deste campo deveriam ser apropneedo conjunto dos educadores. Deste
modo, pode-se considerar que a proposta traduarse uma meta de longo prazo, tomando
por base a auséncia de formacao especifica doadmes do ensino comum. Perante esta
lacuna, a educacao devera fazer parte do ensintaregnda por muito tempo. Assim, pode-
se concluir quao importante é a formacao do profeaggular frente a incluséo.

Bueno acredita ser de fundamental importancia endgéo do professor para a
educacao inclusiva. Contudo, considera que pargkmentacdo desta escola € necessario o
aprimoramento dos sistemas de ensino, sem 0sS @édaisse garante um processo de
escolarizacdo de qualidade. Considera que se delgrj nas politicas de longo alcance, a
formacao docente, j4 que a qualidade do profess@&dandamental neste processo. Para este

autor

A formacdo de professores e a qualificacdo do engara criancas com
necessidades educativas especiais, na perspectivarstrucao efetiva de uma
educacéo inclusiva, envolve, pelo menos, dois tg@sormacao profissional a
saber:

- dos professores do ensino regular com vistas antmmo de formacao, ja que a
expectativa da incluséo dos alunos com ‘ necessidaducativas especiais’; e

- dos professores especializados nas diferentegseelades educativas especiais’
guer seja para atendimento direto a essa populggéoseja para apoio ao trabalho
realizado por professores de classes regularegmtpgrem esses alunos. (2003, p.
07)

Assim, pode-se considerar que existe a necessidad®rmacdo minima para o
professor de ensino regular, porém paralelamente técessidade de se formar professores
especializados, tanto no atendimento a populac@ecis, quanto no atendimento aos
professores do ensino regular.

Entretanto, de acordo com Bueno (2003), no queetangma politica de formacao
docente, ainda se esta longe de alcancar nivelgatjuas minimos para a consecucao de
uma educacdo inclusiva, ndo por ‘genérica faltaaalicdes’ mas sim por absoluta falta de
vontade politica, tanto por parte dos 6rgdos gareemtais, como pelas instituicbes de
formacdo, em especial, as Universidades. Afirmdaague, desde a sua criacdo na década de
1930, as Faculdades e Centros de Educacédo sempre geuca énfase a formacdo docente,
concentrando ac¢des na formacdo do pedagogo e doiagia. Recentemente, ao contrario
do que ocorre em paises de economia avancadaetewmlecado toda énfase na educacao
continuada, deixando implicito que a formacao aliodo seria tdo importante na qualidade
do ensino, apostando na formac&do em servico como de suprir eventuais falhas da
formacgao inicial.

Para Demo, os professores das séries iniciaisnsafesvalorizacdo socioecondmica e

académica inversamente proporcional a sua relevasocial, ndo por serem figuras
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descartaveis, mas porque abrigam a potencialideale ooncreta de combate a pobreza.
Registra ainda que com relacdo a formacgéo de garfes sera necessario o uso da critica e da
auto-critica objetivando o fortalecimento da foré@ge superando a pedagogia reprodutivista
dominante em que treina-se para dar aulas, gem@mmimétricas, resultado da ma
formacao; “[...] peritos da aprendizagem que r&em aprender, especialistas da critica sem
auto critica.” (2000, p.04)Considera ainda que o ser humano experimenta assfr da
aprendizagem, quando se torna massa de manobetincef a dura face da realidade social
que exige que o professor emancipe 0s outros seler 3@ auto-emancipar. Afirma que a
falta de formacao original de boa qualidade fagis@r necessidade de cursos especificos em

andamento no exercicio da profisséao.

As entidades responsaveis precisam incluir nosramogs, acima de tudo, o
compromisso com a aprendizagem e, por isso mesmno ocprofessor. Esta parte
tem faltado de maneira clamorosa, ja que a prepardps professores tem-se
reduzido -tipicamente- a meras taticas de ensmsirucao, treinamento, quando
simplesmente inexistente (DEMO, 2000, p. 09).

Estes fatores apontados pelo autor citado acimalamv quao fragilizada estad a
formacao inicial do professor em nosso pais. E ,nraiicam que, ao invés de suprimir esta
caréncia, deslocam o probleragosterioribuscando “tapar as lacunas” da formacao inicial
por meio de cursos de capacitacdo em servico.

Bueno divulga que na Europa, estao sendo feitastmaentos visando a formacao do

educador de alta qualificagéo.

Tendo em vista as preocupacdes acima, parece &vigaa ndo basta incluir nos

curriculos de formacéo de professores conteudascelhas que permitam uma

capacitacdo basica para o atendimento de portadieresecessidades especiais
(BRASIL, p. 59), pois a eterna indefinicdo sobrsua formagéo, aliada a fatores
macrossociais e de politicas educacionais, temugidd professores de baixa

qualidade profissional. (2003, p.10)

Portanto, segundo este autor, se nao fizer pategrante de uma politica de uma
educacéo inclusiva com qualidade, a insercao dedisa#plina pode redundar em préticas
extremamente contrarias aos principios e fundameta@ducacao inclusiva. Considera ainda
que se deve ter clareza que, para a inclusdo daces com necessidades educacionais
especiais no ensino comum, é necessario contampeof®essores preparados para o trabalho
docente na perspectiva de diminuicdo gradativa xldugfio escolar, aumentando o
rendimento do alunado, desenvolvendo préaticas #&@ecnecessarias para a absorcdo de
criancas com necessidades educacionais espeadssngo ha como inclui-las no ensino

comum sem apoio especializado aos alunos e acssporés.
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Para este mesmo autor, a questao polarizada enfessores especialistas e comuns
nao reside na oposi¢céo entre ambos, mas sim nasid@ee de interagirem frente ao processo
de inclusdo, almejando a educacdo inclusiva, deontge haja um equilibrio entre a
necessidade do professor do ensino comum de amgdias conhecimentos sobre as
peculiaridades do novo alunado com necessidadea@dunais especiais, e a necessidade do
professor do ensino especial de ampliar suas pensgp® tradicionalmente centrada nas

dificuldades deste alunado.

Se construirmos uma trajetéria de formacéo de psofes que coloque em pratica
estes principios, com certeza estaremos contribyidentro do nosso ambito de
acdo, para a ampliacdo efetiva das oportunidadesaenais a toda e qualquer
crianga, com necessidades educativas especiaigioo{p. 16)

Esta consideracao € essencial para a compreensge @geeducacgdo inclusiva prega o
principio de educacéo de qualidade para todogjitdgado, porém pouco alcancado, e nao
apenas para alunos com necessidades educaciopadaes Portanto, a integracdo entre
professores do ensino comum e do ensino espeadir@aignificar um salto qualitativo

frente & educacao inclusiva, ampliando-se as opidddes educacionais.
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3 O ENSINO ITINERANTE E O PROGRAMA DE EDUCACAO
ESPECIAL DA PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARARAQUARA.

O municipio de Araraquara possui, atualmente, umastavrede de atendimento
educacional, que reune escolas municipais, eswe@uparticulares. Estas escolas atendem a
educacéo infantil, passando pelo ensino fundamenélio e universitario.

Segundo Llcio (2004) o ensino gerido pelo poder municipal é composto p
programas de educacao infantil, ensino fundameetgilar e supletivo, educacdo especial e
educacado complementar. A educacéo infantil encaetrdistribuida em 32 unidades de
atendimento denominadas Centros de Educacdo e @Ra@ordCERS), responsaveis pela
absorcdo da maior parte da sua clientela. As asamga faixa etaria de 0 a 03 anos
encontram-se matriculadas nos Bercarios e de @am@s em classes de Educacéao Infantil.
No trabalho realizado nos CERs esta inserido, d@educacéo Infantil, também o programa
de Educacédo Especial, que por sua vez mantém glasgeciais em 05 dos CERSs existentes.

Na faixa etaria de 0 a 03 anos, crian¢cas com atgquorde deficiéncia séo incluidas no
atendimento dos Bercarios. A partir de 03 anosgmasa freqlientar classes especiais ou
classes comuns, com o acompanhamento de um profdsdensino Itinerante. Os alunos
com deficiéncias sensoriais e fisicas permanecenCidRs até 06 anos quando ingressam no
ensino fundamental, como as demais criangcas. @ssom deficiéncia mental, por sua vez,
podem permanecer até 12 anos, dependendo de seasidades.

Embora todo o ensino fundamental fosse de respitidsale da Secretaria de Estado
da Educacéo e do Governo Estadual, com a munizggdlo do ensino, 0 municipio passou a
contar com onze Escolas Municipais de Ensino Fuedéah(EMEFS).

De acordo com a consulta feita ao documento latitu Proposta Pedagdgica para a
Educacdo Especial (ARARAQUARA,1996Jo0 municipio de Araraquara, a Educacao
Especial oferecida pela rede municipal iniciou+sel®65 com a instalacdo da primeira classe
especial para deficientes severos, cujo princifg¢tivo era a integracdo destes com o0s
alunos regulares. Porém, segundo Lucio, havia umiteli de idade que deveria ser
necessariamente inferior a 12 anos. Esta cardaterée atendimento ocorria devido ao fato

da rede estadual priorizar o atendimento a detesementais educaveis em suas classes

! Dado que o trabalho de Lcio (2004) foi, até o moimea Unica pesquisa focando o Ensino Itinerante n
municipio de Araraquara, e que investigacdes (ieasi sobre essa tematica séo ainda bastante @scaés foi
possivel tomar como referéncia outras fontes hgbdificas. Dado que, por esta razdo, as citagGesrpod
tornar-se muito repetitivas e truncar a leituraspa-se-a a indicar apenas 0 ano e o nimero demp&ifadas,
em caso de citacdes literarias.
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especiais, deixando uma lacuna com relagdo aosietds mentais mais comprometidos e
mais jovens, que comegaram a ser responsabilidaedeitura. Destaca também que para
implementacéo da primeira classe especial na regcipal de Araraquara, 0s responsaveis
procuraram ajuda e orientacfes da Secretaria deldcda Educacéo, por meio do Servico de

Saude Escolar.

Baseando-se em uma experiéncia bastante positiv&ufiga, a coordenadora
Educacional da Secretaria de Estado da Educa¢@i@. &osa Florenzano, em sua
orientacdo, prop6s um trabalho de integragédo dedsaes especiais, sugerindo a
implantacdo de uma classe especial em um dos C&Ruudicipio, tendo em vista

o atendimento desta clientela em classes espeaddaiede estadual de ensino.
(LUCIO, 2004, p.54).

Além desse apoio, a iniciativa contou também coarientacdo do Prof. Dr. Dante
Moreira Leite da FCL UNESP/Araraquara e do prefeito época Sr Rémulo Lupo, que
implantou a primeira classe especial municipal. idfgssora Sra Godoliene Fernandes
Silveira foi convidada a iniciar este trabalho,jd@ando nesta sala recém criada. Como nédo
dispunha de especializacdo na area, posteriornfiiegféentou o Curso de Higiene Mental,
oferecido pelo Servi¢co de Saude Escolar em SamPaul

Assim, a educacdo especial da época estava ordanda seguinte maneira: 0s
deficientes mentais severos na faixa etaria de A2 @anos eram atendidos pelos CERs
(educacéo infantil da rede municipal) na classe®@aprecém criada; os deficientes mentais
educaveis (leves) eram atendidos pela rede estalduaducacdo por meio das classes
especiais estabelecidas no ensino regular, antiggapo; ja os deficientes mentais severos,
com idade superior a 12 anos, eram atendidos meleofa especial” da APAE que se
estabeleceu no municipio no ano de 1964.

De acordo com Lucio, a rede municipal de Araraqupegsou a assumir a
responsabilidade para com os educandos com defi@gmmediante a crescente demanda
destes na rede, quando eram excluidos dos atertdsrestaduais e particulares.

Segundo a Proposta Pedagogica para a EducacadaEgp&ARAQUARA, 1996),
apos trés anos de funcionamento da primeira claspecial na educacdo infantil, que
funcionava no antigo Parque Infantil, hoje CER “heoMendes de Barros”, foram criadas
mais duas classes, que passaram a funcionar noonhasah

Com relacdo a proposta metodoldgica, segundo Ldm@ia preocupacdo com o
ensino de habilidades basicas, envolvendo motdeidatencdo, habitos de higiene e

preparacao para o grafismo visando a alfabetizd@@sta maneira, apos terem freqientado a
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classes especiais do CER na educacéo infantils edtmos eram encaminhados para as
classes especiais das escolas estaduais com wvolojetdar seqiéncia ao desenvolvimento

educacional, pois havia uma faixa etaria estipulaela rede estadual para a permanéncia
destes educandos neste sistema de ensino. Dast fms educandos que nao conseguiam se
alfabetizar até a idade determinada pela rede wdtaiam encaminhados para a “escola

especial’ da APAE da cidade.

Com o passar dos anos, a demanda relativa a edueapécial foi se expandindo.
Segundo Lucio houve uma evolugdo quantitativa diacéie ao atendimento da Educacéao
Especial na Rede Municipal de Ensino de Araraqupra,pode ser evidenciada com base nos
dados levantados pelo Relatério da Educacédo E$mecano de 2003. Estes dados revelam a
ampliacdo de classes, professores e modalidadategdimento, a partir da década de 90 do
século XX, pois houve a incluséo na rede de oukefisiéncias, que ndo apenas a deficiéncia
mental, como em 1965. Passados 28 anos ja estaradn atendidos também alunos com
deficiéncias fisicas, auditivas, com condutas &ipie com deficiéncias multiplas.

Com relacao ao corpo docente, houve uma expansa@ paprofessores em 2003, ou
seja, um aumento de 20 professores especializagi@s giendimento na rede. O corpo
discente aumentou de 10 alunos com deficiénciaahetendidos em uma classe, para um
total de 77 alunos em 2003, considerando todaefasénhcias.

Um dado interessante é que nas décadas de 60dae sEculo XX ndo houve uma
expansao numerica tdo expressiva, chegando aoead®3) com 08 classes especiais, 08
professores e 44 alunos atendidos. Observa-seogjistamente na década de 1990, quando
houve a intensificacdo das propostas rumo a edocacéusiva, contraditoriamente, que
houve um aumento no total de criangcas atendidamjndindo a partir do ano 2000,
provavelmente quando estas questfes deixaram dpeseas fundamento tedrico, passando a
ganhar a pratica escolar.

Essa reflexdo mediante os dados apresentados pior phdrece assemelhar-se com a
apresentada pela autora citada com relacdo asa¥édad/O e 80 do século passado. Afirma
que em 1970 e 1980 ndo houve ampliacdo de claspesi&s. Ja no ano de 1990, volta a
haver um crescimento gradativo com relacdo ao rmirderclasses na rede municipal de
Araraquara.

Consta na Proposta Pedagogica para a EducacadoidtpeRARAQUARA, 1996)
que, devido a crescente demanda, realizou-se ethdlpAmeiro concurso para a contratacao
de professores, com habilitacdo especifica em siysrior na area de Educacao Especial. A

partir de entdo, evidencia-se a necessidade demafmgdo da organizagdo das classes e
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elaboracdo de um curriculo especifico, pois at@ceat educacdo especial utilizava-se de
curriculos adaptados da pré-escola. Deste moddabmracdo de um novo curriculo e a
reorganizacao das classes impulsionaram a diveas#io dos atendimentos, abarcando novas
modalidades de deficiéncias como: auditiva, m@sipfisica, condutas tipicas, e ndo apenas a
deficiéncia mental.

Para atendimento a essa demanda diversificadajefdundamental importancia a
definicdo, juntamente com os professores, de umpopta educacional que revisasse a

anterior elaborada no ano de 1990.
Em 1993 elaborou-se um novo organograma para @t8derde Educacéo e Cultura
instituindo, assim, a Divisdo de Educacdo Especial sua respectiva Coordenadoria
Técnica, que deu inicio a um trabalho especificoedentamento de questdes
pertinentes ao aprimoramento da capacitacdo dantes; definicdo de novas metas
para a area, bem como estratégias necessariasapaomsecucdo das mesmas.
Firmou-se também um convénio de cooperacgao téciecaifica entre a Prefeitura e
a Reitoria/lUNESP/FCL Campus de Araraquara e, ness¢ido, a Coordenagéo
técnica da Prefeitura passou a trabalhar em canjomin a assessoria prevista no
convénio PMA/UNESP, por meio de agfes diversifisajARARAQUARA, 1996,
p. 02).

Assim, surge a nova proposta de 1996, como resulfadreflexdes, discussoes, e
estudos realizados a partir de 1993 pelos professpela coordenacédo técnica da educacao
especial e pela assessoria da Universidade, quesfauida no periodo de 1993 a 1996. Com
0 objetivo de construir um instrumento Util e efigaara orientar o0 educador em sua pratica
pedagogica, definiu-se que:

Uma proposta curricular € aqui entendida como send@strumento orientador para
a acdo docente, pois a concretizacdo da proposta &z, efetivamente, quando os
professores reconhecem os principios que a fundamemefletem sobre a pratica

que subsidia esses principios e discutem duvidastradicdes e dificuldades
encontradas durante o seu trabalho. (ARARAQUARAG1$.03).

Esta caracteristica da proposta pedagdgica merestaqidie, pois surgiu como
discusséo entre professores e equipe técnica, jaup=ate do interesse de todos. Isto em
muito a diferencia da maioria das propostas edaonais, nas quais, muitas vezes, o professor
ndo é agente participativo e propositor, mas sga iincumbido apenas de sua aplicacdo, o
que acaba por originar uma lacuna entre elabomme&ecucéo de toda proposta pedagdgica.



97

3.1 A criac&o do servico de ensino itinerante.

Em 1996 uma nova professora foi contratada parar &m um novo servico de
atendimento pedagogico especializado denominadend@o Itinerante no municipio de
Araraquara. A primeira professora a participar alegiva modalidade de atendimento foi a
professora Sandra Cristina Lucio, pedagoga conlitaadio em Educacéo Especial.

Em 2001 o numero de professores neste servigco aompara 02. No ano de 2002 ja
eram 06 professores especializados para o atendiderioda demanda do Ensino Itinerante.

Mediante a evolucdo da Educacdo Especial no mumici@ Araraquara, surgiram
novas necessidades. grimeira foi a elaboracdo de um curriculo especifico pana se
trabalhado com os educandos com necessidades mdaiscespeciais, pois até entdo
utilizava-se o curriculo comum elaborado para aesebla. Asegundaestava relacionada
com a capacitacao dos profissionais na area daaEdadEspecial e tarceira manifestou-se
mediante a necessidade de definicdo de novas mesigtégias de ensino-aprendizagem.

Em 1996 foi, entdo, elaborada a Proposta Pedagpgicaa Educacdo Especial do
municipio. Documento aprovado pela Secretaria de&gho e Cultura, por meio da Diretora
do Departamento de Educacdo, que congregou o hmalsd Coordenadora Técnica da
Educacdo Especial, com o apoio de 23 professoresddaacdo Especial em servico na
época. Cabe mencionar que a essa iniciativa vesorsar a atuacdo da UNESP, por meio de
um convénio de Cooperacdo Técnica- Cientifica filton@om a Prefeitura Municipal. O
resultado desse empreendimento foi a nova Propestagogica de Diretrizes e Normas da
Educacdo Especial, especificando, no Programa dedg€éo Especial, seus os objetivos,
principios e natureza de atendimento. Foram defintdmbém os programas de estimulacao
essencial, classe especial e ensino itinerantan assno o0 corpo docente, a clientela e a
organizacao curricular.

A Proposta Pedagodgica para Educacdo Especial (ARARMRR) 1996) atendia os
fundamentos legais dispostos na:

Constituicdo Federal e Estadual, na Lei Organic®ldnicipio e nas Deliberagbes
do Conselho Estadual de Educacéo, obedecendo ososeindamentos da
Educacéo Geral, além de respeitar os valores détimas de igualdade, liberdade
e respeito a dignidade humana. Norteia sua acdagpgita por principios

especificos de normalizacéo, integracéo e indiViziagio [...]. (p.05).
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Assim, percebe-se claramente que o principio filogédeol6gico da Proposta
Pedagdgica fundamentava-se no modelo de integragamnizado na época.

A Educacao Especial no municipio de Araraquara @gfanizada sob a forma de
Estimulacéo Essencial realizada nos bercarios ss€daEspeciais, sendo que as
duas modalidades de atendimento desenvolvem-seCangos de Educagdo e
Recreacdo (CERs). (ARARAQUARA, 1996, p. 06).

No que diz respeito astimulacdo essencifloferecida nos bercarios dos CERs aos
bebés com necessidades educacionais especiaigtviseria desenvolver a estimulacao
sensorio-perceptiva, motora, cognitiva, de comudioade habitos de vida diaria para que tais
bebés atingissem padrbes de desenvolvimento cam@attcom suas caracteristicas e
possibilidades, minimizando dificuldades e faailda, conseqiientemente, a participacdo nas
atividades do seu grupo, para que fossem, postaite, incluidos nas classes especiais ou
na rede regular.

J& nas Asclasses especidisdos CERs, eram propostos conteidos para serem
desenvolvidos com base no curriculo utilizandola da aula e outros espacos fisicos por
meio de métodos, técnicas, recursos e equipameadegquados, de acordo com as
caracteristicas de aprendizagem e de desenvohondestalunos. Os alunos ai matriculados
participavam conjuntamente das atividades que iaoomo espaco escolar, possibilitando o
enriguecimento muatuo das experiéncias vivencia@és grupo. Esta clientela situava-se na
faixa etaria de 03 a 12 anos, e compreendendo redosaom deficiéncias: mental, visual,
auditiva, fisica, multiplas, assim como condutpg#s.

A organizacdo curricular na Proposta Pedagogica patducacdo Especial do
municipio de Araraquara estava e ainda continudidav em quatro modulos. Nos modulos |,
I, 1, trabalham-se as areas perceptivo-motora, amunicacdo e expressdo, social e
atividades de vida diaria. No modulo 1V, trabalhsenas &reas perceptiva, perceptivo-motora,
de conhecimento (matematica, comunicacao e exesgicias e saude, estudos sociais).
Tais areas séo trabalhadas em todos os tipos ide&defas, indistintamente.

A referida Proposta foi elaborada com o intuitoatieanger todos os educandos da
Educacado Especial inseridos na rede municipal denere, desta maneira, seus objetivos e

8 “Entende-se por estimulagdo essencial o conjuatestimulos e treinamentos adequados, oferecido nos
primeiros anos de vida as criangas ja identificadaso deficientes e aquelas de alto risco, de radtles

garantir uma evolugédo tdo normal quanto possiveRARAQUARA, 1996, p. 06).

° “Entende-se por Classe Especial, sala de aulasswiaeregular, organizada de forma a se consgmir
ambiente proprio e adequado ao processo de ermmianthizagem do alunado da Educacdo Especial”
(ARARAQUARA, 1996, p.07).
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conteudos deveriam estar de acordo com as neadssidsspecificas destes educandos,
resultando assim em um processo de intervencdoaeidunal suscetivel a modificacbes
curriculares e atendendo, consequentemente, asutanitiades de cada educando.

Para o atendimento dessas particularidades persebgue alguns alunos beneficiar-
se-iam de atendimentos de outra natureza, ndosiqitpieles que até o momento eram
existentes na rede de Centros de Educacao e Racre@a¢refeitura. Havia preocupagcao com
os alunos que, por razdes diversas estavam destiggndo programa de Educacéo Especial,
seja porque ndo podiam mais frequentar a escoiapeeque estavam sendo encaminhados
para classes comuns. Movida por esta razdo ingi&pordenadora Técnica da Educacéo
Especial decidiu implantar um atendimento que meleslado seu carater itinerante,
acompanhar esses alunos, caracterizando assira mi@al da proposta para implantacéo do
Ensino Itinerante. Havia também, embora mais pa#mente, a preocupacdo em direcionar
o Ensino ltinerante para o acompanhamento da agaptdos alunos com significativas
dificuldades as condi¢cdes necessarias para passilal matricula dos mesmos em classes
especiais. Dado que a Prefeitura, por meio de sueefaria de Educacéo, sempre defendeu a
admissédo de alunos significativamente comprometidoBnsino Itinerante nasceu de uma
necessidade, e ndo apenas de uma determinacaesaxpeelegislacao.

De acordo com a Proposta Pedagdgica

[...] o ensino itinerante caracteriza-se como urtarrativa de atendimento
prestado por professor habilitado que, sediado ra wnidade escolar, desloca-se
para as escolas, hospitais, residéncias, pardarierofessores e/ou atender alunos
gue matriculados em uma classe especial e/ou clesseim estejam dele
necessitando. (ARARAQUARA, 1996, p.08).

Mesmo assim, os objetivos do Ensino ltinerante nfoidefinidos como sendo os
mesmos da Educacdo Infantil, ou da Educagdo Espéstia €, atender as necessidades
basicas da crianca, favorecendo seu desenvolvimenégral, e suas possibilidades,
articulando conhecimentos necessarios a proposkagpgica, necessaria a sua faixa etaria.
Considerava-se também a necessidade de modificggéresite problemas de saude e
emocionais do individuo visando:

1) proporcionar experiéncias necessarias a sugedgs dificuldades decorrentes de
quaisquer limitagcbes que impecam a crianca de érgqil, temporaria ou definitivamente, a
escola, beneficiando o educando com um programaaettunal especifico; 2) apoiar a
crianca que, encaminhada pelo programa de Edu&sggerial municipal, ingressa em outra
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modalidade ou nivel de ensino; 3) orientar os peiEfees de outras modalidades de ensino
que recebem alunos egressos da Educacgéo Especaifelo periodo de transicdo entre as
duas situacdes; 4) proporcionar orientacdo aoslifaes ou responsaveis, que em ambito
(doméstico ou hospitalar) deverédo dar continuidasleacdes desenvolvidas pelo professor

itinerante.

Portanto os objetivos de curto prazo devem relacise com a estimulagéo do
desejo de aprender, enriguecendo a vida limitaderidaca pelas circunstancias,
proporcionando experiéncias sociais sempre quévyabsdesenvolvendo interesses
e talentos, criando um ambiente propicio a padi@@p ativa em atividades
satisfatorias e agradaveis.

Os objetivos de longo alcance incluirdo orientagdmse contribuam para o
convivio tanto da crianca, como da familia, condifisuldades encontradas para
adaptacao social/e ou profissional. (ARARAQUARA969p.09)

Inserido nesse cenario, o Ensino Itinerante queahsido implantado em 1996 foi
enriguecido, no ano seguinte, assim como todo Brnegda Educacdo Especial da Prefeitura
Municipal, com a incorporagdo a area da Educac&opdofissionais de fonoaudiologia e
psicologia, que vieram se somar, no ano de 1963tratura ja existente.

O beneficio dessas iniciativas foi possibilitartenaimento a criancas com problemas
meédicos cronicos, formando um grupo heterogénedernmo ser encontrado, portanto,
debilidade que exige reducado de atividades, sugiybu cuidados regulares que impecam a
freqiiéncia no ensino comum, mas “ndo de receberpwzgrama de ensino que lhes
proporcione experiéncias necessarias para supemg¢ddo, das dificuldades decorrentes de
suas limitacdes através de atividades compatiyei<8).

Consta ainda, que em casos de criangcas que inmmarlasse especial, ou que sao
encaminhadas da Educacdo Especial para outras idemted de ensino (pré-escola ou no
atual ensino fundamental), que necessitavam de emodo maior de adaptacdo por nao
conseguirem acompanhar as atividades proposta&ssiao itinerante através de atendimento
e orientacdo ao professor, a crianca e a familigndogarantir uma adaptacéo favoravel para
a continuidade da escolaridade ou mesmo para oexecaminhamento” (p.08).

Para realizar seu trabalho em diferentes lugargsopfessor do ensino itinerante era
sediado em um C.E.R, mas locomovia-se até as ssceldéncias e hospitais para atender
educandos matriculados ou egressos do Programaddea¢do Municipal, utilizando o

transporte destinado exclusivamente para esse fim.
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De acordo com a Proposta Pedagodgica para a Eduésgierial havia algumas
atribuicbes especificas do professor do Ensinerttinte:

Prever condic8es e recursos capazes de promoveapmadizagem que venha de
encontro aos objetivos e conteldos estabelecidasgpaluno, no caso do mesmo
estar matriculado e freqiientando a classe comuesecial.

Manter em dia o registro de dados que permitam isamale avaliar o
desenvolvimento do aluno, identificando as difiadlds encontradas na realizag&o
da programacdo estabelecida, as aptidGes que dseemelhor exploradas, a
adequacdao do ritmo de trabalho e das aprendizagepssta a sua capacidade de
apreensédo e desenvolvimento, bem como de outroeetes norteadores da acao
do professor.

Ter sempre em dia sua programacao para levar apesi@siais e equipamentos
didaticos necessarios e apropriados para a atwidadlia.

Estabelecer previamente com o responsavel pelageria lugar onde sera feito o
ensino, a hora de chegada, o tempo que permaneset&@s em que fara as visitas,
deixando combinado a responsabilidade dos paisregmonsaveis em permanecer
em casa durante as horas de instrucdo e prepacaiarga antes do ensino,
atendendo suas necessidades fisicas tais comoengdinrse, banhar-se, fazer a

toalete, 0 uso do banheiro antes da sesséo d¢éhafm22)

Voltado inicialmente também para o atendimento ddiaui, com o passar do tempo e
com a ampliacdo do numero de professores do Elgieoante, essa caracteristica foi sendo

alterada, fixando gradualmente o atendimento agwao escolar, como relatou Lucio.

3.2 Atuacao do servico do Ensino Itinerante na escola.

Primeiramente, para que o professor do ensinadime chegue a escola e inicie seu
trabalho, ele em hora e local determinado tomaraapeferecida pela Prefeitura Municipal
como transporte para locomocéo até a escola erafgtuara atendimento. Ao chegar, dirige-
se até o local apropriado reservado pela direcadesdala para o atendimento, no inicio do
ano letivo. Assim, inicia seu trabalho de atenditber comeca a buscar os educandos em
suas salas de aula seguindo a agenda do dia. €sdadtar que os educandos inscritos neste
tipo de servico devem também estar matriculados @ssola.

Com relacéo ao atendimento do professor itineranfieqliéncia estabelecida varia de
uma a duas vezes por semana, sendo executado €iessexlividuais ou em grupos, desde

gue correspondam as necessidades especificas aledachndo. Para tanto, é realizado um
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agendamento, que corresponde aos dias e aos Bod&riatendimento, de maneira a néo
sofrer alteracdes, salvo na impossibilidade dogssar itinerante realizar o atendimento, pois
caso nado seja assim, toda a configuracdo geraltedwimento ficaria afetada. Contudo,
havendo um imprevisto, o aluno que seria atendele er comunicado com antecedéncia
sobre a alteracao do horario.

Com as atividades planejadas e preparadas previanoeprofessor itinerante trabalha
com cada aluno, especificamente, 0 mesmo ocorreaatividades que serao trabalhadas
em grupos. E importante ressaltar que em razadetmlienento estar sempre ocorrendo em
locais diferentes, um planejamento prévio e coropfakz-se necessario. “O professor do
Ensino ltinerante podera levar o material a seizatio naquela sessdo especifica, mas
também podera requisita-lo na prépria instituicocacional em que atua” (LUCIO, 2004,
p.71). Cadernos, giz, lapis de cor, lapis, borrachk, prontos para serem usados, ilustram a
necessidade de planejamento do atendimento. Assmno © material do aluno, o material
pedagogico também deve ser preparado com ante¢ad@éxlo professor. A escola ainda
disponibilizaxeroxpara facilitar a organizacao das atividades peidtepsor.

Segundo Lucio, o trabalho de intervencdo de améstcolar ndo ocorre somente
durante o periodo em que o educando com necessidddeacionais especiais esta na classe
do ensino regular. Dependendo de suas necessidsplesificas e das suas possibilidades, o
atendimento podera ocorrer no periodo oposto asudematricula, desde que dentro da
propria instituicdo educacional.

Esta autora ressalta também que, ao terminar acsekes atendimento, o professor
itinerante relata ao professor responsavel pelnoatutrabalho que foi realizado, existindo
ainda a possibilidade de agendamento de reunides @mprofessor itinerante e o professor
regular. Estas reunides devem ser agendadas cecedéhcia, e marcadas com frequéncia.
Tém por objetivo fornecer ao professor da sala regulesponsavel pelo alundi...]
orientagdes sobre mudancas na forma de intervesttiacional, nas questdes metodologicas
e também de adaptacgfes curriculares” (p.71).

O trabalho do professor itinerante abrange a caiaign necessidades educacionais
especiais, o professor regular, a escola ondesdsizando esté inserido, podendo estender-se

até a familia do mesmo.
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Ainda deverdo ser realizadas reunifes periddicas eo diregdo e com a
coordenacdo pedagogica da instituicdo escolar daagom os familiares do
educando atendido, com a finalidade de expor oalinabrealizado, de trocar
informacgdes imprescindiveis para o bom desenvolvimeo educando e também
buscar um trabalho conjunto entre todos os enwvmdvido processo educacional

deste educando. (p.71).

Com base no que relata a bibliografia consultadalefse notar a amplitude do
trabalho do professor itinerante e avaliar a graadke sua responsabilidade, ja que atua como
um elo entre o educando com necessidades educiactspaciais, a familia, e a escola.

Com relagdo a organizacdo dos procedimentos resatie funcionamento do ensino
itinerante na escola, verificou-se que, de acordon cLUcio, no primeiro ano de
funcionamento do servico do Ensino Itinerante naigipio de Araraquara em 1996, a
Coordenadora Técnica da Educacdo Especial proadficar o grau de aceitabilidade do
servico pelos responséaveis diretos por estes edosano caso pais, parentes proximos que
possuiam a guarda da crianca, e também a eficésiaagndimentos domiciliares. Esta
verificacdo foi realizada de maneira informal “ciatando-se a aceitabilidade do servico por
meio da prépria credibilidade que o professor dsifinltinerante conseguia obter junto aos
educandos atendidos” (p.73). Registra, ainda, qeéicacia do servico também pbde ser
constatada com o decorrer dos anos, tomando coseaberescente demanda de educandos
com necessidades educacionais especiais, encamihazala este tipo especifico de
atendimento.

Mediante estes resultados positivos sobre o erisimeyante, concentrou-se, entao, a
necessidade de acdes deste servico. Assim, eSes @gvem ser adequadas, fundamentando-
se em situacOes inovadoras. Eatkequacdo, segundo Lucio, € realizada pela Equepe d
Educacdo Especial e supervisionada pela Secretariaducacédo, por meio da analise do
processo de intervencdo e, consequentemente, slatados obtidos. Desta forma, apds a
andlise dos resultados obtidos, fica a cargo dapEqda Educacédo Especial adequar a
estrutura de atendimento que for necessaria.

Com relacéo a preparacao do Professor Itinerasii® oeorre a medida que o servico
desempenhado. Destaca Lucio que os conhecimeidtosote adquiridos durante a formacéo
académica somam-se as experiéncias praticas pelasajprofessor passa durante a atuagao
em seus atendimentos. A experiéncia leva a reflexgmsteriormente, a um aprimoramento
diario de sua capacidade de intervencdo. Como fder@apacitacdo em servico, registra que

existe a possibilidade de participacdo em congsegsestras, eventos nos quais 0s temas
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poderdo trazer significativa contribuicdo para cicerecimento do seu trabalho na rede.
Revela que, no caso de uma participacdo em eveigoisficos, a aprovagdo fica sujeita aos
objetivos da proposta, e ao professor caberd oeioustos gastos com hospedagem,
alimentacéo, ficando ainda incumbido de repor aashausentes do trabalho.

Destaca também, que os profissionais que trabalbam o servico do Ensino
Itinerante estdo propensos a se depararem comsdsv@roblemas que surgem durante o
processo de intervencdo, esses problemas sdo expest reunides para a Equipe da
Educacao Especial e, apos discussdes sobre camaesmecificamente, surgem tentativas de
solucdo. Ressalta que a pauta principal dessassdi@es estd baseada nas anamneses de cada
aluno e nos relatos dos professores das classexiaspque os educandos haviam
freqientado em anos anteriores. Feito isso, dissusobre as atividades a serem trabalhadas
com estes educandos. Posteriormente, discute-se sa@b orientacdes que deverdo ser
transmitidas a familia e demais profissionais qabaiham direta ou indiretamente com os
educandos. O objetivo desta atitude € tornar nfais e definido o trabalho de intervencéo
do professor itinerante.

Mediante estas necessidades, segundo Lucio, desgdijue os professores itinerantes
realizariam atendimentos nas escolas durante qd@sgor semana, sendo que no quinto dia
realizar-se-ia a reunidao com toda a Equipe da Eduackspecial, com o objetivo de discutir
caso a caso e, especialmente, o desenvolvimentcediosandos atendidos pelo servico
durante um determinado periodo de intervencaomassmo as mudancas obtidas apos as
orientacdes do professor do Ensino Itinerante atmatho do professor da sala de aula em que
0 educando estivesse matriculado. Afirma que arsigd® procura facilitar a busca do
professor do Ensino Itinerante por novas maneuasstematicas de atendimento, mediante a
necessidade de um entrelacamento constante dadeceticas e particularidades de sua
clientela, de modo a possibilitar mudancas de acooth as necessidades dessa clientela.

A autora revela ainda, que, no inicio do ano leti@oCoordenadoria Técnica da
Educacdo Especial transmite aos professores glizareao servico de apoio pedagdgico
especializado no municipio a listagem do numeratdedimentos que deveréo ser realizados
no transcorrer do ano.

Lucio revela que
Nos primeiros anos ap6s a implantacdo do servigoEdsino Itinerante no
municipio, cabia ao professor itinerante, comoliftagdo de seu trabalho diario e
também como forma de avaliacdo do trabalho exeoutaduncao de descrever

todas as atividades desenvolvidas com cada umdiogsedos com necessidades
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educacionais especiais atendidos naquele diaag&@tude cada atividade e também

os resultados obtidos em cada uma destas atividgd@s).

Estas descri¢cdes ficam arquivadas com o prépriegsor do Ensino Itinerante, sendo
expostas a Coordenadoria Técnico da Educacédo BEpm=so sejam requisitadas.

Os relatorios apresentados semestralmente peléesspooes do Ensino Itinerante sao
utilizados para o controle da propria Equipe dadadéo Especial, com relacdo ao trabalho de
intervencao deste tipo de servigo. Por isso, netaorio, deve constar o nome do aluno, o
nome do responsavel, o nome do professor itingrantdata do inicio do atendimento e,
ainda, o local onde foi realizado. Deve conter,ld@m, os horarios estabelecidos para os
atendimentos, nomes dos familiares e informacdlere s residéncia do educando e sobre a
escola, atendimentos posteriores pelos quais o0 aedac ja passou, 0 motivo do
encaminhamento, observagdes sobre a anamnesegpgrampas e 0s objetivos para aquele
atendimento especifico, os materiais, 0s recurizados e 0 acompanhamento do educando
atendido pelo servico. Todos estes documentos farguivados na sala da Equipe Técnica
da Educacéo Especial.

Com relacdo a composicdo e atribuicbes da equaggstra Lacio que no passado,
considerando a demanda da Educacéo Especial neipiarde Araraquara, no inicio de sua
implantacdo, a triagem n&do era uma necessidads, gsoeducandos advinham da classe
especial da propria rede, ou seja, ja pertencidadwcacdo Especial municipal e, por esta
razdo, ja havia conhecimento sobre o encaminhamenéwentualmente, o diagnéstico do
aluno.

Com o passar dos anos, essa caracteristica fob seadsformada, a Educacéo
Especial passou a ter mais demanda, mediante egsmale inclusdo. Este acontecimento
gerou a ampliacdo no numero de alunos em funcimeciedémente, do conceito de
necessidades educacionais especiais, que € muitmgainte, de forma que o servico
itinerante ndo atendia mais apenas o aluno coroi@etia, fosse ela fisica, mental, auditiva
ou multipla, mas também, criancas com dificuldadesaprendizagem e/ ou com uma
trajetéria educacional desfavorecida. Por estaoragg@gundo a autora consultada, passou a
haver a necessidade de realizacdo de uma triagdipada por uma equipe especializada.
Assim, com a preocupacdo de empreender um tralolhiatervencdo com qualidade, foi

organizada uma equipe capaz de avaliar os encaméanttas para o Ensino ltinerante.
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No ano de 2001, organizou-se na propria Secretirid&ducacdo a Equipe da
Educacédo Especial, integrando-se a este progrdéma,da Coordenadora Técnico-
Pedagdgica da Educacdo Especial e dos profesdoresanmtes, dos setores de
Psicologia, Fonoaudiologia e também de Orientaghac&cional; [..] Esta equipe
vem formulando e implementando acdes que permitaliscussdo da questdo de
cada educando em particular atendido pelo senacEresino Itinerante e inserido

no ensino regular. (p. 72).

Ainda segundo esta autora, o papel dos profesqaesatuam neste tipo de servigo é o
de estabelecer uma relacdo com os profissionaiadeinstituicdo educacional que € visitada
por ele, para que seja possivel que as questbemaaoluais advindas das necessidades
educacionais especiais do educando possam sethtdhs pela equipe sem entraves. Ao
contrario, o objetivo é otimizar o processo de deskimento - ensino - aprendizagem do
educando. Ressalta, ainda, que o professor ititeena#&o pode caracterizar-se como um
modelo educacional a ser imposto para as instggi@iucacionais, nem ser compreendido
como uma absor¢do do modelo da escola especiafdraiv para a escola comum, ja que 0s
contextos de ambos sao diferentes. Portanto, @apeoéessor itinerante orientar a instituicdo
educacional para que seja realizado um trabalhecé@gm com o educando com necessidades
educacionais especiais, oferecendo o0 apoio negessalseu processo de desenvolvimento

educacional de acordo com as suas necessidades.

3.3 Ensino Itinerante na cidade de Araraquara: leglacéao,

conceituacao e estrutura organizativa atual.

No ano de 2004 foi criado pela Secretaria de Edicalp Araraquara um novo
Programa para a Educacéo Especial destinado atlewdem o ensino itinerante as escolas
do ensino fundamental. Essa iniciativa contou coapmvacdo da Senhora Secretaria da
Educacdo, Maria do Carmo R. de Lima Boschiero, dirpde proposta elaborada pela
Senhora Coordenadora Técnica da Educacdo Esp€dissia Maria Canato Palombo, em
parceria com técnicos e professores da Educacaziakp

Consta no documento que, a partir da municipalzagd ensino em 1998, era
contemplada apenas a educacéo infantil, depoiypassatender uma classe especial no
ensino fundamental. Desta maneira, considerouda @oevolucdo de conceitos na area da

Educacdo Especial, bem como contemplando a novalde@o LDBEN 9.394/96 e a
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legislacdo mais recente. Assim, o documento tenopgativo orientar as escolas do ensino

comum na construcao da escola inclusiva.

O conceito de inclusdo como vimos em sua evolugam-istérica aponta para
a necessidade de aprofundar o debate sobre aidadss Isso implicaria em
buscar compreender a heterogeneidade, as difererdjasluais e coletivas, as
especificidades do humano e, sobretudo as difeyesiteacdes vividas na
realidade social e no cotidiano escolar. (ARARAQUWAR004, p. 06)

Segundo o documento, o0 conceito de inclusdo reflete acontecimentos
historicamente construidos acerca dos alunos cditiéheias, que foram cristalizados no
imaginario social e expressos em uma prética peiesocentrada na limitacdo, nos
obstaculos e nas dificuldades. Sabe-se que, atnEEmMenuitas vezes estes conceitos
encontram-se ainda presentes na escola.

Desta maneira procurou-se, por meio desse novordnagde Educacédo Especial
(ARARAQUARA, 2004) contemplar familia e escola jast com o objetivo de encontrar
novos caminhos, a fim de consolidar acdes e pgatioen enfoque verdadeiramente inclusivo.
O referido Programa de Educacdo Especial fundamenma LDBEN 9394/96 ressalta que
esta modalidade de educacdo é considerada com@njomi de recursos e estratégias de
apoio que estejam a disposicdo de todos os alwfesscendo diferentes alternativas de
atendimento. Posteriormente, apresenta o objetivedilicacdo Especial como sendo o de:

Assegurar recursos e servicos educacionais especiarganizados
institucionalmente para apoiar, complementar, soptdar e, em alguns casos,
substituir os servicos educacionais comuns, de madgarantir educacdo e
promover o desenvolvimento das potencialidadesedioeandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todagpas etmodalidades da educacéo
béasica. (ARARAQUARA, 2004, p. 08)

Portanto, o novo programa fundamenta-se no primaipi que a educacao especial,
como modalidade da educacédo béasica, consideraegdds singulares, assim como os perfis
dos estudantes, suas caracteristicas biologicasaisoe faixa etaria, pautando-se em
principios éticos como a dignidade humana, a idedé como sendo singular de cada
educando, e o desenvolvimento da cidadania.

Este documento caracteriza os educandos com n#@@ssi educacionais especiais
conforme o artigo 5 da Resolucdo CNE/CNB 02/01:
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I- Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou dgi#s no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento atagdades curriculares
compreendidas em dois grupos;

a) aquelas ndo advindas a uma causa organica fecseci

b) aquelas relacionadas as condic¢ées, disfungfegddes ou deficiéncias;

lI- Dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo éifeiadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigasaapls;

[lI- Altas habilidades/superdotacéo, grande faailiel de aprendizagem que os leve
a dominar rapidamente conceitos, procedimentositedes. (ARARAQUARA,
2004, p. 15).

Assim, a classificacdo destes alunos para efeitoprieidade no atendimento
educacional especializado da-se pela seguinte oralemos com deficiéncia mental, visual,
auditiva, fisica e multipla; alunos com condutpgcts; e com superdotacao.

Segundo o novo Programa de Educacdo Especial, mtifiteecdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos, assim como adtuae decisdo quanto ao atendimento
necessario obedece as seguintes orientacdes: djefyar a escola o aluno ja foi identificado
por profissionais capacitados (pedagogo, psicélégoaudiélogo, terapeuta educacional,
fisioterapeuta e médicos neurologistas e psiq@ptrA escola reserva a matricula e
encaminha a equipe de Educacdo Especial documestagjrios e observacdes para que
esta, juntamente com a familia e com os profisomae atendem a crianga, analise o caso.
Depois disso, a equipe retorna a escola a confdmda matricula. 2) Quando o aluno chega
a escola, identificado pela equipe de Educacao dizdpeela deve confirmar a matricula
conforme a indicacdo. 3) Quando ainda nao foi &identificacdo e o professor suspeita que
o aluno tenha necessidades educacionais espsdiaisgalizados 0s seguintes procedimentos:
para o aluno matriculado na Educagéo Infantil, afgssora informa a diretora e esta
encaminha o nome do aluno & ABResponsavel que visita a escola, observa o akimalica

ou ndo o preenchimento da ficha de observacédo pelessor. Posteriormente, a ficha é
encaminhada a equipe de Educacgdo Especial. J4opaano matriculado no Ensino
Fundamental, o professor preenche a ficha de enbamiento e envia a AEP responséavel
pela escola, que deve fazer o acompanhamento pgdag@s observacdes necessarias e
decidir se 0 encaminhamento deve ou ndo ser dir@gielquipe da Educacéo Especial.

Os encaminhamentos que chegam a Secretaria de gaducsendo oriundos da
Educacéo Infantil ou do Ensino Fundamental, recebemesmo tratamento. As fichas de

19 AEP Assessora Educacional Pedagégica.
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observacdo sdo analisadas pela equipe de Educesp@ecidd e direcionadas para 0s
profissionais: psicélogo, pedagogo, fonoaudiélogmsieopedagogo. Posteriormente, realiza-
se a triagem pela equipe que encaminha para a@althggnostica ou tratamento nos servigos
publicos ou particulares, se for de preferéncidadailia. Depois, a escola recebe um contra
relatorio contendo informagdes, condutas e encaanientos realizados e orientacdes

Com relacdo a natureza do atendimento, no ja defeFrograma consta que a
Educacao Especial no municipio de Araraquara egenizada para atender alunos advindos
da Educacao Infantil (CERs) e do Ensino FundarhdifslEFs), por meio das classes
especiais, dos servicos de apoio pedagdgico efipadm salas de recurso e ensino
itinerante, de modo a

[...] propiciar num trabalho conjunto, o pleno desdvimento das potencialidades
sensoriais, afetivas e intelectuais do aluno, nméeliam projeto pedagdgico que
contemple, além das orientagcdes comuns - cumpraréat200 dias letivos horas
aula, meios para recuperagdo e atendimento do ,ahwadiacdo e certificagéo,
articulacdo com as familias e a comunidade - urjuotm de outros elementos que
permitam definir objetivos, conteddos e procediroemelativos a prépria dinamica
escolar com base nos principios da escola inclushRARAQUARA, 2004, p.22)

Com relacdo aos servicos de apoio pedagogico edgado, o novo programa de
Educacao Especial conta com dois tipos de servigessino itinerante e a sala de recursos.
“Os servicos de apoio pedagdgico especializadossfivicos educacionais diversificados
oferecidos na escola comum para responder as EEss educacionais dos educandos”
(ARARAQUARA, p. 23). Para realizar estes servicas tprofissionais sao solicitados: o
professor de educacgao especial na itineranciapfegsor de educacdo especial em salas de
recursos e o professor intérprete das linguagedsligos aplicaveis (LIBRAS / Braille).

Assim, os servicos de apoio pedagogico espedi@liz&orrem no espaco escolar e
envolvem professores com diferentes funcdes: Prafessores do ensino comum, por meio
de um trabalho em equipe para que haja comunicagéie eles, com os professores da
educacao especial durante o processo de ensinodggagem do aluno; 2) o professor da sala
de recursos devido a natureza pedagogica de sugiEnm complementar o atendimento
educacional realizado em classes comuns do ensimamental. O trabalho é realizado em
escolas com local, equipamentos especializadosursms adequados as necessidades dos
alunos; pode ser realizado em grupos ou individaatsy mas deve ser em horario diferente
do que frequienta a sala de aula do ensino comuralnfénte cservico de itineranciatem

como funcéo principal oferecer um servico de:
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Orientagdo e supervisao pedagogica desenvolvidepmdessores especializados
que fazem visitas periédicas as escolas para b@abatom os alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais ®a6 respectivos professores
de classe comum da rede regular de ensino. (ARARARAJ p.24).

Pode-se considerar que a intensidade do apoio slnceitinerante € extensiva. Este
servico é oferecido na escola comum, em ambierfieidiz sem tempo limitado, conforme
consta nos PCNs da Educagao Especial, 1999.

Os professores intérpretes sédo, de acordo com @ poegrama, profissionais
especializados em LIBRAS que auxiliam alunos comoséoroblemas de comunicacéo e
sinalizacéo.

Para o novo programa, o curriculo € concebido com&lemento dinamico, que tem
como principal meta promover o desenvolvimentcaprandizagem dos alunos, de modo que
seja possivel atender as diferencas individuaistentes no corpo discente. Assim, destaca
que as adaptacdes curriculares sdo possibilidatlesi@onais de atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos alunos, realizando, quandes@e® a adaptacdo no curriculo comum
para torna-lo apropriado as necessidades dos aethgan

As adaptacbes podem ser de pequeno porte, portaptws significativas ou
adaptacOes de grande porte quando sdo mais sginidis. Reciprocamente, as de pequeno
porte envolvem adaptaces: organizativas, relata@s objetos e conteudos; avaliativas,
adaptacdes nos procedimentos didaticos e nas atesdde ensino-aprendizagem; e na
temporalidade. Ja as de grande porte envolvem:emmitacdo; adaptacbes de acesso ao
curriculo; objetivos; contetudos; metodologia e orgacao didatica; adaptacdes significativas
na avaliagdo e adaptacdes significativas na terig@da. Assim, os niveis de adaptacdes
curriculares envolvem o ambito pedagdgico, o culwiclesenvolvido na sala de aula, até o
nivel individual. O novo programa também conta atiwersificacdo curricular ou curriculo
funcional, indicado quando ha necessidade de necadiies extremas devido as condi¢cbes
pessoais do aluno. Estéa alicercado em um planeidudil de ensino, e ndo prioriza situagdes
académicas, mas sim contetdos voltados para viddigana comunidade e no trabalho,
visando uma melhora na autonomia do educando eefemodo a melhoria da sua qualidade
de vida. (ARARAQUARA, 2004).

Com relacdo a organizacgdo curricular da classeedmeda educacao infantil, 0 novo
programa de Educacdo Especial (2004) ainda mant@éesma formatacdo do ja apresentado

anteriormente com relacédo a Proposta Pedagogiesapaducacéao Especial (1996). No novo
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programa ha uma parte especifica para deficientsgis e com visdo reduzida e para
deficientes auditivos. De acordo com o novo Prograen Educagcao Especial, a educacédo do
deficiente mental contempla os médulos: II, 1lI, IV

Sendo assim, a professora do servigo itineramtiéca algumas atividades dos
mobdulos para as professoras do ensino comum, de quala crianca atendida tenha também
novas oportunidades de estudo, favorecendo suadipagem a medida em que contempla
pontos especificos necessarios para o seu desgngnte académico. A professora do
ensino comum usa as atividades conforme indicagi@rdfessora itinerante de modo
paralelo as licdes trabalhadas na classe comum.

Dessa forma, percebe-se que, multifacetado, o @nisimerante, agora ja mais
aperfeicoado apdés 10 anos de sua implantacdo, nemidentidade ainda em construcdo e
articula, em si, relacionamentos interligados, seja os professores especializados ou nao,
tanto na educacado infantii como no ensino fundaaherDotado, portanto, de uma
complexidade intrinseca; sé por essa razao ja dengtande dificuldade para estruturar um
tipo de servico de apoio pedagdgico especializddssa natureza, em uma rede publica de

ensino.
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4 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS.
4.1 Justificativa

A pesquisa que aqui se relata foi delineada levamiaonsideracdo as necessidades
que a escola do ensino comum possui frente a adaptee seus espacos, desde o fisico até o
pedagogico, passando pela formacdo de recursosnbsm@mesmo que minimamente, para
atender os alunos com necessidades educacionasasmu deficiéncias, que sao inseridos
em salas de aula comuns.

Como mostram Beraldo (1999); Garcia (2002) e Duavte(2003), dentre outros,
pode-se concluir que apesar do amparo legal aiddauséncia de servicos de apoio
especializados em muitas escolas, salvo raras @sebem como hi também auséncia de
formacdo necesséria para fundamentar a atuacadootkesgores do ensino comum, ambos
previstos pela LDBEN 9394/96 em seu artigo59:

Os sistemas de ensino assegurarao aos educandogcessidades especiais:

I. curriculos, métodos e técnicas, recursos edwmsti e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades.

Il. professores com especializacdo adequada eni migdio ou superior, para
atendimento especializado bem como professoresndimae regular capacitados
para a integragdo destes educandos nas classesTd®QUZA, 1997, p. 93).

O discurso inclusivo, por si s6, ndo se sustemglsesmente, pois colocar um aluno
gue necessita de apoio pedagdgico especializad@ rsafa de aula comum sem prover
condicbes necessérias e suficientes ndo garartesaonc Cabe, portanto, perguntar: como
fazer para que a nossa escola comum possa espargita para realizar e levar adiante o
processo de inclusdo?; como fazer para que a &sdr;alunos especiais ndo esteja ancorada
no pressuposto de que € o aprendiz que tem querdigpmaneiras para adaptar-se com
sucesso e eficiéncia?; como fazer para que a asa&a compreendida como um processo
bilateral, em que a responsabilidade n&o recaimaspsobre o aprendiz, mas sim seja
compartilhada pelas demais pessoas com as quanderbge?

O discurso inclusivo parece ja fazer parte do @timl dos professores, lhes sendo
familiar. No entanto, essa mesma “familiaridadetepa estar distante da fundamentacéao
tedrica que poderia contribuir para que esses gsofes ndo se sentissem inseguros em
relacdo as atividades pedagogicas adequadas paeadmento de alunos com necessidades
educacionais especiais pois, como destaca Vazques,

[...] a teoria em si mesma ndo transforma o mufimle contribuir para a sua
transformacgéo, mas para isto tem que sair de snmeSntre a teoria e a atividade
pratica transformadora se insere o trabalho de agdiac das consciéncias, de
organizacdo de meios materiais e planos concretosgdio: tudo isso como
passagem indispensavel para desenvolver acdegsfelleste sentido, uma teoria
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€ pratica na medida em que se materializa, atrd@dsma série de mediagbes, o
gue antes s6 existia idealmente, como conhecinm@gtealidade ou antecipagéo
ideal de sua transformacéo. (1997, p. 206-207).

Decorridos doze anos da Declaracao de Salamanda0N, 1994), percebe-se que,
como j& destacava Beraldo em 1999, focalizandoralicBo de pessoas com deficiéncia
mental,

[...] somente a estratégia da insercéo propriamentenditaé suficiente para que
estes processos acontecam. E necessario todo upraoatimento com o aluno
tido como deficiente mental, no que diz respeitosums caracteristicas e
potencialidades; a vontade politica governamergagbmmover a integracdo ou a
inclusao; apoio ao professor do ensino regularhar& da organizacéo estrutural e
material das escolas. (p. 33).

Fundamentada no principio da diversidade de raehgido, nivel sdcio-econémico,
opcéao sexual, a filosofia de inclusdo ampara-seressuposto de que somos todos diferentes,
utilizando-se desta idéia central como ponto chza@ a defesa de uma escola do ensino
comum que receba, com absoluta naturalidade, oddnds que se diferenciam do normal, e
gue na qual a palavra incluir é entendida como aved e a exclusdo como pratica que deve
ser abolida.

O direito da pessoa a educacao € resguardado @i&iagpnacional de educacédo
independentemente de género, etnia, idade ou ctassal. O acesso a escola
extrapola o ato da matricula e implica apropriagécsaber e das oportunidades
educacionais oferecidas a totalidade dos alunoswstiais a atingir as finalidades
da educacédo, a despeito da diversidade na popuésgi@dar. (BRASIL, 1999, p.

15).

Pensar todas essas questdes num contexto neglicerab bem fundamentado
anteriormente, sem duavida conduz a questdes bastantlitantes, tanto no plano teérico
como no pratico.

Sao, portanto, necessérios estudos sobre eduaagi@siva, para que seja possivel
descobrir seu principal fundamento epistemolégia que diz respeito ao momento
contemporaneo e as suas bases conjunturais queuestt toda proposta, resultando em
concordancia com as proposicfes de Barroco

Mais precisamente, estamos reconhecendo que asfommraacfes sociais e 0s
processos educativos proprios da sociedade cafatalido podem ser tomados
como independentes entre si, e do homem que édges&sta dindmica. Dito de
outro modo, 0os comportamentos humanos contemp@wane® requisitam e ao

mesmo tempo sustentam uma certa educacdo formadoemal, precisam ser

examinados considerando os processos de transfdomegondmica, politica,

social e cultural. (2002, p.05).

E continua, a mesma autora, alertando para o éatpd [...] “parece-nos contraditoria
e merece maiores discussdes a negacdo do ensewatgpdas escolas especializadas, sob a

justificativa de que estes promovam a segregacfo(2002, p.08).
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Refletindo sobre todas as questdes até aqui emdatala proposicdo do presente
trabalho de pesquisa inequivocadamente justificesse base em sua relevancia cientifica e
social, potencializada pela auséncia de estuda® sobnsino itinerante, podendo contribuir
para a ampliacdo deste tema e, mais especificajmertea melhoria da qualidade deste tipo
de servico que integra o Programa de Educacéo iaspecnunicipio de Araraquara. Assim,
acrescenta-se a todos esses aspectos, o fato depgdgerio Programa de Educacgéo Especial
da Prefeitura, ao permitir a realizacéo da pesgquaigacondi¢cdes para que a Universidade em
parceria com os servi¢cos de educacao oferecanmassnos, cada um deles na sua dimensao,
a oportunidade de estabelecimento de lacos deioedauento proficuos a ambos; o que de
fato sedimenta a relevancia do trabalho de invasdig cientifica aqui relatado.

4.2 Questdo de pesquisa

Como ocorre e quais as consequéncias do trabalhamae professora do Ensino
Itinerante, atuando em uma escola comum, juntouaoal incluidos e seus respectivos

professores?

Estabelecida a questao de pesquisa, foram defie@sobjetivos:

4.3 Objetivo geral

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo gesattificar, descrever e analisar a
atuacédo de uma professora do ensino itinerantenegnescola do ensino comum, com alunos
incluidos e seus professores.

Para tanto, obtive da Secretaria de Educacao Muabjcutorizacdo para acompanhar,
durante o ano de 2004, uma das professoras dooefgierante, no seu trabalho de
atendimento a alunos com necessidades educaceaspasiais, incluidos no ensino regular ou

comum, bem como no de orientar seus respectivébsgsares. Ver em (anexol).

4.4 Objetivos especificos:

1) Analisar as acdes de uma professora do ensimarahte em seu trabalho de

atender dois alunos inseridos em classes comuns;
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3)

4)

115

Analisar as agbes de uma professora do ensmeyahte, em seu trabalho de
orientar duas professoras de classes comuns em tujmas tenham sido

incluidos alunos;

Analisar as percepcdes de duas professorassittoetomum sobre 0 processo
de inclusdo de alunos em suas classes;

Analisar as percepc¢Oes de uma professora daceitgierante, em relagéo ao
processo de inclusédo escolar de alunos em classasstho comum, bem como
em relacdo as atribuicdes e responsabilidadeshguesitdo sendo exigidas no

desempenho desta funcéo.
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A escolha do método de pesquisa recaiu sobre adpletpa qualitativa, realizada por

meio de um estudo exploratério, por considerar egt@ abordagem propiciaria a melhor

forma de compreensao do fenbmeno investigado, plissido uma imersdo da pesquisadora

no contexto pesquisado.

Com relacéo a

Selltiz, Jahoda, Deutsch, Cook, dizem que o olmjetio estudo exploratério é
‘familiarizar-se com o fenémeno ou conseguir novampreensao deste,
freqiientemente para poder formular um problema praisiso de pesquisa ou criar
novas hipéteses’[...].(1967, p.59).

escolha pela abordagem qualitat@gundo Bogdan & Biklen (1994),

este tipo de pesquisa envolve a obtengcdo de dadusitd/os, posto que esta abordagem é,

por natureza, descritiva. Estes dados sao obtidosontato direto do pesquisador com a

situacao estudada, priorizando mais o processaie® groduto e preocupando-se em relatar

a perspectiva dos participantes.

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa @amim termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigacdo qudilhaar determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo desigmadagialitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente &sqgass, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questdes asiipa ndo se estabelecem
mediante a operacionalizacdo de variaveis, senatbossim, formuladas com o
objetivo de investigar os fenbmenos em toda a sumsplexidade e em contexto
natural (...) Privilegiam, essencialmente, a compséo dos comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investiggcdoRecolhem normalmente os
dados em fungdo de um contacto aprofundado comndisiduos, nos seus
contextos ecolégicos naturais. (BOGDAN & BIKLEN,9¥9) p.16).

De acordo com o pensamento destes autores ci@dogstigacdo qualitativa utiliza-

se da observacdo participante e da utilizacdo deewvstas (sem utilizar questionarios,

trabalhando com entrevistas “ndo-estruturada” amfisestruturada”) como estratégias de

coleta de dados.

Percebe-se que

O investigador introduz-se no mundo das pessoaspgetende estudar, tenta
conhecé-las, dar-se a conhecer e ganha sua canfiataporando um registro
escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve erghs O material assim recolhido
€ contemplado com outros tipos de dados, comotregigscolares, artigos de
jornal e fotografias. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.16)

a investigacdo qualitativa utikzals investigacdo do campo onde

ocorre o fendmeno a ser estudado para coletardselos. Segundo Bogdan & Biklen (1994),

em Educacdo a investigacao qualitativa é frequesnieardesignada conmaturalista porque

o investigador freqlienta os locais em que se warifinaturalmente os fenbmenos nos quais
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se esta interessado, incidindo os dados recolmdesomportamentos naturais das pessoas,
por exemplo, conversar, visitar, observar, conter, e

De acordo com Martins, o recurso basico da pesquightativa € a descri¢cdo, pois seus
conceitos fundamentais sdo produzidos pelas désstiortanto, “As descricbes podem ser
emotivas, tanto quanto se deseje que elas sejas,noreca serdo certas ou erradas. Este
critério de certo ou errado ndo se aplica as dgsest (1991, p.52). Percebe-se a importancia
da descricdo na pesquisa qualitativa, pois ela f®siétar ao leitor, o entendimento, na
medida em que seja tao clara quanto possivel avedes os fendbmenos.

Para se compreender a realidade da escola, € @aegesbservar seus “sucessos e
entraves”, pois, € no ambiente natural que se ob&dados para a pesquisa.

Trivinos (1987) adverte que, alguns pesquisadooesideram o estudo exploratorio
como algo aparentemente simples, contudo, este dgoestudo exige um cuidadoso

tratamento cientifico.

Num estudo exploratério a escolha dos sujeitos esqusa € extremamente
importante. Segundo Selltiz, Jahoda, Deutsch, Caatconomia da pesquisa exige
que as pessoas de um estudo de experiéncia sejdad@samente selecionadas’.
(1967, p.65).

Dizem também que as pessoas precisam ser escoffudasnusa da probabilidade de
oferecerem as condi¢des procuradas.

De acordo com Gil (1989), a pesquisa exploratériaa vproporcionar maior
familiaridade com o problema, com a intencdo deddo explicito, para que se possam
construir hipéteses. Além disto, o planejamentaenéipo de pesquisa é bem flexivel, de
modo a possibilitar a consideragéo dos mais vasiadpectos relativos ao fato estudado.

Para analise, tanto das entrevistas como do ddgiccampo, foram identificadas,
organizadas e analisadas diferentes unidades tamati partir dos contetdos obtidos.

As entrevistas foram inicialmente transcritas e,seguida, analisadas. O “Diario de
Campo” foi sendo redigido “passo-a-passo” ao lodgoperiodo em que a pesquisadora
esteve presente na escola, de maio a outubro de R@fois de concluido todo o relatorio, o

conteudo foi organizado e analisado em “temas’midades tematicas”.
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5.1 Participantes

1) A professora itinerante L, com 27 anos, formada em Pedagogia com haldittac
em deficiéncia mental, lecionava ha um ano e megtanfuncéo, porém ja havia trabalhado
anteriormente como agente educacional.

2) A professora do ensino comumN, tinha 28 e lecionava ha sete anos e meio como
professora do ensino fundamental. Cursou pedagofpamou-se em 1996 com habilitacédo
em administracdo escolar, sendo que ndo possuiddtaio em educacdo especial. O ultimo
curso freqiientado foi 0 GRUHBRAS

3) A professora do ensino comums, tinha 35 anos e lecionava ha 17 anos como
professora do ensino fundamental, graduada em ridis® Pedagogia e ndo possuia
habilitacdo especifica para educacéo especialiiEntou o projeto Teia do Saber e também o
GRUHBAS".

Por razbes profissionais, a professora S auseetalasegéncia da sala de aula e no
segundo semestre quem a assumiu foi a professopprCgsta razéo, ela foi inserida na
presente pesquisa.

4) A professora do ensino comumg, tinha 28 anos e lecionava ha 03 anos como
professora do ensino fundamental. Cursava Pedagbgido possuia especializacdo em
educacao especial. Frequentou o curso de capacdagdminado PROFA.

5) O aluno M, sexo masculino, com diagnostico de deficiémogntal, estava com 15
anos de idade e freqlientava a quarta série dooehsidamental (ciclo 1), sendo aluno da
professora N. Paralelamente recebia atendimenémsioo itinerante.

6) A aluna G, sexo feminino, tinha 10 anos de idade, possidagnostico de
deficiéncia fisica e mental e frequentava a priensigrie do ensino fundamental (ciclo I),
sendo aluna da professora S no primeiro semesti@ gofessora C a partir do segundo
semestre. Paralelamente recebia atendimento duodtiserante.

! Curso de capacitagdo em Servico oferecido pekeiRme Municipal de Araraquara gratuitamente no de
2003.
21dem ao item 11.
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L Professora do ensino itinerante. Especialista emagdio especial.

N Professora do ensino comum, @Bedagoga, sem especializagdo |em
lecionava na 42 série do ensjeducacao especial.

fundamental.

S Professora do ensino comum, @Gaduada em Historia e Pedagogis

o

lecionava na 12 seérie do ensji@®m especializacdo em educacao

fundamental. especial.

C Professora do ensino comum, @Bermacgdo: normal superior em
substituiu  durante 0o segungindamento.
semestre de 2004 a professora S,

lecionando na 12 série.

M Aluno da 42 série do ensinDiagnostico: deficiéncia mental.
fundamental. Idade: 15 anos.
Recebia paralelamente atendimegnto

do ensino itinerante.

G Aluna da 12 série do ensifDiagnostico: deficiéncia mental | e
fundamental. fisica.

ldade: 10 anos.
Recebia paralelamente atendimegnto

do ensino itinerante.

Figura 6 Quadro sintese, referente a descricao dos partieipa

5.1.1 O processo de selecao dos participantes.

O primeiro contato para a realizacdo da pesquisae@c no dia 12 de setembro de
2003 por meio de um oficio enderecado a Senhorad€oadora Técnica da Educacédo
Especial do municipio de Araraquara. Respeitandaminho hierarquico, o referido oficio
foi entregue, em maos, a entdo Senhora Secretarieddcacédo, que, tendo deferido o
documento, procedeu ao seu encaminhamento.

O oficio apresentado no anek@&xplicita o interesse central da pesquisa comocsend

o de realizar um estudo sobre o processo de imclusA espaco da escola regular,
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acompanhando a atuacao do professor itinerantepnaucéo de suas atividades junto a esse
servigo que integra o Programa de Educacao Espeaiatipal.

Do conjunto de professores itinerantes, foi indicadmo participante desta pesquisa a
professora a partir de agora identificada como &éhq por ter se mostrado, apds consulta,
disposta a colaborar com sua participacao.

O primeiro contato com L deu-se por meio de umfdalema de apresentacgéo,
agendando para o periodo letivo de 2004 o iniciecalata de dados, o que efetivamente
ocorreu a partir de maio do mesmo ano.

Acompanhando as atividades da professora itinergride-se levar a diante o
objetivo de identificar os alunos que tivessem dilp@dicado para serem participantes da
pesquisa.

Frequentando a escola nos dois periodos de atemmirde ensino itinerante com a
professora L, manha e tarde, os dados das criateyadidas foram analisados, a fim de tornar
possivel decidir quais seriam os dois alunos seiadios, com base nos seguintes critérios: a)
diagndstico de deficiéncia mental obtido por meedalidos e documentacfes constando dos
prontuérios; b) analise do perfil académico dadcomhecer por intermédio de avaliacao
pedagogica; c) faixa etaria do aluno, com o objeti® compor a relacdo idade-série.

Quatro alunos foram inicialmente indicados: R, M, G. Com o intuito de ampliar as
informacdes sobre cada um deles, estabeleceu-s®ntiato com a Secretaria Municipal de
Educacao para conversar com a Coordenadora TémiEducacdo Especial, com o objetivo
de solicitar consentimento para verificar as ficas alunos arquivadas naquele local. Por
meio deste contato, foram obtidas informac¢Ges prasisas sobre cada aluno, resultando na
confirmacdo de que os participantes seriam os slithe G e suas respectivas professoras de
classe comum, pelo fato de que possuiam perfil atingd com os critérios especificados. A
deciséo de ter como referéncia tais critérios patecionar os alunos participantes vinculou-
se aos objetivos do trabalho de pesquisa, vistq gaese caso, o foco de interesse
concentrou-se no processo de inclusdo de alunosnegcsssidades educacionais especiais e
na defasagem idade / série.

Deste modo, foram participantes da pesquisa:

v" Uma professora do ensino itinerante;
v Um aluno com necessidades educacionais especiatsicumado no ensino
comum, e sua professora. O aluno M (com deficiémaatal) tinha 15 anos e

estava cursando a 42 série do ensino fundamental;
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v Uma aluna com necessidades educacionais espeauiisculada no ensino
comum, e sua professora. A aluna G (com deficiéfisiea e mental) estava
com 10 anos, cursando a 12 série do ensino fundainen

Todos os participantes passardo a ser identificagesas pela primeira letra de seus
respectivos nomes, da seguinte maneira: profegsoeaante (L); aluno (M); sua professora

(N); aluna (G) e suas professoras (S) e (C).

5.1.2 Resultados referentes a caracterizacdo dosrfieipantes.

Dados especificos sobre os alunos participantésgdes de€fontes documentaisgue
foram obtidos junto a Secretaria de Educacdo doicipim de Araraquara, por meio da
Coordenacédo Técnica da Educacéo Especial, indicemgcaso do aluno M informacgdes
retiradas da ficha danamneserevelaram que fora adotado por uma funcionéaria.ao
Juvenil, permanecendo com a familia desde aproxmadte os quatro anos de idade.
Constava ainda, que os s@ads bioldgicos eram alcodlatras. Com relacdoancd, havia as
seguintes informacfes: “apresentava controle déisiceres”, “andava’, “corria” e “se
alimentava com independéncia”, mas era considewat “crianca quieta, com tendéncia a
repetir as mesmas coisas quando falava”.

Passou poavaliacdo no setor de psicologida APAE de Araraquara no periodo de
(01/06/1995 a 21/07/1995), perfazendo um total dat@ndimentos. Foi detectado, segundo
avaliacdo da instituicdo, um consideravel défioitdesenvolvimento global, necessitando de
acompanhamento de equipe multidisciplinar. Constéavda neste documento a solicitacdo de
comparecimento dos responsaveis ao setor paradagéene encaminhamento da crianca. A
psicologa relatou que o comparecimento dos pai®odweu, € 0 motivo nao foi justificado.

Ha também anexado ao prontuario do aluno M segunda avaliacdo psicoldgica
datada de 03/12/1996, quando ele tinha 08 anosi® mealizada pelo Centro Regional de
Reabilitagdo Municipal de Saude. Neste documentmsta a realizacdo das seguintes
técnicas: entrevista com 0s pais; anamnese; hojagdo- diagndstica; HTP desenho livre;
IAR (repertorio basico para alfabetizacdo); matripeogressivas de Raven; teste gestaltico
viso-motor.

Segundo avaliagdo da instituicdo, foram apontadosseguintes resultados: area
cognitiva — “ndo consegue responder as provas’p “‘c@dmpreende ordens dadas”; “néo
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reconhece cores, nameros”, e “0 esquema corporabréuso”. Na area emocional,
apresentava “indicios de conflito”. Consta ainda qualuno néo freglientava a escola desde
1994 e que foi encaminhado para a classe espexiadudicipio. Em um item denominado
encaminhamento havia a seguinte informacao: a@ipsiquiatrica com discussao posterior
do caso com profissionais.
Em 05 de setembro de 2000, o aluno M frequentaescola C.E.R “Eunice de

Toledo Piza” como aluno da classe especial. Nestéogo, houvemais uma avaliacdo
psicoldégica Novamente passou por uma bateria de testes: HeB#e de inteligéncia através
da figura humana do Goodnough; teste gestalticomagor, Bender, Escala Columbia de
Maturidade Intelectual e Raven Matrizes Progressi@aloridas. Os resultados apontados
foram: “imaturidade no desenvolvimento visomotorimaturidade afetiva e déficit
cognitivo”, sendo recomendado o trabalho indivichzelo com o objetivo destimular sua
atencdo e concentracdo. A hipotese diagnosticatraga foi: “déficit cognitivo e problemas
emocionais”. O encaminhamento recomendado foi:qlfemtar no ensino fundamental a
modalidade de educacéo especial (classe espgmad)ainda ndo apresentava condi¢cdes de
freqientar classe com muitos alunos, uma vez queesegava de atendimento
individualizado, o que seria permitido apenas eamssg com nimero reduzido de alunos”.

Posteriormente foi realizada em 18 de dezembrd@8,2imaavaliacdo pedagodgica
da educacéo infantilda escola “Prof. Eunice B. T. Piza” do municip@oAtaraquara, onde o
aluno frequentava a classe especial para defisiemémtais, quando ele ja estava com 12 anos
e 05 meses de idade. Havia nesta avaliacdo asnsegunformacfes: o aluno fora
encaminhado para Educacgéo Especial em 03/12/9@ntedivaliacdo psicoldgica, iniciando
no ano de 1997 suas atividades nesse C.E.R. Ftegielasse especial, seguindo o mddulo
Il referente ao programa escolar de educacdo edpdo municipio. “O aluno era
considerado uma crianca calma e esforcada quevgadds atividades trabalhadas em sala de
aula”. Nos trés anos de trabalho com a criancanfodirecionadas as seguintes éareas:
perceptiva/ perceptiva motora/ cognitiva/ comurécae expressao/ social/ atividade de vida
diaria. O desempenho dele foi avaliado como sabista estando apto para iniciar o contetudo
voltado para a leitura e escrita, e por isso, hareacaminhamento para a escola municipal
de ensino fundamental, onde frequentaria a classBndda a portadores de necessidades
especiais na area da aprendizagem.

Estaanalise pedagodgicanarcou a entrada de M no ensino fundamental dejgotsr
ficado no C.E.R durante todo o processo de sudagagao, iniciada aos 07 anos de idade.

No ensino fundamental, freqlentou a classe espagiatcola municipal onde se alfabetizou.
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Foi entdo encaminhado para a 22 série do ensinamoifrequientou esta classe durante um

ano, recebendo paralelamente o atendimento do censBirerante. Posteriormente, foi

encaminhado para a 42 série, devido a sua idadelégica. Apesar da sua entrada no ensino

comum, o aluno continuou recebendo atendimento ndine itinerante. A professora do

ensino comum foi orientada pela professora itinerantrabalhar com curriculo adaptado.

Esta era a situagao

do aluno M no inicio destelestu

A seguir hd um quadro sintese, no qual conta te#s ifundamentais: cronologia,

procedimento e resultados.

CRONOLOGIA PROCEDIMENTOS RESWTADOS
Data de nascimento: N&o consta N&o consta
Primeira  Avaliacdo: | Instituicio: APAE de Araraquara npDéficit Consideravel no desenvolvimento
1995 periodo d€01/06/1995 a 21/07/1995).| global, necessitando de acompanhamento
Total de 07 atendimentos, sem descrigd® equipe multidisciplinar.
de procedimentos.
Segunda avaliacdgRealizada peloCentro Regional del Segundo avaliacdo da instituicdo, foram
psicolégica datada de¢Reabilitacdo Municipal de Saude. apontados os seguintes resultados:
03/12/1996, quando eleNeste documento, consta a realizag&wea cognitiva - “ndo consegue responder
tinha 08 anos e meio. |das seguintes técnicas: entrevista ¢as provas”, “ndo compreende ordéns
os pais; anamnese; hora do jogqdadas”; “ndo reconhece cores, nimeros”, e
diagnéstica; HTP desenho livre; 1ARo esquema corporal é confuso”.
(repertério basico para alfabetizacgddgrea emocional - apresentava “indicios| de
matrizes progressivas de Raven; testnflito”.
gestaltico viso-motor. Em um item denominado encaminhamgnto
havia a seguinte informacdo: avalia¢édo
psiquiatrica com discussdo posterior [do
caso com profissionais.
Indicacdo: freqlentar a classe especial do
municipio.
Terceira avaliacdo| Realizada peloCentro Regional de| Resultados: “imaturidade no
psicologica foi| Reabilitacdo Municipal de Saude. desenvolvimento visomotor”, “imaturidade
realizada em| Neste periodo o aluno frequentavaafetiva e déficit cognitivo”, sendo
05/09/2000. escola C.E.R “Eunice de Toledo Pizaécomendado o trabalho individualizgdo
como aluno da classe especial. com o objetivo deestimular sua atencéaq e
concentracao.
Hipétese diagnostica registrada: “déficit
cognitivo e problemas emocionais”.
Encaminhamento: “freqlentar no ensjno

fundamental a modalidade de educa
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especial (classe especial), pois ainda
apresentava condicdes de frequentar cl

com muitos q

alunos, uma vez
de

individualizado, o que seria permiti

necessitava

apenas em classe com numero reduzid

alunos”.

18/12/2000

aconteceu sua primeirg

Em

avaliacdo pedagoqgica.

Realizada peloCentro Regional de
Reabilitagdo Municipal de Saude.

Aluno da Escola “Prof. Eunice B.
Piza” do municipio de Araraqualr
freqientava a classe especial p

deficientes mentais.

Neste periodo M ja estava com 12 ameeguindo o mddulo

e O5meses.

Havia nesta avaliacdo as seguin

Tpara Educacdo Especial em 03/12

anediante avaliacdo psicolégica, inician

C.E.R. Freqlentou a classe espe
Il referente
municipio. “O aluno era considerado u

crianga calma e esfor¢cada que gostava

Nos trés anos de trabalho com a crig
foram direcionadas as seguintes ar
perceptiva/ perceptiva motora/ cogniti
comunicacao e expressdo/ social/ ativid
de vida diaria.
Seu desempenho foi avaliado co
satisfatorio, estando apto para iniciarf
conteldo voltado para a leitura e escrit
por isso, houve o encaminhamento pal
escola municipal de ensino fundamen
onde freqlientaria a classe destinad
portadores de necessidades especiai

area da aprendizagem.

Ano02001

Depois de permanecer dos 07 aos

anos de idade no ensino infantil (cla

especial) municipal, o aluno frequenidfiucacao especial.

a classe especial no ensino fundamer

@2aluno iniciou seus estudos no ens

<fndamental, frequentando a classe

ntal.

Em2002

Depois de permanecer na classe esp
durante um ano, M freqlientou a 2% s
do ensino fundamental,

alfabetizado.
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Enm2003 Uma nova avaliagdo pedagdgica |fDievido a sua idade cronolégica M passqu a
realizada com o aluno M. frequentar.
Devido a sua idade cronoldgica
freqientou a 42 série do ens|no

fundamental .

Em 2004 Freqlentava a quarta série do ensiRecebia atendimento do ensino itinerante.

fundamental

Figuva— Quadro sintese do aluno M.

No caso da aluna Gnascida em 02/08/93egundo as observacdes Alaamnese,
suamae “fez exames pré-natais e seguiu a gestacdoahoemte; apenas no 8° més foi
apontado no exame de ultra-sonografia uma ma f@&oagorém a méae dela sé teve esta
informac&o apO0s o nascimento (cesarea), que ocomeB8anta Casa de (B.E.S). Apés o
nascimento, a crianca foi trazida para Araraquarale foi realizada uma cirurgia de
colocacdo de valvula, fechamento da espinha bifideorrecdo dos pés”. Ainda bebé,
permaneceu internada durante 02 meses.

Constava ainda que “a crianca nao foi amamentadeep@icado internada. Comecou
a falar (normalmente) aos 02 anos. N&o tinha clenttes esfincteres, a urina era retirada por
sonda de seis em seis horas; neste periodo, fatamento uroldgico e usava fraldas. Passou
a se sentar ap0s a cirurgia com 05 anos de idade. donvulsdo apO6s a cirurgia, mas depois
nao teve mais. Usou colete para postura. Utilizzadeira de rodas e locomovia-se bem.
Segundo a mae, ela era uma crianca sociavel, boharelacionamento com irmaos e até
com estranhos. Alimentava-se bem, com uso indepénd®s talheres e conseguia despir-se
sozinha. Gostava de brincar de boneca e jogo deéamdtreqientou a creche em (G. P.) e
saiu por falta de condicbes — na creche ndo hadei@ de rodas. De acordo com a mae, a
relacdo familiar é tranquila, “normal”. A mée disseda que @rm&o nao brincava muito, por
ser moleque, e 0 pai a mimava muito.

Informacdes referentes ao historico familiar indara que o pai tem um irméo que
nasceu sem uma perna € a mae tem uma irma conédefic mental. Estes dados foram
oferecidos pela mae acompanhada pela assistedé eanc30/04/99.

Em seu prontuario, havia unelatorio pedagogicopreparado pela AACD de Séo
Paulo, atestando que ela compareceu a instituigé gvaliagdo pedagogica em 07/11/01
(com 08 anos de idade) onde foi diagnosticada cpontadora de “dificuldades cognitivas,

necessitando de estimulacdo pedagogica” pois timmapotencial a ser desenvolvido”. O
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documento apontou as seguintes informacdes sotmarga: “conversa bem, nomeia cores,
realiza desenho (pobre) da figura humana, mas quaseleta, reproduz quando auxiliada
pequena histéria, completa figura humana com teadke, monta quebra-cabeca e através das
ilustracbes dos livros, compreende a historia. cDiflades: lembra o nome dos animais
apresentados, mas embora viva em uma fazendapycaustonbrar qual era o cavalo e ndo se
lembrou do porco”. Consta na avaliacdo que contdelaos conceitos de nimeros, ela ainda
nao sabia que na mao tinha cinco dedos.

No diagnostico final do relatério pedagogico corwgia: “na reproducéo de histérias
precisou de ajuda, e que o desenho esta aquénaddasie. A conclusao foi que ela deveria
ser matriculada na 12 série do primeiro grau eml@®omum. Se necessario, procurar auxilio
pedagogico ou da professora da sala especial. di@®gontinuar no pré-primario porque isso
prejudicaria o seu desenvolvimento cognitivo”.

No relatério da Prefeitura Municipal de Araraquara, consta que os atendimentos
especializados foram acompanhados pela AACD / SRdaleao seguinte diagndstico:
“Sequela de Mielomeningocele, nivel toraxico comfoescoliose toracolombar e
hidrocefalia”.

Em reunido em 20/11/01 foi decidido que “a alunai@da nado tinha condi¢bes
cognitivas de acompanhar a 12 série, contrariangvadiacdo da AACD, pois segundo
avaliacdo pedagogica municipal, a crian¢a precisi@apoio constante na aprendizagem, e
por isso, deveria frequentar a classe especias, gioda ndo tinha dominado os conceitos
basicos para a leitura, escrita e calculo, neeeskit de apoio intenso na aprendizagem. A
mae também acreditava que o melhor para a filha elasse especial.

A aluna G deixou o C.E.R (educacgéo infantil — mypa) apenas no ano de 2004,
quando passou a frequentar a classe especial deegsowa de ensino fundamental.
Posteriormente, a pedido de sua mae, foi remangjada a primeira série do ensino
fundamental.

A seguir ha um quadro sintese referente a aluneo@stando trés itens basicos:

cronologia, procedimentos e resultados.
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CRONOLOGIA PROCEDIMENTOS RESULTADOS

Data de nascimenta?/08/93 Nas observacBes danamnese a|Constava ainda que “a crianga nao
mae “fez exames pré-natais e segdiai amamentada por ter ficado
a gestacdo normalmente; apenasginternada”. Comecou a falar
8° més foi apontada no exame |@eormalmente) aos 02 anos. N&o
ultra-sonografia uma ma formacéatinha controle dos esfincteres,| a
porém a mae dela s6 teve qstana era retirada por sonda de seis
informacdo apds o0 nascimen®m seis horas, neste periodo, fazia
(cesarea), que ocorreu na Sdrtatamento urolégico e usaya
Casa de (B.E.S). fraldas. Passou a se sentar apgs a
cirurgia com 05 anos de idade. Teve
convulsdo apés a cirurgia, mas
depois ndo teve mais. Usou colete
para postura. Utilizava cadeira |de
rodas e locomovia-se bem. Segundo
a mae ela era crianca sociavel, tinha
bom relacionamento com irméog e
até com estranhos. Alimentavarse
bem, com uso independente dos

talheres e conseguia despir

se
sozinha. Gostava de brincar |de
boneca e jogo de montar.
Freqlentou a creche em (G. P.)) e
saiu por falta de condicGes — |na
creche ndo havia cadeira de rodas.
De acordo com a mae, a rela¢ao
familiar é tranqiila, “normal”. A
méae disse ainda que iomdo nag
brincava muito, por ser moleque| e

0 pai a mimava muito.

Em 30/04/99. Dados foram oferecidos pela mael@formacdes referentes ao historjco
assistente social. familiar indicavam que o pai tem
um irmao que nasceu sem uma
perna e a mde tem uma irmad com

deficiéncia mental.

Em 07/11/01 foi realizada aDados extraidos do relatério | Foi diagnosticada como portadgra
avaliagdo pedagogica em G duedagogicopreparado peld®ACD |de “dificuldades cognitivas,
estava (com 08 anos de idade). |de S&o Paulo. necessitando de estimulagéo

pedagbgica”, pois tinha um
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“potencial a ser desenvolvido”.
O documento apontou as seguir

informacBes sobre a criang

tes

a.

“conversa bem, nomeia corgs,

realiza desenho (pobre) da figura

humana, mas quase completa,

reproduz quando auxiliada pequena

historia, completa figura humana

com facilidade, monta quebn

cabeca e através das ilustracdes

livros, compreende a historia

dos

Dificuldades: lembra o nome dps

animais apresentados, mas, eml
viva em uma fazenda, custou

lembrar qual era o cavalo e nao

lembrou do porco”. Consta na

ora

se

avaliacdo que com relacdo aos

conceitos de nimeros, ela ainda
sabia que na mao tinha cinco ded
No diagnéstico final consta que: “
reproducdo de histérias precisou
ajuda, e que o desenho esta aq
da sua idade”.

A concluséo foi que ela deveria 1

matriculada na 12 série do primej

grau em escola comum. “%
necessario,
pedagégico ou da professora da
especial. Ndo pode continuar
pré-primario porque isS
prejudicaria 0 seu desenvolvime

cognitivo”.

Em20/11/2001.

No relatério da Prefeitura
Municipal de Araraquara, consta
gue os atendimentos especializa
foram acompanhados pela AACL
SP devidoao seguinte diagnostic
“Sequela de Mielomeningocel

nivel toraxico com cifoescolios

Foi decidido que “a aluna G ain
ndo tinha condicBes cognitivas

dasompanhar a 12 série, contraria

procurar auxili

nao

nto

d avaliacdo da AACD, pois segundo

pavaliacdo pedagdgica municipal,

esrianca precisava de apoio constante

@a aprendizagem, e por isso, dev

pria
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toracolombar e hidrocefalia”. frequentar a classe especial, pois
ainda ndo tinha dominado ps
conceitos basicos para a leitura,
escrita e célculo, necessitando |de
apoio intenso na aprendizagem
A méae também acreditava que| o

melhor para a filha era a classe

especial.
Em 2003 foi realizada uma novdC.E.R" - Educacdo Infantil.Este foi o Ultimo ano que a alunal G
avaliacéo pedagdgica. Prefeitura Municipal da Araraquargireqiientou o C.E.R (educaggo

infantil — municipal).

Em 2004 a aluna G com 10 ang€scola Municipal de EnsinA aluna frequentava a classe

de idade. Fundamental. especial, mas a pedido da mae|foi
remanejada para a 12 série do ensino
fundamental.
G recebia paralelamente ao engino
comum, atendimento  espedial
promovido pelo servico de ensino

itinerante da prefeitura municipal.

Figura 8 — Quadro sintese aluna G.

5.2 Local.
Dados descritivos sobre a escola.

A escola indicada para a pesquisa esta situadahbaimo periférico da cidade de
Araraquara, com residéncias que se aproximam depaaindo bastante simples, porém
também com a presenca de algumas casas com uno padis aprimorado. Assim, nota-se
gue o desenvolvimento habitacional do mesmo podea®@acterizado como estritamente
residencial, marcado pela existéncia de residémmapadrdo COHAB, na parte inicial do
bairro, que vao sendo gradativamente melhoradasigalmente ao redor da escola. Estes
fatores indicam, por meio da projecao arquitetgnicpoder aquisitivo da populacédo deste
bairro, que apresenta indicios de uma faixa dearemeldiana. Apesar de distante do centro,
pode ser configurado como um bairro muito agradadwetjue proporciona a escola um
excelente entorno.

A escola ocupa um quarteirdo do bairro, portansspioum espaco significativamente

amplo. Foi construida pelo entdo governador estgsiuAndré Franco Montoro, em 1984.
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Posteriormente, no ano de 1999, foi municipalizdéta. reformada no ano de 2000 pelo
prefeito municipal Sr Waldemar De Santi. Atendenakido ensino fundamental e funciona
em trés periodos: manha, tarde e noite, sendoun®saldo periodo noturno pertencentes a
Educacdo de Jovens e Adultos, e ao CUCA, “cursimhoiicipal voltado para pessoas de
baixo poder aquisitivo. Assim, considerando ap&neassino fundamental (manha e tarde), a
escola possui um total de 480 de alunos.

Seu prédio conta com dois andares, elevador paradet alunos com deficiéncia
fisica, ja que a sala de informatica fica localead piso superior e todos tém acesso a ela.
Nesta sala ha 17 computadores, que também podamsadys para lazer, pois em todos eles
h& jogos instalados. A escola possui 17 salas kde @ma secretaria, uma casa que funciona
como sala dos professores, na qual ha uma saleib@nquarto e cozinha. Possui ainda salas
para atendimentos odontolégico e psicoldgico, uak para a diretora, uma para a
coordenadora, um espaco de informatica e biblicjeeaabriga o portal do saber, uma sala de
aula especial (que funciona como espaco para dastdeo, deposito de material escolar, e
uso dos atendimentos do ensino itinerante), umiattazum patio bem amplo (sendo metade
coberto para uso como refeitério e uma parte alivier para o lazer das criancas), uma
guadra poliesportiva coberta (com piso em madai@libancada, tabela para basquete no
modelo profissional, encaixes para rede de valaves para futebol) e dois vestuarios para
uso dos alunos masculino e feminino.

O estado de conservacdo da escola pode ser ceagbecomo meédio, considerando
pintura, estado fisico das salas de aula e derspisndéncias, banheiros, e mobiliario. Entre
as salas de aula e o patio ha um corredor comgyradesepara estes dois ambientes. A porta
principal da escola também fica trancada e parardtesso ao seu interior € necessario
acionar a campainha.

A escola conta com um corpo docente composto ppr@@ssores e com 0s seguintes
funcionarios: cozinheira, secretario, diretora, rdeoadora, assistente pedagdgico, quatro
serventes, supervisora e dois agentes educaci@nasto a disponibilidade de equipamentos
e materiais a escola possui: video, dois televssapgatro mimedgrafos, aparelho de som, trés
radios, copiadora, retroprojetor e antena paradoRossui também materiais para uso escolar
como l4pis, cadernos, papéis diversos para atiggladtisticas e material de uso ludico-
pedagogico e esportivo.

Cabe destacar que ndo houve escolha direta daaescolque a pesquisa iria ser
realizada. Ela foi indicada pela Secretaria de Bd#ig, por possuir nas suas dependéncias,

atuacao de professores de Educacéo Especial atnaresino itinerante.
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5.3 Materiais.
Para a coleta de dados foram usados lapis, borre@hata, folhas de papel e caderno
para registro do diario de campo, gravador coms fk& para registro das entrevistas,

cadernos e materiais dos alunos e das professoras.

5.4 Procedimentos.

5.4.1 Procedimentos de coleta de dados.

Em todos os momentos, a coleta de dados foi relalipala pesquisadora.

5.4.1.1 Elaboracao de roteiros para entrevistas.

As questdes dos roteiros usados para conduzir asvistas semi-estruturadas
realizadas com as professoras participantes estawmanzonsonancia com os objetivos da
pesquisa de caracterizar o ensino itinerante atuand uma escola comum, junto a alunos
incluidos e as professoras responsaveis por esssgs.

Os roteiros das entrevistas foram subdivididos eims d destinaram-se, o0 primeiro
deles, a professora do ensino itinerante e, o sieguas professoras de classes comuns do

ensino fundamental. Os referidos roteiros enconsampresentados nos anexos 2 e 3.

5.4.1.2 Realizag&o das entrevistas.

Apoés entrar em contato com a Secretaria de edudagadunicipio de Araraquara
para apresentacdo de carta solicitando a autooizpgéa realizar a pesquigamexo 1, a
pesquisadora aguardou o deferimento ao documentam@mhado, para somente entao
agendar horarios com cada uma das professorasaAg@scoleta de dados ter sido iniciada
em maio, as entrevistas com as professoras soO f@airadas no final do segundo semestre,
isto ocorreu por dois motivos: o primeiro deles doespera pelo aumento do entrosamento
entre pesquisadora e professoras, o segundo dawidato das professoras terem liberdade
para marcarem a data desejada por elas, evitarglquegu tipo de imposicao por parte da

pesquisadora.

5.4.1.3 Observacéao no cotidiano da escola.
As observacdes tiveram inicio no més de maio dé, 2800 em que os dados foram

coletados. Para tanto, com o objetivo de empreeaddaboracdo do “Diario de Campo”,
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todos os fatos, acontecimentos, tudo o que ocerdaregistrado, para posterior andlise. E
importante dizer, que por observar de modo maensu o trabalho da professora do ensino
itinerante, a pesquisadora registrava suas atigglpddagogicas, sua dinamica, metodologia,
recursos utilizados, assim como os contetudos debatws com os alunos, e de forma mais
detalhada com os participantes da pesquisa.

A frequéncia da pesquisadora na escola era semamr@indo com dois dias de
observacao por semana, com duracdo de 4 horasicgdzerfazendo um total de 8 horas de
observacdo do cotidiano escolar por semana. A [Ee&ipra permaneceu no campo ate
outubro de 2004, quando ocorreu o término das vhsges.

As observacBes eram extraidas do cotidiano da sescalas agbes da professora

itinerante, assim como das professoras do ensimaimp embora com menor énfase.

5.4.1.4 Analise documental.

As informacdes nessa categoria foram registradésnties documentais, obtidas junto
a Secretaria de Educacdo do Municipio de Araragqupoa intermédio da Senhora
Coordenadora Técnica da Educacdo Especial. Forarsukkados prontuarios dos alunos
participantes, dos quais faziam partefiakas de anamnese, os diagndsticos médicos, e as

avaliacdes pedagogicas dos mesmos.



6 RESULTADOS.

6.1 Resultados referentes

6.1.1 Analise da entrevis

itinerante.
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as entrevistas.

ta realizada com a profess L, do ensino

Todo conteldo da entrevista, apdés a transcricdio,ofganizado em unidades

tematicas, apresentadas na Figura e

no texto cregEem:

1) Metodologia de trabalho Diz respeito a todo conteudo da fala que se refere
processo didatico pedagogico, em termos| de
estratégias e procedimentos.

2) Percepcdo pessoal da professgiRefere-se a todo conteudo relativo as concepgoes

sobre o processo de inclusdo que a professora itinerante tem sobre o processo de
incluséo.

3) Percepcdo da professora sobre aBiz respeito a todas as referéncias em que a

concepcbes das demais professorgsofessora itinerante apresenta sua percepgao [sobre

em relacao ao processo de inclusdo|as concepgbes das professoras do ensino regular no
processo de inclusao.

4) Objetivos do ensino itinerante Refere-se a legislagdo que ampara este tipp de

enquanto Servico de apoipatendimento.

pedagogico especializado

5) Metas do ensino itinerante noRefere-se as metas do ensino itinerante no contexto

municipio de Araragquara especifico da cidade de Araraquara datado em 2004.

6) ImplicacBes positivas ao trabalho | Refere-se ao conjunto de fatores que envolvem seu
trabalho pedagogico.

7) ImplicagBes negativas (obstaculosiRefere-se a todo conjunto de fatores sejam

ao trabalho econdmicos, fisicos ou pessoais envolvidos em seu
trabalho pedagogico.

8) Caracterizacdo e desempenhd&efere-se ao diagnostico e desempenho dos glunos

académico dos alunos atendidos.

9) Funcdo complementar doRefere-se aos procedimentos relativos ao ensino

professor itinerante itinerante  que sdo realizados de forma
complementar.

Figura 9 Unidades tematicas referentes a entrevista cprofassora L.

1) Metodologia de trabalho

Explicita como € o seu trabalho como professonariéinte, apresentando sua rotina

de atendimento aos alunos e as professoras. Seguimarario diario, que funciona como um

agendamento, tem como critério pedagogico a formdedduplas, considerando o grau de



134

similaridade no desempenho das mesmas. Descreve alagprofessora itinerante) quem vai
até a sala regular em que os alunos estdo mattoulpara chama-los. Com relacdo as
professoras, reserva um horario de atendimento aheasa orientacdo. Ressalta que nesse
momento a professora recebe sugestdes de tralpmte, conversar, trazer davidas, e que
mesmo quando o aluno é dispensado do atendimergmfassora continua recebendo
orientagdo. Procura sempre fazer com que ela cemgaeque o aluno superou uma grande
etapa, porém, vai precisar continuar recebendo aterado individualizada na sala de aula,
pois a professora da sala de aula comum precisantnuar a proporcionar, a este aluno,
uma atengao maior.

Descreve procedimentos e define critérios pararatesacdo do trabalho referente as
adaptacOes curriculares: a) procedimento: primeirdenprocura conhecer as criancas que ira
atender durante o ano letivo, objetivando avalisigsao as dificuldades. Para desenvolver o
curriculo adaptado, considera as matérias que sesfimladas, os conteddos que seréo
trabalhados pela professora da sala de aula cormamtando aproveitar, a0 maximo, as
atividades realizadas na sala de aula. Assim, segaiprofessora itinerante, torna-se possivel
pensar no que a crianca podera aproveitar do alorémmum, pois considera qtisso é
uma adaptagdo do curriculo comum”.

b) critérios Procura adaptar as atividades ao nivel de com@eeda crianca,
escrever o plano de ensino e orientar a professora.

Entrega de materiais: 1) A professora itineranttega um material previamente
organizado por ela as professoras do ensino comugere que elas utilizem como material
de apoio ao aluno inserido. Algumas professorastanonum material com atividades
especificas para o educando e por isso, ela sgger® usem como complementacdo. Este
material pode ser denominado como suplementar. @pfessora itinerante também entrega
um material confeccionado pela Secretaria de Edwcaglunicipal, organizado pela
coordenacdo da Educacéo Especial sob a forma delospem que modulos especificos séo
direcionados para o nivel da crianca e devem abalttados na sala de aula. Este material
pode ser denominado como obrigatorio.

Os materiais, suplementares e obrigatorios, jaoeptdntos de maneira que a
professora da classe apenas os aplica com o alckuddo.

Algumas vezes a professora itinerante também fgesstes de atividades por escrito,
indicando um tipo de atividade que seria Gtil arega, mas com a responsabilidade de que a

professora o organize.
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Segundo a professora itinerante, é preciso enteaqaero aluno com necessidades
educacionais especidianda devagar e por isso € preciso respeitar 0 s&mo”. Por esta
razdo, ela tem uma metodologia de trabalho na dyabbserva como o aluno executa as
atividades; 2) procura compreender como ele ingecagn a atividade; 3) ajusta a atividade a
evolucdo do aluno; 4) observa o aluno; 5) verificgue ele esta precisando no momento e 6)
analisa suas dificuldades. Sintetizando, procuresea préatica pedagogicdreinar, mostrar,
exercitar”.

Considera que ainda esta construindo a sua metpdappara isso, vai observando o
aluno, construindo material didatico-pedagdgicotemativa de encontrar novas alternativas
para o seu trabalho.

2) Percepcéao pessoal da professora sobre o procedsanclusao

Segundo a professora itinerante, o processo desaw tem muitos pontos positivos,
apesar disto, considera que este ainda estd entrugdits A escola ndo estd00%
preparada’, ela esta se preparando para o processo de inclusdiaeve comecar de algum
jeito.

Destaca que a escola ja realizou algumas adaptdisiess de acesso como, por
exemplo, instalou um elevador, devido ao grandeandnde escadas que a escola possui;
colocou rampas, mas ainda precisa de um mobil@&denuado, pois as carteiras e cadeiras
ndo sao adaptadas, expondo, desta maneira, sugeaséabre as adaptacdes fisicas e
alteracOes estruturais realizadas no ambientéagsco

Revela sua percep¢do sobre o ensino itinerante @®ndo um servico novo, e
acrescenta que os professores, as pessoas da, esmoidenadores, diretores, ainda nao
entenderam totalmente a funcdo do ensino itinerantseja, ainda ndo € compreendido, mas
avalia positivamente esse movimento, ja que obsendimento com relacdo a aprendizagem
dos alunos.

Com relacéo ao aluno inserido, aponta uma relagéto rpositiva, destaca que sente
dificuldade no trabalho apenas quando existe tigtate conduta.

Considera que os resultados dos atendimentos Séw positivos.

Analisa criticamente o problema da defasagem exstnelades cronoldgica e mental,
sugerindo que deve haver uma adequacgédo do edueandmbiente, aproximando a idade
mental da idade cronoldgica, por meio de um cuoi@daptado, caminhando para a

terminalidade quando a idade esta avancada.
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N&o gosta do termo aluno “incluido” porque considgue se chamam o aluno de
incluido, ja o estdo excluindo. Destaca que, seguwud percepcdo, todos os alunos devem
ser tratados pelo nome, afiiél incluséo néo é incluir todo mundo“ntéo, aluno incluido é
todo aluno, desde aquele que acompanha as atigidedmalmente e so6 tira 10, até aquele
que esta se alfabetizando na quarta série. Pogostar da terminologia aluno incluido,

procura evitar o termo e também nao estimular aseu

3) Percepcéao da professora sobre as concepcdes damais professoras em relagcao
ao processo de incluséo

Para a professora itinerante, muitos professorelaaido entenderam a proposta, por
isso ainda ha muita preocupacédo com o conteud@leagque normalmente é ministrado na
sala de aula.Alguns professores tém dificuldade de ver o aluroa necessidade dele, cada
pessoa tem uma necessidade educacional espedapeceisa ser atendida”.

Destaca que a falta de conhecimento, a falta derdeisobre o assuntourh
conhecimento mais especifico sobre 0 que é esfogt@ de inclusdofaz muita falta ao
professor comum. Para ela, algumas professoras fisceomodadasporque da um pouco
mais de trabalho”.A professora, de fato, terd que ter uma preocupagéais com o aluno
especial. Refere-se as adaptacfes que serdo mexepséa que a professora consiga atender
as necessidades especificas de cada crianca.

Aponta que algumas professoras concordam com astdeg da professora itinerante,
sem se preocuparem muitpdrece que ele esta se livrando (...) parece as8iHl: A L ta
fazendo (...) nem se preocupa em olhar, ver sgoénesmo”Colocando-a numa situacao em
gue parece ser dela a responsabilidade total petegso de inclusdo do educando.

Com relacdo ao material suplementar sugerido &gsofa comum, L faz a seguinte
analise: algumas professoras datéressam, perguntam, acham bom, e pedem novos
exemplares”ou atividades para trabalharem com as licGes stgui

O mesmo nado ocorre com o material especifico otdriga entregue pela professora
do ensino itinerante, pois, segundo eldgtins ndo se interessam, guardam na classe e néo
aplicam, esquecem e trabalham com o aluno de datraa”.

Expbe a importancia da relagdo do aluno com netsdss educacionais especiais
com a professora do ensino comum no processo tlesdn; para o bom desenvolvimento
académico do aluno, e aponta dlgruando o professor regular sabe trabalhar, sabe

ensinar”.
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Para ela, deve haver interesse da professora canuitnabalhar com o aluno com

necessidades educacionais especiais inserido mmeagular.

4) Objetivos do ensino itinerante enquanto servicode apoio pedagogico
especializado

O objetivo do ensino itinerante, segundo a profies$é ajudar a professora a ver
gue cada pessoa tem uma necessilade

1) Ajudar na adaptacao curricular.

2) Orientar as professoras do ensino comum sobreslaor forma de atender as
necessidades dos alunos inseridos.

3) Preparar a escola para o processo de incluséo.

4) O principal objetivo do ensino itinerante é falaétizacao.

5) Tranquilizar as professoras do ensino comum asw e falta de aceitacdo dos

alunos inseridos.

5) Metas do ensino itinerante no municipio de Ararguara
1) Fazer com que as professoras dmersimum utilizem os horarios de orientacdo
de forma mais proveitosa, visando atendéfirmalidade principal que é o pedagdgico”,
abordando questdes mais especificas como, por éxetopgue eu vou ensinar?’De que
forma eu vou ensinar?” “Isso, as vezes, o profeskoxa de lado.”
2) O bom uso da orientacdo a professora comum.
3) Que nas reunides mensais a professora comuitinerante conversassem sobre a
organizacdo do ensino ptanejamento e a aplicacao das atividades.
4) Orientar apenas a professora comum, sem neadssig atender o educando.
5) Que, no momento de orientacdo, o professor coplaneje o que sera ensinado,

juntamente com o professor itinerante.

6) Implicacbes positivas ao trabalho

1) Avalia o momento da conversa informal com a gsséra comum na porta da
classe, como sendo uma oportunidade de intera¢éoanbas.

2) Avalia positivamente os materiais (suplemestaebrigatorios) entregues as
professoras do ensino comum, pois sdo organizagoscdrdo com as necessidades
especificas dos educandos incluidos e visam fasorecensino inclusivo. Os materiais

suplementares podem ser utilizados pelas professmao forma de generalizagcdo para
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outras atividades especificas, ou seja, como exsngd atividades que possam servir como
modelo para que a professora passe a adaptar eludontrabalhado em sala de aula as

necessidades do aluno incluido.

7) ImplicacBes negativas (obstaculos) ao trabalho

1) Auséncia de formacgao adequada do professorado.

2) Mobiliario inadequado, pois as carteiras e tadado sao adaptadas.

3) Falta de disponibilidade dmrox

4) Pouca iniciativa por parte das professoras cenpara superarem 0S entraves e
dificuldades.

5) Falta de uma maior interacdo entre a profegsnesante e a professora comum na
hora de elaborar/ organizar o curriculo adaptadis p professora itinerante realiza este
trabalho sozinha, quando deveria ser em conjuntoapresenca da professora comum.

6) Presenca de conversas informais entre a proegswrante e professoras comuns
na porta da sala de aula, pois este comportamemjadica o horario reservado para
orientacdo, colocando a conversa em um nivel nauerficial, desfavorecendo o carater
pedagogico do atendimento.

7) Ritmo da escola como ndo sendo 0 mesmo paraioeitinerante; acrescenta que,
algumas vezes, os horarios da escola sdo modificada professora itinerante ndo é
informada, prejudicando o atendimento e apontapddanto, uma forma de organizacéo da
escola que ndo contempla o ensino itinerante carte dessa organizacao.

8) Barulho na sala durante o atendimento aos edosa@rmario com materiais gera
transito no local; barulho vindo da proximidadesdéa de atendimento do patio; conversa de
funcionarios da escola no corredor).

9) A professora comum, ao receber as sugestdediddades organizadas pela
professora itinerante, nem sempre realiza as agi@saue seriam necessarias, entregando-as
aos alunos da mesma forma como a professora iit@eas escreveu.

10) O critério de encaminhamento é muito amplo seéddo em diagndstico nem
sempre conhecido.

11) Auséncias das professoras as reunides de apéentdestacando que a iniciativa
da interacdo com as professoras das classes terfegapela professora itinerante, na grande
maioria das vezes.

12) Falta de dialogo no dia-a-dia entre a profesgorerante e as professoras, o0 que

resulta em queixa, pois as professoras comunséraidalar sobre o aluno. E a professora do
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ensino itinerante quem pergunt@omo vai 0 aluno?’o professor respondeAh! Vai bem!”

Se queixa que ndo ha muita troca de informacéao.

8) Caracterizacdo e desempenho académico dos alunos

A avaliagdo é feita no Centro Regional de Reabdita(C.R.R), indicando, na
maioria das vezes, atraso no desenvolvimento eglgasos de desordem no processamento
auditivo. Ressalta que o termo deficiéncia mendal aparece no diagnéstico que consta dos
prontuérios, salvo quando ha casos especificos, etttogias conhecidas, especialmente
quando séo identificadas diferentes sindromes. ridssm sua pratica pedagodgica alguns
casos envolvendo dificuldade motora e/ou disturbgpecificos de linguagem.

Dessa forma, destaca que a maioria dos alunospréeemta deficiéncia mental. Os
alunos, normalmente, tém um bom comportamento.nPapresentam defasagem e lentidao
na aprendizagem, o que prejudica a alfabetizacao.

Define a aprendizagem dos educandosatgm®de como lenta, por possuirem uma

lentiddo no raciocinio.

9) Funcao complementar do Professor Itinerante

O professor itinerante deve, no caso de alunos dgsturbios de conduta ou
problemas psiquiatricos, porém sem dificuldadesmlendizagem, orientar a professora do
ensino comum, buscando informacBes anteriores sedses alunos junto a equipe da
Educacao Especial, para que a referida profess@amparada naquilo que lhe compete em

sala de aula, visto que, neste caso, 0 ensinoatiteendo tem atribuicdo do atendimento.
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6.2.2 Andlise da entrevista realizada com a profes® S, do ensino

comum.

1) Percepcéao sobre o processo de inclus
e 0 servigo itinerante.

N

XRefere-se a visdo que a professora explicita
relacéo a incluséo e sobre o trabalho da profeskn
servigo itinerante.

com

2) da

professora S com os alunos do ensi

Metodologia de trabalho

comum.

Refere-se aos procedimentos de ensino adotado
professora com a classe.
nNo

5 pela

3) Metodologia de trabalho da professora
S com a aluna G.

Refere-se aos procedimentos de ensino utilizadas
professora com a aluna G.

pe

4) Concepcado sobre como proceder fren

a inclusao.

q

J

[RRefere-se a visdo que a professora explicita
como proceder no processo de incluséo.

obre

5) Concepcao sobre o que € necess§

para haver incluséo.

o professora revela o que julga ser de fundam
importancia para haver inclusao.

antal

6) Caracterizacdo e desempenho dos
alunos do ensino comum.

Refere-se a avaliacdo da professora sobre os aliax
ensino comum.

n0S

7) Caracterizacao e desempenho da
aluna G.

Refere-se a avaliacdo da professora com relagg
desempenho e a interacao social da aluna G.

A0 ao

8) Percepcdao sobre a incluséao da alur
G.

1Refere-se as percepgcbes da professora sol
incluséo de G no ensino comum.

9) Dificuldades, problemas e limitagbes

para promover a incluséo.

Refere-se aos ‘“entraves” considerados,
importantes pela professora ao processo de inclus

10) Andlises e reflexdes sobre o processd
de incluséo.

yRefere-se as reflexdes e indagacgbes feitas
professora do ensino comum para promove

e a

mas
ao

pela

ro

processo de incluséo.

Figura 10 —Procedimento de andlise da entrevista realizadaacprofessora S do ensino comum.

1) Percepcao sobre o processo de inclusdo e o sgrntinerante

A professora inicia este assunto dizerfdRorque a inclusdo caiu na cabeca da gente

de para-queda! Cé quer que todo mundo vai iguateiagha igual, entdo?Neste trecho, a

professora comenta que a inclusdo foi imposta ga@aofessores e teve que ser incorporada

a pratica pedagodgica, de modo impositivo. Reveldaague, no seu entendimento, a inclusao

significa que a crianca deve aprender igual, etqde mundo é igual. Este entendimento se

choca com a idéia de inclusdo, que pressupfe ofdifarentesrecursos, servicos e
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adaptacOes para o aluno com necessidades educscespeciais, para que ele se sinta
acolhido pela escola comum, e revela uma visdcab@&stipessoal sobre o significado do
processo de inclusdo. Todavia, é possivel compeeend motivo desta colocacdo da
professora, pois a pratica esta demonstrando giiacdo real deste processo esta ainda
bastante distante da idealizada e, além dissgeaaspecto soma-se o fato de que a incluséo é
tomada apenas no sentido social, e ndo educacional.

A professora também oferece, por meio de sua faldicativos sobre a sua
compreensao a respeito de como trabalhar com aeenifas numa perspectiva social de
inclusdo.“Eu ja ndo acho que tem que ser tratada difereite!sei que ela tem as limitagdes
dela. A questdo da G, na minha sala, eu trato iggaltodo mundo vai fazer isso, ela vai
fazer isso! E, na Educacédo Fisica, um dia que éuaa eles, eu dei uma atividade e ela fez
junto! Na quadrilha da festa junina ela foi tratadgual, dentro das possibilidades dela!
Entdo, eu ndo sei se é por questao de do, de sartbrde do! Porque eu acho que ela ndo é
digna de dé! Porque ela resolve as coisas delaimssai no chéo, ela mesmo pega! Ela ndo
depende... Assim, ela ndo depende muito da gertte?’s

A professora revela ainda como a inclusdo é comgdréea pela mée da aluna G
quando diz*A méae acha que ela é normal”.

A professora relembra dizendo dflj@ tive um surdo-mudo em 1995, mas néo tinha
acompanhamento assimfeferindo-se ao ensino itinerante, e conclui dipet J foi o
primeiro caso e a G agora. Com a G eu percebo gtmuemais tranquila do que com a R.
professora revela que a sua tranquilidade com ergas da aluna G tem relacdo com a
postura familiar da mesma, e compara a posturdifarde ambas, afirmando que em relacao
a G percebedue ela tem apoio dos pais, ta? A J ja ndd!'professora faz uma importante
observacdo com relacédo ao papel exercido pelaifaasisociado a qualidade do desempenho
da aluna, o que vem a ser muito pertinente, masp®ritante destacar que novamente a
professora néo se refere ao servico itinerante aomwalioso “mediador”.

Assim, a professora apregoa que desde 0 ano patesaddexperiéncia com incluséo
“Entdo, assim, até eu tava falando pra L, que aiedade € muito grandéipesar de que a J
€ 0 oposto da G ta? Tanto que caiu a J 0 ano passame apavorei! A partir de quando a
J entrou, até eu fiquei meio assim... Nossa! Ace erraram na idade da meninaA
professora faz esta colocacao porque a alunaull&e refere, freqliientava a classe especial e
estava com a idade cronologica acima da meédia assel Depois descreve a aluna J
academicamentédorque eu via que a J nao ia ndoA professora faz questdo de destacar

que a insercao da aluna J é diferente da alungp@s Aomparar a aprendizagem de ambas,
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coloca J endesvantagem, pois, segundo sua avaliacatyrea J tinha muita dificuldade em
compreender os contetdos desenvolvidos.

A professora diz ainda gues dois casos que eu tive ndo foram os mesmos, nao
foram iguais! Questionada sobre as diferencas no processo dasdnc a professora
posiciona-se e diz:E diferente!. Porque a J ja sabia algumas coisasGAsabia bem
menos!”.

Deste modo, pode-se perceber que a avaliacdo tlesdaoc“melhor sucedida” esta
intimamente ligada a capacidade de aprendizagesnialgza em questdo. Este tipo de postura
indica que a escola, apesar de defender a inclagédg pauta-se pelos padrdes da integracao
escolar em que o aluno precisa “provar’ a sua cdpade de aprendizagem e de adaptacao
nos moldes do ensino comum.

Finalmente, a professora conclui que, com relacé@wlasao,“a primeira da uma
angustia muito grande! Os pais ficam ansiosos, ate@dica ansiosa! Agora ta mais
tranquilo!”. Esta colocacdo revela que para a professora o ifidci mais preocupante.
Contudo, a professora relata que quando se sentdifiemdade ela ndo se apavora mais
porque pede ajuda para a professora do ensincaititge“Mas ndo me apavoro mais nao!
Quando me apavoro, eu pego socorro pra L”.

Segundo a professora, 0 servigo itinerante ajugaofessor comum a otimizar o
processo de inclusdo e, principalmente, a compegench pouco sobre o desempenho
académico dos alunos advindos da educacao espéitel, no comeco quando eu via G eu
falei: Ai meu Deus! Mas agora, sabe? Eu td percdbeque ela escreve. Eu sei que a gente
tem que ver 0 que ela consegue, eu vou ter quearotoque ela consegue e ndo o que ela
ndo consegue! Mas da uma acalmadinha sif$ta frase revela que suas pré-concepcdes
sobre o potencial de aprendizagem de uma criangaabgum tipo de necessidade especial
sdo a expressao de um certo sentimento de incapacigois para a professora do ensino
comum foi uma surpresa perceber que a aluna apeoge é capaz de realizar atividades
escolares. E complementa, dizerf@ue eu sei que como a L mesmo disse, é 0 que ela
conseguir, vai ser isso que ela vai conseguir, adi@anta atropelar! O que ela alcancar, até
onde ela for! E eu td pensando assim, o limite éetgse!”

Questionada se o acompanhamento da professoraaitiaeajuda no processo de
incluséo, a professora responde:déguda! Tanto que a gente ja conversou acho queas
duas vezes, voceé tava junto! Entdo, que a L pazgoealas atividades que ela levou do “p’e
do “t” eu ndo dei ainda porque eu fiquei pensan@oasque se eu misturar agora essas duas

letras com as que a gente ta& professora tenta se justificar dizent#éu t6 agora no “s”
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ta? Entdo agora vem o “t”, mas ela conhece todadetisas!” Por meio das colocacdes da
professora S, pode-se notar que a professora dmoeintinerante oferece, além das
orientacdes verbais aos professores, atividadesifisps para cada crianca.

A questéo central deste processo talvez seja @ quefessor do ensino comum faz
nao apenas com as orienta¢des, como também caiwidades sugeridas em sala de aula. O
gue esta em jogo, portanto, é a disponibilidadprdéessor comum em alterar a sua pratica e
a sua metodologia, ja que o exercicio de fazeratfife é trabalhoso para o professor comum
e, além disso, pode-se dizer que talvez essa mtmessde “fazer diferente,” de oferecer
ajustes esteja mais vinculada a formagcdo do pafeds ensino especial do que a do
professor do ensino comum. A professora S pro@ladivizar a colocagao anterior dizendo
“Mas eu dei a tabela de numerais que a L tinha dadas silabas que tem”.

Cabe ressaltar que as reunides entre as profeskpessino comum e a professora do
ensino itinerante seriam especificamente indicgdaa tratar de temas como estes, ou seja,
tirar davidas dos professores e adequar atividafiescidas na sala de aula. Este é o ponto no
qual sesitua a especificidade e a importancia do ensimerdante, pela oportunidade do
professor da classe comum ampliar conhecimentosssé&dos a sua atuacdo, de forma a
possibilitar uma capacitagdo em servico.

Segundo a professora S ndo ha outros apoios pedagdderecidos pela escola para
trabalhar com a aluna @irando a L — professora itinerante- nada! Nao,gante tem que
trabalhar, se virar, se virar sozinha mesmo! S@ooia é seu e da L — professora itinerante.
Que a gente ndo tem outro!”.Novamente a professora incluiu a pesquisadora como
integrando 0 ensino itinerante e destaca que alees@m oferta nada além do servico
itinerante. Esta fala oferece indicativos de queposfessores parecem nao valorizar a
importancia deste servico e sua grande utilidade.

E importante mencionar que a aluna J, citada pefessora do ensino comum, esta

inserida na primeira série e ndo recebe atendinespecializado.

2) Metodologia de trabalho da professora S com osumos do ensino comum.

A professora S destaca que, para obter discipbna&s criancas, em geféém que
ficar chamando a atencdo”Com relacdo ao interesse das criangcas pelas adesd
desenvolvidas, aponta queocé tem que ficar constantemente mudando a adedpra
poder despertar a atencdo” Neste contexto, as referéncias da professoraedotinlogia”
empregada concentraram-se em chamar constanteeeadamente a atengdo, e propor

diversidade de atividades, tempos curtos de apeesEn para, com iSso, garantir atencao
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mais duradoura. Dessa forma, o que se conseguesthelar da situacdo é que tudo aquilo que
a professora identifica como sendo metodologiamesse a tentativas, seja falando, seja
mudando atividades, de manter a atencdo de alweosap considerados dispersos.

Quando questionada sobre as atividades desenw®ld@ante o semestre, a
professora menciona que desenvolveu um projeteitled e escrita denominado por ela de
“Menino Maluquinho”. Descreve também que os alutéee a hora da leitura que deveria
ocorrer duas vezes por semana, mas que acabaassioo“‘quando alguém acaba, pega o
livro pra ler”, completa dizendo que este tipo de atividade desjpeinteresse pela leitura e
gue“o final da aula acaba sempre com uma leitura ooaupoesia”.

A professora S destaca também que ja trabalhounsbsica classica para os alunos
ouvirem, realizando assim “um tipo de relaxamenéo’hdo um trabalho envolvendo o
aprendizado musical ou o emprego da musica comos@@ara ensinar outros conceitos.
Finalmente, conta que ja trabalhou bastante cogobjre que também desenvolveu o projeto
“Festa Junina™pra poder resgatar algumas coisas que a gente teg®”. Segundo sua
analise, este projeto ficou truncado apenas paatgues alunos, por motivos religiosos, ndo
participam.

A titulo de complementacdo, um aspecto que peréarente surge entrelacado com
as verbalizagGes da professora na categoria metgpdalle trabalho, diz respeito a postura
dela no que se refere a presenca de pais no intleriescola, especialmente em porta de sala:
“Eu ndo gosto de pai na minha porta. Nos meus Hogeu gosto de atender, nos meus

horarios!”

3) Metodologia de trabalho da professora S com duma G.

A professora S destaca que‘lEsuma aluna que eu dou mais atenca®iz também
que“tem a questao da J, que também tem dificuldadaptendizagem, e entrou mais uma
que s6 sabe vogais, e a G. Eu procuro dar uma atepara esses trés casodlas destaca
qgue quando nado da pra ficar perto, para trabalbar as trés, pede ajuda para as outras
alunas. A professora explicita que procura darcaier@os trés casos porquecossidera 0s
mais evidentes, pois, dado o grau das dificuldagles, precisam de sua presenca com mais
freqUiéncia, mas devido ao numero de alunos naedalado pode dar a atencdo necessaria o
tempo todo, entdo utiliza, mesmo sem denominar ctahoo ensino cooperativo. As
amiguinhas de G perguntam se podem ajud&lasso ajudar a G? Pode! Entédo vai ajudar

a G”,, enquanto isso a professora auxilia os demai®salun
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A professora descreve, em suma, que sua metodotogrea aluna G ocorre da
seguinte maneirdQuando ela tem dificuldade eu chamo ela na mintesan porque ela fica
comigo, ali! Ou se ndo, quando eu preciso dar a@enporque tem dois que eu passo
diferenciado. Entdo, eu peco pras duas que sdo masssm, tdo melhorando, entdo as
meninas sentam com ela. Mas tem que ficar muiteiera, se nédo elas levam o cadérno
Esta frase final da professora S indica que o0 enstioperativo precisa ser bem entendido
pelos alunos na hora de auxiliar o amiguinho, peirsebe-se, por esta fala, que a crianca tem
a tendéncia de fazer para o0 amigo e este ndo getivobdeste tipo de metodologia. Esta
metodologia é indicada para colaborar com o deseimvento da crianca e favorecer a
relacdo entre pares, e mais uma vez percebe-senpmr desta fala que ela tem esta
consciéncia quando evidencia a necessidade dearanit modo como as criancas ajudam o
aluno que esta com dificuldade.

A professora revela que percebeu que a alufide@G uma boa melhorada!”Avalia
positivamente tanto o relacionamento da referidmaalcom as coleguinhas de sala, como
também seu rendimento académico.

Quando guestionada sobre a realizacédo de atividhifgesnciadas para a aluna G, ela
diz: “Dificil'”. Em relagdo ao acompanhamento da classe, a pnafessesponde
“Acompanhal!”.A professora S destaca giMesmo eu ajudando, eu coloco com ajuda, mas
eu dou parabéns!”Este posicionamento da professora indica que @eupa incentivar a
aluna, mas que com relacédo a atividades difereasjad@ ndo tem acesso, pois ela faz com
ajuda da professora as mesmas atividades ofereéslasutras criancas E importante
mencionar que a professora ndo faz nenhuma refar@npossibilidade do professor do
ensino itinerante oferecer ajuda paralela, por ndei@tividades especificas para a aluna G.
Este tipo de postura pode indicar uma sub-utilicalEum importante apoio pedagdgico, que
tem em seus varios objetivos a adequacao ou adapticatividades, sugerindo uma lacuna
entre o trabalho do professor do ensino comum @rdéessora do ensino itinerante no
cotidiano escolar.

A professora segue o seu raciocinio e exemplifica exemplo, ditado, as vezes, ela
faz junto com todo mundo. S6 que depois a genteevajue tem os erros dela, entdo a gente
apaga e faz novamente, s6 com ela. Percebo, confalepara vocé, MACACO ela sabe
escrever € o0 MA? O C e o A ...taNota-se que ela oferece as mesmas atividadesapara
aluna, mas depois essas mesmas atividades sadagefmis G ndo consegue acompanhar o
que fazem os demais alunos e, portanto, ela preesatencédo individual para realizar as

atividades propostas.



146

A professora tece a seguinte avaliacado sobre st@dolegia de trabalho com a aluna
G: “Nesse sentido, eu acho que, ndo sei se é essmialta mesmo, se ta certo, se ta errado,
se é por ai? Eu nédo sei se isso ajuda, mas é ewjte falei: € por ensaio e erro, né? A gente
vai fazendo tentativas. Entdo, as vezes, por exerafa se atrapalha para escrever, eu falo:
pega a sua ficha e vamos ver o que é que tem Etmitlescobre, ah! E esse aqui! Mas eu
ndo me apavoro por ela ndo acompanhaRbr meio da andlise deste trecho, torna-se
possivel perceber que, ao contrario do que a mofeslisse anteriormente, G ndo acompanha
a classe na execucdo das atividades propostas wtmmomia e, além disso, revela que a
professora do ensino comum tem ddvida quanto acficda metodologia empregada,agindo
por tentativas sucessivas.

Para exemplificar uma situacdo vivida em sala da, aa professora S relata ter
solicitado um desenho apdés ter apresentado umérihista qual seretratavam idades
diferentes:*na histéria apareciam como 0s personagens eram ta@s, aos sete anos, mais
ou menos isso! Tinha que desenhar, entdo ela desasgsimapontando o térax) ai eu falei:

O G, 0 que é que é isso aqui? Sou eu! Uai... Equer vocé fez isso aqui? Ah! E minha
cadeira! Para a professofala ja € consciente que a cadeira faz parte daaviéla”. Destaca
também que a professora itineranté‘tava vendo alguns desenhos dela, e ela falou aue e
alguns momentos ela percebe que a cadeira faz parteutros nao!”.Foi possivel perceber
gue a aluna, no primeiro desenho, coloca sua @adeirodas como parte de seu corpo, um

recurso que faz com que ela seja parte de seureaqreporal.

4)Concepcgao sobre como proceder frente a incluséo.

A professora diss#Eu percebi assim, as criangas ndo gostam de térido atividade
diferenciada, t4? Entéo eles acham: porque eu B&azendo isso como todo mundo? Entéo,
ela fica muito contente quando faz uma cruzadinhaum ditado!”. Neste trecho pode-se
constatar que, de acordo com a percepcao da prcdeds ensino comum, a crianga com
necessidades educacionais especiais, em espeaiaha G, ndo gosta de fazer atividades
diferenciadas das do grupo. Acredita que a aluseritia em sua sala ndo apenas fica feliz,
mas prefere fazer as atividades iguais as trabaheaim os outros alunos. Em contrapartida,
destaca que, apesar disto, ndo pode avaliar a aisedda como uma aluna comutie
l6gico que eu ndo posso avaliar a G como todo mltindo

Ainda com relacdo ao procedimento a professorackest sua preocupacéo frente ao
preparo da classe para receber a aluidl@primeiro momento, quando entrou, no primeiro

dia, eles nunca tinham visto cadeira, tudoDescreve a reacdo da classe frente ao
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“desconhecido”, informando que as criangas nundaatnh visto uma coleguinha de classe
cadeirante. Depois revela gle gente tentou colocar uma mesa maior pra ela e dau
certo!”. A professora destaca que a aluna recusou-se @rficanesa maior, que ela se
adaptou a mesa comum, e ficava sentada na suaacddeidas. A professora segue dizendo:
“Até depois que eu contei que na escola, foi feigmmas adaptacdes que ndo tem s6 a G tem
mais uma outra aluna.A professora exp0s neste trecho que tentou camveosn os alunos
sobre o “problema” da G e que eles iam perceberngioeera sO ela que havia uma outra
aluna também na escola cadeirante. Neste confestdica que agora a escola estava mais
aberta para estas pessoas também, ou seja, pa@apaM necessidades educacionais
especiais.

5) Concepcéao sobre o que € necessario para haverlusao.

A professora revela a sua percepcdo sobre o prefmrescola frente a inclusao
dizendo qué'quando vem o pessoal da Secretaria aqui, a mgiogixa foi com relacdo que
nds queriamos saber, entender, aprender sobredéoluPorque tem classe que chega a ter
06, 07 inclusdes!. Entdo, eu acho que ta muiteitdigente trabalhar!” Novamente destaca
que os professores deveriam saber primeiramenie é qcluséo!.

Para ela, os professores estdo acostumados eharedralsozinhosEu acho que nés
estamos acostumados a trabalhar tdo sozinho, s&8ozhho entre aspas, porque a gente
troca assim, sou eu e a N — professora - nés tamoosa 12 série faz muito tempo, entdo vocé
tem que acabar buscando algumas coisas sozirfPafcebe-se que a professora ressente-se
da falta de entrosamento entre os professores faldade estrutura oferecida pela rede
municipal. Contudo, a professora parece ainda e@set dado conta de que a rede municipal
de educacado de Araraquara, por meio do ensingdtites apresenta uma estrutura de apoio
muito importante ao professor. O que talvez possar ecorrendo é necessidade de uma
maior clareza dos objetivos do ensino itineranta pae este possa a ser melhor utilizado.

A professora expde um ansef@Qutra coisa: deixar vocé e a L como duas vezes po
semana”.Pode-se perceber que corre um equivoco na intagdedo papel da pesquisadora
na escola. Ja com relacdo a professora L do efnsirmante, a sugestdo da professora é que
esta permanecesse mais tempo na escola, para daater&@ao as criancgas, e justifitads
temos uma quantidade muito grande, por exempla, Is@recisa atender a gente, ndo pode
atender o aluno, porque ai ndo tem esse espacgendeot Eu acho que se ela permanecesse

aqui, eu acho que seria mais tranquiloReste trecho a professora indica que o tempo de
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permanéncia da professora do ensino itinerantescalaeé insuficiente, pois, para ela, esta

professora fica muito divida entre atendimentos @asos e sugestdes aos professores. E

interessante destacar que € exatamente esse Giprapmensino colaborativo.

6) Caracterizacao e desempenho dos alunos do ensaaonum.

A professora S descreve sua classe como senddagéaconsidera que isso ocorre
“por conta de ter mais meninos do que meninas. Qlasse que tem 29 alunos, onde 09 séo
meninas e 20 sdo meninodA. professora expressa, desta maneira, a sua @@lsobre o
papel e impacto do género na constituicdo de sisse&l por associa-lo a um comportamento
mais agitado explicitando, assim, a sua percepcéaspeito de quéo dificil pode ser a referida
configuracdo para o controle da disciplina.

Destaca também a presenca de problemas psicolégiods natureza familiar e
cultural envolvendo os alunos. Além disso, considar classe como bastante dispersa.
Detalhando suas maiores dificuldades, a professiereca algumas situacfes que, segundo
sua percepgao, interferem no trabalho em sala t& ambora nenhum dos problemas
levantados tenha origem decorrente de fatoresritesyeao0 ambiente escolar. Todos eles
retratam uma condicao socio-econdmica de muitaevabilidade.

A professora também descreve varios problemaseetést na classe.

a) “Eu tenho o aluno que ndo se comunica na escolt.rao fala na escola, ndo vai ao
banheiro, ndo toma agua, nao fala com ninguém! &ns&gundo a mae, ele conversa em
casa! Ela até trouxe uma fita gravada pra mim!”.

Para contornar o problema dos demais alunos qusanaas a ridiculariza-lo, a
professora explica em sala de aula que esse alim@ mudo, mas sim quele néo fala
porque ndo quer!” Acrescentando ainda fatores familiares que etenegle como sendo
prejudiciais ao desenvolvimento afetivo e psicaldgdo aluno, a professora aponta uma
decisdo da méae de dizer para seu filho que o pé In@orrido quando, de fato, o pai estava
vivo, havia “morrido” apenas para ela. Sobre arglimagem do aluno, dado que o mesmo
nao se comunica verbalmente, a professora dizptado por avaliacbes apenas realizando
ditados, pois;como € que eu vou avaliar a leitura dele?”. “Masl @acho também que ele é
muito mimado, porgue eu tava observando outro lianelo embora, a mée leva a bolsa dele
e da irma nao!"” Tecendo essas consideracdes, a professora fatedasolados, agregados

por conclusfes baseadas em impressdes pessoais.
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b) As diferentes familias dos alunos seguem tamdiigarentes orientacdes religiosas.
Essa questdo € muito delicada, pois revela a dilaels religiosa no ambiente escolar. Em
épocas do ano em que as festas refletem uma deselanorientacdo como, por exemplo,
Festas Juninas, que exaltam Santos, o projetavakitaba ficando prejudicado, pois nem
todos os alunos podem participar. Enfocando esssblgma”, percebe-se que a professora
encontra dificuldade em trabalhar com a falta desenso, e que considera problemas, de tal
natureza, como desfavoraveis ao processo de apagedi.

c) Ha alunos que “estédo para a ado¢&#o dois alunos do orfanato com problemas
muito sérios em questdo de adocdo, entdo isso tuamwim pouch Os alunos fazem
acompanhamento psicologico, pois ja passaram pawsvarocessos de adocgéo e, depois,
foram “devolvidos” novamente a instituicdo. Ressalb esse aspecto, a professora
demonstra uma preocupacéo que nasce de sua candiegfue a caréncia de afeto e atencéo
demonstrada pelos alunos na escola representa alsteqma para o processo de ensino e
aprendizagem.

d) H& um aluno cujo pai esta doente, tem Aidsjréia ja é falecida. Por conta disso,
relata a professora, o menino chama os avos de pde. Destacando esse aspecto, percebe-
se que para a professora o fato de um aluno cootaros avés no lugar dos pais representa,

segundo seu ponto de vista, um problema que msee@pontado.

7) Caracterizacdo e desempenho da aluna G.

A professora descreve que a aluna é muito dependiEnsua ajudéEla € muito
dependente da gent&orque, por exemplo, vocé fala assim numa cruzadimma ela
escrever NAVIO, entdo ela escreve sozinha, err@d@ndo vocé t4 junto com ela, vocé fala
NAVIO. Elafala: é o Ne o A? El Eo V e o I? EbED? E! Entdo ela sabe, t4? Mas ela
sozinha...”. Questionada se G precisa de atencdo constaintea afue:“Ela precisa, ali de
um apoio, ta?”,demonstrando claramente que considera a aluna ® mhependente, isto &,
com baixo grau de autonomia. Esta caracteristicaluWlaa exige que a professora refaga as
atividades com ela, novamente. A professora ingigetanto, que a aluna necessita de auxilio
praticamente o tempo todo.

Neste contexto a professora avalia 0 processo md@dipagem e o rendimento da
aluna inserida em sua sala dizendo gHa:acho que, ndo sei se é esse 0 caminho mesmo, se

ta certo, se ta errado, se é por ai? O que elaotdseguindo por enquanto, eu acho que eu tod
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satisfeita, porque para quem veio e ficou tantopemssim no CER até os 10 anos no CER,

e ndo conhecia praticamente quase nada! Achei pugeee um avanco muito grande! Eu to
contente com o desempenho deldéste trecho percebe-se que a professora fealus@o a
sua “incerteza metodoldgica”, revelando que mespm $er certeza sobre a adequacéo
metodoldgica empregada na inser¢do da aluna, edgeapia resultados na aprendizagem que
podem ser considerados favoraveis. No final, reerao tempo em que a aluna permaneceu
no CER, fazendo uma anadlise vaga e inconsistehi®e ®sse periodo, indicando que se ela
ficou dez anos no CER “sem sucesso”, pelo poucoetpuéicou no ensino fundamental até
gue teve um desenvolvimento consideravel.

Relata que a maior dificuldade da aluna é em mdiemmd'Ela tinha muita
dificuldade, melhorou bastante nas continhas que extava todas, agora ela ndo erra
mais!”. Deste modo a professora menciona o desenvolvimdmtaluna em matematica e
menciona que G também sabe os numerais. Nestextmrdeprofessora revela que esta mais
tranquila com relacdo a aprendizagem de G.

A professora refere-se também a aparéncia fisicalaaa, dizendo que ela vai
quinzenalmente a AACD/SP e que a mée disse que @reeisar fazer uma nova cirurgia
“eu acho que é na coluna, de novo! Tanto que s& wdc as costas dela, tem cicatrizes
enormes!”.

Apesar dos problemas enfrentados pela aluna, agsmfa faz uma descricéo positiva
de seu comportamento dizendo gteda € um doce de menina! Eu gosto muito dela).[...
Ela é uma crianca assim, que ndo da trabalhoPor meio desta afirmac&do, pode-se
considerar que, normalmente, associa-se 0 sucessimctlsdo ao comportamento e a
disciplina da crianga. No caso da aluna G, dada@ute um, como o outro sao considerados
pela professora como bastante adequados, verdicgs este fator influencia positivamente
sua insercao no ensino comum.

Apesar de S avaliar positivamente 0s resultadoapdgendizagem de G, sinalizando
progressos académicos, € importante ressaltarugréaymaior a aproximagao do professor e
do aluno, maior as condi¢cbes para mediacdo. Egeipoamento reflete diretamente no
processo de aprendizagem.

A professora relata ainda que o relacionamento ldaaacom os colegas é bem
tranquilo“As criancas respeitam, normal! Com eles é trangliEles empurram a cadeira,

eles ajudam o que tem que ajudar, ela brinca, élashda, normal! Sem problema nenhum”

13 Centro Educacional de Reabilitacdo de Araraquara.
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Percebe-se, pela descri¢do da professora, quaa @lmantém um bom relacionamento com
0s colegas e que esta implicito na fala da profagpee as criancas acolhem os educandos em

0 processo de inclusdo com mais facilidade do quedaltos.

8) Percepcéo sobre a inclusdo da aluna G.

A professora descreve gaesua reagdo com a insercao de G em sua classeiitoi
tranquila, mas destaca que a deficiéncia da aluearédiferenciada porque, segundo &a,

G é tudo! Deficiéncia fisica e mental'Questionada sobre um possivel remanejamento da
aluna da classe especial para a classe comum,fesswa comenta quépelo que eu
conversei com a L ela achava que seria interessalatéer ficado na classe especial, porque

€ mais devagar, né? Entdo, ndo tem aquele... tencampromisso, mas nao € aquele
compromisso... que nem teria o regular para po@eminar o que tem que ser direitinho.
Mas eu achei assim com relacdo a classe espe@akm tanta diferenca’Neste trecho é
possivel notar que a professora ndo tem clarezame seja o trabalho na classe especial e,
dessa forma, julga que haja um compromisso menoqu#o aquele existente no ensino
comum. Na realidade, a classe especial também dermpromisso com o educando e com 0s
conteudos tanto quanto uma classe do ensino comum.

Em relacdo as limitagBes da aluh&u vejo, sabe... Quando vocé consegue ver a G
normal, até tem gente que fala: é porque nao éudafamilia!”. A professora revela que
talvez, pela sua convivéncia com a aluna, tenhsaplasa considera-la como uma aluna tal
como as demais. Finalmente, a professora expéicsiaa percepcao sobre a inclusdo da aluna
em sua classe dizendo dliEu acho tranquilo!”. E ainda destaca o posicionamento da sala

como um todo dizendteu acho que a minha classe recebeu ela muito bem!”

9) Dificuldades, problemas e limitacdes para promayr a inclusao.

A professora S elenca varios fatores que dificultaincluséao escolar:

a) Classes numerosasEu sinto assim, a classe € muito numerosa! 29 @dlPra
ter detectado que, a gente sabe, que € sO a Gansta; né? Mas é dificil porque ndo da pra
vocé dar uma atencao maior, daria pra eu dar unenefio maior para a G se a classe fosse
menor!” O primeiro aspecto abordado pela professora foi matdo ao numero de alunos
na classe, que considera muito alto para haversaol Destaca também que a Unica inclusao
gue consta é a da G, mas que ainda existem asiqderam diagnosticadas. Comenta que no
periodo que antecede as férias, apenas os alunomae dificuldade freqiientam a escola e,

segundo ela, essa diminuicdo do numero de alawigdu a sua relacdo com G, pois neste
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periodo, ela conseguiu dar mais atencdo para a.dltanto que agora, a gente ficou com 20
alunos, até menos, 16! Entdo deu para dar uma ammgaior! Porque a gente ficou com
agueles que precisam, pra dar uma atencdo maibld’ sequéncia, a professora tece um
comentario critico a respeito do numero de alufastfica: “Porque falam que, quem tem
inclusdo teria que reduzir! Mas isso ndo aconteEe! acho que 29 é uma classe muito
numerosa!”. E ainda identifica e associa a quantidade de atumcala a um problema de
género:*Com esse tanto de menino entdo?Neste trecho a professora relaciona a questao
do género a provavel indisciplina, e acredita cgie &@ator aumenta a dificuldade do processo
de incluséo pois, segundo a concepcéo da professera classe fosse mais equilibrada entre
meninos e meninas, talvez a aula fluisse melhajugconsidera que 0s meninos sao mais
indisciplinados do que as meninas.

No que se refere especificamente a inclusdo, aegsofa é categoéricdMas a
inclusdo, eu nao sei! Se fosse como eu falei, caimtero reduzido!” Desta maneira, pode-
se perceber que a professora relaciona a efetvidadinclusdo a um numero reduzido de
alunos na sala de aula. Mas, apesar de ser cai@gésia observacao da professora € bastante
pertinente, pois seria mais prudente, visando éa&f da inclusdo, se em uma classe

identificada como inclusiva houvesse redu¢do noemnarde alunos.

b) Auséncia de capacitacdoAlém dos fatores destacados anteriormente, a pai@s
considera a falta de cursos de capacitacdo comdaton contraproducente ao processo
inclusivo: “E a gente tem que ter um estudoA seguir destaca que a carga horaria de
trabalho deveria ser mendiMais tempo, com carga horaria menor, pra poder uekstr!
Atividade é assim, eu posso trabalhar assim, gse i&i levar, sabe?”. Neste trecho a
professora justifica que os professores que esifo aunos em suas classes deveriam ter
uma carga horaria menor, para poder programar matatividades que seréo aplicadas em
sala de aula. Talvez este trecho justifigue a falka atividades diferenciadas, sob a
justificativa de que a aluna G prefere fazer igasabutras criancas e ainda abre caminho para
uma discusséo sobre o papel e sobre até mesmo apraweitamento do professor itinerante,
pois questdes deste tipo poderiam ser resolvidaantiu os horarios de atendimento
reservados para o professor regular. Este posimientn abre pistas para uma discussao sobre
a falta de interacéo entre os professores comitireeeantes durante o processo de incluséo.
A professora segue justificando qtiEntéo a gente ta tendo que se virar sozinha, ta?”.

A professora enfatiza ainda qtidemora muito tempo pra vocé detectar o que é

inclusdo! E a gente ndo sabe o que éVesta fala a professora explicita a sua falta de
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compreens&o sobre o real significado da inclus@ceskenta ainda qués vezes, ndo acaba
sendo s6 inclusdo. E inclusdo mais dificuldade plemdizagem”. Neste trecho a professora
do ensino comum demonstra a associacdo que fazrdw tinclusdo com deficiéncia,
associada a dificuldade de aprendizagem. A prafessnda destacaEntédo € dificil, a gente
acaba trocando experiéncia, indo por ensaio e esalje? Vou falar por mim, eu néo tenho
preparo para saber como é issoPercebe-se por esta fala da professora que naaiiteh m
programacao para aplicacdo das atividades. Nestedl@ea sua metodologia ocorre por
ensaio e erro, o que justifica ndo haver formagpedfica para lecionar para alunos com
necessidades educacionais especiais. Mais umaodezse considerar que a professora faz
uma colocacéo pertinente, pois considera que epsocde inclusao ficaria mais dinamico se
os professores comuns fossem capacitados. Massnartempo, oferece indicativos sobre o
mau uso do servico de ensino itinerante, que pamderi um facilitador do processo inclusivo
se fosse mais bem aproveitado pelos professoressiimo comum.

A professora S segue entdo dizendo Demaior entrave é a nossa formacao
mesmo! NOs ndo estamos preparados para trabalhae fQi a fala de todo mundo numa
reunido que teve e que nos temos muita inclusdwasa escola!” Aponta que seria preciso
“Conhecer um pouquinho o0 que seria mesmo a inclusao final indaga:“Sera que é isso
qgue a gente ta fazendo? Sei |laFoi possivel perceber com essa fala da profespmraa
inclusdo escolar € um assunto polémico, que aieda gntre os profissionais da educacéo,
muitas duvidas. Talvez esta falta de diretriz poasabar por estabelecer uma grande

confusao, afastando a escola de um caminho maigoefara o processo de incluséo.

c) Processo lento de encaminhament@ professora revela gueu tenho caso la
que vocé percebe, vocé sabe! Com o tempo de aoéparcebe que é inclusdo que tem
algum problema, que tem alguma coisaReste trecho a professora demonstra estar havend
na escola a substituicdo do termo deficiéncia getao inclusdo, ou seja, a professora revela
dificuldades conceituais, nas quais o termo indusdisado como sindnimo de deficiéncia.
Destaca ainda qué muito dificil detectar e quando vai para a Seere, o retorno demora
muito!”. Diz que o processo de analise no setor de diigoda prefeitura é muito lento e
exemplifica que o professor tem que insistir npsteessoTanto que o R eu briguei o ano
passado inteirinho, briguei! Briguei! Fui atras, o&ei o que, até quando voltou e falou...que
eu omiti um monte de informacdes. Ai, veio esse gu® o0 menino € inclusédo! Ele ta na

segunda série’.
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Deste modo, a professora indica um problema esaluteferente ao diagndstico dos
alunos encaminhados pela escola, quando mencioea himma demora neste processo, que
pode vir a delongar o atendimento especializado rianga prejudicando o seu

desenvolvimento.

10) Analises e reflexdes sobre o processo de inélois

“Entdo eu t6 totalmente assim, eu td satisfeita @1@, mas a gente fica perdida!
Sera que eu t6 fazendo o melhor? Sera que ela asdmpgodo mundo? Entéo, vocé fica com
esse monte de interrogacdoNesta fala, nota-se que a professora tem muitddagisobre a
melhor metodologia de trabalho com a crianca idaeeim sua sala e, em razdo desta davida,
guestiona-se muito em relacdo ao que faz e compsaiazG.

Segue dizendo gu&u acho que a incluséo, ela acaba sendo uma e&duBorque
como é que vocé pode incluir? Entdo eu acho gNéo. sei, se a inclusdo acaba sendo uma

exclusao sim! Nao que eu seja contral!”.
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6.2.3 Analise da entrevista realizada com a professa N, do ensino

comum.

1) Percepcéo da professora N
sobre o processo de inclusdo
0 servi¢co de ensino itinerante

Refere-se a visdo que a professora explicita ctande a
dnclusédo e sobre trabalho da professora do setingrante.

2) Metodologia e conteudos dé
trabalho da professora N com

0s alunos do ensino comum

rRefere-se aos procedimentos metodolégicos adotados
conteudos trabalhados pela professora.

3) Metodologia de trabalho da
professora N com o aluno M

Refere-se aos procedimentos de ensino utilizadas pe
professora com o aluno M.

4) Concepcao sobre como
proceder frente a inclusédo

Refere-se a visdo que a professora explicita suhn®
proceder no processo de inclusao.

5) Concepcbessobre o que é

necessario para haver incluséo

para haver inclusao.

» A professora revela o que julga ser de fundaménfadrtancia

6) Caracterizacdo e desempenh

dos alunos do ensino comum

pRefere-se a avaliagcdo da professora sobre o deskmpe
académico dos alunos do ensino comum.

7) Caracterizacao e desempenhoRefere-se a avaliagdo da professora com relacddepagad

do aluno M

N

social do aluno M.

8) Avaliacao sobre o desempenf
académico de M

escolar.

efere-se ao rendimento académico do aluno M, eessel
processo de aprendizagem e comenta seu desenvaleime

Figura 11 -Procedimento de analise da entrevista realizadaacprafessora N do ensino comum.

1) Percepcao da professora N sobre o processo delirséo e o ensino itinerante.

A professora N revela inicialmente sua concepgiwesinclusdo dizendo quéAs

criangas aceitam mais facil a inclusdo que os amhllEu sinto assim, que os adultos sentem

maior resisténcia a inclusdo do que as criancagléstaca ainda que o aluno M mantém um

relacionamento positivo com os colegas dizendo ¢Be:dao super bem! Eles brincam,

participam das atividades, tud

o! Se dao super bem!”

Ressalta também que, na sua percepc¢édo, a inclugéo processo que acontece de

maneira adequada quando ha formagéo para tantodQué&o ha essa formacao, o processo
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fica significativamente prejudicadtEu acho que o que falta pra gente é uma formagado!
que t4 faltando para os profissionais hoje, é arfacdo, as vezes, a resisténcia que tem nao é
porque vocé € contra a inclusédo, é porque voceé agimece! Entdo, a gente tem medo do
desconhecido!”’

A professora continua, dizendo que considera umr fagravante, os professores
comuns ndo possuirem formacéo especifidao sédo todas as pessoas que saem habilitadas
em educacao especial, eu fui uma que néo tivelj& poa mim, faz falta! Eu sei que no ano
que vem, o numero de inclusdo na minha classeeramsior, entdo quer dizer, tem que
correr atras dessa formacdo e ta se especializafd@. o que eu falei, eu cobro isso do
governo sim, eu acho que ele tem que t4 oferecendms pra gente, certo? Pra gente ta
recebendo essa comunidade nova, a gente ndo ssar@cueceber a comunidade nova, a
gente tem que ser preparada pra issdxplicitando a necessidade de cursos de capacitac
providos pela Prefeitura, como responsavel pelandgéo continuada dos docentes, a
professora N néo insere o ensino itinerante conegiando a capacitacao que ela reivindica.
Suas necessidades sdo compreendidas como posgieeds em cursos mais amplos, em
nivel de especializacéo.

Dessa forma, inquirida a respeito da viabilidadeirddusédo em nossas escolas, a
professora reafirma que ela acredita nessa fil@sdésde que a mesma seja acompanhada de
“apoio e preparacdo dos professore€EExemplifica que‘Como que eu vou trabalhar com
Braille, se eu nunca vi um Braille na frente! Sereceber um aluno surdo? Mudo? Eu tenho
que aprender a linguagem dos sinais! Entdo, queerditudo isso eu acho que ta faltando na
escola!”. O aspecto prioritario é a parte humana, depoisatenml, para essa professora.
Segundo sua compreensao, 0s professores devenans $Eimeiros a serem capacitados,
antes mesmo da reestruturacdo do prédio entresoui@essidades, pois estdo diretamente
ligados ao aluno, interagindo diariamente com ele.

Segundo a professora, essa ndo esta sendo suargrarperiéncia com inclusao.
Acrescenta que considera positivo o fato de jarédralhado com alunos com necessidades
educacionais especiais. Relata ainda que a suai@xpa anterior com inclusdo havia sido
marcante, porque o aluno dependia de remédiosemga € o caso do aluno M. Continua
dizendo que quando h& dependéncia de remédios ® mificil. A “primeira que foi
dependéncia de remédios foi 0 ano passado com alirm. Foi um choque porque era
incluséo social e educacional! Questédo de higiehe yvinha sem cueca pra escola, ele nédo se

limpava no banheiro, ndo tomava banho. Ele vivizaae de medicamentoRlesse sentid@
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professora lembra ainda que o aluno *£..em medicamento controlado! Ele se torna
agressivo. Até a gente conseguir chegar a um devamlor comum, eu levei meio ano! Meio
ano! Ai, ele foi pras férias, e quando ele volt@s deérias, ele voltou de novo desregrado!
Mas ai ele ja se acertou mais rapido! Ele voltourtimo! O E.C. é o mesmo esquema do M,
nao gosta de atividade diferenciada do grupo, ndmize!”.

Face a esses argumentos e consideracdes, a prafésgoestionada se, do seu ponto
de vista, o comportamento do aluno altera a inoluS&la respondéAltera, né? Porque ele
aprende menos! Pelo fato dele ser agressfxeferindo-se ao aluno E.C)dele bater nos
colegas. E quando ele estd sem o medicamento emdotais dificil pra mim o ano
passado com ele, ta... por isso, pelo fato delesetrolado com medicamento!”.

Pelas palavras da professora, € possivel percabeglg relaciona as situacdes dificeis
e novas com os entraves a inclusado dizendo, inelusjue essa foi uma experiéncia mal
sucedida para ela. Citando o aluno M como sendoasm de inclusdo bem sucedida, destaca
“Que o M, aprendeu muito mais que ele! Dois pedaas medidas”.

“A professora lItinerante, eu considero um apoio tmumportante! Por isso, nés
gostariamos que a nossa professora Itinerantesgiead numa escola e ndo como ela fica em
duas, trés escolas! Porque ela poderia dar um sigpqrassar a adaptacao curricular pra
gente trabalhar isso em sala de aula, mas o bona seesmo se ela pudesse ficar s6 nesta
unidade escolar, porque ela poderia ta acompanhaogocasos mais de perto, ela néo
estaria tdo sobrecarregada! E a gente, para o gsde, € uma seguranca maior! O professor
itinerante é uma seguranca maior! Ela da um apa@dggodgico fora de série!”.

Quando questionada sobre as adaptacbes curricukarpsofessora responde que
“Adaptacao curricular, quem faz pra gente é a pesiara itinerante! Ela entrega pra gente
uma ficha do aluno com a adaptacao curricular, d@ @ gente vai trabalhar com ele. Entéo,
essa adaptacao curricular, ela vai ser feita juntom a professora itineranteFica evidente
gue para a professora do ensino comum, o papetiéaepela professora itinerante é de
fundamental importéancia no processo de inclusa @la atua em questdes individuais e
especificas de cada aluno na tentativa de propiciarensino adaptado ou adequado as
necessidades de cada educando.

Nesse sentido, a interacdo entre ambas é fat@id®ciE, sinceramente, hoje eu me
sinto muito mais preparada! To lendo! To buscantweidades! Converso com a professora

itinerante, ela me da auxilio, ela me explica caalesenvolvendo determinada atividade

14 Aluno citado pela professora.
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com ele, inclusive algumas atividades, ela até tra mim! Com o auxilio da professora
itinerante fica muito mais facil! Porque vocé na@sente perdida, nem sozinha no mundo!”.
A professora revela que o apoio da professora @gmeritinerante € muito util e muito
importante, e que com este apoio 0 processo deséeltorna-se mais facil.

A professora N indica sentir-se muito mais trarajidbm o apoio da professora
itinerante, poissabe onde encontra-la, o horario que a gente eti@oom ela, ja conversei
e ela ja deu orientacao”.Pode-se perceber que a professora valoriza alti@alba professora
itinerante e o percebe como um grande gerenciaol@rocesso de evolucdo da educacao

inclusiva.

2) Metodologia e conteudos de trabalho da professsniN com os alunos do ensino
comum.

A professora N destaca que, devido a defasageraroiea tde alunos com relacédo a
matematica, ela comecgou a trabalhar com os aluaosnth forma‘mais material e ndo
abstrata, concreto!”.Diz que voltou para a divisdo, desde o primeigaaémo e que esta
trabalhando fracdtmas do concreto!”.Realiza também atividades como o bingo de tabuada,
e bingo de diviséo.

Disse que procura em sua metodologia de ensinolanesanétodo tradicional, o
método fénico (método utilizado pela professoraeit@ante) e o que ela denomina como
“construtivismo” seguindo as orientacdes do cursccapacitacdo oferecido pela prefeitura
municipal (PROFA - Professor Alfabetizador). Relatada que&‘o conteudo, infelizmente,
ndao tem como a gente fugir. Vai ter uma prova agpasa nés, ndo € o SARESP é o
PROVAO da prefeitura, nossos alunos de 42 sériosavaliados, se a gente desenvolveu o
conteudo programatico ou ndo. Entédo ai é onde degeai assim meio em contradicao, fala
que € contrutivismo, mas aplica prova conteudi§iatdo, quer dizer, a gente tem que
trabalhar de todos os jeitos!”.

A professora destaca ainda que costuma incentiiarnaa com prémios:Quem
acerta ganha um prémio, bala, pirulito, chocolatdguma coisa!”. Disse também que,
devido a esses estimulos, os alunos estédo estutkmeddas em casa e que notou que eles
estdo assimilando melhor sem, no entanto, explicten mais detalhes em quais areas de

conhecimento.
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3) Metodologia de trabalho da professora N com o@ho M.

A professora destaca que o0 seu relacionamento calurm M é muito bom e
enfatizou queé'No inicio, eu queria trabalhar com ele diferenc@da sala de aula, pra ele
poder aproveitar mais, mas ele se recusou! Pordgigeeria fazer o que os outros alunos da
42 serie faziam! E ndo queria fazer as atividadésreinciadas. Entdo, eu comecei a passar
atividade diferenciada de tarefa, também se recuBtiqueria fazer a tarefa como os outros
faziam, entdo o que eu fiz? Mudei a minha estratdgietade da aula eu trabalho com ele
conteudo normal de uma 42 série, a outra metadehpo eu trabalho diferenciado, assim
ele aceitou!”. A professora diz que encontrou um modo de fazer gue o aluno inserido em
sua sala fizesse as atividades “extras” ou diféaeias, relatou que o convenceu quando disse
que ele faria as atividades normais da sala em enpbdp da aula e as atividades
diferenciadas em outro periodo da aula.

Quando questionada sobre a presenca de algumaldbfie com o aluno M, a
professora responde que ndo sentiu nenhuma ddéideldm trabalhar com o aluno. Diz que
no Conselho de final de ano ela ja sabia que ést® aria freqliientar uma quarta série no
proximo ano, e ela escolheu a quarta série salmpnelele seria seu aluno.

A professora também foi questionada sobre a difaxlg deste em matematica, mais
especificamente sobre o que ela faz face a esstéquenvolvendo matematica. Ela responde
gue as atividades que o aluno realiza em matengficainda em nivel de primeira série, e
que ele frequenta a quarta. Portanto, ela tevefager algumas adaptacbes como, por
exemplo, deixar que M utilizasse a calculadorandoaha a necessidade de realizacdo de
calculos maiores. Segundo a professora, este pnoeeth foi uma adaptacdo necessaria, e
acrescentou quele faz com os outros, ele faz divisao, ele falots6 que na calculadora!”.
Isso foi realmente necessario, pois segundo aam@alida professorpra ele assimilar os
conteudos € mais dificil, porque em matematica @eoele tem uma dificuldade muito
grande”.

Destaca ainda quaos Conselhos a gente fala os conteldos dos ajunasjue a
gente preenche todo bimestre uma ficha descritivaldno e a gente tém acesso a essa ficha,
para saber os alunos que vocé esta recebendo, gadrar mais ou menos como que voceé vai

trabalhar com ele”.
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4) Concepcgao sobre como proceder frente a incluséo.

A professora relata que, quando o aluno foi mdadm em sua classe, ela teve uma
conversa antecipada com os alunos para explicaresigeano eles iriam estudar com um
aluno que era um pouco mais velho do que elesgomestava na escola para aprender como
eles e que tinha, portanto, as mesmas necessidpdeles. E acrescentou qlee
precisaria de algum colega ajudando ele, ou naa,qomta dele ser mais devagar do que a
maioria da classe”.A professora revela ter feito uma certa “prepavagia turma para a
chegada do aluno M, destacando algumas caraatasistele para a classe, acreditando que
deste modo a classe teria um comportamento maptrec com relacdo a este aluno. N&ao
foram feitas referéncias adicionais que indicasadaptacdes de curriculo ou metodoldgicas.

5) Concepcdes sobre 0 que € necessario para havetusao

5.1) Capacitagdo docenteNa perspectiva da professora N, a auséncia deaf@mé
um fator muito preocupante, porque considera caragt favorecer a inclusdo sem possuir o
conhecimento especifico da area.

A professora do ensino comum destaca que a profegseerante explica a ela como
trabalhar com o aluno M e justificéeu ndo tenho habilitagdo em educacao especiaire
das nossas reivindicacdes € a prefeitura t4 ofer@cesso pra gente, porque a incluséo ta ai,
ta na porta! Porque nao adianta falar: eu ndo veeeber! Vocé vai receber!”.

5.2) Adequacbes do espaco fisicddmpliando a questdo para uma perspectiva mais
abrangente, tentando focalizar a escola, a praeg®yguntou-se se ela julgava que a escola
estaria preparada para o processo de inclusdooR#Emdo e justificando, afirma guecho
que a escola deveria estruturar algumas mudangasssas mudancas, eu acho que deveria
estar reestruturando o prédio, reestruturando algsnsalas de computacdo, por exemplo,
tem que subir escada pra ir pra sala de computag&@bo que a sala de computacao deveria
ser em baixo, pra eles terem um livre-acesso. Erdaagente precisa de um prédio melhor
adaptado, tem que ser um prédio térreo, isso fita fama gente!”

A professora N ainda destaca daeescola precisa sofrer uma ampliacdo de prédio
térreo, pra gente poder continuar porque essa esad rede municipal, € a queais recebe
inclusdo! NGs temos 0 maior niumero de inclusdetarescola! Entdo eu acho que deveriam
olhar pra gente e tarem reformando esse prédiorentaequipando a gente! Entdo eu acho

gue a escola ainda precisa tanto melhorar o asp#istco como investir nos professores”.
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5.3) Fatores que contribuiriam para otimizar o pro@sso de incluséo:

Quando questionada sobre 0 acesso a materiaisola,es professora responde que,
com relacdo a materiais, ela ndo tem o que reclaRerela ainda que por ter alunos com
necessidades educacionais especiais inseridos &mlagase ela podeeproduzir material,
além da cota, pro M e para o0 W porque sdo alunos thm defasagem, necessidades
educacionais especiais. Eu tenho acesso a todalgugr material. Eu Tenho!"Solicitada a
descrever quais os tipos de materiais aos quaiemlacesso diZu tenho acesso a livros,
textos, eu tenho acesso a atividade8sSsim, pode-se considerar que para a professomra N u
dos aspectos necessérios para possibilitar a &xl& acesso aos materiais e as condi¢cdes
para usa-los.

Pode-se perceber que a professora, naquilo qudadecmsnecessario para haver
incluséo, evidencia a necessidade de a escolaeggtfrada para o processo de inclusao, além
de fazer varias outras sugestfes: uma sala desoscpara deficientes auditivos e visuais; que
a professora itinerante permaneca oito horas @ondiescola e que haja reforma no prédio
para favorecer o acesso. De acordo com a fala afasgora, conclui-se que, para ela, os
professores sentem-se inseguros por nao possuspEeniaizacdo para trabalhar com alunos
especiais e, além disso, a escola muitas vezesempaecondi¢cdes desfavoraveis para o
trabalho do professor, que acaba se sentindo nesantgparado. Paralelamente a essa
estrutura, o professor acaba sendo muito requeridesponsabilizado, de forma Unica, por
todo o processo enquanto, de fato, a inclusédo egagrm conjunto de fatores favoraveis para
0 sucesso do processo, que ndo se resume, simptes@m@sercéo da crianca na sala de aula

comum.

6) Caracterizacdo e desempenho dos alunos do ensgaoonum.

A professora do ensino comum N faz a seguinte agédi e caracterizacdo de seus
alunos:“meus alunos tém defasagem em matemética, umaadgfissmuito grande!”. Além
dissq classifica-os como agitados, falantes, questioresg participativos, acrescentando
ainda que quem fala mais sdo 0s meninos. Seguaduescepcao, considera dws meninos
dao mais trabalho que as menina€ontudo, relata que esse aspecto encontra-séoeagid,
pois sua classe € numericamente homogénea, conguostd meninos e 17 meninas.

Segundo seus relatos, para a professora é umae ctassal com relacdo a
aprendizagem e apenas em matematica pode ser @@uaksiddificil. Tentando solucionar o
problema, destaca que voltou para o que ela quakfbmo concreto, porqueles tém muita

dificuldade de abstrair”
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7) Caracterizagéo e desempenho do aluno M inserigm ensino comum.

Em linhas gerais, a professora do ensino comumaawgadluno M, inserido em sua
classe, primeiramente como um menino ativo, pasgde ele gosta de ajudar e de se sentir
atil. Acrescenta que ele se prontifica a distritimaterial, a auxiliar os colegas, destacando
ainda que“N&o tem problema de comportamento com ele, alenédbom aluno e ndo me déa
trabalho!”. Foi possivel notar que o referido aluno, na vis@o piofessora, € muito
participativo e que este fator contribuiu positieante para o seu processo de incluséo,
principalmente pelo fato de M néo apresentar probtede comportamento, mostrando que o
“sucesso” da inclusdo depende e esta associadmnagdmportamento do aluno.

A professora relata ainda qliele € muito tranquilo! Ele € um bom aluno! Nao tem
problema de comportamento com ¢ é bom, ele ajuda, ele compartilha com os cagga

ele empresta material, quer dizer, ele ndo € unenca egoista.”.

8) Avaliacao sobre o desempenho académico de M.

Especificamente em relacdo ao desempenho académipmfessora relata que a
aprendizagem do aluno M ocorre de acordo com oris@o: “Ele tem o ritmo dele, ele
aprende, dentro daquele limite e no ritmo dele! $1db que isso, ndo adiantalPara a
professora este aluno possui seu préprio ritmoeapto, considera que nao adianta “cobrar”
demais dele, pois Ihe parece que o importante geitas o seu desenvolvimento, sem
especificar e analisar o que €, de fato, esse dasenento e quais as implicacdes dessa
maneira de trabalhar com as diferencas.

Considera, ainda, que ele estd com o rendimento gmue segundo el&Ele tem
estruturacdo de idéias. Entdo, quando ele vai famea redacéo, tem um comeco, meio e fim!
Ele ndo pbe paragrafo! Toda hora eu fico lembramde: Olha o paragrafo! M, muda de
frase! Pde o ponto finall” Dessa forma, a professora conclui que a apregetzalo aluno,
de um modo geral é boa, porém ressalta que em rttanele apresenta maior dificuldade.
Inquirida sobre quais seriam, em detalhes, esfasldades, a professora limitou-se a reiterar
que o aluno M tem dificuldades em matematica.

Finalizando, a professora ressalta ainda que ooaMné acompanhado por uma
psicologa e uma fonoaudidloga, justificando o ateedto porque elétroca as letras, entdo
vocé V€, ele pode até ndo ser um deficiente, ptedad ser um D.M, mas tem necessidade
especial!”. Por tal razdo, a professora vé a necessidade deinm receber apoios de

profissionais de outras areas, além da figura dfepsor.
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6.2.4) Andlise da entrevista realizada com a profesra C, do ensino
comum.

1) Percepcdo sobre o processo (Refere-se a visdo que a professora explicita ctande a
incluséo e o ensino itinerante. inclusdo e sobre trabalho da professora do seitugoante.

2) Metodologia de trabalho dg Refere-se aos procedimentos metodoldgicos adotados
professora C com os alunos do ensinoonteudos trabalhados pela professora.
comum.

3) Metodologia de trabalho dd Refere-se aos procedimentos de ensino utilizades pe

rofessora com a aluna G.
professora C com a aluna G. P

4) Concepgdo sobre como procedeRefere-se a visdo que a professora explicita sume

frente & inclusao proceder no processo de inclusao.

5) Concepgdo sobre o que |& professorarevela o que julga ser de fundamental
necessario para haver inclusao. importancia para haver incluséo.

6) Caracterizacdo e desempenho | Refere-se a avaliagédo da professora sobre o deskmpe
dos alunos do ensino comum. académico dos alunos do ensino comum.

7) Caracterizacdo e desempenho da | Refere-se a avaliagédo da professora com relagéieragéo
aluna G. social da aluna G.

8) Avaliachio do desempenhpRefere-se ao rendimento académico da aluna G edessel
processo de aprendizagem e comenta seu desenvalgim
escolar.

1)

académicoda aluna G.

9) Percepcdo sobre o processo feefere-se a andlise da professora sobre o prodesso
incluséo da aluna G. incluséo da aluna G no ensino comum.

10) Dificuldades, problemas €A professora faz referéncia aos “entraves” conaiies mais
limitacdes para promover a inclusdo. | importantes por ela ao processo de incluséo.

Figura 12 — Procedimento de andlise da entrevista realizawhaacprofessora C do ensino comum.

1) Percepcéo sobre o processo de inélo® o ensino itinerante.

Com relagédo ao que mais poderia se aproximar de aameepcdo sobre incluséo,
explicitada em suas verbalizacfes, a professonzwestada revela, porém, que ao tentar
situar sua compreensdo do que seja o0 processoldséa, ela o faz descrevendo suas reacdes

e sentimentos diante do fenbmeno, bem como menaionas caracteristicas do momento em
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que o movimento pela inclusdo comeca a se fazar.nBbde-se depreender, ainda, de sua
fala, que a professora entende a inclusdo comoatiniriconteste, iminente, imposto aos
professores e que, portanto, precisa ser revisto.

A professora C diz que rprimeiro impacto, da um pouquinho de inseguranea,
nao sei se vou conseguigorque, segundo ela, a inclusdo esta cada vezpeds e segue
sua fala justificando qu#o inicio a escola tinha uma inclusdo, e agoradatiasse tem e a
tendéncia € aumentar!eé destaca qu& mesma coisa € a inclusdo no papel: Ah! tem que
incluir a crianga na sociedade tal, mas e ai? Eis€b mesmo? Eu acho que precisa ser
revisto, porque eles tdo jogando, jogando! Semy&ay a nossa opinido, nem o que a gente
acha, e nem se a gente ta preparada pra issAssim, apresentando um concepg¢ao pouco
definida do que seja incluséo, a professora reafguoe a mesma € imposta aos professores de
uma forma muito verticalizada.

A professora C diz que foi a primeira vez em gabdthou com aluna cadeirante, mas
destaca que j& vivenciou situagBes em que haviasibes, porém ndo fisicécadeirante,
nao! Ja tive com problemas de cabeca” .

Destaca também que com relacdo a insercdo da @uaaprincipio, me deu essa
inseguranca, mas depois imagina! Ela ndo me dalprod nenhum, as vezes, uma crianga
dita normal me da mais trabalho do que ela, porglee se vira! Ela ndo fica esperando
ninguém nao! Entdo da essa inseguranca a principias depois eu percebi que néo ia ter
problema nenhum com ela!Nesta fala da professora ela evidencia que apesésusto”
inicial com a insercdo em sua classe da aluna @islele conviver com ela, percebe muita
autonomia na aluna e revela ainda que a aluna ag&endolveu nenhum problema com
relacdo ao comportamento, destacando que tem asidngrmais” que dao mais trabalho que
ela.

A professora faz uma ressalva com relacéo ao desgrma@cadémico e aprendizagem
da crianca com deficiéncia mental e afirhka achei mais dificil trabalhar com criancas
com problema mental mais agravado que o da §&gundo a professora, era mais dificil
porque“a dificuldade de aprendizagem mesmo era maisitlifidponta ainda que era uma
crianca de 42 série que nao tinha problema fisi@ganental. Mas insiste que foi muito mais
dificil porque a crianca tinha muita dificuldadergaprender; muito mais do que a G, e
também coloca que todo problema de aprendizagenbérmmcria um problema de
comportamento.

A professora C destaca que a sua percepcao stiateatho da professora itinerante é

bastante positiva, classificando-o como excelemterescenta:Se nao fosse ela aqui, ndo sei
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0 que seria de n6s com estes problemasinda enfatiza que a professora itinerante éomuit
responsavel. Assim, entende-se que para a profedeagnsino comum, uma das fun¢des da
professora itinerante é a de dar suporte aos pakes de modo a harmonizar o fazer
pedagogico com as criancas inseridas na classencomu

Pode-se considerar que a professora regular tenmavatiagcdo muito positiva com relagao ao
trabalho da professora itinerante, destacando qeevico €'Muito bom, muito bom mesmo!
Eu acho que aqui ninguém tem o que reclamar d&aé enuito boa, muito!”

Uma outra funcdo da professora itinerante, segandtca da professora do ensino
comum, é oferecer orientagfes de como se devdheaapbhem como de ndo avancar muito,
nao exigir mais do que aquilo que a crianga coresdgsta observacéao revela, implicitamente,
0 objetivo do ensino itinerante na concepc¢ao dessassora.

Segundo a professora C a professora itinerant@reulrem o seu papel: “Aqui na
escola, n0s estamos assim: a gente sO t4 danda pontla. Porque ela d4 uma forca pra
gente e, sem ela, eu e as outras professorasatpriamos perdidas”. E ainda acrescenta que
as criancas que ela atende também gostam muite diekam felizes quando ela chama para o

atendimento.

2) Metodologia de trabalho da professora C com odumos do ensino comum.

Com relacdo a sua metodologia com os alunos da@esmum, a professora revela
que“as atividades sdo normais de sala de aula, nadsimsalém!. Segundo a professora,
ndo ha nada que mereca ser desatacado em relas@a &rabalho com os alunos do ensino

comum, porque ela trabalha com atividades tipiwdisadas para uma primeira série.

3) Metodologia de trabalho da professora C com a awha G com necessidades
especiais inserida em sua classe

J& com relagdo a metodologia de trabalho com ososlwcom necessidades
educacionais inseridos em sua sala, ressalta quén&aiferenciacdo. Fdigual ao do
grupo”. Neste ponto da fala da professora, pode-se pergekeas atividades planejadas por
ela seguem um padrdo normal, sem grandes difegéiesaou alteracbes didaticas e
metodoldgicas, mesmo para os alunos inseridos ansala de aula, ou seja, mesmo para a

aluna G.
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4) Concepcao sobre como proceder frente a inclusao

Com relacdo a como proceder face a inclusdo, segsofa C acredita que € sua
funcdo“colocar a disposicdo dela tudo aquilo que ela psacali no momentg” ou seja,
acredita que a funcao dela enquanto professoraasincecomum é colocar a disposicdo da
aluna incluida tudo de que ela necessita. Apesandiear boa vontade da professora, esta
frase estd muito ampla e pode indicar ausénciarddirecionamento mais especifico sobre o
que, na verdade, G necessita e 0 que ela faz parasghecessidades desta sejam alcancadas.

Considera ainda que para melhor proceder fremelaséo, os professores deveriam
receber capacitacédo. A professora coloca que dptesceber apoio da professora itinerante,
ela ndo recebia nenhum tipo de apoio. O Unico agaéorecebeu para trabalhar com a aluna
G foi “a professora itinerante, so!”.

Esta fala revela que a professora do ensino conmien@e que o servico de ensino
itinerante é muito importante para o favorecimed#o inclusdo escolar, mas ainda né&o
dimensiona com clareza a amplitude do mesmo enguantservico inovador de capacitacao
em servico. Além disso, 0 servico itinerante oferemos alunos com necessidades

educacionais especiais atendimento especializatmoutante as atividades de sala de aula.

5) Concepcéao sobre o que € necessario para haverlusao.

5.1) Capacitacdo docente

A professora do ensino comum julga que, para hackrsado, seria necessario apoio e
capacitacao dos professores, e justifica ‘@ugente precisava de mais apoio! Eu acho que
simplesmente pegar a crianca e jogar na sua claskgar: Oh! Se vira! Vocé é obrigada a
aceitar e ponto final! Acho que isso teria quediglo conversado, preparado, o profes&or.
Exemplificou dizendo*no meu caso mesmo, eu nunca tinha trabalhado coamga com
cadeira! E ninguém perguntou se eu dava contaused® dava, se eu tava preparada pra
ISSO ou nadl

Relatou que nunca freqientou nenhum curso de ¢agagj “Nenhum, nada!
Infelizmente!”. E detalhou quéFoi oferecido um curso, esse ano, mas assim: puasd
professoras na escola inteira!O referido curso ocorreu no ano de 2004 e faieafdo pela
Secretaria Municipal de Educacéo. A professorasegse dizendo que obteve informacdes
de que o curso foi excelente, e que achava qus aslprofessoras deveriam ter feito, porque
em todas as classes tém inclusdo, porfdotaurso teria que ter sido oferecido para todo
mundo!”. Foi possivel notar que a professora considerafestea de “capacitacédo” injusta,

ja que todos os professores trabalham com inclaéalmente e, sendo assim, todos
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deveriam participar e ndo simplesmente “algunsta Eala da professora reflete uma pratica
muito comum na educagdescassez de recursos, que na maioria das vezespleida por
meio de contencao de gastos, retencdo de verlies petras praticas que apenas dificultam a
solucéo dos problemas educacionais.

Disse ainda que espera poder um dia participauts®s de capacitacdo, porque com
excecdo das orientacdes da professora itineraldend® teve orientacdo nenhuma para
trabalhar com inclusdoEu ndo tenho especializacdo e nem a escola nem aitprafene
ofereceu especializacdo’Deixa evidente a sua preocupacdo com a auséndiarmdacao
especifica’'O que me deixa angustiada assim é que, as vemesa@ sei como lidar com a
situacao!”. Nota-se que a professora demonstra sentir umagstagnuito grande com relacdo
a auséncia de conhecimentos especificos na areadutzacdo especial, que a falta de
conhecimentos € mais evidente quando se apresemdasituacdo conflitiva. Para ela a
inclus&o“E um assunto polémico, eu acho que poderia terciusdo sim, mas eu acho que a
gente precisa ter uma especializagao!”.

A professora enfatiza também que o processo desi&éaldeveria ser mais discutido,
pois segundo elda todo mundo despreparado pra trabalhar com egse de crianca. E ai?
Joga na mao da gente, e a gente da conta porquente ge desdobra em mil, porque se néao,
a gente néo daria conta.”.

A professora C destaca que o processo de inclus&o sendo imposto para o
professor do ensino comum. Segundo ela, sem cdescapacitacdo a inclusédo torna-se ainda
mais dificil para o professor. Contudo, apesaralésstacdo, destaca que os professores até
conseguem superar as dificuldadesdé@p conta, porque se desdobram em maugerindo
gue os professores, apesar de todas as vicissiggthesurais, conseguem trabalhar por forca
de vontade e empenho particular. No entanto, memmgontrando razfes para valorizar a
iniciativa dos professores na tentativa de supesaobstaculos encontrados no dia-a-dia, a
professora reitera seu inconformismo diante da f@ét apoio e lamenta que o trabalho fique
aguém do que poderia ser, caso o processo dedondiosse encarado de outra manéNgo
€ sO isso! N&o é sO o apoio! Agora vocé imaginoa gente tivesse capacitado, junto com o
apoio ai sim, né?”.

A professora C complementa, referindo-se ao apaiprdfessora itinerantéporque
ela s6 da pra gente! A gente ndo tem nem como rtnoeato com ela, porque sé ela da
informacdes pra gente, s ela fala como traballtmmaximo que eu fagco € falar como eu
estou trabalhando e ela orienta: ndo, vai por esaninho, vai por outro! Porque eu néo

tenho como trocar experiéncia com ela, eu nao tertho ndo td6 preparada pra isso!”
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Conclui seu raciocinio dizendBorque ela ta preparada, eu ndo! Eu sé vou recalmedela!
Ainda bem que tem ela ainda pra gente receber adgemisa, porque se ndo nds estariamos
fritos aqui na escola’As colocacdes da professora do ensino comum revglee ela ndo se
sente preparada para trocar informacfes com asgwe itinerante, pois ha entre elas uma
relacdo assimétrica, que estabelece uma orientegdicalizada, dificultando a interacdo

entre professoras dos ensinos comum e itinerante.

5.2) Capacitacdo dos funcionarios

Neste aspecto a professora ressalta que consigésadbhmental importancia também
a capacitagdo dos funcionario& tapacitar a escola mesmo, os funcionarios, posgia
gente comeca a receber criangcas com maior difiagdeomo € que fica? E os funcionarios?
N&o so6 os professores, os funcionarios também! Qmaocom essa crianga a hora que ela
chega? Como descer essa crianga da perua que wang kdar com ela, montar a cadeira,
desmontar a cadeira da D, por exemplo, entdo tigha chamar, porque soé tal pessoa que
conseguia montar, o dia que essa pessoa faltar gggum motivo, quem vai montar e
desmontar a cadeira? Entdo, sabe...todos esses tlpocoisas, eu acho que tem que ser
preparado!”. A professora enfatiza a necessidade de funcich@&apacitados para lidarem
ndo s6 com as criangas com necessidades educacies@eciais, mas também com os
equipamentos que, para alguns, séo indispens&oeei®) cadeira de rodas, por exemplo, que
devem ser montadas e desmontadas para o transpgorua escolar ou para a locomocéo

da crianca na escola.

5.3) Adequacdes do espaco fisico

“Porque por mais que a escola tenha se adaptadssa,iela ndo tem toda estrutura
de que uma cadeirante precisa, néReste trecho a professora faz uma alusdo ao aspecto
fisico da escola com relacdo a insercdo de aluoos deficiéncia fisica no prédio. Uma
referéncia muito pertinente, pois com relacdo &sb#idade, todos os locais, publicos ou
privados, deveriam passar por reformas. Pode-gse gz o prédio, apesar de ainda ndo estar
em perfeitas condi¢cfes fisicas, conta com rampas elevador para dar acesso a sala de

informatica, por exemplo, que é localizada na psufeerior do prédio escolar
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6) Caracterizacao e desempenho dos alunos do ensgoonum.

A professora C afirma qu@o geral séo alunos bons e ndo deram nenhum proale
inclusive com a inclusdo que eu tenho, com cadeitado! Encararam numa boa, nao
tiveram problema”.Os comentarios tecidos pela professora, nessetaspevelam que a
inclusé@o ocorrida, nesse caso, foi tratada conralatade, apesar da aluna incluida usar uma
cadeira de rodas que, pelos relatos obtidos, guabse constituir, sob a 6tica da professora,
em critério de identificacdo e referéncia a aluna.

Ainda no que diz respeito as configuracbes de $amse de alunos, a professora
manifesta que considera a diferenca de género yactas importante, justificando essa
importancia pelo fator numérico, dado que estagiouddos mais meninos do que meninas.
Séao 07 meninas e 20 meninos. Na concepcéao da goadesica complicado trabalhar numa
classe com a maioria de meninos, pois acreditaugue classe mais equilibrada reduz o
problema de comportamento. Esta percepcao da poogesugere uma relagcdo entre o sexo

masculino e comportamento agitado.

7) Caracterizacdo e desempenho da aluna G.

A professora do ensino comum C considera posigeorslacionamento com a aluna,
dizendo“a gente se da muito bem, ela é uma gracga'ainda frisa que a aluna G revelou-se
bastante autbnomé&Ela se vira sozinha, ela ndo precisa assim de uatencdo muito
especial! Porque ela nem quer essa atencao myitecesd, né? Ela me chama eu vou atendo.
SO que se ela precisa ir ao banheiro, se ela paedescer uma rampa, se ela precisa subir
um degrauzinho, alguma coisa, ela ndo quer ajudasido que eu va: Oh! vocé quer que eu
mudo sua carteira do lugar? Nao professora, podgatePode deixar eu me viro, eu faco!”.
Neste trecho da entrevista pode-se perceber quafesgora considera a autonomia da aluna
inserida em sua classe como um trago marcante ernoseportamento escolar, e que este
fator implicou positivamente na sua inclusdo naksc

A professora ainda destaca que o relacionamentawte inserida com os demais
colegas é 6timo, e que nunca presenciou problemtaune“Ela brinca com eles! Se precisar
correr, ela corre com a cadeira! Se for jogar botda joga bola! Mesmo com a cadeira, ela
vai! Se senta na primeira carteira, ela vai conaer& com o ultimo! Ela se movimenta entre
as fileiras, sem problema nenhum! E eu percebinassique a classe, ndo tem nenhuma
restricdo quanto a ela. Se tiver que brincar, bareom ela, sabe?’Conclui afirmando que
“O relacionamento deles é 6timo!Pela fala da professora foi possivel notar ques@de G

ser uma menina autbnoma e ativa, houve uma botagé@eidos colegas de classe, que
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perceberam que elapesar de ter algumas limitagcdes, fugiu do padrécopceituoso de que
toda pessoa com deficiéncia fisica é totalmentemi#gnte de outras pessoas. Este estigma foi
quebrado por G quando ela se revelou uma pessda mdependente. Este comportamento
dindmico e positivo surpreendeu a todos.

A professora também avalia o acesso da aluna Gegendéncias fisicas da escola
como sendo positivo, porém faz a ressalva de qumadaptacdo na escola muito tem a ver
com a sua autonomia e for¢ca de vontade, deviddfiasldades das barreiras arquitetdnicas
encontradas pela aluna na escola. Quando questiGodde o processo de locomocao desta
aluna, a professora revela qtie o que eu te disse, ela se vira bem com a cadegia,
agora, se € uma crianga que necessita de alguémegrapurrar, de ir ao banheiro.... Porque
a G usa fralda, ela ndo necessita de ninguém parda-la no banheiro. Agora, uma crianca
gue necessita de alguém para ir ao banheiréNdvamente aparece na fala da professora do
ensino comum a independéncia de G. Assim, poderselper que a professora tentou ilustrar
0 processo de adaptacdo de uma crianga com defeifisica ao espaco fisico comum da
escola, destacando a possibilidade de haver urte“dependéncia’ deste aluno para tarefas
cotidianas, simples, como o uso do banheiro.

Revela também que na escola existe apenas um barddsptado. A professora
justifica-se exemplificando a existéncia de outranga com deficiéncia fisica com
comprometimento ainda maior que o da alundT@m, porque no caso da D precisa de
alguém p/ ajuda-la porque ela ndo anda, nada! Ela tem apoio das maos, entao precisa de
alguém para segurar. Que nem, o caso da G se alausasse fralda, precisaria ter alguém
para leva-la ao banheiro, sé que se fosse pra etpusar no ferro que tem no banheiro ela
conseguiria, porque ela tem uma forca nos bracgas, @impressionante! No caso dela daria,

s6 que ai teria que ter alguém para leva-la. Nae ga escola ndo tem!”.

8) Avaliacao do desempenho académica aluna G.

Segundo a professora do ensino comum, a aluna Gegoiu alfabetizar-se€iTa
lendo, ta& escrevendo, ta fazendo continhas! Ta graga!”. No que se refera percepcao
sobre o processo de aprendizagem da aluna a pmafesbserva que ela ndo aprende no
mesmo ritmo que as outras criangas e acrescentacpee mais facil trabalhar com ela
“porque pelo menos ela aprende. E um pouco maisiJenas aprende!”.

A professora descreve e avalia 0 processo de dpagedn e o rendimento da aluna
em sua classé'Olha, ela tem um pouco mais de dificuldade, s ele aprende! Ela é

interessada! Ela me chama quando ela tem duvidana&b tem receio. Porque, as vezes, a
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crianga tem receio de te chamar e vocé ndo sabequeriné a duvida dela, porque ela evita
te chamar. Ela ndo! Ela me chama. Ela pede ajudamayuinho, as vezes, quando ela nao
sabe escrever alguma palavra, ela chama o amiguipuieesta do lada”Neste trecho pode-
se perceber claramente que a aluna procura contsgicaadaptar-se a escola. Além disso, a
professora destaca que, apesar de ter um ritmeeniée das outras criancas, a aluna G
aprende. Neste momento foi possivel perceber quewsao escolar que a professora aceita e
que é considerada positiva depende da capaciddoediural da aluna, seja comportamental
ou académica.

Em relagdo ao progndstico académico, a professarssggue enfatizando que o
desempenho da aluna é norffidin pouco mais lento do que o das outras criangaas €
normal, aprende do mesmo jeito! Agora, no 2° ane gugente vai comecar a analisar
novamente, porque a professora itinerante acha @eez ela vai um pouquinho mais
devagar do que foi esse ano, porque comeca a tisapouco mais dificil, né? O grau de

aprendizagem, mas vamos esperar pra ver, né?”.

9) Percepcéao sobre o processo de inclusdo da aluda

Segundo a professora do ensino comtglg € uma crianca que me deixou muito
tranquila, porque tem outros casos aqui na escgleg a crianga precisa de mais atencao”.
Continua, dizendo que a aluna G ndo € assim,etpese locomove bem com a cadeira e
enfatiza que € uma crianca bastante autbnoma. sanpdisitivamente a insercédo desta aluna
no ensino regular/Ah! Eu gostei de trabalhar com ela! Ela € uma gad¢Ela ndo me deu
sérios problemas assim. E sem contar que eu achaaiente se deu bem, ela é carinhosa
comigo. E eu também acho que sou com ela! Eu §&stieima experiéncia nova, né?”.

Pelo trecho que estd a seguir, pode-se perceber puetcupacdo acentuada da
professora C com o fato de G ser cadeirante e plicandes dessa condicdo no rendimento
académico ou mesmo social da aluna no ensino corfidanque como eu nunca tinha
trabalhado com criangca com cadeira, foi uma exp®i& boa! Quer dizer, boa porque eu
nao sei se pode se dizer boa, né? Porque na sibuqgé ela ta... Eu gostei sim, ndo me deu

problema néao!”.

10) Dificuldades, problemas e limitagdes para promer a inclusao.
A professora faz a seguinte reflexdo sobre o psoceg inclusdo transmitido pela
midia, principalmente televisivdE, parece tudo lindo! Muito facil né? Daquele j@jtné?

Mas por tras disso tem uma série de consequéncidsihdignacdo da professora € ainda
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maior quando é veiculado que os professores da@nsimum estdo sendo capacitadbigis
nao estamos! Onde? Que Estado sera que tem iss@?jGe tem no Estado de Sdo Paulo?
Sera que tem? Entdo, ndo chegou em Araraquara afddae chegou em outras cidades. Eu
desconheco! Parece que é tudo tdo simples que tedtd mundo preparado, que o0s
professores, alunos, estdo preparados, ndo é sangasim! La ta tudo bonito!’A professora
relaciona de forma pertinente a diferenca entrei@® & veiculado nanidiae o que, de fato,
ocorre na escola em que leciona.

A professora também elenca algumas situacfes ggendo seu ponto de vista,

dificultam o processo de inclusédo de alunos conessdades especiais no ensino regular.

10.1) Falta de condicOes fisicas da escol#d gente precisa ter mais condicdes

fisicas para isso!”.

10.2) Classes numerosasE sem contar nossas classes numerosas, né? Vapo fal
assim: N&o, voceé vai ter uma inclusdo com cadamas vocé vai ter 22 alunos! Mentira! Isso
€ uma mentiral Nao tem! Aqui na escola eu ndo cpmheenhuma classe que tenha 22
alunos, mesmo com a inclusao! Eu tenho uma inclesdm comeco do ano, eu estava com
28, hoje eu estou com 27, entdo quer dizer, 27aalwwom inclusado! Nao teria que ta um
pouquinho mais reduzido? Mesmo porque, ndo é $is&c cognitiva, né? E cadeira! Olha o
espaco que a cadeira ocupa! Entdo, eu acho quedsteria ser pensado melhor'A
professora C destaca um fato muito importante rmezgxso de inclusdo escolar que € o

nimero de alunos na sala

10.3) Despreparo da escola para o processo de irsdo.“Eu acho que néo! Assim,
preparada, preparada, eu acho que nenhuma escoldaagsta, da rede municipal, eu acho
gue a gente precisa ainda bem mais pra dizer qtée meparada. Pra dizer preparado, no
sentido geral da palavra, eu acho que a gente améitaesta nédo!” Percebe-se, por meio da
fala da professora do ensino comum, que paraetaaa ndo esta preparada para 0 processo

de inclusado educacional.

10.4) Despreparo da escola para realizar o procesde inclusao de alunos cegos e
surdos. “Eu acho que aqui na escola ndo tem ninguém! Entdas cegos eu acredito que
nao tem ninguém aqui capaz de trabalhar com ceGosno se a gente ndo tem Braille?

Como? N&o tem como! Eu desconheco alguém aquicwdaegue tenha feito esse curso! Ou
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que tenha alguma nocao dissoNeste ponto da entrevista a professora reconhedeasf
gue nao sao individuais, ou concentradas nela, simasa equipe de professores que esta
segundo elddespreparada”. Este fator pode sugerir que enquanto a inclusamsercao
escolar esta focada na deficiéncia mental, as ggofas se organizam melhor, mesmo que
ainda ndo seja a contento. Mas quando a questimfes especifica em deficiéncias como a
auditiva e a visual, o temor aumenta, pois ja setopossivel perceber que estas deficiéncias
implicam em barreiras comunicativas nas quais, sernrsos especificos, ndo ha como
estabelecer comunicacao e, portanto, comprometesao@ente o relacionamento professor
aluno, mas também todo processo educacional daatess.

Com relacdo aos alunos surdos, a professora aelf&gwacho que também néo tem!
Tanto é que esse curso de inclusédo que elas est@zamdo da alguma nocao de libras, mas
eu ndo sei se é aprofundado, porque eu ndo pagiicipé? Entdo eu ndo sei se esta
aprofundado, mas mesmo assim, eu acho que mesmoeagarticiparam desse curso eu
acho que ainda n&o estdo, ndo tem condi¢cdes ddeecena crianca cega, ou uma crianca
surda! Eu acredito que ainda nao, precisaria né?dee parece que nao esta longe da gente
comecar a receber essas criancas. E ai? Como a&dan? No caso da deficiéncia mental,
ainda tem a L que d& uma forca, né& professora ressalta que a maioria dos professiares
escola desconhece LIBRAS e BRAILLE, ferramentasrasgais para se trabalhar com alunos

com deficiéncia auditiva ou visual

10.5) Falta de funcionario para atender as necessides das criancas com
necessidades especiais

“S0O que a escola é o seguinte, a hora que a crigiregisa ir ao banheiro, vocé tem
que sair correndo atras de alguém e, as vezesssopenao esta ali disponivel no momento,
esta ocupada. Entdo a professora fazia o que? @bRorque se ndo ela fazia xixi na calca,
essas coisas!"A professora identifica a necessidade de profisss disponiveis para atender
a necessidades cotidianas que podem ocorrer auguatgomento na escola, como, por
exemplo, a necessidade de conduzir uma criancér@atdeaté o banheiro. Esta colocacao da
professora C revela lacunas na chamada educadasivacque precisam ser consideradas,

revistas e solucionadas.
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6.3 Observacdes da atuacao do Servico Itinerante.

6.3.1 Insercao da pesquisadora no universo escolar.

Os dados que aqui se apresentam foram fruto deedimdp de tempo que abrange os
meses de maio a outubro de 2004. Neste periodsalaueonvivéncia com a professora do
ensino itinerante, compartilhando de forma intesesa cotidiano. Para melhor organizacao
dos dados coletados, foi utilizado um caderno datagbes denominado de “Diario de
Campo” para registrar as observacoes.

Foi possivel, embora de maneira menos centrabalstaer também um convivio com
as professoras do ensino comum, cujas classesofiaweim na mesma escola em que as
observacoes foram realizadas.

Com frequéncia semanal, passei a presenciar tugla guofessora itinerante realizava
no seu dia-a-dia. Essa convivéncia ocorria desg®mento em que me encontrava com as
professoras do ensino especial, a espera do tramspee as levavam até as escolas onde
atendiam.

A professora L e eu, quando chegavamos a escotadespediamos das demais
professoras que ainda permaneciam na perua rumaeass respectivos destinos. Desta
maneira, ndo acompanhavamos todo o trajeto dopweaes mas, ainda assim, quando
estavamos a caminho das escolas, conversavamaessodrsos assuntos, escolares ou nao, e
esses momentos me permitiram ampliar o contato aenprofessoras de modo que a
estranheza inicial foi diluida, aos poucos, na oedm que trocavamos experiéncias sobre
nossa pratica, eu como professora da classe espa&tés como integrantes do corpo docente
da educacéo especial, atuando no ensino itinef@etta forma, nossas conversas, apesar de
informais, resultaram em um fator de integracdo fpuebeneficiado pelo fato de que eu
também, embora na condicdo de pesquisadora, desgooa da educacao especial.

Pude perceber que, pelo fato de eu ter lecionadda&sse especial, possibilitava uma
aproximacdo e ndo distanciamento, pois estavamesridlas em uma realidade muito
proxima, 0 que contribuiu para uma convivéncia thamtal” e ndo “vertical”, abolindo
qualquer tipo de sentimento de hierarquia. Segumithba percepcéo, esse fator foi crucial,
pois abriu caminhos e possibilitou uma maior ing@caentre nos.

Assim, € possivel dizer que enquanto o relaciontomemtre pesquisadora e
professoras ndo se solidificou, ndo foram feitas easrevistas, pois a barreira do
relacionamento ainda ndo havia sido vencida. Panaéivo, embora a coleta de dados tenha

tido inicio em maio, as entrevistas com a profesgorerante, assim como com as do ensino
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comum, sO tiveram inicio em julho, exatamente usraaa antes das férias de fechamento
do semestre. No dia trinta de junho de 2004, ageaslentrevistas com L e depois com as
outras professoras do ensino comum. Deste mode-godlizer que houve a espera do
melhor momento para a realizagdo das entrevistasasgorofessoras, com o intuito de deixa-
las mais a vontade, tentando evitar a imposi¢cdeedguisadora. Este posicionamento parece
ter sido o mais acertado, pois o ambiente ficoeatgsaido e propicio ao dialogo.

6.3.2 O inicio: conhecendo a organizacdo da escoda do ensino

itinerante nela existente.

6.3.2.1 Caracterizacédo do espaco de atuacao da me$ora do ensino

itinerante.

Localizada proxima a sala dos professores, da eoadbra e da direcdo, a sala de
atendimento da professora do ensino itineranteiaseédo tipo de interferéncia sonora
advinda do corredor, visto que funcionarios, predess, alunos e visitantes, com significativa
frequéncia, para ali se dirigiam. A resolucdo debfamas e encaminhamentos de
procedimentos administrativos que sdo constantediar@a-dia da escola, incessantemente
ocorriam com proximidade suficiente da sala ocuppde ela, produzindo distracdo as
criangcas em atendimento, como se pode verificasewiéncia de fotos que ilustram o

ambiente.
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Figura 14 — Alunos recebendo atendimento do servico de eritsirerante na sala.
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Com relacdo a organizagdo do espaco fisico dadsakendimento, o aspecto geral
era de uma sala de aula comum, com poucos enfgitase ndo havia cartazes de estimulo
visual, apenas as vogais e o alfabeto. As paredas brancas, mas ndo estavam bem
pintadas, 0 que resultava em um aspecto envelhdoidmbiente. Ao fundo uma estante com
alguns livrinhos e um armario de ferro com muitigol, alguns ainda bem novos, guardados.
Contudo, estava bem equipada com som, computatdbe\esdo, porém, infelizmente, estes
materiais eram para uso das criancas da sala aspeos alunos do ensino itinerante néo

tinham acesso aos mesmos.

Figura 15 Aspecto geral da sala de atendimento.

Havia na parede lateral um armario, pintado de doracomo a parede, cujas
dimensfes faziam-no tomar do chéo ao teto, on@dwasst guardados os materiais escolares
da escola inteira, caracterizando-se como um depdsssim sendo, o espaco fisico que se
destinava ao ensino itinerante, no periodo matuegma um almoxarifado da escola, com
todas as conseqliéncias que isso representavajaga spialquer momento, quando alguém
necessitasse de material de consumo, interrompiieab@lho pedagdgico para suprir as
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necessidades dos demais alunos. Pode-se percebeo gspaco fisico da sala nédo se

caracterizava como adequado a faixa etaria infantil

Figura 16 — Armario que funcionava como almoxarifado da kesco

E importante destacar que a sala de atendimentaysara esse fim no periodo
matutino era utilizada também pela classe espguégipdo vespertino. Portanto, o espago
cedido para a professora do ensino itinerante tocdrao prioridade os alunos da classe
especial e, ao ensino itinerante cabia apenas aasspaco fisico e mobiliari®or esta
razao, a sala ficava fechada, a professora ititer@rabria todos os dias antes de iniciar os
atendimentos. Desafortunadamente, na maioria dassye&ostumava ainda nao estar em
condicdes de ser utilizada, pois comumente a fagichegava depois que L ja havia iniciado
seu trabalho e comecava a limpeza com os alunosigooe com a professora ali dentro,
parecendo ndo demonstrar nenhum constrangimentim, gae o0 seu servigo prosseguia
independentemente das atividades de ensino em, aoBD as cadeiras e carteiras sendo
arrastadas para que o chao fosse varrido.

Mediante a frequéncia deste fato, certa ocasipmfassora disse-m&ualquer ano,
eu nao pego mais aula aqui, fico so la na outraokgdsso ja é falta de respeito!’Apesar
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de notificar desagrado com a interferéncia, nasneras oportunidades em que havia
recorréncia do problema, a professora itinerantatimtaa-se impassivel, sem se expressar
com clareza perante a inconveniéncia do ocorrido.

Exemplos deste tipo, infelizmente, eram freqlientge®scola e revelavam a falta de
comunicacao entre os funcionarios da escola e pe@administrativa, pois tais ocorréncias
indicam que a professora itinerante, muitas vgza®cia nao fazer parte do corpo docente da
escola. Por meio destes relatos pode-se sugerirogemsino itinerante ainda ndo estava
estruturado no espaco da escola.

Assim, foi possivel perceber algumas consequéraéssa relagcdo entre 0 ensino
itinerante e a escola. Uma delas caracterizou-keguemento da disperséo entre os alunos,
que se distraiam facilmente, tanto com a preseisggafde pessoas estranhas na sala de
atendimento, como pelo excesso de ruidos resudtaletaim ambiente movimentado. Esses
fatores resultavam no desconforto experienciada pebfessora do ensino itinerante e,
consequentemente, pela falta de identidade compagedisico da escola.

Somando-se a esses problemas, pude constatarcaiedasala de atendimento podia
transformar-se em sala de punicéo para os alures@p se comportavam bem na aula até a
hora do recreio. Essa pratica era exercida petdegsoras do ensino comum, que utilizavam
esse espaco durante a hora do recreio para qu&idades néo realizadas em sala de aula
durante o periodo regular fossem concluidas pelasgas.

Assim sendo, pelo conjunto do que foi exposto, gmelizer que ha um espaco
destinado ao ensino itinerante, mas que é aindeopdelimitado quanto a sua especificidade,
tornando-se periférico. A maneira com que o esp@gm é utilizado sinaliza que o ensino
itinerante ainda nao foi absorvido pela culturaoks¢ que o coloca como um elemento a

parte da unidade, que nao integra a escola comodon

6.3.2.2 Caracterizacdo dos aspectos gerais que ughciavam a

atuacao da professora do ensino itinerante.

Interferéncias externas ao trabalho da professordinerante.

a) Transporte.
Participar do cotidiano da escola para obter inbmdes relativas a pesquisa que aqui
se apresenta propiciou também condi¢des suficigraess avaliar a importancia dos fatores

externos a sala de aula, que tém influéncia dsebase o fazer pedagdgico. O primeiro em
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destaque diz respeito ao sistema de transportepgue 0 ensino itinerante é de grande
importancia. Sem ele bem estruturado, todas asladies que caracterizam essa modalidade
de atendimento ficam prejudicadas, pois a chegaos professores incumbidos de
desenvolver suas atividades em diferentes esamas diferentes alunos e professores, pode
nao ocorrer em virtude de atrasosragsmo de cancelamento da agenda das profess@as, ca
o veiculo destinado ao transporte ndo esteja digplon

Apesar de ser um servico extra-escolar, o transpmterfere diretamente nos
atendimentos ofertados pelas professoras itineranteonseqientemente, na vida escolar dos
alunos atendidos, posto que, qualquer atraso immpbcdesordem da programacao agendada
para o dia de trabalho. Assim, pode-se depreendeo drabalho da professora itinerante esta
sujeito a muitas intercorréncias externas, queferem diretamente no seu trabalho. Dessa
forma, instituir o ensino itinerante como modalidate atendimento em educacdo especial
parece implicar, necessariamente, num sistemaeefecique garanta o deslocamento das
professoras no trajeto até as escolas onde haessteo.

A permanéncia no estabelecimento de ensino acorapdoha professora itinerante

wAa

permitiu desvendar “angulos”, detalhes e aspedsimmente imbricados com o trabalho da
professora. Ndo de natureza pedagdgica, mas intémtana eles vinculados, os dados obtidos
focam elementos que permitiram delinear o contextaual o ensino itinerante, na escola

estudada, se apresentava.

b) Interferéncias na sala de atendimento.

Freqlentemente havia conversa alta no corredoiirpoda sala de atendimento. Em
certa ocasidao a professora L indicou pelo seu ofjusr a conversa no corredor estava
atrapalhando seu trabalho, parou de atender acarianfechou a porta. Depois disso, as
monitoras entravam na sala de atendimento parar geay@éis no armario onde estao
guardados os materiais de toda a escola. A mongereebendo o inconveniente, tentou
justificar-se pedindo desculpas para L.

Situagbes como esta incomodavam a professoraaititeer pois interferiam em seu
trabalho, jA que os alunos interrompiam o que astafazendo para acompanhar a
movimentacdo que se desenrolava no interior da §maponto de vista da professora
itinerante, tais acontecimentos ganhavam conotdeéfalta de respeito ao seu trabalho, e
pelo fato de ela ja ter desempenhado a funcéo eetegscolar, funcdo essa considerada
“inferior” a de professora.
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As interferéncias ndo se restringem ao barulhoovohal movimento do corredor nem
as interrupcdes e conversas na sala de atendinfeitde pelas agentes escolares e pelos
funcionarios responsaveis pela limpeza. A profesgierante estava na sala de atendimento,
quando, de repente, chegou a servente, abriu a @alisseOi L!. Nao fique brava comigo!
Dirigiu-se para o fundo da classe e entdo dikgeEu n&o to acreditando que vocé ainda néao
abriu aqui!, referindo-se a porta no fundo da classe que teatdig com o patio. Nesse
momento L respondedi! Desculpa! Eu abri as janelad\ servente saiu para pegar a chave
da porta do fundo. Apenas com um olhar, sem intggey o atendimento, a professora
itinerante sintetizou toda a sua insatisfacdo ccemamtecido. Inacreditavelmente, a servente
voltou mais uma vez, dizendo que a chave nao es@vagar certo. L lembrou-se de que a
chave estava em cima de sua mesa e desculpo-smemeado sair, a servente ainda disse:
“O L agora eu entro por l& viu!”, e saiu.

Numa outra ocasido a faxineira entrou na sala faamer a limpeza, pois, a classe
estava realmente suja. L disSEu fico tdo triste com a sala suja! Porque eu taémbsou
professora, e eu quero a classe limpa igual asaslitr Depois disso, elas conversaram, a
faxineira disse que a sala de atendimento fazite ghr servico do outro faxineiro e que,
alertado sobre isso, teve uma reacéo intempestiva.

A professora itinerante, apesar de todas estagupgdes, mantinha uma postura
passiva, procurava fixar-se em seu trabalho, nattea de manter a atengcéo dos alunos que
estavam sendo atendidos. Este fato evidencia unh@iandnsatisfacdo de L frente as
interrupcdes, mas, em contrapartida, assinalaénaiasde uma postura mais rigida.

Certa vez a professora teceu o seguinte comergd@niorelacdo a esse entra e sai na
sala, dizendo: €u ndo falo nada porque achaes vao pensar... agora que ela virou
professora, ficou metidaA professora também faz mencdo a sua formacao ida &
recente:*Deve ser também porque eu sou nova, até pareceetpssnunca comecaram um
dia!”. Também se referiu a quantidade de criancas atsidilém disso, eu fico s6 com
poucas criangas, parece que ndo € um trabalho sértestes argumentos revelam a
inexisténcia de didlogo entre a equipe, de modo apigercepcdes tornam-se sensacoes
“reais”. O que poderia ser resolvido torna-se afgendente, com aspecto insollavel,
dificultando a melhoria da qualidade da relacéoectioidos os componentes da escola.

A professora ainda demonstra a seguinte percepiZendo quéeé'ndo a respeitam
como professora”.Este fato parece incomoda-la, pois acredita qumogponentes da escola
nao a valorizam, faltando com o devido respeitov®laade, dois fatores sdo mais marcantes

com relagéo a sua percepgdo. Em primeiro lugatcoda ser uma professora jovem, com
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pouca experiéncia e, depois, por ja ter trabalh@escola desempenhando uma funcao

menos remunerada, como ja mencionado anteriormente.

6.3.2.3 Rotinas e organizacoes.

O transporte do ensino itinerante ocorria da ségdorma: as professoras reuniam-se
na sede da secretaria de educacdo municipal, tsddiss no periodo da manha, por volta das
6:45. Encontravam-se com o motorista que as legvas escolas onde atendiam as criangas.
Como ja destacado anteriormente,transporte € algo extremamente importante para o
trabalho das professoras itinerantes, mesmo sendatar externo, pois interfere diretamente
no andamento desse trabalho. Por esta razédo, eu@ipblema, desde a quebra da perua até
0 atraso do motorista, significava alteragéo nadgele trabalho.

Na chegada a escola, a professora itinerante dasenwsua rotina de trabalho,
preparava 0s materiais que seriam utilizados deramtia, abria o seu armario de ferro cinza
que ficava no fundo da sala, retirava as pasthayalna agenda do dia e organizava as pastas
conforme os agendamentos. E importante destacacape pasta tinha um nome, e nela
estavam contidas as atividades que seriam deseésa®leom cada crianga, por isso estas
pastas eram individuais, pois o atendimento ersopetizado.

Feita esta organizacao inicial, a professora dinter colocava todas as pastas em cima
de sua mesa e comecava a chamar as criancas ermatamsseguindo o agendamento. A
agenda era organizada por horario, de modo quectihga permanecia em atendimento por
cerca de 50 minutos. A propria professora ia a@lade aula comum para chamar a criancga,
conversava cordialmente com a professora e acoraparthaluno até a sala de atendimento.
Dependendo da agenda do dia organizava o atendinmglividualmente, em duplas, ou trios.
Alterava a organizagédo previamente estabelecidduegéo de eventuais faltas dos alunos.
Esta postura é um indicativo de organizacao eplisai no servico de atendimento ao aluno.
Outro fator interessante que deve ser pontuadoeéegte tipo de procedimento evitava a
pratica ndo planejada de atendimentos.

Em sua tarefa pedagdgica com as criancas, a poodesstirava da pasta de cada um
as atividades que havia selecionado previamenta gasenvolver especificamente com
aquela crianca, as atividades eram coladas em derrm@a modelo brochura, que também
ficava guardado na pasta. Em cada dia de atendingeptofessora anotava a data em que
havia trabalhado com determinada atividade. Destdomavaliava a crianca praticamente
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todos os dias, pois fazia algumas anota¢des narma@emo, por exemplo, com ajuda ou
com alguma mensagem positiva quando a criancaagalia atividade com mais autonomia.
Assim, ao analisar o caderno dos alunos, poderselpr a evolucdo académica de cada um.
Ao retornar a crianca para sala de aula o contatm@amente cordial, ndo havendo
intercambio de informacdes entre as professorasndmo comum e a professora itinerante,
de modo que a articulagdo pedagodgica entre amizgfprejudicada. Essa dindmica ressalta
ainda mais o0 aspecto ja percebido anteriormentequie as atividades realizadas pela
professora itinerante nos atendimentos eram dedidarticuladas das atividades realizadas
pelas professoras do ensino comum. Embora ambdaahitsssem com o mesmo aluno, os

contatos ficavam restritos as reuniées, que nenprgeatorriam.

6.3.2.4 Critérios para encaminhamento e admissdes.

Para que uma crianca recebesse atendimento ittegpaimeiramente a professora de
classe comum devia conversar com a assistente @oogh pedagogica para solicitar o
encaminhamento da crianca para a Secretaria MahibgpEducacéo, aos cuidados da Equipe
Técnica da Educacgéo Especial, que fazia a triagentiiancas. Esta equipe contava com trés
profissionais que trabalhavam conjuntamente, serwwstituida por uma psicéloga, uma
fonoaudidloga e uma pedagoga. Cada caso era almlga acordo com as observacdes
existentes no relatério encaminhado pela escola,poderia haver, no encaminhamento, uma
ou mais queixas, por isso essas diferentes amzhlavam interligadas.

A equipe técnica fazia anamnese com 0s pais eagat com as criancas, fossem
elas de natureza pedagodgica, psicolégica ou fommagetca. Apos passarem por este
processo de triagem, eram encaminhadas para tepgpa tratamento fonoaudiologico, ou
para o ensino itinerante quando necessario. A edaiica encaminhava uma devolucdo das
avaliagdes, contendo os respectivos encaminhamenéssola que solicitou a triagem.

Segundo a professora itinerante, os alunos encandshpara o apoio pedagodgico
especializado do tipo itinerante eram aqueles queamn um desenvolvimento académico
debilitado, devido a dificuldade significativa deprendizagem ou pela deficiéncia
comprovada por diagnéstico médico. Nestes casapjipe ndo se manifestava.

Normalmente, no caso do ensino itinerante, a caiadgera encaminhada se realmente
fosse constatado algum tipo de atraso no desenwvehid, ou diagnosticada alguma
deficiéncia, ou ainda algum problema mais grave coslacdo a aprendizagem.

Costumeiramente, criancas de primeira série ndo txeilmente encaminhadas para o ensino
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itinerante, pois suas dificuldades académicas padeser superadas no decorrer do ano, com
oportunidades que pudessem promover o0 seu desenealo.

Quando a crianca ndo era encaminhada para o eitisiaante, a escola recebia
orientacOes didaticas e pedagdgicas e as repamsgrafessor, na tentativa de colaborar com
a melhoria do desenvolvimento da crianga e com aidfide da educacdo oferecida. As
criangas que ndo eram encaminhadas para o ens@@itte podiam ser indicadas para outro
tipo de atendimento, por exemplo, o reforco, quntecia na propria unidade escolar.

A professora do ensino itinerante poderia convardgarmalmente com a professora
da classe comum para auxilid-la com relacdo aondes@émento académico da crianga que
seria encaminhada, mas ela ndo participava deest®gso. E importante ressaltar que a
professora itinerante nao participava do processotrdigem, ou seja, esta avaliacdo
independia da mesma, pois ocorria por meio de sumfissionais que avaliavam a
necessidade da crianca ser contemplada ou nasg®iQo do ensino itinerante.

A professora L disse ter como procedimento aplicarinicio do ano, uma prova que
pode ser caracterizada como sendo um teste, cdijetivo de averiguar as necessidades de
cada crianca. Depois de analisa-las, ela montavddaglas”, tentando aproximar as
necessidades por niveis de cada crianca. Este tastbém servia para verificar o
desenvolvimento do aluno. Desta maneira, quandgastaea hora da crianga deixar o servico
itinerante, ela reaplicava o teste com o objetigaderiguar o progresso do aluno. Assim, o
teste pode ser considerado como um recurso deag&altanto para nortear a entrada quanto
para a saida do aluno do servico itinerante.

Revela que na hora de montar o horario final dedatgento, a professora do ensino
itinerante procurava viabilizar os horarios em guerianca ficaria com ela nos horarios da
sala de aula comum, pois seu objetivo era ndoal@pas aulas, inclusive as de artes e
educacao fisica. Feita essa adequacéo inicial g@adisponibilidade dos horarios referentes
as atividades do ensino comum, ela organizava di@&wio de atendimento montando o que
denominou de agendamento, que poderia ser indiyidum duplas de acordo com as
necessidades dos alunos ou, ainda, em‘gwsndo as criangas ja Iéem e escrevem, ou seja,

quando ja estédo quase alfabetizadas”.
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6.4 Procedimentos metodolégicos: conhecendo a orgeatdo das

acoes da professora itinerante em relacéo aos:

6.4.1 Professoras do ensino comum.

a) PercepcOes da professora itinerante sobre a post das

professoras do ensino comum, frente aos horarios déendimento.

Conversando com a professora do ensino itineramidee sa tabela onde estavam
organizados os atendimentos dos professores, obtive informagcdo muito importante.
Segundo ela, as professoras ndo a procuravam. #oado, era ela quem tinha que ficar
“correndo atraspara perguntar se esta tudo bemDeste modo, foi possivel perceber que a
professora itinerante, muitas vezes, precisavar faantatando as professoras para 0s
agendamentos, mas sabe-se que o ideal seria queresse em agendar reunides com a
professora itinerante partisse também das prof@ssdo ensino comum. A professora
itinerante revela ainda que ndo gostava de conveodge a crianca na porta da sala de aula
mas, sim, de forma individual, acrescentando quEysava néo incentivar este tipo de
postura informal, preferindo valorizar as reunidestinadas para este fim.

Numa ocasidao fomos até a sala dos professoredgventaar, L aproveitou a situacao
para confirmar as datas das orientacbes com assgmhs do ensino comum. Houve a
confirmacado de trés professoras, A, S, e D, pat&aceguinte. Depois do recreio, ao nos
entrarmos na sala, ocorreu o0 seguinte comenta®professoras estdo empenhadas, eu ja
passei o material da apostila para elas fazeremclagse, s6 que eu passei um pouco de
atividade se nao elas fazem tudo de uma vez” Séelasetém dificuldade para fazer mais
materiais eu dou alguns de modelo, elas déo tudepois ficam sem para se basearem”.
Essa colocacdo da professora itinerante revelaetpdem uma avaliacdo negativa com
relacdo ao uso de materiais oferecidos as profsshr ensino comum. Destaca ainda que
comecou a preparar e separar alguns materiaisegparagar para as professoras do ensino
comum, mas enfatizou que algumas delas ndo utilimay material nem quando ela entrega o
material pronto e ainda comentoge“fosse eu ficaria feliz, porque eu estou danoaterial

pronto para elas, e algumas nem se lembram deasa-hdo quer usar mesmo”.
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Ao chegarmos a escola no dia seguinte, a profegsmeante atendeu os alunos | e V.
Depois do atendimento, disse que estava no hadériorientacdo reservado a professora S,
mas ela estava atrasada, entdo a L me di¥sends subir, que ela deve ter se esquecido”
Quando estavamos subindo ela comentou guassim mesmo, eu preciso ficar atras das
professoras, porque elas marcam orientacao e depmigsquecem’!!!!Os alunos estavam
na Educacéo Fisica e a professora estava em aga™WChegando a sala da professora S ela
disse:Ai L! Ja tinha esquecido, desculpa! E que eu comeo®rrigir umas atividades e me
distrai. Pediu desculpas e teceu um comentario sobre basatio de trabalho, pois trabalha
os trés periodos, e disse que anda com a cabega paeecendo ter ficado envergonhada. L
disse:ndo tem problema Esse acontecimento evidencia a ocorréncia deracedimento
nao institucionalizado, com os horarios de origiague deveriam ser cumpridos de forma
mais rigorosa, principalmente quando ha a confimagqo dia anterior sobre o horario de
atendimento. Além disso, o atendimento as profassesta previsto para ser realizado
mensalmente, no minimo, ou sempre que surgirercutiifides.

Além do esquecimento, outro problema que ocorria ¢eeqiéncia era a falta de
agendamento. Certa vez a professora L reclamouregervou o dia para orientacdo aos
professores e me mostrou a folha de agendamenta dazendo:Ninguém marcouDisse
ainda que ja havia falado com a coordenadora engaeadiantou. Complementou revelando
que ‘esse problema tem relagdo com a equipe técnicogogjilza da escola, porque na outra
escola a coordenadora marca tudo. Eu estou cansada, levar ao conhecimento da
Coordenadora Técnica da Educacéo Especial, na Baude sexta-feira”.

Em virtude destas atitudes das professoras doensgular, a professora L resolveu
mudar sua maneira de lidar com a questdo. Foi sadaados professores na hora do recreio e
escreveu um recado as professoras na lousa cowvlgiido, chamando a atencédo para a
importancia da reunido mensal. A professora itmeralemonstrava ficar muito chateada e
preocupada com a auséncia de interesse das prafes®oensino comum e revelou ainda que
a professora que mais se interessava era a prad$so

Essas atitudes de esquecimento, ou falta de agentaneram comuns no cotidiano
da professora itinerante. Quando ocorria de L vesetendimento as professoras e ficar sem
atender, justamente por estes motivos descritaiamhente, ela preenchia o horario que
havia ficado vago, com atendimento aos alunosudé¢g como estas por parte das professoras
do ensino comum geravam interferéncias negativagafalho da professora itinerante e

dificultavam a interacéo entre ambas, além de giegu 0 andamento do servico itinerante.



187

Com relacdo a avaliacdo do servitimerante,L disse que este faz mais do que
precisava, ja que segundo &tacerto seria orientagdo para a professora’Neste ponto de
sua fala pode-se perceber que a professora itiearavela que, na sua concepcao, o papel do
ensino itinerante seria o de oferecer orientacéespeofessores do ensino comum. Destacou
que o servico itinerante fazia além do seu paperi@atacdo, quando ofertava paralelamente,
atendimento aos alunda gente da atendimento e ainda oferece atividadangla parece
que faz pouco”. Nota-se na fala da professora itinerante um cezgcahtentamento com
relacdo ao modo como o servico de apoio pedag@gpecializado é utilizado, enfatizando

gue poderia ser melhor aproveitado pelas professtor&nsino comum.

b) Orientacdes da professora do ensino itinerantesaprofessoras do

ensino comum. Metodologia do atendimento.

E importante desatacar que quando a professomasiitoecomum néo ia até a reunido,
a professora do ensino itinerante ia até ela. AtBeso, é importante enfatizar que a
professora itinerante procurava atender as praf@ssale forma individual, o que
personalizava o atendimento e o deixava mais d&mecpois atuava essencialmente nos
pontos mais relevantes.

Observa-se que, apesar dos dados de campo ficastntos aos participantes
selecionados para a pesquisa, € importante saligméamesmo nao constando em forma de
dados, devido a necessidade do recorte mencionadacamente, a professora itinerante
também atendia outras professoras e outros aluonosndino comum. Porém, o que se
evidenciou foi que esta professora realizava todessatendimentos com as mesmas

caracteristicas, mantendo assim a mesmo sistendétiitabalho.

Atendimento a professora S.

Em reunido de atendimento a professora S a protessoerante orientou que ela
trabalhasse com a apostila, seguindo a sequémngeerista. Pediu também que reforcasse as
atividades de consciéncia fonologica e discriminagésual, porque a pesar do IAR
demonstrar que G tinha prontiddo para a alfabetagla ainda estava em um nivel bastante
primitivo de alfabetizacdo. A professora, muitonatesa, ouviu as explicacfes e disse que

faria isto entdo, e que até achava que G estavhomedo, mas acrescento®6 que é
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devagar! A L procurou tranqiiliza-la dizendo que é assim nm@s para ela nao ficar
preocupada, que é o ritmo da G.
Pude constatar que a professora demonstrou muatadrdade e pareceu estar aberta

para as sugestdes dadas pela professora L.

Atendimento a professora N.

Como estava marcada orientacdo com a professocagdsino comum, subimos até a
sua sala, uma vez que as criangas estavam na &dutsica e ela tinha uma aula vaga. Ao
chegarmos, vimos que ela estava conversando catictapdo projeto de combate as drogas
PROERD?". Ela fez sinal para deixar para depois, justifitague, além de estar ocupada,
havia se esquecido da reunido. Interrompeu a ceavepediu para L deixar para depois do
recreio, pois ela iria pedir para a agente edunatiiicar com sua sala. Como ela era a unica
professora que havia marcado, L ndo viu problensestou um novo horario, que seria
depois do recreio. Recorréncias deste mesmo prablapesar de momentaneamente
solucionado, sédo a expressdo de uma postura pougar@metida das professoras do ensino
comum, como quando se esquecem da reunido. Aléserdenensal, L sempre que pode
confirma a reunido no dia anterior.

Depois de reorganizar o horario para a professoriiNpossivel realizar a reuniéo.
Nessa ocasido a professora questionou a quanti@ad@ancas na sala e pediu para a L levar
esta queixa para a Secretaria Municipal de Educag@orazdo da justificativa de que na
classe ha trés inclusdes, apesar do elevado nimeeatunos, e aproveitou a oportunidade
para descrever algumas caracteristicas da suae.clBelamou do aluno W que néao
apresentava um bom rendimento, porque nao fazai\adades propostas, demorava o dia
todo para fazer uma atividade simples e, quandia,faeixava pela metade. A professora
itinerante ouviu atentamente suas reivindicacOésntou tranquiliza-la, porque ela estava
desanimada, pensando que ndo estava conseguibdth&nracorretamente com ele. L disse
gue, nos atendimentos, ele também era dispersareeane ndo se concentrava.

Tal colocacédo fez-se necessaria pelo fato de Lajufjue as manifestacbes das
professoras de classe comum precisavam ter umcespagual pudessem ocorrer. Contudo,
ao procederem desta forma por fragilidade na fofimags temas deixavam de ser analisados
em profundidade. E lamentou dizendauma penia

!> programa Educacional de combate as drogas oferpeld Policia Militar do Estado de S&o Paulo.
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6.4.2 Alunos atendidos pelo ensino itinerante.

a) Estratégias utilizadas no atendimento aos aluso

A professora L costumava atender, na maioria dassy@m duplas. Portanto, pode-se
afirmar este tipo de atendimentos eram os maisiém@gs. Atendimentos individuais eram
realizados apenas quando o nivel de exigéncia kensad®. Havia ainda uma outra
organizacdo, em trios, quando 0s alunos possuiair matonomia para executar as
atividades e equiparavam-se em termos de natueszendsmas. Raramente, quatro criancas
eram chamadas simultaneamente para atendimentayuaado isso acontecia, o quarteto era
subdividido em duplas aproveitando a similaridadaeniyel académico e das licdes que eram

propostas.

6.4.3 Aos pais e responsaveis.

a) Estratégias utilizadas no atendimento aos pais.

Assim como o trabalho com as professoras e os slunatuacdo da professora do
ensino itinerante era também voltada aos pais, qada compreensdo era de que esse € um
aspecto importante para o processo educacionaldoss.

Vencer o que a professora identificava como seasisténcia das familias em aceitar
as condicdes que estavam dificultando o progressola dos participantes e atuar de
maneira cooperativa constituiram-se em ponto detesda atuacao.

Assim, por considerar que a situacao precisaveesgentada, com o objetivo de
otimizar o atendimento, a professora do ensinenfinte investia tempo e dedicagao a esses
encontros com 0s pais e responsaveis para orientdga estratégia de atuacado consistia em
evidenciar o desenvolvimento escolar dos alunogemtativa de sensibilizar os pais para que,
diante de evidéncias, passassem a acreditar hws.fiA professora do ensino itinerante
procurava também esclarecer o porqué das dificakladorridas na escola, empenhando-se
em apresentar razdes pelas quais tais dificuldagélesresultavam de ma vontade, falta de

esforco do aprendiz.
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6.5 Programas de ensino: planejamento das atividas&lesenvolvidas

pela professora do ensino itinerante.

6.5.1 Estratégias de ensino utilizadas com G.

Sempre iniciando o atendimento com a revisao dteddo trabalhado no dia anterior
a professora itinerante mostrava um pleno domiaguio que G ja havia conseguido realizar
e, assim, no planejamento dos novos objetivos,qééseia era respeitada, com base no
material empregado como referéncia para a alfagéi (Capovilla e Capovilla, 2002).
Pautando-se no Método Fonico, as atividades prapgstla professora do ensino itinerante
eram utilizadas em pequenos grupos, como mencicnagoormente, em que G e 0s demais
alunos, embora em nivel similar de aprendizagerserdmlviam atividades diferenciadas,
especialmente compativeis com o desempenho atml, comparacdo, sem expectativas
médias.

Consciente de que o atendimento do ensino itineeicisava do apoio da professora
da classe comum, as mesmas atividades ali readizz@an também indicadas para serem
repetidas e novamente trabalhadas em sala deEadmplificando, no momento em que 0s
dados foram coletados, L solicitava que a construga consciéncia fonologica fosse
enfatizada no decorrer da semana. A professorarooera instruida sobre como proceder,
ndo somente em relagdo ao Método Fonico, mas tan@mémelacdo a matematica e as
atividades previstas no Modulo IV, como ja descréateriormente, de forma que
contemplasse o trabalho realizado nos atendimeAiésn desses objetivos, a professora
itinerante conduzia os atendimentos oferecendotamidades quantas fossem necessarias,
fornecendo apoios, dicas, orientacdes verbais eneoy de mddulos, de modo que, além da
aprendizagem, G foi ganhando auto-confianca e lém¢ado sua auto-estima, pois as
tentativas seguidas de fracasso comecavam a sstitsidas por tentativas seguidas de
sucesso, avaliado como tal, pela presenca de taspusretas.

Cabe ressaltar finalmente, que as atividades esl#&z pelo ensino itinerante eram
compativeis com as atividades desenvolvidas entdsadala.

No anexo 5 estdo contemplados, de maneira su@raEnplos dessas atividades

propostas pela professora do apoio pedagogicoiaipado a aluna G.
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6.5.2 Estratégias de ensino utilizadas com M.

Tal como descrito anteriormente, nas estratégid&zaglas com a aluna G, a
professora itinerante também empregava o méetodod@om o aluno M, de modo que eram
desenvolvidas de acordo com a sua necessidadejtaesio seu nivel académico e o seu
rendimento escolar. Pode-se dizer ainda que agzafe itinerante programava as atividades
incentivando as generalizacdes. A professora vierras cometidos como sendo uma etapa a
ser vencida no processo de aprendizagem e nao gomipacasso ou insucesso do aluno.
Trabalhava a atencdo, concentracdo, discriminag@eredria. Uma caracteristica marcante
de L, que deve ser destacada, era a sua senglbilicente a dificuldade do aluno atendido.
Por isso, ela ficava sempre atenta ao seu rendim€oim relacdo as atividades trabalhadas,
ela s6 mudava de licdo quando percebia que o akalmente tinha aprendido o conteudo;
guando ele realizava as atividades propostas samescom autonomia.

Por forca das dificuldades por ele apresentadagntento, na grande maioria das
vezes 0 atendimento recebido era individual, oa, 9djapresentava um perfil escolar muito
particular, de maneira que a professora itinerardte visualizava, para ele, um arranjo
coletivo, nem em duplas, trios ou quartetos. Quamdituacdo de exclusividade professor-
aluno nédo se fazia presente, M também ndo maniéesieiativa. Passivamente ele esperava
pela ajuda da professora. Mesmo quando a profegsonaanecia ocupada por um periodo
mais longo, chegando ao ponto de, inclusive, neatizeg 0 que havia sido proposto. Além
disso, em termos de tipos de atividades, tambémmatematica M estava seguindo o
contetdo para uma primeira série do ensino fundeheyo entanto, em razdo de sua idade
cronolégica, ele estava matriculado em uma quaria;scom todas as consequéncias
advindas dessa situacdo. Enquanto seus colegasemtu o periodo regencial, por exemplo,
nas aulas de historia, M ocupava-se em copiardesém perturbar a sala. Certamente, esse
fato suscita reflexdo e duvidas quanto a adequaegdiciéncia resultante dessa decisao.

Em matematica M foi autorizado a usar calculadeistp que estando em condicdes
de realizar adi¢cdes e subtracdes, como por exerbplg:6-2, 0 conjunto da classe realizava
os contetados normalmente trabalhados em uma gggéniga Isto posto, muito pouco havia
para ser feito em termos de ajustar o que M ermease apto para fazer e 0 que seus
colegas, embora coetaneos, conseguiam realizapludd® encontrada foi possibilitar-lhe o
uso de calculadora, para que M chegasse ao resudtadeto mesmo sem compreender o
mecanismo envolvido para efetuar as operacées.mAsBliesmo sem encontrar uma

alternativa viavel, notava-se que a professorerinte ficava muito preocupada com a
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utilizacdo da calculadora em sala de aula. Estedlahma a atencdo para um problema que
ocorreu com o aluno M, que cronologicamente terdddsara estar numa quarta série.

Intrigada com a dificuldade do aluno e a falta tlezacdo de um recurso concreto, a
pesquisadora sugeriu a utilizacdo de um abacajga\ contava nos dedos. Ela dis&su
VOU pegar um, no armario tem, vamos ver se melhgssa iniciativa facilitou, pois 0 uso
desse recurso possibilitou que M fosse ensinadorgana continha igual estava escrito no
caderno. M melhorou na execucdo de suas atividasEgssitando de algumas pequenas
intervencdes, mas demonstrando estar entendendmomebm o auxilio das cores ele
compreendia o que era pedido na continha.

A professora itinerante também trabalhava muito apmantidade. Pediu para M
desenhar 04 triangulos e 04 estrelas. O interes$aimjue M leu corretamente o enunciado, 0
gue demonstra que a sua dificuldade em Lingua glega ndo era tdo acentuada quanto em
matematica. M acertou o exercicio.

O aluno também realizava com frequéncia exercidmdigar do tipo: ligue cada
passarinho ao seu ninho, contendo dois circulosiosgue em um havia passaros e em outros
ninhos. Depois de ligar, deveria completar a qdad de passaros e a quantidade de ninhos.
Neste atendimento, L ofereceu outra atividade denmoefeitio pedindo para ligar as baquetas
aos tambores. Ele também fez com facilidade, defmisria marcar a quantidade de baquetas
e de tambores.

E importante destacar uma sistematica interessaptsitiva da professora itinerante_
a tentativa de integracdo de conteudos escolaresjgalmente entre matematica e lingua
portuguesa. Por isso, ap0s realizar algumas atieglde matematica, interligava com lingua
portuguesa, como demonstra 0 exemplo a seguir:islap® realizar as atividades de
matematica apresentadas anteriormente, trabalhauatimdade déeitura e escrita, pedindo
para que o aluno escrevesse nomes de passara/esddle escreveu e leu todos 0os nomes
de passaros e aves: passarinho, tucano, pombar@asstraliano, neste ultimo ele escreveu
oitraliano. A professora itinerante L o ajudou oarecédo das palavras galinha, codorna, pato,
pica-pau, codorninha, pardal.

Depois da correcao, solicitou que ele copiassememte passaro australiano de forma
correta em seu caderno. A professora explicoumanale, a diferenca entre passaro e ave.
Posteriormente, realizou outra atividade similassa, com nomes de instrumentos musicais.
Ele escreveu: bateria, violdo, piano, viola, eritgras palavras. Apesar do aluno estar
alfabetizado, a professora ainda trabalhava atastzialgumas palavras, principalmente com

silabacdo composta, para reforcar sua leitura estréa.
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Este tipo de juncdo entre as atividades de lingutuguesa e matematica era uma
pratica frequiente de trabalho da professora itimeraom o aluno M. O que se pode perceber
desta tentativa de aproximacdo dos conteudos éaguatividades pareciam ganhar uma
sequéncia que favorecia a compreensao, pois hanaacanexao entre elas, que mesmo sendo
simples, pareciam despertar o interesse do alanifdndo a realizacdo das mesmas.

Por meio destas atividades ilustrativas percebmedbor o nivel académico de M, e
verifica-se que o0 seu conteudo em matematica éxdaluno de primeira série ou ainda de
pré-escola, sendo, portanto, infinitamente infedos contetudos indicados para uma quarta
série. Com relagdo aos conteudos de lingua podagw@e evolucdo de M € superior, mas
ainda ndo condiz com os conteudos trabalhados ardéagg€rie e apesar desta diferenca o seu
rendimento em lingua portuguesa era mais elevauite-Be dizer que M estava proximo de
conteudos trabalhados em uma segunda série d@emsium.

Mais especificamente com relagdo ao conteldo dadiportuguesa, observou-se que
M lia palavras simples com mais facilidade queasmostas, mas ainda tinha dificuldade em
produzir pequenos textos, por isso a professoreotupava desenvolver com o aluno M este
tipo de conteudo. O exemplo que vem a seguir eetratalizacdo deste tipo de atividade: a
professora pediu para que M lesse o enunciadorevesse uma histéria sobre a cena, ele leu
com facilidade. Na cena havia duas criancas numaia jrincando de pegar conchinhas na
areia. L conversou com ele perguntando se ele saldiaera aquele lugar e ele disse que sim.
Ela perguntou se ele ja havia ido a praia e eleedisie sim, mas que era pequenininho. Ela
perguntou se ele achava o mar bonito, ele respaukesim. Entéo, a professora L disse para
ele pintar a cena bem bonita enquanto ela ajudewaasiigo V no atendimento, pois este
atendimento estava sendo em dupla e tinha querajyd® continuou pintando, quando
terminou de pintar M ficou parado esperando o auxid professora e entdo L tomou o0s
seguintes procedimentos:

1) Conversou com o aluno M e pediu que ele organizassehistorinha oral sobre o
gue ele observava na gravura.

2) Solicitou que fizesse um texto sobre a gravuracagerno; perguntou quantas
conchinhas tinha o menino e quantas a menina tiiheespondeu corretamente depois de
contar.

3) Orientou que ele poderia dar nomes para 0 menera a menina, perguntou se
ele achava que eles eram irmaos, amigos... Ele diss eles eram irméos. Entéo, a L disse:
“mas cadé a mae delék vendo M”,continuou ela“quanta coisa vocé pode escrever sobre

este texto”.O aluno comecou a escrever a sua historinha. Ehmuaso, L ajudava o
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amiguinho. Quando ela olhou para a atividade deldglervou que havia algumas coisas
erradas, ele ndo colocou paragrafo, e entdo et@pasorienta-lo na composicao da histéria.

Pude verificar que apesar do aluno ter dificuldpdea escrever gramaticalmente
correto, tinha bom vocabulario, e com esforco cguise escrever palavras da silabacéo
composta que costumava ser mais dificil para eléroCaspecto relevante a ser considerado
esta relacionado aos procedimentos utilizados petéessora do ensino itinerante que
orientava 0 aluno passo a passo na execucao daadés.

Na tentativa de oferecer atividades diferenciadaa @ aluno, L desenvolveu a
seguinte atividade: entregou a ele um questiomémia ler e responder: 1) Qual é a sua idade?
2) Em que dia vocé nasceu? 3) Quem sado seus paEt¥m irmaos? Quem sdo? 4) Onde
vocé mora? Cidade, Estado, Pais. Ele ndo lembrasme completo, entdo a L deu a lista de
alunos para ele procurar o nome dele; demorou uto EMpo e ele ndo conseguiu achar, sé
achou depois que a professora o ajudou. Ele levdengpo todo do atendimento para
responder este questionario com a ajuda da L, gqueicha aula de geografia para diferenciar
cidade, estado e pais.

Com o intuito de integrar os conteudos, L tambébaihou formacédo de palavras,
pediu para ele escrever a palavra MAPA, depois lpamexplicar para ela em voz alta o que
foi que ele havia lido. Ele conseguiu fazer a kaitunas ndo consegui explicar o que era.
Entédo L disse a ele que a professora N da classernga tinha trabalhado este conceito com
ele. Mesmo assim ela desenhou o mapa na lousalhele, pensou e disseAH! E pra ver o
lugar onde a gente esta, ou o paisEntdo a professora desenhou o mapa do Brasil, @ map
do Estado de Sao Paulo, e entédo disse que Araeaesta@va dentro do Estado de S&o Paulo.

Pode-se perceber que havia em L uma forte preog&apan integrar os conteudos nos
atendimentos com o aluno M, talvez devido a pe@epigsta necessidade, ja que M estava
na quarta série e precisava melhorar seu conteztatt®mico. Esta atitude reforca a idéia de
gue o objetivo do ensino itinerante €, realmemghalhar os conteudos de forma individual
na tentativa de personalizar o atendimento.

E interessante ressaltar que a professora ititeeraonseguia, durante o0s
atendimentos, identificar com bastante eficiéncial @ra o grau e o tipo de ajuda que deveria
ser oferecida ao aluno naquele momento.

No anexo 6 ha exemplos de algumas atividades dels@as por L com o aluno M.
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6.5.3 Estratégias de ensino utilizadas nas atividad realizadas em

duplas G e M.

Em termos de estratégias utilizadas com os alunos K8, descreveu-se que a
professora do ensino itinerante utilizava-se deupegs formacoes flexiveis para congregar
alunos com repertorios escolares que pudessemgsepaalos por afinidade e nivel de
desempenho.

Geralmente, G era inserida em duplas ou quartetmgjanto M, na maior parte das
vezes, era atendido individualmente em decorr&eidificuldades mais acentuadas, embora
a professora L os integrasse eventualmente.

Embora essas fossem as situagfes mais freqleniesfeasora do apoio pedagogico
especializado utilizava-se também da estratégigueras duplas atuavam em cooperacao, de
maneira que o desempenho final era resultado dwrgesitonjunto, em associacdo, dos
componentes da dupla.

G e M tiveram a oportunidade de, por varias veimésgrarem uma dupla, visando a
cooperacao e ndo a disputa entre ambos.

Foram usados jogos visando integra-los as ativgladexercicios sendo realizados em
sala de aula para promover, dessa forma, a co@ueesre alunos que podiam auxiliar seus
colegas a superar suas dificuldades.

G e M estiveram juntos realizando diferentes atigel, como exemplificados a
sequir:

Utilizando domind L solicitou que G distribuissepessas, sendo 13 para ela mesma e
13 para M.

A dindmica consistia no seguinte esquema: cadéinira que reconhecer a figura e
depois dizer qual era a sua letra inicial e a stra final, e assim prosseguiam o jogo. Durante
esta atividade foi interessante observar que Mlpalavra e reconhecia a figura, mas G
baseava-se apenas pela figura e, as vezes, mosilaeegsdo em relacdo a letra que teria que
encaixar, mas quando isso acontecia M a ajudava.

Depois a professora fez outra atividade com o mgegm A dinamica consistia em
olhar para a figura e dizer o que era. Comecou @Getie foi olhando e dizendo o que era:
xicara, mas era a figura de uma jarra. Entdo Miexplo que era e apontou onde estava a
jarra. Cada aluno tinha que explicar o que eraara gue servia. G continuou e disse que a
figura era de uma zebra, mas nado conseguiu explicgue era e entdo M a ajudou. Era

sempre assim: quando um deles ndo conseguia otentava ajudar.
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Nesta atividade, a professora L intercalou a ppag&o e cada aluno dizia qual era a
figura e com qual silaba a figura terminava, camosnte a G foi melhor que M nesta
atividade, pois nas atividades anteriores M ajudaas G do que ela a ele. G iniciou a
atividade, dizendo: sapo — p6. M disse tatu —, s®@&#iu dificuldade no som final; a
professora o ajudou e demonstrando insegurangiissie: tu. G disse: Palhaco co. M, bala —
a ndo M, disse a professora e o ensinou novam@rmtécara — ra. M igreja — ja, ainda com
dificuldade. G mala —la. M queijo —J6. G bola-M carro — m, a professora novamente fez
uma intervencédo e explicou mais uma vez dizendo:M carro ro né?G foca — ca. M livro
- vro com ajuda da professora. G avido — vao. dsaliuva - va e pela primeira vez M
acertou sem vacilar. G casa — sa. M pato — toddwes— va. G navio — 0. M rato —to. G
homem — mem. M folha — a, a professora novameat@ra intervencao, dizendo M presta
atencdo M, e o ensinou novamente.

Pude observar que a professora itinerante L sefopneuito paciente e atenciosa com
os alunos. O modo de realizar as intervenc¢fes tandvé sempre muito delicado, nunca foi

grosseiro ou rispido, ao contrario sempre calmsceecedor.
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7 CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS.

O trabalho de pesquisa que aqui esta sendo reladopor objetivo identificar,
descrever e analisar a atuagdo de uma profesdegaante do servigco de ensino itinerante,
como apoio pedagodgico especializado, a alunosidudue seus professores, em uma escola
do ensino comum, na tentativa de compreender mellgapel do ensino itinerante e suas
contribuicdes, indispensaveis a edificacdo da egdiacenclusiva.

Como tal, um conjunto significativo de informac6esundo de entrevistas, analise
documental e observacgao no cotidiano da escolanfdisado.

Os resultados mostraram diferentes facetas de pm de servico ainda pouco
estudado. Por esta razao, julga-se que o presebtho possa contribuir e colaborar para
que o conhecimento sobre o ensino itinerante pessaampliado, dada a importancia
potencialmente rica que este tipo de ensino possui.

Ha que se resgatar e valorizar a Secretaria deagdaalo Municipio de Araraquara,
por meio de sua Coordenadoria Técnica, equipe fegaares, pela iniciativa de implementar
um servico de apoio especializado, na época at eeaconhecido ainda do que hoje, a toda
rede de escolas de educacéo infantil e ensino moeiolzl.

Os dados revelaram que o ensino itinerante, posugosima intensa e extensa
interseccédo e interface com o0 ensino comum, p@sppor uma atuacao bastante proxima,
porém ainda ndo plenamente definida, € um servigajee contradicbes e desafios estao
presentes.

Os limites e fronteiras com o ensino comum estadsguestionados, pois a partir do
momento em que a inclusdo de alunos com necessi@adeacionais especiais comegou a
ocorrer em classes comuns, o0 ensino itineranteagantais vulto. E, nesse sentido, varios
guestionamentos surgiram. A questdo da naturezaatlalho perpassando por concepgdes
diferentes é algo que evidenciou uma grande cdpéfraentre objetivos do ensino itinerante e
do ensino comum.

A identidade e a importancia deste servico ainddoesm construcdo na escola
comum, pois ainda ndo tem uma forca significativacotidiano escolar, ja que parece ainda
nao fazer parte do planejamento escolar, ndo @omiaum espaco fisico definido, e ndo esta
integrado ao ensino comum, com o0 qual continuarendo em paralelo, porém de maneira
seccionada. Assim, apesar de dividir 0 mesmo espatoo ensino comum, ainda sao dois
sistemas educacionais paralelos, havendo entreuatekiato que sinaliza a ruptura entre
ambos. Esta estrutura faz com que néo ocorra de saiisfatorio o intercambio entre o
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ensino comum e o0 especial, cristalizando a separagiie ambos. Este fator compromete
sensivelmente a dindamica de funcionamento destgseeque deveria atuar de forma mais
integrada, de modo a fundir esses dois sistemas mico na perspectiva de fortalecer a
escola inclusiva almejada para o futuro.

Analisando esses dois segmentos numa perspeattvdacj a possibilidade de juncéo
entre ambos aparece mais especificamente em manédetarise que afetam o ensino
comum. Neste momento, 0 ensino itinerante configera&omo solucdo para a falta de
respostas frente a uma situagao conflitante parsimo comum.

Devido a dificuldade de conexao, e de didlogo esdtes dois sistemas, ha problemas
de interpretacdo da fungédo do ensino itinerantessem, as professoras do ensino comum
avaliam, do ponto de vista da autora do preseat®ltno, equivocadamente, que os alunos
sdo de responsabilidade da professora do ensimatite, que além de atender os alunos,
organizar o material pedagdégico, indicar recuraogja oferece dicas de como trabalhar com
os alunos na sala de aula comum. Em raz&o dediargasnamica da professora do ensino
itinerante, convencionou-se, por parte das profassido ensino comum, certo conforto com
relacdo ao aluno inserido em sua classe, e poazab, assumem uma postura mais passiva
frente & educacao deste aluno. Mas pode-se dindééta, que o grau de comprometimento
das professoras frente aos alunos inseridos vanforne a dedicacdo e o envolvimento de
cada uma delas. Contudo, observou-se a necesgi@adiuns critérios que deveriam ser
levantados de modo a contribuir positivamente ar@alizacdo do servico itinerante na
construcdo da educacdo inclusiva.

Pode-se dizer que esses critérios sdo compostangio de alguns indicativos que
podem ser abrangentes (macro), relacionados awsatda educacdo especial no pais ou até
mais restritos a realidade escolar (micro) comaliagdo e aprimoramento de politicas
publicas relacionadas a educacao especial; énfafmacao e capacitacdo do professor do
ensino comum por meio de temas relacionados acegsocde inclusdo, por exemplo,
adaptacOes curriculares, objetivos e recursos etitgdos, processo de avaliacao,
contemplando procedimentos e técnicas metodologigascerceiam o trabalho do professor
em sua estrutura; freqiente avaliacao e reflexdaguigyica sobre a constatacdo empirica do
ensino itinerante no cotidiano escolar; discussdie & relacéo professor do ensino comum e
professor especialista, na perspectiva do trabatteborativo que contempla uma parceria
entre ambos, como estratégia ascendente e propiciadlesempenho do aluno com

necessidades educacionais especiais inserido mmemsnum.
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Apesar de o ensino itinerante configurar-se comoreourso muito interessante e
muito rico em seu trabalho de oferecer condi¢cdescala no processo de implementacdo da
educacao inclusiva, o “Diario de Campo” revelou ggsdo como descrito anteriormente, as
professoras do ensino comum deixam de aproveibgogunidade de aprender mais sobre 0
como fazer no processo de inclusdo, pois estarsstke apoio ndo é visto pelas professoras
da rede como uma possibilidade de capacitacdo engseEste dado pode ser confirmado
pelas significativas auséncias ou 0s constantepuéesmentos” detectados no cotidiano da
escola sobre as reunides mensais entre a profedsomnsino comum e a professora
itinerante, que podem ser interpretadas como utorsan da falta de aproveitamento deste
momento, no qual muitas duvidas poderiam ser sanauitas dicas poderiam ser sugeridas,
muitas atividades poderiam ser propostas e terfosmativos poderiam ser indicados, pois
seriam fundamentais para a mobilizacdo e estriiarate concepg¢des fundamentais ao
processo inclusivo. Mas este dado pode ser coatf@stom os dados obtidos por meio das
entrevistas, nas quais professoras sinalizam mensnerante como um 6timo recurso
existente na escola. Assim, pode-se notar que,ampa discursivo, 0 ensino itinerante &
apontado como solucao, embora em relacdo a sua@jd pratica perceba-se a necessidade
deste se efetivar a contento.

Seria interessante assinalar que com relagdo despooas do ensino comum, as
entrevistas revelaram ainda que h& um sentimentsodddo muito acentuado, pois na
concepcao delas, apesar de haver o ensino itieerentescola o trabalho em sala de aula
ainda é solitario. Este sentimento demonstra clendégna diferenca entre propostas sugeridas
e sua efetivacdo prética. Esta fala também sinaizentimento de inseguranca que as
professoras admitem sentir na efetivacdo de carsctibricos em propostas executaveis, pois
nao acreditam em sua propria capacidade; portatieria resgatar a auto-confianca destas
professoras.

Vale destacar que foi comum na fala das professorakato de que aprenderam mais
com o aluno de maneira empirica em seu cotidiarguegoor orientacao epistemoldgica, pois
sinalizaram que as experiéncias prévias favorecergrocesso inclusivo. Neste momento,
seria interessante relacionar a importancia dadumeqtre os conhecimentos epistemoldgicos
como norteadores de afazeres empiricos e ndo @adontomo apontado. Deste fator
decorrem trés situacfes que se interagem: 1) aséxeIndo deveria ser realizada as avessas;
2) a importancia da capacitacao do professor; é)n@inacdo de um sentimento baseado no

fazer tacito em detrimento do cientifico.
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Nesta perspectiva, encontra-se a necessidade @postinizar as professoras do
ensino comum um momento de maior reflexdo, no geglercebessem como fundamentais
ao processo de incluséo, ja que elas ndo se desloezgrocesso de interelacdo entre ensino
comum e especial, e ndo se colocam como mediadotaso servico de itinerancia prestado
pela professora itinerante e os alunos por eledmtes. Um caminho interessante a ser
trilhado seria a revitalizacdo do ensino itineramger meio da perspectiva do ensino
colaborativo.

Cabe ressaltar ainda que na fala das professorassitto comum ha uma percepcao
relacionada com a sincronia temporal, que maragéeeedca temporal entre o ensino comum
e 0 ensino especial e assim descrevem que exigtapsrdiferentes entre ambos e que elas
sao pressionadas pelo tempo e pela necessidadsuliados a curto prazo.

E interessante observar que a proposta de edutagésiva, muitas vezes, se choca
com a cultura escolar na qual o professor do ensomaum estd submerso, que néao
oportuniza de fato o trabalho com a diversidades ps paradigmas do ensino continuam o0s
mesmos do século passado, centrados no sisteradcsermno trabalho heterogéneo.

Neste contexto, emerge uma situacdo incompativel indicacdes do processo
inclusivo, pois quando a orientacédo oferecida erasibes mensais pela professora itinerante
é de ordem pratica, mais especificamente com @lagilequacdo de materiais indicados aos
alunos inseridos, a possibilidade de aplicacacsp@iafessoras esbarra na atitude “velada” de
gue todos os alunos devem e podem fazer as mesimdades, dificultando o favorecimento
de situacbes criativas que envolvam adaptacfesimAs®rna-se imprescindivel o
guestionamento: se a professora itinerante paatis® das reunides, dos conselhos e até
mesmo dos HTPCs da escola comum onde leciona pordaatinerancia, ndo seria esta
fator facilitador do processo de aproximacao conpragessoras do ensino comum, e dos
alunos atendidos também, devido ao acesso de iaf@es importantes como, por exemplo,
comportamentos, atitudes, desempenhos, dificuldpdEgessos, que muitas vezes passam
desapercebidas ou que n&o sdo abordadas de maual fwelas professoras nas orientagdes
mensais.

Um dado interessante foi que a professora do @foarpa funcdo de pouca evidéncia
na escola, teve uma atitude que merece ser deslatialo a sua iniciativa. Ao conversar com
a professora itinerante sobre um aluno que tambématender, ela se interessou pelo método
fénico, leu o livro indicado pela professora itiete e montou uma apostila contendo a
sequéncia das licdes conforme o modelo da prof@skoensino itinerante. Pode-se dizer que

esta atitude profissional da professora € louvdgpedd interesse, mas é também muito
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subjetiva. Por conta disso, poderia haver uma pestuais rigorosa, como ja apontado
anteriormente, que favorecesse a maior participagdoprofessoras do ensino comum na
colaboracdo e execucado das atividades, pois est@i@@ muito flexivel. Como fazer entado
para generalizar esta atitude?

Paralelamente, se focado por meio das perspedasprofessoras do ensino comum,
0 ensino itinerante ganha novas dimensdes, compaemdparadoxo, jA que tais professoras
parecem assumir uma postura de executoras, devapelmas seguir as orientacdes do
especialista, esvaziando a possibilidade de trouss espacos para orientacdes. Cabe,
portanto, questionar: sera que o desafio paraine@iimerante ndo seria levar as intervengdes
para a sala de aula? Haveria assim maior contébuppr parte do especialista se este
estivesse trabalhando junto com a professora doeosmum, € ndo a penas com as criancas
separadamente? Sera que ha real compatibilidade @nturriculos do ensino comum e do
ensino especial? N&o seria este mais um fator agie® Sera que uma proposta
fundamentada no ensino colaborativo ndo atenuaita@cédo atual?

De acordo com Capellini (2004), a literatura cificdi de paises mais experientes no
processo de inclusdo escolar, aponta o trabalh@ba@tivo como sendo uma estratégia
frequentemente utilizada, que tem se mostradovafetanto na solucdo de problemas
relacionados ao processo de ensino-aprendizagesmiaqpara promover desenvolvimento
pessoal e profissional dos educadores. Dando seiqi&m pensamento desta autora, pode-se
afirmar que este posicionamento vai ao encontreedestudo, dando solidez a indicagcédo de
um novo perfil ao ensino itinerante, que se tomarais participativo com relacdo a atuacéo
pratica do trabalho do professor, ao mesmo tempo ge® promoveria orientacdes
epistemoldgicas que passariam a ser melhor acomgashpois a atuagdo do professor
itinerante seria em sala de aula, evitando a detice aluno do seu ambiente de estudo. Neste
sentido, Capellini (2004) afirma ainda que a irk@géo baseada no ensino colaborativo
envolve o estabelecimento de uma parceria com fegsar do ensino comum com apoio
sistematico do professor do ensino especial defdralasse comum, juntamente com o
professor do ensino comum em alguns dias da seralm, de atividades extra-classe de
planejamento , reflexdo sobre a pratica, reunides @s familiares, reunido com o coletivo e
estudos dirigidos. Desta maneira, decorrem algumpkcacdes positivas: mudancga cultural
do professor por meio da formacao inicial ou cardta, para que o professor sinta-se
preparado para a colaboracao, redefinicdo do php@rofessor de educacdo especial para
atuar prioritariamente como apoio a classe comméoeem servigos que envolvam a retirada

do aluno, ou de uma turma, do ensino comum atuamdensinos segregados.
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Assim, o professor do ensino especial e o profedsoensino comum seriam co-
autores no processo evolutivo do educando com sideel®s educacionais especiais e
deixariam de atuar em sistemas paralelos de ensmbicando saberes fundamentais ao
progresso da educacao inclusiva.

Sintetizando o0s questionamentos, pode-se dizer queas alternativas seriam
necessarias para que o ensino itinerante ganhaseewo perfil. Uma das alternativas seria o
ensino colaborativo, com ou sem itinerancia, jurtai® com um sistema de consultoria
fundamentado na resolucdo de problemas ou no oejplaento que podem ser
desenvolvidos extra-classe. Portanto, ha necessiladedefini-lo, pois talvez o desinteresse
por parte do professor do ensino comum seja unpsudhito, indesejado, do modelo atual do
servico itinerante.

Outra questéo levantada pelo “Diario de Campo’reefe a defasagem idade-série,
com relacdo ao aluno M, que ainda apresenta ummygsenento académico inferior ao
rendimento esperado para um aluno de 42 série. Ead® a seguinte pergunta: Como
trabalhar com o aluno cujo perfil académico é éigante em relacdo a insercdo em
determinada sala? Como fazer para lidar com owri@awel que € o desempenho? Qual € a
parcela de responsabilidade do sistema seriado?

O ensino itinerante ocorre como um sistema paralelensino comum e conta com a
boa vontade dos profissionais envolvidos para fazeiltiplicar iniciativas pessoais como
condicbes para superar as dificuldades, rumo acadifo da escola inclusiva, fundindo
interesses comuns. Contudo, uma ressalva deveiterde que a conseqiéncia de atitudes
passivas pode ser a exclusdo, em um sistema @uedrd que o oposto ocorra. Este paradoxo
pode estar vinculado ao perfil académico do almserido, pois se observou que a inclusao
tem caracteristicas que a personaliza na figurie @esdaquele aluno. Na pratica, o sistema
atual de ensino almeja a inclusdo, mas ainda traltld maneira seletiva, como no modelo da
integracdo escolar, no qual a inclusdo dependialdoo e ndo da adaptacdo do sistema
educativo. E fundamental, portanto, que caracteastindividuais dos alunos inseridos no
ensino comum nédo sejam pontos fundamentais ou sInggpPonsaveis pelo seu sucesso ou 0
seu fracasso na suposta escola para todos.

Concluindo, cabe destacar que o presente trabahpedquisa teve por objetivo
oferecer uma contribuigéo aos demais trabalhosvgonkam a se dedicar a estudar o ensino
itinerante como apoio pedagdgico especializadoifgigtivamente importante na edificacao

da escola inclusiva.
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ANEXO 1

Carta dpresentacao.



ANEXO 2
Informacdes

Professora do ensino itinerante

Formacéo Profissional

Grau cursado..........coovvveevvivnnnninee s Ano de concluséo.
GraduagGao..........eevveemeeieiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeaeee Ano de concluséo.
HabilitaGa0. ......coovvvieeieeeiiii Ano de conclusao.
Cursos de aperfeicoamento....................... al@s.........ccoee.....

Experiéncia profissional
TEMPO A€ SEIVIGO......cii it e e
Tempo de trabalho com alunos com nee.........cccceeeeeeeene.

Entrevista Professora Itinerante

Questdes

1) Descreva como € seu trabalho como professoensioo itinerante, nessa escola, e com

esse grupo de alunos em particular?

2) Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunwsrae no ensino comum?
3) Vocé acha que a escola esta preparada pararedebos com nee? Por qué?

4) A escola precisou (e/ou ainda precisa) reabigumas alteracdes/ adaptacdes quando teve

inicio o processo de inclusao?

5) Qual a sua avaliacdo em relacéo a esse tiperdies de apoio?
6) Conte-me um pouco como é a sua relacdo conoéessporas do ensino comum.

Existem fatores que facilitam ou dificultam esdag&o? Fale um pouco sobre eles.

8) Como ¢é a sua relacdo com os alunos com nee?
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9) Fale-me um pouco sobre o desempenho acadénaiprerdizagem dos alunos que foram
incluidos.

10) Existe algum fator que vocé gostaria de remsedferente ao processo de aprendizagem
do aluno incluido?



ANEXO 3

Informacgdes Professoras do ensino comum

Formacéo Profissional

Grau cursado..........coovvveeviivninninee e s Ano de concluséo.
Graduacao...........ccevvveeeriiiiiiiie e Ano de concluséao.
[ F= o111 Tox= To TSRS Ano de concluséao.
Cursos de aperfeicoamento....................... al@s.......ccccee......

Experiéncia profissional
TeMPO 0€ SEIVIGO......ceeeeeeeeeeeeeiiii e e e e e e e e e e e e e eeeeaenenes

Tempo de trabalho com alunos com nee..........cccceevunnnn..n.

Entrevista para Professoras do Ensino Comum

Questbdes

1) Como séo seus alunos? Quais as caracterisicasactlasse esse ano?

2) Quais as atividades que estédo sendo realizadas?
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3) Conte-me um pouco como € o seu relacionamemboocaluno (X) que possui nee?

4) Como vocé esta se sentindo, ou como vocé sielseot ter um aluno com nee incluido em

sua classe?

5) Vocé ja teve anteriormente outra experiéncialairde inclusdo de outros alunos com nee?
6) Como é o relacionamento do aluno (X) com os @eowegas da classe?
7) Como vocé avalia o processo de aprendizageandimento do aluno (X) em sua classe?

8) Vocé sente ou sentiu alguma dificuldade pelo ¢t aluno (X) ter sido matriculado na sua

classe? Qual ou quais?
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9) Quais foram os apoios pedagdégicos que Ihes fofamnecidos para trabalhar com o aluno
(X)?

10) Qual a sua opinido sobre a inclusdo de aluoiwsneze em classes comuns?

11) Qual a sua opinido sobre a inclusdo do alun@@xXsua classe?

11) E a escola como um todo, vocé acha que elgpesparada para o processo de inclusao?
Por qué?

12) Na sua opinido (avaliacdo), o que poderiaesty para melhorar (otimizar) o processo de

inclusdo de alunos com nee em classes comuns?
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ANEXO 4

Informacgdes alunos

Historico da vida escolar

Idade de ingresso na escola..........ccccccceeeeiieviiiiiei e,
Escolas frequentadas...............uuoie oo e e e eeeeviiien e eeeanns
Escola atual............cooevmiiiiiiicc
ANo de ingresso nesta escola.............cceevveeeeriiiiiiiineeeeeenns
SErIES U CUISOU...ceeeeereerrrnnnnnieaeeeeesaeseeeeesssnsnnnnaaeaaeeeeeeeees
Forma de avaliacéo para a entrada no ensino comum....
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ANEXO 5
Exemplos de atividades desenvidls com aluna G

Exemplo - 1
Pude observar em minha coleta de dados que a gocdedo servico itinerante segue

o método fbnico, oriundo de um livro denominado ahHtizacdo Método Foénico
Cappovilla; Capovilla, (2002). De acordo com estadbmentacao tedrica desenvolvia sua
pratica em sala de aula. Costumava trabalhar calina G uma atividade que denominava
de consciéncia fonoldgica, na qual a aluna devapieender a discriminar os sons da
palavra, por exemplo, som inicial e som final, pdgpois ter a no¢ao da escrita completa da
palavra. Cabe ressaltar que as palavras selecopaga as atividades eram planejadas em
funcdo da sequéncia indicada pelo método fénico.

Este método podia ser percebido por meio das atesl que a professora L
selecionava para G, por exemplo, o dia em queltrabzom a aluna a diferencga entre F-V.
Primeiramente explicou que o F tem 0 som na bar® éem o som na garganta que treme.
Realmente era possivel perceber que a aluna seinchafnas atividades em que era
solicitada a falar o som inicial das palavras. Lrgpatou a G entre os desenhos
apresentados, qual comecava com a letra V e eda BACA. Prosseguiu a atividade com a
aluna trabalhando com outras palavras.

Primeiramente, em um outro atendimento, tomourkeitla G da licdo do PA-PE-PI-
PO-PU. Trabalhou também com um recorte e cole, desenhos que comegcam com esse
som: PATO — PALHACO - PIPOCA — PANELA - MA(;A — MAMBEIRA — INDIO —
PUDIM. A professora pediu, primeiramente, parafalar todos os desenhos da folha. O
exercicio era assim: Pl — colar o pintinho, e aspion diante. Ela fez a atividade
corretamente.

Depois, ela trabalhou uma atividade na qual G da@vescrever os nomes das
figuras: PAPAI — PIANO — PIPA — PIAO — PATO — PICBL- PETECA - TIO. Ela pediu
gue aaluna lesse contando as silabas, por exemploAP+-NO. Ela explicou a diferenca
entre & e a dizendo que o a tem dois barulhinhgsofessora teceu 0 seguinte comentario
guando estava ensinando a diferenca entre & ead34@ € preciso ensinar 0 &, e ndo o
ao, como as professoras ensinam, porque se voa#ensa, fica mais facil”.

Para escrever PIAO a aluna G precisou da ajuda N lhora de escrever PEIXE ela

disse:“L qual é o XE?". A professora fez com a boca o barulho do X asskxXX e
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perguntou: lembrou? XXXXX”. G fez sinal que entendeu, e disse “AH!"alR treinar a
letra de mé&o a professora pediu para ela escreymlavras que estavam em letra bastdo na
letra cursiva. Porém, a aluna fez confusdo comeocBm o | na letra de méo. A professora
ensinou a diferenca, escrevendo peixe com letradtena lousa e disse também que @ “

€ mais gordinho o i é fininho e magrinhdla proxima atividade realizada pela professora
naquele atendimento, pediu para G recortar aTetlarevistas e colar na folhinha; ela fez a

atividade com facilidade.

Exemplo - 2

1) Circule as letras que vocé ja conhece com diawd alfabeto.

2) Leia as letras circuladas, com base na fundag@atestabelecida pelo método fonico.
3) Recorte as silabas e forme uma palavra, conmaletas espacos em branco reservados
para a colagem, por exemplo, PA__

4) Complete a palavra. Nesta atividade colocou aparprimeira silaba em evidéncia.

5) Ligue de palavras (envolvendo as mesmas palalaaatividade anterior) em letras
minusculas e maiusculas de forma e cursiva.

6) Recorte e cole a letra “P”.

7) Ligue as palavras dguras, palavras da familia silabica do “P”, exémmgPATO -
PIPA- PAO - PE.

8) Coloque as letras que estdo faltando. P__ TO —P__ -P__ PA—P__PAl-__AO -
PAT

9) Conte quantos “As” ha na musica e marque nalloirc

10) Circule os “ES” na outra parte da musica. Amdt musica era da Lagartixa, com o
mesmo encaminhamento para as outras vogais.

11) Encontre as pecas representando quantidadgsogem juntar-se (formar par) com os

numerais correspondentes.
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ANEXO 6

Exemplos de algumas atividades desenvolvidas pordom o aluno M.

1) Encontre a figura.

2) Encontre a bandeirinha que esta na posicamedife

3) Encontre e marque todos os patos grandes, meédiogequenos, cujos desenhos
encontram-se misturados com passaros, patinhashasle pavoes.

4) Encontre a figura que esta na mesma posicaoeesia em destaque.

5) Ligue as figuras caixas com 0 mesmo formatonéetmos compativeis.

6) Assinale a figura que esta atras.

7) Assinale as figuras iguais.

8) Escreva como se Ié envolvendo os numerais da 109, mas em sequéncia.

9) Marque as figuras que estéo voltadas para eadire

9) Circule igual ao modelo, envolvendo relacdesaesis, buscando emparelhar os
iguais.

10) Atividade de leitura, escrita e interpretac&b.enunciado dizia assim: Vamos
conversar sobre as nossas casas e depois respbn@ede vocé mora? 2) O numero de
minha casa? 3) Quem mora na sua casa? O alunop@hdeEu as questbes com ajuda da
professora devido a sua dificuldade ortografica.

11) Circule duas figuras diferentes, como no madelo

12) Assinale relogio, laranja, coco, caminhdo, caminha, menino, botéo.

13) Escreva frases, mas antes de escrever eleial@leervar a figura que aparecia
sempre ao lado das linhas, por exemplo, haviaumaige um olho, ele deveria escrever
uma frase em que a palavra olho aparecesse, datésceeveu:

1) OLHO - O_olhodo garoto ficou com um siscBle leu a frase produzida e L o corrigiu
explicando que CISCO se escreve com C e ndo com S.

2) ABELHA — Aa belha bota ovo para nacer filhoteso corrigiu explicando a grafia
correta de: abelha — nascer — filhotes.

3) ILHA — Uma menina foi para a praia tomar solraig fica na ilha. L o orientou a
escrever colocando virgula depois da palavrinhapra

4) TELHADO - Osol estava batendo no telhado — lrienbou sobre a forma correta de

escrever sem a segmentacao de O com sol.
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MEDALHA — O garoto ganhou a medalha. L o ajudothnea de escrever medalha, pois

ele estava escrevendo medala.



221

ANEXO 7



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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