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RESUMO

A pesquisa focalizou o processo de constru¢ao do curriculo da disciplina Filosofia
da Educacdo na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), de 1970, quando se criou a
Faculdade de Educacao, até o momento atual. Foi dado destaque especial a década de 80,
quando ocorreu significativa alteragdo no curriculo da disciplina em pauta, no curso de
Pedagogia e Licenciaturas, devido a criagdo de um Projeto Interdisciplinar que envolveu as
disciplinas de Fundamentos da Educacdo, Sociologia, Histéria e Filosofia da Educagdo. A
investigagdo apoiou-se nos estudos de historia do curriculo e das disciplinas escolares.
Recorreu aos trabalhos de Ivor Goodson, beneficiando-se de seus pressupostos referentes
ao rumo de uma disciplina no curriculo. Aproveitou-se também da andlise de Luciola
Santos referente a como fatores internos e externos afetam a trajetéria de uma disciplina
escolar. A metodologia da investigacdo compreendeu andlise documental e entrevistas
semi-estruturadas com os professores que ministraram/ministram a disciplina Filosofia da
Educagdo no Departamento de Fundamentos. Os dados obtidos permitiram concluir que a
disciplina manteve em seus primeiros momentos uma orientacdo tomista, norteou-se por
principios marxistas durante o projeto e assume distintas perspectivas nos dias de hoje. A
formacdo diferenciada dos professores pode ser uma das razdes que justifiquem a
multifacetada identidade da disciplina, na formacao de professores, na FE da UFJF.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia da Educag¢ao — curriculo — disciplina — formacao de
professores

ABSTRACT

This research paper focused on the construction of the syllabus of the discipline
Philosophy of Education in the Federal University of Juiz de Fora (UFJF), from 1970, when
the Education College was established, up to the present moment. Special attention was
given to the 80’s, when there was a meaningful change in the syllabus of this subject in the
Pedagogy course and in other teaching courses, due to the creation of na Interdisciplinary
Project which included the disciplines Fundamentals of Education, Sociology, History, and
Philosophy of Education. The enquiry was of the school disciplines. It used Ivor Goodson’s
works, taking advantages of his ideas regarding the direction of his ideas regarding the
direction of a discipline in the curriculum. It also profited from Luciola Santo’s analysis of
how internal and external factors affect the trajectory of a school discipline. The
methodology of investigation included document analysis and interviews with professors
who have tanght/ teach the Fundamentals Departament. The data collected led to the
conclusion that the discipline kept at the early stages a “tomista” approach, guided by
marxist principles during the project, and has distinct perspectives nowadays. The diverse
formation of the professors may be one of the reasons of the multifaceted identy of the
discipline, in the formations of teachers, in the EC of UFJF.

KEY WORDS: Philosophy of Education — syllabus — discipline — teacher formation
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INTRODUCAO

O objeto central desta dissertacdo foi a disciplina Filosofia da Educagdo na
Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), entre 1970 e
2005. A escolha desse periodo deveu-se a grande modificagdo sofrida no curriculo da
disciplina com a cria¢io de um projeto interdisciplinar', posteriormente abandonado. O
objetivo foi compreender os rumos seguidos pela disciplina, assim como os fatores que
influenciaram esses rumos. Buscou-se entender o processo de elaboragao e constru¢ao do
seu curriculo, obrigatdrio na grade dos cursos de Pedagogia e Licenciaturas da Faculdade

de Educacao na UFJF.

Para atender ao objetivo geral da pesquisa, foram definidos alguns objetivos
intermedidrios. O estudo buscou identificar as caracteristicas da disciplina Filosofia da
Educag¢do no periodo de 1970 a 1988 quando seu foco era dominantemente tomista;
identificar as caracteristicas da disciplina por ocasido do projeto interdisciplinar, de 1988 a
1990; compreender os fatores que levaram ao abandono do projeto; identificar as
caracteristicas da disciplina no momento atual. Foi relevante, ainda, determinar os fatores
que afetaram, em todos os periodos, as defini¢des feitas e a constru¢do do curriculo da
disciplina. Procurou-se responder a seguinte questdo: como se processou a constru¢cdo do

curriculo da disciplina Filosofia da Educacao na UFJF de 1970 a 1988?

Outras questdes foram propostas: Quais as caracteristicas da disciplina durante o
periodo em pauta? Como essas caracteristicas foram definidas? Que fatores justificaram a

proposta do projeto interdisciplinar do Departamento de Fundamentos da

Educagdo da FE/UFJF? De que forma foram articuladas as ementas no periodo analisado?

Por que motivo o projeto foi abandonado apds o periodo de dois anos? Como se processou

"o Projeto Interdisciplinar foi criado em 1988, pelos professores do Departamento de Fundamentos da
Faculdade de Educacdo da UFJF.



a constru¢do do curriculo atual em vigor? Quais as suas caracteristicas e como tém se

desenvolvido?

Para responder a essas perguntas, foram analisadas questdes relativas a selecao dos
conteddos da disciplina, as estratégias utilizadas em sua constru¢io, aos recursos € aos
procedimentos de avaliagdo. Buscou-se verificar conflitos, concordancias, discordancias em
relacdo a esses aspectos, o que envolveu compreender correntes que dominaram, liderancas,
mecanismos de conciliacdo e aliangas que foram constituidas para garantir a hegemonia de
determinadas tendéncias em relacdo ao ensino que hoje se desenvolve. Verificou-se, por
meio de entrevistas com os professores, como os planos e as propostas se materializaram

nas salas de aula.

Esta pesquisa justifica-se por propiciar novos conhecimentos nos campos de histéria

do curriculo, do ensino de Filosofia da Educagdo e de formagao de professores.

As relevantes discussOes das teorias do curriculo elaboradas no Brasil, século XX,
desenvolvidas por Silva (1990, 1999) e Moreira (1990, 1997), subsidiaram a investigagao.
Para favorecer a compreensao da histoéria da disciplina Filosofia da Educacao, foram muito
uteis as teorizagdes de Ivor Goodson (1990). Segundo o autor, os estudos histéricos sdo
fontes de conhecimento do processo de ensino de uma disciplina e permitem que se testem
hipdteses a respeito de como um conhecimento € selecionado em detrimento de outro na
constru¢do do curriculo. Os estudos de Santos (1990) foram também importantes para esta
dissertacdo, por destacarem como fatores internos e fatores externos afetam a trajetoria uma

disciplina escolar.

Como metodologia de trabalho, procedeu-se a anélise documental de ementas da

disciplina Filosofia da Educagdo, de atas, do projeto interdisciplinar elaborado pelos
professores do Departamento de Fundamentos da Educagdo, assim como de outros
documentos pesquisados nos arquivos da Faculdade de Educacdo. A leitura desses

documentos suscitou questdes acerca do desenvolvimento do projeto interdisciplinar,



evidenciando que mais que Filosofia da Educagdo foi a disciplina Histéria da Educacdo que

constituiu o fio condutor do mesmo.

Foram realizadas também entrevistas semi-estruturadas, individuais, com
professores da Filosofia da Educacdo, que ministram e/ou ministraram aulas das disciplinas
envolvidas no projeto interdisciplinar. As entrevistas aconteceram no Departamento de
Fundamentos da Educagdo ou nas residéncias dos professores, de acordo com a
disponibilidade de tempo dos mesmos. As visitas a Faculdade para coleta de dados e
andlise documental foram iniciadas em marco de 2004 e se estenderam até o final do

primeiro semestre letivo do ano de 2005.

Esta dissertacao foi estruturada em quatro capitulos. O capitulo I apresenta a
fundamentagdo tedrica e os procedimentos metodoldgicos, situando a histéria das
disciplinas escolares no campo do curriculo e examinando a tese de Goodson sobre a

existéncia de padrdes de explicacdo e evolugdo das matérias académicas.

No capitulo II, enfocou-se o processo de origem da instituicdo pesquisada, a
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora. A histdria foi apresentada
no seio da criacdo das Faculdades de Educagdo no Brasil com a Lei 5.540/68. Foi ainda
abordado o projeto interdisciplinar do Departamento de Fundamentos da Educacdo que
envolveu as disciplinas Sociologia, Filosofia e Histéria da Educacao, visto por um de seus

autores como:

uma proposta inovadora, capaz de sanar as dificuldades dos alunos,
propondo uma reflexdo mais ampla sobre a fragmentagdo do ensino,
como uma critica ao conhecimento que era passado ao aluno como em
compartimentos isolados, desarticulados e era esperado do aluno que
apenas decorasse, sem saber relacionar esses conhecimentos passados
pelas disciplinas. (Professor E)

No capitulo III, adotando-se uma perspectiva histdrica, tracou-se a trajetéria do

curriculo da disciplina Filosofia da Educagdo no Brasil, objetivando conhecer os debates



sobre os contetidos da disciplina e também identificar as tendéncias hoje em cena bem

COmo 0S Tumos que a pesquisa no campo vem seguindo.

O capitulo IV apresentou as andlises dos dados, depoimentos orais e informagdes
obtidas nos documentos do Departamento de Fundamentos da Faculdade de Educagdo da
UFRJF, explicitando as escolhas dos sujeitos da pesquisa que foram determinantes na

constru¢do da histéria do curriculo da disciplina Filosofia da Educacao.

Na conclusdo, os dados obtidos foram resumidos e avaliou-se a experi€ncia de
empregar como referencial teérico os estudos de curriculo e a histéria das disciplinas

escolares.

O Anexo 1 apresenta o roteiro de questdes utilizadas nas entrevista . O Anexo 2
apresenta o projeto interdisciplinar. No Anexo 3 encontra-se o conteido programético das
disciplinas envolvidas no Projeto Interdisciplinar. No Anexo 4 algumas das ementas da
disciplina Filosofia da Educacdo ministradas na Faculdade de Educacdo da UFJF no

periodo de 1970 aos dias atuais.



CAPITULO I

CONSIDERA COES TEORICO-METODOLOGICAS

O objetivo deste capitulo é apresentar as bases tedricas e metodoldgicas utilizadas
para se entender o processo da constru¢do do curriculo da Filosofia da Educacdo na
Faculdade de Educacdo na UFJF. Recorreu-se aos autores Tomaz Tadeu da Silva (1990),
Antonio Flavio Barbosa Moreira (1997), Ivor Goodson (1995) e Luciola Santos (1995),
examinando-se suas teorizagdes, para verificar possiveis contribui¢cdes para a compreensao

dos rumos da disciplina na institui¢ao.

Com base em Silva (1990) e Moreira (1997), serd apresentado um breve histérico do
campo do curriculo, no qual estard situada a histéria das disciplinas escolares. Nos textos de
Goodson (1995) e Santos (1995) serdo detectados elementos da histéria das disciplinas

escolares que norteardo a andlise de dados.

Finalmente, serdo apresentados os procedimentos metodolégicos desenvolvidos.

1.1 O estudo do curriculo

Os estudos sobre curriculo originaram-se nos Estados Unidos na virada do século
XIX para o século XX, em funcdo da intensificacdo da educacdo de massa, que
acompanhou o processo de industrializa¢do e urbanizagcdo no pais (MOREIRA e SILVA,
1995). O curriculo tornou-se o alvo das atengdes: “Particularmente sob a influéncia
americana [...], a énfase foi posta na apresentacdo de formas racionais e cientificas de
projeto e implementacdo curriculares” (GOODSON, 1995, p.48). A perspectiva tecnicista
de controle sobre o curriculo orientou dominantemente as agdes dos gestores da educagdo

norte-americana durante parte do século XX e se expandiu, chegando a paises como o



Brasil que importou modelos e esquemas provenientes daquele contexto, apesar das

diferencas entre os dois paises.

A partir da década de 70, a tendéncia dominante do campo do curriculo foi
questionada por autores alinhados com uma perspectiva critica, destacando-se Young
(1975), Apple (1982) e Giroux (1999) que passaram a desenvolver enfoques socioldgicos
do curriculo. Surge a Nova Sociologia da Educagdo, na Gra-Bretanha, cuja proposta era
delinear as bases de uma sociologia do curriculo, objetivando destacar “[...] o cariter
socialmente construido das formas de consciéncia e de conhecimento, bem como suas
estreitas relagdes com estruturas sociais, institucionais e econdmicas” (YOUNG, 1975,

p.66).

Essa nova teorizacdo critica rejeitou os fundamentos da tendéncia dominante da
teoria curricular que ressaltava apenas as formas de organizacdo e elaboracao do curriculo,
restringindo-se a refletir sobre a atividade técnica de “‘como fazer” o curriculo. Assim, as
teorias criticas questionaram precisamente por onde se inicia o curriculo, responsabilizando
o status quo pelas desigualdades sociais, denunciando e/ou problematizando o que a escola

faz por intermédio do curriculo (SILVA, 2000).

Os autores da teorizacdo critica de curriculo insistiram na importancia da
problematizacdo das formas de curriculo encontradas nas escolas, para que se pudesse
desmascarar seu conteudo ideoldgico latente. Apple (1982) enfatizou que o importante é
adquirir uma compreensdo mais completa do modo como as instituicoes de ensino
produzem e reproduzem formas de consciéncia, contribuindo para a manutengdo do
controle social, sem que os grupos dominantes tenham que recorrer a mecanismos
declarados de dominagdo. O autor discutiu ainda os elementos centrais da critica marxista
da sociedade, destacando a conex@o entre a organiza¢ao da economia e do curriculo, com o

intuito de analisar como a estruturacdo e a selecdo do curriculo contribuem para uma



distribuicdo mais eqiiitativa do poder e dos recursos econdmicos, ou se, ao contrario,
mantém as desigualdades existentes.

Giroux (1999), inspirado na escola de Frankfurt, analisou o curriculo como um
espaco onde se produzem e se criam significados sociais, colocando em jogo uma dada
politica cultural. O autor criticou a racionalidade técnica e utilitdria, bem como o

positivismo das perspectivas dominantes sobre o curriculo. Para ele,

essas perspectivas deixaram de levar em consideracdo o cardter
histérico, ético e politico das acdes humanas e sociais e
particularmente do conhecimento. Ao apagarem o cardter histérico e
social do conhecimento, as teorias tradicionais sobre curriculo e o
préprio curriculo contribuem para a reproducdo das desigualdades e
das injusticas sociais. (SILVA, 2000, p.52).

Constata-se que, o curriculo vai assumindo cada vez mais um lugar de destaque no
conhecimento pedagdgico. Chega-se a uma abordagem mais critica da questdo curricular,
na tentativa de superar o cardter técnico-prescritivo até entdo dominante. O conhecimento
escolar torna-se foco central das anélises.

Para Moreira (1994), os estudos nessa fase enfocam os elos entre curriculo e
distribuicdo de poder na sociedade, centrando-se na critica a concep¢do positivista de
ciéncia utilizada nos meios educacionais.

As teorias criticas do curriculo explicitaram e questionaram a ideologia subjacente
aos objetivos a serem alcangados pelo curriculo. A teoria educacional critica defende que
essas propostas educacionais, afetadas por interesses e poder, transmitem saberes e
conhecimentos contaminados de ideologia. Essas teorias baseiam-se na nocdo de que “o
conhecimento e o saber constituem fonte de libertacdo, esclarecimento e autonomia”
(SILVA, 1994, p.250).

Na década de 90, as correntes tedricas pds-estruturalistas e o pds-modernismo
passaram a influenciar as teorizagdes e as pesquisas em diversos campos das ci€ncias

sociais € humanas. Na educagdo, contribuem para configurar as chamadas teorias pOs-



criticas. Seus seguidores tém repensado as praticas educacionais, o curriculo e a pedagogia
e caminham em direcdo a abertura, a transgressao, a subversao, a multiplica¢ao de sentidos.
Esses tedricos ndo se interessam por “modos certos de ensinar”, “formas adequadas de
avaliar” ou por “conhecimentos legitimos”. Ao contrdrio, passaram a problematizar esses
modos, essas formas e esses conhecimentos. (PARAISO, 2003).

De acordo com Silva (1996, 2003), os novos tedricos encontraram outras
possibilidades para entender e explicar o curriculo, o sujeito da educagdo, o conhecimento
escolar, os processos de avaliagdo, os artefatos culturais e as tecnologias. Problematizaram
as promessas de liberdade, conscientizagdo, justica, cidadania e democracia tdo difundidas
pelas teorias criticas. A questdo do poder, central na reflexao das teorias criticas, continua
alvo dos autores das teorias pds-criticas do curriculo. Tanto nas teorias criticas como nas
pos-criticas de curriculo, ha intensa preocupacao com as conexdes entre saber, identidade e
poder.

As contribui¢des dessa literatura comecam a difundir-se nos textos de curriculo,
ressaltando o abandono das grandes narrativas, a descrenca em uma consciéncia unitaria
homogénea e centrada, rejeitando a idéia de utopia e afirmando a preocupagdo com a
linguagem e com a subjetividade.

Veiga-Neto (1995, p.9) afirma:

essas discussdes sobre um possivel fim da Modernidade trazem um
cendrio mais amplo no qual estdo se estabelecendo andlises que visam
a descrever e entender o mundo, principalmente o social, sem apelar
para as metanarrativas iluministas que t€ém guiado nossos pensamentos
€ nossas agoes.

Nas teorias pds-criticas, passa a ser importante ndo somente identificar os conflitos
de classe presentes no curriculo, como foi feito pelas teorias criticas, porém acima de tudo,
descrever e explicar as complexas inter-relagdes das dindmicas de hierarquizagdo social.

Segundo Silva (2000), o que distingue a posi¢do pods-estruturalista da teorizacao

critica, 0 que se mostra como a caracteristica central dos discursos poés-critico € o
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envolvimento da educacdo e da pedagogia em mecanismos de poder e controle. O poder
ndo apresenta um unico centro, estd espalhado por toda a rede social; o poder transforma-

se, mas ndo desaparece.

Foucault (1982), apud Silva (1994, p.251), ressalta que,

na teoria pos-estruturalista, a énfase estd no cardter necessdrio e
produtivo do poder. Enquanto para a teorizagdo critica de inspira¢do
marxista, o poder distorce, reprime, desmistifica, para a perspectiva
pOs-estruturalista, o poder constitui, produz, cria identidade e
subjetividade.

Segundo Moreira (1995), o didlogo do pds-modernismo e do pds-estruturalismo
com a teoria critica do curriculo é saudével, permitindo o enriquecimento da teoriza¢ao
critica desde que garantida a preservacdo de determinados ideais da modernidade. Acentua
ainda a necessidade de manuten¢do de uma perspectiva utdpica nas tentativas de articulacao
das duas visoes e de reflexao das implica¢des dessa manutencao para o campo do curriculo.
O autor se reporta as pesquisas com especialistas em curriculo para os quais 0s avancos
tedricos afetaram pouco a pratica docente. Embora conferindo maior prestigio ao campo no

meio académico, as discussdes travadas dificilmente chegaram a escola, deixando de

contribuir, como se desejaria, para sua maior renovagao.

1.2-Estudos historicos do curriculo

Entre os estudos de curriculo, vieram a destacar-se, principalmente na década de 80,
os estudos histéricos. Para Silva (1995), uma histéria do curriculo precisaria buscar pistas
que permitissem localizar os conhecimentos e saberes que foram deslocados em favor de
outros de maior prestigio. Uma histéria do curriculo que pretenda ser uma historia social do
curriculo ndo pode esquecer que ele € elaborado para ter efeito sobre pessoas. O curriculo

deve, portanto, incorporar aquelas questdes que tém constituido a melhor tradi¢do da
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Sociologia da Educacdo, numa perspectiva temporal mais ampla, j& que diferentes
curriculos produzem diferentes pessoas cujas diversidades sdo sociais e ndo individuais
ligadas a raca, a classe, ao gé€nero. Silva destaca que: “(...) uma histéria do curriculo nao
deve estar focalizada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo enquanto fator de

producdo de sujeitos dotados de classe, raga, género” (SILVA, in GOODSON, 1995, p.10).

Goodson (1995) concebe curriculo, nos estudos histéricos que desenvolve, nao
como um conhecimento organizado, como um elemento fixo, mas como construcio ou
artefato social e histérico, sujeito a mudangas, em constante fluxo e transformacgao. Outro
ponto central, numa perspectiva histérica do curriculo, € ndo se deter na descric@o estdtica
do passado, mas explicar como o curriculo veio a se tornar o que € e a dindmica social que
fez com que resultasse nessa forma e nao em outra. Assim, o processo de construcao social
do curriculo ndo é neutro, isento e desinteressado, mas um terreno de disputas e conflitos,

por isso, uma histéria do curriculo deverd sempre ser uma histéria social do curriculo.

Por que social? Porque o curriculo se situa em uma sociedade e em uma cultura
mais amplas, que o determinam e sao por ele, a0 menos em parte, determinadas. Nao se
pode compreender o curriculo sem uma perspectiva socioldgica. Afinal, uma teorizagao
critica da educagao ndo pode deixar de se perguntar qual é o papel da escola no processo de
reproducdo cultural e social. Visto dessa forma, o curriculo passa a ser a forma acabada em
que estdo representados a visdo e os interesses de diferentes grupos sociais e a educagdo
institucionalizada, “(...) uma espécie de condenacdo social em cima da qual, os diferentes
grupos sociais refletem e projetam suas visdes e expectativas (...)” (SILVA, in
GOODSON, 1995, p.9). O curriculo expressaria a forma como certas questdes sao definidas
como “problemas” sociais e aquilo que é considerado conhecimento digno de ser ensinado
e aprendido num determinado momento, numa determinada sociedade. E evidente que o

curriculo ocupa um papel central nesse processo.
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O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagao,
transformacdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados como para socializar as criancas e os jovens segundo
valores tidos como desejaveis. Em virtude da importincia desses
processos, a discussdo em torno do curriculo, assume cada vez mais
lugar de destaque no conhecimento pedagdgico (MOREIRA, 2003,

p.11).

A construcdo das disciplinas escolares ndo se da, portanto, de modo pacifico, sendo
fruto de disputas que ocorrem dentro e fora dos sistemas escolares, envolvendo poder,
controle, negociagdes, aliancas entre individuos e grupos distintos (SANTOS, 1994). Dai a
necessidade de compreender tais disputas para que se esclarecam as trajetdrias seguidas por

uma disciplina no curriculo.

As origens da histdria das disciplinas remontam ao final dos anos 60 quando a
preocupacido dos pesquisadores se dirige para as desigualdades e para o estudo dos
mecanismos escolares de estruturacdo e circulacdo do conhecimento dentro das institui¢des.
Tentando explicar as desigualdades educacionais, a Nova Sociologia da Educacdo focaliza
com maior intensidade as questdes que envolvem a selecdo e a organizacdo do
conhecimento escolar, entendendo que sdo decorrentes de mecanismos de distribuicdo de

poder.

De acordo com Moreira (1990), o que se procurou elaborar foi uma sociologia da
educacdo capaz de conscientizar o professor dos pressupostos politicos, éticos e
epistemoldgicos de sua pratica profissional. A nova Sociologia da Educac¢do, segundo
Santos (1995), inspirou diferentes areas de pesquisa, entre as quais se inclui a “histéria das
disciplinas escolares”, objetivando explicar a emergéncia e a evolucdo das diferentes
disciplinas escolares. Para essa historia, devem ser considerados fatores externos e internos:
“os fatores internos sao os que dizem respeito as proprias condi¢des de trabalho na drea e os
externos sdo os diretamente relacionados a politica educacional e ao contexto econdmico,

social e politico que a determinam” (SANTOS 1995, p. 21).
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As comunidades disciplinares, assim como grupos externos que a afetam, nao
necessariamente compartilham idéias, interesses e objetivos comuns. Geram-se conflitos
que acabam produzindo uma grande imobilidade nos curriculos escolares. As disciplinas
escolares obtém um lugar no curriculo com base em justificativas, como pertinéncia e
utilidade, sendo ministradas por professores nao especializados. A partir dai, os
mecanismos de consolidagdo envolvem a emergéncia e a constituicio de uma tradi¢ao
académica e de um conjunto de especialistas formados nessa tradicdo. Nesse processo, as
disciplinas escolares se afastam de seus objetivos iniciais, passando a ensinar conteidos
mais abstratos e distantes da realidade e dos interesses dos alunos. (GOODSON, 1996,
1997). Todo esse movimento em direcdo a abstracdo e ao academicismo deve ser entendido
como uma busca por status, 0 que possui estreita relacdo com as disputas por recursos

materiais e por interesse na constituicdo de uma carreira profissional de maior prestigio.

Para elaborar um modelo de andlise das mudangas ocorridas nas disciplinas
escolares, Goodson (1995) enfatiza a necessidade de se combinarem andlises em nivel
macro e micro, de tal forma que se verifique como as mudancas em nivel macro sao
ativamente reinterpretadas em nivel micro. O autor apresenta um modelo baseado em trés
hipéteses. A primeira hipotese é de que os contetidos ndo sdo entidades monoliticas, mas
um amélgama mutdvel de subgrupos e tradicdes. Como segunda hipétese, destaca que, ao
se estabelecer como um contetiido escolar, uma disciplina tende a mudar da promoc¢do de
uma tradicdo utilitaria e pedagdgica em dire¢do a uma tradicdo académica. Dessa forma, as
disciplinas passam da abordagem de aspectos utilitdrios e pedagdgicos para temas cada vez
mais abstratos e distantes da realidade do aluno, até se consolidarem como disciplinas
académicas. Por fim, a terceira hipétese enfatiza que os debates sobre as disciplinas

escolares podem ser interpretados em termos de conflitos sobre status, recursos e poder.

As pesquisas na historia das disciplinas discutem tanto fendmenos educacionais que

sdo interpretados em funcdo da estrutura econdmica, social e politica, quanto aspectos do
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cotidiano escolar. Para Santos (1995), € necessdrio que a histéria das disciplinas esteja
baseada no dia-a-dia escolar, o que torna possivel identificar os fatores mais diretamente
ligados as mudangas de contetido e métodos de ensino. Para a autora, a compreensao sobre
o conteido e a forma assumidos por uma disciplina na pratica pedagdgica é ampliada
quando sao consideradas as forgas e os interesses sociais que definem a orientacio por ela
assumida, por isso, a reflexdo acerca do contexto e dos sujeitos envolvidos nas decisdes
referentes a disciplina torna-se essencial para a investiga¢do da mesma. O estudo da histéria

das disciplinas escolares oferece significativa contribuicdo para a compreensao os rumos da

disciplina Filosofia da Educa¢do na UFJF.

1.3 Abordagens metodolégicas: o caminho da pesquisa

Para o entendimento do processo histérico da construcao do curriculo da disciplina
“Filosofia da Educa¢do” na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de
Fora, a abordagem qualitativa se evidenciou como a perspectiva metodoldgica mais
adequada. Considera-se como investigacdo qualitativa aquela cuja estratégia de pesquisa
privilegia a compreensdo do sentido dos fendmenos sociais, indo para além de sua
explicacdo em termos de relacdes causa-efeito. (MONTEIRO, 1998, p.7). Essa abordagem
nos permite analisar a realidade de modo a se reconstruir tanto a légica que integra seus
elementos, quanto o entendimento dos nexos com as condicdes histdricas e sociais de sua

producdo.

A énfase da pesquisa qualitativa, mais do que nos resultados, recai sobre o processo
e os significados. A andlise de dados em pesquisa qualitativa é indutiva, pois ndo ha
hipéteses a serem provadas pela obtengdo de dados ou evidéncias: as andlises vao se
realizando conforme as informacdes vao sendo agrupadas. Assim, trabalha-se ao contrario

da pesquisa quantitativa, que as hipdteses sdo estabelecidas a priori e as varidveis sao
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definidas operacionalmente. Nesse sentido, o estudo implicou um trabalho sistematico de
busca de informacdes e de interpretacdo dos dados obtidos. Desse modo, o pesquisador, ao

13

mesmo tempo em que “ ‘invade’ o mundo do sujeito, questionando-o sobre vivéncias,
lembrancgas, seu ponto de vista sobre o fendmeno, mantém-se ‘de fora’ ” (BOGDAN &

BIKLEN, 1994) uma vez que pretende compreender o que pensa o sujeito, porém nao

pensar como ele.

Um dos principais fundamentos da pesquisa qualitativa € o contato direto do
pesquisador com a situagdo estudada. Essa postura reflete a preocupacdo com o contexto
em que se dao as agdes estudadas, além da vis@o de que o comportamento humano é muito
influenciado pelo ambiente em que ocorre. A pesquisa qualitativa caracteriza-se, além
disso, por ser essencialmente descritiva: seus resultados normalmente contém citacdes para
ilustrar ou fundamentar a apresentacdo. A pesquisa assume que “(...) nada € trivial, que
tudo tem o potencial a ser um indicio, uma pista, que pode levar a maior compreensio do

que esta sendo estudado” (BOGDAN; BIKLEN, 1989, p.28).

Dentre os instrumentos utilizados para esta pesquisa, a entrevista foi escolhida
devido a necessidade de obtencdo e complementagao de dados que ndo foram encontrados
em registros e fontes documentais. Desenvolveram-se conversas orientadas para um
objetivo definido, recolhendo-se, assim, mais dados para a pesquisa. O roteiro para as

entrevistas encontra-se no anexo I, pag.100.

Os documentos analisados envolveram atas de reunides, relatdrios, arquivos,
pareceres, programas de curso e planos de aula. Tais documentos permitiram que se
elucidassem os principios e normas das inten¢des dos docentes da UFJF. Essa técnica foi
importante devido a auséncia de alguns sujeitos envolvidos na situacdo estudada que ndo
puderam ser encontrados ou que haviam falecido. Assim, os documentos permitiram a
“checagem” ou complementa¢cdo dos dados obtidos por meio de outras técnicas também

utilizadas nesta pesquisa.
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A pesquisadora teve acesso, no Departamento de Fundamentos da Educagao, aos
arquivos existentes, dos quais selecionou documentos, atas, ementas e projetos que diziam
respeito a disciplina pesquisada. Com base nesses documentos, foram formulados os
seguintes critérios para a selecdo dos entrevistados: 1) docentes que ministraram a
disciplina Filosofia da Educagdo antes de um projeto interdisciplinar que durou dois anos,
de 1988 a 1990; 2) docentes que participaram do projeto interdisciplinar; 3) docentes que

ministram a disciplina desde o término do projeto.

De acordo com esses critérios, seis docentes foram contatados para entrevistas e
somente um deles ndo retornou o contato. Dos cinco entrevistados, apenas um docente
pertence ao primeiro grupo (professor D); trés pertencem ao segundo grupo (professores
B, D e E) e dois pertencem ao terceiro grupo (professores A e C). As entrevistas foram
realizadas no periodo de junho a setembro de 2004, sendo a maioria no Departamento de
Fundamentos da Educacdo, na Faculdade de Educacdo da UFJF, e apenas uma na
residéncia de um professor ja aposentado. Os professores entrevistados nao serdo

identificados por seus respectivos nomes.

As perguntas em anexo, que serviram de roteiro para as entrevistas, versaram
sobre as escolhas feitas, as dificuldades e os conflitos nelas envolvidos. Assim,
discutiram-se decisdes referentes a objetivos, conteidos, metodologias e procedimentos
de avaliacdo. Procurou-se entender como era pensado e implementado o curriculo da
disciplina, tentando-se verificar se havia descontentamentos, resisténcias, tensdes nas
opgOes feitas. Procurou-se também discutir efeitos da formacgdo diferenciada dos
professores do Departamento nessas opcdes, assim como compreender as razdes do
planejamento de um projeto interdisciplinar, seus efeitos e as causas de seu abandono.
Todos esses eventos foram relacionados a dinamica institucional da Faculdade de

Educacio.
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Procurou-se percorrer a trajetéria da disciplina Filosofia da Educagdo, buscando-
se entender os porqués, tanto das inclusdes quanto das exclusdes, de determinados
conteidos em seus curriculos. Procurou-se resgatar posi¢des derrotadas, visualizando-se
as disputas e reconstruindo-se os processos que acabaram por definir o que foi ou ndo
considerado vélido no ensino dessa disciplina, na formacdo de professores, em um dado

periodo, na Faculdade de Educacao da UFJF.
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CAPITULO IT

A FACULDADE DE EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE

FORA

Neste capitulo tem-se por objetivo apresentar a criagdo de uma unidade
universitaria, a Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora. A escolha
de uma Faculdade de Educacao decorreu tanto do importante papel que a essas Faculdades
foi atribuido pela Reforma Universitaria (Lei 5540/1968), quanto do interesse da
pesquisadora. A op¢ao pela Universidade Federal de Juiz de Fora se deveu ao fato de ser a
instituicdo onde a pesquisadora fez seus estudos superiores e de ser a Unica institui¢ao

federal na cidade em que mora.

Abordaram-se, em primeiro lugar, as origens da Universidade Federal de Juiz de
Fora. Focalizou-se, em seguida, a Lei 5540/68, responsdvel pela estrutura universitdria
ainda vigente no pais. A universidade envolve, conforme a legislacdo, um composto de
unidades que deve constituir um todo, organicamente integrado. Nesse contexto, cada
unidade atua em certos setores especificos, procurando traduzir os fins gerais a que a
instituicdo se propde. Em conformidade com o seu campo de a¢do especifico, cada unidade

universitaria tem fungdes referentes a propria universidade e a sua comunidade.

A seguir, enfocou-se a Faculdade de Educacdo — sua constitui¢do e as funcdes que
lhe cabem desempenhar na universidade renovada. Sem o intuito de tragar a histéria das
referidas Faculdades, julgou-se conveniente fazer um retrospecto, ressaltando as
transformagdes por que passaram para que melhor se compreendam suas estruturas e 0s

papéis que devem desempenhar.
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2.1 As origens da Universidade Federal de Juiz de Fora

Os caminhos percorridos na fundacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
foram pesquisados e apresentados na tese de doutorado de Dalva Carolina de Menezes
Yazbeck, na PUC-RJ. Hoje a pesquisadora € professora do Nucleo de Estudos Sociais do

Conhecimento e da Educacdo da UFJF.

Yazbeck (1999) destacou que a federalizacdo das instituicdes de ensino superior,
bastante recorrente nos anos 50, se deu apenas em capitais de Estados, pois era uma
maneira de a Unido se fazer presente com institui¢des proprias nos Estados e garantir,
assim, o cardter federativo do pais no campo da educac@o superior. Era uma referéncia
minima de igualdade, visando ao combate as agressivas disparidades regionais e a busca de
um desenvolvimento cientifico-educacional menos heterogéneo. Toda essa introdugdo e
reconstru¢cdo de instituicdes isoladas, apresentadas em sua pesquisa e sujeitos envolvidos
nesse processo histérico, permite entender por que uma cidade, sem ser capital de Estado,
obteve a prerrogativa de sediar uma Universidade Federal. O cardter industrial da cidade, a
época, e o desenvolvimento nacionalista sugerem pistas referentes a presenca de politicos
influentes da cidade junto aos centros de poder, a passagem pelas vérias instituicoes de
ensino superior, ainda separada, de figuras intelectuais da mais alta significacdo do pais
como docentes e as amizades de lideres da cidade e do estado com grandes e pequenas
autoridades nacionais na época. “Todos esses aspectos parecem ter tido forte poder de

influéncia na origem histérica dessa unidade” (CURY, 1998).

A existéncia de varias Faculdades isoladas em Juiz de Fora, oferecendo cursos de
carater profissionalizante, entre aqueles, tradicionalmente, requeridos pelos estratos médios
da sociedade da época, estimulou um movimento pela criacio de uma universidade local
(Yazbeck,1999). Campanhas veiculadas pela imprensa, com a participacdo de estudantes e

professores, intensificaram essa mobilizacdo, destacando-se a promog¢do, em 1953, de uma
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série de encontros e debates sobre o ensino universitario na cidade, iniciativa do Diretério

da Faculdade de Direito.

Nés, professores e estudantes de cursos superiores sentimos que estd
faltando alguma coisa que seja capaz de dar a vida estudantil de Juiz de
Fora um sentido de unidade e de elevagdo intelectual, que sé uma
universidade poderd dar. (OLIVEIRA, 1963, p.14)

A tradicdo educacional de Juiz de Fora se desenvolveu no rastro da
modernizacdo econdmica iniciada no final do século XIX; no entanto, a acentuada
decadéncia da industria juiz-forana, visivel a partir dos anos 30, ndo impediu o crescimento
das atividades educacionais na cidade, quando o censo de 1950 ja registrava um total de 22
mil estudantes, freqiientando os varios niveis de ensino em Juiz de Fora (YAZBECK,

1999).

O ensino superior de Juiz de Fora foi inaugurado com a abertura, no inicio do século
XX, de alguns cursos profissionalizantes no ambito das institui¢cdes religiosas da cidade. Ao
longo do tempo, por iniciativa de intelectuais envolvidos com o ensino superior, criaram-se
faculdades laicas que, progressivamente, foram se encaminhando em dire¢cdo ao Estado.
Assim, ao invés de uma universidade catdlica ou de uma universidade protestante, Juiz de
Fora lutou por uma universidade estatal e acabou conseguindo, numa primeira tentativa,

uma universidade estadual que se tornou federal.

Conforme Yazbeck (1999), as circunstincias foram propicias ao éxito do
movimento em favor da Universidade. Além de as instituicdes atenderem as exigéncias
legais, a politica educacional brasileira, naquele momento, mostrava-se favoravel a
ampliacdo das matriculas do ensino superior. As dificuldades econdmicas e sociais nio
impediram que os intelectuais locais prosseguissem com o projeto de unificacdo. Em 1960,
sdo agregadas, em uma espécie de federacdo, as institui¢des isoladas, sendo assim criada a

Universidade Federal de Juiz de Fora.



21

2.2 A criacao das Faculdades de Educac¢iao no Brasil

Para esta sec¢do, tomou-se como fonte principal o discurso da Diretora da Faculdade
de Educacdo e Centro Pedagégico da UFJF, Diva Chaves Sarmento, proferido em 28 de
novembro de 1990, e publicado integralmente no livro “1945 Educacao 19907, em 1990,
pela Universidade Federal de Juiz de Fora, no qual ela recupera a trajetéria das Faculdades
de Educacdo no Brasil cuja histéria € longa, tumultuada, cheia de providéncias legais e
iniciativas que nao chegaram a se concretizar. Confunde-se com os ideais de instalar, na
universidade brasileira, uma unidade nos moldes das Faculdades de Artes da universidade
alema, tendo como funcdo precipua conferir a instituicio o verdadeiro cardter de
universalidade de estudos. E interessante, pois, acompanhar seu percurso que sempre esteve

preso a histéria das iniciativas relacionadas ao magistério em nivel superior.

Os primeiros movimentos nessa dire¢do aconteceram em Sao Paulo, no inicio do
século XX, com a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento e
Instituto de Educacdo, anexo da Ordem dos Beneditinos, tendo por objetivo formar

professores para as escolas mantidas pela Ordem.

Na década de 20, Sampaio Doria pretendeu a criacdo de uma Faculdade de
Educagdo na reforma de ensino de Sao Paulo e, em 1931, Francisco Campos, em sua
Reforma, no nivel federal, com base nos Decretos n° 19.851 e n° 19.852, instituiu o
Estatuto das Universidades Brasileiras e organizou o ensino superior no Brasil, adotando o

regime universitdrio e nele incluindo uma Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras.

Francisco Campos conferiu uma importincia considerdvel a Faculdade de
Educagdo, Ciéncias e Letras, prevista na reorganiza¢do da Universidade do Rio de Janeiro,
porém ndo implantada. Tal Faculdade objetivava ndo apenas desenvolver e especializar os
conhecimentos necessdrios ao exercicio do magistério, como também promover e facilitar a

prética de investigacdes originais. Caberia a esta Faculdade responsabilizar-se pelo carater
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propriamente universitirio do conjunto dos institutos superiores, reunidos em

universidades.

Ressaltou ainda que a idéia de criar essas Faculdades estava presa ndo apenas a
necessidade de preparacdo para o magistério em nivel superior, mas evidenciava uma
grande preocupacdo com a investigacdo cientifica e com a formacdo de uma cultura
pedagdgica nacional. Assim, em 1939, foi organizada a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, pelo Decreto-Lei n° 1190, estabelecendo um padrao curricular a ser

repetido pelas Faculdades que se multiplicaram pelo Brasil.

Paulo de Almeida Campos (1970) também apresenta um minucioso histérico sobre
a organizacdo da Faculdade de Educagdo no Brasil, focalizando, em ordem cronoldgica,
cada nova iniciativa no setor. Examina, em seu relatério, como as ordens religiosas
constituiram-se em precursoras das instituicdes de formagao de professores no pais uma vez
que, ao lado da formacgdo sacerdotal, preocupavam-se também com a preparagdo de
mestres. Ressaltou a fundacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento e
Instituto de Educac@o anexo, em Sao Paulo, em 1901, imagem das escolas de Filosofia que
surgiriam mais tarde no pais. Mencionou ainda a primeira iniciativa oficial de criacdao de
uma Faculdade de Educacdo (embora ndo concretizada), prevista na lei de reforma do

ensino em Sio Paulo, em 1920.

O marco basico da histéria da Faculdade de Educa¢@o no Brasil deve ser situado em
1931, com Francisco Campos que, ao elaborar o Estatuto das Universidades Brasileiras,
incorporou a estrutura universitaria uma Faculdade de Educagdo. Essa Faculdade era criada
como instituicdo destinada a promover a pesquisa e a alta cultura, sendo considerada como
aquela que daria ao conjunto de institutos reunidos em universidade seu carater
propriamente universitario. Deveria também ser um instituto de educagdo e cuidar da
formacdo de professores e técnicos de educacdo. Em sintese, pode-se dizer que a institui¢ao

criada por Francisco Campos revestia-se de cardter multifuncional. Ndo sendo sua
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implementacdo obrigatéria, a Faculdade de Educagdo ndo teve forcas suficientes para

promover a unificagdao dos estudos universitarios e cuidar da formagao geral dos alunos.

Apesar das falhas, as Faculdades de Educagdo propiciaram, dentro das
possibilidades do pais, a formacdo para o exercicio sistemdtico das atividades culturais,
antes fruto de iniciativas esporddicas e isoladas. Conseqiientemente, foram registrados
significativos progressos nos estudos cientificos da educagdo, com o desenvolvimento de
novas técnicas, o aparecimento de novas especializagdes e expansdo da pesquisa. Ao
mesmo tempo, no Brasil, as condi¢des gerais do ensino superior evidenciavam a urgéncia
da reformulagcdo da universidade brasileira, enquanto que o fracasso das Faculdades de
Filosofia em suas func¢des bdsicas passava a exigir a criacdo de uma unidade especial
destinada a formacdo de profissionais da educacdo e do desenvolvimento de novas técnicas

pedagdgicas.

2.3 Lei 5540/ 68

Nascida da necessidade de ampliacdo dos cursos superiores, sob a ideologia do
governo militar e proveniente do convénio MEC-USAID (Ministério da Educacdo —
Agéncia Americana para Desenvolvimento Internacional), a Lei 5540/68 implantou o ciclo
basico, cuja execugdo pressupunha, segundo Sucupira (1969), uma estratégia, uma doutrina
e uma praxis. Era necessdrio um estudo sistemdtico para bem interpretar e esclarecer as
novas categorias, assim como uma andlise aprofundada dos métodos e esquemas de acdo

que diferiam completamente dos procedimentos costumeiros nas universidades brasileiras.

O modelo seguido foi o da universidade americana, que servia, sobremaneira, a
ideologia vigente no Brasil uma vez que estabelecia uma fragmentacio de turmas, tornando

mais fécil o controle dos estudantes. Quanto a natureza e fungdes do ciclo bésico, é de se
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frisar que a idéia ja existia desde 1962 quando o Conselho Federal de Educacdo aprovou o
parecer n° 58 do Conselheiro Valnir Chagas sobre o vestibular em que era feita a seguinte

recomendacao:

¢ de toda conveniéncia que, ao estruturar 0s cursos superiores de
graduacdo, se adote o critério de escalond-los em ciclos sucessivos de
estudos, dos quais o primeiro seja bdsico e, a0 mesmo tempo, seletivo
para o ciclo imediato de um curso ou de uma ordem de cursos afins
(SUCUPIRA, 1969, p.7).

A razdo dessa necessidade era a de recuperar os alunos de insuficiéncias
evidenciadas no concurso vestibular e orientd-los para a escolha da profissdo. Assim, a
graduacao comportaria dois ciclos: o bésico e o profissional ou de formagdo académica. O
sistema francés também adotava este tipo de organizacdo, assim distribuido: o
propedéutico, a licenca e o doutorado de terceiro ciclo, sendo, posteriormente, suprimido o

propedéutico, permanecendo o regime de ciclos.

E ainda Sucupira que esclareceu as razdes para a existéncia do ciclo bdsico no

Brasil. Eram elas:

1) a necessidade de complementar as deficiéncias da formagdo
intelectual recebida na escola de segundo grau; 2) servir de estdgio
intermedidrio e de elo de articulagdo dentro da universidade entre
aquela escola e os cursos superiores profissionais; 3) proporcionar aos
alunos condi¢des para que melhor possam amadurecer sua decisdo
vocacional (idem, ibidem, p.9).

Assim, a Reforma Universitaria adotou o modelo de sistema de créditos; dois niveis
de poés-graduagcdo (mestrado e doutorado); regime de tempo integral e de dedicagdo
exclusiva para os professores; exame vestibular unificado e classificatério. Foram ainda
aproveitadas inovagOes introduzidas na Universidade de Brasilia por Darcy Ribeiro e

Anfsio Teixeira: departamentalizacdo e dissolucao da catedra.
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Se essas e outras medidas se constituiram num verdadeiro avango para o ensino
superior brasileiro, do ponto de vista administrativo, a Reforma favoreceu uma crescente

uniformizacdo e burocratizacdo, ao privilegiar a relagdo custo-beneficio e o capital humano

na educacdo, direcionando a universidade para o mercado de trabalho, ampliando o acesso
da classe média ao ensino superior e cerceando a autonomia universitiria (GADOTTI,

1983, p.123, grifos do préprio autor).

Conforme Sarmento (1990), a implantacdo de ciclos bdsicos, pela Lei 5540/68 fez
com que as Faculdades de Filosofia se estabelecessem de forma diferente do que era
determinado nos anos 30. “As Faculdades de Filosofia, pensadas nos anos 30, como
responsdaveis por dar a universidade o seu cardter propriamente universitdrio, foram
desmembradas, surgindo dai as Faculdades de Educac@o e os Institutos” (SARMENTO, 1990,
p.10) cujo propdsito era o de ministrar o curso de Pedagogia, visando a formagdo de
especialista em educagdo e dar formagao pedagdgica aos cursos de Licenciaturas. Sarmento

acrescenta que:

E vélido destacar que as Faculdades de Filosofia néo foram capazes de
se impor a tradicdo isolacionista e profissionalizante dos cursos
superiores no Brasil e acabaram abrigando, principalmente, 0s cursos
destinados ao preparo do magistério de nivel médio, ndo

correspondendo a expectativa de Francisco Campos (idem, ibidem,
p-10).
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O Curso de Pedagogia, decorrente da Reforma Universitdria, passou a formar
especialistas em Educagdo para atender ao planejamento, a supervisao, a administracdo e a
orientagdo nas escolas e sistemas escolares. Na Universidade Federal de Juiz de Fora,
campo de nossa pesquisa, fora implantadas, primeiramente, as habilitacdes: Administracao
Escolar, Inspecao Escolar e Orientagdao Educacional. Outras habilitacdes, como Supervisao
Escolar e Magistério do 1° Grau seriam introduzidas posteriormente, de acordo com o

Parecer 269 do Conselho Federal de Educacao.

2.4 A criacao da Faculdade de Educacio em Juiz de Fora

A Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora € herdeira da
Faculdade de Filosofia e Letras de Juiz de Fora (Fafile). Por esse motivo, para recuperar
sua histdria, convém resgatar a trajetoria da Fafile. Nada melhor, para isso, do que recorrer
a obra organizada por Sarmento (1990), composta de artigos de professores da Faculdade
de Educacdo, relembrando sua histéria, além de contar também com testemunhas de seu

inicio, pessoas a quem se recorreu para os elos necessdrios a historia.

Idealizada, nos anos 40, por intelectuais ligados ao movimento catélico de Juiz de
Fora que pretendiam criar uma Faculdade nos moldes das Pontificias Universidades
Catolicas (PUCs) ja existentes no Brasil, a Faculdade de Filosofia e Letras foi fundada
precisamente em 28 de novembro de 1945. Instalou-se no Edificio da Escola Normal
Oficial, recebendo o nome de Faculdade de Filosofia e Letras de Juiz de Fora. Ofereceu os
seguintes cursos por 10 anos consecutivos: Ciéncias Sociais, Letras Cldassicas, Linguas
Neolatinas, Geografia e Histéria. Ao longo dos anos 50 e 60 consolidou-se, diplomando os

primeiros alunos.

O objetivo do novo estabelecimento de ensino superior era a preparagdo intelectual

e moral dos jovens que se destinassem ao magistério secunddrio uma vez que se tornaram
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obrigatérias, por lei, oferecer as licenciaturas nas disciplinas dessa darea. Além disso,
verificava-se que o dinamismo e a tentativa de responder as necessidades de uma cidade em
desenvolvimento, como Juiz de Fora, fez parte dos primeiros anos e do crescimento da

Fafile:

Era um tempo em que o bonde trafegava preguicosamente, pela
Avenida Rio Branco e as arvores, guardids da rua, abrigavam os
passaros e o burrinho de um pais que rumava para a busca de uma
sociedade mais democritica e justa. Apesar de caminhar para a longa
ditadura, os anos sessenta apontavam para a esperanga e a Fafile era
mais do que uma escola: era um estado efervescente de espirito
(RIBEIRO, 1990, p.15).

Entre os colaboradores, um grupo mobilizou recursos intelectuais e financeiros, bem
como o prestigio de suas relacdes sociais, colocando-as a servico da coletividade. Anos a
fio, esse grupo vinha atuando na esfera intelectual de Juiz de Fora, na Unido dos Mocos
Catolicos e, a seguir, no Centro Dom Vital, cujas promog¢des assinalaram intenso periodo
de realizac¢des. Ai foi que nasceu e amadureceu a idéia da fundacdo da FAFILE, como se

pode constatar pelas afirmativas de Yazsbeck (1999).

Sua concretizagdo s6 foi possivel porque obteve da Academia de Comércio -
prestadora de servicos a Juiz de Fora - a disponibilidade de tornar-se a Entidade
Mantenedora, exigida pelo Ministério da Educacdo, oferecendo seu acervo, biblioteca,
laboratérios, instrumental didédtico, para garantir a eficiéncia do ensino. Além disso,
conseguiu também de Jodo Tavares Corréa Beraldo, entdo Interventor Federal em Minas
Gerais, autorizacao para o funcionamento no Edificio da Escola Normal Oficial através de
um contrato lavrado em Cartério (Yazbeck, 1999). Por fim, a FAFILE, em agosto de 1946,
tornou-se uma realidade pela contribuicdo do corpo docente, que se colocou a servigo do
estabelecimento surgido, mediante retribuicdo simbdlica, pois tdo cedo ndo lhe seriam
oferecidas compensagdes materiais, como, alids, é de conhecimento publico e consta em

atas da Entidade ( Yazbeck, 1999; Vieira, 1990).
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z.

E interessante notar que a mesma, além de seus cursos regulares, implantou outros
extraordindrios, como o curso de Introduc¢ao a Filosofia, ministrado por Frei Pedro Secondi,
destinado a contribuir para os futuros professores diplomados pela Faculdade. Vieira (1990)

revela que o mencionado curso foi muito freqiientado.

Em 1958, houve necessidade de ampliacdo do espaco pela implantacdo de novos
cursos e conseqiiente desdobramento em séries. Joaquim Ribeiro de Oliveira ofereceu,
gratuitamente, o imével de sua propriedade, no qual residira com a familia, na rua Braz
Bernardino, para ali funcionar a FAFILE que, nessa época, mantinha ji os cursos de
Ciéncias Sociais, Geografia, Histéria, Letras Classicas, Linguas Neolatinas e Didatica,

estando em fase de estudos, para implantacao, o curso de Jornalismo.

Apesar das dificuldades, a Faculdade se solidificou, tendo por finalidade a formacao
para a cidadania. Criada por lei federal, em 1961, foi instalada, em Juiz de Fora, a
Universidade Federal, contemporanea das Universidades Federais do Espirito Santo, de
Santa Catarina e de Santa Maria. Situadas em cidades que ndo eram capitais de estado, as
duas primeiras universidades federais foram as de Santa Maria e de Juiz de Fora. Criada no
governo de Juscelino Kubitschek, a Universidade Federal de Juiz de Fora, como todas as

demais, resultou da reunido de Faculdades federalizadas pré-existentes.

A FAFILE nao possuia patriménio e era uma instituicdo declaradamente
confessional catdlica. Por essa razdo, ninguém discutiu sobre a integracdo da Faculdade a
universidade. Foi tratada como algo a parte, ndo sendo objeto de consideracdo, o que, na
época, causou estranhamento, pois era dificil entender uma universidade sem uma
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ja que essas Faculdades eram, nas universidades

entdo existentes, muito importantes, por seu amplo espectro de pesquisa e estudos.

Na época em que foi criada a universidade, a FAFILE ficou de fora, mas se iniciou

um processo de aproximacao, resultando na sua agregacdo a universidade, em 1966. Como
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agregada, ela obteve algumas vantagens, entre as quais o direito a uma subvenc¢do, um

auxilio da universidade para que pudesse se desenvolver (VIEIRA, 1990).

Na fase que antecedeu a incorporagdo, a Institui¢do ficou agregada a Universidade
Federal de Juiz de Fora e, pela interferéncia do entdo Reitor, Moacyr Borges de Mattos,
era-lhe concedido, a cada ano letivo, um auxilio financeiro destinado a complementagao

dos honorarios dos professores, até entdo simbdlicos.

Visto como continuavam mddicas as mensalidades estipuladas, numa
prova de abnega¢do muito louvavel, esses professores abriram mao da
complementacio, em proveito da aquisicdo da sede prépria, condi¢io
primordial para o cumprimento das exigéncias pertinentes a
incorporagdo (VIEIRA, 1990, p.14).

Para Ribeiro (1990),

A luta de classes pipocava nas salas de aula e o primado da inquietagdo
intelectual abria picadas e aclarava caminhos. A constru¢do do cidaddo
responsdvel passava pela utopia e os professores da Fafile deram
fundamentais licdes de vida para além das salas de aulas. Nesse tempo
quixotesco abriram mao de seus saldrios e construiram o patrimonio
que foi incorporado a UFJF (RIBEIRO, 1990, p.16).

Nela havia uma proximidade fisica dos varios cursos e um espago alternativo, ao
lado de sua cantina, era um centro de intercimbio que propiciava debates, indagagdes e
questionamentos. A vida universitdria era marcada pelos diretérios académicos que
possuiam um inimigo comum: o governo ditatorial e conservador. Os Diretérios
Académicos uniam for¢as no sentido de se preservar a instituicio de uma universidade

como centro de producdo de ensino, pesquisa e resisténcia:
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Grandes transformacdes aconteciam e a voz das idéias misturava, num
cadinho, marxistas, agndsticos e cristdos. Jodo XXIII tinha mudado os
caminhos da liturgia e a Igreja mendicante, com ideais de reconstrugao
social, triunfava nos campos, fazendo germinar ideal de avanco. Neste
tempo de guerra, neste tempo sem sol e de espanto diante da
brutalidade politica do governo, acreditivamos que poderiamos mudar
o mundo, o curso dos acontecimentos, com manifestos, reunides
secretas, a forca do ideal e da fé no futuro, enquanto o inimigo se

N

perpetuava a custa de c@es, cassetetes e censura (RIBEIRO, 1990,
p-15).

Quando comecou a ditadura, os filmes do cinema novo, a obrigatdria revista da
Civilizacdo Brasileira, a bossa nova, as cancdes de protesto e dos festivais de misica,
manifestavam as discussdes exaustivas, formando-se, entdo, uma geracao que se voltou
para a universidade como um espago de resisténcia. Por outro lado, a FAFILE continuou
numa situacdo muito precéria e, para facilitar sua incorporacdo a universidade, que se
concretizou pela Lei n® 5060, de 1° de agosto de 1966, o grupo responsavel por sua criagdao

e sua manutencdo resolveu abrir mido da direcio da Faculdade. A Congregacdo foi

convocada para eleger o diretor.

A essa altura, de acordo com o depoimento da Secretiria da FAFILE, Noémia
Vieira, um diretor estava a frente dos destinos da Faculdade de Filosofia, Murilio de Avelar

Hingel;

(...) e para inteira surpresa minha, eu fui eleito diretor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e imediatamente tomei posse no dia 22 de
fevereiro de 1964. Essa data a gente ndo pode esquecer (...) e
evidentemente as pessoas mais bem informadas sabiam que havia uma
conspiracdo no ar. O Brasil fervia. (Entrevista concedida a MARALIZ
CHRISTO, professora da UFJF, 1995 p.4).

Porque a politica adotada pelo Ministério da Educacao restringia com rigor imenso,
a incorporag¢do de novas unidades de ensino superior as Universidades Federais, o Conselho
Federal de Educagdo, em agosto de 1964, emitiu parecer contrdrio a incorporagcdo da

Faculdade de Filosofia e Letras a Universidade Federal de Juiz de Fora, em virtude de falta

de saldo no Fundo Nacional de Ensino Superior: “ainda que reconhecendo o mérito do



31

estabelecimento”, como consta no Livro 2 — Ata da Congregacdo, 3/8/1976 (Yazbeck,

1999, p.145).

Posteriormente, devido as iniciativas tomadas, como a revisio das normas
regimentais da FAFILE, elaboragao de balango financeiro, previsdo de recursos necessarios
para o ano seguinte, fixagao do quadro de professores e funciondrios técnicos, regularizacao
da escritura do imoével onde iria funcionar a unidade, o Parecer 158/64 torna-se favoravel e
culmina na Lei que regulamenta a incorporacdo, que € a de nimero 5060/66. Efetivamente

isso s6 acontece em 1969. Murilio de Avelar Hingel, na entrevista acima citada, afirma:

A Faculdade de Filosofia e Letras, ao ser incorporada, poderia ter feito
este papel de juntar as pecas (...) veio a Reforma universitiria e
fragmentou mais ainda o que j era fragmentado, porque agora, além
das Faculdades, surgiram os setores, os colegiados, os departamentos
(Entrevista concedida a MARALIZ CHRISTO, professora da UFJ, 1995

p- 3).

2.5 O Centro Pedagogico

Para melhor compreendermos a evolucdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, convém que abordemos, mesmo que sucintamente, a

histéria da criagdo do Centro Pedagdgico.

Na Reforma do Ensino Superior de 1968, as Faculdades de Educagdo foram
investidas de papel importante na nova estrutura universitaria. Elas teriam como objetivo a
formagdo técnica dos profissionais docentes na universidade e na comunidade. A
Universidade Federal de Juiz de Fora se reestruturou, reforcou a relevancia da Faculdade de
Educagdo, dando-lhe a coordenacdo de um Centro Pedagbgico, 6rgdo suplementar

reconhecido como componente da estrutura da universidade pelo novo Estatuto.



32

O primeiro a elaborar um estudo sobre o Centro Pedagégico, respaldado em teorias
educacionais importantes na época, foi Roberto Monteiro, no ano de 1974. Ja no periodo
que se inicia por volta de 1975, comeca uma proficua discuss@ao em torno da educagdo no
Brasil. Artigos, simpdsios, semindrios foram montados para repensar a educagao. Em Juiz
de Fora, a Faculdade de Educacdo promoveu, em 1978, um Semindrio Nacional sobre a
Universidade Brasileira, congregando nomes de expressdao de Instituicdes de Ensino
Superior do pais, cujas discussdes foram registradas nos Anais do Evento. A Faculdade de
Educagdo sentiu, entdo, a necessidade da instalacao do Centro Pedagdgico que, incorporado
no Plano do MEC-BID III, poderia conseguir condicdes financeiras para concretiza-lo. Em
1981, crescendo cada vez mais o nimero de matriculas nas disciplinas da Faculdade de
Educagdo que ainda estava situada na parte térrea do prédio da Faculdade de Economia,
houve a preméncia da ampliacio do espago fisico. Formou-se, entdo, uma comissio
encarregada de estudar as questdes relativas ao espago cujas conclusdes foram consignadas,
em 1984, no Projeto do Centro Pedagdgico, em que constava a construcdo de um edificio
de dois pavimentos para abrigar a Faculdade de Educacdo e o Centro Pedagdgico. (

Yazbeck, Teixeira e Bastos, 1990).

O Centro foi estruturado em Nicleos Interdisciplinares para a prestagao de servigos
a Instituicdo e a comunidade. Por volta de 1986, quando da verificacio de uma efetiva
concretizagdo do Centro Pedagégico, a filosofia que norteou os problemas emergentes de
convivéncia de nicleos e departamentos — que eram de formatos diferentes — considerou a
pesquisa elemento de ligagdo entre os diversos elos da estrutura. Em 1987, foi elaborado o
Plano Global da Faculdade de Educacdo / Centro Pedagégico, estabelecendo-se metas a
curto, médio e longo prazo. Houve, nesse meio tempo, segundo Hingel (1995), fases de
grande desdnimo, mas a interferéncia dos novos pro-reitores, oriundos do Movimento
Docente, na administragdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, questionando o Plano

MEC/BID 111, Ievou a cabo e com sucesso a conclusao das obras:



Na criacdo do Centro Pedagégico houve uma oportunidade unica de
integracdo e essa integracdo ajudando no encaminhamento de solugdo
a um dos problemas mais graves que nés temos na educacio hoje, na
formacdo dos profissionais de educacdo que € o divércio entre a
formagdo em termos de conteido e a formacdo profissional
propriamente dita, a formacdo pedagdgica. (Entrevista concedida a
MARALIZ CHRISTO, professora da UFJF, 1995 p. 5).
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Em janeiro de 1989, a Faculdade de Educacgdo foi instalada nas novas dependéncias

e os Nucleos passaram a ser o local privilegiado de trabalhos interdisciplinares de pesquisa

no campo educacional e na extensao.

Uma das grandes metas do Centro Pedagdgico era a de coordenar, junto com a

Faculdade de Educacio, atividades referentes aos niveis pré-primdrio, primario e médio,

sempre na dependéncia dos recursos humanos que nem sempre se fazem presentes de uma

maneira eficiente na educacgdo brasileira.

2.6 Consolidacao da Faculdade de Educaciao

Nas décadas de 50 e 60, a FAFILE consolidou-se, diplomando os primeiros alunos,

criando outros cursos e passando a fazer parte da Universidade Federal de Juiz de Fora,

criada em 1960.

O movimento em prol da incorporagdo ndo inibe a cria¢do de diversos
cursos: Matemédtica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Filosofia., todos
reconhecidos em 1968, embora o Conselho Universitario os tenha
aprovado em 1966. A Faculdade também assume a responsabilidade de
ministrar os Exames de Suficiéncia, realizados a partir de 1968,
mediante um convénio celebrado com a Secretaria de Educagdo de
Minas Gerais no ano anterior, mantendo ainda um curso preparatdrio
com duracdo de seis meses. No desenvolvimento do convénio, a
Faculdade atende a um grande nimero de candidatos-professores de
vdrias regides de Minas Gerais (YAZBECK, 1999, p.147).
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A década de 60 foi marcada pela preocupacdo com os “curriculos minimos” de
varios cursos e com o Curso de Pedagogia, como objeto de controvérsias. Para Valnir
Chagas (citado por Yazbeck, 1999), o curso devia formar o professor primdrio, deixando a

formacao de técnicos em educacdo para estudos posteriores a graduacao.

A Reforma Universitaria modificou a universidade brasileira a fim de adequa-la a
uma sociedade em modernizagdo, mas sob rigido controle governamental. As Faculdades
de Filosofia, pensadas nos anos 30 como responsaveis em dar a universidade o seu carater
propriamente universitario, foram desmembradas, surgindo dai as Faculdades de Educagao
e os Institutos. Depois da Reforma, coube a Faculdade de Educag¢do ministrar o curso de
Pedagogia, formando o especialista em Educacdo, e ainda oferecer conhecimento
pedagodgico aos cursos destinados ao preparo dos professores para o ensino médio — as

Licenciaturas.

Com a instalagdo da Faculdade de Educacdo, a FAFILE foi extinta em fevereiro de
1969. O Estatuto da Universidade Federal de Juiz de Fora, de 1969, ao adequar a
universidade a nova concepcdo universitaria que se instalava no pais, previu o Centro
Pedagdgico destinado a coordenar, com a Faculdade de Educacao, todas as atividades de
nivel pré-primdrio, primdrio e médio, bem como as pesquisas proprias. E vélido destacar
que as Faculdades de Filosofia ndo foram capazes de se impor a tradicao isolacionista e
profissionalizante dos cursos superiores no Brasil e acabaram abrigando, principalmente, os
cursos destinados ao preparo do magistério de nivel médio, ndo correspondendo a

expectativa de Francisco Campos.

Para Sarmento (1990), a histdria das instituicdes destinadas a preparar quadros para
o magistério no Brasil vem sendo construida em meio a uma cultura de tradi¢do
academicista e bachararelesca, porém ha que se destacar também a formacdo de uma

consciéncia da relagdo social da educac@o e a necessidade de conhecer como se da esta



35

relacdo na sociedade brasileira, bem como os problemas dai decorrentes, para se construir

uma teoria capaz de responder a realidade da educacao no pais.

As décadas de 70 e 80, com a implantagdo e o crescimento da pds-graduacdo,
permitiram a formacdo de “massa critica”, com o desenvolvimento das pesquisas e de
estudos que procuram tomar a educagdo e a escola como foco. A expectativa de realizar a
pesquisa e de desenvolver uma cultura pedagdgica nacional passou a ser possivel com a
criacdo da pds-graduacao. O curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da UFJF, em
decorréncia da Reforma Universitdria, passou a formar especialistas em Educagao
destinados aos trabalhos de planejamento, supervisao, administracdo e orientacado no ambito

de escolas e sistemas escolares (SARMENTO, 1990).

Para responder a essas tarefas, foram criadas habilitacdes e, no que tange as
licenciaturas, desde o inicio, foram ministradas as disciplinas de formacao pedagdgica dos
licenciandos que completavam os créditos destinados a aquisi¢ao dos contetidos especificos

nos Institutos:

Uma integrac@o entre a formacio pedagdgica e a parte especifica foi
sempre e, ainda €, uma questdo problemadtica. Pode-se dizer que tem
sido objeto de preocupacgdo das pessoas envolvidas no processo, mas a
prética no sentido de alterar o quadro atual tem se revelado deficiente.
A énfase na formacdo do professor perdeu espago (SARMENTO,
1990, p.11).

Uma das prioridades da politica nacional, na década de 70, foi a qualificacdao do
magistério superior em nivel pds-graduado. A Faculdade de Educacdo, nesse sentido,
conseguiu, por meio de um convénio com a Universidade Federal do Rio de Janeiro, em
1974, qualificar como mestres quase a totalidade do seu quadro. Incorporou também
mestres, bolsistas da CAPES que, no inicio do PICD, teve a UFJF no seu plano piloto e
contratou-os como novos professores e pessoal qualificado, o que permite ter hoje um

quadro de mestres, doutores e especialistas.
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A “massa critica” formada passou a pesquisar a realidade da Faculdade de Educacao
e da UFJF, com o objetivo de se inserir nas discussdes nacionais sobre a formacdo de
educadores: reformulacdo do curso de Pedagogia e das Licenciaturas, Educagdo para a
Ciéncia, Alfabetizacdo, para citar as questdes mais candentes. Visando atender as
exigéncias de uma realidade em transformacao, a propria estrutura da Faculdade comegou a
ser questionada. A redepartamentalizacio tornou-se objeto de andlise, a0 mesmo tempo em
que os estudos, destinados a concretizar o Centro Pedagdgico, mostram que a estrutura
existente ndo atende as novas necessidades. Faz-se necessario encontrar alternativas que
criem condi¢des para o desenvolvimento da pesquisa e para a formacdo de profissionais
competentes, criativos e capazes de responder as questdes colocadas pela realidade

brasileira hoje com prioridade para a integracao regional.

Ao lado das dificuldades, a definicdo de objetivos e metas permitiu estabelecer
linhas de ag¢do que levaram a constru¢do do Centro Pedagégico, a qualificagdo do corpo
docente, a reformulacio do curso de Pedagogia, a implantacdo de ntcleos interdisciplinares
e ao desenvolvimento do projeto da pdés-graduagdo, com a implantacdo de dois cursos de
especializa¢do que se iniciaram em fevereiro de 1991. Houve também a decisdo de se dar
inicio, no 2° semestre de 1991, ao turno noturno do curso de Pedagogia (SARMENTO,

1990).

A idéia do Centro Pedagdgico articulado com a Faculdade de Educacdo estava
presente no Estatuto da Universidade Federal de Juiz de Fora, ja aprovado desde a década
de 60 pelo Parecer 98/69 do CFE, o que levou os professores da Faculdade a estudarem a
possibilidade de criagdo e implantacdo de nudcleos que tivessem como objetivo atender as

finalidades de ensino, pesquisa e extensao, mediadas pela interdisciplinaridade.

Por esse motivo, elaborou-se um Projeto de Interdisciplinaridade das matérias
fundamentais dos cursos de preparo do educador, a fim de buscar integrar os

conhecimentos transmitidos e articular teoria e pratica. No segundo semestre de 1987, Peri
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Mesquita, professor da disciplina Filosofia da Educagdo, assumiu a elaboracdo da
fundamentagdo tedrica da proposta de interdisciplinaridade e, junto com um grupo de
professores da Universidade Federal de Juiz de Fora, criou o “Projeto Interdisciplinar de
Fundamentos da Educagdo”. Os Professores que organizaram o projeto foram: Dalva
Carolina de Menezes Yazbeck; Diva Chaves Sarmento; Eleuza Maria Rodrigues Barbosa;
Jésus Salvador Neves do Amaral e Peri Mesquida. Tal projeto visou promover a
interdisciplinaridade, configurada na “globalizacdo” do conhecimento, relacionando os
conteddos da Filosofia, Sociologia e Histéria da Educacdo. A proposta teve a preocupagao
explicita de estabelecer uma relagdo tedrico-pratica entre os conhecimentos lecionados.
Foram, entdo, montados quadros interdisciplinares de matérias ou areas de conhecimento

especifico de estudo, auxiliados por consultoria externa da UNICAMP e interna da UFJF.

Analisando-se as ementas que se seguiram e que nao evidenciaram a continuidade
da proposta inicial, pode-se supor que o projeto ndao conseguiu forte influéncia no
Departamento em que foi gestado, em decorréncia da grande alteracdo no quadro de
professores e resisténcias dos professores novatos que discordaram da proposta unificada.
As variagdes curriculares hoje estdo a critério dos professores e, tanto no registro escrito
das ementas, quanto no discurso dos mesmos, ndo parece haver uma preocupagdao com a

anterior proposta de “globalizacdo” de conhecimentos.

2.7 O projeto interdisciplinar do Departamento de Fundamentos da Educaciao

A partir do segundo semestre de 1986, foi ministrado na Faculdade de Educagao,
por iniciativa de seus professores, um curso de Fundamentos da Educa¢do Brasileira Atual,
freqiientado naquele semestre e durante todo o ano de 1987 pelos docentes do
Departamento de Educacdo que formaram o Grupo de Estudo, citado anteriormente, para

pensar alguns temas que subsidiassem as teorias educacionais.
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Os professores, ao se aprofundarem nos estudos, motivaram-se a instituir e colocar,
no Plano do Departamento de Fundamentos da Educagdo, um Projeto Interdisciplinar com
o intuito de melhor articular teoria e pratica nos cursos “voltados ao preparo do educador”.
De acordo com relatérios do departamento pesquisado, o Professor Mesquida ficou com a
incumbéncia de elaborar a fundamentacdo tedrica, apds varias pesquisas e discussdes a
respeito de interdisciplinaridade e de como ela poderia ser aplicada efetivamente. Um outro
membro do grupo afirmou que “diferentemente de se trabalhar cada disciplina dentro de
uma visdo de cada docente, do referencial que ele partisse, passou-se a ter um referencial

comum para todas as disciplinas” (Professor D).

2.7.1 A Estruturacao do Projeto

Para atender a todos os objetivos estabelecidos no projeto, organizou-se um
cronograma de 39 meses, de 1988 a 1990, compreendendo desde o curso inicial e os
primeiros estudos, passando por reunides, consultorias, testagens até os resultados
provisérios. Obedecendo ao cronograma, o grupo de professores continuou a se reunir no
segundo semestre de 1987 e primeiro de 1988, quando foram montados os quadros das

matérias ou areas de conhecimento especificas.

Dando justificativa ao Projeto, enfatizou-se o fato de que “as disciplinas isoladas
ndo conseguem resolver convenientemente os problemas que a educacdo apresenta, pois
estdo ‘curvadas’ sobre si mesmas, egocentricamente, faltando-lhes condi¢des objetivas de ir
além, avancgar” (Projeto Interdisciplinar de Fundamentos da Educacgdo, p.3). Houve ainda a
valorizacdo da logistica, pois a parte fisica foi consolidada e criaram-se os Nucleos de
Pesquisa que, do projeto, sdo os que até os dias de hoje funcionam, como se pode observar

no prédio dos Nucleos, na Faculdade de Educacao da Universidade de Juiz de Fora, onde
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formandos de diversos cursos de licenciatura trabalham em pesquisas que, muitas vezes,

resultam em publicacdes de interesse de professores do ensino médio.

O programa (em anexo) contém a organizagdo estrutural do curso a ser
desenvolvido por meio de aulas expositivas, de filmes alusivos aos temas e debates em sala
de aula. Consta do projeto o quadro da divisdo em fases, caminhando do monopdlio
jesuitico até os anos 80. Quanto a metodologia, propds-se uma perspectiva dialética,
conforme os organizadores do Projeto: 1* etapa — estudos que organizem a
interdisciplinaridade; 2* etapa - aplicagdo e dinamizacdo do trabalho docente e 3*

etapa - ampliacdo do elenco de disciplinas e contatos com consultores, avaliagido e

publicacdo das conclusoes.

Da bibliografia constaram 54 titulos, destacando-se: 3 de Antonio Gramsci, 2 de
Moacir Gadotti, 2 de Sérgio Buarque de Holanda, 2 Paulo de Freire e 2 de Alfredo Schultz.

Cabe registrar as diferentes perspectivas incluidas na bibliografia.

2.7.2 Avaliacoes e testagens do Projeto

O Projeto foi executado, em cardter experimental, com os novos conteudos,
explicitados para as disciplinas que lhes serviram de fio condutor. Ndo se pretendeu,
naquele momento, fazer a distribui¢do definitiva do conteudo na grade curricular, porém,
ap6s o periodo de teste, encaminhar o projeto reformulado a comissdo que estudava a

redefini¢do do curso de Pedagogia na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Em reunido para a montagem do Relatério dessa 1? etapa de testagens (fevereiro. a
dezembro de 1988) do Projeto Interdisciplinar de Fundamentos da Educagdo, contando com
a presenca de Dalva Carolina de Menezes Yazbeck, Eleuza Maria Rodrigues Barbosa, Jésus

Salvador Neves do Amaral, Marialva dos Santos Passos e Peri Mesquida, além dos
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monitores Maria Luiza M.V.B. Barone e Sérgio Henrique Conde Martinez, ficou registrado
que todas as atividades do cronograma foram cumpridas. Constatou-se que os debates e
estudos sobre interdisciplinaridade foram desenvolvidos, que consultores da UFJF (Rubem
Barboza Filho — Ciéncias Politicas; Fuad Gabriel Yazbeck — Economia e Shirley Lucindo
Torres — Antropologia) e da UNICAMP, (Educagdo - Ivany Rodrigues Pino) sugeriram
temas e bibliografias. Mesquita redigiu um texto basico que foi distribuido pelos outros
departamentos da Faculdade de Educacdo, solicitando criticas e sugestdes. Infelizmente, o
retorno foi pequeno, demonstrando o “pouco ou quase nenhum envolvimento dos demais
docentes da Faculdade de Educacgdo”, de acordo com o relatério, mas, obedecendo ao
previsto no cronograma ja estabelecido, realizou-se o curso oferecido aos docentes da
Faculdade de Educacdo quando entdo procurou-se dar uma visdo mais clara e profunda

sobre a necessidade do envolvimento no trabalho conjunto.

Docentes da Universidade Federal de Juiz de Fora e de outras universidades, a
pedido do Departamento, opinaram sobre as testagens do projeto, prestando consultoria.
Clarice Nunes (PUC/RIO); Jorge Romano (CPDA/UFRJ); Carlos Roberto Jamil Cury

(UFMG) e Gaudéncio Frigoto (UFF/FGV) merecem ser citados como avaliadores.

Clarice Nunes levantou questdes epistemoldgicas, ideoldgicas e institucionais que
deveriam ser repensadas na elaboragdo e aplicagdo do projeto, como a de, em nome do
politico, ndo se considerar o conhecimento, o que se constituiria, para ela, em “uma redugao
mecanica” e como a de cuidar para “ndo transformar, distorcidamente, conceitos em
jargdes” (NUNES, 1990). Cury ressaltou a viabilidade do projeto que ‘“responde,
positivamente, a autonomia universitaria € a uma necessidade de a 4rea sair de um certo
‘pedagogismo’ que a influenciou e a um certo ‘reboquismo’ do qual se faz caudatéria”.
Sugere um espaco de articulacdo em que se localizasse a costura da interdisciplinaridade,

recomendando que esse fosse uma disciplina. Por fim, considera que “este projeto deve ser
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saudado como uma iniciativa que transforma os departamentos universitirios em um

projeto de unidade cooperativa de trabalho” (CURY, 1990).

Proveniente da drea de Antropologia da Educacdo, Jorge Romano destacou o
pioneirismo da idéia, solicitando mais detalhes, mas considerando a proposta vidvel por
trazer novidade e ser importante para a melhoria do processo de formacgao de profissionais
da educagdo. Chamou atengdo para varios topicos, alertando sobre o perigo de se “propor,
como eixo central do projeto, um esquema de periodizacdo ao qual corresponderiam
conteddos especificos e distintivos da produgao de conhecimento das diferentes disciplinas

para cada etapa” (ROMANO, 1991).

Verificando que a centralidade da proposta se prendeu a questdo histérica e a
problematica da interdisciplinaridade e ressaltando a producao critica do conhecimento e o

referencial gramsciano que norteiam o projeto, Gaudéncio Frigoto concluiu que:

o trabalho que o Departamento de Fundamentos de Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora realiza o que hd de mais
avancado, em termos concretos, na drea. (...) O que tem de peculiar essa
proposta é de um trabalho que comega por um grupo disposto a ir as
dltimas conseqiiéncias em termos tedrico-praticos. N@o inicia com um
plano geral, mas com a pratica de um pequeno grupo € vai aos poucos se
solidificando e envolvendo outros departamentos e alunos (FRIGOTO,
1991).

Diva Sarmento, uma das idealizadoras e consultora, afirmou que a idéia norteadora
do projeto foi, especialmente, a de encontrar meios de estudar a Filosofia, a Sociologia e a
Histéria da Educacdo de modo integrado, a fim de se perceber como a educagdo ¢é
influenciada pelo contexto e ndo deve, pois, ser encarada isoladamente. O momento em que
veio a tona essa idéia correspondeu ao apogeu de tedricos marxistas, notadamente Gramsci,
as criticas as teorias reprodutivistas € a uma revisdo no estudo da histéria da educa¢do no

mundo. O fio condutor passou a ser a histéria. Em sua avaliagdo, afirma:
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a prética supera alguns dos problemas apontados pelos consultores. O
texto escrito ndo d4 conta de como os contetidos foram trabalhados.
Considero importante: a) aprofundar a questdo da interdisciplinaridade e
do modelo tedrico; b) incorporar mudancas dos contetidos que deram na
execugdo do projeto; ¢) discutir novas mudangas a partir da prética e das
criticas. Sugiro caminhar para a produgdo de textos e para a organizagio
de um livro didatico que dé suporte ao projeto (SARMENTO, 1992).

A duragdo do projeto interdisciplinar foi curta, 1988 a 1990. De 1991 até os dias
atuais, o corpo docente da Universidade Federal de Juiz de Fora, como das outras
universidades federais, vem sofrendo grandes modificagdes. Dos professores envolvidos

com a proposta, mantém-se na Faculdade de Educacgdo, atualmente, apenas Dalva Carolina

Menezes Yazbeck, Diva Sarmento e Eleuza Barbosa.

Nem mesmo esses professores estiveram todo o tempo com a docéncia das
disciplinas envolvidas com a interdisciplinaridade (Filosofia, Sociologia e Histéria da
Educagdo). Houve longas pausas durante o afastamento desses profissionais para a
conclusdo de cursos de mestrado, doutorado e pds-doutorado, além do fato de muitos
haverem sido remanejados por ocasido de criagdo do Mestrado em Educagdo na UFJF e/ou
assumir cargos de coordenacdo (de graduacdo e mestrado), pesquisas e Secretarias
Municipais de Educagdo, afetando, portanto, o projeto interdisciplinar e as disciplinas que
dele faziam parte. A Filosofia da Educagdo passou a ser ministrada por professores de
outras dreas, conforme pudemos constatar pelas respostas dadas pelos professores A e B

quando perguntados sobre o que os levou a serem professores de Filosofia da Educacao.

Outros professores passaram a integrar o Departamento, advindos de concursos
publicos ou contratagdes no periodo. Conforme as ementas e os planos de cursos das

disciplinas, bem como as entrevistas, tais professores nao deram continuidade ao processo.

Clarice Nunes ja havia prevenido a respeito das dificuldades relativas a adesdo do

corpo docente:

do ponto de vista ideolégico e institucional — existe uma questao crucial:
o departamento assumir a fidelidade a um dnico modelo interpretativo
(gramsciano) em nome da unidade da produgdo e transmissdo do
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conhecimento. Estariam efetivamente todos dispostos a assumi-la?
Como trabalhar a questdo da fidelidade a um modelo interpretativo
associando-a ao pluralismo democritico? Como afinar os ritmos
diferentes de aceitagdo e interiorizagdo de idéias e ideologias para ndo
transformar distorcidamente conceitos em jargdes? Como ndo
transformar uma politica de atuagdo departamental em manipulacio
ideolégica? (NUNES, 1990).

Conflitos ocorridos no Departamento da Faculdade de Educacgdo, decorrentes de
novas posturas, novas idéias e novas decisdes de um novo grupo de professores, encerram a

proposta do projeto interdisciplinar. Novos rumos sdo entdo trilhados na constru¢dao do

curriculo e na histéria da disciplina Filosofia da Educacao nessa unidade.
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CAPITULO III

FILOSOFIA DA EDUCACAQO: UMA BREVE TRAJETORIA DA DISCIPLINA NO

BRASIL

Os rumos da disciplina Filosofia da Educacao no Brasil foram delineados neste
capitulo, para que se pudesse melhor entender as divergéncias tedricas entre os enfoques
utilizados pelos professores nas ementas da disciplina Filosofia da Educagdo, na UFJF nos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas. Buscou-se identificar as tendéncias € a trajetdria da

disciplina no Brasil, bem como os rumos que a pesquisa, nesse campo, vem seguindo.

De acordo com Severino (2000), falar de Filosofia da Educacdo no Brasil ndo €
simples, devido aos poucos estudos histéricos e tedricos sistematizados sobre a sua
natureza. A disciplina Filosofia da Educacao foi implantada nas Escolas Normais, criadas
no inicio do século com a finalidade de formar professores para o ensino fundamental. Nos
curriculos das Escolas Normais surge o componente curricular designado como Filosofia da
Educagdo e é nesse espacgo institucional da formagdo para o magistério que a disciplina
adentra o ensino e a cultura pedagdgica nacional. No ensino superior brasileiro, a criacdo da
disciplina Filosofia da Educagdo estd vinculada a criacdo das secOes de Pedagogia das
Faculdades de Filosofia e, mais tarde, das Faculdades de Educacdo, instaladas com o

objetivo de prover a formacao do magistério.

A reflexdo filoséfica sobre a educacdo no Brasil tem ensaiado seus voos de
autonomia, sem desvincular-se das grandes tradi¢des e tendéncias da filosofia ocidental.
Esse vinculo € ainda tdo forte que um ndmero significativo de professores se dedica,
fundamentalmente, a um trabalho de apropriacdo dessas tendéncias, trabalho que € feito
mediante esforco metddico de retomada do pensamento dos cldssicos (SEVERINO, 2000,

p. 65).
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Segundo Capalbo,

a Filosofia da Educacdo no Brasil ndo abandonard as suas raizes
histdricas, que constituem em inspirar-se em um ideal humanistico,
associado ao utilitarismo, ndo abandonando a idéia de que a educagdo
moral e espiritual deve inspirar-se no cristianismo (1978, p.39).

A histéria da Filosofia registra que a Educacdo sempre foi objeto da reflexdo
filosofica. A relagdo da Filosofia com a Educagao é, portanto, muito antiga. Ela nasce com

a propria Filosofia, como preocupacio com a formag¢ao do homem. Conforme Severino,

ndo hd um entendimento consensual a seu respeito e o sentido que dela
se tem entre nds flutuou numa certa ambigiiidade e imprecisdo nos
debates que sobre ela tem surgido. A questdo da identidade da
Filosofia da Educacdo sé agora vem sendo assumida e discutida com
mais freqii€ncia (SEVERINO, 2000, p. 265).

Em estudos sobre a situacdo académica da disciplina como componente curricular
do curso de Pedagogia, Albuquerque (1997) analisou questdes como o estado do
conhecimento na drea, a identidade do campo de conhecimento educacional a que ela se
vincula, assim como os problemas ideoldgicos subjacentes a formacdo de professores.
Buscou compreender a sua insercao no curriculo e a condi¢do académica e cientifica do

professor da disciplina. Constatou que

hd uma dispersdo nas temdticas dos programas da disciplina, a
tendéncia em se privilegiar a reflexdo geral da Filosofia, e nio a
incorporagdo, pelos professores, dos subsidios tedricos ja produzidos
pela incipiente literatura do campo filoséfico educacional, a
heterogeneidade e a precariedade da formagdao académico-cientifica
dos professores (ALBUQUERQUE, 1997, p.155).

A pesquisa da autora verificou a condicdo “disciplinar” da Filosofia da Educacao

como um referencial de conteidos programaticos, cultivada apenas como elemento de
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z.

ensino, ndo gerando processo investigativo para a drea. E compreensivel, pois a
incorporagdo da cultura filos6fica no pais foi feita de maneira dogmadtica, autoritdria e
1deoldgica, sob o formato escolasticizado. A condi¢do meramente curricular da Filosofia da
Educacdo, reforcada pela tradicdo dogmatica e pela caracteristica de transmissao do ensino,
ndo estimulava a investigacdo e a reflexdo critica sobre a natureza dos processos
educacionais, bem como da natureza da Filosofia da Educacdo e de suas competéncias e

atribuigdes.

Devido a isso, as concep¢des de educagdo ficaram tributdrias, num primeiro
momento, da visdo teoldgico-cristd e, num segundo momento, das perspectivas
cientificistas, decorrentes da emergéncia do espirito cientifico que acompanha as ciéncias
humanas. As significagdes filoséfico-educacionais subjacentes ao tratamento tedrico-
pratico que se deu a educacdo, ao longo da histéria brasileira, desenvolveram-se, de acordo
com Severino (2000), apds uma discussdo de fundo mais tedrico-interpretativo, pelo qual se
pretende demonstrar que o “nosso sistema educacional”, desde o Brasil Colonia, foi
marcado por um “humanismo de inspiragdo pragmadtica”. Conduzida pelos jesuitas, a
educacgdo brasileira tinha a sua matriz filoséfica na escolastica neotomista, assumida muito
mais como uma ideologia do que propriamente filosofia uma vez que se tratava de

referéncias teoldgico-doutrindrias do catolicismo. O autor afirma que,

a formacao dos educandos bem como de seus educadores confundia-
se com a sua formacao religiosa. Portanto, a Filosofia da Educacio no
Brasil ndo abandonard as suas raizes histéricas, que constituem em
inspirar-se de um ideal humanistico, associado ao utilitarismo
(SEVERINO, 2000, p. 265).

No inicio do periodo republicano, nos espacos perdidos pela ideologia catdlica, a
preocupacdo com a formagdo de educadores era escassa, como era escasso também o
interesse em questionar, com alguma criticidade, os processos educacionais. (SEVERINO,

2000, p. 273). Nas primeiras décadas desse século, entdo, ndo se pode falar em Filosofia da
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Educacdo, mas em pressuposi¢cdes ideoldgicas e posturas filoséficas implicitas nos
discursos do humanismo pragmatico, segundo o qual se praticava e se concebia a educagao.

Ou seja, ndo se instalara ainda o refletir propriamente filoséfico sobre a educacao.

Os debates acerca da cientificidade do discurso educacional e a relacdo entre as
ciéncias da educagdo e a Filosofia da Educacdo podem ser compreendidos, em certa
medida, nos artigos publicados na Revista de Ensino que circulou entre 1902 e 1918, em
Sdo Paulo. Em especial, na década de 20, sob a inspiracdo da tendéncia humanista
tradicional, desencadeia-se o entusiasmo pela educagdo que traduz, em termos brasileiros, a
fase da “escola redentora da humanidade”. Tendo como pano de fundo os ideais liberais,
que sdo retomados e debatidos intensamente, advoga-se a extensdo universal do processo
de escolarizacdo como grande instrumento de participacdo politica. Diversas correntes de
idéias e movimentos sociais agitam a questdo da extensdo da escolaridade obrigatéria e

gratuita a toda a populacao.

Como as tendéncias nunca se desenvolvem descontextualizadas das circunstancias,
somente no final da década de 20 e, especialmente, a partir de 1930, com a entrada do
Brasil numa etapa de modernizacdo ndo sé politica e econOmica, mas também cultural e
cientifica, a Filosofia da Educacdo manifesta-se mais como uma postura implicita, presente
nos sistemas filoséficos que, para se contraporem a hegemonia da ideologia religiosa do

catolicismo, precisa se expor mais e se justificar (SEVERINO, 2000, p. 281).

Uma nova perspectiva tedrica dos Pioneiros da Educacao expressa e traduz uma
alternativa a tradicional educagdo jesuitica. O modelo de uma Escola Nova buscou praticar
uma reflex@o de cunho filoséfico sobre a educacio, definindo-se a questdo de seu ensino
como componente curricular dos cursos de formacgdo de professores. O “entusiasmo pela
educagdo” cede lugar ao “otimismo pedagdgico” que, com o advento do escolanovismo, ird
deslocar as preocupagcdes educacionais do ambito politico para o ambito técnico-

pedagodgico. Assim, a Filosofia da Educacdo amplia seu universo de tematizacdo e &
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discutida explicitamente, visando a construcdo de uma sociedade laica, justa, gerenciada
por um aparelho estatal que se institui a partir de um projeto politico. Dai a importancia
crucial da educagdo para a constru¢do da cidadania e da democracia (SEVERINO, 2000,

p.290).

Nessa trajetéria, no ambito nacional, em termos de Filosofia da Educacao, Anisio
Teixeira é o nome mais representativo da perspectiva da Escola Nova. A constituicao e
institucionaliza¢do da Filosofia da Educagdo, como disciplina componente do curriculo de
matérias da escola normal ocorreriam no contexto de reformas realizadas pelos
renovadores. De acordo com Tomazetti (2003), foi muito relevante essa nova orientacao no
processo de constituicdo do campo da Filosofia da Educac¢do no Brasil. Nesse momento,
elaboraram-se concepcdes filosoficas da educagdo, buscando elucidar seu significado

mediante categorias da Filosofia.

A concepcdo filoséfica de educacdo e de sociedade que sustentou o idedrio
escolanovista, caracterizada por um humanismo cientifico-tecnoldgico, marcou uma ruptura
com a tradicdo filosofica humanista-catdlica. Naquela corrente, observa-se uma
fundamenta¢do pragmdtica da educacdo de valores que deveriam ser aprendidos e
vivenciados na escola, sendo visiveis as influéncias da Sociologia de Durkheim. A crianca,
na escola, passou a ser vista como um ser que age e nao uma inteligéncia pura, interessada
apenas em estudar matematica ou gramadtica. Dai, a importancia de se considerarem seus

interesses e propdsitos na escolha das atividades, em fun¢ao de seu desenvolvimento futuro.

Essas idéias possibilitaram aos educadores renovadores relacionar o processo de
modernizacdo da sociedade brasileira da época a necessidade de um novo ensino e de uma
nova escola. A democracia, a liberdade e a ciéncia como valores da sociedade moderna,

correspondia um estudo cientifico dos problemas educacionais brasileiros.

Com base nas idéias de John Dewey, considerando a escola um processo

intrinsecamente ligado a vida, Anisio Teixeira refletiu sobre a importancia da Filosofia para
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a Educagdo. Familiarizou-se com seus ideais e, neles apoiado, expds suas criticas a
chamada “escola tradicional”, identificou os problemas fundamentais da educagdo
brasileira e defendeu, intensamente, uma educac¢do renovada. Buscou reconceber a vida
escolar, sugerindo modificacdes e novos procedimentos com base em uma visdo geral,

compreensiva e filoséfica dos fins escolares. Pretendia uma escola progressiva,

e progressiva, por qué? Porque se destina a ser a escola de uma
civilizagdo em mudanga permanente e porque, ela mesma, como essa
civilizagdo, estd trabalhada pelos instrumentos de uma ciéncia que
ininterruptamente se refaz (TEIXEIRA, 2000, p. 24)

Sob este olhar pragmético e progressista, Anisio Teixeira se preocupou com o
desenvolvimento e investiu na proposta de reconstru¢do nacional pela educacdo, a
reconstru¢do individual, visando a reconstru¢do social, tendo como meta a sociedade
aberta, democratica, via educagdo publica, na qual os cidaddos deveriam gozar de plena

autonomia (SEVERINO, 2000, p.291).

Era fundamental para os educadores, defensores do ideario da Escola Nova, a
defini¢do de um tratamento cientifico para a educacdo brasileira, algo até entdo inexistente
em nossa histdria educacional. Os pioneiros chamaram a atencio para o perigo das solucdes
definitivas e dogmaticas: o saber se constréi com o esfor¢co de muitos e estd em constante
renovacdo. Por suas idéias progressistas, Anisio Teixeira foi sempre perseguido, tanto

durante o Estado Novo como apds 1964.

Em sintese, na disciplina Filosofia da Educagao, até 1930, no Brasil, predominou a
tendéncia “humanista” tradicional. De 1930 a 1945, observou-se o equilibrio entre as
tendéncias humanistas tradicional e a humanista moderna. Apés 1930, com o surgimento
dos debates em torno da Constituinte, travou-se um conflito entre ambas as tendéncias,

representado uma pela ideologia dos Pioneiros da “Escola Nova” e a outra pela ideologia
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catdlica. O Estado administra e concilia o conflito, cujo resultado registra um equilibrio de

forcas traduzidas no texto da Constitui¢ao de 1934.

Ap6s 1945, com a abertura democratica, torna-se cada vez mais nitido o predominio
da tendéncia “humanista” moderna. Isto é facilmente compreensivel ja que, desde 1930, os
Pioneiros vinham controlando a burocracia educacional oficial, tendo, pois, oportunidade
de ensaiar vdrias reformas da instrug¢do publica, criar escolas experimentais e implementar
os estudos pedagdgicos predominantes na década de 40. O sociologismo que ganha impulso
na década de 50 e o economicismo que emerge no inicio dos anos 60, ja representam a crise
de transicdo para a tendéncia tecnicista que passa a inspirar a maior parte dos estudos e

iniciativas na darea de educacao.

Apesar da diversidade de tendéncias, Albuquerque (2002) afirma que, pelo menos
no que tange ao ensino superior catdlico, a perspectiva vitoriosa foi a tomista. Foi nela que
se inspiraram os intelectuais, os programas e a bibliografia que conformaram uma
determinada identidade a Filosofia da Educa¢do - uma identidade filoséfico-teoldgica,
portanto, s6 foi possivel falar em um projeto filoséfico-educacional nas décadas de 40 e 50
e na primeira metade dos anos 60 do século XX, no curso de Pedagogia da PUC-SP,
tomando-se como referéncia a influéncia marcante que teve a filosofia tomista no interior
dessa instituicdo. Foi em seu entorno que a Filosofia da Educagdo construiu uma identidade
disciplinar de modo claro e atuante, fazendo valer uma concepcao de ciéncia, de filosofia,

de filosofia da educacdo e formando uma nova geracao de educadores.

Tendo surgido como disciplina em meio a suposta crise do mundo moderno -
conforme o diagndstico da Igreja na época -, a Filosofia da Educacdo foi compreendida
pelos atores que fizeram parte de sua histdria, nesse primeiro momento, como um saber que
tinha a funcdo essencial de contribuir para a constru¢do de um ideal elevado para a
educagdo, definindo quais os fins e os valores que valiam a pena ser transmitidos. A

producdo intelectual dos tedricos da disciplina, nas décadas de 40 e 50, pautou-se, em geral,
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nas idéias sacramentadas pela Filosofia de Sao Tomds de Aquino. Cabe enfatizar, ainda,
que ndo se pode menosprezar o alcance da influéncia da Filosofia da Educagdo tomista no

Brasil, mesmo em institui¢des laicas.

A defesa dos ideais catdlicos de educagdo contra os pressupostos considerados ateus
e modernizantes da Escola Nova constitui-se, segundo Albuquerque (2002), ao longo dos
anos 40 e 50, no cerne da principal polémica travada pelos intelectuais da Filosofia da
Educagdo. Dos resultados dessas disputas foi selado o destino da Filosofia da Educacdo.
Nesse aspecto, Santos (1990) defende que a proposta curricular de uma disciplina, em

determinada época, € resultado da hegemonia de uma dada posicdo em seu interior.

Sob marcante influéncia do Existencialismo, difunde-se o método educacional de
Paulo Freire, com influéncias da Antropologia e da Fenomenologia. Suas propostas,
elaboradas nas décadas de 50 e 60, sao ainda hoje estudadas no Brasil, tendo sido
divulgadas, discutidas e empregadas em muitos outros paises. A conscientizagdo € uma
meta a ser buscada em todos os graus do ensino. Propde o Circulo de Cultura, baseado no
didlogo. V& o processo educativo ndo como transmissdo, tampouco como doacgdo, mas
como participac¢do, em uma situacio concreta desafiadora e significativa para o educando, o
que, inevitavelmente, implica o estabelecimento de relacbes com o ambiente social e
politico. Segundo Paulo Freire, as opg¢des politicas deverdo ser tomadas pelo préprio
educando, para que se liberte da condicdo de homem-objeto e se transforme no homem-
sujeito, capaz de assumir o papel de protagdnico da prépria histéria. Acredita que, na
educagdo, as posturas dialética e dialdgica sao fundamentais para que as diferencgas sejam
sentidas e seja possivel a discussao com a diversidade, em vez de se procurar promover a
igualdade e se estimularem respostas simplificadoras, muitas vezes castradoras de opinides
diferentes. Paulo Freire considera a educacdo como agente de superacdao dos fatores

causadores da alienac@o.
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Com essa nova concepgao de educagdo, consolidou-se, assim, a partir dos anos 60, a
revolucdo da Filosofia da Educag¢do que acontecia nos cursos de formacao de professores,
pois se abandonou o estudo acritico das doutrinas de grandes pensadores do passado, para
transformar a reflexdo filos6fica sobre a educacdo. Com a ascensio das quatro disciplinas,
Filosofia, Sociologia, Histéria e Psicologia Educacional ao prestigio universitario,
constatou-se que o ensino dessas disciplinas passou a caracterizar-se pelo abandono das
questdes relativas as praticas da profissdo docente, ou seja, pela separacdo entre teoria e

pratica (TOMAZETTI, 2003).

Em 1970, ocorreu o dpice das tecnologias educacionais que reforgou a crenga
ideoldgica e que daria sustentacdo para a constituicdo de uma abordagem cientifica do
fenomeno educacional, o que, certamente, seduzia os que buscavam a legitimidade

cientifica da ciéncia pedagdgica e didatica. Tomazetti afirma

é preciso, pois, compreender como ocorreu o processo de gradativo
abandono do discurso filoséfico como principal saber pedagdgico, que
culminou com a constituicao e a legitimagdo das ciéncias da educacio
no campo educacional e como, entdo, passou a constituir-se o discurso
préprio da Filosofia da Educacao. ( 2000, p. 25)

No final dos anos 70 e inicio dos anos 80, o discurso educacional brasileiro
encontrou, no marxismo, seu principal suporte, com a justificativa de rejeicao a influéncia
tecnicista na educacdo. Era necessdrio o procedimento de critica radical a educagdo
brasileira, em sintonia com o contexto politico e social que exigia a restauragdo da
democracia, no entanto, sob os rétulos de esquerda e de direita, de revoluciondrio e de
conservador, ocorreu uma desconsideracdo para com determinados intelectuais e seus

estudos sobre educagdo, bem como a sobrevalorizacdo de outros.

A tendéncia tecnicista valorizava, fundamentalmente, os meios, as tecnologias e os

procedimentos de ensino - apresentados sempre como "neutros”, "eficientes" e "eficazes".
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Esta foi uma mudanga significativa no campo educacional, pois a reivindicagdo de um
saber cientifico para a educacdo teve como contraponto o enfraquecimento da reflexao
filos6fica. (TOMAZETTI, 2003). Essa visdo cientificista, ji presente na Filosofia da
Educacgdo, de Anisio Teixeira, estava implicita nas suas teoriza¢Oes cientificas vinculadas a
Psicologia, constituindo-se como referéncia basica do conhecimento dos sujeitos
envolvidos na educacdo. Com isso, a Psicologia foi a disciplina que, no quadro das ciéncias
humanas, mais contribuiu para configurar a visdo cientifica dos fendmenos educacionais,

sendo a mais prestigiada, com maior presenga nos curriculos de Licenciatura e Pedagogia.

Outra marcante tendéncia da pratica da Filosofia da Educacdao no Brasil foi
caracterizada por um enfoque hermenéutico do conhecimento, na década de 80, em que se
buscava o sentido total da educag¢do, compreendendo-a como processo de formacdo do
homem no préprio homem, mediante transformacdo pessoal do préprio sujeito, na

dimensao fenomenoldgica da educagao.

A tendéncia existencialista, na mesma década, desenvolveu uma reflexao filosofico-
educacional, propondo uma pedagogia do apelo ao existencial. Nesta tendéncia, a
educagdo, para se exercer como pratica formativa do humano deve levar em consideracdo a
forca educativa dos fendmenos que marcam a existéncia humana, como a crise, o despertar,
a exortacdo, o apelo, a aconselhamento, o encontro, a audécia, o fracasso, a esperanca. A

educagdo € vista como encontro de liberdade (SEVERINO, 2000, p. 302).

Na tendéncia culturalista da Filosofia, a educacdo € tida, de um modo geral, como
formacdo do homem em fun¢do do modelo ideal de pessoa, do seu dever-ser. Ao educador,
cabe investir na plenitude do desenvolvimento da liberdade, caracteristica fundamental do
ser humano, contudo € por ela que o mundo social poderéd se transformar, se aprimorar,

superando as determinacdes da irracionalidade.

Diferentes tendéncias, nos cinco periodos ao longo da histéria educacional

brasileira, foram até aqui identificadas. Primeiramente, a tendéncia tradicional, tomista -
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predominante até 1930. Seguiu-se, entdo, o movimento escolanovista de 30 até a década de
60; ao final dos anos 60, houve uma ruptura paradigmaética educacional. Durante os anos
70, vigorou a pedagogia tecnicista e, a partir do final da década, o periodo critico-
reprodutivista. A tendéncia critica surgiu a partir de 1980; consolidando-se no final de 1980
e inicio dos anos 90. Na metade dos anos 90, comecaram as influéncias das novas
tendéncias dos estudos culturais, do pds-modernismo e do pds-estruturalismo. Tudo isso
culminou na desconstru¢cdo do pensamento tedrico da modernidade que se instaurou com

base na reflexao critica dos pensadores da Escola de Frankfurt.

Segundo Severino:

a Teoria Critica estd na raiz das vertentes filoséfico-educacionais que
designou como arqueogenealdgicas, representativas do pensamento
pds-moderno ou poés-estruturalista. As perspectivas de abordagem
filos6fica da Teoria Critica tém contribuido para o surgimento de
abordagens filos6fico-educacionais préprias sobre a condicdo da
educacdo como prética inserida numa sociedade marcada por
profundas mudangas na sua constitui¢do politica, econdmica e cultural
(SEVERINO, 2000, p. 314).

As teorias criticas, nas quais se evidenciam influéncias variadas (marxismo,
sociologismo, freirianismo), foram responsdveis por uma importante transformacdo no
pensamento educacional. De acordo com essas tendéncias, o educador, ao propiciar a relacdao
do educando com os conteidos do ensino, deverd fazé-lo de forma dinamica e, sempre que
possivel, relacionando a experiéncia do aluno com os conteddos trabalhados, tentando,
sistematicamente, evidenciar a importincia de uma sdlida formacdo escolar como
instrumento para a sua prética cotidiana. Dessa forma, a atuacdo do educador devera ser
coerente, articulada e intencional, de forma a propiciar a critica do social, bem como uma

educacgdo escolar viva na vida social concreta.

Os educadores passaram a contar com uma nova literatura recente na drea de

Filosofia da Educacao no Brasil, registrando uma extensa representacdo de posicdes que se
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caracterizam por uma incisiva critica desconstrutivista dos modelos e paradigmas de
conhecimento, tanto do campo cientifico como do campo filoséfico, questionando a prépria
validade e pertinéncia epistemoldgica do saber fundado na razdo. Os autores associados a
esse enfoque analisam a educagdo, refletindo sobre ela, reportando-se a posi¢cdes defendidas
por Foucalt, Deleuze, Derrida, Lyotard, Baudrillard e Guattari, enfim, pensadores que sao
considerados pds-modernos ou poés-estruturalistas e que vém questionando o projeto

iluminista da modernidade.

Assim, sdo questionadas também todas as formas de pensamento voltadas para a
area educacional, tanto o humanismo tradicional, por seu posicionamento a partir da
consideragdo de uma esséncia humana, que pode ser desenvolvida em todas as suas
potencialidades, quanto as pedagogias criticas porque niao conseguem se desvincular da

crenca em uma consciéncia humanitaria e autocentrada.

Para se entender a sistematizacdo da pritica da Filosofia no Brasil, caberia
reconhecer que, embora se filiando ainda a tradicdo universal da reflexdo filosofica da
cultura ocidental, a Filosofia no Brasil jd se expressa com crescente criatividade e
autonomia. Segundo Severino (2000), sem divida, o desafio desta nova pratica estard no
estabelecimento da dosagem exata de seus vinculos com a temporalidade histérica, com a

espacialidade social.

As formulacdes tedricas explicitadas neste capitulo por pensadores que se
dedicaram a Filosofia da Educagdo estdo envolvidas com os processos socioculturais da
realidade histérica da sociedade de entorno de suas épocas. O fendmeno educativo, bem

como a prética dos sujeitos no campo da educagdo na atualidade, serd analisado a seguir.
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3.1 A disciplina Filosofia da Educacdo e o debate atual sobre a busca de

identidade e de seu campo de pesquisa

A busca de uma postura mais investigativa para a Filosofia da Educacao é fendmeno
bem recente em sua histéria no Brasil. Mesmo frente as mudangas nas teorias educacionais
brasileiras, como vimos, além da presenca de conteddos marcados pelo tomismo nas
propostas curriculares da disciplina Filosofia da Educacdo, pode-se afirmar que os objetivos
da disciplina sugerem uma indefinicdo quanto a sua identidade e contribuicdo para a

formacao de profissionais da educacdo (ALBUQUERQUE, 1996).

Devido a isso, no final dos anos 80 e durante os anos 90 do século XX, a identidade
da Filosofia da Educacgdo e seu objeto de estudo passaram a ser problematizados. Com a
consciéncia de que o referencial dominante da Filosofia da Educacdo, o marxismo, perdia
adeptos em funcdo das reordenacdes mundiais que comecavam a ocorrer, os filésofos da

educagdo tomaram sua drea de saber como uma questdo a ser investigada.

Neste contexto histérico, Tomazetti (2003) verifica a quase inexisténcia de estudos
historicos sobre a Filosofia da Educagdo no Brasil, o que tem dificultado um debate mais
significativo acerca das questdes de objeto, de identidade e de relevancia da disciplina. O
saber filos6fico, que foi durante muito tempo o sustentador do discurso pedagdgico, nao
mais se adequava, a medida que a Filosofia da Educacdo se institucionalizava como
disciplina dos cursos de formacdo de professores e se intensificava a cientificizacdo da

educacao.

No primeiro encontro de pesquisadores da drea de Filosofia da Educagdo, em 1994,
na Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), foram
visiveis as preocupacdes de seus organizadores em explicitar qual seria o eixo temadtico
para a investigacdo em Filosofia da Educagdo, suas perspectivas e abordagens. Para

Severino (1993), era necessario um esforco para o desvendamento do sentido da educacao
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no contexto da existéncia humana. Quanto a discussdo da questdo da identidade da
disciplina, segundo Albuquerque, de acordo com o relatério final da ANPED, explicita-se a
real necessidade de caracterizar bem o seu perfil, mas também delinear um campo

especifico de investigacdo em sua drea (ALBUQUERQUE, 1996).

Pode-se perceber que hd um movimento para resgatar algumas caracteristicas do
perfil da disciplina que deveriam ir além da historia da Filosofia, tais como o pensar
autdbnomo - instrumento primeiro da formagdo do espirito -, a necessidade de a razdo voltar
a ser negativa, a crenca na potencialidade do conceito como instrumento de investigacao e
o potencial estético da Filosofia. A pergunta “Filosofia da Educacao: para qué?” ainda nao
foi amplamente discutida e nem resgatada. H4 uma tendéncia a se enfatizar somente a
Filosofia, tratando-se as implica¢des educacionais como mera conclusdes do texto, sem
espaco para a explicacdo da possivel correlacio entre Filosofia e Educagao

(ALBUQUERQUE, 1996).

Idéias contrdrias surgem no debate, porém, para Gallo (1999, p.12), a tradicdo da
Filosofia da Educacdo no Brasil tem sido entendé-la como uma “reflexdo sobre os
problemas educacionais”. Outra perspectiva da Filosofia da Educacdo a ser combatida € a
de considerar que a Filosofia deve fornecer as bases de sustentagao do processo educativo.
Para cumprir essa tarefa, a Filosofia da Educagdo parte em busca dos conceitos produzidos

por filésofos, ao longo da histdria, para sobre eles erigir um saber educacional.

Diante disso, os participantes do Grupo de Trabalho (GT) concluiram que as
discussdes acerca da identidade da Filosofia da Educacdo, em 1994, contribuiram para um
despertar dos profissionais quanto a essa questdo, mas ndo lograram grande alcance em
termos de um repensar mais substancial da drea. Essa situagdo induz a pensar acerca de
uma outra possibilidade de producdo e atuacdo no campo da Filosofia da Educacao, qual
seja: a criacdo de espacos de discussdes sobre sua prépria condi¢do, viabilizando uma

dimensdo tao cara a Filosofia — a Epistemoldgica. Permanece, portanto, em aberto, a
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pergunta que as questdes estdo hoje a demandar uma reflexao filoséfico-educacional ou,
como pergunta Rios (2001, p. 46): “o que provoca nosso espanto hoje?”. Sdo questdes que

merecem ser debatidas.

Com o inicio do programa de Mestrado, em 1971, na PUC/SP e posteriormente em
1977, o curso de Doutorado, concebido e estruturado como uma drea de concentragao
autdbnoma, por onde passaram muitos teéricos da educacdo no Brasil, a atuacdo docente, a
atividade de investigacdo e a producdo cientifica desses mestres e doutores formados neste
programa repercutiram nos mais diversos setores do pafs, seja mediante a abertura de novos
Programas, seja fornecendo quadros para o trabalho nos cursos de graduacdo das
Universidades brasileiras, seja pela divulgacdo dos resultados das pesquisas sob forma de

livros ou artigos de revistas.

Na década de 1980, cerca de quarenta Programas de Pds-graduacao em Educacao
estdo instalados no Brasil. A consolida¢do desses programas teve importante papel no
desencadeamento de uma nascente tradi¢do de investigacdo no campo da Educacdo no
Brasil (SEVERINO, 2000, p.278). Com a implantagao dos programas de pos-gradua¢io no
Brasil, a pesquisa fez-se necessdria e obrigatéria. Apesar dos vieses e desacertos, das
contradi¢cdes e ambigiiidades da nova experiéncia, deve-se aos cursos de pds-graduagdo em
Educagdo a abertura de espacos para a realizacdo de estudos sistematizados, ndo s6 de
Filosofia da Educacdo, mas também sobre a Filosofia da Educacdo (SEVERINO, 2000,

p.276).

No capitulo seguinte, relatou-se a anélise dos dados coletadas no campo pesquisado,
dos processos vividos, das relagdes sociais que nos possibilitou conhecer os atores
envolvidos no processo de construgdo histérico e social do curriculo da disciplina Filosofia

da Educacao.
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CAPITULO IV

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentam-se os resultados da pesquisa realizada junto ao grupo de
professores da Faculdade de Educac¢do da UFJF que ministraram e ministram a disciplina
Filosofia da Educacdo, e também como de professores que participaram do projeto
interdisciplinar do Departamento de Fundamentos da Faculdade de Educacdo (EDU) da
UFJF, analisando os movimentos, as reformulagdes, os avancos e os retrocessos da

disciplina.

Com base nos pressupostos da “histéria das disciplinas escolares”, buscou-se
compreender as transformacodes no curriculo da disciplina Filosofia da Educacao, ocorridas
a partir da década de 80, no Departamento onde estd inserida. Foram identificados alguns
fatores mais diretamente ligados as mudancas de conteidos, métodos de ensino, estratégias
utilizadas pelos professores, recursos, procedimentos na conducdo das ementas e avaliagdo
que possibilitaram a articulacdo de propostas mais consistentes de alteragdo ou

implementacdo dessas mudangas, como veremos a seguir.

4.1 A construcdo do curriculo de Filosofia da Educacio na Faculdade de

Educacao da UFJF

As transformacdes ocorridas no curriculo da disciplina Filosofia da Educacao,
verificaram-se no contexto de uma prética que foi estabelecida em trés recortes histdricos,
ocorridos no Departamento de Fundamentos, desde a criacao da Faculdade de Educagao da

UFJF.

A Faculdade de Educacgao foi criada em 1969/70. Anténio Benedito,
(ja falecido) foi o primeiro professor da disciplina Filosofia da
Educacdo no curso de Pedagogia. A disciplina tinha como foco Santo
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Tomds de Aquino e o professor Jésus, que foi o segundo, seguiu a
mesma linha. E o curriculo da disciplina ndo teve grandes alteragdes
no decorrer dos anos. (Professor E)

Analisando-se as ementas dos respectivos professores, observou-se que, de fato, ndao
houve grandes mudancas de 1970 a 1988. Todos os professores da época eram formados
em Filosofia e/ou Teologia. FEra um grupo restrito que ministrava a disciplina nas
Licenciaturas e no curso de Pedagogia. Percebeu-se uma mesma linha de trabalho, coerente
com a formacdo dos docentes e com as tendéncias das maiores universidades do Brasil na

mesma época. O trecho da entrevista que se segue confirma a andlise dos documentos:

Naquele momento havia uma dialogia, se quiser, um tipo de
abordagem, como eu estava dizendo, mais atrelada a uma visdo
filoséfico-cristd. Filos6fica no sentido cristdo, ou, se quiser,
aristotélico-tomista, o que vai dar no mesmo. (Professor D)

No contexto da FE, o curriculo da disciplina seguia a tendéncia da tradi¢do classica
européia dominante no pais até os anos 60. Abordava-se a Filosofia pura nos estudos da

disciplina Filosofia da Educacio, conforme ementas em anexo.

Em 64, fatores externos afetaram o contexto educacional das universidades
brasileiras. A histéria politica e administrativa do Brasil, o fato de o pais se inserir no
sistema capitaista mundial, as caracteristicas proprias deste momento histérico de acordo
com interesses dominantes, transformaram profundamente a vida universitaria. Dentre eles,
a ditadura militar que alterou a forma de atuacdo e abordagem dos professores em sala de
aula. Na disciplina Filosofia da Educac¢do ndo houve mudan¢a na ementa da disciplina,
porém a censura limitou o discurso e a atuacao dos professores devido as abordagens mais
progressivas e criticas. Assim, na década de 70, o pais prosseguia sob a repressdo da
ditadura e, por meio da censura do discurso, conforme relato em entrevistas, tentaram

silenciar os professores de uma disciplina considerada pelo sistema como subversiva:
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A Filosofia serd sempre uma disciplina de dificil aceitacio em
termos sociais, em termos globais. Ela foi combatida, eu sofri
enormemente naquele momento. (Professor D)

Exatamente, o que se ouvia falar € que o Brasil ndo precisa de
Filosofia, ndo precisamos citar nomes, era todo um contexto
desenvolvido em redor da minimizacio de fundamentos
humanos. (Professor D)

O momento histérico vivido na década de 70 teve repercussdes diretamente no
processo educacional brasileiro. Com a entrada dos militares no poder, pelo Golpe de 64,
toda linha de pensamento politico ideoldgico foi baseado na estruturacdo de um pais
voltado para o desenvolvimento industrial e tecnolégico e a reprodugdo escolar representou
esta tendéncia por meio da criagdo de novos curriculos, de novas disciplinas e da
introducdo de uma visdo positivista na Educacdo. Provocou a secundarizacdo do
questionamento, préprio do pensamento filos6fico, pois os movimentos existentes de
contraposi¢do a ditadura eram totalmente reprimidos.

Nesse momento, a situacdo das universidades federais era bem delicada, e estavam
diretamente ligadas aos governos militares e deveriam seguir as regras do jogo com o
maximo de ordem. Toda manifestacao era vista e entendida como subversiva e deveria ser,
assim, reprimida. E relevante acentuar que, neste periodo 64/80, vérias politicas foram
adotadas no intuito de adequar a sociedade aos principios do regime. As leis foram criadas
para promover este direcionamento e a repressao fortaleceu-se por meio do AIS. Os Atos
Institucionais marcaram a década de 70 como o maior e mais repressor periodo historico
vivenciado pelos brasileiros. Censuras, cassagdes, reprimendas, abusos de poder, prisoes e
exilios foram constantes e bastante determinantes nas posturas dos professores,
principalmente dos que lecionavam as matérias de fundamentos da Educacdo, vistos como
mais diretamente ligados ao processo de formagdo de consciéncia dos estudantes. Essa
perspectiva tornava os docentes alvos faceis e permanentes dos militares, que os viam como
perigosos e como ameaca ao poder dominante.

Este fator externo politico foi bastante influente no contexto da Faculdade de
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Educag¢do na UFJF e nos rumos da disciplina Filosofia da Educac@o. Além deste, a reforma
do ensino superior, em 1968, resultou em uma nova estrutura, exigindo formacao técnica
dos profissionais docentes nas universidades. Nos anos 70 e 80, com o crescimento da pds-
graduacdo, desenvolveu-se uma formac¢do mais critica dos professores, intensificando-se as
pesquisas na drea da Educacdo. Essa nova tendéncia resultou na reestruturagdo da FE na
UFJF, com a criagdo do Centro Pedagdgico e um convénio com a UFRJ, em 1974,
qualificando como mestres e doutores a quase totalidade do quadro de professores. A
formacdo mais critica dos professores provocou novas discussdes € novos rumos foram

trilhados na FE, segundo relatos descritos em atas do Departamento de Fundamentos da FE.

Em 1975, houve uma grande discussdo em torno da Educacdo Brasileira e o Centro
Pedagdgico organizou um Semindrio Nacional sobre a Universidade Brasileira, resultando,

neste semindrio, a criagdo do Nucleo de Interdisciplinaridade na FE da UFJF

A demanda do aumento de alunos matriculados na FE foi expressiva nessa fase, e,
em decorréncia da Reforma Universitdria, o curso de Pedagogia foi modificado em sua
estrutura curricular, passando a formar especialistas em educagdo. Neste contexto, com o
avanco da pesquisa cientifica nesta drea de conhecimento, com o surgimento de novas
técnicas e novas especializagcdes, resultantes da reforma nas universidades brasileiras,
evidenciou-se o fracasso das antigas Faculdades de Filosofia. Com isso, as demandas para a

formacao de profissionais em Educagdo envolveram novos projetos na drea educacional.

Nas ementas da disciplina Filosofia da Educa¢do da FE, nesta época, observou-se
que nao houve alteracdo nos conteidos. Permaneceram os mesmos até o inicio do projeto
interdisciplinar em 1988, com a manutencdo da tendéncia do ensino superior catélico, na
perspectiva tomista, conferindo a disciplina Filosofia da Educagdo uma identidade

filos6fico-teoldgica.

Naquele momento, a situagdo esteve mais agravada. Parece que, com
a mudanga de regime politico, criou-se um novo visual, ndo mais
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aceitdvel, mas eu diria que a Filosofia chegou a um momento de uma
aceitacdo bem mais consciente, bem alargada, bem clara. Eu acredito
que ela ainda continue combatida, apesar de mais aceita, apesar de hoje
os curriculos, inclusive na drea juridica, incluam um, ou até dois
periodos, de uma fundamentacio filosé6fica. Mas ainda nio € bem vista
porque falta o contexto, a questdo ndo é jogar a disciplina na grade
curricular, ndo é se matricular na disciplina, é preciso um contexto que
facilite o aprendizado da disciplina. (Professor D)

O contexto educacional afetado pelo regime politico e pela tradi¢do cultural
dominante, afetou a disciplina estudada. Ou seja, os fatores externos, associados aos fatores
internos e também aos de ordem institucional, alteraram o didlogo dos atores envolvidos

com disciplina.

Os fatores internos responderam por tensdes e conflitos, nesta época, conforme
relato da coordenagdo do curso de Pedagogia. Devido a questdes de poder e controle, os
professores “donos da cadeira” ndo permitiram a contratacdo de novos professores. O
resultado foi a manutencdo da orientagdo ideolégica dominante, o que causava varios
conflitos dentro do Departamento. Este dado nos leva a compreender por que, apesar das
novas tendéncias para a disciplina, conforme descrito no capitulo III, em outras
universidades do Brasil, na Faculdade de Educa¢do da UFJF, a disciplina ficou sem sofrer

alteragdes, conforme programa apresentado a seguir:

Ano de 1970

Universidade Federal de Juiz de Fora

Faculdade de Educacao — Setor de Estudos Sociais
Plano de Curso de Filosofia da Educagao I

Filosofia da Educagdo — 4° série

1-Viérias espécies de Saber. Distingdo entre elas. Filosofia, seus
caracteres, seu objeto material e formal.

2- Importancia da Filosofia, do ponto de vista de seu objeto e de seu
sentido social, moral e intelectual. Seu teor critico e normativo. Sua
significacdo no terreno da Pedagogia.

3- Divisdo de Filosofia.

4- Filosofia da Educacdo, seu objeto formal, seu sentido normativo.

5- Primeiros principios do conhecimento. Aplicacdes pedagdgicas.
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6- Causa eficiente, causa material, causa formal, causa final e causa
exemplar. Aplicacdes pedagdgicas.

7- Papel do professor na Educacdo. O poder e os limites da educaciao do
mestre. O preparo do professor do ponto de vista académico, profissional
e pessoal. Qualidades indispensdveis. Conceito de educador.

8- A Filosofia e o curriculo.

9- Conceito exato de Educacdo. Falsos conceitos. Erros de conceituacdo
por falsa visdo relativa do homem e sua natureza e fins.

10- O educando. Caracteristicas. Atividade, inteligéncia, liberdade.
Liberdade e disciplina. Disciplina e moral. Pessoa humana e suas
exigéncias fundamentais. A educabilidade humana.

11- Aprendizagem. Conceito, formas, agentes extrinsecos. O sensismo € o
inatismo, a associacionismo, o behaviorismo. Conceito tomista de
aprendizagem.

12- Causa final em Educacio. Fins proximos e fim ultimo do homem e da
Educacao.

13- Pedagogia dos valores. Hierarquizacdo necessdria dos valores.
Valores mutdveis e valores permanentes. Necessidade de mudancga, com
fidelidade aos principios impereciveis.

14- Educacgido e: Naturalismo, idealismo, materialismo, pragmatismo.

15- Humanismo. Humanismo integral como formacgdo biofisica,
psicosocial, intelectual e religioso.

16- Papel da igreja, do Estado e da familia na Educagao.

Com a abertura politica e o inicio da redemocratiza¢do no Brasil, época de grandes
transformagdes e efervescéncia social, politica e econdmica, a disciplina Filosofia da
Educagdo sofreu poucas mudangas na FE/UFJF. Nao atendeu aos apelos da época, ndo
incorporando as tendéncias da abordagem antropoldgica da existéncia ou da perspectiva
progressista identificada com o marxismo. A disciplina preservou os conteidos do
momento anterior, dando uma idéia de um aparente consenso entre os professores que
formavam um grupo restrito cujo programa expressava coeréncia com a area de formagao,

caracterizando uma abordagem aristotélico-tomista.

A partir de 88, fatores externos, como a politica educacional, o contexto
econOmico, social e politico aliado aos fatores internos, como as condi¢des de trabalho na
drea, motivaram um grupo de professores do Departamento de Fundamentos (EDU) a
buscar recursos e elaborar um projeto interdisciplinar que alterou, significativamente, o
curriculo da disciplina na Faculdade de Educagdo, tanto no curso de Pedagogia quanto na

Licenciatura.
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Houve um contexto que fez com que se desse um novo rumo, um novo
norte, para a disciplina. Como isso se deu? Isso se deu através de um
trabalho extraordindrio, sem didvida nenhuma, de uma professora que
tomou a frente e capitaneou, como se diz, o projeto, que foi a
professora Dalva. (Professor D)

Os professores que ministravam a disciplina, antes da década de 80, foram
convidados a participar de um projeto interdisciplinar envolvendo a disciplina Filosofia da
Educagdo e mais duas disciplinas, Sociologia e Histéria da Educagdo (todas do mesmo

Departamento).

Dentre os fatores externos que motivaram a elabora¢do do projeto interdisciplinar,
pode-se mencionar certas tendéncias e correntes dominantes no periodo que influenciaram
os professores das mais diversas dreas, principalmente os de Filosofia da Educagdo. Nesse
momento, final dos anos 70 e inicio dos anos 80, o discurso educacional encontrava no
marxismo seu principal suporte e rejeitava o simplismo e o cardter acritico do tecnicismo.
Com a abertura politica e significativa reorganizacao do nivel dos profissionais, mudangas
internas ocorreram na Faculdade de Educacdo, oriundas da reforma universitdria, pois a
grande maioria dos professores, integrantes do EDU, retornava de seus doutorados,
contribuindo para a reformulacdo dos contetdos e métodos de ensino das trés disciplinas de
formagdo de professores, o que favoreceu a implantacdo do projeto interdisciplinar na

UFJF, conforme justificativa apresentada pelo grupo. (Anexo 1)

Os fatores internos que interferiram nas mudancgas, foram o surgimento de um novo
grupo de lideranca intelectual, a criacdo de centros académicos atuando na formacgdo de
seus profissionais, a organizacdo de associacdes profissionais, a politica editorial da area,
os recursos financeiros disponibilizados pelo Programa de Beneficios para Projetos da
UFJF, propiciando a articulagdo do grupo em torno de uma idéia unificada, fortalecendo a

criacdo de um projeto interdisciplinar, tendo como referencial a tendéncia marxista.
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As teorias de Marx estavam muito em evidéncia, levantando
discussdes histdricas, sociais e culturais da sociedade. Nessa época, o
grupo de professores que se articulara na elaboracdo desse projeto
estava chegando do doutorado, com discussdes muito atualizadas e,
devido a Reforma Universitdria que se iniciava nesse periodo, sentiram
a inquietacdo com a formacio de professores, independente de serem
de Pedagogia ou Licenciatura e iniciaram as mudancgas propostas
através dos Fundamentos. (Professor D)

A criacdo do projeto interdisciplinar modificou a estrutura curricular das trés
disciplinas do Departamento de Fundamentos (Sociologia, Histéria e Filosofia da

Educagdo).

O Grupo estava preocupado com a formacao de professores. Definiram
periodos, analisaram todas as ementas e os programas das disciplinas
tanto para Licenciaturas como para Pedagogia. Analisaram o curriculo
da disciplina Filosofia da Educacdo que até entdo era com base
humanista e tomista e precisavam ser articulados aos demais conteidos
de Histéria da Educagdo e Sociologia da Educagdo. Ou seja, articular
esses conteidos com fundamentacdo, dentro da visdo de Marx e
Gramsci, visdo de mundo mais social. (Professor E)

Assim, foi elaborado o projeto, estabelecendo-se um novo programa para a Filosofia
da Educacdo. A disciplina teve seu percurso histérico alterado entdo, mudando os seus
rumos. Foi abandonado o objetivo anterior, voltado para a formacdo de uma tradi¢do
académica e um novo objetivo foi definido, mais dirigido para uma tradi¢do utilitiria e

pedagégica, conforme as expectativas do projeto.

Assim, ao analisarmos os objetivos propostos no projeto, onde
aliavam preocupacdes ja existentes a uma avaliagdo mais profunda dos
conteddos obtidas no curso e no grupo de estudos, os professores
motivaram-se a instituir e nomear no Plano Departamental um projeto
sobre a interdisciplinaridade das matérias fundamentais dos cursos
voltados ao preparo do educador onde o objetivo central fosse a
possibilidade de globalizar conhecimento visto que a falta de unicidade
na transmissdo dos contetidos contribui para a maior desarticulagio
entre a teoria e prética, impossibilitando o entendimento das
contradicdes na relacdo educacdo-estado e sociedade. (Projeto
Interdisciplinar - Anexol)

Os debates sobre curriculo podem ser interpretados em termos de conflitos em torno

dos contetidos sobre status, recursos e territorio. No projeto, a disciplina que obteve status e
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maior prestigio foi a Histéria da Educacio, fio condutor do programa das trés disciplinas. O
viés da discussdo girou em torno da contextualizacdo histérica e da filosofia gramsciana. A
area de formacdo da lider, professora B, foi determinante na escolha do referencial tedrico
histérico. O professor A, em entrevista, afirma que “houve um certo descaso no
Departamento, referente as questdes reflexivas, objetivando as questdes mais praticas”,

justificando assim, a posi¢ao da disciplina Filosofia da Educa¢do no contexto do projeto.

4.2 A implementacao do projeto interdisciplinar: conflitos e liderancas

Para promover a interdisciplinaridade, romper a barreira rigida entre as disciplinas e
estabelecer pontos de contatos entre as mesmas, sdo necessdrias discussdes e debates.
Trabalhar com temas e ndo com disciplinas, requer uma nova postura do professor frente ao

processo de conhecer e ensinar. (Moreira, 1995).

Assim, os professores Departamento de Fundamentos da Educacdo (EDU),
subsidiados por leituras, cursos de atualizacdo, discussdes em grupo, desenvolveram o
projeto de interdisciplinaridade de Fundamentos da Educagdo, cujo objetivo era resgatar o
conhecimento na sua globalidade e evitar que a sua fragmentagdo levasse a uma visao
parcial ou distorcida da sociedade e da Educagdo (Sarmento, 1992). Conforme se 1€ no

projeto:

A presente proposta possui caracteristicas inovadoras evidenciadas nio
s6 pela integracdo dos conteidos das diversas disciplinas, mas por
centrar esta integracdo num tema gerador que norteard e catalizard a
transmissdo de diversas dreas. Cientes de que a melhoria do ensino
deva ser uma atividade normal da Universidade, os professores
nomearam, desde 1987, em seus Planos Individuais de Trabalho e nos
Planos de Departamento, uma considerdvel carga hordria para
desenvolverem o projeto, quer na sala de aula, quer nas reunides de
estudo, ou nos estudos individuais, conseguindo, assim levar a
docéncia a se fundamentar na investigacdo cientifica, permitindo o
conhecimento acumulado e, portanto, novos temas para pesquisas.
(1990, p. 1.)
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No primeiro semestre de 86, professores que lideravam o projeto propuseram
um grupo de estudos, devido a preocupacdo existente com a avaliacdo dos conteudos e,
nesse contexto, se motivaram a instituir ¢ nomear um plano interdisciplinar das matérias
fundamentais do curso voltado ao preparo do educador. Este projeto objetivava globalizar
os conhecimento, argumentando, assim, que a falta de unicidade na transmissdao dos
conhecimentos provocava a desarticulacdo entre a teoria e a pratica, impossibilitando o
entendimento das contradi¢cdes na relagdo Educacao-Estado-Sociedade. No 2° periodo de
88, varias reunides foram realizadas para se discutir a argumentacdo e fundamentacio
tedrica, bem como os quadros de matérias, area de conhecimento especifico. Buscaram a
contribuicao de outros docentes, uma consultoria externa de professores da UNICAMP e

professores internos da UFJF.

A professora lider do projeto afirma:

Eu coordenei o projeto interdisciplinar durante dois anos. Fizemos uma
proposta de tentar integrar todas as disciplinas de fundamentos da
Educacdo em assuntos que diziam respeito a cada uma delas. Entrou
Histéria, Filosofia e Sociologia. Mais tarde, entrariam outros,
comegamos com essas trés. Trouxemos para cd consultores,
convidados que fizeram a apreciagcdo do projeto e apontaram questdes.
Trabalhdvamos sempre juntos, eram seis ou sete professores, tinhamos
uma base filoséfica que era gramsciana, mas isso nao nos impedia de
recuperar outras questdes, outro tipo de visdo. Foi um projeto bem
sucedido enquanto durou e sinto muito porque escrevemos muito
pouco sobre ele. Inclusive fizemos um semindrio em Portugal, em
Coimbra, resgatando todas as questdes dessas disciplinas dentro do
enfoque portugués, pois nossa base foi a principio colonial. (Professor
B)

Os professores que ja lecionavam a disciplina Filosofia da Educacdo, no
Departamento antes da década de 80, que participaram da implantagdo do projeto,
defendem-no como algo inovador. Os conteidos da disciplina sofreram significativas

mudancas.
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Fizemos um mapa, por periodos, com todas as disciplinas das trés
dreas, iniciando com o Brasil col6nia, formacdo sociolégica, e os
professores precisavam planejar as aulas juntas, para articular,
acompanhar, inclusive a avaliacdo era unica e cada professor avaliava
a sua drea em uma mesma avaliacdo. Era um trabalho muito articulado
e os alunos, com certeza, compreendiam a educacido no Brasil nas trés
perspectivas, histdrica, sociolégica e o pensar da época, fazendo
referéncia a sua propria formacdo. Os Departamentos precisavam
encontrar respostas as inquietacoes e efervescéncia do momento, pois a
angustia era geral. A prépria Faculdade precisava buscar respostas para
a formag¢do de qualidade de professores. A Lola era chefe do
Departamento nessa época. (Professor D)

Analisando os relatos dos professore participantes do projeto, pode-se perceber as
aliancas e os conflitos existentes no grupo dos cinco professores das trés disciplinas
envolvidas. A despeito de suas formagdes diversificadas, dinamizaram a iniciativa, atuando
em diferentes instancias, participando de reunides, modificando normas, regimentos e
aumentando a producdo intelectual. A vida académica se renovou por meio das vdrias
reunides e grupos de estudos, contatos com consultores externos para avaliacdo do projeto,
conforme se 1€ nos relatérios arquivados no departamento. Todo esse movimento quebrou a
rotina das disciplinas envolvidas e favoreceu o engajamento dos membros do grupo em

torno de uma lideranca.

Assim, aliando preocupacdes ja existentes a uma avaliacdo mais
profunda dos conteddos obtidos no curso e no grupo de estudos, os
professores motivaram-se a instituir € nomear no Plano Departamental
um projeto sobre a Interdisciplinaridade das matérias fundamentais dos
cursos voltados ao preparo do professor onde o objetivo central fosse a
possibilidade de globalizar o conhecimento visto que a falta de
unicidade na transmissdo dos conteidos contribui para a maior
desarticulacdo entre teoria e prética. (Relatério do Departamento:
agosto de 1989)

Apés vdrias reunides, a partir do segundo semestre de 1987, distribuiram-se as
tarefas, ficando aos professores da disciplina Filosofia da Educacdo de elaborar a
fundamentagdo tedrica do projeto e os quadros das matérias ou dreas de conhecimento
especifico do estudo puderam ser montadas. Coerentemente com as tendéncias da época e,

em decorréncia da forte lideranga, o grupo promoveu a efetivacao do projeto.
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A articulacdo foi tamanha que quase conseguiram acabar com a visdo
fragmentada dos Departamentos da Faculdade, sendo que o objetivo
maior era focado na formacio de professores. (Professor E)

Trocdvamos, as vezes, um entrava com o suporte em qualquer uma
dessas disciplinas de fundamento, mas aos poucos, eu fui retomando e
trazendo para a minha disciplina, que ¢ Histéria, os aportes que eu ja
tinha aplicado, dava énfase aos aspectos até da Psicologia em
determinada época. Falava sobre as idéias, o direcionamento dessas
idéias no Brasil, como se deram, a questdo socioldgica e nds voltamos
a ser classico, cada um dava sua disciplina e pronto e acabou. Foi uma
experiéncia que volta e meia eu remonto e falo: foi legal. (Professor B)

Com relagdo a disciplina Filosofia da Educacdo, o projeto ndo propiciou maior
status 2 mesma, que nao se destacou no projeto, ficando diluida nas demais. Os professores
da disciplina Filosofia da Educacdo, da década de 70, ndo tiveram a mesma visdo critica
com relagdo ao objeto de estudo da disciplina no projeto, posteriormente criticada pelos
atuais professores. O avango alcancado pelos professores anteriores foi com a quebra da
visdo e do cardter tomista, muito marcante na disciplina até entdo. Seguem-se as duas
versoes de professores da mesma disciplina, com titulagdo na mesma area. O primeiro
anterior ao projeto e participante do grupo unificado e o segundo, professor egresso na FE,

apo6s o término do projeto.

Fez parte do Projeto, ndo se destacando, pois estava em consondncia
com as demais, Histéria e Sociologia da Educac¢do. Os periodos
histéricos, o pensamento em vigor, numa andlise social da sociedade, a
organizacdo histdrica, os fatos histéricos do periodo permitiam aos
alunos uma observacdo dos fatos histéricos contextualizados, uma
melhor compreensdo do todo e uma visdo histérica de mundo que
embasava cada periodo. Foi de grande importancia para uma reflexao
mais ampla sobre a fragmentacdo do ensino, como uma critica ao
conhecimento que era passado ao aluno como em compartimentos
isolados, desarticulados e era esperado do aluno que apenas decorasse,
sem saber relacionar esses conhecimentos passados pelas disciplinas.
(Professor D)

Nao ha como esconder um fato dbvio: se ndo ha massa critica em uma
instituicao universitdria que assuma, academicamente, um determinado
campo do saber, este estard sempre condenado a ter a sua existéncia
reduzida aos procedimentos burocrdticos da instituicdo e as iniciativas
casuais de alguns professores. Estar-se-4, entdo, diante de uma
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disciplina sem vida. A sua existéncia académica serd sempre devedora
da rotina institucional. (Professor A)

Com novos recursos viabilizados pela lideranca junto a Fundacdo Calouste
Goulbekian e recursos pessoais dos pesquisadores, foi possivel uma viagem a Portugal,
confirmando-se ter sido a disciplina Histéria da Educagdo a espinha dorsal do novo

curriculo interdisciplinar.

Fomos basicamente buscar uma melhor compreensio da nossa
formacdo social. A direcdo da Faculdade encaminhou o projeto para
Coimbra, conseguiram verbas. O projeto foi financiado e entdo
seguiram por 15 dias para Portugal, onde discutiram junto aos
professores de 14 sobre a idéia do Projeto Interdisciplinar. Organizaram
palestras, encontros e buscaram as bases para alinhavar todo o
processo do periodo Brasil Colonial e Império. Trouxeram
publicacdes, referéncias bibliogréficas desse periodo, com uma nova
perspectiva vista de 14 para cd, muito interessante. (Professor E)

Para atender aos objetivos do projeto, os recursos financeiros foram alocados para o
cumprimento de um cronograma de atividades dividido em trés etapas, num total de 39
(trinta e nove) meses. Esta fase demandou recursos para pagamento dos consultores, um
auxiliar de pesquisa, passagens, didrias, impressdo grafica e distribuicdo de todo projeto
com fins de divulgacdo dos resultados, aquisicdo de material bibliogridfico ja que a
bibliografia constante do projeto, conforme os consultores, deveria ser ampliada

significativamente. A estratégia utilizada pelo grupo para amenizar o impacto financeiro foi

a compra de livros ao final de cada reunido com a consultoria.

Ao término desta fase, iniciou-se a fase experimental de testagem do projeto,
quando ainda ndo estavam definidos os conteidos da grade. Uma comissdo analisou e

redefiniu a grade do curso de Pedagogia.

Apesar de todo o empenho das liderancgas envolvidas no projeto, foi pouco ou quase
nenhum o envolvimento dos demais docentes da FE para o trabalho interdisciplinar. Esse
foi um dos conflitos que se destacaram em meio as mudangas propostas. Ou seja, o

entusiasmo pelo projeto dizia respeito apenas ao grupo inicial que o idealizou, juntamente
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com a lideranga do projeto. Este foi distribuido ao coordenador do curso de Pedagogia e aos
demais Departamentos da FE, solicitando estudos para criticas e sugestdes. Aguardavam
um retorno para enriquecimento do projeto na 2* etapa prevista para 89. Dos projetos
distribuidos aos trés departamentos apenas o de Psicologia e o de Orientacdo Educacional
enviaram alguns comentdrios, que foram registrados. A coordena¢do do curso apenas
manifestou que “gostaria de trocar idéias sobre alguns pontos do projeto.” (Relatério do

Departamento de Fundamentos, 1988, p 2).

Mas o projeto tinha alguns problemas: primeiro, a conceituacdo de
interdisciplinar, transdisciplinar, j4 que se ficava no conceito, nas
questdes que emergiam dessas problematicas. Houve um probleminha
de pessoa, houve crise na universidade, os professores que tinham
tempo para aposentar, aposentaram e entraram novos professores que
estdo hoje na carreira. (Professor B)

A renovacdo acelerada do corpo docente. O rapido processo de
aposentadorias, desencadeado no inicio do governo FHC, fez com que
muitos professores mais antigos fossem substituidos de supetdo, por
professores mais novos que, por sua vez, nao traziam para a institui¢cao
uma bagagem filoséfica capaz de influenciar o trabalho académico do
grupo. (Professor A)

O grupo, ao analisar as reacdes dos demais colegas da FE, detectou que houve
pouco ou nenhuma adesdo. Algumas hipéteses foram usadas como justificativa: a época
era pouco favordvel para estudos do projeto; grande nimero dos professores estava
envolvido em tarefas variadas na UFJF; a proposta do projeto pode ndo ter sido
suficientemente clara para os colegas; houve um certo desestimulo em relacdo as discussoes
académicas, que nem sempre t€ém prosseguimento, por problemas mais variados, tais como
excesso de reunides e burocracia. Ainda, pode ter havido falhas estratégicas para tratar o
conteddo proposto e abordar a relagdo tedrico-pratica, ndo se evidenciando a dialética entre
Educagdo-Estado-Sociedade nos diversos momentos do estudo da histéria da educagdo

brasileira.
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Outras dificuldades referiram-se a fatores como, falta de infra-estrutura; pouca
familiaridade com tal tipo de atividade; recursos financeiros escassos; corpo docente
despreparado, periodo conturbado por eleicdes internas e crise na administra¢do superior da

UFJF.

Segundo o professor A, ndo integrante do grupo do projeto, os demais
Departamentos ndo se sentiram sensibilizados pela proposta unificada das disciplinas.
Assim, o projeto interdisciplinar foi unico, na UFJF, pois ndo recebeu apoio dos demais

Departamentos.

Os conflitos surgidos no decorrer do projeto também foram avaliados pelos
consultores que deixaram suas opinides registradas nos documentos arquivados. Nao houve
consenso dos professores sobre a metodologia utilizada na implantacao do projeto. Disputas
e conflitos permearam todo o processo, culminando com o término do projeto, apds dois
anos de atividades. Professores da FE da época de implantacio do projeto ndo se
sensibilizaram pela idéia do grupo, como ji se comentou e, mais tarde, oS novos
ingressantes no quadro do magistério, depois de 1990, também discordavam da idéia

unificada, da referéncia dnica e ndo quiseram dar continuidade ao projeto:

As conseqiiéncias  desastrosas do autodenominado  projeto
interdisciplinar. Em verdade, eu ainda ndo estava no Departamento,
quando de sua implantacdo, mas conversei com todos os protagonistas
da época, inclusive com o seu idealizador. De minha parte, penso que a
concepcdo mesma do projeto é merecedora de poucos elogios.
Portador de uma racionalidade monista e principista, o projeto
interdisciplinar entrou em contradicio com a prépria evolucdo da
institui¢do em direcdo a formas de inscri¢do mais préxima de uma
institucionalidade universitdria. O projeto estava eivado de uma razao
autoritdria e totalizante, deixando pouco espaco para o debate livre de
idéias que deve caracterizar o ambiente académico universitdrio. Em
funcdo de o precitado projeto pretender se “fundamentar” em uma
“filosofia” de matriz gramsciana, a reacdo posterior de alguns
professores esteve muito influenciada pela identificacdo da Filosofia,
em geral, com certos “principios epistemolégicos” com pretensdo de
verdade inconteste e com vocagdo para integrar todos os curriculos das
disciplinas de fundamentos. (Professor A)
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Os professores que ministravam a disciplina Filosofia da Educag¢do durante o

projeto e que o defendiam avaliaram, diferentemente, o desinteresse do novo grupo de

professores:

Os

E entdo, basicamente, essa nova visdo, esse segundo momento,
consistia em fazer um trabalho ndo isolado, ndo um trabalho de gueto,
vamos dizer assim, de isolamento mesmo. Cada professor tem esse
direito e esse rango ainda persiste porque esse segundo momento, eu
diria, ainda permanece como um sonho em direcdo ao qual sempre se
deve caminhar, mas, na verdade, ele traz dificuldades enormes, na
medida em que cada um queira assumir o projeto e participar.
(Professor D)

que elaboraram e implementaram o projeto interdisciplinar

consideraram um retrocesso o seu término. O projeto foi para o grupo um diferencial e,na

opinido deles, deixou frutos na FE, devido a criacdo de Centros Académicos que atuam até

hoje na formacdo de seus profissionais, na organizacdo de associagdes e mudancas na

politica editorial da area.

Ao retornar, tive um choque e muita dificuldade para me situar
novamente pela grande mudanga que encontrei na Faculdade de
Educacdo. Estavam sem referéncias, os projetos todos desarticulados,
setorizados, individualizados e ndo encontrava as referéncias para me
reintegrar. Havia uma nova faculdade. O Departamento se reunia duas
vezes por semestre, apenas para distribuir as disciplinas e sem
nenhuma discussao mais. (Professor E)

Tudo que foi pensado na época da reforma foi concretizado: criagdo
dos Nucleos de Pesquisa, grandes produgdes académicas, professores
mais preocupados em trazer a discussdo sobre educa¢do mais voltada
para a realidade. Hoje, ndo ha mais espago para se repensar, porque se
trabalha isoladamente. Ndo hd momento para que os conselhos de
unidades parem para questionar o processo pedagdgico na formacao de
professores. Percebe-se que hd movimentos na tentativa de se resgatar
e retomar essa discussdo de formacdo de professores. (Professor E)

Houve grande frustracdo com o desmembramento do projeto. A
comissdo nacional que trabalhava na reforma universitdria, movimento
que ndo acontecia s6 em Juiz de Fora e que ja estava bem avancado
com relagdo ao que se esperava sobre a formagdo de professores, um
movimento que era nacional, foi sendo desarticulado. Foi um periodo
também frustrante, pois as licenciaturas tiveram forca e se separaram
da Faculdade de Educacao. (Professor E)
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Os professores atuais que ndo participaram do projeto avaliam que o mesmo se
desenvolveu em um contexto favordvel, no qual a influéncia politica de alguns docentes
propiciou a obtencdo de verbas, o que ndo era facil na época. Confirmam que o grupo
deixou marcas nos outros Departamentos por meio do Centro Pedagdgico e julgam
importante ressaltar esses feitos, porém criticam o projeto uma vez que nao resistiu a

mudanga do corpo docente.

Nao foi muito dificil demonstrar para o nosso filésofo que a
universidade como um todo se encontra situada no pélo intelectual da
divisdo social do trabalho e, portanto, qualquer divisdo formal de
curriculo no interior de um curso superior particular pouco ou
nenhuma relacdo possui com a real separagdo entre pensamento e a¢ao,
derivada esta sim da separacdo mais geral entre trabalho intelectual e
trabalhos manuais, impostos, por sua vez, a todas as formas de
sociabilidade contemporianea, em virtude do modo como hoje
produzimos a nossa existéncia material. Cito este exemplo apenas para
exibir os riscos das tentativas mais ordindrias de restaurar a natureza
do debate filoséfico no interior da instituicdo universitdria, sem o
cuidado necessario de considerar mais atentamente a especificidade da
argumentacdo propriamente filoséfica que € tarefa ndo exclusiva, mas
precipua dos professores de Filosofia. Muito poderia dizer aqui a
respeito de algumas tentativas esdriixulas de emprestar uma espécie de
expressdo filoséfica a disciplinas cujo conteido parece estranho ao
debate propriamente filosofico. (Professor A)

Uma nova coordenagdo do curso de Pedagogia e um novo chefe do Departamento
de Fundamentos foram nomeados. Com o término do projeto, apds varias disputas e
conflitos, as ementas das disciplinas retornaram ao modelo disciplinar, revelando as
influéncias das tendéncias dominantes nos anos 90, afetando novamente a vida das trés

disciplinas de Fundamentos da Educacao.

Em 92, 93, o projeto foi se desfazendo. (Professor B)
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4.3 A disciplina Filosofia da Educacao nos dias atuais

A mudanca do corpo docente da FE na década de 90 nido alterou o cendrio
anterior de conflitos e tensdes. Com o término do Projeto Interdisciplinar, a
disciplina continua sem prestigio no Departamento e a formacao diferenciada dos
professores gera novos conflitos e tensdes. Essa perspectiva € confirmada em

entrevistas realizadas com os atuais professores da disciplina Filosofia da Educacio.

Na institui¢do onde trabalho, o que estd acontecendo com a disciplina
“Filosofia da Educag@o” ndo é, essencialmente, diferente do que
acontece com as demais disciplinas de Fundamentos da Educagdo.
Sinceramente, ndo arriscaria dizer que as disciplinas dos outros
Departamentos da Faculdade de Educagcdo padecem do mesmo
problema, mas, a julgar pelo que ouco em reunides de professores e
pelo que leio sobre formacdo de professores, penso que se poderia
avancar a hipdtese de que a situagdo das disciplinas ditas especificas
dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura € igual ou até pior. Qual é o
problema? A falta de prestigio ndo é da disciplina A, B ou C. Os
cursos de formagdo de professores é que perderam prestigio. Ndo € o
caso de relacionar aqui os fatores que produziram semelhante
fendmeno. Trata-se de uma relacdo exaustiva de determinagdes
associadas cuja explicitagdo fugiria dos objetivos de seu trabalho de
tese. (Professor A)

Os professores que ministram a disciplina (entre os quais se inclui o
autor desta fala) ndo tém verdadeiramente uma identidade com a
disciplina. Cabe observar que ndo se trata aqui somente de uma falta de
formagdo dos professores. De fato, excetuando a mim, nenhum outro
colega do Departamento tem graduacdo em Filosofia; contudo, em se
tratando de um corpo de professores universitarios, o que deve contar é
a especializa¢do. Af sim, hd uma real falta de formagao especifica por
parte de todos, porquanto nenhum dos professores efetivos do
Departamento orientou a sua formagdo especializada para cursos de
especializa¢do, mestrado e/ou doutorado em Filosofia ou em Filosofia
da Educacgdo. Isto ja reflete o grau de valorizagdo que a disciplina
desfruta no interior do Departamento, mas ndo esgota o problema.
(Professor A)

A formagdo diferenciada dos professores mudou novamente o rumo da disciplina.
Elaboraram-se novas ementas, novas metodologias, nova forma de avaliacdo, construindo-

se, assim, um novo curriculo. Neste novo recorte historico, mais uma vez, o curriculo da
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disciplina Filosofia da Educagao foi alterado.

A formacao diferenciada dos professores € um dos pontos de tensdo e conflitos mais
explicitos, nesse momento, no Departamento, entre os professores da disciplina Filosofia da
Educagio. E importante ressaltar que um tnico professor do Departamento com graduacio
e especializacdo na drea de Filosofia ministra aulas apenas para o curso de Pedagogia e ndao

para a Licenciatura.

O quadro abaixo retrata o exposto acima:

ANOS TEMPO

PROFESSOR GRADUACAO POS-GRADUACAO GRADUACAO UFIF

Mestrado em
. . Filosofia e
A Filosofia 1990 10 anos
Doutorado em
Sociologia
Mestrado e
B Ciéncias Sociais Doutorado em 1974 10 anos
Educacgao
Mestrado e
C Histéria Doutorado em 1978 10 anos
Educacao
Mestrado e
D Pedagogia e Sociologia Doutorado em 1980 9 anos
Educacao
Mestrado em
Engenharia de Educacao e
Comunicagao Doutorado em
Sociologia

1978 9 anos

As ementas atuais da disciplina possuem um enfoque voltado para as dreas de
formacdo dos professores, explicitando, assim, uma forma isolada de trabalho, o que
dificulta uma interlocu¢do do corpo docente, pois alguns professores véem a formacgao
diferenciada como um fator para a dispersio dos conteidos da disciplina. Outros
discordam, pois, mesmo com outra formacdo que nao seja em Filosofia, se sentem
capacitados para ministrar a disciplina. Nao ha consenso com relacdo a este critério da

formacdo, o que gera novos conflitos.
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Nio hd isso em outras disciplinas. Apesar das diferentes ementas para
os planos de curso, elas s3o mais consistentes, devido a formagao mais
homogénea, principalmente em nivel de mestrado. Todos sdao em
Histodria ou Sociologia. Outro fator, além da formacéo, € a md vontade
com a Filosofia no Departamento, tanto de colegas, professores quanto
dos alunos. O corpo docente do mestrado tem inclinacdo para a prética;
o pensar ndo faz parte . Com isso, os conflitos hoje no Departamento
ndo sdo explicitos, mas hi. Além da formacgao diferenciada, dos tipos
de professores, grupos identificados com alguma nitidez, se observam
para além das formalidades. O grupo de professores tende cada vez
mais a ter uma inscricdo profissional institucional, ndo muito atrelada a
dindmica do Departamento. O foco de atuacdo estd fora dos
Departamentos e da instituicdo universitdria, ndo com atividades
privadas, mas assessorias, projetos de extensdo, voltados para a vida
publica, académica utilitdria na vida publica. (Professor A)

Acredito que, se o professor for pedagogo, deverd ter, no minimo, a
especializacdo na drea de Filosofia, para ministrar a disciplina. O
pensar critico sobre a Educagdo seria a grande contribuicdo da
Filosofia para a Educacdo. O professor pode nao ter a formagdo, mas
deverd ter um conhecimento muito abrangente da Filosofia. (Professor
E)

Entendo que a Filosofia da Educacdo estd muito ligada a uma
problematizacdo de temas da educag¢do, uma discussdo mais geral.
Acabei fazendo a relagdo, uma constru¢do que foi tendo a minha cara.
Hoje quando eu olho o primeiro ano - eu estou aqui hd doze anos -
quando trabalhei s6é com a Pedagogia, creio que, a partir do segundo
ano, ja comecei o trabalho com a licenciatura. Depois de doze anos
vejo o que acabou sendo construido. E um curso que tem uma coisa
que eu incorporei que é partir de um memorial que os alunos fazem
sobre sua prética e vivéncia pedagdgica. (Professor C)

Esta visdo de que qualquer professor, independentemente da sua formacdo, poder
ministrar a disciplina no departamento da FE é coerente com a metodologia utilizada no

projeto interdisciplinar:

Nao, eu sempre ministrei Histéria da Educacdo, mas com o projeto
podiamos ministrar todas as disciplinas: a Sociologia, a Filosofia...
Trocdvamos, as vezes, um entrava com o suporte em qualquer uma
dessas disciplinas de fundamentos. (Professor B)

A disciplina continua sem uma identidade definida consensualmente, em funcdo do

espaco e liberdade dos docentes para proporem suas ementas e planos de curso. Continuam
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Naio sei se a gente vai explorar depois a liberdade que essa matéria me
deu de ndo seguir uma Histéria da Filosofia mais amarrada, mas me
possibilitou muita discussdo de temas atuais, de trabalhar a partir do
memorial deles, de problematizar priticas e lidar com os temas
transversais dos PCN. Ela me deixa bem solto para isso. (Professor C)

Houve uma reforma geral do curso, do curso de Pedagogia e das
Licenciaturas. A idéia do Departamento progride cada vez mais para
um conceito de ementa muito geral. Por que? Porque nossa formacao
aqui é muito diversificada, ndo ha um referencial teérico, uma escola
de pensamento que unifique o Departamento. Nao temos uma ementa
rigida. A ementa tem os contetidos essenciais da disciplina, mas o
professor fica livre para escolher o enfoque e direcionar sua disciplina
de acordo com sua formagao e perspectiva. (Professor A)
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No novo contexto no Departamento, novos objetivos e métodos da disciplina sdo

utilizados hoje, na formacdo de professores, tanto no curso de Pedagogia quanto nas

licenciaturas.

O objetivo que eu tenho é uma ruptura com a tradicdo que havia aqui
de uma Filosofia da Educacdo para a licenciatura que tinha um viés
histérico. Peguei um ex professor que tinha formagdo de semindrio,
que trabalhava linearmente como os pré-socriticos em educagio,
Sécrates em Educagdo, Platdo em Educagdo, Aristételes em Educagao,
Santo Agostinho em Educacdo, Sdo Tomds de Aquino. E ficava muito
distante da atualidade, porque essa abordagem nao passava do século
XIX. Como uma turma de Educacdo Fisica vai discutir Santo
Agostinho? Entdo eu mudei esse viés de trabalho. Entendo que a
Filosofia da Educagdo estd muito ligada a uma problematizacdo de
temas da educag@o, uma discussdo mais geral. (Professor C)

A minha idéia, meu ideal de filosofia é sempre oferecer para o aluno
possibilidades de eles questionarem os autores. Uso muito o confronto
de opinido entre os autores e sempre que vejo adesdo voluntdria da
turma a certo conceito ou idéia, procuro dar uma de advogado do diabo
e tento problematizar para o aluno. A idéia da divida, a idéia do
questionamento e a idéia de desestabilizacdo sempre me acompanham
nas aulas de Filosofia, até demais as vezes, até exagero, reconheco, as
vezes. (Professor A)

O sistema de avalia¢do dos alunos estd diversificada na proposta metodolégica dos
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professores, hoje, no Departamento. As formas de avaliacdo sdo tratadas distintamente
pelos docentes, e por vezes, tradicionais. Os trechos, a seguir, revelam a visdo

diferenciada de avaliacdo dos professores da mesma disciplina:

Em termos de avaliacdo também nds tinhamos um procedimento
comum, mas ndo lembro mais como era feito. As questdes eram
sempre postas de uma forma comum. Ou seja, era um tipo de
avaliacdo ainda que, no modelo basico, de prova ou de pergunta e
resposta, mas as proprias avaliacdes das disciplinas, como um todo,
eram feitas para evitar repeticdo, tudo mais, dentro de um conjunto
também. Dentro de uma visdo unitaria. (Professor D)

Pois €, esse é um problema dos mais delicados. Eu atribuo como o
mais delicado do curso de Pedagogia e talvez da Universidade.
Casualmente, sou presidente de uma comissao que esté tentando alterar
o sistema de avaliagdo dos alunos de graduacio em toda a
universidade. E o debate, apesar de estar muito silencioso em geral,
estd esquentando em algumas parcelas do corpo discente e docente.
Para mim a avaliagdo é um feed back, um retorno do que eu estou
fazendo. Acho que o aluno de Pedagogia tem muitos problemas, eu
ndo estudei Pedagogia e, as vezes, me surpreendo, ensinando em uma
Escola Normal. A preocupacgdo do aluno parece ndo estar compativel
com a formacgdo universitiria. Mas na medida do possivel procuro
tentar usar a avaliacdo para melhorar meu trabalho de desenvolvimento
dos conteddos. Prefiro usar uma velha acio para que os alunos tenham
autonomia, o que estd faltando € autonomia para os alunos. Tento fazer
com que eles percebam a avaliacdo, eu também os mobilizo para que
tenham mais autonomia nos seus procedimentos académicos e de
desempenho. O que eu ouco € aquela pergunta: “T4 certo, professor?”
antes de entregar o trabalho. E uma coisa que me irrita muito, porque
iSO acusa uma preocupacgio excessiva com o que eu estou pensando
sobre o que eles estdo fazendo. E minha luta com avaliacdo € essa.
Procuro dar prova com consulta — um tipo de prova completamente
diferente. (Professor A)

Eu tenho uma nota central, que é a nota do memorial, que € o trabalho
maior que os alunos fazem, € uma criacdo deles e tenho uma nota
individual para isso. J4 as outras avaliagdes... Nao dou prova, ndo dou
prova final e digo para eles que é mais facil para o aluno que freqiienta
a aula, que participa. Tenho mesmo mais reprovagdo por infreqiiéncia
do que por nota. H4 os que chegam na sexta aula e dizem que vdo ao
xerox para ler os textos. Eu replico que fazemos uma oficina de
trabalho e que o texto que ficou para ser lido, normalmente, € debatido
na aula. Primeiro comeca a ser discutido em grupinhos, depois vai para
o grupdo e se faz um relatério da discussdo, mas € uma produgdo que,
em geral, se dd na propria aula mesmo e me entregam. No final analiso
a pessoa, se freqiientou e que trabalho fez. Ou seja, quem estd
participando e fazendo os trabalhos. (Professor C)
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De acordo com as entrevistas, verificou-se que ha um movimento no Departamento
para se resgatar alguns pontos importantes da metodologia do projeto interdisciplinar, o que
ndo se efetiva em decorréncia da falta de uma lideranca para articular as discussdes nas

ementas propostas.

H4 uma dificuldade de costurar, ndo uma unidade, o que ndo ¢ a
pretensdo, mas uma uniformidade. Faco uma autocritica: temos um
trabalho muito disperso mesmo, ¢ liberdade demais, mas o problema
nao € a liberdade, é a falta de troca, de trocar texto, trocar como vVOcé
estd trabalhando. Fizemos até um movimento, que eu puxei a
professora X que estava com Filosofia da Educacdo, o Y e o Z
também. Houve um momento em que chegamos a fazer trés reunides,
ndo para fazer uma coisa Unica, mas para um saber o que o outro
estava fazendo, para trocar alguma coisa. E uma coisa que vinga muito
pouco, pois temos esse grave defeito de liberdade demais e pouca
construcdo de um projeto. (Professor C)

Os professores criticavam, no projeto interdisciplinar, o quanto a Filosofia da

Educacdo se perdia no contexto geral dos programas das trés disciplinas do projeto.

Caréter tomista da disciplina hoje, ndo mais. No inicio, com os
professores da década de 70, foram coerentes com a tendéncia nacional
e formacdo em semindrios. O projeto teve esse marco de quebrar essa
caracteristica marcante da disciplina, filosofia tomista. Mas ndo
lutaram por dar maior destaque e visibilidade a disciplina dentro do
projeto. Ficou apenas a filosofia gramsciana que era o norte central do
projeto, mas o cerne das discussdes ocorria muito mais dentro dos
contextos histdricos e sociolégicos do que filos6fico. Um dos
professores que participou da implantagdo do projeto avaliava o
projeto como bem sucedido, mesmo com a identidade da disciplina
sendo dirimida dentro do projeto. A falta de reflexdo neste momento ja
foi diluindo a disciplina. (Professor A)

Com a Reforma Universitdria, a disciplina Filosofia da Educacio,
hoje, obrigatéria nos curriculos, deverd sair e ceder espaco para
alternativas que preservem a liberdade de escolhas do aluno pelas
disciplinas de Fundamentos da Educacdo. Nas Licenciaturas,
diferentemente da Pedagogia, os alunos tém aula da disciplina com
uma carga de 3h/a semanais, conforme observado no horirio da
disciplina, afixado na secretaria da FE. A este respeito, um fato curioso
e que talvez revele a real importincia da disciplina em questdo para os
cursos de formacdo de professores é que, se a Filosofia ndo encontra
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terreno apropriado para o seu desenvolvimento no lugar formalmente a
ela reservado pela burocracia universitaria, ela “busca” seu espago em
outros continentes institucionais, no entanto nem sempre este
deslocamento se revela positivo para a disciplina. Nesse particular, foi
marcante a presenga canhestra de uma pseudofilosofia da educagdo
durante os debates que assinalaram a mudanca curricular do curso de
Pedagogia em 1999. (Professor A).

Os professores envolvidos buscaram verificar a opinido dos alunos sobre a

disciplina durante o projeto interdisciplinar:

A resposta, em termos maiores, foi no sentido positivo. Os alunos
verificavam que a percep¢do que eles passavam a ter conforme o
objetivo que, portanto, advinha dos préprios professores, era que se
tinha, a partir dali, uma visd@o mais interessante, diferente daquela que
se pudesse fazer isoladamente. Enquanto isso nao ha ddvida, os alunos
foram ouvidos, foram avaliados e confirmaram nesse sentido. Agora,
eu meu lembro que havia uma critica dos alunos naquele momento a
respeito da repeticdo de alguns contetidos, uma vez que nada impedia
que algum professor de Filosofia da Educagdo, em razdao das
discussdes em comum, abordasse questdes historicas paralelas ao
professor que viesse abordar especificamente. Essa questdo, em algum
momento, algum aluno colocou de uma forma bem clara também e nés
tinhamos essa percep¢do, tentdvamos superar evidentemente, mas o
projeto corre esse risco, sempre. (Professor C)

As avaliagdes dos alunos dos cursos de Licenciatura e do curso de Pedagogia, nos

dias de hoje, apds o término do projeto, sdo discutidas pelos professores:

Pela avalia¢do que eu tenho no final, eles gostam. E muitos dizem que
vém para a educacio com um pé atrds muito grande. As vezes tém um
olhar meio blasé para a Educacgdo. Sei que had alunos que se acham
mais que os outros, mas eles, no geral, participam bastante da proposta
desse jeito. (Professor C)

Vejo que a mobilizacio € diferente, pois o aluno de licenciatura chega
aqui ressabiado, desconfiado de que ele estd perdendo seu tempo. Se
eu fizer um trabalho com ele, desperto disposicio académica. Nos
alunos de Pedagogia ndo tenho que conquistar essa disposi¢do
académica, pois ji vem com essa disposi¢do, o que me deixa mais a
vontade para trabalhar com a licenciatura. Nao abro mao de trabalhar
com a Pedagogia porque é um desafio e me realizo quando, no final do
periodo, os alunos mudam de opinido sobre a disciplina. Na verdade,
eles comecam com o conceito da Filosofia, mas o que tinham era um
preconceito. Ndo sei como se trabalha Filosofia nas escolas normais de
segundo grau aqui em Juiz de Fora, mas o que eu tenho visto é que os
alunos t€m uma apreciagdo positiva desse trabalho, porque eles entram



Apo6s analise das entrevistas e dos documentos, ndo se pode afirmar se a disciplina
Filosofia da Educacdo na FE da UFJF teria ou ndo encontrado a uma identidade definida

com o projeto interdisciplinar. Nao se observou o aprofundamento da questdo uma vez que

aqui extremamente preocupados em ultrapassar a disciplina com o
menor esforco possivel e, se o professor ndo estiver preparado para
receber essa clientela com essa disposicio, desanima. E o que acontece
muitas vezes com colegas meus. (Professor A)
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a Filosofia da Educa¢do ndo foi a referéncia fundamental para a reflexdo dos problemas

educacionais. Hoje, ainda se questiona a validade do que € ensinado aos futuros educadores

na disciplina Filosofia da Educacio.

Vale assinalar que nio estou aqui sugerindo algum tipo de
“corporativismo filos6fico”, no qual exclusivamente os iniciados,
devidamente certificados pelas escolas superiores de formacdo
reconhecidas pelo grupo, teriam o direito de falar de Filosofia para
terceiros. Estou chamando a atencdo para um fato que, a mim, parece
bastante tangivel, qual seja, o real desprezo pela natureza das questdes
filos6ficas encoberto por vestes do mais puro reconhecimento da
“importancia fundamental” da matéria para a formacgdo dos futuros
professores. A resultante de semelhante situagdo pode ser flagrada no
depoimento da maioria dos alunos que manifestam opinides a respeito
das aulas da disciplina em foco. Na condi¢do de coordenador do curso
de Pedagogia, eu identificava opinides que percorriam todo o espectro
que vai da certeza de um tempo perdido a dividas quanto a
necessidade de a disciplina constar no curriculo do curso. Ensinava-se
(ensina-se) de tudo nesta disciplina: histéria das idéias pedagdgicas,
pensamento educacional brasileiro, no¢des de avaliacdo de sistemas
educacionais, histéria da educacdo brasileira dos anos trinta etc.
Alguns conteddos até possuem uma interface com a Filosofia da
Educacdo; outros nem tanto e outros ainda relagdo alguma
estabeleciam (estabelecem) sequer com o texto da ementa da
disciplina. (Professor A)

Nao se pode deixar de reconhecer, conforme a avaliagdo de um professor, que,

mesmo contrdrio ao projeto interdisciplinar, reconhece a coragem e ousadia da equipe que o

elaborou e implantou.

Esta experiéncia sem didvida deixou marcas até hoje no Departamento,
muitos ainda tem o discurso e desejam retomar, ou seja, um discurso
recorrente sobre curriculo articulado. (Professor A)
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CONSIDERACOES FINAIS

As evidéncias coletadas ao longo da pesquisa identificaram os conflitos presentes
nas complexas e dindmicas inter-relagcdes dos docentes que elaboraram o curriculo da
disciplina Filosofia da Educacdo na UFJF. Os resultados foram sendo obtidos em um

terreno de disputas em constante transformacao.

O volume e a riqueza das informagdes colhidas nos depoimentos dados a
pesquisadora certamente admitiriam outros recortes e andlises. Tendo em vista os objetivos
e os limites do trabalho, o referencial teérico de Goodson mostrou-se adequado e essencial
para a compreensdo da complexidade envolvida nos rumos do curriculo da disciplina, de
1970 aos dias atuais, confirmando que as disciplinas escolares podem ser interpretadas em
termos de conflitos, recursos, status e poder. Confirmou-se também a argumentacao de
Santos (1990), para quem a histéria de uma disciplina precisa ser analisada a luz de fatores
internos e externos.

A construcdo do curriculo foi decorrente de disputas, liderangas, relagdes de poder,
tentativas de controle, negociagdes e aliancas entre os profissionais envolvidos. Esses
foram os fatores internos que afetaram os rumos da disciplina, enquanto os externos foram
os relacionados a politica educacional e ao contexto econdmico e social mais amplo. Estes
ultimos foram, particularmente, importantes no desenvolvimento do projeto interdisciplinar
em que se constatou a secundarizacio dos saberes da disciplina Filosofia da Educacdo em

funcdo de outras.

Além do contexto histdrico e politico da €poca, a lideranca de um docente também
afetou o desdobramento da disciplina no Departamento. Tal aspecto se refletiu na
constru¢do do curriculo, na definicio do que foi considerado digno de ser ensinado e
aprendido, naquele determinado momento, em detrimento de outros conteudos, antes

ensinados e considerados validos por outros professores.
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O projeto implementado desestabilizou a tradicdo académica e a pratica de um
conjunto de especialistas formados nessa tradicdo. Questionaram-se o carater tomista da
disciplina, bem como o0s objetivos iniciais encontrados nos primeiros curriculos, afastados e
posteriormente transformados.

A fundamentacao teérica do projeto foi elaborada por um professor da Filosofia da
Educagdo e, mesmo assim, nao se evidenciou o prestigio da disciplina no conjunto das
demais. Em meio a lutas por poder e controle na busca por recursos, observou-se que a
area de formacdo de cada docente predominou na elaboracdo das ementas.

A disciplina Filosofia da Educagdo, nos ultimos anos, no Departamento de
Fundamentos, vive, pode-se dizer, a crise de identidade denunciada em ambito nacional,
conforme relato dos grupos da ANPED. Tem-se um perfil voltado mais para a Histéria da
Filosofia do que para a problematizacao de temas referentes a Educa¢do. Com isso, podem-
se questionar seu sentido e sua presenca exclusiva no curriculo de formacao dos professores
do ensino médio, em detrimento de outras ciéncias da Educacdo. No curso de Pedagogia, a
disciplina continua ensinada, mas se percebeu pouco didlogo com as demais disciplinas da
graduacio, a falta de projetos de pesquisa e de maiores investimentos na area.

A formacdo diferenciada sugere que alguns professores nao tém grande afinidade
com a disciplina, como se depreende das entrevistas. Nao se trata apenas da falta de
formacdo dos professores em nivel de graduagdo, mas também em pds-graduacdo, o que
dificulta a maior valoriza¢do da disciplina no Departamento e a integracdo dos trabalhos
dos docentes.

Nao houve referéncias a projetos de pesquisa, bolsistas de iniciacdo cientifica,
publicacdes, organizacdo de semindrios e palestras, apresentacdo de trabalhos em
congressos, intercambios, linhas de pesquisas referentes a disciplina, orientagdes de
monografias de bacharelado, dissertacdes e nucleos de pesquisa. Nao hd, ao que parece,

vida académica particularmente voltada para esse campo do conhecimento.
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Este estudo mostrou como a constru¢do do curriculo da disciplina Filosofia da
Educagdo, em uma perspectiva inovadora de ensino, implantada sem o respaldo e a
participacdo da maioria dos docentes, se limitou a uma inovagao que traduzia o pensamento
de poucos docentes ou de um grupo restrito a um tnico Departamento, o que justificou o
seu abandono.

As evidéncias coletadas ao longo da pesquisa sugeriram a importancia dos fatores
internos, como a formacao docente diferenciada e a auséncia de concursos para docentes
com formacgao especifica, afetando na defini¢do dos caminhos atuais da disciplina.

Outros estudos que abordem a mesma disciplina em outras institui¢des, assim como
outras disciplinas, poderdo contribuir para que se vislumbrem novos meios e métodos para

a compreensao do processo de construcao curricular no ensino superior.
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ANEXO 1

Roteiro de entrevista

IDENTIFICACAO:

Nome:

Formado em :

Universidade onde concluiu a graduacao:

Alguma pds-graduacdo? Em que?

Tempo de experiéncia profissional:

Conteddos lecionados:

Niveis de ensino e turmas nas quais lecionou e/ou lecionam:

Redes de ensino com a(s) qual (is) trabalha:

ASPECTOS PROFISSIONAIS:

1y

O que o levou a ser professor da disciplina Filosofia da Educacdo?

DOCENCIA EM FILOSOFIA DA EDUCACAO:

2)
3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Qual seu objetivo sobre a disciplina Filosofia da Educagdo?

Qual o tipo de metodologia que vocé costuma utilizar em sala de aula que considera
util para a formagao do futuro professor?

Como sdo definidos os contetidos para essa disciplina? A defini¢cdo sempre se deu
dessa forma? H4 ou houve alguma influéncia do professor titular ou de outro
professor nessa definicdo? Houve influéncia de alguma reforma?

Que contetdos vocé costuma incluir em seu programa?

H4 discussdo ou discordancia, no Departamento, em relagdo aos conteidos da
disciplina? Por qué?

De acordo com o seu programa de ensino, hd discordancia, no Departamento, em
relacdo aos seus autores e textos?

Que procedimento costuma empregar para avaliar seus alunos? H4 discordancia no
Departamento?

Como a disciplina € vista por seus alunos?

10) A disciplina pode ser ministrada por qualquer professor do Departamento,

independente da formacao? Que pontos positivos € negativos vocé veria nisso?
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ANEXO 2

O Projeto Interdisciplinar do Departamento de Fundamentos da Educacao

DOCENTES:

Dalva Carolina de Menezes Yazbeck — Mestre — Coordenadora

Diva Chaves Sarmento — Doutora
Eleuza Maria Rodrigues Barbosa — Especialista

Jésus Salvador Neves do Amaral — Mestre

Peri Mesquida — Doutor

LISTA DE ANEXOS

1- Cronograma — 1* Etapa

2- Cronograma — 2* Etapa

3- Cronograma — 3% Etapa

4- Relatorio da 1* Etapa

5- Quadro Tedrico: Divisao em fases (tema gerador) — disciplinas/matérias

6- Curriculum Vitae

1- APRESENTACAO E HISTORICO

A partir do 2° semestre de 1986 e durante os dois periodos letivos de 1987,
professores do departamento de EDU freqiientaram o Curso de Fundamentos da Educagao
Brasileira Atual e o Grupo de Estudo sobre alguns temas que subsidiam as teorias
educacionais.

Assim, aliando preocupagdes ja existentes a uma avaliagdo mais profunda dos
conteddos obtidos no curso e no grupo de estudos, os professores motivaram-se a instituir e
nomear no Plano Departamental, um projeto sobre a interdisciplinaridade das matérias
fundamentais dos cursos voltados ao preparo do educador, onde o objetivo central fosse a

possibilidade de globalizar o conhecimento, visto que a faltava a unicidade na transmissao
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dos conteddos, contribuindo para a maior desarticulagdo entre teoria e pratica,
impossibilitando o entendimento das contradi¢des na relacio Educagdo-Estado e Sociedade.

Neste sentido, a partir do 2° semestre de 1987, estudamos vérias formas de
interdisciplinaridade e ap6s alguns estudos o professor Peri Mesquida assumiu a elaboragao
da fundamentacao tedrica da proposta (vide justificativa).

No 2° periodo de 1987 e no 1° periodo de 1988 aconteceram varias reunides onde, a
partir do argumento da fundamentagcdo tedrica, os quadros das matérias ou dreas de
conhecimentos especificos do estudo puderam ser montadas. Tem que se ressaltar a
contribuicdo de docente que, por solicitacio do departamento, opinaram através de
consultorias externas (professora da UNICAMP) e internas (Professores da UFJF) que
muito ajudaram nas sugestdes de abordagens especificas de dreas do conhecimento que
deverdo ser incluidas na proposta.

No principio de julho p.p., o projeto, ja em fase adiantada, pode ser testado nos seus
objetivos através de um curso especial oferecido a professores universitdrios, ministrado
dentro da orientagdo tedrica que embasa o trabalho.

E necessdrio ressaltar alguns aspectos que deverdo ser explicitados ja que durante as

discussdes provocadas pelos estudos foram detectados:

1. Nesta fase experimental ndo estd se propondo, ainda, a distribui¢do definitiva do
conteido na grade curricular. Apds os resultados obtidos ao final da experiéncia,
pretende-se encaminhd-los a comissdao que estuda a redefinicdo do Curso de

Pedagogia da UFJF.

2. Em todo momento, a especificidade do contetido proposto terd como referéncia
tedrico-pratica a dialética que se estabelece entre Educacao, Estado e Sociedade nos

diversos momentos do processo histérico brasileiro.

3. Embora os contetidos das disciplinas estejam explicitados, eles servem neste como
fio condutor de proposta/estudo, o que significa uma possivel reavaliagdo dos
mesmos, ocorrendo, se for o caso modificagdes a partir das propostas e de
avaliacdes advindas dos departamentos consultados e por conclusdes obtidas pelos

docentes que atuam diretamente no projeto.

Para atender aos objetivos do projeto estabeleceu-se um cronograma de atividades
dividido em trés etapas, num total de 39 (trinta e nove) meses, cujo periodo serd de

fevereiro de 1988 a setembro de 1990.
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2 - JUSTIFICATIVA

A Educacio € uma drea de conhecimento que se ocupa dos problemas educacionais
que a realidade manifesta levando em conta que a pratica docente se faz a partir de
disciplinas e por meio delas, com contetidos, métodos e técnicas atinentes a cada disciplina,
a solugd@o dos problemas serd sempre parcial.

E sendo parcial, contribuird somente para manter os “problemas” sem solu¢do como
também para oferecer ‘“‘solugdes” falsas porque ndo totalizadoras. Se € certo que a
fragmentacdo do conhecimento pedagdgico tem sua origem remota na teoria € na pratica
aristotélica (ou tomista-aristotélica), sua forca motriz recente se encontra no positivismo
Comtiano e sua ‘“classificagdo das Ciéncias”, produto e alimento da “divisdo capitalista do
trabalho”.

As disciplinas isoladas ndo conseguem resolver convenientemente os problemas
que a educacdo apresenta, pois estdo “curvadas” sobre si mesmas, egocentricamente,
faltando-lhes condi¢cdes objetivas de ir além, avangar. Nao resolvem os problemas nem
oferecem instrumentos capazes de transmitir aos educandos-educadores que busquem por si
mesmas solucdes para as questdes da educacio. E evidente que essa forma de exercer o
“ministério” docente ndo s6 acentua a distincia entre a teoria e pratica como mantém o0s
“problemas” sem solug¢do, contribuindo para uma acdo anti-pedagdgica, assim
multifacetados e constituindo-se, a cada dia que passa, em “monstros” autofagicos, pois se
posicionam na contra-mao do processo histérico que € fundamentalmente, movimento,

marcha. Educar € ir além. E se educar € ir além, toda solucao parcial € anti-solugdo.

O Departamento de Fundamentos da Educacdo parte deste processo de
fragmentacdo em que foi constituida a universidade, estd tentando através deste projeto
diminuir a distancia que separa as matérias e aproximar dialeticamente a teoria e a pratica
pedagégicas. Procura-se ver “fundamentos” como uma “unidade” em que a educagdo
apresenta (temas geradores), buscando em conjunto as solucdes mais adequadas. E uma
tentativa de superar ndo sé a fragmentacdo imposta pelas “disciplinas”, mas também a
tentacdo de dar solugdes parciais e, portanto, falsas, aos problemas da Educagdo Brasileira.
Nesta perspectiva, a docéncia se fundamenta na investigacado cientifica. A agcdo pedagogica,
assim concebida, se constituird num resgatar critico e questionador do conhecimento
acumulado, permitindo o emergir de novos conhecimentos. O ensino poderd, dessa
maneira, se transformar em educacao.

A préatica de pesquisa nas instituicdes de ensino superior federais, no caso aquelas
que nao sao “Centros de Exceléncia”, torna-se dificultada por varios motivos, entre 0s quais

podemos nomear: a falta de infra-estrutura reforcada pela pouca pratica desta atividade,
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recursos financeiros escassos, corpo docente despreparado para a atividade, levando ao
isolamento académico, reforcando assim o conhecimento acritico e defasado.

Partindo do principio que a docéncia se fundamenta principalmente na investigacao
cientifica, a Faculdade de Educacdo UFJF projeta o Centro Pedagdgico que, neste
momento, j& com sua parte fisica consolidada, investe com toda sua for¢a académica em
implementa-lo através do Nicleos de Pesquisa que dinamizardo as diversas dreas dos
conhecimentos requeridos pela Educacao.

O projeto interdisciplinar em Fundamentos da Educacdo busca, através de seu
desenvolvimento, obter novas linhas de pesquisa que fortalecerdo os novos conhecimentos

e sua disseminacdo na comunidade académica.

3- FUNDAMENTACAO TEORICA: SINTESE

O principal objetivo deste estudo € levantar pistas para uma releitura do processo
pedagégico e da histéria da educagdo no Brasil, tomando-se como pressuposto bésico a
dialética que se estabelece entre educagdo e sociedade e levando em consideragcdo o fato
que assim como o fendmeno ‘“educacdo” € um produto da sociedade, ele € também um
agente de mudancgas ou de conservacdo do status que. Existe, portanto, um grau de
autonomia relativa na agdo educativa, cujos limites se encontram na sua capacidade de
influenciar e fermentar transformagdes estruturais no ambito da sociedade global.

Dessa maneira, ndo € possivel estudar, analisar e compreender a histéria da
educagdo fora do seu contexto social, politico, econdmico e cultural. Procurar-se-4, também
identificar os atores sociais, reconhecer seus diferentes pontos de vista, suas estratégias

distintas e sua capacidade para fazer aliancas e estabelecer inter-relacdes (Furter, Pierre,

Les Systéms de formation dans leur contextes, Berna/Fracfort, Ed. Peter Lang., 1980, p.
10), visando o estabelecimento ou a manuten¢ao da hegemonia de um grupo social e/ou de
um pafs estrangeiro.

Admite-se, portanto, que grupos ou paises que ambicionam exercer hegemonia
politica e econdmica usam “agentes” que atuem em nivel da cultura a fim de obter o
consenso do conjunto da sociedade visada. Estes “agentes” ou “atores” sécio-politicos, que,
através e/ou servico de forcas socio-politicas, institucionais ou ndo, serdo identificados
como intelectuais. Sua tarefa serd de organizar e legitimar a ideologia do grupo (e/ou pais)
que pretende assumir ou manter o exercicio da hegemonia. Como se trata do estudo do
fenomeno educativo num pais periférico do “mundo” capitalista, a hipdtese bdsica de

trabalho € a de que as intervengdes educativas verificadas ao longo da histéria social e
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politica do pais se caracterizam pelo transplante de modelos pedagdgicos exdgenos, e

corresponderam a satisfacdo de interesses hegemodnicos de grupos nacionais e/ou

estrangeiros.

3.1- Uma tentativa de divisao em fases

De acordo com o método de trabalho que instrumenta o nosso estudo, levaremos em

consideragao:

a) a histdria politico-administrativa do Brasil;

b) o fato de que o pais se insere no sistema capitalista mundial enquanto nagao
periférica;

c) as caracteristicas proprias, assim como o papel social politico e cultural da educagdo

formal.

Hegemonia Ibérica e Monopdlio Jesuitico: 1549-1759
Hegemonia Anglo-Ibérica e Estado educador: 1760-1808

Hegemonia Anglo-Francesa e constru¢do academizagao do ensino: 1808-1830

A .

Hegemonia Anglo-Francesa e valorizacao socio-politica da educacdo — espago para

iniciativa privada: 1834-1889

5. Desafio norte-americano a hegemonia européia e o periodo das reformas: 1890-
1945

6. Hegemonia norte-americana e o periodo da expansdo quantitativa: 1946-1960

7. Hegemonia norte-americana e o periodo de profissionalizacdo voltada para a

producdo de mao-de-obra qualificada, mas barata: 1960: 1980.

4- METODOLOGIA

Numa perspectiva dialética, o desenvolvimento da proposta se organizard em trés
etapas, abrangendo um periodo global de trinta e nove meses, assim distribuidos:

A primeira etapa abrangerd o periodo de fevereiro a janeiro de 1990 e a terceira
etapa tem previsdo para ir margo a dezembro de 1990; em 1991, ocupar-se-4 os meses de
margo a agosto (ver cronogramas especificos). (Anexo I)

Toda a primeira etapa serd de estudos que organizem a interdisciplinaridade nas
areas de conhecimento que fundamentam a educacdo. Para tanto, estdo previstas

consultorias a docentes de IES (UFJF e outras), elaboracao de texto basico que formularé o
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embasamento tedrico, distribuicao do trabalho dos demais departamentos e coordenagdo de
curso da Faculdade de Educagdo, procurando obter criticas e sugestdes. Serd oferecido um
curso a professora da Faculdade de Educagdo que tentard transmitir a unicidade da relagao
sociedade educag¢do com base no texto de fundamentacao tedrica (ver relatério anexo).

Na segunda etapa os estudos que envolvem dreas e/ou disciplinas do projeto
prosseguirdo, mas ja se tentard aplica-los e dinamiza-los no trabalho docente em turmas do
curso de Pedagogia.

Os professores participantes do projeto terdo obrigatoriamente uma reunido semanal
conjunta, que serd prevista no plano de trabalho individual, intitulada Grupo de Estudo.

Durante as reunides do grupo de estudo serdo discutidos, além dos contetdos das
diversas disciplinas que estardo sendo trabalhadas nas salas de aula quanto a sua
especificidade e delimitacdo, também a bibliografia usada pelos docentes e discentes,
exercicios académicos que deverdo ser desenvolvidos pelos alunos, construcdo e aplicagao
de instrumento(s) que indique(m) o grau de atendimento aos objetivos propostos no projeto.

A equipe deverd apresentar relatérios parciais, que serdo semestrais, calcados nas
observacdes de que ministram as disciplinas e dos resultados dos exercicios académicos e
avaliagdes aplicadas durante o periodo letivo.

Ao final de cada etapa (ver cronograma), serd elaborado um relatério que registrard
o desenvolvimento do cronograma estabelecido no projeto. (Anexo 2).

Os professores, individualmente, terdo horarios estabelecidos em seu plano de
trabalho para se dedicarem a pesquisa e estudo objetivando uma postura cientifica que
permita o aprofundamento dos contetidos das diversas disciplinas, bem como a emersado de
novos conhecimentos que propiciem a possibilidade de novas pesquisas.

As discussdes com consultores de outras IES se fardo durante todo o
desenvolvimento desta etapa, quando os professores ja terdo alguns resultados da aplicag¢ao
do projeto.

Na terceira etapa o trabalho dos docentes continuard dentro da perspectiva do
projeto, ampliando o elenco de dreas e/ou disciplinas, mantendo-se contato e discussoes
com consultores para que os seis meses finais sejam reservados a avaliacdo com visitas a
reformulacdo ou manuten¢do dos estudos, propostas ao curso de Pedagogia e publicacdo
das conclusdes.

E importante observar que na segunda e terceira etapas prevé-se contatos com
consultores (marco a dezembro) de outras IES que possuam trabalhos e/ou publica¢des nas
areas especificas. Estas consultorias se dardo através de discussdes com os professores
envolvidos, no projeto para opinarem sobre a adequacdo e pertinéncia dos conteddos

propostos, periodizagdo estabelecida (ver quadro tedrico), viabilidade da proposta,



98

amplitude dos topicos incluidos, andlise da bibliografia e indicacdes de obras

complementares. (Ver Cronograma, Anexo 3)
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PROJETO INTERDISCIPLINAR DO DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA
EDUCACAO

CRONOGRAMA

1989-1990 — 2° ETAPA

ATIVIDADES MESES

1989 1990

1- Estudo, aplicagdo | fev | Mar | abr | mai | Jun | jul | ago | set | out | nov | dez jan
das disciplinas
Historia, Filosofia,
e Sociologia dentro
da proposta X | X | x| x| X X [ X | x| x| x| x
interdisciplinar.
Levantamento
Bibliogrifico

2- Avaliagdo da
aplicacdo e
dinamizacdo das X
disciplinas
(intermedidria)
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3- Estudo e
prosseguimento da
continuidade de
aplicacdo e
dinamizacdo das
disciplinas:Histéria

4- Consultoria a
docentes de outras
1IES

5-Avaliacio das

etapas X
desenvolvidas nas

disciplinas (global)

6-Relatorio das X

atividades

ROJETO INTERDISCIPLINARIO DO DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS

DA EDUCACAO

CRONOGRAMA

1990-1991 - 3* ETAPA

ATIVIDADES

MESES

1990

1991

abr

mai

jun | jul | ago | set | out | nov | dez

mar

abr

mai | jun

jul

ago

jul

1-Estudo, aplicado
e dinamizagdo das
disciplinas do
Projeto.
Levantamento
Bibliografico

2-Avaliacdo da
aplicacdo das
disciplinas
(intermedidria)

3-Consultoria € a
docentes de outras
1IES

4-Avaliacgdo global
com vistas a
modificacdo ou
manutengdo dos
estudos.

5-Estudo e
proposta das
disciplinas de
Fundamento da
Educacio no
quadro curricular
(Discussao ¢/
Departamento e
Colegiado de
Curso)
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6-Relatério do
Projeto
(Publicacio)

JUSTIFICATIVA DAS NESCESSIDADES ORCAMENTARIAS DO PROJETO
INTERDISCIPLINAR DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DA EDUCACAO - EDU

Os Professores do Departamento de Fundamentos da Educagdao - (EDU),
subsidiados por reflexdes resultantes de leituras, cursos de atualizagdo, discussdes em
grupo, elaboraram o projeto de interdisciplinaridade dos fundamentos da educacdo cujo
objetivo € resgatar o conhecimento na sua globalidade, evitando que sua fragmentagdo leve
uma visao parcial ou distorcida da sociedade e da educacdo.

E sabido que vdrias tentativas tém sido feitas sobre propostas e estudos da
interdisciplinaridade em diferentes IES, com resultados que ainda ndo se universalizaram
na comunidade académica.

A presente proposta possui caracteristicas inovadoras evidenciadas ndo so pela
integracdo dos conteidos das diversas disciplinas, mas por centrar esta integracdo num
tema gerador que norteard e catalizard a transmissdo de diversas dreas. Cientes de que a
melhoria do ensino deva ser uma atividade normal da universidade, os professores
nomearam desde 1987, em seus Planos Individuais de Trabalho e nos Planos de
Departamento, uma considerdvel carga horaria para desenvolverem o projeto, quer na sala
de aula, quer nas reunides de estudo, ou nos estudos individuais, conseguindo assim levar a
docéncia a se fundamentar na investigacdo cientifica, permitindo o conhecimento
acumulado e, portanto, novos temas para pesquisas.

Enquanto aplicacdo e estudo dos contetidos (propostos no quadro tedrico), seu
desenvolvimento se faz com discussdes entre os proprios membros de departamento.
Enquanto redefinicdo de varios aspectos veiculados no trabalho, tais como: viabilidade da
proposta, periodizacdo estabelecida, adequagdo e pertinéncia dos conteudos, inser¢iao e ou
supressao dos conteidos e ou disciplinas nas diversas fases (proposta no quadro tedrico)
amplitude dos tépicos incluidos, andlise da bibliografia e indicagdes de obras
complementares, faz-se necessdria a presenca de consultores de outras IES que trabalham
de alguma forma com as disciplinas propostas no projeto, para que colaborem com a
andlise critica nos aspectos mencionados anteriormente.

Para o atendimento desta fase, propde-se que a consultoria seja feita por professores

de diversas IES, levando-se em conta:
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- Envolvimento com os conteddos das disciplinas ou dreas de conhecimentos através de
publicacdes ou docéncia.
- Que suas atividades académicas e ou resultados de seus trabalhos tenham contribuido,

de alguma forma, na educagao.

Plano de Trabalho dos Consultores

Estratégia

A- Cada professor-consultor receberd com antecedéncia de pelo menos 30 (trinta) dias, o
projeto para estudo.

B- Serd reservado a cada consultor um total de 20 horas de trabalho.

C- Nas reunides de trabalho com os professores do projeto, o consultor deverd apresentar
os resultados de sua andlise critico, por escrito, abrangendo os seguintes itens,
podendo amplia-los, se necessario:

1- Viabilidade da proposta

2- Periodizacao estabelecida

3- Adequacdo a pertinéncia dos conteuidos

4- Insercao ou supressao dos contetidos e ou disciplina nos diversos periodos
5- Amplitude dos tépicos incluidos

6- Andlise da Bibliografia bésica e indicacdes de obras complementares

7- Pontos criticos e/ou relevantes.

D- Propde-se que as reunides obedecam a previsao demonstrada abaixo, podendo ser
mudado (data e consultor), apds fatos controldveis pela coordenacdo que se obrigard a

justificar nos relatorios.
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MES/ANO CONTEUDO CONSULTOR TITULACAO
INSTITUICAO
03/90 Filosofia e Leandro Konder Doutorado PUC/RIO
04/90 Educacao Carlos Roberto J Cony Doutorado UFMG
08/90 Economia e Gaudéncio Frigotto Doutorado
VUFF/IESAE/
09/90 Educacgao Marcos Arruda Doutorado FGV/
MESAE
05/90 Histéria e José Silvério B. Horta  Doutorado HESAE/FGV
06/90 Educacgao Clarice Nunes Mestrado PUC/RJ
07/90 Sociologia Ivany Pino Mestrado UNICAMP

e Educacao
10/90 Politica e Vanilda Paiva Doutorado UFRJ
11/90 Educacgao Miriam Jorge Warde  Doutorado PUC/SP
12/90 Antropologia  Jorge Romano Doutorado UFRRJ

e Educacado
OBSERVACOES

- Os consultores citados, de alguma forma, ja desenvolveram trabalho junto aos

professores de projeto.

- A coordenacdo do projeto podera trocar as datas previstas caso seja necessario propor e

contratar novos consultores substitutos, se os nomes propostos acima ndo puderem

assumir o compromisso da consultoria.

Assim, como os professores ja tem no desenvolvimento do projeto a avaliacao da prética

de algumas etapas, estardo aptos € com um referencial rico para discutirem com os

consultores de uma forma complementar a relagdo da teoria x prética.

Esta fase demanda recursos financeiros para:

- Pagamento aos consultores

- Passagens

- Diarias

Estratégias

Contatos com os professores para convite e entrega do plano de trabalho de

consultoria.
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Publicagao

Ao final do projeto € intencdo dos professores e pesquisadores que se faca um
amplo relatério e o divulgue junto ao maior nimero possivel de IES para troca de
experiéncia.

Esta fase demanda recursos financeiros para:

- grafica (impressao)

Estratégia

Impressao e distribuicdo de todo projeto com fins de divulgacdo dos resultados.

Bibliografia

A bibliografia constante do projeto estd posta como inicial e imprescindivel ao
trabalho, durante o desenvolvimento do projeto pelos professores e por indicacdo dos
consultores, o referencial bibliografico deverd ampliar significativamente.

Esta fase demanda recursos financeiros para aquisicao de livros periédicos.

Estratégia

Aquisicdo de livros ao final de cada reunido com consultores.

Servigos de Terceiros (Pessoal Técnico)
Para melhor andamento do trabalho, serd importante a presenca de pessoal que
possa ajudar os professores no levantamento de artigos e/ou publicagdes, andlise de

instrumento de avaliagcdo, ajuda a administracao do projeto.

Os servigos serdo prestados sem vinculo empregaticio com a instituicao.
Esta fase necessita de:

- 1 auxiliar de pesquisa (nivel graduac¢do)

- 1 datilégrafo

- 1 mecandgrafo

Estratégia

Servicos prestados na 3° etapa do projeto (vide cronograma).

Escolaridade: pds-graduacao Escolaridade: pds-graduacao
stricto e lato sensu lato sensu, stricto sensu, graduandos

Area de Formacao: Ciéncias Area de Formacdo: Ciéncias Humanas
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Exatas, Ciéncias Bioldgicas,
Humanas, Saude

e Todos os participantes trabalham em universidades

OBJETIVOS

1. Tomando como pressuposto basico a dialética entre educagdo e sociedade, estudar,
analisar e compreender a educacdo e sua histéria no contexto social, politico
econdmico.

2. Unir a teoria e a pratica através da unicidade dos conhecimentos, visto que a
fragmentacdo dos mesmos, nos curriculos, dificulta o entendimento na articulagdo da
sociedade e educagao.

3. Através de temas geradores, perceber as contradi¢cdes da sociedade como um todo e/ou

solucdes, desmistificando a acdo da educagdo como isolado do todo.

ESTRUTURA

O curso foi organizado num programa, cujo conteido foi desenvolvido através de
aulas expositivas, filmes alusivos aos temas e debates em sala de aula.

O conteudo do curso veiculou e discutiu os fundamentos da Educagdo Brasileira a
partir do referencial teérico da histéria e Educagdo Brasileira em cuja seqii€éncia os temas

geradores foram base do desenvolvimento do programa.

PROGRAMA

- Reflexao introdutdria: do individual no coletivo e do disciplinar ao interdisciplinar.

- Primeiro tema gerador: Hegemonia Ibérica (1549-1759)

- Filme: O Nome da Rosa

- Debate

- Primeiro Tema Gerador: Hegemonia Ibérica

- A metafisica e a educagdo no Brasil

- Segundo tema gerador: Hegemonia Anglo-Ibérica e Estado Educador (1759-1808).

- Liberalismo

- Terceiro Tema Gerador: Hegemonia Anglo-Francesa — constru¢do e academizagdo do

ensino (1808-1834)
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- Quarto tema Gerador: Hegemonia Anglo-Francesa e valorizacdo sdcio-politica da
Educagdo — espaco para iniciativa privada. (1834- 1887)

- Maconaria. Positivismo. Protestantismo

- Quinto tema gerador: Desafio norte-americano a hegemonia européia e o periodo das
reformas (1890-1945).

- Positivismo, Pragmatismo, anarquismo.

- Sexto tema gerador: Hegemonia norte-americana e o periodo de expansao quantitativa
(1945- 1964).

- Existencialismo, Positivismo, Dialética.

A bibliografia utilizada estd contida nos textos de autoria do Professor Peri Mesquida,

docente dos cursos.

APRECIACAO GERAL SOBRE OS CURSOS

Com base nas avaliacdes (escrita e oral) aplicadas aos alunos nos dois cursos,
evidenciou que o aumento da carga hordria seria oportuno para maior aprofundamento e
maior tempo para leitura. As totalidades das avaliacOes escritas apontaram que o grande
dominio de conhecimento do professor, bem como seu bom relacionamento com os alunos
foram pontos importantes na transmissao do contetdo.

As avaliacoes também evidenciaram, cerca de 90%, que o curso mostrou
possibilidade de melhor entendimento das relagdes entre estado, sociedade e educacao.

- Maior e real compreensdo da situagdo da Educacao na sua raiz e na atualidade.
- Ampliar a visdo sobre antecedentes dos problemas que afligem a sociedade brasileira,
principalmente a Universidade.

CONCLUSAO FINAL (da 1* Etapa do Projeto)

O grupo envolvido no Projeto, apds avaliar as atividades previstas no cronograma
da 1* Etapa por encerrada a mesma, preparando-se para a 2* Etapa que iniciard em fevereiro
de 1989, concluindo que, apés a andlise do trabalho desenvolvido, todos os indicadores
apontaram para a continuidade do Projeto, bem como o envio do mesmo a Orgdos
financiadores de Pesquisas para que pudessem cumprir etapas futuras.

Em reunido com os docentes e monitores do Projeto Interdisciplinar de
Fundamentos da Educagdo, apds discussdo onde foram explicitadas, por todos,

consideragdes, criticas sobre o trabalho desenvolvido, registrou-se que:
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Todas as atividades especificadas no cronograma foram cumpridas:

1. As discussdes e estudos sobre Interdisciplinaridade foram desenvolvidas em
grupos de estudos, numa média de quatro horas por semana, criando as bases
para a sedimentacgao do projeto.

2. Os consultores convidados, professores da UFJF: Rubem Barbosa Filho
(Ciéncias |Politicas), Fuad Gabriel Yazbeck (Economia) e Shirley Lucindo
Torres (Antropologia), debateram criticamente as propostas e sugeriram temas e
bibliografias como referéncia bésica dos estudos. O mesmo procedimento se deu
com a professora Ivany Rodrigues Pino (Sociologia) da UNICAMP.

3. A elaboracdo do texto basico foi feita pelo Professor Peri Mesquida, que levou
em consideracao: (a) a historia politico-administrativa do Brasil: (b) o fato que o
pais se insere no sistema capitalista mundial; (c) as caracteristicas préprias,
assim como o papel social, politico e cultural da educagdo formal. O texto (num
total de 42 pédginas) serviu como leitura bdsica aos professores do projeto e dos
que freqiientaram o curso de Educagdo Brasileira. Alguns elementos como: o
texto bdsico norteador do conteido, as discussdes e contribuicdes dos
consultores, os estudos feitos sistematicamente pelos docentes do departamento,
forneceram condi¢des de se propor um quadro tedrico, com as divisdes em fases,
estruturadas em nucleos temdticos onde a inovacdo de trabalho em equipe
interdisciplinar seja a forma da unidade e da coeréncia no desenvolvimento do

trabalho.

Assim o Departamento de EDU se viu em condi¢cdes de mostrar seu trabalho aos
demais Departamentos da Faculdade de Educacdo (item 6).

Para tanto, distribuiu o projeto a coordenacdo do Curso de Pedagogia e aos
departamentos, solicitando o estudo e possiveis criticas e/ou sugestdes. Foram inseridas
algumas questdes norteadoras, embora existisse a total liberdade quanto aos estudos e
formulacdo da critica ao trabalho. O retorno seria de fundamental importincia para
enriquecer o projeto na 2°* (segunda) etapa, ou seja, para o ano de 1989.

Dos projetos distribuidos aos trés departamentos, apenas o departamento de
Psicologia e Orientagdo Educacional enviou alguns comentarios, os quais foram registrados
pelo grupo. Quanto a coordenacao do Curso de Pedagogia, manifestou que “gostaria de ter
oportunidade de trocar idéias sobre alguns pontos do projeto”.

Numa anélise sobre o retorno da apreciacio pelos departamentos, os professores que

trabalham no projeto detectaram que houve pouco ou quase nenhum envolvimento dos
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demais docentes da Faculdade de Educacdo e, intuitivamente, atribuiram o fato as seguintes

suposicoes:

a) época pouco favordvel para estudos do Projeto, pois grande nimero de

professores estava, naquele momento, envolvido em tarefas variadas na UFJF;

b) a proposta contida no projeto poderia ndo ter sido suficientemente clara para os

colegas, necessitando de uma reavaliacao na sua colaboracao;

c) um possivel desestimulo a discussdes académicas que sempre tem

prosseguimento no seu propdsito por problemas variados, bem como excesso de

documentos e reunioes;

d) falhas de estratégias para envolver os demais professores da faculdade;

e) periodo conturbado por eleicdes internas e crises na Administragao Superior.

4. Como estava previsto no cronograma, realizou-se o curso oferecido aos docentes

da faculdade de Educagdo, onde pudesse ser avaliado o grau de entendimento

aos objetivos do trabalho. Aproveitando a oportunidade, tentou-se dar aos

docentes dos demais departamentos uma visdo mais profunda das propostas do

trabalho, como também colher algumas criticas, ja que o fato de se ter enviado a

proposta aos departamentos ndo se conseguiu resultados satisfatorios.

Para cumprimento de convénios da UFJF, a disciplina Educac¢ido Brasileira foi

solicitada ao departamento oportunizando assim a realizacdo de dois cursos e ndo apenas

um, como estava estabelecido nesta primeira etapa do projeto. O primeiro (julho/88)

ministrado aos professores de diversas IES que freqlientaram o curso de Administra¢ao

Universitdria. O segundo curso (dezembro de 1988), ministrado aos professores e alunos da

Faculdade de Educagdo, com as seguintes caracteristicas, objetivos e estrutura:

I — Curso de Educagdo Brasileira

Populacdo: 18 (dezoito) alunos do curso de
Especializagdo em Administracdo Universitéria
OUI/CROB/UFJF/UFSC

II — Curso de Educacao Brasileira

Populacido: 20 (vinte) professores da Faculdade de
Educacao. 06 (Seis) discentes do Curso de
Pedagogia (indicados pelo Diretério Académico).
01 (um) da comunidade, graduado em Pedagogia,
bolsista do PICD

Carga Hordria: 40 horas

Carga Hordria: 40 horas

Estrutura

O Curso foi organizado num programa cujo conteido foi desenvolvido através de

aulas expositivas, filmes alusivos aos temas e debates em sala de aula.
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O conteudo do curso veiculou e discutiu os fundamentos da Educacio Brasileira em

cuja seqiiéncia os temas geradores foram base de desenvolvimento do programa.
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ANEXO 3

O programa do Projeto Interdisciplinar

FILOSOFIA

=(Hegemonia Ibérica. Monopdlio Jesuitico - 1549-1759)

1 — Metafisica

A) Fundamentos tedricos
- idealismo platdnico
- nogoes de ato e poténcia (causas: eficiente, formal, material, final)

- nogoes de hierarquia

B) Escoléastica

C) Metafisica e pratica pedagdgica jesuitica (Reprodugdao da ideologia dominante e

reproducdo de relagdes de producgao)

OBSERVACAO: Educacio trabalha as nogdes de:
- 1nércia e clausura
- escolastica e dualismo homem X mundo

- renascimento: a redescoberta da nocao de movimento

=(Hegemonia Anglo-Ibérica. O Estado Educador - 1760-1807)

2 — Iluminismo

- Fundamentos tedricos

- Contextualizacao histérica
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- Renascimento e iluminismo: os reis filésofos
- burguesia de "classe par si" a "classe em si"
- A luta pelo dominio do estado e o papel da educacao de Rousseau a Destult de Tracy

- Iluminismo e educacio no Brasil: “do Estado e da Cadeira (?) a

academizacao do ensino"

=(Hegemonia Anglo- Francesa. Academizacao e Constru¢cdo do Ensino - 1808-1830)

1 - Liberalismo

- Fundamentos tedricos
- Caracteristicas
- Burguesia e o Estado: a escola do poder e o poder da escola

- Liberalismo e educacao no Brasil: a universalizacdo do ensino fundamental: teoria e

prética.

=(Hegemonia Anglo-Francesa. Valorizagao Sécio-Politica da Educagdo - 1834-1889)

1 — Positivismo

- Fundamentos sdcio-politico-culturais
- Caracteristicas fundamentais

- Positivismo e educagdo

- Positivismo e educagdo

- Positivismo e educagdo no 2° Reinado

- O papel da Maconaria.
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HISTORIA

=(Hegemonia Ibérica. Monopdlio Jesuitico - 1549-1759)

- Tomada da terra

- Atuacdo jesuitica

- Escola de ler e escrever para os indios
- Pacto com a casa grande

- Os holandeses

=(Hegemonia Anglo-Ibérica. O Estado Educador - 1760-1807)

- Pombal

- Semindrio de Olinda

- Ensino literario X enciclopédico
- Subsidio literario

- Universidade de Coimbra.

=(Hegemonia Anglo- Francesa. Academizacao e Constru¢cdo do Ensino - 1808-1830)

- Transferéncia da corte

- Acdes culturais da corte. Fundamentos tedricos

- Rousseau

- O ensino universitario

- Independéncia — D Pedro I: da Constitui¢ao de 1824 a lei geral de 1827

- Instituicdoes de ensino ndo-confessionais passa a assumir parcialmente a

formacao de quadros
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- Debate: a expulsdo das Ordens Religiosas: Feijo.

- Formacdo de quadros técnicos e administrativos.

=(Hegemonia Anglo-Francesa, valoriza¢do Sécio-Politica da Educacgao - 1834-1889)

1 - Descentralizacao

- D. Pedro II (COLEGIO)
- Os Liceus
- As Escolas Normais

- Os Liceus de Artes e Oficios

2 - Macgonaria: educacdo e politica

3 - Imigragao

4 - Abolicdo: a educacdo do escravo liberto
5 - Rui Barbosa: relatérios de 1882

6 - Intervencado do Estado (CP II)

7 - Panorama educacional

8 - Descentralizagdo do ensino (Ledncio de Carvalho).

SOCIOLOGIA

=(Hegemonia Ibérica. Monopdlio Jesuitico - 1549-1759)
- Capitanias (estrutura social). Propriedade — latifindio
- Burguesia Mercantil

- Familia Patriarcal

- A casa Grande
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- Senzala

- Entradas e Bandeiras

- Igreja e Estado: a presenca das ordens religiosas
- O padroado

- Estado e Igreja: a expressdo dos jesuitas

=(Hegemonia Anglo-Ibérica. O Estado Educador - 1760-1807)

- Iluminismo

- Enciclopedismo

- Liberalismo

- Revolucdo Americana

- Movimentos de Independéncia Americana, movimentos de Independéncia no

Brasil.
- O Barroco enquanto movimento social.

=XHegemonia Anglo- Francesa. Academizagdo e Constru¢ao do Ensino - 1808-1830)

- Movimentos de Independéncia
- Significados das Oligarquias

- A Rocgana Cidade e a Cidade na Roca

=XHegemonia Anglo- Francesa, valorizacdo Sdcio-Politica da Educacio - 1834-1889)

- Movimentos sécio-politicos do Periodo regencial e educacio

- Movimentos sdcio-politicos do Periodo regencial e o papel atribuido

a educacao
- Os partidos politicos: conservador e liberal o os sésias no poder

- A sociedade do café
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- O papel sécio-politico das Forcas Armadas apds a Guerra do Paraguai: Academia

Militar
- O papel social da Igreja

- O papel social da Educacao

POLITICA E ECONOMIA

=(Hegemonia Ibérica. Monopdlio Jesuitico - 1549-1759)

- Estado Portugués, sistema colonial e cultura ibérica
- Processo da Colonizagao

- Posse da terra

- Mao de obra

- Monocultura

- Papel dos jesuistas e da Igreja

- Tordesilhas

- Movimentos Nativistas

- As Invasdes holandesas (e francesa)

- Raizes da sociedade brasileira

=(Hegemonia Anglo-Ibérica. O Estado Educador - 1760-1807)

- Movimentos de autonomia — conspiracdo mineira, baiana,

contexto internacional (Rev. Americana, Francesa e Reformas Pombalinas).

- Iluminismo e Liberalismo
- Expulsdo dos jesuitas

- Inicio da produgdo artistica genuinamente nacional

barroca e barroco mineiro.

arcadismo,

pernambucana e

musica
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=(Hegemonia Anglo- Francesa. Academizacao e Constru¢@o do Ensino - 1808-1830)

- Formagido do Estado Nacional — Modernizagao e Liberalismo
- Pacto oligarquico e consolidac¢do da classe dominante — modernizag¢ao conservadora
- A Constitui¢do de 1824

- Politica externa e processo de independéncia

=(Hegemonia Anglo- Francesa, valoriza¢ao Socio-Politica da Educacao - 1834-1889)

- Regéncia e 2° Império
- Os liberais e os Conservadores — conflitos e articulacao
- O café e os novos bardes

- A Lei de Terras e a questdo do escravismo (inclusive a questdo do

trafico)
- Guerras e Constituicdo das Forcas Armadas
- O Romantismo e o Realismo (Castro Alves, Machado de Assis, etc)

- Emergéncia do modo de producdo de mercadorias

=(Desafio Norte-Americano a Hegemonia Européia - 1890-1945)

- O pacto oligdrquico-liberal. Liberalismo, poder local e monocultura
- Liberalismo e mundo fabril

- Coronelismo e mundo rural

- Banditismo e movimentos messidnicos no campo

- Impacto do anarquismo e do comunismo na classe operaria

- Tenentismo e movimentos das classes médias

- Crise de hegemonia e movimento de 1930
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Reorganizagio da alianca modernizadora / conservadora -
industrializagdo e autoritarismo politico

Constituicdo da nova classe operdria e crescimento da burguesia
industrial

Reorganizagdo/centralizacdo estatal - Estado Novo -

Integralismo/Comunismo/Populismo — Segunda Guerra e Influéncia Americana.
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ANEXO 4

Ementas da disciplina Filosofia da Educacao

Ano de 1973

Universidade Federal de Juiz de Fora

Faculdade de Educagao

Plano de Curso de Filosofia da Educagao I1I

Meédia de aulas: semanais: 3

Aulas durante o periodo, ja com descontos para imprevistos: 45

Unidades

1. Conceito de Filosofia da Educacdo. Necessidade de Filosofia da Educac¢do, como
ciéncia critica e normativa, na dire¢ao do trabalho educativo.

2. Conceito de educacio. Funcao social e pessoal da educagdo.

3. Educacdo integral: corpo e espirito. O bioldgico, o espiritual, o social e a sua
correlacdo.

4. O educando como pessoa humana e elemento social. Tracos caracteristicos. Causa
eficiente principal para a sua educacdo.

5. O educador. Conceito, qualidades, preparacao.

6. Teleologia em educagdo. O essencial e o acidental, o permanente € 0 provisorio.

7. Agéncias bésicas de educagdo. A importancia, papel, direito e deveres de cada.

8. Axiologia pedagégica. O valor no seu sentido objetivo. O valor em sua relagdo com o
sujeito que julga.

9. Educagao para a verdade. Conceito e vivéncia da verdade.

Objetivos em mira

Desenvolver durante o estudo da matéria habitos de raciocinio e de consultas para
aquisicdo de conceitos seguros.

Colocar o aluno em condi¢des de analisar-se como educador e de comprometer-se na
sua permanente melhoria.



120

3. Despertar um auténtico respeito pela pessoa humana por meio do conhecimento de sua
natureza profunda e de seu alto valor

4. Provocar a convic¢do de que instrucdo € apenas meio para o aperfeicoamento da
pessoa.

5. Dar a certeza de que o homem tem fins imediatos como participantes da histéria e da
cidade temporal, e que tem fins pessoais, transcendentes ao tempo dentro do qual,
entretanto, devera realizar-se.

6. Levar a conviccdo da necessidade de Filosofia no trabalho educativo.

7. Dar sentido de que sdo as idéias que ditam a a¢do educativa

8. Levar o educador a sentir-se responsavel pela melhoria e crescimento do aluno.

9. Convencer os alunos de que idéias sem vivéncia ndo t€ém sentido educativo.

10. Levar a compreensdo da necessidade de harmonia entre as agéncias de educagdo, no
interesse da convergéncia de esforgos e da eficacia maior do trabalho ativo.

11. Mostrar a existéncia de valor em todos os seres, mas ao mesmo tempo levar a
compreender que, entre dois valores acidentalmente conflitantes em certa
circunstancia, deve prevalecer o mais alto na ordem da hierarquia.

12. Despertar um profundo respeito pela verdade, qualquer que seja a fonte imediata que a
manifeste.

Meios:

1. Aulas com participac@o ativa dos alunos, em situacdo motivadora de problemas para
discussdo.

2. Leitura de jornal e revistas com assuntos concernentes a matéria que esteja sendo
tratada em aula. Discussao.

3. Leitura de obras relacionadas com o programa em execugao.

4. Provas que reclamem o uso do raciocinio, do confronto e de uma conclusao.

5. Estabelecer na propria sala de aula uma situacao de vivéncia dos valores focalizados no

programa.
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Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagao

Plano de Curso: Filosofia da Educacao II
Ano: 1975

Média de aulas semanais: 4
Aulas durante todo o periodo, ja com descontos para imprevistos: 60.

Unidades:

1- O educador. Conceito. O educador como causa eficiente auxiliar da educacao.
Vocacdo. Qualidades. Preparo do educador.

2- Teleologia da educacdo. O absoluto e o relativo. Fim essencial e fins secundarios
em educacdo. Naturalismo pedagdgico.

3- Direitos e deveres em educacdo. Os agentes qualificados da educagdo. Atribuicdes e
deveres de cada. A familia, a igreja e o estado.

4- Meios em educagdo. Fatores diversos. Método. Disciplina e sua legitima
conceituagao.

5- Axiologia pedagégica. Substancialidade e acidentalidade dos valores. O provisoério
e o definitivo.

6- A verdade e sua conceituacdo. A formagdo para a verdade. Compromisso com a

verdade e com idéias morais € ndo com pessoas.

Objetivos em mira:

1- Continuacdo dos mesmos objetivos de Filosofia da Educagao I

2- Colocar o aluno em condi¢des de examinar-se como educador e de firmar o
compromisso de uma melhoria constante, como € necessdrio a quantos se incubem
da formagao humana.

3- Dar o sentido de que o homem tem fins imediatos, como participantes da sociedade,
como ser histérico e intersubjetivo, e que tem fins imediatos como participantes da
sociedade, como ser histdrico e intersubjetivo, e que tem fins pessoais decorrentes
de sua natureza, o que faz ultrapassar em valor a prépria cidade temporal, em que,
apesar disso, ele terd de realizar-se como elemento nela imerso.

4- Levar o educador a sentir-se responsdvel pela melhoria das condi¢des temporais
também.

5- Despertar a consciéncia de que hd necessidade de harmonia entre as agéncias de
educagdo, para que se evite a dispersao de esforcos.

6- Despertar um profundo apreco pela verdade, qualquer que seja a fonte proxima
donde ela parta.

Meios:

1- Aulas com ativa participacdo dos alunos.

2- Clima propicio e motivador, no sentido de que surjam problemas.

3- Leitura de jornais e revistas em que aparecam assuntos relacionados com a
disciplina em estudos. Comentdrios e criticas.

4- Consultas a fontes de informagao relacionadas com a matéria.

5- Provas, em que se exija a capacidade de refletir e confrontar.
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N

6- Comentdrios de circunstancias eventuais que tenham aplicacio a matéria em
desenvolvimento.

7- Incutir a idéia da necessidade de vivéncia, por parte do educador, das qualidades
que sejam convenientes a todo o ser humano.
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Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagao/Centro Pedagdgico
Departamento de Fundamentos da Educagao
Disciplina: Filosofia da Educagao I

Periodo: 1996/1

Objetivo:

Realizar uma introducdo as contribuicdes da Filosofia Greco-romana para a reflexao sobre
o processo de forma¢dao do homem ocidental.

Unidades Programaticas

1- O Periodo Pré-Socratico (8 sessoes)
1.1- A Natureza do Conhecimento Filoséfico.
1.2 - A formacdo do pensamento positivo na Grécia arcaica.
1.3 — O pensamento filoséfico e a descoberta do cosmos.
1.4 — O lugar da Filosofia platonica na formacdo do homem grego.

2- O periodo Socrético (8 sessoes)
2.1 — Socrates educador
2.2 — Platdo e a academia
2.3 - A influéncia da Filosofia platonica na formacdo do homem grego.

3- O periodo Sistematico (8 sessdes)
3.1- O pensamento aristotélico
3.2 - A légica ou os instrumentos indispensadveis para o conhecimento
3.3 - O homem como animal como animal politico e racional
3.4- A importancia do pensamento aristotélico para a formag¢do do homem
ocidental.

4- O Periodo Helenistico ou Greco-Romano (6 sessoes)
4.1- Da pdlis ao cosmos qual o significado do periodo helenistico?
4.2- 0 Epicurismo e o Estoicismo
4.3-0 Ceticismo e o Ecletismo
4.4- O lugar da Filosofia grega na histdria das idéias pedagdgicas.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

1- Leitura de textos e debates

2- Aulas expositivas

3- Trabalhos individuais € em grupo

4- Exercicios de leitura e interpretacao de textos filoséficos

AVALIACAO
RECURSOS PONTOS
Trabalhos: 5 10

Prova escrita: 1 10
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O resultado final da avaliagdo consistird na média aritmética dos resultados obtidos
nos trabalhos e na prova escrita.

BIBLIOGRAFIA

ARISTOTELES, Etica a Nicomaco. 2° ed, Sdo Paulo, Abril Cultural, 1983. (Os
pensadores).
, Politica. Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 1985. (Biblioteca

Classica UNB).

BREHIER, Emile. Histéria da Filosofia I. Sdo Paulo, Mestre ou, s.d..

EPICURO. Antologia de textos, 2* ed., Sdo Paulo, Abril Cultural, 1980. (Os Pensadores).

JAEGER, Werner. Paidéia: a formacido do homem grego, 3* ed.. Sdo Paulo, Martins Fontes,
1994.

LARA, Tiago Adao. Caminhos da razdo no Ocidente : a Filosofia nas suas origens gregas,
Petrépolis, Vozes, 1989.

MORENTE, Manuel Garcia. Fundamentos de Filosofia I: Li¢des preliminares . 8 ed., Sao
Paulo, Mestre Jou. 1980.

0OS PRE-SOCRATICOS. Os Pré —Socriticos: fragmentos, dexografia e comentdrios. 3 ed.,
Sédo Paulo, Abril Cultural, 1985. (Os Pensadores).

PETERS, F.E. Termos filoséficos grego: um I1éxico histdrico. 2* ed.. Lisboa, Fundagao
Calouste Gubelkian, s.d.

PLATAO. A Republica, 5* ed., Lisboa, Fundagdo Calouste Gubelkian, s.d.
, O Banquete. 2% ed., Sdo Paulo. Abril Cultural, 1963. (Os Pensadores).

SHULER , Donaldo, Literatura Grega. Porto Alegre, Mercado Aberto, 1985, (Revisdo, 15)

SENECA, Lucio Aneu. Da trangiiilidade da alma. 2% ed., Sdo Paulo, Abril Cultural, 1980.
(Os Pensadores)

Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagao

Faculdade de Fundamentos da Educacdo
Disciplina: Filosofia da Educagao I

1° semestre de 1997



O Pensamento Grego e a Educacio

Objetivos

1- Identificar as contribui¢cdes do pensamento grego para a historia da educagio;
2- Analisar alguns temas atuais a partir das contribuicdes do pensamento grego.

Unidades
1-O mundo grego

1.1. aspectos sécio-politicos do mundo grego
1.2. as artes e a cultura grega

1.3. os mitos gregos

1.4. os periodos da educagdo grega

2- O pensamento grego e sua relacdo com os temas atuais

2.1 a liberdade individual e politica

2.2 o valor da educag¢do na vida social e individual
2.3 acidadania e a democracia

2.4 o papel do estado

2.5 relagdo teoria e pratica

2.6 educac¢do humana em sua integridade

Sistema de Avaliagcdo

O aluno estard sendo avaliado quanto a:

- assimilacdo de contetidos

- empenho no acompanhamento do curso

- desenvolvimento da capacidade critico-analitica.
Para isso, serdo utilizados os seguintes instrumentos:
- duas avalia¢des individuais — peso 5

- exercicios em sala de aula —peso 1
- relatério critico de leitura — peso 4

Bibliografia Bésica
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GADOTTI, Moacir. 1996. Histéria das idéias pedagéeicas. 4* ed. Sdo Paulo: Editora Atica

JAEGER, Werner Wilhelm. 1989. Paidéia: a forma¢do do homem grego. Tradu¢ao Arthur

M. Parreira. 2% ed. Sao Paulo: Martins Fontes.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educacio e da Pedagogia.

BRANDAO, Junito de Souza. 1991. Mitologia Grega. 3 volumes. 4* Ed. Petrépolis: Editora

Vozes.
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Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagdo/ Centro Pedagégico
Departamento de Fundamentos da Educagao
Disciplina: Filosofia da Educacao II

EMENTA

A Filosofia da modernidade e sua interface com a educacgdo. Questdes centrais do
curso: saber (conhecimento) e Poder (politico-contrato-social) e as correntes filosoficas
modernas.

OBJETIVO GERAL

Buscar nas fontes bésicas do pensamento pedagégico um conhecimento tedrico,
que possibilite realizar uma a¢ao individual e coletiva, transformadora na pratica
educativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar as principais correntes filoséficas surgidas a partir da época moderna e
suas relacdes com a educacao.

- Buscar visdo geral da produgdo tedrica pedagdgica brasileira.

- Identificar quais as perspectivas atuais ligadas a pratica pedagdgica.

PROGRAMA - UNIDADE

I - Nogoes Bésicas

II- Liberalismo e Educacao

III- Modernidade e suas correntes filoso6ficas
IV- Educacao Brasileira e suas perspectivas

Indicacgao de Leitura bésica por unidade de ensino:

I- Nocodes basicas:
1- Filosofia da Ciéncia
2- Pensamento pedagégico moderno. (GADOTTI, Moacir. Histéria
das Idéias Pedagégicas. Sdo Paulo, Atica 1993.)
IT — Liberalismo e educagdo
1- A teoria Liberal (CHAUI, Marilena. Convite 4 Filosofia. Sdo Paulo.
Atica. 1995. Texto de apoio: Filosofias politicas (idem)
2- Pedagogia Liberal (LUCKES], C. Carlos. Filosofia da Educacdo. Sao
Paulo. Cortez, 1990.)
III — Modernidade — correntes filos6ficas e Educacao
1- Tluminismo ou Barbarie (ROUNET, Pulo Sérgio. Mal-estar na
Modernidade. Sdo Paulo. Companhia das Letras, 1993).
2- Pensamento Pedagégico Iluminista (GADOTTI, Moacir. Histéria das
Idéias Pedagbgicas. Sdo Paulo. Atica, 1993).
3- Pensamento Pedagdgico Positivista (GADOTTI, Moacir. Histéria das
Idéias Pedagdgicas. Sdo Paulo. Atica, 1993).
4- Comunismo ou Socialismo Cientifico: A perspectiva Marxista
(CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo. Atica. 1995)
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5- O Pensamento Pedagégico Socialista (GADOTTI, Moacir.
GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias Pedagdgicas. Sdo Paulo.
Atica, 1993).

6- Tendéncia Pedagégica Progressista Libertadora. (LUCKESI, C.
Carlos. Filosofia da educacgado. Sao Paulo, 1990).

7- O  Pensamento  Pedagégico  Fenomenoldgico-Existencialista.
(GADOTTI, Moacir. GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias
Pedagégicas. Sdo Paulo. Atica, 1993).

IV-  Educagao brasileira e suas Perspectivas.

1- Pensamento Pedagdgico Brasileiro. (GADOTTI, Moacir. Histéria das
Idéias Pedagdgicas. Sdo Paulo. Atica, 1993).

2- Perspectivas Atuais. (GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias
Pedagégicas. Sdo Paulo. Atica, 1993).

Metodologia/ Formas de Avalia¢ao

O desenvolvimento das unidades se dard a partir de leituras bdsicas, apresentadas
neste programa e outras complementares que serdo indicadas, quando houver necessidade.

A leitura anterior dos textos serd indispensdvel para que o trabalho a ser
desenvolvido em sala de aula possa ser eficiente.

A cada aula, serdo discutidos junto com os alunos, quais as dindmicas que serdo
utilizadas para discutir o tema da aula seguinte. A avaliagdo, como processo individual e
coletivo, permeard todas as atividades desenvolvidas. No final do curso cada aluno,
descreverd uma sintese sobre o seu processo de aprendizado e envolvimento, fazendo um
apanhado geral do conteddo estudado.

Bibliografia bésica:

1- BUZZI, Arcangelo. Introducado ao Pensar. Petrépolis: Vozes, 1993.

2- CURY, Carlos R. Jamil. Educacdo e Contradi¢do. Sdao Paulo: Cortez, Autores
Associados, 1978.

3- GRAMSCI, Antonio. Concepcao Dialética da Histéria. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1987.

4- SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez, Autores Associados,
1987.



Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagao

Departamento de Fundamentos da Educagao
Disciplina: Filosofia da Educacao II

1° semestre de 1997

A Educacio na Idade Média e na Modernidade

Objetivos:
1- Identificar as principais correntes pedagdgicas do periodo.
2- Analisar os limites e as possibilidades destas correntes em relagao aos
desafios atuais da educacao.

Unidades:

1- As principais correntes pedagdgicas
1.1- 0 pensamento pedagdgico medieval
1.2- 0 pensamento pedagdgico renascentista
1.3- 0 pensamento pedagdgico moderno
1.4- 0 pensamento pedagdgico iluminista

2- Alguns desafios atuais e as propostas destas correntes
2.1 - os métodos de ensino-aprendizagem
2.2 - aeducacdo e as massas populares
2.3 - o autoritarismo e o auto-governo dos alunos
2.4 - educacdo publica e privada
2.5 - relacdo teoria e pratica
2.6 - a questao da liberdade e o liberalismo

Sistema de Avaliacao:

O aluno estard sendo avaliado quanto a:

- assimilacdo de conceitos

- empenho no acompanhamento do curso

- desenvolvimento da capacidade critico-analista.

Para isso, serdo utilizados os seguintes instrumentos:
- duas avalia¢des individuais - peso 5

- exercicios em sala de aula — peso 1
- relatdrio critico de leitura — peso 2

Bibliografia Bésica:

Chaui, Marilena. 1995. Convite A Filosofia. Sdo Paulo. Editora Atica.
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Franca, Leonel. 1952. O método pedagdgico dos jesuitas. Rio de Janeiro: Agir

Gadotti, Moacir. 1996. Histérias das Idéias Pedagégicas. 4* ed. Sdo Paulo: Editora Atica.
Mayer, Frederick. 1976. Histéria do Pensamento Educacional. Rio de Janeiro. Zahar.
Manacorda, Mario Aligliero. 1989. Histéria da Educacao: da Antiguidade aos nossos dias.
Sao Paulo: Cortez e Autores Associados.

Mendes, Dumerval Trigueiro (org). 1983. Filosofia da Educacdo Brasileira. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira.

Rosa, Maria da Gléria. 1985. A Histéria da educacao através de textos. Sao Paulo: Cultrix
Rousseau, Jean-Jacques. 1968. Emilio ou da Educacdo. Sao Paulo: Difusdo Européia do
Livro.
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Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagdo/ Centro Pedagégico
Departamento de Fundamentos da Educagao
Disciplina; Filosofia da Educacao IV

Objetivos Gerais da Disciplina

Discutir os principais aspectos da Filosofia Contemporanea, destacando o
pensamento pds-moderno e sua critica. Relacionar os temas filos6ficos com as questdes da
educac¢do no Brasil € no mundo.

Critérios de Avaliacio:

- Questionarios sobre os textos trabalhados
- Semindrios de grupos sobre autores e eixos temdticos (ver plano de atividades)

Bibliografia Bésica:

BAUDRILLARD, Jean. Entrevistas a “O Globo” em 15/04/1995.

LYOTARD, Jean Francois. P6s-Moderno. Rio de Janeiro, José Olympio, 1986.
MAFESSOLI, Michel. Entrevista a “O Globo” em 15/04/1995.

OLIVEIRA, Admardo de et alli. Introdu¢do ao pensamento filos6fico. Sao Paulo, Loyola,
1990.

WEYRAUCH, C.S. e VINCENZI, L. Moderno/Pés-Moderno. Rio de Janeiro, Depto.
Cultural — UERJ, 1994.
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Universidade Federal de Juiz de Fora

Faculdade de Educagdo/ Centro Pedagégico
Departamento de Fundamentos da Educagao
Disciplina: Filosofia da Educacao II: (EDU 2000)
Carga Hordria: 60h

Créditos: 04

Periodo: 1997/2

OBJETIVOS

II- Proporcionar uma visdo sucinta da paisagem cultural e intelectual dos periodos
medieval, renascentista € moderno.

III- Fornecer subsidios tedricos para a compreensao das principais questdes filoséficas em
voga nos periodos abordados.

IV- Oferecer instrumentos conceituais para analisar as influéncias do pensamento
filoséfico medieval renascentista e moderno na pratica educacional medieval.

UNIDADES PROGRAMATICAS

01. A filosofia da educa¢do na Idade Média
1.1 O ambiente cultural, politico e intelectual da Idade Média.
1.2 Caracteristicas gerais do pensamento medieval.
1.3 Alguns aspectos do pensamento pedagdgico medieval.

02. A Filosofia Medieval na Renascenga
2.1 O ambiente cultural politico e intelectual do Renascimento
2.2 Caracteristicas gerais do pensamento renascentista
3.3 Alguns aspectos do pensamento pedagdgico renascentista

03. A filosofia da Educa¢do na Idade Moderna
3.1 O conceito filos6fico de modernidade
3.2 A idéia moderna de razdo
3.3 O lugar da educagdo nos ideais iluministas de emancipagdao

Distribuicao das aulas

1- Unidade I : 10 sessoes
2- Unidade II: 10 sessdes
3- Unidade III: 10 sessdes
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Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagao

Departamento de Fundamentos da Educagao
EDU 001 A — Filosofia da Educacao I
200372

OBJETIVOS

- Proporcionar no¢des basicas sobre os problemas filos6ficos envolvidos com a atividade
educacional;

- Apresentar um panorama histérico do surgimento das principais questdes filoséficas
associadas a forma¢ao humana e a educacao escolar;

- Introduzir os/as discentes no modo propriamente filoséfico de se pensar questdes da
educacao;

- Viabilizar o contato com alguns textos filoséficos cldssicos e contemporaneos sobre as
questdes abordadas ao longo do curso.

UNIDADES PROGRAMATICAS

UNIDADE 1: Introducdo a Filosofia
- A atitude filoséfica
- A origem da Filosofia
- Campos de investigagcao da Filosofia
- Aspectos da filosofia contemporanea

UNIDADE 2: A atividade racional
A idéia de razdo
- Inatismo e empirismo
- A idéia moderna de razdo
- A crise da racionalidade moderna

UNIDADE 3: A educagdo e o mundo préatico
- A liberdade como problema filoséfico
- Rousseau e a educagdo para a liberdade
- Durkheim e a educacao moral
- Dewey e a educacdo como reconstru¢io da experiéncia

UNIDADE 4: A filosofia da Educacdo do séc. XX
- Astecnologias do eu e a educagao
- O declinio das metanarrativas educacionais
- O estatuto do saber pedagbgico
- Os limites do projeto de emancipacao intelectual das teorias pedagdgicas moderna.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS E DE AVALIACAO

Os procedimentos didédticos compreenderdo a apresentacdo, a andlise e a critica de
textos especializados da drea de interesse da disciplina na forma de aulas expositivas e
debates. Além disso, haverad a realizacdo de um semindrio voltado para temas da filosofia
da Educacao Contemporanea.

Os procedimentos de avaliacdo envolverdo a realizacao de duas provas semestrais e
a realizacdo de um semindrio. A nota final serd média ponderada de todos os expedientes de
avaliacdo, sendo que duas provas tém peso 25 cada uma e o seminério, peso 50.

BIBLIOGRAFIA

ALTHUSSER,Louis (1979), A favor de Marx, Rio de Janeiro, Zahar, 220p.

(1983). Aparelhos ideoldgicos do estado. Rio de Janeiro, Graal. 127p.

(1981). A transformagdo da filosofia. Lisboa, Estampa, 126p.

ARISTOTELES (1983). “Etica a Nicomano”. In Os pensadores. Sdo Paulo, Abril Cultural ,
pp 49-215.

DELLEUZE, Gilles (1988). Foucault. Sao Paulo, Brasiliense, 142 p.

DEWEY, John (1980). “Vida e Educacao”. In: os Pensadores. Sdo Paulo, Abril Cultural,
318 p.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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