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Muitas vezes, o que da sentido as palavras, atosrogucdes, processos,
possibilidades, caréncias, esta silenciado, e nenorpisso, ausente. Apenas
invisibilizado no discurso e nas praticas. Para aviar, € preciso produzir
instrumentos e procedimentos que nos ajudem a daox e visibilidade ao que é
silenciado e apagado. Com muito cuidado, porque atencdo nao & melhor
controlar e classificar, mas sim melhor compreendee interagir. (ESTEBAN,
2003, p. 32).

vii



Resumo

O presente estudo consistiu-se em analisar ogreggavaliativos de duas professoras de anos
iniciais do ensino fundamental, articulando — os1a processo de avaliagédo. Para isso foi
conduzida uma pesquisa qualitativa em uma escdbicpido Distrito Federal, com o0s
seguintes objetivos: identificar o que é registrpdlas professoras; analisar os objetivos dos
registros avaliativos, como sdo preenchidos ou tagides, o seu significado e a sua
utilizacdo. Constituiram procedimentos de coletaal#os: analise de documentos, da escola
e da Secretaria de Estado de Educacao do DF, agsertrnormas sobre o tema; observacéo
participante; e entrevistas semi-estruturadas eesfiaturadas. Identificaram-se dois tipos de
registros avaliativos usados pelas professorasfiomis e 0s pessoais. Os oficiais sdo o
diario de classe e o relatério de desenvolvimentlividual do aluno, ambos exigidos pela
Secretaria de Estado de Educacdo do DF. Dentreesso@is, encontraram-se: caderno de
planejamento, anotacbes avulsas e bilhetes aos @aisregistros pessoais das duas
professoras centravam-se nos aspectos atitudiresscdancas. Constatou-se que esses
registros serviram como subsidio para o preenchiongos oficiais. Estes tomavam grande
parte do tempo de trabalho das professoras. Undachapreendente da pesquisa foi o fato
de o secretario escolar avaliar, ap6s cada bimedtrdorma escrita e tornada publica, o
preenchimento do diario de classe e do relatéri@ekenvolvimento individual do aluno,
pelas professoras. Conclui-se que os registrogaivak das professoras ainda estao a servico
da avaliagdo classificatoria, contrariando a énfageavaliacdo formativa apontada nos
documentos da Secretaria de Estado de Educacaisiibod-ederal.

Palavras-chave: registro avaliativo; avaliacadyahao pedagogico.
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Abstract

This study aimed at analyzing the assessment reemed by one first grade teacher and one
second grade teacher, and relating such recortetassessment process. In order to reach
such goal, qualitative research was carried owt public school in the Federal District of
Brazil with the following objectives: identifying lat is recorded by the teachers, and
analyzing the purpose of such assessment recoois,tliey are filled in or built, their
meaning and their use. Data collection procedurelsided: analyzing documents created by
the school and by the Federal District Educatioor&ariat; participant observation; and
semi-structured and non-structured interviews. Tyyes of assessment records used by the
teachers were identified: official records, andspeal ones. The official records were the
class registers and students’ individual develognmeports, both required by the Federal
District Education Secretariat. The personal regordcluded the teachers’ planning
notebooks, single notes/entries, and notes to fgrBoth teachers’ personal records focused
on children’s behavioral aspects. Such recordsesieas input to fill in the official records,
which took a lot of the teachers’ time. A surprgsifinding was the fact that, at the end of
each half-term, a school clerk would assess howehehers had been filling in their class
registers and students’ individual development rspand would produce a written report
made available to the public. It was concluded thatteachers’ assessment records were still
used in support of classificatory assessment, aditting the emphasis on formative
assessment found in documents issued by the Fddistatt Education Secretariat.

Keywords: assessment record, assessment, peddgegika
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Capitulo |
O registro na escola da vida e na vida da escola gasquisadora

Escrever/lememoriaispossibilita repensar a pratica educativa na petispede que

a vida é o lugar da educacao kistéria de vidao terreno sobre o qual se constréi a
formacdo. E um recurso de reflexéo, um processeitiea diacronica de mundo, de
leitura do processo de construcdo de si. (BASTQSMignot e Cunha 2002, p.
179).

Parece-me relevante apresentar quem sou, quaisciagéermeiam meu percurso
pessoal e profissional, e como o registro foi ildeenas minhas inquietagbes pessoais e
profissionais, para situar o leitor sobre a géules@vestigacdo proposta.

Minha trajetoria de vida foi marcada por um tempadgias importantes no mundo e
no Brasil. Essas idéias sédo, ainda hoje, refer€paea outro pensar, saber e fazer. Refiro-me
a década de 60, com sua efervescéncia politicapstoa, social e cultural. As concepgdes
de mundo, sociedade, homem e conhecimento dessadadé&onstituiram o cenario,
fundamento e inspiracdo para compor minhas coneg;cérencas e percepcdes, sobre as
quais foram tecidas muitas das minhas aces pesspabfissionais.

Naqguela década, muitos brasileiros buscaram opdedes na promissora construgcao
da nova capital do Pais. Como essas pessoas, madaonhava com uma vida melhor, por
isso abandonou seu trabalho na colheita de catémada mata mineira, na pacata cidade de
Manhuacu e veio tentar realizar seu sonho de udzanaelhor no Planalto Central.

Sua vinda para Brasilia reservou—lhe dois desafiesperados: o primeiro foi ser
“mae solteira” em plena década de 60, uma époass aglores morais e sociais colocavam
esse tipo de méde numa condigcdo marginal; o seglandequerer, no contexto da Ditadura
Militar, o reconhecimento da paternidade de suU@mfiuma atitude que contrariava as leis
entao vigentes.

Nasci em 1962 e fui registrada aos 05 (cinco) aeaslade. O processo foi demorado,
pois 0 meu pai declarava a paternidade, mas rezissag assumir essa condicao legalmente.
Depois de muitas buscas e tantas outras condiidtas declarada a impossibilidade do desejo
de minha méae, pois as leis na década de 60 ndcrgresn responsabilidade, nem a
obrigatoriedade de os pais registrarem seus filBos.0ltima instancia juridica, o veredicto
publicou a paternidade com a denominacao “Natural”.

Minha méae néo dispunha das condi¢des sociais, ggoa$ e culturais para encampar
luta judicial de tal propor¢cdo, num contexto histdre politico delicado. Em um regime

politico que, sabemos, silenciou a voz e a veaul®$, ndo seria a sua a ser ouvida.
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Para estabelecer a importancia do Registro Civilrda pessoa e a dimensao politica
desse ato de reconhecimento de cidadania, cab&aaposignificado da palavra registro, bem
como destacar seu sentido para meu contexto pesseglindo Ferreira (1988, p. 559)
Dicionario Aurélio Escolar da Lingua Portuguesa gR&#o. S. M. 1. Ato ou efeito de
registrar. 2Instituicdo, reparticdo ou cartorio onde se fazsaricao, ou a transcri¢cdo de atos,
fatos, titulos e documentos, para dar—Ihes auiéatie e forca de prevalecer contra terceiros.
3. Livro especial onde se registram certas ocoiaénuiblicas ou particulares [...] 15. Bras.
Fem. Certiddo de nascimento.”.

Com base no significado da palavra registro, coenute que autenticidade implica
autoria, um estar no mundo de forma legitima edéd&oncebo a igualdade como alicerce
para a constituicdo da dignidade humana e um dogipos fundamentais do direito
constitucional promulgados na Constituicdo Fedefadredito residir no principio da
igualdade o fundamento da luta e desejo da minlea re§uerendo para sua filha, portanto, o
gue muitos brasileiros possuem, ou seja, uma pdéeld reconhecida legalmente, e por isso
instituida socialmente. Luta e desejos foram fadkis, pelos valores expressos no aparato
legal da sociedade brasileira daquele tempo.

Sempre fui uma crianca atenta aos registros, eetispos histéricos. E um desses de
todo dia revelou a leitora que sou. Aos 05 anosddde, minha mae flagrou-me lendo o
jornal. Ouvindo minha leitura, ela ndo acreditoume recriminou, dizendo que era feio
mentir. Ao repetir a leitura, lembro-me de suacfdade quando anunciou para as minhas tias
e 0s vizinhos:

“Vania ja sabe ler”.

Fui alfabetizada pela mestra e tia materna ZeZé,material didatico utilizado era a
lata de biscoitos. Das poucas palavras ali contideam extraidas as licbes da minha
alfabetizacéo, iniciada institucionalmente na Ex&lhsse N° 2 do IABISanto Cura D’ars.

Carrego a lembranca amorosa da primeira profegsm@lar, Dona Josefina, quando
cursava a3etapa da®fasé. Guardo também meu boletim, registro desse tipwatialho.

! Sigla do Instituto de Aposentadoria e Pensdedrihsstriarios (dados coletados em caderneta deilooigbes

de 04/06/1963). A vila proxima ao Hospital do Ihgt assim foi nomeada. Hoje, o conjunto do Hoépita
Juscelino Kubitschek de Oliveira abriga 0 Museuovifa Memoéria Candanga.

2 Na década de 60, o curso primario era divididoteds fases. A primeira abrangia a primeira e arsdgu
séries; a segunda fase abrangia a terceira, aaqead quinta séries; a terceira fase abrangia ssecla
complementar de sexta série. A primeira fase coemgiia quatro etapas (SECRETARIA DE EDUCACAO E
CULTURA DO DF, Coordenacao de Educagédo Primarié919. 4)
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O boletim escolar é uma das formas de registraaival reconhecida por todos nos
professores, alunos e pais, muitas vezes “exibjgm” alguns, como prova cartorial de
competéncia escolar.

A professora Josefina sempre estava atenta e nendief freqientemente, das
gozacgbes que os meus colegas faziam, relacionag@sha raca e & minha condigéo civil e
social. Gragcas a ela, adquiri uma maneira de eaberconviver com esses incidentes
desagradaveis, na trajetoria de vida pessoal,asedsocial. Uma das formas de lidar com
essas questbes passa pelo registro. Passei aaregist meio de bilhetes, cartas, cartbes e
anotacdes, 0 que sentia e fazia no cotidiano,cprésta realizada até hoje.

Continuei meus estudos nas escolas da Ceilandia, nmo bojo da campanha de
erradicacédo de invasdes - CEIl, que aconteceu russ 7)) fomos “removidos” da entdo Vila
do IAPI. Todo o percurso escolar do ensino funddatenda formacao para o magistério em
nivel médio, Curso Normal, aconteceu nessa cidages moradores sao todos aqueles que
ajudaram a erguer a suntuosa capital do Brasiktitomdo as figuras e os referenciais da
identidade de Vania Leila de Castro Nogueira, m@seim Brasilia — Capital da Esperanca,
filha de Lindaura de Castro Nogueira, pedagogatindada, com formacao primaria, outrora
doméstica, hoje costureira, que instigou a filhabger o diploma de Pedagogia que, com
certeza, tem muito da sua contribuicao.

Em suma, a condicdo social e politica de mée a fitlfluenciou muitas das nossas
acOes e percepcdes de mundo. Nossa trajetériacfddmpelo desejo de insercéo social, e a
inclusdo almejada por méae e filha concretiza-sda@ma de registros, pois varios cartorios
instituidos socialmente foram, na nossa compreem&Ades para a conquista de um espacgo
nesta sociedade e no mundo.

Na trajetoria de constituicdo de minha identidadena perspectiva cidada, busquei
ser aprovada em varias instituicbes, com destagree pigreja e a escola. Talvez em nome
desta aprovacao, tenha me casado aos 16 anosddecidafrido as dificuldades de estudar e
conciliar, na vida cotidiana, varios papéis sociais

Esses condicionantes historicos, sociais e padiitmesentes na minha infancia e no
curriculo da escola de® frau revelam minha condi¢do cidada no mundo, b@mo valor
legal que o Estado Brasileiro “impds” a minha cgadi civil. O registro assume, neste caso,
em especial, sua importancia como um document@ t®gr concede ao individuo um
determinado “status” e define a trajetéria de vilaseja, uma outorga da Cidadania. Acho

que dai advém meu interesse e a importancia qye ér&raco sobre o registro.
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1. Experiéncias e InquietacOes pessoais e profisss

Gosto de ser gente porque a Histdria em que mecfamoos outros e de cuja feitura
tomo parte é um tempo de possibilidades e ndo terndieismo. Dai que insista
tanto naproblematizacéalo futuro e recuse sua inexorabilidade. (FREIRE2@p.
58 - 59)

Minhas experiéncias com 0 magistério ocorreramaaimal década de 70, aos 14 anos
de idade, com a expansao da Educacéo Infantilnglantacdo do atendimento as criancas de
baixa renda em Colbnias de Férias. As coordenalgsssas atividades solicitavam indicacdes
de alunos da rede publica para atuarem na monitesaes trabalhos. Essas experiéncias
foram marcadas pelo rigor civico e pela disciptigada exigida nas atividades.

Nunca fui uma aluna brilhante, fui esforcada, pgsoi minha vivéncia naquelas
atividades foi possivel gracas ao que a escolajaagontexto, considerava primordial em
um aluno: obediéncia, disciplina e uma boa doseuteserviéncia. Acredito que busquei
sentido nas muitas situacfes dispostas em minl@apadsoal e profissional, como analisa

Larrosa (1998, p. 27).

E cada um dispbe, também, de uma série de transaguads as entrelaca de um
modo mais ou menos coerente. E cada um tenta dasemtido a si mesmo,
construindo-se como um ser de palavras a partir pddavras e dos vinculos
narrativosque recebeu.

Em 1985, inicio meu trabalho na extinta FundacaocBdional do Distrito Fedefal
na época trabalhando em duas escolas distintasiridm matutino, atuei com a alfabetizacao,
cujo trabalho pedagogico era baseado em aulas mend&racdo. E no turno vespertino
trabalhei com dinamizacao, atividades que integraktalucacdo Fisica, Educacao Artistica e
Ensino Religioso.

Nas duas experiéncias, o acompanhamento das digidaedagobgicas por meio do
registro era fundamental. Nas aulas de demonstnagéda podia escapar, pois, a partir da
observacao, ndés, professores, construiamos na eassa algo similar ao modelo observado,
para ser reproduzido na sala de aula. E isso sdossdvel gracas aos registros que faziamos
de nossas percepcgdes sobre o0 observado. No cahoadsizacao, a integracao de atividades

e 0 grande numero de alunos requeriam uma maianizagdo do professor para acompanhar

% Fundacao Educacional do Distrito Federal, exie® decreto h21.396, de 31/07/2000, publicado no DODF
n° 146, de 01/08/2000. Incorporada pela Secretarkastiedo de Educacéo do DF.
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o desenvolvimento destes com énfase na discifllaase sentido, registrar era uma maneira
de organizar melhor meu trabalho pedagdgico e femes dados sobre o comportamento do
aluno e ndo, necessariamente, sobre sua aprengizage

Como professora alfabetizadora vivi a dificuldadea ensatisfacdo de estar em
constante mudanca de métodos e de usar critériagataxos concebidos por terceiros,
controlados pelo diretor. Para subsidiar as auéess alasses de alfabetizagédo, assimilar e
cumprir a proposta metodoldgica vigente e avalidreadimento do aluno”, o registro era
uma maneira de garantir informacdes sobre ele. Mdgudessas informacgdes serviam para
alterar a dinamica da sala de aula e outras paralacdo do “rendimento do aluno”, com
énfase no comportamento, visando classificar grag@odro da sala de aula ou, ainda, para
definir estratégias como mudanca de professor,sfeggncias e expulsdo de alunos,
montagem e remontagem de turmas durante ou aadfiraho letivo.

Nos anos seguintes, assumi atividades diversaso @eolagogico de®a 4 série,
encarregada pedagégica d& & & série e uma direcdo de escola. No exercicio dessas
atividades, o registro cumpria a tarefa de acomgaehto do trabalho pedagdgico da escola
como um todo. Acreditava na necessidade de acorapaartio, intervencdo e controle da
aprendizagem das criangas, e esta crenca motiveabaracdo e a utilizagcdo individual e
coletiva de varios registros da aprendizagem do®al com o objetivo de ter elementos para
a avaliacao escolar. Dentre esses registros, istdedlguns:

% Caderno de acompanhamento de turma,

+ Diario de Classe;
« Documento de referéncia “Professor Conselheiro”;
% Ficha de acompanhamento do Professor Conselheiro;
% Ficha de atendimento aos pais;
% Ficha Descritiva do Rendimento do Aluno do CiclsiBa de Alfabetizacéo;
¢+ Livro de ocorréncias pedagodgicas.

Os registros acima mencionados eram elaboradosadatencédo de tragar um retrato
e compor uma analise das condi¢cbes pedagogicdsrdass, em particular, e do coletivo das
escolas nas quais acompanhava o trabalho pedag&ginta-me responsavel pelo processo
de aprendizagem das criangas e era orientada sesseo, pelos documentos da Secretaria
de Educacdo. Acreditava, com muita conviccdo nessgistros como forma de obter
informacdes claras do desenvolvimento das ativelguerlagogicas, embora essa intencao

fosse interpretada pelos professores como um dentra seja, os registros acabavam por
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incorporar outros valores, outros significados mocesso educativo, 0 que ndo pode ser
negado.

No periodo inicial da minha vida profissional, nfamer pedagogico foi orientado por
uma concepcdo de avaliagcdo e de registro vincudadendéncia tecnicista de educacéao,
difundida nas orientacdes pedagogicas do Departan@eral de Pedagogia da Fundacgéo
Educacional do Distrito Federal. Para ilustrar ancepcdo de avaliagdo e de registro

vivenciado naquele periodo, cabe citar um fragmeessas orientacoes:

Assim, os resultados de uma avaliagdo dizem resfaito ao desenvolvimento do
aluno, quanto a atuacao do professor. A avaliaefie flincionar como um processo
de auto — revisao e de auto - conhecimento, tamtporafessor, quanto do aluno
professor deve analisar criticamente o seu fazelagimico como um recurso
revitalizador de sua prética.

O registro dos aspectos observados no desenvolgrdercrianca da Pré - Escola é
decorrente das observacdes do professor, quegétradas em ficha propria.

Para as turmas do Ciclo Basico de alfabetizacadA, ® registro da avaliagdo
devera seguir a orientagdo contida no Parecer 53BEDF, de “que se dispense a
mengdo classificatdria e se adote tdo-somente istnegonclusivoAP — APTO
para prosseguir estudos riss8rie”.

(SECRETARIA DA EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL, Fundag
Educacional do Distrito Federal, Departamento GdealPedagogia ©rienta¢éo
Pedagogica f 05, Brasilia, 1989).

Para mim, era um desafio fazer registros avaliatiyee superassem minha formacgéao
tecnicista e a condicdo de professora da escoldicaubque, geralmente, funciona
precariamente. Sentia necessidade de conversarosooutros colegas, questionar. Como
revitalizar a pratica solitariamente?

Inquietava—me, pois 0s registros produzidos no &nda escola ndo eram analisados
ou partilhados com os outros professores. Cumpdantarefa de preencher os documentos e
entrega-los na secretaria sem rasura, conformerasas entdo estabelecidas.

As idéias de avaliacdo e registro divulgadas nax@para todos os professores da
Rede Publica das Escolas do Distrito Federal @tidicom as minhas inquietacdes e
compreensdes sobre o papel do professor da escdibcg) pois essas orientacdes
pedagdgicas eram encaminhadas para as escolaxuagles a risca, sem discussdo de
gualquer natureza.

Além da soliddo e de uma insisténcia pedagogicer@l®ca nos registros do trabalho
do professor, busquei algumas alternativas no-diaao meu trabalho pedagdgico. “Parece
que essa experiéncia — de, talvez, soliddo — fBogente a desenvolver recursos pessoais para
lidar com a vida”. (Dimenstein e Alves 2003, p.17)
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Certamente, 0 conjunto de fatores presentes naantiajetdria pessoal e profissional
trouxe dificuldades a minha prética de registradiativos, na maioria das vezes, organizados
demaneira individual e sem embasamento.

Contudo, as situagdes vividas foram fundamentaia pansar outra pratica, outro
olhar sobre os registros avaliativos presentessnala pois, segundo Freitas (2002, p.57),
“Os homens também sé&o produtos de suas circurasanci

Contrariei a logica da contabilidade escolar, qoeet os prazos estabelecidos para o
preenchimento e entrega dos registros oficiaisgurisnos meus registros elementos de
andlise da aprendizagem do aluno em conselho dseckanas discussfes de avaliagdo com
meus pares. Tudo isso, por acreditar ser o registitiativo um ato pedagogico, um caminho,
uma possibilidade para atender melhor meus alungsatesso de aprendizagem.

Em meados dos anos 90, fui convidada a trabalh&soala Normal de Ceilandia,
para atuar na regéncia de classe e na coordenagibadjio, por um ano.

Ali permaneci por 10 anos, e 0s registros cont@mmasendo necessarios a minha
atividade docente, auxiliando-me a investigar diaveneu fazer pedagogico.

Entretanto, as orientacoes legalistas referensgbacdo continuavam presentes no
cotidiano da escola, mas com uma expressiva d&oussbre critérios avaliativos e formas
alternativas de registro avaliativo do professor.

Envolvida na formacdo de professores, participeiude movimento intenso de
formacgdo continuada, debates e analises sobrerigwar politicas publicas, planejamento,
avaliacdo e outras tematicas que se instauraramnoss90, no Distrito Federal.

Esse periodo foi marcado por uma visdo de educaig® avancada, proposta por
varios movimentos nacionais e locais, dentre eldérom em defesa da escola publica,
seminarios de instituicdes governamentais encomleogarios segmentos da sociedade civil
gue desencadearam na escola um tempo de reflexgmlithcas educacionais, fomentaram o
desejo de inovagdo nas préaticas educativas vigentembasaram uma discussado sobre
critérios avaliativos e, conseglientemente, sobregistros do professor.

Mesmo assim, as duvidas sobre o ato avaliativoas sontradicbes continuaram
presentes na minha pratica educativa. A luz daisendle Freitas (2004a, pp.134 — 135),
ficaram mais explicitas nuances desse momentoricist@ os desafios do pensamento

progressista nos anos 90 frente as demandas péckgybrpsileiras.
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Os debates sobre a avaliacdo escolar, o mini-dwised conselho de classe, o
planejamento, o enfoque curricular das disciplidascurso, projeto politico - pedagdgico,
gestdo escolar, reformulacdo do curso de magistisoussao sobre os institutos superiores
de educacao fizeram parte dos inumeros estudozaw@s no espaco da coordenacéo
pedagodgica. Na sua maioria, no meu ponto de \astdaraproducentes. Contudo, foram forcas
propulsoras para alguns professores buscarem rmpei@s efetivar, na pratica avaliativa,
registros mais justos.

Essas discussfes foram importantes no sentido destigar a buscar respostas para
muitas das duvidas, entre elas compreender asillddides de nés, professores, rompermos
com padrées estabelecidos na nossa pratica educ®ecorri aos cursos oferecidos pela
Secretaria de Estado de Educacdo, Faculdades, reidages e Sindicatos. Participei de
congressos, seminarios e cursei disciplinas commmaatspecial na Faculdade de Educacédo —
UnB. Procurei varios espacos que pudessem comtphta a minha formacao.

Nessa busca de aprimoramento, passei a atuar,aalargor meio de selecao publica,
no Curso de “Pedagogia para Professores em Exemdcinicio da Escolarizacdo” — PJE
concebido pela Universidade de Brasilia com ap@oCdtedra UNESCO de Educacao a
Distancia, coordenado pela Faculdade de Educagépaeceria com a Secretaria de Estado
de Educac&o do Distrito Federal, na condicéo diessora mediadota

Nessa nova experiéncia comecei a refletir cons nméénsidade sobre as implicacdes
da avaliacéo escolar, em especial, sobre os regide avaliacéo realizados pelos professores

- alunoé.

* O mini-conselho precedia o conselho de classenstituia um momento no qual o professor analijanto
com cada turma o trabalho desenvolvido nas aulaimestre quanto: ao desenvolvimento das aulas,
relacionamento das aulas, relacionamento interpkssesultados obtidos e outros do interesse dgogru
Concomitantemente, eram feitas propostas para eshienposterior.

® O Curso de Pedagogia para Professores em exenciditicio da Escolarizagéo na Educacéo Béasicatint
Fundamental € um curso com duracdo de 3 anos,cifereom caracteristicas de semipresencialidad®s, co
carga horaria de 3.210 horas e destinado a proéssson exercicio na Educacéo Infantil ou no infiéo
escolarizagdo do Ensino Fundamental na Rede Pid#idnsino do Distrito Federal, portadores de habdo
para o magistério em nivel médio. (BORTONI — RICAR5tella Maris.Curso de Especializacao para o-PIE
A interacdo face a face em sala de aula e o tegtbatico. PIE/FE/UnB,11p. Mimeo. s/d).

® Professor mediador: os mediadores acompanhana disistematicamente o professor — aluno nos ensont
presenciais e avaliam o desenvolvimento do trabadfitagdgico do professor — aluno. (UniversidadBrdsilia

— Curso de Pedagogia para Professores em Exem&icducacdo Bésica e Fundamental — Inicio de
Escolarizacdo — ORIENTACOES GERAIS — PIE°/2001. Brasilia: UnB/FE/PIE, mimeo, 2001).

" Professores — alunos: professores e professorasdéapublica de ensino do Distrito Federal, cogtivd
exercicio na Educacao Infantil do Ensino FundanhentaEnsino Especial e na Educacéo de Jovens Bo&du
com habilitagdo em magistério/ Curso Normal, selemilos em processo especifico pelo CESPE/UnB.
(Universidade de Brasilia — Curso de Pedagogia pardessores em Exercicio na Educagdo Basica e
Fundamental — Inicio de Escolarizagdo — ORIENTACGERAIS — PIE — 1° /2001. Brasilia: UnB?FE?PIE,
mimeo, 2001).
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Por incentivo do curso, meu trabalho passou a jncar praticas avaliativas
diferentes das que eu conhecia e ja havia viveocitgso me possibilitou avancar nas
discussbes e compreensdes sobre o tema.

Uma dessas praticas foi adotar o diario de boedatifizado com os alunos do Curso
Magistério, na disciplina Filosofia da Educacaodi@rio de bordo consiste em um caderno
em que, a cada encontro, um aluno registra o tral@dagdgico realizado, e a avaliagdo do
encontro, feita pelos colegas ao término das atiled. O registro é realizado conforme a
percepcéo pessoal de quem o faz, sendo uma agviddintaria. Esse registro pode oferecer
ao professor pistas interessantes das evidéncezreedizagem dos alunos.

Por ocasido do Curso de Especializigaferecido como condicdo para atuar como
professora mediadora, realizei trabalho monografite analise da pratica educativa do
professor — aluno do PIE, e as praticas avaliafivasn evidéncias instigantes.

No trabalho monogréfico realizado, foi possivelntifecar elementos sobre uma
concepgcdo de registro, pautada nos documentosaisficUm numero expressivo de
professores apresenta registros avaliativos nos guedomina o carater legalista, técnico e
burocrético. No entanto, alguns professores busganmegistro avaliativo que qualifique as
evidéncias de aprendizagem e tentam investigar vasicas e recuos do processo de
construcdo do conhecimento. Constatei que os registos profissionais da educacdo

constituem a histdria da escola e as evidéncigsat®sso vivido.

A quantidade e a diversidade de documentos evidengue os profissionais da
educacdo nao se limitam a ensinar a ler e a esci®&e produtores de textos que
projetam sonhos, expressam dificuldades, eternjaaticas, inscrevem o banal, o
singular, o repetitivo, 0 espetacular da sala de. §MIGNOT e CUNHA, 2002, p.
09)

O movimento de formacdo docente € Unico e marasdlhpara cada professor ou
professora que se permita envolver na beleza deecen 0 mundo e as coisas que nos
cercam.

Minha trajetoria pessoal, profissional e o estudmogréfico realizado no Curso de
Especializacdo possibilitaram-me identificar a imacia da avaliagdo na organizacdo e

desenvolvimento do trabalho pedagdgico, especidér@nregistros que o professor produz.

8 Fundamentos Educativos para a Formag&o dos Roofiss para a Educacdo Basica — Inicio da Escalgiiz
® NOGUEIRA. Os saberes e os fazeres: Uma reflexgwatica educativa do Professor — aluno — PIE. iBaas
2002.
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A discéncia no curso de pedagogia fermentou a mimisza por compreender os
registros avaliativos do professor, e a docéncresaadou a crenga nas contribuicbes desse
registro para o trabalho pedagdgico do profesaserida no processo de formacao docente e
trabalhando com as dificuldades que permeiam estaatdo, percebi que a formacdo do
pedagogo € multirreferencial e, as vezes, o cotmuaposicdes desconfortaveis frente aos
desafios da pratica educativa, além de lancd-louema armadilha, segundo analise de

Barbosa (1998, p.78).

Trata-se da dificuldade do aluno de pedagogia d==per a armadilha em que pode
cair quando nao consegue trabalhar com a compieeiesgue, diferentemente dos
alunos de outros cursos, ele se apresenta engageito e como objeto ao mesmo
tempo.

A experiéncia da discéncia e da docéncia no cuesgeatiagogia foi relevante e
apontou a importancia dos registros do professdraimlho pedagdgico. O que fortaleceu a
crenca na contribuicdo dos registros de uma adig@ra promover a aprendizagem dos
alunos, e ndo para classifica-los, aprova-los quoré-los. Registrar sistematicamente o
progresso do aluno contribui para o desenvolvimdatoma avaliagdo mais completa e mais
justa.

Foi necessario estabelecer a diferenca entre strosgoficiais e 0s pessoais. Segundo
Sgarbi (2003, pp. 82-83), os primeiros sdo 0s t@gisnstitucionais e, por isso, formais,
obrigatoérios para o professor, como o diario desgdgoreenchido para relatar o desempenho
dos alunos. Os registros pessoais sao o0s realizaglosriados, espontaneamente, pelo
professor. Os mesmos sdo movidos pelas acOesdudisi e sdo carregados de uma certa
autonomia dos professores, pois eles os elaboranfomea livre, e, muitas vezes,
desvinculada das regras institucionais expressagdommentos oficiais.

O contexto do PIE possibilitou abertura para osstexs pessoais do professor-aluno,
como o memorial e o diario de boflobem como, suscitou outras percepcées sobre 0s
registros oficiais: o diario de classe, o relata@e desenvolvimento do aluno, e o processo

avaliativo que se deu com a construcédo do Portdie’E

1% Diario de Bordo é um caderno de registro com ades de toda natureza, cuja intencdo é : solucionar
problemas, tomar decisGeayaliar o proprio trabalho, organizar as idéias, compreender o que esta
acontecendo no trabalho pedagogico. Rejeitar expeds que nao deram certo, reiterar as bem sadid
encontrar alternativas. (grifo nosso) Texto adapta&Revista Nova Escola — Maio /2002.

1 porta Félio é um procedimento avaliativo consysélo aluno. No caso do curso PIE, nele o profesismo
acompanha e registra as suas aprendizagens, ep@si&ignificativas etc, articulando e analisardsua
pratica pedagdgica com a produgéo de conhecimanéospia formagéo profissional.
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No PIE, o porta - félio foi adotado como principatocedimento avaliativo do
desempenho do professor—aluno. Sua adogéao foi ypegi@ncia singular para os professores
— mediadores.

Pela caracteristica de semipresencialidade doo caerrpor esse procedimento ser
inovador, sua construcao constituiu - se desafia pa mediadores e para 0s professores —
alunos e por ele promover, segundo Mota (2004,3), I&flexdo critica constante sobre o
trabalho desenvolvido.

O Curso de Pedagogia para Inicio de Escolarizag@ii possibilitou-me, por meio
do processo avaliativo adotado no curso, refletibrs os registros avaliativos dos
professores do ensino fundamental, cuja formacgaosemico foi fundamentada numa
concepcao de avaliacdo formativa, processo quacfoinpanhado, discutido e expresso no
porta-folio.

A experiéncia de construir o porta - folio ao curaadisciplina “Organizacado do
Trabalho Pedagdgico”, orientada pela professoraiganMaria de Freitas Villas Boas,
significou uma oportunidade para mim de partilhar algo lido e dito, mas ainda nao
efetivamente feito. Neste espaco de formacédo, cepsm de construcdo do Porta Félio
permitiu-me uma percepcdo mais aproximada sobicpiaza do processo pelo qual o sujeito
reflete sobre sua aprendizagem, seu conhecimento.

Foi fundamental, ainda, a reflexdo sobre a mirdraicdo docente e discente, meus
limites e possibilidades de aprender a dinamica essolhas pessoais, 0 respeito a
singularidade, sem perder de vista 0s objetivopgstos e a construcédo do conhecimento.

O porta-félio revelou no processo de construcdoortancia do ato de registrar, bem
como a constatacdo de que dele podem emergir eiddépara a organizacdo dos relatorios
de desenvolvimento dos alunos da educacao infadtl ensino fundamental da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal. O porta—fdlio, potta € indicado como registro que oferece

subsidios para a construcao do relatério.

Ao elaborar o Relatério, o professor deve ter anadeance registros significativos
sobre o processo vivido pelo aluno, suas produg@sportfolio, que lhe servirdao
como fonte de informacdes necessarias para a end&lis processo de
desenvolvimento do educando.

(DISTRITO FEDERAL (Brasil). Secretaria de Estado EftucacdoCurriculo da
Educacgédo Basica das Escolas Publicas do Distrito d&ral: ensino fundamental
12 a 42 série2002, p. 175)

Durante discussdes, no Curso PIE, sobre avaliagégistro do professor, surgiram

varios elementos que evidenciavam no contexto dofegsores-alunos questdes como a



26

profissionalizacdo e/ou a proletarizacdo do trabalbcente, a competéncia linglistica do

professor e o desafio da pratica avaliativa porondei uma andlise dos registros preenchidos
e/ou elaborados pelo professor. Essas evidéncipBcawam rever praticas e, para isso,

buscar uma competéncia para trabalhar com o proeadtdo avaliativo adotado.

No debate dessas questdes e no contexto de c@uwsttagorta-félio, foi requerida no
trabalho pedagdgico do PIE uma certa competénegurglo Mota (2004, p.108) “[...] é
necessario lembrar, mais uma vez, que os docertesdIB/FE/UnB (mediadoras e
mediadores) ndo conheciam a pratica de construggmda-folio que se estabeleceu como
procedimento avaliativo do curso”. Sendo assim.cévemos uma competéncia que nos
capacitasse para mediar o processo de conheciahenforofessores-alunos.

Sobre a semantica de “competéncia”, Rios (20089)pesclarece:

N&o faco referéncia a uma “competéncia técnica“a daompeténcia politica” ou
uma “competéncia ética” - ndo se trata de trés etdmgias, mas de trés
componentes de uma competéncia. O conjunto deipdagles, de carater técnico,

ético e politico — e também estético, como proeairdemonstrar —, é que define a
competéncia.

A busca de uma formacéo para compreender o proegsdiativo e 0 movimento de
construcdo do porta-félio provocaram-me a descaberb espanto, pois deparei com as
possibilidades de investigar o registro do professm especial os relacionados a avaliacédo
escolar na qual os sujeitos estivessem envolvidagam avaliativo. Como afirma Villas Boas
(2004, p. 33), “Uma das maneiras de conseguir &sa construcdo de portfélios que
contenham evidéncias do seu progresso e reflexdms ® andamento do seu trabalho”. O
registro escrito do trabalho do professor das sémnieiais do ensino fundamental, no ambito
da sua formacdo em servico, expresso e refletidpanta-folio, convenceu-me de que o
registro avaliativo é produto e produtor de conmecito.

As experiéncias mencionadas possibilitaram perceaberegistro carregado de
possibilidade de andlise e reflexdo por parte ¢&iteusobre o processo vivido, pois 0 mesmo
produz conhecimento para o professor a respeitoada aluno, por expressar o seu olhar
sobre o desenvolvimento do trabalho pedagdgicsal@mde aula e no conjunto da escola; e,
ainda, situar sua aprendizagem no contexto scevalando sua individualidade historica e
antropoldgica.

A partir dai, o registro avaliativo encontrou sepago nas minhas inquietacdes, e sua

natureza passou a compor 0 meu interesse. Papressuposto filosofico e histérico da
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memorid?, pois, desde os primérdios, o ser humano adoggistro como uma forma de
perpetuacdo e expressdo dos seus pensamentosas.d@segrandes nomes da historia da
humanidade estédo perpetuados por meio dos regigteoemos das suas idéias ou acoes.

Os registros avaliativos precisam estabelecer iosatbom o processo de construcao
do conhecimento e estar embasados na memoria cemsjya E preciso ressaltar a
importancia da memodria compreensiva no contexto whggstros avaliativos. Segundo
Warschauer (2001, p. 62), registros com esta regurenstituem “artesanato intelectual, feito
diariamente através da pratica da memoaria compreeripie € diferente daquela repetitiva e
mecanica. Ela ndo é s6 a recordagcdo do aprendid®,um ponto de partida para realizar
novas aprendizagens”. O registro possibilita oasga memoria. E uma forma de arquivo
das vivéncias, retomar essas vivéncias posterigem&gnifica revisita-las e, a partir dai,
manté-las, revé-las, muda-las ou, ainda compreendae aconteceu no trabalho pedagdgico
para, de alguma maneira, intervir na realidadezéda aducativa registrada.

Esse trabalho de registro do professor realizaddod®ma consciente possibilita
confrontar processos cognitivos, estabelecer casexdo campo da aprendizagem e
compreender melhor o processo educativo. A medigaocprofessor desenvolve observacio
dos seus alunos, registra, analisa e reflete solirabalho pedagdgico podera obter uma
aproximacgdo maior da realidade trabalhada.

A memoria compreensiva descrita por Warschaued1(R€i importante na analise
dos condicionantes histéricos, sociais, politicqedagdgicos, presentes na minha trajetoria
pessoal, concebidos numa perspectiva cidadd, prodoaneu interesse pela dimensao do ato
de registrar.

A importancia desse percurso pessoal e profissidmalsentido a pesquisa realizada,
pois, segundo Gatti (2002, p.27), “O pensamentoamanmantém uma relacéo dialética na
construcdo das teorias vinculadas a pratica sdeigkeus construtores e dos que as utilizam”.
Ao apontar essa relacdo, entendo queegistro estd inserido na minha pratica social;
constatei a relacdo pesquisa, objeto e vida.

O registro da pratica avaliativa como ato poligcpedagdgico, constituiu-se o foco da
minha investigacdo. Para clarificar o objeto e suasexdes, é preciso apontar 0s primeiros

elementos sobre o registro que demarcaram eststigagio.

12 Segundo Chaui (1997, p.130). A memdria é retenddimaginacdo é protensdo. Gracas a lembranca e a
prospeccdo, o conhecimento filosofico, técnico entéfico podem elaborar a experiéncia e alcancanso
saberes e praticas. Gragas & Memdria, somos cap@dembrar e recordar. As lembrancas podem sadas

ao presente tanto espontaneamente, quanto poabaiio deliberado de nossa consciéncia.
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Capitulo Il
As primeiras idéias sobre registro

Registrar é deixar marcas. Marcas que retratamhist@ia vivida.
WARSCHAUER (2001, p. 61)

Nessa linha, registrar é buscar configurar porondei simbolo$ uma representacao
que temos da realidade que nos cerca. E olhar sotedada realidade existente, observada
e/lou vivenciada. As observacdes e vivéncias regiasr constituem uma possibilidade de
descobrir, criar e imaginar. Ler e interpretar sprugprios simbolos ou os simbolos criados
por outros permite refletir sobre outras maneigsahceber o observado e o vivido.

A escrita por meios dos simbolos graficos consifpossibilidade de o individuo e/ou
grupo de relatar, narrar, descrever, dissertaresséu olhar sob uma perspectiva particular e
olhar sobre o universo de compreensdes que caregadicdo humana.

Com base em Borges (1989), Diakove e Kovalev (19Z&rdoso e Brignoli (1983),
pode-se afirmar que a expressao escrita represpataua humanidade um salto para novas
descobertas, abrindo caminhos para o conhecimento.

No entanto, 0os povos primitivos também anunciarans snodos de vida, expressaram
seu cotidiano nas pinturas rupestres, e 0s egipuos seus hierdglifos expressavam 0s
“sinais divinos”. Algumas culturas, como as indiggnestdo fundadas na tradicao oral que se
estabelece na memoria pessoal.

A historia da humanidade traz na sua singularidadesgistro, pois tudo o que
conhecemos foi interpretado, analisado e refletmn base nos vestigios das praticas sociais
dos nossos antepassados. Os registros carregamnsn@aglavras, desenhos, esculturas como
representacdes do conjunto das praticas sociaibugats acumuladas ao longo de um tempo.
Esses registros tém sido de fundamental importgpmiatornarem possivel, muitas vezes,
identificar, no passado, perspectivas de acbesopar@sente e o futuro.

Escrever, neste caminho, € uma possibilidade deodeda, como afirma Garcez
(2002, p.09): “A escrita ndo € apenas uma oporag@gara que a pessoa mostre, comunique
0 que sabe, mas também para que descubra o queue pensa, 0 que quer, em que

acredita”. Ou seja, ndo escrevo para mostrar csgud=screvo para descobrir 0 que nao sei.

13 Simbolo é um elemento tomado convencionalmenteoaepresentacdo de um outro elementosi@bolos

sdo mediagbes de que nos servimos para lidar coobjesos, com as situagfes e até mesmo com outros
simbolos. De igual modo, os termos, as palavrassisabolos que representam os conceitos, as imagamsis

e, conseqlientemente, os proprios objetos. (SEVERI®82, p. 80)
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Na escrita dos registros a observacdo que se ewd@ode ser anuncio e denuncia de
intervencdes necessarias no processo vivido pgacu

Vinculado a praticas sociais, escrever € um atoeyigge empenho, trabalho e uma
competéncia que se forma processualmente. Porasggistro escrito do professor pode ser
investigado em varias areas do conhecimento caingigstica, antropologia, psicologia etc.

Bezerra (2003, p.38) entende que a linguagem faaal@scrita possibilitam ao ser o
desenvolvimento de processos psico-intelectuais, messalta esse autor a escrita por esta
propiciar modos mais abstratos de pensar e deaetacas pessoas e o conhecimento. Diante
dessa constatacdo, para mim, a analise dos regestonitos do professor passou a configurar
outros sentidos para a compreensdo do meu papecéacia, na qual inseri minha pesquisa.
Busquei, entdo, compreender o que € registrado pelfessor referente ao processo de
avaliacdo, por que e para que ele o faz.

Para investigar registros, € preciso considerar calga semantica, pois 0s
significados das palavras podem ser alterados moefgeu contexto histérico. Para analisar
esses aspectos, necessito me apoiar na etimojogiaser a area que busca recuperar a
historia de cada palavra e edacdes que ela tem com a unidade lexical de gumigina.

Cabe, entéo, identificar etimologicamente o quegéstro.

A forma regesto € a mais antiga e vem diretanémtegestum. Somente depois na
idade média foi que apareceu registrum, assim mesmmo termo técnico,
designando as cordas com que se acionavam os sigistrum campagnal. Deste
sentido técnico é que nos veio o registro dos &,ga® dispositivos pelos quase se
torna possivel acionar o instrumento, tal qualr@a&alo sino. A forma registo ndo é
dissimulagdo de registro, mas o contrario, de tedid que se fez a epénteda
vibrante r. Discutem-se 0s eternos gulosos dastifneslas gramaticais qual das
duas formas € a correta? Etimologicamente é otoedi® pratica ambos sao usuais
e consagrados pelos escritores, predominando, fegjistro. (CUNHA, s/d, p. 672)

Registrar, do ponto de vista avaliativo, implicgrimcipio, estabelecer a concepcao de
educacdo na qual esse registro esta fundamentgqdai® intencionalidades permeiam o ato
de registrar. As inten¢des podem ser numa perspdaimativa ou classificatoria. Contudo,
vale reforcar e diferenciar o registro formativeegsegundo Hadji (2001, p. 22) "E a vontade
de ajudar que, em ultima analise, instala a atil@davaliativa em um registro formativo.”.

No ato avaliativo, mesmo estando algumas veze®ldagta intencdo, vale pensar nos
registros avaliativos como um elemento preciosdrabalho pedagdgico do professor e do
aluno para que ampliemos nosso olhar sobre a pna@idagogica e sinalizemos a esperanca

de dias melhores para uma educacao para a autoa@r@eancipacao.
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1. Os registros avaliativos

O registro permite que vejamos a historicidade docgsso de construcdo dos
conhecimentos, porque ilumina a histdria vividaugilaa a criacdo do novo a partir
do velho. Oferece seguranga porque relembra asuldifides anteriores e sua
superagdo, dando coragem para enfrentar novosiatesaflificuldades, que, como
as anteriores, poderdo ser superadas. (WARSCHARER,, p. 63).

A complexidade dos porqués do ato avaliativo eifasuttiades de avaliar imperam e
sao explicitadas nas praticas avaliativas adota@@&scola. O desencontro entre o discurso e a
pratica dos professores realca essa problematieasel constitui em alvo de uma instigante
discusséo pedagdgica que precisa ser instaurada.

Os registros avaliativos fazem parte da praticgpdessor, realcam o que muitas
vezes estad implicito, rotineiramente presente, mi@smesma maneira desconsiderado.
Acender, dar vida aos registros avaliativos é uossipilidade amorosa de compreenséo do
fazer pedagdgico.

O professor, na escola publica, convive com dpisstde registros, os oficiais e 0s
pessoais, ambos variando em intensidade, interditlada e em contextos pedagdgicos
singulares. Esses registros carregam a funcao gigmiar e documentar 0 sucesso ou
insucesso do aluno.

Sabemos que a pratica do registro avaliativo dogegsores é secular, porém € um
registro mais voltado para o quantitativo, ou sejansurar por meio de notas ou conceitos
gue pouco ou quase nada expressam a trajetorigreledizagem do aluno e pouco informam
sobre a acdo pedagodgica do professor. Romper ceenhéstorico de registro € um desafio
para o professor que se proponha realizar umacarébtidiana de registro do seu fazer
pedagodgico que privilegie o recolhimento e sisteragfio das informagfes, cuja analise
promova uma melhoria do trabalho pedagdgico e endithento mais nitido da trajetoria de
aprendizagem de cada aluno.

Na maioria das vezes, 0s registros avaliativospdofessores dizem pouco ou quase
nada a respeito do desenvolvimento socio-cogniivafetivo das criangas, e muito menos
do trabalho pedagodgico. Nés, professores, ndo tenmatura de registro pautada no nosso
olhar, diferente do que acontece com profissioti@isutras areas, cujo registro é incorporado
de maneira autbnoma como parte do procedimentispimial. Registrar € uma pratica que
ainda encontra resisténcia entre os professores.

ParalLuckesi (2003, p.93):
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[...] a escola brasileira opera com a verificacAn@ com a avaliagdo da
aprendizagem. Este fato fica patente ao observarqes os resultados da
aprendizagem usualmente tém tido a funcdo de dstaibeuma classificacdo do
educando, expressa em sua aprovacao ou reprov@gden dos resultados tem se
encerrado na obtencdo e registro da configuracaapdendizagem do educando,
nada decorrendo dai.

Raramente, s6 em situacdes reduzidas e espec#icegntramos professores que
fogem a esse padrdo usual, fazendo da afericaprdadizagem um efetivo ato de
avaliacao.

Os registros realizados pelo professor sdo na saerim influenciados pelos
principios da organizacao do trabalho pedagdgioesdala, e essa organizacdo, muitas vezes,
apresenta dindmicas e expedientes que dificultaragstro mais fidedigno da realidade
observada na sala de aula, o que interfere diretenme ato de avaliar.

O professor tem encontrado muitas dificuldades xeyoécio da docéncia no ensino
publico, pois, nesse espaco, ele convive com prageconjunturais e estruturais, entre eles
desvalorizagcdo do magistério, burocracia na codidade escolar; ambiente escolar
inadequado as necessidades das criancas e dossprefe burocratizacdo das metodologias
adotadas por politicas publicas descontinuas o ouétas vezes, acarreta um recomeco
constante das estratégias de ensino e aprendizalygntos professores sentem-se
despreparados por falta de mecanismos que os atemlgua formagao continuada e que os
auxiliem nas questfes do cotidiano da sala de &slsas situacOes dificultam registros da
pratica pedagodgica como ilustra Silva (1993, p: 59)

Determinantes que agem sobre o professor

Salario...
Formacéao...

Multiplas Funcgdes

Burocracia Escola:m—\~. Professor<«—»  Alunos
Curriculo... _/ | |
Especialistas... Relacéo Pedagogica
Atualizagao...

Ideologias...

Fatores Determinantes

SILVA, 1993, p. 59.
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Mesmo diante desse quadro, as vezes desfavorgwétiéa do registro do professor,
nao temos como negar a contribuicado do registroontexto da sala de aula para acompanhar
o trabalho pedagdgico nela desenvolvido.

Nos mecanismos implicitos na engrenagem da a@aliagcolar sdo lancados muitos
elementos de andlise sobre o desempenho do alemo.fl&qliéncia, essas andlises podem
apresentar certas distorgcdes sobre quem aprendene ensina, pois, a observacdo carrega
diferentes olhares sobre 0 mesmo processo. Essenemo, se unilateral, pode constituir-se
como perverso por silenciar aspectos fundamentia ps sujeitos envolvidos no ato de
aprender.

Para entender a dimenséo dos registros e o sendeambito do sistema publico de
ensino, Sgarbi (2003, pp. 86 - 87) os comparadifesencia.

Assim ao compararmos os instrumentos oficiais déstr® e os registros pessoais
devemos compreender que ambos estdo carregaddsnaEntos ideoldgicos, mas

com uma diferenca significativa entre eles: osiaifictrazem as marcas ideoldgicas
com a intencionalidade de que elas determinem loaltta do professor pelo

desempenho preestabelecido dos alunos; os pegsoaigam pontuar, com uma
carga mais visivel de afetividade, esse mesmo ¢es#m, mas consideram, a partir
das marcas pessoais das professoras, aspectos qugondo sao considerados
oficialmente importantes.

A prética avaliativa esta inserida no conjunto détipas sociais, nas quais o
conhecimento esta a servico da dominacao e dooteftierarquico das relacdes presentes na
escola, explicitando muitas vezes objetivos “odiltcSegundo Freitas (2002, p. 59) “A
avaliacdo € a guardia dos objetivos. Os objetivasparte estdo diluidos, ocultos, mas a
avaliacdo é sistematica (mesmo quando informalyjee ean estreita relacdo com eles”. O
registro avaliativo, por informar a posicdo do dante na hierarquia da sala de aula,
publicada e notificada, formal e informalmente dde um sistema de registro avaliativo, e
este acaba por se transformar em uma arma de leodé&rgualidade e quantidade do trabalho
pedagdgico.

Os registros avaliativos pessoais do professeeitneelementos da avaliagao informal,
porque antecedem e fornecem elementos para o jeigando professor, e este julgamento
constitui-se de valores e atitudsmnstruidas historicamente na escola, na trajep@saoal e
profissional do professor.

A avaliacdo informal é explicitada na fala do pssfor e no seu gestual. Os juizos

formulados pelo professor podem concretizar-seegistro oficial legitimando o processo
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avaliativo. Como consequéncia, a avaliagdo podesailpilitar a inclusdo ou exclusdo escolar
e social.

Uma analise desses registros requer também a rwkssle levantar a razéo de ser
do registro no contexto da sala de aula, observaada existéncia do par dialético
objetivo/avaliagcéo, Freitas (2002, p.143). Os teggsvinculam-se a quais objetivos? Sao
meros protocolos institucionais, formatados, sentwbs com a organizacdo do trabalho
pedagogico? Nessa trilha, as relacdes entre poofessaluno carecem de sentido e
redimensionamento a partir dos objetivos a seratratinados pelos envolvidos no processo
educativo.

O dialogo entre os envolvidos na avaliagdo € inapbet para a reflexdo sobre o
trabalho pedagdgico, incluido o planejamento esrparticularmente, os registros feitos pelo
professor.

Como o ato educativo inclui relagbes de poder, calasdobramento, 0 mesmo
acontece no ato avaliativo. Podemos afirmar que ast muitas vezes promove espacos de
controle e dominio social e escolar, como afirmardsa (2002), Hadji (2001), Nogueira e
Catani (2002) e Freitas (2002).

Pode-se afirmar que os registros avaliativos costa impregnar-se dessa relagao de
poder. Luckesi (2003, p.105) diz:

O micropoder, que perpassa as relacfes entre fi#fiog entre administradores e
trabalhadores, entre professores e alunos, engterpa religiosos e fiéis etc., € um
dos meios pelo qual o macropoder se sedimenta estabelece numa trama de
relacdes que enrijecem e constituem o corpo squ@kconhecemos.

Essa relagdo estd também construida em noés (int#Yy que naturalmente
reproduzimos os modelos fechados de avaliacdo wstriegembora, algumas vezes,
insatisfeitos, os critiquemos e rechacemos. Masyaiaria das vezes, incorporamos modelos
instituidos como certezas da tarefa docente cumgricamentada e sacramentada.

Muitas vezes, 0s registros avaliativos expressaegoresolidam um aval sobre a
aprendizagem do aluno. Esse aval tem seus desdati@amao so na trajetéria escolar do
aluno, pois esse registro € uma referéncia de ttarsara um outro aval, 0 social, e isto passa
a ser ciclico. O sujeito € avaliado frequientem@efas notas ou conceitos, pelas atitudes e
pela instituicdo na qual estudou. Nesse caso,gistn@s avaliativos totalizam uma trajetoria
escolar gerando um histérico da vida escolar dooalE assim, o registro certifica e nomeia

uma competéncia escolar expandida para outras ¢énges na vida do cidadao.
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O ato de avaliar pressup0de registros. Mas o quefisey registrar? Para que servem 0s
registros? Os registros avaliativos feitos pelaggasores, quer sejam os oficiais ou pessoais,
sdo marcados por uma intencdo. Esta intencionaidaetpassa dimensdes pessoais e
coletivas. Os registros oficiais, com seu formatnoemas supervisionadas, bem como os
registros pessoais realizados de forma assistear&sem critérios definidos, podem carregar
na sua feitura improvisagéo e arbitrariedade cprachucentes para o trabalho pedagdgico.
Na mesma linha, os registros pessoais do professstumam ser desconsiderados por
estarem, seguidas vezes, carregados de suas idgwgsaticulares e estas, ndo estdo em
conformidade com as intencdes e objetivos estabekema pratica avaliativa prescrita pela
escola.

O registro, numa perspectiva classificatoria e tnditica, minimiza o0 processo
avaliativo, restringindo-o a um grande numero dadztdes rotineiras como: provas, fichas e
pareceres, geralmente, desvinculados das reaissid@des da sala de aula, burocratizando o
trabalho do professor.

O carater, em inumeros momentos, arbitrario daiag&d educacional coloca-nos
algumas questdes. A primeira questao consiste esapajue aspectos o professor estabelece
como significativos para registrar? Segunda quespadal a relacdo dos registros com o real
cenario da sala de aula? E como terceira questéino @sses registros podem ajudar nas
decisdes de intervencdo pedagdgica do professor?

Considero tais questdes fundamentais para pensautnm significado dos registros
na perspectiva da avaliacdo escolar, bem comotatitende romper com a rigidez cartorial
da aprovacdo ou da reprovacdo, preceitos da a@alifmrmal e dos rétulos usuais do
cotidiano escolar ao definir e classificar o alenofraco, médio e forte.

E preciso evitar essas classificacées. Elas po@erdeserminantes para construir um
perfil do aluno sobre o qual é instaurada uma desigde de tratamento em funcédo do
rétulo, gerando classificacdes pejorativas por yemguralizadas no dia-a dia da sala de aula.
Por outro lado, é preciso pensar registros avaligtihuma perspectiva formativa como
salienta Hadji (2001, p. 22), de modo que os psoies compreendam a atividade de
avaliacdo, qualquer que seja ela, como relacéquda.a

Historicamente, o registro do “rendimento do alyneXpressao corriqueira usada
pelos professores ao tratar da aprendizagem daiscas, aponta para uma legitimacdo do
processo avaliativo, e ainda para a necessidaderdanidade escolar de apontar 0s registros

como parte do produto da atividade escolar.
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O boletim (Figura 1) é uma destas

referéncias ainda em uso na escola, por
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2. A possibilidade da pesquisa

No Distrito Federal, os registros oficiais sdo dateados por forca de documentos, a
saber: Regimento Escolar das Escolas Publicas dimitDiFederal (2004), Normas para o
Sistema de Ensino do Distrito Federal (2004), Culoi da Educacdo Basica das Escolas
Pulblicas do Distrito Federal — Ensino Fundamentah # série (2000), A Construcédo do
Relatorio de Desenvolvimento Individual do Alunddjs pareceres, instru¢cdes ou outras
solicitacdes de 6rgédos oficiais que gerenciam al@sc

O Relatério de Desenvolvimento Individual do alum@ Diario de Classe, ambos
elaborados pela Secretaria de Estado de Educadaistito Federal, sdo registros oficiais de
carater avaliativo. Preencher esses registros mstaol das atribuicbes do professor.
Consequientemente, direcionam sua pratica avaliativa

Cada série do ensino fundamental tem o seu diapeoffico. No entanto, as
diferencas estédo no elenco das habilidades tratsdhem cada série. O diario contém
capa e os dados a serem preenchidos no mesmo. riseracdo do documento, estédo
explicitos o objetivo e a funcdo do Diario de Gé&as®© Diario de Classe € o instrumento de
trabalho, onde o professor registra as a¢fes didpdagogicas desenvolvidas, no dia-a-dia
da sala de aula”. Em seguida, por ordem de apegsetseguem os itens: Instrugcdes de
Preenchimento, Competéncias; Habilidades: Diagrwsticial; Procedimentos do Professor,
Frequéncia de Dias letivos; Informacdes Complemesta na contracapa final apresenta-se o
Controle de Substituicdo de Professor.

Esses itens sdo especificados por ocasido do pieeo dos diarios. Em 2004, o
diario era diferenciado para as 12 primeiras eegéiredas séries. No ano de 2005, algumas
alteracbes foram adotadas no Diario de Classe a@rader ao BIA — Bloco Inicial de
Alfabetizacéo, implantado em Ceilandia em 52 escola

Foram mantidas as mesmas Competéncias e Habilidad&se 22 série para 0 grupo
de criancas de 6, 7, 8 e 9 anos de idade. Altezoapenas a capa do diario com a

denominacéo Bloco Inicial de Alfabetizacéo.

O Bloco Inicial de Alfabetizacéo visa ao atendinoedias criancas de 6, 7 e 8 anos a
partir de suas caracteristicas etarias, cognivpsico - sociais, com o objetivo de
promover uma aprendizagem significativa que permitiesenvolvimento pleno de
suas habilidades, a construcéo de sua autonordentidade, bem como sua efetiva
insercao na sociedade letrada de nossos tempos.

(DISTRITO FEDERAL (Brasil). Secretaria de Estado Heucacdo. BLOCO
INICIAL DE ALFABETIZACAO: s/d, p.)
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O Relatério de Desenvolvimento Individual do Aluddambém registro obrigatorio
no sistema de ensino e seu preenchimento é denssdplidade do professor. A educacao
infantil tem um relatério Unico para criancas dea46 anos, o que difere do ensino
fundamental, pois cada série tem um relatério épec E composto por duas paginas,
dividido em duas partes. A primeira parte destmasdescricdo do desenvolvimento do
aluno. O professor a realiza, em cada bimestrespaco a ele destinado. A segunda parte é
objetiva, com itens comuns, diferenciando em nuarasralternativas. Os itens sao assinalados
pelo professor considerando o desempenho da cridBipaestralmente, sdo colhidas
assinaturas dos pais ou responsaveis pela crianca.

No resultado final, o professor assina, data eegscseu nimero de matricula na
Secretaria de Estado de Educacédo. O professorgheen relatério com carbono, pois o

original € entregue, no final do ano, para os Eagescola fica com a copia.

O Relatorio de Desenvolvimento Individual do aléncomposto de duas partes:
Parte | — O professor deverd registrar textualmerdesenvolvimento do aluno, ao
final de cada bimestre, observando as orientagésge dhaterial.

Parte 1l — Apresenta os parametros de cada sésigosfos em 14 tdpicos. Assim
gue o aluno evidenciar o desenvolvimento satistatéeferente a um item, o
professor assinala com um X, de modo a acomparshavancos e dificuldades na
aprendizagem, no decorrer do ano letivo. As linbas branco, abaixo de cada
tépico, poderdo ser utilizadas pelo professor, eessario, para esclarecimentos
referentes ao desenvolvimento do aluno frente agidedes contidas no referido
topico. (DISTRITO FEDERAL, A Construgcdo do Relatdriie Desenvolvimento
Individual do Aluno. s/d, p 1)

O relatdrio de desenvolvimento individual do aluno,que se refere a parte descritiva,
precisa atender a alguns principios apresentadosiaonmento que orientam 0 Seu

preenchimento.

O ato de escrever deve ser precedido pelo ato mEapde tal modo que antes de
iniciar a compor, o professor deve ter elaboradodenado suas idéias, para poder
dedicar-se a sua redacdo, zelar pela clareza detes#n, pela correcdo do
vocabulério, escolhido, esmerando-se para registar objetividade o processo
vivido pelo aluno, suas conquistas e descoberaksSTRITO FEDERAL — A
Construgédo do Relatério de Desenvolvimento do Al p.1).

Para preencher o relatério de desenvolvimento wimoaloutras formas de registrar séo
criadas no ambito da escola, com a intencdo de @aumar o processo de aprendizagem da
crianca. O professor precisa estar atento ao ustedeminadas expressdes como adjetivos
comparativos, generalizacbes e descricbes estaficeos de valor e rotulos segundo
orientacdes oficiais ja mencionadas.

A seguir os formulérios de relatério de desenvoarnito individual do aluno.



Dociimento 1 Relatario de Desenvolvimento Indigichin Aliino— 12 série—~ Parte
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Documento 2 Relatério de Desenvolvimento IndividimAluno — 12 série — Parte |

39



Dociimento 3 Relatario de Desenvolvimento IndividdeaAllino— 22 série—~ Parte

40



Documento 4 Relatério de Desenvolvimento IndividimAluno — 22 série — Parte I

41
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A medida que o professor imprime suas idéias nes sscritos, passa a instituir uma
forma particular de pensar, mesmo que influencpalas diretrizes e normas vigentes. E esta
configuracdo impressa na relacdo sujeito / objetwstituira parte de sua historia cidada.
Segundo Barbosa (1998, p. 82) “[...] o homem éiteugeobjeto de seu proprio conhecimento.
Ou seja, é preciso nao esquecer o quanto o homenceatra implicado no objeto o qual se
propde desvendar”. Por isso, creio que, na medaj@e meus escritos sdo publicizados,
adquirem outras dimensdes capazes de intervir mapreensdo de uma determinada
realidade, bem como de estabelecer ditames pada a& outras pessoas.

O registro constitui-se pratica social dos seremanos. Na avaliagdo escolar, ele
assume uma concretude do ato de conhecer, atribailgdm valor, pois é a expressao da
compreensdo e representacio de um determinade objgato. E limitado, mas ndo posso
ignorar o quanto esses valores determinam relal®psder presentes no ato avaliativo.

E fundamental pensar o registro na sua legalidaditicional, historicidade
processual e nas relagbes de poder, pois por tegs que sejamos na nossa avaliagao, 0s
registros sao portadores de praticas cristalizadasuitas vezes, imperceptiveis na avaliacdo
da aprendizagem das criancas.

Considero da maior relevancia entender que o redist avaliagdo € um desafio entre
tantos a serem enfrentados no processo de ensamaemrder. Avaliar nao é uma tarefa facil.
Dalben (1994, p.136) considera que

A avaliagdo, como muitos ja afirmaram, é o processgalgico do ensino, e aqui
complementa-se o termo, afirmando que é nevralgéerindo-se a existéncia de
dor em ambas as partes. Os referenciais pessoaiglifsientes, como ja foi
colocado, e ainda acrescenta-se nova variavekrgteno sistema educacional, que
acirra a contradicdo em vista de sua dominacaatesdt do ensino. Diversos
entrevistados falam de “sofrimento”, e esse sofmimeefere-se especialmente a
julgamentos que podem ndo ser corretos e justos.

Na perspectiva dos registros avaliativos, enfrentecotidiano da préatica educativa
algumas inquietacOes pedagogicas, dentre elas:
a) Os registros avaliativos oficiais presentes s@ses iniciais podem constituir-se em
instrumentos do aparato de exclusdo ou inclusa@lsamprimindo poderes, as vezes,
injustos e interpretados de varios angulos pelauoaiade escolar.
b) As intencdes, os significados e sentidos quepmdgessores atribuem aos registros
avaliativos de cunho oficial ou pessoal, com fregigg ndo sdo considerados nas discussdes
pedagogicas na escola.
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c) Os registros avaliativos do professor costumam por ele considerados como mera
formalidade, como parte das suas atribuigbes, goofessional da educacao.

d) Os objetivos que a escola traca, a partir dgistres avaliativos feitos pelos professores, na
maioria das vezes, nao estao explicitados no eotdescolar.

Essas inquietacbes, seguidas vezes, convertidasdieemas da minha pratica
avaliativa, foram referéncias para compor a nedadsi de investigar o registro avaliativo do
professor. Esta investigacado perpassa 0s objetigsoavaliacdo na escola. Segundo Freitas
(2002, p. 59), “No cotidiano da escola os objetigstio expressos nas praticas de avaliacao”.
Tendo como foco o registro avaliativo do professopesquisa foi orientada pelas seguintes
perguntas:

O que é registrado pelo professor?
O que significa registrar para o professor?

Por que e para que o professor faz registros?

A A

Como sao construidos os registros do professor?
5. O que é feito com os registros do professor?

Essas perguntas deram origem aos objetivos quegeers.

Objetivo Geral:

Analisar os registros avaliativos realizados poasdprofessoras de anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola publica do Dndtéderal, articulando—os com o processo

de avaliacao.

Objetivos Especificos:

% Identificar o que é registrado pelas professoras;

% Analisar os objetivos que orientam os registrospiatessoras;
+«+ Analisar como séo construidos os registros das phofsssoras;
% Analisar o significado dado aos registros pelagegsmras;

% Analisar a utilizac&do dos registros avaliativosapgirofessoras.
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Capitulo IlI
Um olhar para a dinamica do ato educativo

A Verdade, o Belo e 0 Bem ndo sé@o conceitos esgataefinidos de uma vez por
todas; sdo conceitosconstruidos socialmenteSe o0s queremos investigar
criticamente precisamos buscar seus fundamentosntesesses em que estédo
enraizados. (RIOS 1994, p. 20)

Para apontar os conceitos a serem discutidos balli@ elaborei o0 mapa conceitual
abaixo.

Sociedade

Aprendizagem
Reglstro

Sala de aula

Trabalho
Pedagbgic

A educacgdo como direito de todos € o grande anldeste e de outros tempos no
Brasil. Educacdo anunciada nas constituicdes desdmpério, presente em todos o0s
palanques, infinda promessa de tantos governoglas spartidarias. Mas o que de fato
anuncia este principio? O caminho histérico edwcedi percorrido por muitos autores,
visando identificar as nossas contradi¢cdes, terfatdeoportunizado um debate significativo
sobre 0s nossos problemas educacionais? Sabenesfalgo de muitos nessa diregéo, por
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exemplo, Anisio Teixeira (1968), Darcy Ribeiro (299 Fernando de Azevedo (1966),
Florestan Fernandes (1966), Paulo Freire (197%% eutros, com enfoques difererifanas,
relevantes na composicao do cenario educacionsildira.

Segundo dados do Programa das Nacfes Unidas pahacacao, Ciéncia e Cultura -
UNESCO, o Brasil empreende hoje uma promissoratiglide educacdo para todos.
Aproximadamente 36 milhbes de criancas estdo métdas no ensino fundamental.
Sabemos dos avancos presentes na realidade edwataorasileira, no entanto, algumas
questbes sdo seculares, denunciando nossas frdgiice indicando que nossa ousadia tem
sido muito pequena diante do que precisa ser égiteeducacio. E importante salientar que,
aliadas a essas dificuldades internas, pairam smbigaises em desenvolvimento as crises
mundiais e regionais de moeda e de mercado afethretamente nossos projetos internos.

A histéria pedagogica é marcada por varias questi@icas, econdémicas e
ideoldgicas as quais impregnaram os seus fundameatdorma de educar. Historicamente,
carregamos a influéncia dos vérios intérpretes ifigetites contextos culturais educativos,
gue buscaram em outros paises respostas e modehasaiternativa e tentativa de elucidar
nossas questdes educacionais. Nossos fundamenicsceshais costumam ser transplantes
de outras realidades e necessidades impossiboitaedetidas vezes, um olhar mais apurado
das nossas construcdes genuinas de conhecimeijoetando modismos aos nossos fazeres
pedagdgicos convertendo-os em ativismo irreflexo.

A educacéo cumpre o estabelecido socialmente, sefldso das demandas politicas
e econdmicas de desenvolvimento. Segundo Morinagigo publicado ndolha de Séo
Paulo de 31 de marco de 2002, “O desenvolvimento igrgua o0 crescimento tecno-
econdmico produz subdesenvolvimento moral e psiqaidiperespecializacdo generalizada,
a compartimentalizacdo em todas as areas, o hippgdnalismo e o espirito de lucro geram a

perda da solidariedade”. Tal condicdo confrontaitareomia e a natureza da educacao e de

4 Compreender a educagédo implica varios olhareseEés o olhar da Sociologia, contudo ndo séharol
socioloégico mas, de outras areas do conhecimerama gompreender a educagdo do nosso pais. Perdemos
quando distanciamos a educacdo dos temas sacmsp@ os autores citados contribuiram também essa
discussdoFernando de Azevedpum dos primeiros catedraticos de Sociologia dalasde Filosofia, Ciéncias

e Letras (futura USP) formulou também a primeifarrea do ensino do Distrito Federal e foi um datateres

do Manifesto dos Pioneiros em 1934 e 1958isio Teixeira signatario de ambos os manifestos, responsavel
pela reforma da educacdo baiana, também mantirteitas relacdes com a Sociologia. O CBPE ( Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais) idealizadoTpixeira empregou diferentes nomes da Ciéncizsalso
Nacionais durante as décadas de 195(0#&0estan FernandesDarcy Ribeiro, entre outros. Por outro lado a
Sociologia engajada tinha na educagéo um dos dge®® centrais de ac¢éo. Projetos de educagéo gopul
como o dePaulo Freire, eram vistos como mecanismos privilegiados paadizecdo de mudangas sociais,
dentro de um projeto intelectual de desenvolvimerdoional. Ver SILVA, Graziella MoraesSociologia e
Educagdo: um debate tedrico e empirico sobre Modeitglade. Texto apresentado no XXIV Encontro Anual
ANPOCS — GT Educacéo e Sociedade - agosto 2000.
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forma direta a escola, pois os fundamentos e @ndi# da logica capitalista imperam e
estabelecem os interesses do capital para a edue@gia a escola.

A educacao é alvo estratégico dessa ofensiva preeige porque constitui uma
dessas principais conquistas sociais e porgsi envolvida ngproducdo da
memoria histérica e dos sujeitos sociais. Integsaal l6gica e ao dominio do capital
significa deixar essa memdria e essa producao etidddes pessoais e sociais
precisamente no controle de quem tem interesseanpuia-la e administra-la para
seus proprios e particulares objetivos. (SILVA 19928)

Contudo, todo esse movimento precisa ser compigepara obtermos analises das
questbes emergentes e urgentes no contexto edu@klsiasileiro. E primordial entender esse
estado de educacao vigente para podermos de aliguma inferir e intervir no cotidiano
escolar. Para Freitas (2002, p.128), este momenfie clareza politica e ideoldgica,
necessidade de uma distincdo clara do projeto atigpat € do projeto progressista, para
podermos aproveitar as contradicoes do sistematatisfs, em beneficio das classes
populares, evitando a ingenuidade e a cooptagéo.

Pensar a educacdo como ato politico implica tordaddecisdo, postura pedagodgica e
escolhas de sentido para uma determinada praticeath. E preciso compreender o ato
educativo como definicdo de um caminho ou de urmopqgsta. As opcdes por determinada
postura ou atitude sdo norteadoras das acOes thsgoo e constituem sua concepcao sobre
os fenbmenos educativos que o cercam.

E importante, também, destacar as solucdes edueiiglobalmente divulgadas
pelos Estados Unidos e Inglaterra e parcialmeriteaalas em outros paises. Vale lembrar o
programa Qualidade Total patrocinado pelo Ministéa Educacdo e Cultura na década de
90, por inspiracao dessas solucdes pautadas ndonat@iberal. Nesse panorama, o trabalho
como forma de producdo € também alvo para reguldgasistema capitalista, e toda essa
preparacao esta sob a égide da educacao.

A educacédo nesta légica € consagrada na escolla egmola cujos mecanismos de
poder de carater, por vezes coercitivos, estd@pies, como reflexos das relagbes existentes
na sociedade atuando a servigo das classes hegasoni

Conceber uma escola atenta as transformacfes ddonmioderno requer mudancas
paradigmaticas no sentido de romper com o0 que msdto. Contudo, isso nao é tarefa
simples, implica uma tomada de consciéncia de #oslaciedade, assim como a formacéao de

politicas publicas confluentes com essa tarefa.
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Portanto, a expectativa gerada em varios segmeliatogssa sociedade reconhece a
importancia de aprender por meio da escolarizagada vez mais cedo, as criangas vao para
a escola, e as instituicdes educacionais buscaim asmo o mercado de capitais, ajustar-se
as exigéncias deste tempo para atender aos apeelesciedade capitalista. As propostas
pedagogicas sdo divulgadas por meio de um markdtnegionado para a possibilidade de
gualificar o sujeito para a versatilidade da samiledatual. Para isso, basta andar nas ruas e
observar anuncios nos jornais e outdoors.

O projeto de sociedade capitalista, a supremaciazio, construiu uma escola que,
por meio do seu curriculo, disciplina o pensame@tarriculo, dificil defini-lo! Poderiamos
identificar um grande numero de definigbes. Estsmiga encontraram cerca de trinta. Cada
uma delas esta atrelada, de forma clara ou némaacorrente pedagdgica, a uma teoria de
aprendizagem e a um contexto historico. Sabemotarnto, que todos os participantes ou
envolvidos ndo o fazem de forma neutra. Como afiinBarbosa e Mota (2003, p. 52), “o
fato € que, apesar das possibilidades de diferemtesepcdes e interpretacdes, discutir o
curriculo é sempre discutir um determinado modelb@mem, de sociedade e de mundo”.

Os estudos e pesquisas desenvolvidos inicialmssiiee o curriculo, no campo da
pedagogia critica, a partir dos estudos pioneir@sNdva Sociologia da Educagédo e da
Sociologia do Curriculo, procuram mostrar como eateiculo, representado pelos conteudos
dos guias curriculares, dos programas do cursdvdm de didatico, das licdes e atividades
desenvolvidas pelo professor em sala de aula egsapdo por interesses de grupos, refletem
relacdes de poder na sociedade.

Nos ultimos anos, os estudos no campo do currgaiimpliaram, passando a discutir
0S processos de constituicdo do conhecimento esewlalisando as formas por meio das
quais a escola apropria-se de diferentes sabemdaess. Busca-se conhecer também
mecanismos atraves dos quais a escola ndo apetrassite, mas também os produz.

A compreensdo desse processo de producao do aoehsc escolar vem-se
ampliando com as pesquisas no campo da historidisigplinas escolares. Os contetdos néo
Sao estaveis e as pessoas ndo percebem que, caanwm motulo, isto é, sobre a mesma
denominacéo, diferentes contetdos vao sendo epsim@adongo do tempo.

Acredito num projeto que estabeleca um rumo, umec@io, um sentido explicito,
com um compromisso definido coletivamente em untgsso de permanente reflexdo e
discussédo dos problemas da escola, na busca deatltas viaveis a efetivacdo de sua

intencionalidade.
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Busca-se, assim, a organizacao do trabalho pedaagdgiescola na sua totalidade, o
que significa redefinir a escola como espaco pabliegar do debate, do dialogo fundado na
amorosidade e na reflexao coletiva.

A participacdo na escola dos varios segmentoshadues € ainda restrita, faltam
vinculos com as instituicdes que formam a comurdadal. Professores e dire¢des limitam-
se aos muros escolares. E necessaria uma reavatiasdelacdes entre escola e sociedade,
informacé&o, conhecimento e o trabalho escolar @iddu Esta necessidade é apontada por

Libaneo (2000, p.77).

O professorado, diante das novas realidades e d#gplexidade de saberes
envolvidos presentemente na sua formacdo profalsigmecisaria de formacgéo
tedrica mais aprofundada, capacidade operativa enagéncias da profissao,
propositos éticos para lidar com a diversidadeucalle a diferencga.

A escola precisa redescobrir sua identidade p#aaioear-se com outras instituicoes
educativas: familia, midia, organizagfes culturBigcisa redefinir seu papel de instituicdo
formadora e dar respostas educativas e metodobggaovas exigéncias sociais. Mas, para
isso, precisa de ajuda. Nesse sentido, acreditproposta de Amaral (2002, p. 132):
“Termino com uma proposta de participacdo efetwaidiversidade nos diferentes niveis de
ensino — em especial no ensino fundamental”. Seigensidade se constituir parceira da
escola publica, podera descobrir um caminho pardribair com a aprendizagem das
criancas, bem como ajudar nos grandes desafioscdéaenoje.

Nesse contextonos, educadores, ndo podemos esquecer nossa @nd&a
trabalhadores e devemos atentar para uma soliddaesbcial e politica, pois, segundo Freire
(2002, p. 47), “A solidariedade social e politi@agle precisamos para construir a sociedade
menos feia e menos arestosa, em que podemos snasxamesmos, tem na sua formacao
democratica uma pratica de real importancia”. Hagsumir uma posicdo de educador na
escola, implica estar no centro dessas discussdstrgindo uma praxis a servigo do publico,
publico entendido como atividade cidada.

A escola, como o pensamento contemporéaneo, imbelirshomogeneizar, negando
o diferente e o contraditério. Nesse sentido, adetaum modelo Unico de
conhecimento, que ndo inclui as diferencas cubliurabciais, de género, de
linguagem, bem como o préprio ritmo de aprendizageatermina-se o ponto de
chegada estabelecendo-se o percurso. (KRAMER e 301896, p. 50)

Desse modo, a educacao publica esta relegadageatiésada de forma intencional

pelas forcas de mercado, com raros indicios detéesia em alguns estados, cidades e
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municipios, cujas politicas publicas buscam outeatido para a educacdo das classes
populares que nao o da desqualificacéo, o do sunatdo e o do descaso.

Nos elementos descritos anteriormente, foram agastaguestbes educacionais
fundamentais. E preciso reconhecer que a humanidadengo da sua histéria, tem revelado
suas crencas e convicgdes consubstanciadas neaaidticada povo e estas, por sua vez, sao
determinantes na maneira de pensar, ver e julgafpiene a intengédo de cada ser humano. A
cultura de um homem o define e, conseqientemeunés, acdes no mundo sdo tambéem
definidas pelas suas intencdes. Tais acdes humsfas constituidas por dimensdes
econbmicas, politicas, sociais, éticas e estéteagsidem na sua capacidade de avaliar e
valorar as idéias, e as coisas do mundo que omerca

E preciso articular a idéia de uma educacéo esqatabusque projetar procedimentos
avaliativos que respeitem a ética do cuidado, datassensivel do outro, e que busque
impregnar nas relagdes do ato de conhecer a afggrisstar conhecendo.

De posse desse olhar do cuidado, € fundamentar nega avaliacdo em que as
armadilhas veladas e cristalizadas de praticasaivak séo portadoras de procedimentos que
credenciam e ou certificam para isto, ou aquiloyilpgiando uma concepcéao utilitarista do
conhecimento, o que pode cercear outras maneirastres olhares de conceber o ato

avaliativo.

1. Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentislo

Um dos terrenos privilegiados da disputa €, exaténeo da fixacdo dos
objetivos/avaliacdo da escola e do ensino. Nogsatdse é de que esta categoria
seja a chave pammpreender e transformarescola, nos limites do atual momento
histérico, pois o desenvolvimento do conteddo/métalitra categoria importante
da didatica) esta modulada pela categoria avallebpaivos. (FREITAS, 2002,
p.144).

A acdo humana por si s6 é avaliativa, porque tudoeonos cerca desde o primeiro
momento da vida passa pelo crivo da nossa apreciblefse sentido, nossa acdo no mundo
passa a ser revestida de um carater avaliative, ponstantemente, buscamos um aval ou
valoramos algumas coisas em detrimento de outras, ljual € a necessidade deste aval?
Para que valorar? Quais intencdes e sentidos sBoidos a essas acdes?

Nessa perspectiva, a acao avaliativa passa atoinstn caminho, uma maneira de
conceber e posicionar-se no mundo, uma escolhaatitnde, reveladas no amplo cenério

da educacgédo, quer seja na familia, igreja, esoolautras instituicdes. Portanto, avaliar é
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uma pratica constante dos envolvidos ato educativo, assumindo um carater intencional
ou nao, presidida por valores, escolhas e atituges, ndo se expressam de maneira
uniforme.

Nesta direcdo, pela condicdo humana, avaliar érumipio latente em nossa natureza

e nas nossas acdes do cotidiano. Pensar a avaBagdfca, pensar nas relacées sociais
estabelecidas entre nds e o outro.

Nossa cotidianidade expressa, em varios espacagia e a intencionalidade da
avaliacdo. Lugares e fatos, quase sempre, tornatvee das nossas percepcoes. E, muitas
vezes, emitimos nosso parecer, ndo numa estruuralf como um didrio ou um relatério
necessariamente, mas temos uma impressao, mesneapiéita ou ndo manifesta do dito,
visto, lido ou sentido. Considerando essas peresp¢dal (2003, p. 23) aponta que avaliar
€ uma atividade motivada por finalidades e, par,ipsecisamos, em cada momento, saber
por que estamos avaliando e, a partir dessa refled@cidirmos os procedimentos de
avaliacao e as formas de registro, pois, numa eetisp da avaliagcéo, o ato avaliativo passa
a constituir um caminho, uma maneira de concelpasgionar-se no mundo, uma escolha,
uma atitude. Essas referéncias, se transpostasoparaplo cenario da educacdo, e em
especial para a avaliacdo escolar, denotam a iénmiat e complexidade da pratica
avaliativa.

E importante lembrar que a histéria da educacadrdsil e do mundo revela, de
maneira intensa, como a avaliacdo escolar repedmiteorma significativa no processo
educativo, e que tracos dessa historicidade paasaontear praticas avaliativas nas nossas

escolas. Nesse sentido, Noronha (2002, p. 66) apadicios, quando afirma que:

A cada periodo do desenvolvimento social e ecordneiccontramos projetos

pedagégicos a ele correspondentes que respondesmandas e percepcbes de
mundo que tém como base uma concep¢ao dominameio. As concepcdes de
processo de ensino e de avaliagdo seguem essa. légic

E imprescindivel que os sujeitos da acdo educatis@nhecam que o ato avaliativo
nao é isolado, mas influenciado pelas conjuntucdisigas, econdmicas e sociais que, com
frequéncia, se refletem na compreensdo da avaliagé@olar. Logo, a escola é parte
constituinte dessa conjuntura e, como tal, insendddgica e na ordem social vigente.
Segundo Freitas (2002, p. 96), “a funcdo socialksleola capitalista é incorporada aos
objetivos da escola, bem como as praticas de géaliee passa a fazer parte da propria

organizacao do trabalho pedagogico”.
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A escola produz e reproduz os modelos instituidm$abnente, e os mecanismos
seletivos estdo corporificados na figura do prafesemo agente ideoldgico da seletividade
social. A desigualdade social imposta por este node sociedade de classes apregoa a
igualdade de condi¢cbes, bem como a participacdosdstos envolvidos no processo
educativo, o que sabemos, é que a igualdade dé;6esdce acesso nao se concretiza, muitas
vezes, no dia-a-dia do ato educativo. Mas, o gevafmente construir para mudar os fios
desta teia da reproducdo? Nao se trata de menasmrezarater reprodutivista da escola,
pois € por meio de uma contraposi¢cao que podemusap@as possibilidades. Argumenta
Freitas (2002, p. 277) que “Recusar a funcéo repood da escola é recusar, na outra ponta,
as possibilidades da escola, porque estas Ultindas pgoduto da contraposicdo a
reproducdo”. Compartilho do pensamento de Fredssp ser possivel de posse de uma
clareza politica e ideolégica podermos pensar al@seprodutora que temos e buscar as
possibilidades de emancipacéo latentes no ambitomalexidade da escola.

A igualdade de condi¢Bes, acesso e permanénciatesadticas presentes nas
discussbes pedagolgicas sobre a avaliacdo escatsalnm@nte, o debate aponta duas
possibilidades: a primeira refere-se ao trabalhletio como fomento de discussdes e
elaboracdes conjuntas num movimento dialégico dangiizagem, e a segunda refere-se a
articulacéo dialética de outras formas de orgadzalp trabalho pedagdgico, estabelecendo

outras conexdes nos saberes e fazeres dentroala. esc

A escola é, pois, o local de trabalho do professdo aluno; é o espaco onde se
organizam e desenvolvem as atividades de apremgiizagjue possibilita a criacao,
pelo aluno, dos sentimentos plertencerao grupo e de sqroprietario daquilo que
constroi. (VILLAS BOAS, 2001, p.117)

Investigar o caminho da avaliacdo escolar conpistesar numa escola comprometida
com a aprendizagem das criancas, segundo Hoffni89%) e Luckesi (2003). Para refletir
sobre a escola com este objetivo é pertinente abargedagogia de forma indisciplinada,
insegura e impropria, na analise de Larrosa (1998nportante ressaltar que este autor nio
fala de uma pedagogia voluntarista e sim de umaguegla apaixonada e apaixonante por
conhecer. Penso que a Pedagogia e a Didética, perspectiva da organiza¢do do trabalho
pedagdgico, precisam buscar, na pratica educativags para a sua inferéncia e significado
no contexto atual, onde a mediacdo € ainda um tampara atender a diversidade de

interesses da sociedade moderna.
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Pensar a fungdo social da avaliagdo implica soehexercitar praticas sociais que
estejam a servi¢co da pedagogia da autonomia. Wggapo fazer pedagogico pela pedagogia
fundamentada no respeito, na dignidade e na auian@onhar uma pedagogia da autonomia
€ pensar numa constante insisténcia e busca de tldias nas nossas salas de aula de
alternativas de superacdo, conscios, contudo, desonenacabamento e dos desafios
implicados na tarefa de educar.

Quando saio de casa para trabalhar com os aludostenho divida nenhuma de
gue inacabados e conscientes do inacabamento,osbartprocura, curiosos,
‘programados, mas, para aprender’, exercitaremo®® tmais e melhor a nossa
capacidade de aprender e de ensinar quanto maisosug ndo puros objetos do
processo nos facamos. (FREIRE, 2002, p. 65)

A pedagogia presente na escola, hoje, expressacemgio de educacao e traduz a
concepcgdo de sociedade marcada pelo capital, getandnodelo social inibidor de préticas
emancipatorias; no entanto cabe a sociedade ekadmtscar outras maneiras para promoveé-
las.

Infelizmente, nossa ousadia ainda é pequena rumpré@gas emancipatérias. O
grande desafio é possibilitar ao professor condig@a discutir a avaliacdo e definir quais
paradigmas estardo norteando o processo avalidiemm, como o carater desta avaliagao.
Segundo Luckesi (2003, p. 25), sobressai nas &sagl@a pedagogia do exame, que
secundariza o significado do ensino e da aprendimagromove a internalizacado de padroes
de conduta e colabora com a seletividade social.

E preciso instituir uma pedagogia que privilegiensino e a aprendizagem, respeite
0S sujeitos na sua singularidade e colabore camlasiéo de todos no processo de conhecer.
Para concretizar esse objetivo, 0 cotidiano esgmlacisa estar imerso em uma reflexao
critica e permanente sobre a pratica educativa, afexdo que permita um olhar mais
apurado do fazer pedagdgico e, portanto, uma ac@is objetiva e justa das praticas
avaliativas.

O processo avaliativo precisa romper com 0s exag#we mecanismos arraigados da
classificacdo e da selecdo, fundados numa relagdpoder promotora das desigualdades
sociais, que habita o interior da escola.

Contudo, esta ndo é uma tarefa facil e demandaatémpa. Mas, qual competéncia é
requerida para possibilitar e incorporar praticasiativas emancipatorias?

Acredito que o0 primeiro passo consiste em investim na formacdo do professor,

pois, este de posse de fundamentacao tedrica, yodeacrescentar outros elementos a sua
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pratica educativa. A formacao inicial do profess@&o contempla o seu olhar pessoal sobre os
seus saberes e fazeres profissionais e ndo pravilegegistro ou a revisdao do trabalho

pedagogico ou dos conceitos incorporados na foronagdal.

Apesar de todo mundo reconhecer sua importancexeicio profissional, poucos
modelos de formacéo de professores conseguiragdirgir mecanismos capazes de
influir realmente nessa zona de desenvolvimentsqgats Pode-se pensar que a
Universidade, como instancia formativa, renuncidoemar’ a personalidade dos
futuros professores e se contenta com ilustra-las diversas disciplinas.
(ZABALZA, 2004, p. 17)

Consolidar uma formacao inicial e/ou continuadasagserspectiva é fundamental.
Romper com esses mecanismos é uma necessidadmidaética e cidada.

Nesse sentido, a possibilidade de analise dostmegisvaliativos pode trazer
contribuicbes importantes para a realizacdo de uwabalho pedagdgico escolar
comprometido com os sujeitos envolvidos no processolar, e assim atender a todos de
maneira mais justa, legitima, que busque atenderea@s necessidades do sujeito no
processo de aprendizagem. Ampliar o leque de pgiespdo trabalho educativo é o grande
desafio de todos os envolvidos no ato educativo.

E fundamentatiebrucar-nos sobre o dia-a-dia da escola, paralparque caminhos
poderemos percorrer, para uma apropriacdo clargpkcika das nossas incompreensodes
sobre o ato educativo e, a partir delas, congtrojetos pedagogicos voltados para o ensinar
e o aprender.

Na analise da avaliacdo escolar, essas considerasde importantes para
compreender as questfes sociais localizadas nanidméda sala de aula. O processo
avaliativo esta vinculado a inclusdo ou exclusami@é e escolar). Cabe lembrar que o
professor, ao interagir com os alunos, revela espasfdes sobre o que acontece na sociedade

Ou na escola, e essa interacao influi nas concepigeida do aluno.

A avaliacdo escolar funciona como um sistema deaofe suspensédo de direitos,
tanto nos fatos cotidianos da sala de aula, comekmao as possibilidades futuras.
Contribui para dar a estratificagdo social uma&paa de conseqiiéncia natural das
diferencas individuaisque caracterizam os seres humanos. A homogeneidade
buscada através da individualizacdo cria wampo de comparacdajue,
funcionando comoespaco de diferenciacdojustifica a heterogeneidade de
resultados alcancada. As diferencas individuaistangtica, naturalizam e legitimam

as diferencas sociais. (ESTEBAN, 2002, p. 107)

Uma outra postura pedagogica de registro da a@aliae faz necessaria para tracar e
pensar caminhos de intervencdo pedagogica. Por ser aag@ialiuma questdo central na

dindmica educativa, ela é, muitas vezes, tratadeodorma de controle e, dependendo da



54

forma como este controle € exercido, pode ser @prducente no processo de aprendizagem
e de insercao social.

Por isso, ha necessidade de analise dos registatiatevos do professor, pois penso
que a falta destes no acompanhamento da atividamntd pode afetar as suas decisfes com
relacdo ao trabalho pedagdgico a ser desenvolvid@orseqientemente, as praticas
avaliativas adotadas. O registro do professor mmierevelador de novas possibilidades e
idéias para efetivar um trabalho pedagdégico querrimgue a sua acao e a do aluno, na busca
da aprendizagem e da cidadania como construcao.

E preciso criar alternativas que permitam uma gé&®ermaior do professor na
realidade da sala de aula, e os registros dosgsafes podem ser mais uma via para a
intervencdo pedagogica. E fundamental estabelesecaminhos pelos quais o registro
perpassa. Apontar caminhos pode parecer pretecm@odo, é primordial construir na escola

o caminhar no sentido de estabelecer e promoveiatitnde reflexiva avaliativa.

2. Os registros avaliativos das professoras

Quando um texto passa a fazer parte do discursagpgito, esse texto fica como
gue submetido a outras regras, como que incorpodadatra gramatica. E essa
gramatica é, naturalmente, uma gramatica didadmdo que todo texto escolariza-se
do ponto de vista da transmissdo-aquisicdo; masar@pbém, uma gramatica

ideolégica. (LARROSA, 1998, p. 145)

Os relatos fazem parte da pratica social de uno.pbesse sentido a escrita foi
adotada como a forma mais apropriada de registe quantar a historia. A educacao escolar
do nosso pais € abordada nos primeiros registrigitaionais e foi regulamentada desde o
Império até os dias de hoje, quanto a estruturganacao.

A carta de Pero Vaz de Caminha se anuncia comalasnprimeiros registros da
historia oficial brasileira. Arrisco afirmar queg dalguma maneira, € uma apreciacao
avaliativa do nosso pais, ainda que abordada nagieal factual e questionada por muitos
historiadores.

Além disso, nossos primeiros escritos e relato®iies estdo estritamente ligados
aos eclesiasticos, aos magistrados e as letragni@@cimento das letras ndo deveria ser para
todos, pois isso arruinaria o Estado, pois alguém dominasse as letras questionaria a
obediéncia servil e isto comprometeria o comérciagricultura, contrariando o0s interesses

das classes dominantes.



55

Neste caminho, os registros sao elaborados por gloemna as letras e com uma
intencdo, na maioria das vezes, cartorial. Comegamonos conhecer como povo por meio
dos documentos publicos e privados, bem como ddsaros registros encontrados em
arquivos de pessoas ilustres, cartérios e repasgipdblicas.

Os padres jesuitas foram os primeiros educador&asil, tendo iniciado a educacao
formal por volta de 1549. As atividades pedag&ias rotinas das nossas escolas, ao longo
dos séculos, sdo descritas por varios historiadoreselam nuances do cotidiano escolar de
cada época.

A escrita como comunicacgéo foi uma revolucdo pararaivéncia humana. O desejo
de comunicar moveu varios educadores do nosso paissentido de registrar suas
experiéncias com o ato educativo. Como exemplog e#tar as memorias do educador
Paschoal Lemnté (1904- 1997), professor carioca que revisita @iesstda educacdo
brasileira dos anos 20 até os dias atuais, e otarises educadores que, por meio de suas

memodrias, partilharam suas vivéncias.

Precisamos de documentos escritos para existiy, atear e possuir: certiddes,
escrituras, cédulas, comprovantes, registros, asgcitelatorios, projetos, propostas,
comunicados inundam a nossa vida cotidiana. Tugoeosomos, temos, realizamos
ou desejamos realizar deve estar legitimado pdiavgaescrita. (GARCEZ, 2002,

p.7-8).

Os professores iniciam seus registros sobre edatoativo por meio de autobiografias
ou por relatos inspirados e motivados pela expegémpessoal ou profissional. Essas
escrituras pessoais, na sua maioria, no formatcattas foram motivadas por varios
contextos, revelando a condicdo do trabalho pedemydalp professor, seus procedimentos
educativos e suas impressdes sobre o contextcaeshia entanto, é prudente o comentario
feito por Gondra (In: MIGNOT e CUNHA, 2003, p. 3)bre as cartas dos professores:

Explicitar tal condicdo, nesse caso concorre pamta a tese de que as cartas
podem produzir material fértil para a reflexao refée a histéria da educacéo, ao
mesmo tempo que nos obriga a admitir que ndo dizelm. Ao lado disso, vale
relembrar que, no trabalho com as fontes, é nedestdsenvolver a humildade de
deixa-las falar e, do mesmo modo, resistir a straadilhas.

Além disso, a producao pessoal do professor n@nitas vezes analisada, devido a
natureza do objeto de estudo. No trabalho sobrdi&s®s de professores, cabe o alerta de
Zabalza (2004, p. 37): “[...] é possivel observamo o trabalho com documentos pessoais

13 \/er Memérias publicadas em cinco volumes pelo INFI®O.
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naturalmente implica um grande risco metodologic por outro, a particular natureza dos
dados em si (auto- informes dados pelo préprioitsdj@u seja, afirmacdes de natureza
pessoal sem recurso de autoridade logo carregancomplexidade de analise distanciando-
se dos padrdes cientificos convencionais. Por ssoegistros pessoais sdo, frequentemente,
impedimentos para uma analise mais profunda da dibhaujeito sobre uma dada realidade
educativa. Essa analise implica riscos devido getullade inerente ao olhar pessoal, bem
COmo a carga semantica e ao contexto no qual icessta inserido.

Ao longo da histéria da educacéo brasilerreggistro do trabalho pedagdgico, sob a
Otica do professor, ndo tem sido uma pratica usQal. professores, seguidas vezes,

demonstram seu desagrado e uma certa resisténaiaguaever.

Costuma se dizer que ndo ha coisa que mais custprafessores que escrever.

Alguém nos definiu como uma profissdo contraditogate ‘ ‘agrafa’ (porque

devemos ensinar as criangcas a escrever, mas nd@somagsistimos muito a
escrever. nossas experiéncias, comunicacbes emressng, artigos, etc).
(ZABALZA, 2004, p. 29)

No entanto, os sistemas de ensino no Brasil setiygn@m uma preocupacgado com a
escrituracdo escolar do aluno, e a responsabilidalee os dados dessa escrituracdo € do
professor.

Desde a matricula, o professor ja é responsabilipgib aluno. Essa € uma questao
que remonta ao século passado, quando a matrigmia parte dos muitos manuais de
pedagogi¥. Embora ndo seja especificamente uma questaawios pedagdgicos atuais é
uma pratica historicamente incorporada ao trabadittagdgico do professor.

J& na sua formacéo inicial, o professor é apontadw o responsavel pela formacao
da crianca e por sua aprendizagem. Nos ultimosdsgsse discurso tem sido apurado e
apontado para uma responsabilidade plural sobie edacativo.

Para acompanhar um processo dessa natureza, issoeegscolares foram sendo
aperfeicoados ao longo do tempo no seu formato, maasdiscutidos com a intensidade
pedagogica necessaria a escola dos nossos diahaAde matricula, os testes, a inscricédo, a
caderneta escolar sdo documentos que remontammass4@ e que até hoje sao utilizados
pela escola, com outras denominac¢des, mas naoradpono seu potencial, e nas inimeras

informacgBes contidas nestes registros, os quasdabam uma anélise mais aproximada da

'8 ver Backheuser, Everardo. Manual de Pedagogia Mad@&eoria e Préatica.4 ed. Vol. 4. Rio de janghorto
Alegre, Sdo Paulo: Editora Globo, 1948.
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realidade das criancas, e com base nesta, os gwo#espoderiam intervir com mais
propriedade.

Cabe lembrar que a funcdo em destaque dos regisoescola € promover o
acompanhamento e controle e por meio das inforrsacOketadas e analisadas, avaliar o
processo educativo e/ou redimensiona-lo, segundmasep¢des do contexto analisado e,
ainda, assegurar uma unidade para todos os atsmpiidaum determinado sistema de ensino
ou unidade escolar.

Essa funcao, a principio é gerada no espaco dalealala, pois é a partir dela que as
necessidades pedagodgicas, os avancos e recuosrauessps de aprender e ensinar sdo
retratados, e de posse dessa imagem pedagégictrudms nascem possibilidades de

promover as intervencdes cabiveis a cada situagitee.

Para tanto, discuto que o cotidiano e a acdo decgfd pontos de partida no

processo de ressignificacdo das praticas pedagddiiando-se a esse processo de
reflex@o, de teorizacdo e aos pontos de partidastagnificacdo da pratica, situo o

registro escrito e a memoria, assim como o repdamefto coletivo da acao docente
como elementos teérico-metodolégicos fundamentais processo educacional que

se pretenda dialégico, mediador, libertador, enpatério. (BUSATO, 2005, p. 59)

Contudo, é preciso uma formacgéo de professores tamial como continuada que
busque uma nova compreensdo da avaliacdo. Seguede E Shor (2003, p. 21), “O
primeiro pesquisador, na sala de aula, € o prafegsoinvestiga seus proprios alunos”. Uma
formagédo que considere o processo de construcasigimficados do fendmeno educativo
com base na trajetéria de quem ensina e aprengeapmmpreensao desses processos é o
caminho para priorizar os objetivos de uma avatiggacessual e continua.

O professor é chamado para refletir sobre sua mggmerspectiva de uma avaliacédo

formadora, bem como fundamentar sua praxis, indbgana pratica docente.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como profedsorgspeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em proa#ssn pensar também, como
ja salientei, em como ter uma pratica educativagem aquele respeito, que sei
dever ter ao educando, se realize em lugar deegmdn. Isto exige de mim uma
reflexdo critica permanente sobre minha praticavar da qual vou fazendo a
avaliacdo do meu proprio fazer com os educandade8 é que, cedo ou tarde, se
invente uma forma pela qual os educandos possatticipar da avaliagao.
(FREIRE, 2002, p. 71)

A partir das contribuicdes de Freire, pode-se e#eque os registros avaliativos dos
professores podem constituir procedimento primbnéaa o trabalho pedagdégico. Eles dao

visibilidade aos resultados da avaliacdo da apzagdim considerando principios éticos.
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Quando se acompanham verdadeiramente os caminlwalds pelos alunos,
percebe-se que ndo ha parametros comparativos ep@eriéncias tdo ricas e
singulares. Os trajetos percorridos por cada unded®m a ritmos e interesses
diversos. Aprendem-se coisas muito diferentes, embadvendo a mesma
experiéncia, descobrem-se coisas inusitadas apzest®, cada pessoa a seu tempo,
embora vivendo no mesmo tempo das demais. (HOFFMAOR2, p. 89)

A visibilidade dos registros avaliativos é releeapor oportunizar o acompanhamento
e intervencdo pedagdgica na organizacdo da edoslaegistros do trabalho pedagodgico
demandam clareza sobre as praticas inseridas reccesta escola, cabendo apontar a
relevancia das praticas avaliativas. O registrtralmalho pedagogico carrega uma diversidade
de elementos que possibilitem pensar sobre os basiipedagdgicos a serem adotados e
ainda observar a multirreferencialidade de que eggstros sdo constituidos. Para isso, é
fundamental pensar a natureza e o significado geesgao “trabalho pedagogico” segundo
Villas Boas (1993, p. 21)

Cabe, primeiramente, esclarecer o entendimentoatialho pedagdgico, que aponta
em duas dire¢6es. Em uma primeira forma, € o thabadésenvolvido pela escola,
como um todo, cujo objetivo é a transmissdo/assg@id do saber sistematizado,
para o que concorrem todas as acdes escolares. f&mlen parte ndo s6 as
atividades desenvolvidas em sala de aula, entfegsar e alunos, mas, também, a
organizacao global do poder na escola, a estrdnainistrativa, as reuniées de
pais, de professores e de conselhos de classegn®e sdcio—culturais, como horas
civicas, palestras, comemoracdes, confraternizafdsa junina etc. A justificativa
€ que todas as iniciativas escolares afetam dinetandiretamente a formacéo dos
alunos, em termos do curriculo aberto e do oculto.

Em uma segunda direcdo, o trabalho pedagoégicongstse a interacao
professor — aluno, em sala de aula.

Na dinamica do trabalho pedagdgico é registradalmtho desenvolvido pela escola
e a interacao professor—aluno em cada sala de aujae permite refletir sobre o trabalho
desenvolvido pela escola. E sem davida produceata p escola registrar o trabalho
pedagdgico.

Os registros avaliativos do professor originam-sevélrias exigéncias expressas em
documentos oficiais no ambito dos sistemas de ensinle normas da propria escola. E
preciso lembrar, ainda, segundo Hoffmann (20032), que o olhar do professor sobre o
aluno carrega o objetivo e 0 subjetivo do que sst@lo observado e sera interpretado. Os
registros avaliativos feitos pelos professoresr gg@am os indicados pelos érgdos oficiais ou
0S pessoais, sdo seguramente marcados pela sdbagdivie quem registra.

Ou seja, o ser humano interfere no meio ambierdesda@levido ao fato de nele estar
presente, mas sim em funcdo de modificd-lo paraxdiua satisfacdo de suas
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necessidades. Enquanto os demais animais ageromayicdade, o ser humano age
por intencionalidade; faz a natureza transformadsew verdadeiro meio de vida.
Mas, a0 mesmo tempo em que constréi 0 seu mundstréése a si mesmo com as
caracteristicas do mundo que construiu. A acacesobnundo nos configura a esse
mundo. (LUCKESI, 1992, p.116)

O professor registra sua pratica avaliativa, denéoraleatdria ou planejada e,
dependendo de cada forma adotada, pode concedesea registro um determinado
reconhecimento, com base na intencionalidade eitkzoho ato de registrar. E claro que uma
acdo nado planejada pode gerar improvisos e aibieades, por isso, insisto em uma agao de
registro planejada e com objetivos bem definidograitm das questbes pedagodgicas. Acredito
que registros avaliativos de professores pautadsis mtica possam assumir um carater mais
legitimo das observacdes e reflexfes do profesdwe © trabalho pedagdgico desenvolvido
na sala de aula, e com uma prética avaliativa @muaieximada das reais necessidades da
crianga.

Por outro lado, os registros avaliativos podem aaresentados de forma fria,
ressaltando o carater quantitativo expresso, nearegnte, em dados insuficientes para a
compreensao do processo pedagogico e da trajetérigorendizagem de cada aluno, por
focar e valorizar, muitas vezes, os aspectos aidiglreduzindo aelagdo pedagdgica a uma
preocupacdo com o comportamento do aluno em salautke e realcando um certo
autoritarismo do professor.

O julgamento do professor, o prémio e o castigopsaticas do ritual pedagogico da
sala de aula. Estas praticas sdo corporificadasvalgacdo formal e informal e os registros
refletem posteriormente, este julgamento. A avabaprmal existente na escola consiste em
avaliar o aluno por meio de provas, questionar@srcicios e outros procedimentos
avaliativos cabiveis na avaliagdo formal. As atdes avaliativas formais certificam a
competéncia do aluno. Como certificados podem sgificados e acompanhados pelos
sujeitos envolvidos no processo avaliativo. Ddetaa, 0s critérios e normas presentes
nesses instrumentos de avaliacdo formal sdo disiipados, mais freqiientemente, o caderno
de atividades, provas, atividades extra-classet®uo que traz mais clareza aos objetivos
e/ou critérios avaliativos pretendidos diferenteteados critérios da avaliacdo informal que
carregam a subjetividade do professor e critérioga® vezes ndo explicitados claramente.

No entanto, é a partir da avaliacdo informal quedesisbes sdo tomadas pelo
professor. Segundo Bertagna (2002, p. 26), a @alianformal € pouco expressiva nas
discussbes sobre avaliacdo, pelo seu caraterivotugendo por meio dos mecanismos da

informalidade da avaliacdo o desvelar das tramasddaigualdades escolares. A avaliacao
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formal e a informal habitam a sala de aula e septemrentam por estarem uma intervindo na

outra.

O professor atento, interessado na aprendizagemsedaaluno e investigador da
realidade pedagdgica procurara usar todas as iafd@es advindas da informalidade
para cruza-las com os resultados da avaliagdo Foenaassim, compor sua
compreensédo sobre o desenvolvimento de cada gWihd AS BOAS, 2004, p. 24)

O registro avaliativo do professor precisa conistda numa lente que promova a
investigacdo permanente do contexto, intertextooetexto presente na sala de aula. O
professor precisa estar atento para uma praticincande observacdo e reflexdo da acao
docente. Segundo Freire (2002, p. 109), “0 esppedagdgico é um'texto “para ser
constantemente” “lido” interpretado “escrito” e égerito™. E importanteessaltar o registro
no trabalho pedagogico do professor, como espacdeiiera das potencialidades e
possibilidades, bem como dos entraves do ato d@mdgr, tanto do professor, como do aluno
na dinamica da sala de aula.

Os registros do professor como produto da praticaiadiva sdo legalizados e
publicados. A publicizacdo dos registros resultanauhierarquizacdo das instituicoes
educacionais e dos sujeitos, pois na medida enumeecrianca estuda numa determinada
instituicdo e apresente um determinado historicolas ou uma nota, estas informacgdes sao
constantemente consideradas nos mecanismos deidati social. Segundo (Esteban, 2003,
p.17), o “que é registrado informa a posicao ddgdesites na hierarquia da sala de aula, da
escola e da sociedade”. O registro assume a foemaouaitrole de qualidade ou quantidade
apresentando quem aprendeu ou ndo, marcando osadps, aprovados ou em recuperacao.

O discurso das inovacdes pedagodgicas estd porpada. Contudo, 0s registros
continuam subordinados a uma légica cartesianaesdogtados obtidos e preso as convencdes
dos numeros, mencbes e conceitos, para explicitsupgemacia da nota no processo

avaliativo.

2.1. Os registros oficiais

Os documentos existentes na escola que norteiagsendolvimento das atividades
curriculares, direcionam o trabalho pedagdgico dofegsor, na maioria das vezes, e
constituem uma referéncia para os seus fazeremslidmbora o professor questione as

normas, ele as incorpora com facilidade nas psatoacotidiano escolar. Concomitante a esta
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situagao, existem mecanismos constantes, pargaefms procedimentos oficiais e fazer valer

as normas prescritas, como bem anuncia Abud (20@B).

Os curriculos e programas das escolas publicas, gsmalquer forma que se

apresentem (guias, propostas, parametros), sdazidod por 6rgaos oficiais, que

os deixam marcados com suas tintas, por mais qudoosmentos pretendam

representar o conjunto dos professores e os “sgesedos alunos”. E por mais que
tais grupos reivindiquem participacéo na elaboraigimstrumentos de trabalho, ela
tem se restringido a leituras e discuss@es postsriosua elaboracéo.

Movido pelas circunstancias do trabalho pedagogigarofessor produz, ao longo da
sua trajetoria profissional, varios escritos comaderno de planejamento, cadernos dos
alunos; murais; bilhetes; albuns; relatorios; atestos informativos; adaptacdo de textos;
provas; relatérios, e outros escritos, conformpasicas educacionais ou as leis vigentes e,
ainda, escritos pessoais.

A razdo de ser deste elenco de registros é busebnorar a préatica educativa no
sentido de aprimorar e redimensionar os procedimserpedagdgicos em prol da
aprendizagem das criancas. Mesmo com avancosisaivibs de melhoria do ensino, muito
ainda precisa ser feito. No entanto, com frequénsiemos atropelados pelas inovacdes
implementadas no sistema de ensino por falta derefifexdo mais apurada sobre o contexto
escolar.

O registro oficial tem seu espaco no processo auai formal por seu carater
sistematico, fazendo parte do rol de atribuicbesprdessor. Os registros oficiais sdo a
expressdo da avaliacdo formal do aluno e os ressltastdo acessiveis aos sujeitos
envolvido, no processo avaliativo. No entanto, eisslos aos resultados oficiais, outros
elementos sdo considerados, entre eles a atitudec@mportamento do aluno, que sao
constante e informalmente avaliados pelo profess@as este julgamento, apreciacdo ou
impressdo ndo esta acessivel aos sujeitos, € ustroefnvisivel”, mas considerado no
processo avaliativo.

Na maioria das escolas, o registro em destaquPiarm de Classe, considerado um
registro oficial. O Diario de Classe € um registigo formato é variado, dependendo do
sistema de ensino, mas somente no seu formatac@rafo mais, as informacdes sédo as
mesmas. O diario geralmente apresenta identificat@iocapa, como nome da escola,
professor, série, turma e ano, e ainda a lista mandos alunos, folhas com espago para
anotar a frequéncia e os conteudos trabalhadosppafiessor, bem como espacos em branco

para as observacfes necessarias como: atestadosnéthservacdes sobre rasuras e outros
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dados considerados pertinentes sobre as criangasdimalmente e /ou ao desenvolvimento
da pratica educativa do professor.

Alguns professores detalham seus procedimentosgpgitos em cadernos ou
similares, criando um diario paralelo ao oficiakdaias atividades de sala de aula. E neste
tipo de registro inserem fotografias, informacdesiplementares sobre textos utilizados nas
aulas, enumeram os livros didaticos e/ou literatrabalhados e suas referidas paginas,
buscando resgatar todos os elementos possiveisodespo educativo vivido pela turma, e
ainda ornamentam o diario de classe com adesia®igp ou plasticos coloridos. Outros
professores preferem se deter aos aspectos sbEit@o diario de classe, preenchendo os
campos solicitados, nem sempre utilizando todasogos disponiveis.

O diério de classe, frequientemente, ndo expregs@ @aconteceu no dia-a-dia da sala
de aula. Como exemplo as situacdes recorrentasicio do ano letivo, greve, paralisacdes e
substituicdo de professores. Nestas situa¢fedicéasto ao professor que ele regularize seu
diario, e esta regularizacéo por vezes contragiaeoefetivamente aconteceu.

Para explicar este descompasso, cabe ilustrar sitnacdo comum em escolas
publicas nas quais presenciei como professora edeoadora de estagio. O ano letivo
geralmente comeca em fevereiro, mas o diario sotegue em margo. H4 matriculas de
alguns que ocorrem alunos em marco, e as freqi#deiserao ser registradas desde o més de
fevereiro, periodo em que o aluno ndo pertenamagaialuno a escola. Mas € preciso atender
a crianca com a freqiiéncia minima disposta em rantir os dias letivos. O estudo de
Alves (In: MIGNOT e CUNHA, 2003, p. 72) reforca dferencas que aparecem sobre o

diario de classe e o seu “uso” como documentoabfici

A escola tem uma histéria documentada diferentaielacpficial, que nos pode ser
“contada” até mesmo por documentos entendidos coffmais”, desde que sejam
produzidos pelos ‘praticantes’ de seu cotidianan&te quando ‘usamos’ fontes
produzidas no seu cotidiano é que podemos ideatiftanto as repeticdes e
semelhancas como aquilo que de diferente ocorietedor das escolas e das salas
de aula.

(EZPELETA; ROCKWELL, 1986 apud ALVES 2003, p. 75)

Héa casos em que, 0s registros oficiais ndo ateradémdos os critérios de uma dada
realidade ou as necessidades que emergem da pa&tiativa e conseqglentemente de
registro. Eles sdo elaborados para atender a ujantorde escolas e sao, frequentemente,
fundamentados na pedagogia de exame. Como cada esostitui um universo particular,

critérios avaliativos apontados por uns como furefgais podem ser desconsiderados em
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outras escolas. Universalizar um mesmo olhar @wadi no desenvolvimento do trabalho do

professor ndo me parece ser o melhor caminho.

A avaliacdo é uma atividade natural, enquanto qgeadificacdo é artificial e de
mera conveniéncia social, que somente por raz@sdigicas ou de oportunidade
burocratico — administrativa, ou por simples cordade, pode ser justificada.
Quando as identificamos, além de perverter, emgebre desvirtuar a acdo de
avaliar, fabricamos um artefato enganoso ao quadsgem supostos valores de
conveniéncia que vém para desempenhar funcdesrshspe dispares, que s6 em
amalgama artificial de acBes que aparentementersepara 0 mesmo — avaliar e
qualificar o rendimento do aluno, por exemplo -slgedado um significado que
apenas representa os parametros que definem dtdelim propria convengédo que
os inventou. (MENDEZ, 2002, p. 85)

Vérias iniciativas no caminho da emancipacdo nopoada avaliacdo estdo sendo
divulgadas por varios estudiosos, bem como o esfdos diversos segmentos envolvidos
nesta questdo. E como desdobramento desta proldareaiste uma tentativa no sentido de
elaborar registros oficiais que subsidiem a pratealiativa a favor da qualidade da

aprendizagem da crianca.

2.2. Os registros pessoais

Historicamente, as memodrias das professoras naodis@itgadas ou difundidas.
Refiro-me as professoras, pois as mulheres comtingemn sua maioria, assim como nas
décadas passadas, atuando nos anos iniciais. &sswAS Nd0 se autorizam como escritoras.
Na analise de Mignot e Cunha (2003), sédo reduadgsublicacbes memorialistica feminina
brasileira, o que expressa as relacdes de poderitae

Muitos dos escritos dos professores fefbes autobiograficas nas quais os professores
revelam sua intimidade, infancia, ou seja, por nggiceu cotidiano, acabam por explicitar o
trabalho pedagogico e comunicam suas praticasneuteterminado contexto historico.

Além dos escritos autobiograficos, os professomgasndo relatam sua experiéncia
pessoal o fazem em forma de diéarios, livro de boaobservacbes de aula, anotacbes de
situagOes inesperadas, registro de incidentesyrpalau frases indicando situagdes da sala de
aula e outras tantas denominacfes. O importantaeéegte tipo de registro carrega um
envolvimento pessoal sobre a realidade na quabfegsor vivencia seu trabalho pedagogico.
Embora com predominancia de traco pessoal podemlaremuances de suas atividades

educativas e, conseqlentemente, das suas expasi@neaiiativas na sala de aula.
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O envolvimento pessoal na realizacéo do diarim&apto, multidimensional e afeta
tanto a propria semantica do diario (nele apareqgu® 0s professores sabem,
sentem, fazem, etc. assim como as razdes pela gua®zem e a forma como o
fazem: isso é na verdade o que torna o diario uoordento pessoal) como o seu
sentido (o diario é, antes de mais nada, algo quessoa escreve desde de si mesma
e para si mesma: 0 que se conta tem sentido, sgriedo unicamente para aquele
que é, a0 mesmo tempo, autor e principal destipathr narracdo. (ZABALZA,
2004, pp. 45- 46)

O magistério ndo incorporou em suas praticas ostregipessoal. O olhar do
protagonista do processo com frequéncia, silenciddomaneira sutil. O registro pessoal
precisa ser considerado. Segundo Novoa (1992,)fNab € possivel separar 0 ‘eu’ pessoal
do ‘eu’ profissional. Portanto, a andalise do prefesnessa escrita de si é importante para
compreender o ato educativo.

Os professores buscam por meio dos registros pssseeonstruir a trajetoria
profissional e o cotidiano escolar. Alguns professp além dos registros normativos
obrigatorios, elaboram outros procedimentos destiegcomo possibilidade de acompanhar e
investigar o trabalho pedagdégico. Podem ser daetacaguns adotados pelos professores na
escola, como anotacdes avulsas; bilhetes, carinobcagerno de acompanhamento da turma,
anotacbes no caderno de planejamento sobre o ddgemsnto das criancas em alguns
contetudos (adicdo com reserva, leitura e escrig)as para acompanhar determinadas
atividades em sala (jogos, gincanas e outras) aammebuscar o controle disciplinar das
criangas com anotagdes da seguinte natureza: @sigog ndo irdo para o recreio, etc.

Os registros pessoais elaborados pelo professtuncas ser organizados de forma
assistematica, pois disputam com os registrosaidiclevido ao tempo que estes demandam
para o seu preenchimento.

A escrita pessoal do professor nem sempre é exialara dinAmica escolar pelo seu
carater assistematico e por ndo ser uma praticedies os professores. Na verdade, séo
registros espontaneos, nos quais o professor apostu olhar pessoal sobre o contexto
escolar e percepcgdes sobre a aprendizagem dasasian

E preciso considerar no trabalho do professor @uis#o de uma avaliagdo formadora,
e para isso é preciso considerar prioridade claragfo e o sujeito que age. O sujeito que no
seu trabalho pedagogico acompanha a crianca nodesenvolvimento e ao mesmo se
desenvolve como pessoa e profissional que precma@anhar este processo, registrando os
avancos e 0s recuos para obter elementos visadise 0 processo vivido. Esta visibilidade é
defendida por Sacristan (2002, p. 211) que apomiacassidade de a escola dar sentido ao

que se aprende nela e fora dela, aperfeicoandoomieafordenada modos novos de se
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comunicar. E esta comunicacao € imprescindivetatzatho educativo que pretenda registrar
para analisar, acompanhar e intervir no processpuandizagem da criancga.

3. Os Registros Avaliativos de Professores na Progta Pedagdgica da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal
Registrando sua atitude mediadora no processo siaocer de aprendizagem, na
relacdo entre professor e aluno, revelando postpeagogicas adotadas, o
professor registra o seu fazer pedagodgico, valaizua postura e descreve seu
compromisso para com o desenvolvimento de seu .aluno

(DISTRITO FEDERAL, CURRICULO DA EDUCAGCAO BASICA DS
ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL 2002, p. 175)

O Curriculo da Educacéo Basica das Escolas Publicadistrito Federal orienta a
acao escolar por meio de uma avaliacao formatiutaga no carater inclusivo e nos preceitos
da ética e da cidadania. Os registros avaliatiéms recomendados no ensino fundamental
como acéo didatica de intervencdo pedagdgica.

Adota—se na Rede Publica de Ensino do Distrito faédema avaliacdo por
competéncias e habilidades. Estas sao descritd&no de classe e sintetizadas no relatério
de desenvolvimento do aluno. Orienta as escolagntido das competéncias e as habilidades
nao serem tratadas de forma estanque. Reforcaainda a convicgcdo e o desejo de uma
pratica pedagodgica pautada no desenvolvimento diew@dos significativos e na valorizacao
das relacdes pedagdgicas dos sujeitos. Recomergileese pratica pedagogica seja discutida
nos varios momentos escolares.

Os documentos que orientam a avaliacdo e o registliativo nas escolas publicas
do Distrito Federal defendem a construcdo de urnaliag@o continua, apoiada por registros
do processo de aprendizagem de cada crianca.

Para o alcance desse propdésito o “Relatério deriyesgémento do aluno” é indicado
como a possibilidade de acompanhamento pelo pmfes®ste tem o papel de promover, na
sala de aula, um espaco de discussdo pedagogeaeaflakdo, e este acompanhamento da
avaliacdo sera viabilizado por meio de registrampeentes e continuos.

O diario de classe, como o nome indica, deve seenghido diariamente pelo
professor, ndo pode conter rasuras e se as mesgmsaAem devem ser ressalvadas na parte
das Informag¢Bes Complementares. O diario € um destorda escola e ndo deve ser retirado
da mesma. Caso o professor precise leva—lo pae séaspode fazé—lo com autorizacdo

prévia do secretario da escola ou da direcdo denmes
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O diério de classe é composto de 07 (sete) patesrem desenvolvidas conforme
Instrucbes de Preenchimento, sintetizadas abaate B - Competéncias: O professor devera
na sala de aula desenvolver as oito competén@assfas para as quatro primeiras séries.

Parte 2 — Habilidades: Ter a lista das 89 (oitenteove) habilidades em méos para
facilitar o planejamento.

Parte 3 — Diagndstico Inicial: Relato dos primeicositatos entre professor e alunos
no qual o professor também deve considerar aspsotizecondmicos e culturais dos alunos
das datas das aulas ministradas e dos procedingagesvolvidos com a turma.

Parte 5 — Folha de Frequéncia: Registro diarioreigliEncia dos alunos, suas faltas e
presencas.

Parte 6 — Informacdes Complementares: Este cantigstéhado a ressalva de rasuras
ou informacgdes por bimestre que o professor julgreessario registrar.

Parte 7 — Controle de Substituicdo do (a) Profe¢apr Registra—se o inicio e o
término da substituicdo com as assinaturas e ass dadrrespondentes ao periodo de
substituicao.

Seguem na integra, as “Instrucdes de Preenchimdot®iario de Classe e as partes

que o compdem.
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No relatério de desenvolvimento individual do aluooprofessor deve preencher a
parte |, que é descritiva, e a parte Il, objetiPara realizar este relato, o professor deve
recorrer a outros registros que servirdo de foeténtbrmacdes necessarias para compor o
percurso de aprendizagem do aluno por meio daradale desenvolvimento individual. Este
deve ser preenchido bimestralmente pelo professoduas vias, uma original e a outra copia
em carbono. Nao pode conter rasuras e deve séoasmmn caneta preta ou azul. Se o aluno
for transferido, o relatério o acompanha; casorémat, ao final do ano, uma via do relatorio
€ entregue aos pais e outra vai para o arquivooaatescola.

No arquivo morto ficam os documentos

gue nao estdo em atividade. Estes servirdo par . _ﬁ bt ': "
consulta ou base de dados para expedi 7
segunda via de documentos.

O Diario de Classe e o Relatério de
Desenvolvimento Individual do  Aluno
fornecem dados para outros documentos dd
aluno, como o histérico escolar, declaracdes
certificados, entre outros documentos
importantes no conjunto da escrituracéo

escolar. Fiaura 3 Videotec e Arauivo da Esco

Os registros avaliativos oficiais séo realizadosfmaone as orientacdes pertinentes
escrituracdo escolar do Regimento das Escolas dagbtio Distrito Federal (2004) e de
acordo com as Normas para o Sistema de Ensino stoit®iFederal (2004). Este ultimo
documento, na sua apresentacao, explicita a natdemesmo, e resume uma coletadnea dos
fundamentos da Constituicdo Federal, da Lei detidies e Bases da Educacdo Nacional —
Lei n°® 9394/96, da Lei Organica do Distrito Fededsl Resolucdo n° 1 — CEDF de 26 de
agosto de 2003 e, ainda, de pareceres e resoligéases.

As normas visam a orientar e subsidiar os procattimseadministrativos referentes a
atividade educacional. O Regimento Escolar dasl&sdiblicas do Distrito Federal (2004,
p.18 — 19) define e lista os registros obrigatopos lei na subsecdo Unica da Escrituracio

Escolar.

Art.16. A escrituracdo escolar é o registro sist@mnados fatos relativos a vida
escolar do aluno e da instituicdo educacional, alend a assegurar, a qualquer
tempo, a verificagdo da identidade de cada aluaoautenticidade de sua vida
escolar, da regularidade de seus estudos, bem @orfumcionamento da instituicdo
educacional. [...]
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Art 17. Para registro da vida escolar do aluno eindtituicdo educacional séo
utilizados, dentre outros:

- fichas;

- diarios de classe;

- histéricos escolares;

IV- certificados;

V- diplomas;

VI- relatorios;

VII- atas;

VIII-  requerimentos;

IX- declaragfes;

X- livros de registros.

S&o de responsabilidade direta do professor preenuh diarios de classe e os
relatorios. Cabe lembrar, que os demais registrosio histéricos escolares, certificados,
diplomas, atas e declaracbes tém como fonte demafgbes os diarios de classe e os
relatorios de desenvolvimento individual do alukichas, livros de registros e atas séao,
muitas vezes, registros construidos para ajudangar os registros avaliativos oficiais ou
mesmo comunicar os dados contidos nos diarios dssel e/ou nos relatorios de
desenvolvimento individual do aluno.

Com base no aparato legal, os registros avaliatdfmsais sdo preenchidos pelos
professores e supervisionados e convertidos ensqalo secretario escolar. De posse destas
informacdes, esse profissional insere os dadosstens de informacdo adotado pela Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal. No inicioat®m seguinte, 0s registros sao utilizados
como fonte de informacéo para compor as transfer@nlos alunos concluintes da 42 série ou
que, porventura, solicitarem mudanca de escoladagara a organizacao das turmas do ano
letivo seguinte. Concluidas estas atividades, gistres avaliativos oficiais dos professores
sdo encaminhados para o arquivo morto.

Todos os dados produzidos pelos registros oficlas professores sao inseridos no
Sistema de Gestdo Escolar-StHue é um sistema informatizado adotado na Seieretar
Estado de Educacado do Distrito Federal. Considelevante a sua insercdo na andlise, pois
toda a producdo dos professores em termos derosgastaliativos foi convertida em dados

para o SGE. O Chefe de Secretaria alimenta o moHskola, designado, assim, por

70 sistema de Gestdo Escolar SGE foi desenvohddoa intuito de agilizar o processo de controle Rledes

de Ensino. Os Estabelecimentos de Ensino sabemfajoles como agilidade, qualidade e eficiéncia no
atendimento sédo importantes diferenciais na préstde servicos. Um sistema de gestdo escolar das de
controle de desempenho e freqiiéncia de alunosgsmfes, processos de matricula, emissdo de bogetim
correcdo de gabaritos e provas faz-se de grange n@lprocesso de gestdo. Conhecedora destas gasmis
Secretaria de Educacao resolveu via licitagéo,ratamt uma Solugdo Integrada de Gestdo Educaci@mal @
Distrito Federal. Como parte desta solu¢cao o RRGE&E — Sistema de Gestdo Escoldevera implementar, de
forma automatizada, todo o controle académico desl&s, de acordo com a nova “LDB” (Lei de Diredsiz
Bases) e o regimento educacional em vigor][...]¥TRITO FEDERAL, Guia do usuario, 2001, p. 03)
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armazenar as informagdes no nivel da escola. O lméduola alimenta o0 médulo corporativo
no nivel da Diretoria Regional de Ensino. O mddedoporativo € ampliado por deter os
dados de todas as escolas ligadas a DRE. A esg@oléem acesso ao modulo corporativo.
Para explicitar como a informatizacéo agiliza akyprocedimentos administrativos, segundo
dados da Diretoria Regional de Ensino de Ceilaritlata de Campo 12/05/05), “O
levantamento do fluxo dos alunos de todas dasasdal regional poderia levar uma semana
para serem contabilizados os dados das 98 esaml@githndia, incluidas as 06 instituices
conveniadas”. Com a implantacdo do Sistema de G&&éolar - SGE isto € automatico. O
Coordenador do SGE em nivel regional acompanhafasriacfes de cada escola, mas as
informagBes no modulo corporativo s6 podem sersackes pela Secretaria de Estado de
Educacdo, por outras Diretorias Regionais de Ensimela Diretoria Regional da qual a
escola se insere. Nesse caso, 0 acesso € perapgét@s ao Nucleo de Recursos Humanos-
NRH, ao Nucleo de Coordenacdo Pedagogica-NCP e @&rd€@macdo, Planejamento e
Controle-CPC.

O Sistema de Gestdo Escolar - SGE tem o cadastiadual de cada aluno e pode
emitir varios documentos e dados sobre o mesmo :c@digo do aluno, numero de faltas,
declaracdes, historicos, ocorréncias, informac@@mptementares. Além do Sistema de
Gestao Escolar—-SGE, a dire¢éo da escola acomparntn@@cas registrando as ocorréncias de
varias naturezas como indisciplina, faltas, brigamitros incidentes que acontecem no dia-a-
dia da escola. Apenas o secretario tem o cédigmeleso do Sistema de Gestao Escolar

— SGE, sendo também de sua responsabilidade atuatizlados e a pagina da escola
na internet.

No cotidiano da acdo escolar, as praticas avasitidas professoras de inicio de
escolarizacdo sdo registradas por meio desses datesnoficiais, mas também por seus
registros pessoais construidos muitas vezas, o intuito de coletar informacdes para compor
0s registros oficiais. O caderno de planejamentopdafessor é uma fonte de varias
informacdes pessoais. Ele utiliza também outrasdsrde acompanhar a dindmica da sala de
aula. Os registros avaliativos oficiais e pessoaéxistem no universo avaliativo do professor

dos anos iniciais do ensino fundamental.
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Capitulo IV
O Caminhar Metodolégico - Percurso da pesquisa

O conhecimento das informacées ou dos dados isoladasuficiente. E preciso
situar as informacdes e os dados em seu conterdoqo@ adquiram sentido. Para
ter sentido, a palavra necessita do texto, quprémrio contexto, e o texto necessita
do contexto no qual se enuncia. (MORIN, 2001, p. 36

Objetivo Geral
Analisar os registros avaliativos realizados pc
duas professoras de anos iniciais do ens

s P fundamental de uma escola publica do Distrit |
Federal, articulando-os com o0 processo

E avaliacao
: v
Trabalho pedagdgico <« » Avaliacao «—> | Aprendizagem
: SUJEITO
Registro
Anélise de _
> Documentos Observagao Entrevista
\ ' e
\ I . /
. . /
N . i e
oy v &
Relatorio de Pesquisa
<

A metodologia concebida considerou a possibiliddds relacdes interativas dos
sujeitos, 0 que apontou a pesquisa qualitativa cammis apropriada por permitir transitar
por um contexto essencialmente descritivo.

A pesquisa exploratoria, segundo Gil (1999, p. 43)abitualmente envolve
levantamento bibliografico e documental, entregistdo padronizadas e estudos de caso”,

pois, mesmo tendo partido de pressupostos tedr@asmso construiu-se no processo de
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pesquisa e no seu desenvolvimento outros fatorasmmfeompondo a investigagéo. De posse
do caréater exploratério e descritivo da pesquisgequei novos referenciais tedricos e

metodoldgicos para melhor explorar as informaciéslas. Segundo mesmo autor:

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com etivibjde proporcionar visdo
geral de tipo aproximativo, acerca de determinaato.fEste tipo de pesquisa é
realizado especialmente quando o tema escolhidouéopexplorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipéteses precisas eagenalizaveis.

Para alcancar o objetivo nesta pesquisa, 0 estwdoob analisar os registros
avaliativos realizados por duas professoras dessériciais do ensino fundamental da escola
publica, articulando — os com o processo de adiabusquei compor caracteristicas do
objeto de pesquisa no contexto das praticas avakaéscolar, como um processo dinamico
que oportunizou uma configuracdo de sentidos eiglgfisados do registro avaliativo.
Algumas dificuldades foram recorrentes pois, cofirmma Gatti (2002, p .65) “Pesquisa so se
aprende fazendo. As caracteristicas do ato de igasquonstroem — se socialmente, num
verdadeiro processo de socializagéo, até de fooregésanal”.

Vivenciei esse processo de inexperiéncia na pesgsesnpre imaginando o que um
pesquisador experiente faria com tantos dados mesmo tempo, busquei tecer as minhas
compreensdes, mesmo em meio de tantas incerteaiss,0p registros avaliativos, como
tematica dentro da escola, estdo colocados numteiira ténue, entre a avaliacdo formal e a
informal, os aspectos pedagogicos e administrgtivmsacompanhamento escolar ou
socioecondmico, e sua analise pode demandar ndésabramentos que mereceriam, ainda,
uma analise de contetudo, uma analise do discursmtas outras para melhor compreendé-
los.

Os procedimentos utilizados para o recolhimentanfiemacdes para este estudo
foram: observacdo participante, analise de docuserd@ntrevista semi-estruturada e nao
estruturada gravada e ndo gravada.

A observagcdo possibilitou-me interagir com o cemans sujeitos e 0s objetos
investigados. O registro avaliativo foi observadowérios momentos da organizacao escolar,
mas, prioritariamente, nas coordenacdes, horafépreanides e na sala de aula.

A observacao participante, nesta investigacdo, ¢avéter essencial por permitir um
olhar sobre a producéo das professoras, uma veasjoaracteristicas do objeto investigado
pressupde proximidade da pesquisadora com os aaujeitobjeto investigado. Segundo

Mazzotti (2002, p.166), “Na observacéao participantpesquisador se torna parte da situacao
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observada, interagindo por longos periodos com wsit@s, buscando partilhar o seu
cotidiano para sentir o que significa estar nagsilecao”.

Os documentos que registram a avaliacdo, em canporh outros procedimentos e
instrumentos, foram reveladores dos propositosrelgistros na escola e na dinamica da sala
de aula. A andlise de documentos buscou considecare diz Becker (apud MAZZOTTI,
2002, p.169).

Qualquer que seja a forma de utilizacdo dos doctosgm pesquisador precisa
conhecer algumas informacdes sobre eles, comoxampo, por qual instituicdo

ou por quem, foram criados, que procedimentos &wpies utilizaram e com que
propdsitos foram elaborados. A interpretacdo decseteldo ndo pode prescindir
dessas informacdes.

Por documento foram considerados os registrosit@sce /ou elaborados pelo
professor, com cunho avaliativo, quer seja oficiapessoal. As fontes documentais de dificil
acesso como: os relatorios de desenvolvimento wilmat diario de classe foram analisadas
em cOpias nao originais, como foram também coraitter (fotos, filmes, livros-ata, diario de
bordo dos alunos, caderno de planejamento, billeetagros audiovisuais) que expressaram
processos, ou elementos significativos para a jssqu

O preenchimentos dos registros avaliativos encaongeau referencial e aparato legal
nos documentos abaixo descriminados:

Constituicdo Federal 1988;

Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacionag)199

Lei Organica do Distrito Federal (1993);

O Curriculo da Educacao Basica das Escolas Pulda@&sstrito Federal (2000);
Normas para o Sistema de ensino do Distrito Fe¢z084);

A Construcdo do Relatorio de Desenvolvimento liaidial do Aluno (s/d);
Regimento das Escolas Publicas do Distrito Fed2€44);

Guia do Usuério — Sistema de Gestédo Escolar (2001);

Parecer 62/99 SEDF;

Resolucédo n° 01/2003 (CEDF).

Os diarios de classe e os relatérios de desenvehtomindividual do aluno so séo
concluidos em dezembro. O acesso aos documentopQuiio ser feito de imediato, em
decorréncia deste fato. A andlise comecou a pdeifevereiro de 2005, quando foram
disponibilizados pela secretaria. O preenchimen®diarios é supervisionado pelo chefe de
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secretaria, por se tratar de documento da escaacmtario autorizou a sua fotocopia na
prépria escola.

Analisei 35 (trinta e cinco) relatorios da 12 sé&i82 (trinta e dois) relatérios da 22
série; o diario de classe das duas turmas; ognegislaborados pela escola: Avisos (varios)
Convocacéo para aula de reforgco, Termo de Compsomiadverténcia, Comunicado de
Adverténcia Oral, Ficha de Encaminhamento ao Aterdio Psicopedagdgico, Formulario
de Ouvidoria da Diretoria Regional de Ensino-(DRE) livro-ata da Escola Campo- E.C)
onde foram registradas as reunides com os proésssar conselho de classe e fatos
relacionadas as duas professoras, como falas endeswu procedimentos administrativos.

Foi autorizada a fotocOpia dos relatérios mediamteompromisso de suprimir
principalmente a identificacdo do aluno. Dada aineaa dos documentos, exigiu-se que a
leitura de todos os relatorios fosse feita na esgal que, os documentos sédo estritamente
confidenciais, de acesso restrito dos pais. SegwBuwhdan e Biklen (1994, p.78) “As
guestbes éticas assumem diferentes formas conssarjggn em momentos diferentes do
trabalho de campo e do processo de investigacaafa Bue nado ocorresse nenhum
constrangimento, os relatorios foram numerados tecdpiados para posteriormente ser
realizada a leitura dos mesmos. No entanto, nasusiifes sobre alguns aspectos
identificados nos relatorios, mesmo numerados,omses dos alunos foram apontados pelas
professoras.

A entrevista semi—estruturada e nao—estruturadaleasi a observagcao participante e
analise documental constituiram uma aproximacasistema de representacao que o sujeito
tem sobre a avaliacdo escolar e o registro awaliath interacdo da pesquisadora e dos
colaboradores da pesquisa foi promovida pela dsteewndo-estruturada, pelos dialogos
estabelecidos pela retomada dos equivocos ou dlwjda surgiram na construcdo da
pesquisa. Segundo Gonzéalez Rey (2002, p. 55), ténp@l de uma pergunta nao termina em
seus limites, mas se desenvolve durante os diatpgose sucedem na pesquisa”.

Acreditei na forca do dialogo permanente com asfepsoras, coordenadores,
secretario escolar e os demais sujeitos envolvidadinamica da escola. As entrevistas semi—
estruturadas e ndo estruturadas gravadas e ndadggsativeram como intencéo identificar os
objetivos e significados dos registros avaliatigpag o trabalho pedagdgico e para o processo
avaliativo. As mesmas, a principio, seriam reabsago periodo de maio a setembro de 2004.
Mas foram suspensas em setembro e reorganizadaslmitacdo da pesquisadora por meio

de uma solicitacdo por escrito datada de 10 detagtes 2004, e por contatos telefonicos.
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Posteriormente, as atividades foram retomadas emeedionadas, no periodo de
dezembro/2004 a agosto de 2005, por motivo de foajar’®

As fotografias foram utilizadas como tentativa elecidar aspectos nos quais a
imagem pode ampliar a andlise e a percepcéo soblgeto investigado, mesmo eu tendo

consciéncia dos limites deste recurso.
Tais variacdes perceptuais complicam toda explatietiva ingénua da fotografia
como se ela fosse um registro sem ambiguidade. féxniacdo pode estar na
fotografia, mas nem todos estéo preparados pacelpgta em plenitude. (BAUER
e GASKELL, 2003, p.141).

Segundo Batista (2003, p. 04) “[...] a imagem regtka em uma fotografia pode
parecer para 0 seu autor, ou para um espectadortequo mesmo valor da realidade, no
entanto ela é tdo somente um recorte de um detdmimomento do ponto de vista do autor
do registro”. Mesmo correndo riscos, inclui a fod@ no contexto de investigacdo, pelas
vantagens de permitir leituras variadas da reatidawestigada, correlacionar o texto e
imagem como forma de decifrar melhor o objeto sadl, possibilitando dessa maneira
ampliacao, ilustragdo e complementagao do corgadeslo trabalho.

A analise dos registros oficiais e pessoais e oagueegulamenta foi imprescindivel
para compreender o seu significado para o professoas repercussdes no ato avaliativo.

No percurso da pesquisa, foi importante ndo ségistro das regularidades, como
afirma Gatti (2002, p.64) mas também os imprevjsdgssurpresas e o inesperado. Uma das
surpresas foi observar que os registros das doéssporas eram carregados de interferéncias
na sua autoria, por varios outros sujeitos: posqes da Diretoria Regional de Ensino, pelo
secretario da escola, pela coordenadora, peladiietsra e pela diretora da escola. Por isso
foi importante considerar a escuta destes sujetos, estas vozes foram percebidas com
frequéncia e com certo grau de interferéncia ngstres das professoras colaboradoras da
pesquisa. Os imprevistos foram as dificuldadescgssm aos registros, e o inesperado foi o

volume de material a ser analisado, e 0 quantegistros avaliativos analisados convergem

8 O redimensionamento das atividades foi necesstwido & cirurgia e tratamento quimioterapico a gue
pesquisadora foi submetida. Vale ressaltar questagdaoutras atividades, reunides e comemoracoes;das

nos meses de setembro, outubro e novembro forampacdadas por meio do livio — ata/ 2004. Segundo
informagé&o da coordenadora da escola pesquisadapedenacdes coletivas e individuais dos mesegogo a
novembro ficaram comprometidas por conta da elgdoralos relatorios individual de acompanhamento dos
alunos do 1 e 2 bimestres, organizagdo de eventos da escola. @amlo importante foi a formacédo de
professores que ocorreu em novembro de 2004, compagacdo para a implantagdo do Programa de
Alfabetizacdo — Bloco Inicial de Alfabetizacdo—Bl#om previsdo para o ano de 2005. Apenas doiggsofes
participaram da formac&o inicial: a coordenadoagpeofessora B, colaboradora da pesquisa.
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para a analise de inUmeras tematicas que mereciaoihar investigativo de varias areas do
conhecimento.

O didlogo com os colaboradores da pesquisa falaomental para construir uma
relacdo de confianca, o que permitiu captar a plidilade de elementos e fundamentos que
contribuiram para a investigacdo em pauta.

Foram analisados os registros avaliativos de duaegsoras de duas turmas, uma de
1% série e outra de*&érie do ensino fundamental, de uma mesma estala,perguntas de
pesquisa foram os indicadores da analise.

As professoras selecionadas como colaboradorasstpiiga tém o mesmo horario de
coordenacdo. Isso possibilitou identificar a intéados pares nesse tempo pedagdgico. Os
pares constituidos nas coordenacfes, por sérieesmparam um dado significativo nas
discussoes e decisdes pedagodgicas no grupo de deiescolarizacdo. Segundo Tardif (2002,
pp. 38 — 39)

Finalmente, os proprios professores, no exercigisuas funcdes e na pratica de sua
profisséo, desenvolvem saberes especificos, baseatseu trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio. Esses saberes brotanxp#giémcia e sdo por ela
validados. Eles incorporam—se & experiéncia indalice coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber — fazer e ds-sy.

Pois as idéias e os fatos discutidos neste forunefgivados na coordenacao, na sala

de aula e, consequentemente, difundidos nas pdaacaabalho pedagdgico da escola.

1. O contexto e 0 espaco da pesquisa

Elucidar o comeco da pesquisa em pauta € umaitentk explicitar a dificuldade de
constituir o campo de pesquisa, principalmente doantematica diz respeito a duas questdes

melindrosas nas nossas escolas: o processo dacdiwed a pratica do professor.

Procuram indicios de como deverdo proceder e gpaksaibilidade de o estudo se
realizar. Comegcam pela recolha de dados, revende-—esgplorando-os, e vao
tomando decisBes acerca do objetivo do trabalhgarizam e distribuem o seu
tempo, escolhem as pessoas que irdo entrevistaais s aspectos a aprofundar.
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 89)

Iniciei a definicdo do campo de pesquisa em jurd@@D3, durante desenvolvimento
do projeto de pesquisa preliminar na disciplinaadigacdo do Trabalho Pedagogico, do
Programa de POs—Graduacdo. Analisei as duas esolalvidas neste projeto de pesquisa

preliminar e sondei com a turma na qual atuava codiadora do curso PIE, professores e /
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ou escolas que efetivamente construissem regmstalsmtivos. Nesta sondagem, identifiquei

03 (trés) escolas e somei as outras duas do pradgefmesquisa preliminar, identifiquei em

todas elas ex — alunos do curso normal (magistéfm) atuais professores—alunos do PIE.
Em 04 (quatro) destas escolas, os diretores forausntolegas de turma da época da
formacao inicial (Curso Normal). Devido a este vioade grande proximidade, nos primeiros
contatos para sondar sobre a possibilidade de @laecsstabelecer-se como campo de
pesquisa, enfrentei algumas incompreensdes sqiaped do pesquisador na escola.

Durante as visitas, 0s gestores destas escolamrnfizdenlncias relacionadas aos
professores. Na sua maioria, relataram o mau desgropde “certos” professores-alunos do
PIE e reclamaram das suas regalias, no que diritesp formacdo continuada em servico.
Com base nessa repercussao, avaliei certos comsentiitudes e posturas contraproducentes
para a pesquisa. Essa intimidade pareceu—me urddnitbe insergcdo no campo, por iSso um
fator desfavoravel.

Selecionei a escola na qual esses aspectos obseriiadam menor intensidade. E,

ainda, por apresentar elementos que julgo intaressaomo contexto para a pesquisa:

1. Localizacdo da escola em um setor da cidade een & clientela é
diversificada na sua origem social e econdmica.tddudas criancas sao
atendidas pela creche (vizinha da escola), outrasmm no entorno do
Distrito Federal.

2. Corpo docente formado por professores pertéesesm dois grupos. O
primeiro grupo de professores com um certo tempoeseola, com
formacgé&o superior e atuando a maioria no turno tnatuo segundo grupo
com menos tempo na escola atuando, na sua mabaitiymo vespertino e
em processo de formacao na educacdo superior, seeddidos na sua
grande maioria pela Politica de Formacédo do Govdm®istrito Federal
denominada Professor Nota 10, cujo desenvolvimantmtece em duas
instituicbes de ensino superior do Distrito Fedeuaha publica e outra
privada.

3. A escola selecionada, segundo dados da Ger&wsgeonal de Ensino/
Ceilandia — (GRE/ Ceil), ndo estaria em nenhum ldgantamentos de
gualidade e /ou quantidade, ou seja, ndo era aasid uma escola
“modelo” e nem tampouco uma péssima escola. Passuwjuantitativo de

alunos numa faixa mediana. Como veremos a seguir.
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As informagdes sobre a escola foram construidaéarmmas visitas realizadas no ano
de 2001 e 2002 por forca do acompanhamento desgmfes—alunos do curso PIE, nas
reflexbes contidas no Porta Folio desses professque integram o corpo docente daquela
escola, em pesquisa na Geréncia Regional de Emsiminda, segundo levantamento de
novembro de 2003 e nos periodos de fevereiro ajde2004 e dezembro de 2004 a agosto
de 2005.

E uma escola publica de Ceilandia, situada no seide da cidade. Comp&e-se de 20
turmas, atendendo a 325 alunos no turno matutino263 no vespertino, no total de 618
alunos. Criada em agosto de 1978, € denominadeold&E<Lolorida”. Possui um projeto
diferente das primeiras escolas construidas naejgmis visava a complementar a demanda
das escolas ja existentes e, a0 mesmo tempo, ateorse em tentativa urbanistica de
compartilhar a praga com a escola e a comunidadgetp conhecido como “Escola
Colorida”.

Com relacao aos professores, 0os quadros a segaseapam a sua formacdo, a sua
distribuicdo nos turnos e o tempo de magistériaesgntam-se, também, informacdes sobre
os integrantes da direcao e sobre o pessoal téaununistrativo.

Observacdes sobre a rede de formacgéo em servigualessores:

* PIE-Curso de Pedagogia para Professores em exerwcinicio de Escolarizacéo,
realizado pela Universidade de Brasilia. Organieassperiodos de estudo em
modulos, conforme desenho curricular do curso (serséncial).

» Professor Nota 10 — Pedagogia das Séries IniciBifessor Nota 10 realizado pelo
Centro Universitario de Brasilia. Organiza—se pemeastres, e as matérias sao
organizadas conforme semestre a ser cursado (ss@nmial).

* Pedagogia, Universidade de Brasilia. Organiza-sespmestres, e as matérias sao
organizadas por periodo a ser cursado. Difere dosriares pelo seu carater de
presencialidade.

Os gquadros a seguir sdo um levantamento do tempameira do magistério dos
professores nos seus respectivos turnos e turmbseré@-se que a maior parte dos

professores estavam em processo de formacéo.

Quadro 01 — 2004 — Formacao/Tempo de exercicioagsteério



Professores do Turno Matutino

Sala | Série/ Turma Professor Formacéo Tempo na carira
01 1%A Isalria Mod IV - PIE 12 anos
02 1°B Marilu Pedagogia 16 anos
03 1°C Maria Silva Filosofia - 3 Sem. 07 anos
04 |JardimIA Lucileide Ped. .8 Sem. UnB 12 anos
05 Jardim | B SoOnigMariana) Magistério 20 anos
06 22A Cleris Pedagogia 15 anos
07 2°B Neres Prof. Nota 10- 3 16 anos

8 2°C Pimenta Geografia 20 anos
09 22D Angislaine Pedagogia 13 anos
10 CAA JulianaFilomena) |Pedagogia 25 anos

FONTE: Secretaria da Escola, 2004

Quadro 02 — 2005 — Formacao/Tempo de exercicioagsterio

Professores do Turno Matutino

Sala | Série/ Turma Professor Graduagédo | Tempo na cagira
01 2°A Edina Pedagogia 14 anos
02 2°B Fatima N. Pedagogia 17 anos
03 2°C Fatima P. Geografia 21 anos
04 Pré 06 anos Clerismar Pedagogia 16 anos
05 Pré 06 anos Matrilu Pedagogia 17 anos
06 Pré 06 anos Angislaine Pedagogia 14 anos
07 1*D Maninha Pedagogia 13 anos
08 1°C Isauria Pedagogia 13 anos
09 1 B Sonia Letras anos

10 lax Maria Silva Filosofia 08 anos

FONTE: Secretaria da Escola, 2005

*Turma reduzida para atender ao programa de Inclusa
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Quadro n° 03 — 2004 — Formacao/Tempo de exercicinayistério

Professores do Turno Vespertino

Sala | Série/ Turma Professor Graduacéao Tempo na cagira
01 FA Marina Méd IV — PIE 13 anos
02 3B Claadia Méd IV — PIE 06 anos
03 3FC Andréa Méd IV — PIE 14 anos
04 Jardim Il A Lucimar Prof. Nota 10-2sem. 01 ano
05 Jardim | B Ivani Prof. Nota 10-2sem. 01 ano
06 3D Maninha Pedagogia 12 anos
07 42 A Edina Méd IV — PIE 14 anos
08 4*B Valdinéia Matematica 15 anos
09 42C Mario Méd IV — PIE 07 anos
10 42D Ana Claudia Pedagogia 12 anos

FONTE: Secretaria da Escola, em 2004

Quadro n° 04 — 2005 — Formacao/Tempo de exercicinayistério

Professores do Turno Vespertino

Sala | Série/ Turma Professor Graduacao Tempo na cagira
01 42 A Marina Pedagogia 14anos
02 4°B Mario Pedagogia 08 anos
03 4°C Valdinéia | Matematica 15anos
04 |Jardim Il A 5anos Lucimar Nota 10 — 5°sem 02 anos
05 | Jardim Il A 5anos Elid Historia/Geo 09 anos
06 3¥D Lucileide Pedagogia 12 anos
07 3FC Janaina Histdria 02 anos
08 3B Claldia Pedagogia 07 anos
09 FA Liliane Pedagogia 05anos
10 CA Ivani Nota 10 - 5° sem 02 anos

FONTE: Secretaria da Escola, 2005
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Quadro n° 05 — 2004 — Formacao/Tempo de exercécioayistério integrantes da direcdo da

escola

Direcao da Escola
Funcéo Professor (a) Graduacéao Tempo na carreira
Diretora Glaucia Mad VI - PIE 12 anos
Vice-Diretora lldenice Mad VI - PIE 10 anos
Assistente Pedagogico Elia Histoéria/ Geo. 08 anos
Coordenadora Elisdngela Mod VI - PIE 09 anos
Coordenadora de Eventos | Shirley * Prof.Nota 10-3sem 09 anos

*Professora re-adaptada.
FONTE: Secretaria da Escola, 2004.
Quadro n° 06 — 2005 — Formacado/Tempo de exercigionagistério dos integrantes da
direcéo da escola

Direg&o da Escola

Funcéo Professor (a) Graduacéao Tempo na carreira
Diretora Glaucia Pedagogia 13 anos
Vice-Diretora lldenice Pedagogia 11 anos
Assistente Pedagogico Elisangela Pedagogia 10 anos
Coordenadora Ana Claudia Pedagogia 15 anos
Coordenadora de Eventos | Shirley * Pedagogia 10 anos

*Professora re-adaptada.
FONTE: Secretaria da Escola, 2005
Quadro n® 07 —2004 — Formacao/Tempo de exercicilmagistério do pessoal técnico —
administrativo.

Pessoal técnico-adminstrativo

Funcéo Nome Graduacéao Tempo na carreira

Secretario Renilton | Letras 3° sem 12 anos

Auxiliar Administrativo Juraci Nao Servidor cedido para
Belacap* SEE

Mecanografia Marcia N&o Servidor cedido para
ICS* SEE

FONTE: Secretaria da Escola, 2004
*BELACAP — Empresa prestadora de servico ao GovdmbDistrito Federal.
*|CS — Instituto Candango de Solidariedade.
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Quadro n° 08 —2005 - Formacdo / Tempo de exercicionagistério do pessoal técnico —
administrativo.

Pessoal técnico-adminstrativo

Funcéo Nome Graduacao Tempo na carreira

Secretario Renilton |Letras-3° sem. 12 anos

Auxiliar Administrativo Oriosto Letras-2°sem. 12 anos

Aucxiliar Administrativo Juraci nao Servidor cedido para
SEE

Mecanografia Marcia nao Servidor cedido para
SEE

FONTE: Secretaria da Escola, em 2005

Considerei relevante o ambiente de formacéo coedim@ em servigo estabelecido na
escola, pois os professores estavam em procedsona@cao pelo projeto Professor Nota 10
(Anexo 1) e, coincidentemente, por forca da forroagé servico havia dois grupos distintos,
pois eram duas instituicbes envolvidas na formaga® e UniCeub. Além disso, salienta-se
o fato de o secretario, assistente pedagogico,ceaslenadores acompanharem a feitura dos

registros, com sugestdes e corregoes.

2. O tempo e o l6cus da pesquisa

Iniciei o trabalho de campo em 03 de novembr@®0@3, apds negociacdes com a
direcéo e esclarecimentos aos professores da estwkao teor da pesquisa.

Nesse primeiro momento, o objetivo foi conheces@k como um todo e escolher os
colaboradores da pesquisa. A opc¢éao foi ndo foramati@mpromisso com nenhum professor,
deixando esta escolha para o ano seguinte. Seddazioti (2002 p, 161), “Uma vez obtido
0 acesso ao campo, pode se iniciar o periodo eptay, cujo principal objetivo foi
proporcionar, através da imersdo do pesquisadaontexto, uma visao geral do problema
considerado, contribuindo para a focalizacdo dastges [...]". Essa imersdo no campo, de
fato, revelou alguns equivocos construidos antegate e ampliou meu olhar de
pesquisadora para questbes até entdo ndo explomdaslaboradas na investigacdo
pretendida.

A primeira etapa da pesquisa para conhecimentondoieate foi importante, no

sentido de revelar algumas questbes dos registtalfatvos até entdo nao identificadas.
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Como afirma Gonzélez Rey (2002, p. 97), “o curso mtaducdo de informacdo é,
simultaneamente, um processo de producdo de id&iague toda nova informacao adquire
sentido para a pesquisa’.

Participei dos varios momentos de trabalho da asenilas, coordenacdes por série e
coletivas, reuniées pedagdgicas, conselhos deecthis# bimestre, apresentacédo do projeto
pedagdgico para 0 ano de 2004, devido a mudangdirégdo da escola. Essa primeira
insercdo no campo buscou colher informacdes impi@saas quais subsidiaram a construcao
da pesquisa, no que tange aos seus procedimentagr@mentos metodolégicos. Como
afirma Mazzotti (2002, p.148) “Essa fase exploiatpermite que o pesquisador, sem descer
ao detalhamento exigido na pesquisa tradicion&halpelo menos algumas questdes iniciais,

bem como os procedimentos adequados a investigas&as questdes”.

3. Conhecendo o ambiente da escola

A escola apresentou varias situacoes inesperadpsm@ira delas esta relacionada a
direcdo da mesma. No final de 2003, diante dasuliifades de sucesséo da direcédo da escola,
os professores da mesma fizeram forte pressdo puriiretoria Regional de Ensino no
sentido de manter na direc@o professores da prégci@a.

A equipe indicada pelos professores da escolacdoiposta por trés professoras-
alunas do PIE, mas estas ndo poderiam assumie@gidijruma vez que um dos pré-requisitos
do curso era estarem em regéncia de classe. Cordandbisando o contexto do curso e a
situacao delicada da escola, as mesmas assumidgiecdo com anuéncia dos responsaveis
pela Diretoria Regional de Ensino, pelo fato des edgstarem concluindo o curso. Isso
significou uma grande vitéria politica, consideraral contexto da gestdo da escola publica
hoje no Distrito Federal, em que o cargo de direéaconsiderado de confianca do
governador.

A segunda situacao diz respeito as dificuldadesrdgradas por parte da direcdo para
oferecer suporte para o funcionamento da escolmJjaneiro de 2004, sabendo da estratégia
de matricula, os integrantes da direcdo da esooéanf surpreendidos com o aumento na
demanda de matriculas da Educacao Infantil. A ast@b tinha espaco disponivel para uma
série de atividades. Algumas dependéncias ndo padenutilizadas por serem ocupadas
como residéncia, desde a sua criacao, por um semadponsavel pela vigilancia da escola.
O carro e os animais do referido servidor impedems@ da area (parquinho) destinada a

recreacao infantil.
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A ala direita da escola é prejudicada pelos oddesagradaveis do asseio de animais
bem como dos seus dejetos. Estes também, comadieles| prejudicam a concentracdo dos

alunos cujas salas estédo proximas da area ocupbmaguvidor e seus familiares.

A direcdo da escola busca oferecer g

todos um espaco agradavel. Para iss(

rifas e outras atividades com fins lucrativos.

Essas iniciativas, seguidas vezes, lr\

rebatidas por alguns professores qusg

entendem n&o ser uma funcdo do professa

angariar fundo, e sim do Estado. Mas
necessidade presente no cotidiano da esco
acaba por cooptar o professor mais
resistente. O recurso do Fundo Nacional dé
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE
nem sempre é suficiente para as despesas

escola. Figura 5 adaptacfes para Atender Ed. Ini
Os professores buscam sempre a criagcdo de esg fara melhor atender as

7z

criangas. Essa reivindicagdo € constante e foivadeacom o aumento da demanda da
Educacao Infantil. Nao tendo recursos, a direcdopcou pecas no ferro velho, e com estas

foram criadas pequenas cercas coloridas e um paamal delimitar as salas que atendem a

educacao Infantil.

z

A escola é do padrdo escola
colorida. As escolas deste tipo possue
apenas 10 salas, patio interno pequeno
por isso o Conselho Escolar autorizou (¢
recreio separado por fases. Primeiro a
criancas da educacdao infantil e depois ©
outros. Outra deliberacdo do Conselhq

foi concentrar as® séries e ¥ séries no Einura 6 Entrada nrincic

turno matutino e as®*3e 4° séries no

vespertino.

A entrada e a saida das criangas também obedegent@nograma:



Entrada Saida Turmas
11:30h
. 1° Periodo
Matutino 07:30h
(todos no patio) 12: 25h 1 série
12:30h 2 série
17:00h
2° periodo
_ 13:00h
Vespertino L _
(todos no patio) 17:55h 3série
17:30h 4 série

86

As turmas da educacéao infantil permanecem no p@gono até as 12:15h. Depois, 0

professor leva-as até o portdo de saida, ondeiapaguardam. As criangas cujos pais nao

buscam no horério ficam na portaria da escola.
A instituicdo possui:

% 10 salas de aula;

+ 01 sala de professores;

+ 01 sala de servidores;

% 01 sala de leitura;

% 01 videoteca;

s cantina,

% direcéo;

% secretaria;

% sanitarios masculino e feminino
(alunos);

% sanitarios da pre-escola (masculino g
feminino);

% 02 sanitarios de professores;

++ 01 sala ocupada como residéncia de
dos vigias da escola.

Finiira 8 Patio interno da esc

Otimizar os ambientes € um grande desafio paradae$ois, muitas vezes, a falta de

espagco fisico se reflete no atendimento ndo séréasas da educacao infantil, mas nas®de 1
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a 4 série. Toda e qualquer atividade esportiva reddizaa escola precisa da coragem do
professor, pois a praca localizada na frente dalasc partiihada com a comunidade. Com
freqUéncia, é preciso pedir autorizacdo aos rappre$reqientam a quadra. Muitos deles séo
ligados a uma das duas gangues rivais, pois aaeseolocaliza entre duas quadras que
convivem, no seu cotidiano com o trafico de drogas.

Mesmo com muitas dificuldades e com posicionansotmvergentes e divergentes a
escola procura fortalecer seu trabalho buscandsotidar o Conselho Escolar e trazer os pais
para dentro da escola, na tentativa de uma aprg&imnescola-comunidade.

O trabalho pedagdgico da escola esta centradedegBgia de Projetos, que parte do
principio de que o conhecimento parte sempre deérelgigar, num determinado tempo e
envolve sujeitos com experiéncias diversas. Tammehtos sdo apontados no projeto politico
- pedagogico da escola e foram explorados nos-fihita referentes ao maédulo VI, volume
1 do Curso PIE, quando se discute o eixo: Trabdbhaente e discente — uma relagédo de
construgao.

As referéncias tedricas e a estrutura RS ’l m'

" iDHDHNIH_ s

= ]
incorporacdo é o plano operacional da esca \\ *Q\ ARTE

no ano de 2004. Ha também na escola um ei ﬁ EE‘"ETRIE

transversal (anual) e um eixo integrado

desenvolvimento do curso foram incorporada

a organizagdo da escola. Um exemplo des

(mensal ou bimestral). Figura 9 Feira do Conhecimento: Um d@gos

Quando cheguei a escola no primeiro
dia do ano de 2004, foi surpreendente observa
0 entusiasmo de todos e ouvir de uma dag
professoras: - Olha, Vania! Nossa Escola é um
Porta - Folio. Certamente varios elementos de
construcdo do porta-folio estdo presentes na
escola. Entre eles, destaco o envolvimento dg
todos os professores no trabalho pedagogicd

da escola. FiguralO Exposicdo de releituras

Acredito que todos busquem nessa analogia umlti@baltado para o aluno, como afirma
Villas Boas (2004, p. 56):
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O trabalho com o portfélio, tornando-se uma pratieatoda a escola, imprime
dindmica diferente ao trabalho da sala de aulé dagscola, porque séo eliminadas
as acdes e as atitudes verticalizadas e centrat@sdO trabalho do aluno é
percebido como a razdo de ser da escola.

A escola como espaco pedagogico passou por vamesmantos e momentos. Os
dois semestres de 2004 e o primeiro semestre defa@@mn de intensa producdo académica
dos professores, pois, conforme quadro n° 1, mdiétess estavam em processo de formacao
continuada. Esse é um fator que subsidiou as di8easpedagogicas nas coordenacdes por
série e nas coordenacdes coletivas dentro da escola

Contraditoriamente, o grupo da escola encontroiculiifades para encaminhar a
coordenacdo coletiva, pois, em inlmeras vezesyerguais auséncias de varios professores
coincidiam, principalmente, com o0s encontros destiss a formacdo continuada dos
professores, e ainda por for¢ca dos abonos, atestaédicos, licencas. Tudo isso inviabilizou
0 andamento de algumas atividades propostas, painoente, dos projetos elaborados pelo
grupo.

As decisdes do trabalho pedagdégico

da escola passam pelo crivo do Conselhg
Escolar (CE). A Associacdo de Pais e
Mestres (APAM) funciona na escola com o
objetivo de arrecadar recursos para as vari

atividades realizadas como: Dia da Alegria,

Passeios, Visitas, Feiras, Festas

Campeonatos de Futebol. Portanto, todas as
acbes pedagogicas da escola séo '
referendadas pelo Conselho Escolar que
delibera e atua nas decisdes tomadas na
escola de maneira atuante e participativa.

O caixa escolar é responsavel por

administrar 0s recursos oriundos dos

eventos ou iniciativas da propria escola.

Figura 12 Area desocupada depois da svigia

Ainda como instancia de fiscalizacdo de

recursos, ha o Conselho Fiscal. O Conselho
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Escolar é responsavel por administrar os recur@blicps destinados a escola por meio do

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao-FNDE.

4. Os participantes da pesquisa

Na escolha das professoras, foi considerado <D para a pesquisa, a atuacao
nos anos iniciais do ensino fundamental, e ainde,fgssem professores graduados, atuantes
na carreira magistério ha mais de cinco anos, oigdiearia um perfil da maioria dos
professores da Diretoria Regional de Ensino de@Geia.

Para preservar a identidade das duas professotaboradoras de pesquisa, a
professora que atuou em 2004 na 12 série, e m 20@bna Educacao Infantil com turma de
06 anos foi nomeada de professora A. A professpmBsua vez, com turma de 22 série em
2004 e Educacao Infantil, turma de 06 anos em 2@8%professoras C e D ambas da 22 série
sdo consideradas na pesquisa pela forte influreipratica avaliativa e no preenchimento
dos registros das professoras A e B.

A andlise focou os registros avaliativos (oficiai®s pessoais) em duas turmas do
ensino fundamental. Uma turma d& série da professora A e uma turma Gesé&ie da

professora B.

Quadro n° 07 - Perfil das turmas no ano de 2004

Professor | Série/ Turma| Total/ alunos Meninos | Meninas| Situacdo na série

A 1B 35 20 15 2@ovos

09 repetentes

B 22D 34 15 19 30 novos

04 repetentes

FONTE: Secretaria da Escola, 2004

Quadro n° 08 - Perfil das turmas no ano de 2005
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Professor | Série/ Turma| Total/ alunos Meninos| Meninas| Situacdo na série

A Pré CO6anos | 29 16 13 novos

B Pré A 06 anos 30 16 14 novos

FONTE: Secretaria da Escola, 2005

A escolha de turmas de 12 e 22 séries do ensidariugntal foi baseada em elementos
colhidos nos estudo de Villas Boas (1993, p. 18%).1 Sua pesquisa revelou a existéncia de
um certo rigor na avaliacdo dasérie por parte da escola e dos pais, pois edsdrgéoduz a
crianca na cultura escolar. Este rigor costumaespresso em forma de castigos, punicoes,
constrangimentos e outras praticas coercitivaszesils com a intencdo de “adaptar-se as
normas escolares”. De outro lado, 4 s&rie, como uma série intermediaria, pode trazer
atenuantes por parte de pais e professores nadegieslacionadas ao rigor na avaliagao.

Além das duas professoras, participantes da pesauissiderei algumas intervencoes
das coordenadoras, do secretério, da vice-diredarairetora e do grupo na coordenacao da
1% e 72 série, no processo de pesquisa. As coordenadonase-diretora e diretora porque
acompanham, elaboram e orientam os registros avaalos professores nas coordenagoes.
O secretario supervisiona o preenchimento dos tregi®ficiais de acompanhamento dos
alunos e avalia publicamente os diarios dos profess

Decidi solicitar pessoalmente e por escrito asgasdras que escrevessem sobre elas,
pois acreditei ser uma possibilidade de melhor eo@tas. As impressdes pessoais sobre elas
mesmas trariam elementos mais legitimos sobre fil pais colaboradoras de pesquisa,
embora eu tenha também tecido comentarios refereieprofessoras nas observacdes
realizadas e seu perfil profissional foram elucatapela analise.

A seguir encontram-se os relatos produzidos petdsgsoras.

Professora A:

Nasci em Guarda — Mor MG, onde vivi o mEuano de vida,
eu e minhdamilia chegamos em Brasilia em 1967 e fomos n@rar
uma chacara préxima a Taguatinga. Estudei atésgri# na Escola
Classe Boa Esperanca (Zona Rural) para chegarestéota andava 1
(uma) hora.

As coisas em minha vida nunca foram faceis, magpe corri
atrds dos meus sonhos e 0s meus pais nunca mesifangos para
gue os filhos concluissem pelo menos o 2° grau.
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Quando conclui a 42 série, tive que vir para adsde continuar
0s meus estudos, e a minha Unica opcdo era moraug@ senhora
conhecida para cuidar dos seus filhos e estudta. deshora sempre
incentivou-me muito nos estudos. Resolvi fazer ogistério na
Escola Normal de Taguatinga Sul, mas por incerdavaninha amiga
do que por vontade propria, mas acabei gostandwido, terminei o
normal em 1984 e senti que tinha vencido mais uiag@aeem minha
vida, para os meus pais era um orgulho, afinahturina professora na
familia, pois, por sermos de origem humilde, eraadizacdo de um
sonho.

Ingressei na extinta FEDF em 1998 e neste mesmcasei-
me. Fui convocada para assumir uma turma na E€lakse 55 da
Expansdo do Setor “O” da Ceilandia era uma 42 sddieciplinada
que pensei em desistir logo no inicio, mas peygtis precisava
muito do emprego, tive apoio do meu marido que senfigi um
grande companheiro.

Aos poucos fui me adaptando e gostando da mirdis$§dio que
ndo € nada facil, procuro sempre fazer 0 maximo pEp&so para
ajudar os meus alunos.

Em 1989, fiquei gravida da minha filha mais vethguando
estava no sétimo més de gestacdo dobrei a minpa bararia para
40 (quarenta) horas semanais.

Em 1990, consegui ir 20 horas para a Escola Clagsede
Ceilandia Norte que fica mais proximo a minha cassste mesmo
ano iniciei o curso de Alfabetizacdo na Universel@adtolica, conclui
a licenciatura curta em 1992, realizando assim wemdg sonho do
meu pai que poucos meses depois de assistir a fi@mhatura veio a
falecer, deixando em minha vida um grande vazigs oamava
muito.

Aos poucos fui superando esta perda e seguindmi@amida,
em 1995, terminei o curso de Pedagogia para Sémiemis na
Catolica e tive minha segunda filha.

Hoje tento passar para as minhas filhas que poslemmseguir
realizar os nossos sonhos, com humildade, luta iearfeuem Deus
gue é o grande responsavel pelas nossas vidas.

Sou de uma familia tradicional mineira da cidadePéracatu
MG. Meus avls eram conservadores e meus pais kati@armoje para
adaptarem-se as mudancas de costumes e valorassquiedade vem
sofrendo no decorrer das décadas. Como primogéaitan casal de
caculas sempre recebi de meus avos um carinho igsp&ceste
carinho devo muito do que sou hoje como pessoa,gpalavra amor
era realmente vivenciada por mim. Ao ler “O memmaluquinho” de
Ziraldo, identifiguei-me com o personagem em se#\aflade com os
familiares, em especial, a avo ddcil de colo quenieacio capaz de
ouvir e contar historias com o poder de aqueceracéo.

Nasci no DF, filha de um casal trabalhador paisuteos cinco
filhos. Minha infancia foi divertida mas privada d#gencéo exclusiva
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de minha mée, pois a mesma tinha que trabalhar quargletar a

renda familiar. Papai, homem austero e integroacaiava a familia.
Em contrapartida, docil e agil minha mae sustentwmacionalmente
a todos no lar. Meus pais sempre demonstraranmegsserpelo estudo,
meu genitor concluiu o ensino fundamental e é uitorl@ssiduo.

Minha genitora cursou até a 72 série e sempre @ioneo sonho de
ser professora. Creio que as adversidades da wig@diram de

alguma forma que os dois dessem continuidade aodoso
académicos.

Minha infancia foi muito feliz. Participava na ruaom os
colegas do bairro, de todas as brincadeiras passpas comigo nao
tinha frescura gostava mesmo era de correr, scemtar e soltar as
energias. O inusitado é que preferencialmente osnog eram eleitos
como os companheiros ideais. Eles eram livres epothzer de tudo
um pouco. Pensavam que nao seriam punidos serianeerse o
fossem sua natureza propicia a aventuras o0s imatiga novas
traquinagens. Fui aceita no grupo de meninos daguaao ter medo
de nada e fazer as coisas mais “malucas” em nonpater de ser
crianca.

Toda a coragem e traquinagem que eu demonstravanaons
companheiros de aventura quase que desapareciammb@Ente
escolar. Em sala de aula, era timida e reservagsseqnao tinha
amigos e meu rendimento escolar era mediano. Hagnbrando
minha infancia sinto que a escola era algo estadquseu mundo
infantil. Parece que estudar para ser “alguém da’\inha o peso de
estar desprovido de sorrisos, brincadeiras e amham de jogos
infantis. Relembro que so6 podia ser crianga na tenacreio, quando
tocava o sino de volta a sala de aula, a diveisha tjue ficar la fora
aguardando a hora de ir para casa.

Minha primeira professora Dona Amparo tratavalosas com
afeto, nela podiamos até dar beijos ao final da.aNb entanto, a
partir do segundo ano de escolaridade a friezantmemte escolar e
suas normas rigidas de comportamento associadaofesgores
extremamente conservadores promovia uma atmosfgida rque
destoava completamente da vivida por mim em faraitam o grupo
de amigos. Vale ressaltar que em meus primeiros asoolares o
Brasil ainda vivia sobre o regime militar o quequa tolher toda e
gualquer atitude por parte do educando.

Em minha trajetdria académica, relembro com caraialguns
poucos mestres que diferenciaram-se dos demais gmBr
comprometimento com a formacdo integral de seusoaluOs
mesmos valorizavam a pessoa humana e ensinavanodp® nos
somos passiveis de erros e que podemos aprender analisando e
refletindo sobre nossos proprios erros com o intdé promover uma
modificagcdo de comportamento.

Minha opcéo pelo magistério deu-se por influémeéerna. Até
concluir o curso e ser admitida como professoraeda publica de
ensino aos 18 anos de idade, nao tinha a real déneio que era ser
professora. No entanto, algo sempre tive em meqgteéneus alunos
seriam tratados com afetividade, a sala de aulaseéia um lugar
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onde a crianca tivesse de esquecer sua individuigara aprender a
sistematizacdo da lingua falada, calculos mateoséietc.

Ha 14 anos como alfabetizadora tento cumprir mpromessa
do tempo em que era normalista. Nada de alunodasalzomo robss
ou enfileirados e castrados em suas opinides pkntes. O ambiente
de sala de aula é dindmico sem ser desorganizadeus alunos séo
cobrados sem serem pressionados. No meu fazerqugdagvalorizo
a participagdo dos pais e o resgate da auto-eslamecriangcas que
demonstrarem néo estarem felizes em seu intimo.

Nesta caminhada profissional, aprendo algo nodos@s dias e
0 que mais me impressiona é 0 quanto tenho quedgreara ser
pessoa melhor. As concepcgdes infantis acerca de® dantiona o
mundo dos adultos sdo de suma importancia parareemger o que
meu aluno espera da escola e de mim como profed®oramuitas
vezes, sou pega de surpresa com colocacdes ineamaie de uma
profundidade filosdéfica incrivel. Sendo alfabetiaeale mée de trés de
filhos pude perceber que os lagos de afetividadesseitam muito
nesta fase de aprendizagem das criancas. Quasquadtizemos em
sala de aula para o aluno soa como verdade ahsQusmtas vezes,
pais me procuram revelando que seus filhos se agtsger ajudados
no dever de casa porque 0s pais hdo ensinavanefa @mo eu
expliguei em sala? O irbnico € que meus filhos agEemmesma
forma. A professora esta acima de qualquer suspeita

Ter a confianca de seu aluno € importante. Porm@plida
responsabilidades extras para o alfabetizador. Alémsistematizacao
do conteldo, sinto-me comprometida com o repassevalferes
verdadeiros de vida. Por muitas vezes, me poliolm o intuito de
corrigir meus defeitos e passar ao meu aluno akydam e de
especial.

Acredito que ndo estamos aqui na terra por a@sog algo a
fazer de importante. Nossa passagem pela terraggeaebons frutos,
a fim de que as geracg0des futuras possam colhéegrsaa vindouras.

Como pessoa humana e como profissional almejoribbaimt
verdadeiramente com a transformacdo social e nuaratociedade,
pois creio em um Deus onipresente, oniscientegraab justo e bom.

Segundo Tardif (2002, pp. 260 — 261) “uma boa pdot@ue os professores sabem
sobre 0 ensino, sobre os papéis do professor @ solono ensinar provém de sua prépria
histéria de vida e sobretudo de sua historia dea ggtolar”. Na minha percepcao, ha indicios

de que a histoéria de vida das professoras refeetatsto na forma como o espaco da sala de

aula é concebido e organizado, bem como os vajprepermeiam o dia a dia da sala de aula.
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Capitulo V

Os registros avaliativos das professoras na escgasquisada

Sendo a avaliacdo um olhar interpretativo e simgulamente ao escrever o
professor reorganiza e enuncia suas proprias codespedagdgicas e significados
atribuidos ao que observou e interpretou de cadmalevelando o que considera
importante, tanto em relacdo ao fazer pedagogioantq sobre os desempenhos
individuais. O que permite também aos diretoresumervisores das instituicées
acompanhar o desenvolvimento dos alunos e orientanfessor quanto ao seu fazer
pedagogico (HOFFMANN, 2005, p. 51)

Os registros avaliativos oficiais analisados forardiario de classe e o relatério de
desenvolvimento individual do aluno, ambos exigénda SEEDF para todas as turmas de 12
a 42 seéries da educacdo fundamental. No entantescala foram criados registros que
considerei também oficiais, pois foram elaboradek mlirecdo e tiveram como objetivo
subsidiar o preenchimento dos dois registros @dic@cima citados e acompanhar o
desenvolvimento pedagdgico das criancgas.

Os registros pessoais das professoras consistetacéas avulsas, caderno de
planejamento, bilhetes, carimbos e avisos de t@dareza e ainda sutilmente em outras
formas de registro.

Foi importante um recorte para situar alguns aspedbs objetivos presentes na
construcdo dos registros avaliativos das duas gsofas, quer sejam oficiais ou pessoais,
bem como outras influéncias consideradas pertiser®s objetivos que orientaram 0s
registros das duas professoras séo definidos eal dévescola, da Diretoria Regional de
Ensino e de todo o sistema da Rede Publica de &mBinDistrito Federal. Entre estes
objetivos destaquei a escrituracdo escolar, pomeama é compreendida como registro
sistematico dos fatos relacionados a trajetorialasclo aluno, assegurando a autenticidade
de sua vida escolar, ou seja, por meio dos registas professoras foi composta uma base de
dados para atender as diversas demandas pedagégidasnistrativas da instituicdo escolar
e /ou do sistema de ensino como um todo.

Por outro lado, os registros pessoais foram eldbsrpela motivacdo pessoal de cada
professora e atenderam muitas vezes 0s objetivesadpstros oficiais como uma versao
preliminar e/ou mesmo uma pré — sele¢do do queidesar escrito no registro oficial.

Ao diferenciar os registros oficiais dos pessdagarbi (2003, p. 86) afirma que estes
tém “uma carga mais visivel de afetividade porepdd professor”. No contexto da presente

pesquisa, 0S registros pessoais consistiram emstnaage documentar os aspectos atitudinais e
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/ ou comportamentais das criangas, visando, segasigwofessoras, uma certa disciplina na
escola, o que confirma em parte, a afirmacao debbga

Constatei que os registros avaliativos das duategsoras receberam dois tipos de
influéncia. Com relacdo ao primeiro tipo, o apar&gal institucional, confirmando a
afirmacdo de Hoffmann (2002, p. 86) de que asqagtavaliativas em nossas escolas tém o
carater de controle institucional. Controla-se p&io da avaliagdo educacional a qualidade
da acdo da sociedade, do poder publico, do prafedss pais, do aluno, enfim de todos os
envolvidos no ato educativo. Por outro lado, osstegs sdo influenciados pelos fundamentos
tedricos e metodoldgicos, presentes na rede deaf@mnem servico do professor do ensino
fundamental, da rede publica de ensino do Diskéderal-DF, o que de maneira direta foi
incorporado no trabalho pedagogico da escola.

A producdo pedagodgica da escola € intensa, poiprofessores vivenciaram a
formacdo em nivel superior, em servigo e, por iBs@m estimulados a ler e escrever sobre
as diversas demandas da escola. O plano de acé&wstaa, entregue & DRE como pré-
requisito para que as professoras pudessem exegestdo da escola, em muito revelou essas
influéncias.

Como se sabe, as professoras assumiram a diregdeaa quando estavam cursando
0 Ultimo médulo do PIE, o que equivale ao ultimenestre do curso de Pedagogia para
Professores em Inicio de Escolarizagdo. As profassm questdo afirmaram que a temética
do modulo VI, ao tratar da gestdo e do planejameratribuiu com a fundamentacéo
necessaria, o0 que repercutiu na decisdo de oudsspigar a direcdo da escola.

Algumas expressbes e/ou referéncias no Plano Qpead@004, da escola
pesquisada, evidenciaram a semelhanca entre &uestanganizacional da rede de formagéo
pela qual os professores foram formados. Foi issange observar como o professor
apropria-se de saberes e insere-0s nos seus fazerdgmando o que identifiquei em

pesquisa etnografica no trabalho monografico d&200

O projeto criou um espaco de discussao entre degsares-alunos do curso, e esta
foi estendida em alguns momentos na escola. Tddares/imento é indicio de uma
re-significacdo dos saberes e dos fazeres, condelmriros sentidos para a pratica
pedagodgica. Construir algumas certezas, permdiificlar as percepcoes e atrever
uma nova experiéncia sdo os desafios presentestidiano do PIE. (NOGUEIRA,
2002, pp. 37-38)

O Plano Operacional da Escola em 2004, apresergagkguir, € um exemplo da
semelhanca de termos utilizados na rede de formag&turso PIE-Universidade de Brasilia
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(UnB) e do Professor Nota 10 - (UniCeub) Centrovidrsitario de Brasilia que foram
incorporados aos documentos e discursos da escola.

A denominacao “Bases Pedagogicas” e a figura daliawer” tiveram inspiracdo no
Curso PIE. A primeira era a denominacao do ten@Efal e a segunda nomeava o professor
que acompanhava direta e sistematicamente os goodss— alunos do PIE. Na condicao de
integrantes da direcéo, as ex—alunas do cursoeR#fadm para essa fungdo muito do processo
vivido, e atrevo-me a afirmar, buscaram reprodagiexperiéncias positivas vivenciadas no

curso pelas 03 (trés) professoras, agora na ggatéscola.
BASE DOS TRABALHOS PEDAGOGICOS —EC X — 2004

» Existe 1 (um) Coordenador responsavel pelo plarejaondas atividades e projetos
realizados pelo grupo e 1 (um) Coordenador respehpéla sua execucgdo, totalizandp 2
(dois) Coordenadores.

» Os Coordenadores efetuam suas funcdes, com a gantigauxilio dos Mediadores das
seéries.

» Os Coordenadores séo responsaveis pela conciliasdatividades desenvolvidas pelos
dois grupos etarios — o matutino (Jardim |, 12 sé2ie) e o vespertino (Jardim I, 32 g 42
série).

» Ter na escola dois coordenadores torna possivedsseqmza de ao menos um deles [nas
realizagbes do grupo, auxiliando no desenvolvimelo® projetos elaborados, trazendo
informacdes para ampliagdo de estratégias, intdgras atividades realizadas entre| os
grupos matutino e vespertino e fornecendo recupswa que haja o didlogo entre |as
seéries.

» Cada série contard com 1 (uMgdiador, que serd o veiculo de informacdo entre as
realizacoes das turmas DE SUAS RESPECTIVAS SERI&Saordenadores.

» Atribuicdo dos Mediadores: terdo uma nocao gerateso andamento do grupo da sua

série, facilitando ao coordenador a visualizacéeedbquadro em detalhes.

Matutino Vespertino
Pré | Mediador COORDENADORES |32 | Mediador COORDENADORES
12 |Mediador | PEDAGOGICO E DE PEDAGOGICO E DE
2a | Mediador PROJETOS 42 | Mediador PROJETOS

Fonte: Porta — Folio —-Mdédulo VI — lidenice Costa Documentos da Diregdo da Escola — 2004.

(grifo meu)
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Pude, ainda, constatar que o Sistema de

Gestao Escolar SGE confere uma prerrogati

ao Secretario Escolar nao conferida

30/03/2004, pagina 20 “Foi informado que o
servidores terdo acesso aos seus cont
cheques, porém o acesso ndo podera ser f

no computador de acesso Sistema de Ges

Escolar - SGE". Fiaura 13 Arauivo morto na videote

Percebi que o fato de apenas o secretario teraeesSistema de Gestdo Escolar -
SGE, a falta de recursos tecnoldgicos para atendemanda de uma escrituracéo eletronica
para todos os professores e as condicfes adveosdsalthlho pedagogico na escola
conduziram a uma escrituracdo escolar que sobegoarra jornada de trabalho das
professoras. Pareceu - me um certo descompassm dintescola, ou seja, dois mundos
distintos. De um lado um sistema totalmente in&dimado e agil, contudo alimentado
artesanalmente pelos escritos a mao das professoras

Segundo Libaneo (2000, pp 76 — 77) “faz — se nédessma reavaliacdo das relacdes
entre escola e sociedade, entre informacdo e comdeto, entre as fontes de informacéao
providas pelos meios de comunicagao e o trabalbamlasrealizado pelo professor”. Diante
desta realidade foi preciso considerar as reaislicdoes de trabalho das professoras, pois
existiu um namero expressivo de alunos em salaulde @ isto inviabilizou uma observacao
mais atenta e um olhar mais cuidadoso destas sskakinos. Em uma classe de 12 série, h4
35 criangas. Outro dado importante diz respeito @agos estabelecidos para entrega dos
registros avaliativos oficiais, que foram rigid@.seu ndo cumprimento implicava certas
sancgdes, como nao sair de recesso ou férias. $mras professoras levaram, muitas vezes,
estas atribuicbes para sua casa. Esta dificuldadedéntificada em entrevista semi -
estruturada gravada com o Secretario da escold/18/2005.

Quando nés entramos aqui a que era antesngecha era bem rigida com
relacdo a isso, depois que a aposentoujvedsos esse tipo de problema de
professor levar o diario para casa. Mas nés tiveama conversa com eles, que
caso alguém necessitasper que aqui nao diria que é impossivel, mas é mai
dificil vocé conciliar coordenacdo e vocé passar asformacfes parao seu
diario, entdo muitas vezes, o professor me pede para fe@acasa, ai eu estou
sabendo, porque as vezes, a Diretoria Regionaphbga fazer algum levantamento
de aluno ou professor... Essas coisas, e quandaueprocurar o diario cadé? Ai... a
gente fica doido ndo é? (afirma com a cabeca) Sabende esti o diario (pausa)
Porque se estou ciente, se precisar de alguma eoiga sei onde esta o diario.
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Entdo quando o professor tem que levar para casaaimente, ele ja fala comigo:

“Eu estou levando”. Por que eu ja estou cienteprBeisar de alguma coisa eu ja sei
onde o diario estd. E ndo necessariamente trant@@wmario como ja aconteceu
muitas vezes. (grifo meu)

O fragmento destacado da fala acima, chamou—ntengé&m, pois é notdrio o tempo
escasso do professor, até mesmo, desorganizag@u d@balho. Esse fato acarretou prejuizo
para a discussdo pedagogica e dificuldades deipegdio de espacos/tempo para investir na
investigacdo pedagodgica, que poderia ter sido tidasa por meio de maior tempo para
estudo e discussdo da pratica docente. Este temiponihado, muitas vezes, pelos
mecanismos burocraticos, distanciando o professerrdais objetivos na escola. Segundo
Freitas (2002, p. 275) “No6s temos que colocar @nfescritica dos reais objetivos da escola,
suas praticas de avaliagdo e no processo de pamdogéonhecimento”. Por isso para analisar
0S registros avaliativos, € preciso estar atentada que remete ao acompanhamento da
aprendizagem da crianca.

As considerac¢des acima trazem a tona a existéoc@atesso de proletarizacdo do
trabalho das professoras, no sentido de que vaempao o controle sobre a sua atividade
docente, na medida em que precisam assumir outragdds, como 0s inameros
levantamentos para atender varios programas, coratermdimento psicopedagégico dos
alunos, programas de assisténcia sécio-econbnuo& o Programa Bolsa Escola, Programa
Renda Minha, Informagdes e denuncias ao Conseltelarie Ministério Publico. Todo esse
controle pressionou as professoras no sentido detemaeus registros disponiveis e
organizados para atender aos levantamentos e dadpdos pela administracao das escolas.

Isso pode ser percebido no livro ata de 2004, pagfin

Aos vinte e um dias de julho do ano de 2004, renmiem Coordenacao Coletiva, os
professores regentes do periodo matutino, paraidecinformar sobre os seguintes
pontos: a) [...] b) problema dos diarios em diavegficacdo de Renda Minha: nao
deixar diario no armario, nem esquecer de entregdé o dia 25 (vinte e cinco) de
cada més.

As professoras estiveram sempre envolvidas em anaigum expediente burocratico.
Buscaram atender as exigéncias pertinentes aasrosgavaliativos oficiais. Estas foram uma
constante por ocasido do repasse das orientagdésas freqlentes sobre a necessidade de
manter os registros avaliativos em dia. Como déacra disso, diariamente as professoras
foram avisadas e alertadas pela direcdo. Em altpsts foram até chamadas a atencao sobre
0S seus registros avaliativos. Diante desse quadpoeenchimento dos registros avaliativos
oficiais ocuparam lugar de destaque no fazer pajiegdas professoras.
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Leis, decretos, normas, resolucdes, portarias mfetatodo instante a vida do
professor, transformando - a num departamento dilsitidade e/ou escritério de
advocacia. Acompanhar o diario oficial € uma veedt@dtortura, pois as regras do
“como proceder” sdo modificadas continuamente: laggue podia ja ndao pode,
aquilo que valia ja ndo vale, aquilo que regiagéa rege... A burocracia, por atuar
como uma camisa de forca, imobiliza e desorienfmadessor, ocupando-lhe um
tempo que poderia ser dirigido, por exemplo, a amethor organizacao do ensino.
(SILVA, E. 1993, p. 61)

As professoras, além dos desafios da contabilidadia burocracia escolar, ndo
tiveram acesso em tempo habil aos formularios @eores de desenvolvimento individual
do aluno, na medida em que o tempo previsto nodate escolar ndo foi cumprido. Este
fato provocou uma certa desorganizagao do pontostee do cronograma a ser desenvolvido
pelas professoras, por bimestre.

Os diarios ndo foram entregues no inicio do anwedgee os formularios de relatorios
no ano de 2004 foram entregues apos reunido del@&sbimestre. O acumulo de registros a
serem preenchidos forcaram as professoras a umadpde trabalho extra-escola. Seria esta
l6gica de trabalho intencional? Segundo Silva T.994), a educacéo é alvo estratégico. Pela
|6gica do capitalismo existe interesse em controt@nipular e administrar situacdes pessoais
e sociais. Por isso, € preciso pensar sobre ascéaesdde trabalho das professoras e sobre os
interesses que as cercam. Muitas vezes, estasgOende estes interesses inviabilizam as
mudancas necessarias para ressignificar as praigativas e assim buscar um salto
qualitativo para a escola publica.

Muitos interesses que sao incorporados ao tralpbagogico da escola, provocando
frequentemente um distanciamento dos seus objeteais como aponta Freitas (2002, p.
275) sobre os reais objetivos da escola, suascasatt o processo de produgdo do
conhecimento”. Lamentavelmente, no contexto dalegoesquisada os registros avaliativos
tomaram muito tempo da jornada do professor. Orguela que muitas vezes o foco ndo esta
nos objetivos reais/necessarios da escola, o qiee ganduzir o professor a se distanciar dos
objetivos da avaliacdo e dos registros dos seufiades.

A autenticidade dos registros da vida escolar déa cerianca, assegurada no
Regimento das Escolas Publicas do Distrito Fedgf#4), foi comprometida em funcéo da
organizacado do trabalho pedagdgico pautada naaeab de tarefas a serem executadas num
determinado tempo cronolégico. Por exemplo, oddedss, por vezes, agregaram uma certa

improvisacao devido ao reduzido tempo disponived paseu preenchimento.

Professora C: Um detalhe, geralmente eles entregaatatério na Ultima semana de
maio. E ai antes do recesso de julho tem que pstato o 1° e 2 bimestre. Ai se
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vocé estiver trabalhando, fazendo um reforco comalumo que esta necessitando.
Vocé larga tudo, vocé para tudo, vocé nem coordenaais
para tudo, tudo é relatério, ai é a hora que aegemineca a ir pro médico pegando
atestado por que ndo agienta as dores no braco.

(Coordenacéo Coletiva, 17 / 03/ 2004)

Essa fala € consenso no grupo das professorasédas #iciais. A énfase da
coordenacdo pedagdgica recai nas muitas tarefasagywofessoras devem cumprir para
atender aos aspectos administrativos da escolasTiodam constantemente informadas nas
reunides pedagdgicas ou mesmo pela diretora solismrodos registros avaliativos, em
especial o Relatorio de Desenvolvimento do AlurRDA, e também advertidas em relacao
ao perigo de expor as criangas por meio de andlejesativas.

Infelizmente, mesmo com um grande esfor¢co da eqdgelirecdo em organizar a
escola de forma democratica, muitas vezes, decisf@Estantes foram tomadas apenas pela
diretora. Neste sentido, André (1990, p. 68) afirque “a estrutura que usualmente
predomina nas escolas é a de um poder centraligagog exercido, via de regra, pelo diretor
da unidade ou por seu auxiliar direto”. A equipedi@cdoassumiu o discurso da decisao
coletiva.

Mesmo diante das intervencgdes exterhasye a tentativa de uma gestdo democrética,
mas a estrutura administrativa externa acabou @mptar e minar as tentativas de autonomia
da direcdo dentro da escola, pois as interferéreiéernas no trabalho pedagogico e nas
decisbes do coletivo da escola, em frequentes Gesagoram diretas, ou seja, 0s registros
avaliativos também sofreram varias interferénciagemderam a varios objetivos, o que fez
com gque estes incorporassem muitas vozes no poodesseu preenchimento. Os aspectos
apontados construiram o contexto e os fundameatbos 8s quais as professoras construiram
seus registros avaliativos.

Segue a analise generalizada sobre o diario deseglas posteriormente um

detalhamento do diario de cada professora.

1. Diario de Classe

Quem conhece escolas e seu cotidiano sabe queérieadse suportes sao usados
para registrar o que se pretende desenvolver & dofjdesenvolvido durante o ano
na escola. [...]

S6 um desses documentos, em geral, no entantotegédato como “oficial”: o
diario de classe, seco, que mudando de forma,eaqlij pode até ser comprado na
papelaria. (ALVES, IN: MIGNOT e CUNHA 2003, pp. 684)
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O Diéario de Classe como documento de relato ddiemid da escola, freqientemente,
nao o expressa. Pude perceber tal fato na falapd#essoras, nas observacbes e nas

entrevistas.

Professora B: O Diario, se fosse um documento ,sggita entregue no primeiro dia
de aula. (Coordenacéo Coletiva, 24/06/2005)

As professoras perceberam a inadequacdo do diériolatse diante do trabalho
pedagodgico que efetivamente desenvolveram. Conhéippasta essa percepcao, precisamos
extrapolar esse estagio das constatacfes. Mesma coemca de que o diario ndo cumpre e
nao expressa o cotidiano da escola, e que ndo e@agumento sério, as professoras
investiram tempo para preenché-lo e houve indiftdes de que quando ndo conseguiram
realiza—lo a contento, sofreram com as avaliacéefendas pelo secretario que apontaram o
atraso e a imperfeicdo no seu diario de classe.

A fala da professora B revelou ainda uma descogdi@m relacdo ao diario de classe.
Segundo Alves (In: MIGNOT e CUNHA, 2003, p. 64),diNralmente, por ser oficial,
entendido como aquele no qual ndo pode haver eges,ndo possibilita “desvios”, néo
aceitando qualquer uso diferente daquele indicaBot.termos oficiais, o diario de classe
visa ao registro assiduo das atividades, no entdetido aos desencontros no cronograma de
entrega dos mesmos, este principio ndo foi aten@ddraso na entrega dos diarios acarretou
uma desorganizacdo das professoras quanto aoesncpimento. E conseqiientemente, uma
certa alteracdo e manipulacdo das informac6esapander as datas do calendario escolar. No
entanto, mesmo com esse atraso, exigiu-se que sImasdossem entregues em dia, ndo por
uma razao especificamente pedagodgica, mas pamdeateutras demandas que, hoje, a escola

teve que forcosamente assumir.

Aos vinte e um dias de julho do ano de 2004, raumiem Coordenagéo Coletiva, 0s
professores regentes do periodo matutino, paraidecinformar sobre os seguintes
pontos: a) [...] b) problema dos diarios em diavegficacdo de Renda Minha: nao
deixar diario no armario, nem esquecer de entregdd o dia 25 (vinte e cinco) de
cada més. (Livro-Ata 2004 da E.C, p. 45)

As cobrancas e adverténcias da direcdo da esaolaatacdo aos registros avaliativos
sao explicadas também pelo interesse da comunidzlprogramas assistenciais. Os diarios
de classe atestam a frequéncia, pré-requisito quagasejam concedidos os beneficios dos

programas sociais e assistenciais.
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Segundo Alves (In: MIGNOT e CUNHA, 2003, p. 70).].a verdadeira exigéncia
‘oficial’ se d& exclusivamente, sobre notas e $altA matéria’, o conteido e o modo de
desenvolvé—lo interessavam pouco ao ‘oficial’ daoks Por que serd?” Realmente, o que foi
valorizado no preenchimento dos diarios de clasisgdr exceléncia a frequéncia dos alunos,
poisS se 0S mesmos estavam inscritos nos programcéEss a frequéncia as aulas era pré—
requisito para a concessdo da assisténcia econdegses programas. Identificaram —se
alunos que tiveram mais de 25% de faltas nao igmtids por atestado médico, o que

acarretou em reprova(;éo.
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1.1. Diario de Classe da 12 série.

“O importante é a freqiiéncia”
(Fala da professora A)
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A professora A afirma que a frequiéncia é o majomante, o que é justificado pela
exigéncia do Regimento das Escolas Publicas Risfrfiederal de o aluno ter 75% de
freqiéncia as aulas. A frequéncia foi consideraata p concessao de beneficios aos alunos
inscritos nos varios programas assisténcia govesnwis e para o0 caso dos alunos
envolvidos em dendncias do Conselho Tutelar ou duskério Publico, pois a frequéncia é
considerada atenuante ou agravante no julgamestguidstoes denunciadas.

Este procedimento tornou—se comum na escola,jyraiscamente, a frequéncia ou a
auséncia na escola trazem indicios importanteg sobondicdo do aluno na mesma. Segundo
Sacristan (2002, p. 130) “As relacdes entre cidag@otem de um fato juridico”, o que pode
explicar a énfase na funcdo de documentar a adialiag escola, pois segundo Garcez (2002),
s6 existimos por meio de documentos.

E pertinente mencionar um fato que considerei emético, nas observacdes na
escola, descrito no Diario de campo - 25/03/20@Htava na secretaria e aguardava
autorizacdo para ter acesso aos diarios, quandoaasprofessoras colaboradoras da pesquisa
foram buscar os seus respectivos diarios de cl@&$&ecretario cobrou o diagndstico inicial
do diario de classe da professora A. Ela alegouteétdo tempo de fazé—lo. No entanto,
como foi uma cobranca publica, a professora fiamstrangida, pois, no mesmo instante da
cobranca, a outra professora recebeu os parabérsealetario. Percebi, neste dia, uma
avaliagdo anexada no diario de todos os professoraso titulo “avaliacdo do diario”, com
espaco para cada bimestre. O que me chamou attmigdleservar a avaliacdo publica da
professora A.

Esse fato demonstrou que as professoras colabasdarpesquisa e as demais que
trabalham na escola eram constantemente avaliadassecretario escolar. Essa avaliacao,
seja de forma oral ou escrita, representava pasaueh ato de coacao, aspecto que deveria ser
evitado no ato de avaliar pois, imputava rotulasass/profissionais as professoras. Segundo

0 secretario:

Observo se os professores ja fizeram o diagnésticial da turma, pois se isto ndo
for solicitado e cobrado o professor ndo faz. Chemaembro e tem professor que
ainda nao fez. (Diario de campo — 25/03/2005)

Segundo orientacdo da secretaria e da direcdo cldagsa parte destinada ao
diagnéstico inicial da turma deve ser apresentpda a primeiro més de aula. Observei que a

exigéncia do diagndstico inicial da turma ndo éemsariamente uma questado pedagodgica; é
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um campo com prazo estabelecido para ser preenelgjde nao é considerado pelo professor
como fomento para as discussdes e decisdes pedagdig sua turma. Segue o diagndstico

inicial do diario de classe da 12 série.

Diagnostico Inicial

Turma composta por 35 alunos, dos quais 15 sdona®r@ 20 meninos,
algumas criancas ficam em creches no horario aomte®d da escola, ha 9 alunos
repetentes, e 3 sdo atendidas pelo programa Reimti@. M\pds a aplicacdo de teste
diagnostico observei que ha seis alunos que aiddareconhecem as letras do
alfabeto, oito alunos identificam o alfabeto, méae fazem a relagéo letra / som e as
outras criangas ja iniciaram o processo de le#égacrita de palavras simples.

No que diz respeito, ao raciocinio légico matecgata maioria dos alunos
demonstraram algum conhecimento. A higiene denexistpelas criancas é boa,
guanto aos habitos e atitudes estes ainda estimrmacao.

Houve uma boa participagéo dos pais na primeunifie de pais realizada,
onde os mesmos mostraram-se bem interessadosigeeleseolar do filho.

Sao alunos participativos, criticos e apresentabastante interesse por
brincadeiras livres e literaturas infantis.

Durante o ano letivo havera passeios com o obj&tévestar socializando os
alunos e integrando as atividades extra curricsllase habilidades trabalhadas em
sala de aula.

Farei um trabalho diversificado, priorizando umrapanhamento aos alunos
gue apresentaram mais dificuldades de aprendizagem.

No diario, a orientacdo sobre a elaboracdo dondstgo inicial foi definida nas
instrucbes de preenchimento. Seu objetivo é obtea wisdo prévia do processo de
desenvolvimento do aluno e assim fornecer subsid®msacdes educativas que serdo
desenvolvidas com a turma. Mas a esta parte daodié@ classe, foi incorporado pelos
professores um padrdo. E perceptivel nos diarioslakse o modelo instituido no grupo,
existe uma forma similar, para todos, de como fazegue abordar no diagndstico inicial.

Observei que a professora A, no seu diagnostiamalin aponta os aspectos que
considera importantes neste olhar primeiro sobreaidade da turma e também pontua ja
alguns progndsticos sobre a mesma, bem como algampasssdes sobre alunos e pais. Mas
sera que estes dados constituem subsidios pagtéeseducativas a serem desenvolvidas? Na
medida em que a professora foi categorica ao valono diario de classe a freqiéncia, outros
elementos que compuseram o seu diario de clasa® fdesconsiderados. Observe o dialogo

da professora A com a professora C.

Professora A: No diario pra mim o mais importangepgresenca

Professora C: O resto de conteudo que a gentelisesteira!
Professora A: E s6 isso mesmo, é formalidade. @&sgsor pode listar os contetdos
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e ndo cumprir. E formalidade para a diretora varam secretario ver.
(Coordenacéo Coletiva 17/03/2004).

Hadji (2001, p. 10) aponta que muitos professomedaavivenciam frequentemente
uma avaliacdo como peso, suportado porque julgadessario, ou como freio, quando néo
tempo perdido. Para a professora A, o diario dsselaservia, apenas, para registro de
freqUiéncia e os demais campos, como o0s contetadgrema como foram trabalhados, foram
escritos e preenchidos, mas considerado como tperpalo a sua feitura.

Na parte designada para os procedimentos do poofea professora A listou os
contetdos e 0s seus procedimentos sempre inic@mdoo verbo no infinitivo, como agéo,
algo que revela tracos de sua formacao inicial ecano rigor técnico. Nas informacdes
complementares, predominaram as anotacdes solatestados médicos, principalmente dos
alunos atendidos pelo programa Renda Minha. Nesti#ds, foi preciso pensar na distincao
entre saber e trabalho proposta por Tardif (20027 “O saber esté a servi¢o do trabalho, e
de posse dele os professores buscam enfrentau@os@r situacdes cotidianas”. Embora a
professora A, no seu saber, tenha desconsideradatis partes do diario de classe, por
outro lado, o seu trabalho exigiu que o fizesséaad®a todas as recomendagoes.

Quanto a avaliagdo do seu diario de classe, a&gsofa assumiu uma posicado de
concordancia. Na coordenacéo coletiva do dia 12008/, com relacdo a avaliacao feita pelo

secretario a professora posicionou-se:

Professora A: Ah! E legal ndo é? Eu gostei!

Percebi nas coordenagbes coletivas que a professodemonstrou um certo
sentimento de dever cumprido ao receber as avabagfbre o seu diario, bem como uma
certa naturalizacdo desse processo de avaliacdopgmte do secretario, como pratica
incorporada no desenvolvimento do trabalho pedagogi
No quadro abaixo, a transcricdo da avaliagdo amemadtapa do diério de classe de 2004 da
professora A.

Avaliacéo do Diario

| Bimestre Il Bimestre

Apesar da demora no preenchimento das | Neste bimestre o seu diario esta exemplar. Otimo
observacdes, o seu diario esta muito bom continue assim.
Parabéns!! Secretario

O secretario
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[l Bimestre IV Bimestre

Quero parabenizéa-la pelo excelente diario neste
bimestre, vocé se supera a cada dia. Continue assim
sempre.

O secretario

Frequientemente, as falas das professoras mostranelgsi ndo compartilham da

avaliacao classificatéria, que se sentem obrigadesaliza—la ou até mesmo é o

Unico processo que conhecem e, ainda que tentencomdeguem escapar da teia de
relacdes na qual o processo escolar de avaliag@oed...]

A professora sabe, ou intui, que ao recortar alenakinas recorta a si mesma, que
ao avalia-los avalia — se e é avaliada (ESTEBAN320.22)

Este saber pareceu-me ja incorporado pela protegsoralvez por isso percebi uma
certa naturalizacéo pelo fato de ser avaliada goite e mesmo publicamente.

O preenchimento dos diarios de classe fazia partettha de trabalho das professoras
e demandava um tempo de preenchimento que, pos,vézikava em segundo plano outros
procedimentos de avaliagdo que poderiam organizalosd mais relevantes quanto ao
desempenho pedagodgico deles e das criancas, comex@mplo registrar indicadores do
percurso de construcdo de conhecimento de cadaarapartir de suas producdo. Segundo
Tardif (2002, p. 216), “as rotinas se tornam partegrante da atividade profissional,
constituindo, desse modo, ‘maneiras de ser ‘ ddepsor, seu estilo, sua personalidade
profissional”.

O diario de classe como rotina foi considerada pelafessora A como mera
formalidade.

O diario de classe é uma mera formalidade, se feggor ndo fizer nada em sala,
como alguém vai saber? O que importa é listar ogeddos para a diretor, o
secretario e a supervisdo esporadica dos segmdatd@ecretaria de Estado de
Educacéo poder ver. (Nota de Campo, 01/03/2004)

Essa formalidade assumiu varios significados, plespersonificou os objetivos do
registro avaliativo, como o diario de classe. Alonadir que o diario de classe da 12 série era
um instrumento formal de mera transcricdo dos cmiute e procedimentos didaticos, a
professora destacou que o fazia para ter o seuroomgso cumprido. Percebi que a
professora ndo o inseria na perspectiva da avalifagénativa. A énfase recaia num trabalho

de documentacéo sem reflexdo, ao qual ela atnilsaiearater burocrético e classificatorio.
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Diante da forma como os diarios de classe foranenmi@dos, a professora A
demonstrou certa inseguranca em enfrentar a oafivzestabelecida na escola, o que é
compreensivel.

Mesmo consultando os documentos oficiais que nratde uma avaliacdo
emancipatoria e propéem formas de registro negpealdéa professora A ndo avangou nessa
discusséo, talvez pela organizacdo do trabalhdagscd acesso ao referencial tedrico nao
garantiu uma reflexdo sobre a proposta pedagogdiotada pela Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, o que pode ter contribuido pagistros vazios de significado efetivo para a
pratica avaliativa e para a investigacdo do pracedssaprendizagem das criancas. Segundo
Freire (2002, p. 24), “A reflexdo critica sobre rédtjza se torna uma exigéncia da relacéo
Teoria/ Pratica sem a qual a teoria pode ir virdnldblabla e a prética ativismo”. Ha indicios
de que o diario de classe foi preenchido por seigaffio da professora. Como registro

avaliativo de investigacdo pedagogica, constitiglera ativismo irreflexo.
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1.2. Diario de Classe da 22 série

“O Diario é pra ser verdadeiro e ndo é”.
(Fala daProfessora B)
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Em relacdo ao diario de classe, a professora B reepgsicionou - se criticamente,
guanto a legitimidade do documento como expressadial - a - dia da escola, e ainda

guestionou a sua veracidade.

Professora B: O diario de classe como eu ja te, falesinto que o diario... Por
exemplo, nés estamos como bolinha amarela ali!

(aponta para 0 mural)

Se vocé observar olha l4. Tem a professora Dpfegsora A e Eu. Est4 vendo?
Trés bolinhas amarelas. Vocé sabe por que estmdwale amarelo? Porque nés
recebemos um diario no inicio do ano, fizemos. Wdgou o outro diario tivemos
gue fazer o outro diario, E como nds ndo entregaramtento, a tempo néo é do 1°
bimestre, ele colocou bolinha amarela. Na verdagela diario era para ser o qué?
‘ diario’! Mas vocé recebe depois de um més, naoa@aso depois de um bimestre,
depois de um bimestre entendeu, entéo de certafelenacaba perdendo a fungéo,
se era para ser algo diario, a gente acaba degandktldo diario. Porque se fosse
assim uma coisa tdo séria, tdo urgente tdo sénasdria, tdo séria. Ele teria que
estar aqui no primeiro dia de aula! E vocé teria cggistrar exatamente ali tudo
certinho, a freqiiéncia dos meninos teria que detudb certinha. Nosso diario
funciona assim, Vania, olha para vocé ver como @amm documento sério. A
crianca comecou as aulas dia no dia 14 de fevereiro

Depois vocé pergunta pro X confirma. Comecou a aidal4 de fevereiro. A
crianca foi matriculada dia primeiro de marco, @ridi ndo saiu ainda, ndo é?
Quando chega o diario a crianca entra no diarimo& pde a presenca a partir do
dia 14 de fevereiro. Entendeu? N&o € pra vocé améa. Vocé coloca a presenca a
partir do dia 14 de fevereiro. Quer dizer aqueldgu® que a crianga ndo estava
com vocé, vocé tem que atestar que ela esta, goelgconsta no diario! Para vocé
ver como € que € algo assim, que € pra ser verdasle&o é.

A propria Secretaria de Educagdo faz isso. Quah@amanda o Diario para o
secretario para ele entregar depois de dois mesesés, dois meses. A secretaria
esta criando possibilidades que isso acontecar@€oacao Coletiva, 24/06/2005)

A fala da professora B é uma amostra de denunomrsantes, o que ela nomeou de
falcatruas, pois acontece uma coisa e é registoati@. Reforca a idéia de Ezpeleta e
Rockwell 1986 (apud ALVES 2003, p.75) de que “adria documentada é diferente da
oficial”. Nessa escola, o desencontro de informag@ntidas no diario de classe promoveu
nas coordenacdes um certo embate quanto a veradidadiario de classe como documento,
bem como o questionamento da professora B sobcetésos com os quais a avaliacdo do

seu diario de classe é realizada pelo secretaradegs

Avaliacéo do diario

| Bimestre Il Bimestre
Muito bom o seu diario. Parabéns!! O seu diario esta 6timo neste bimestre atualizago e
O secretario bem feito.
Parabéns!!
O secretario
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Il Bimestre IV Bimestre
Tia X, neste bimestre seu diario esta bom.
Mas pode melhorar.
Capriche mais no proximo OK?

O secretario

No diagnostico inicial, a professora buscou compgrerfil da turma apresentando
alguns prognésticos pedagoégicos para o desenvaiimelo trabalho pedagdégico,
confirmando o que Sgarbi (2003, p. 87) chama dedpattacado para compor o perfil da
turma. Essa padronizacao foi constantemente discpéla professora.

Diagnéstico Inicial

Turma composta por 34 alunos dos quaisréqiéntam creche no horario
contrario ao da escola. Os demais moram com sspeatvas familias. A turma é
heterogénea no que tange o aspecto cognitivo. Cinemcas [éem silabando
padrbes simples, dez alunos Iéem palavras querdantedificuldades.

Em teste diagnostico realizado observei que ammaita turma encontra-se
no nivel alfabético escrevendo texto sem segmemtagdfrases sem utilizar
ortografia nas palavras.

A turma é dindmica e realiza com prazer as atilédgropostas.

Em matematica algumas criancas apresentam difidakl na solucédo de
operacdes simples e na compreensédo das orderssescla

Minoria da turma demonstra dificuldade de soci@@io envolvendo-se em
brigas e intrigas referentes a idade.

Quanto ao aspecto socio econdmico observa-se gu@sablunos sdo assistidos
pelos programas assistenciais do governo.

A familia da maioria da turma compareceu a reurni&o pais inicial
demonstrando interesse pela vida escolar de dkas.fi

Na interpretacéo de texto oral 85% da turma coemgle e se expressa
adequadamente. Ja na interpretacdo escrita des teitgples 50% da turma
demonstra dificuldades.

As criancas demonstram compreender as regras & hoaneiras
respeitando-as em jogos e apresentacbes de atgidadlturais. Em classe
compreenderam a higiene ambiental e pessoal.

O aspecto cultural dos alunos apresenta lacunaguacse refere a apresentacdes
teatrais, exposi¢cdes culturais, cinema, danca, emdmento de outras culturas,
musicas e livros infantis.

O Contato das criancas com livros revistas e jeqmara a maioria dos alunos
se restringe a sala de aula.

A proposta de trabalho de diversificacdo cultixin como a integracdo do
pedagoégico com o ludico.

Passeios com objetivos de integrar a experiéndia-eotasse com os conteddos e
habilidades referentes a série seréo realizad imjEamente.

O fazer pedagégico estara imbuido em projetos ranseplanejados e
aplicados no decorrer do ano letivo englobando t¢etnansversais e gerados,
escolhidos conforme as necessidades da turmaabdisifdes trabalhadas.

O diagnéstico inicial da 22 série agregou outrdsrimacdes que contextualizaram
aspectos sociais e culturais da turma. No entantbario de classe da professora B oscilou

entre avancos e recuos, como analisou Alves (IGNOT e CUNHA, 2003, p.73)
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€ possivel [...] encontrar, ainda, professoras, gume suas anotacdes, deixam
entrever que faziam relagdes soécio—politico—cukunaais amplas, buscando
relacionar acontecimentos variados, buscando indiaasalidades etc., enquanto
outras professoras s@ indicavam, no que escrevianeontetdo bastante sucinto.

A estrutura do diagnéstico inicial da 22 sérieeteu as semelhancas com o padrao
estabelecido na escola para essa parte do diartasiee, e isso despersonifica o diario de

classe como relato do cotidiano.
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2. Relatério de Desenvolvimento Individual do Aluno

O acompanhamento da crianca é uma responsabiligdaceanente de todos os
adultos que convivem com ela. O seu desenvolvimdepende fortemente de um
ambiente favorecedor, da disponibilidades dos aslidim conversar, brincar com
ela, prestar-lhe, de fato, atencéo. Dessa formeegistros, as anotacfes sobre o seu
desenvolvimento precisam ser complementadas e ctlinpdas por todas as
pessoas que se responsabilizam pela crianca. (HARRNYI1995, p. 107)

Os objetivos da avaliacdo formativa foram a refegpara a adocéo do relatorio de

desenvolvimento individual do aluno, segundo doaitoseda SEEDF. Eis o entendimento da

professora B:

Agora, Vania, eu acho interessante, eu gostarrasialtar aqui o seguinte:

A questdo das notas e do relatério. Eu acho quatorio ele foi criado pra fazer
uma avaliacdo ampla do aluno, ndo é? Uma Avalidt@itstica vendo todos os
lados. Mas esta avaliacdo nédo é feita, porqueiaascvao tolhindo e vocé néo pode
fazer. Eles ndo deixam vocé fazer essa avalialj@gpapel diz que é pra vocé fazer.
Mas, na verdade vocé nado pode fazer. E a notacalea tendo o mesmo papel da
nota, da nota 5,0. O mesmo papel. Ele ndo é o miomeco, mas é o relatério que
se repete pra varios alunos e, se ele ndo se repetem que conter basicamente as
mesmas coisas.

Porque vocé nao pode fugir daquele... do que estado!

Entdo ele acaba sendo € ... castrador da avaldggwofessor e da avaliagdo do
proprio aluno, quando o aluno vai ler o relatécimmo a nota!

Quando vocé tem la aluno dez. O aluno que é dez.

Quando é que ele é dez no relatério?

Quando é que ele é excelente no relatério?

E quando o relatorio dele contempla todas as kabiéis que ele venceu tudo? E
isso que é o aluno dez? Ou o aluno dez é aqueleauelatério dele esta dizendo
gue ele participa, que ele desenha, que ele escreeele ndo briga. O que que eles
guerem que se coloque dentro do relatério? O geeéqum aluno dez dentro do
relatério? E isso ai a gente ndo tem esse parani&mé professora Al A gente ndo
tem. Porque quando a pessoa Ié o relatério, vooécnasegue, ndo tem como
mensurar 0 aluno em nota, mas também nédo te dadeadaro de nitido, pra que
vocé avalie verdadeiramente aquele menino.

Por isso, que, muitas vezes a gente ndo |é o mnelaté todos os alunos da turma,
relatério anterior. Porque muita coisa vocé satepétindo

Ai vocé vai ler de quem? Daquele que tem algumsacdé diferente. Por que 1& no
relatério dele vai ter alguma coisa em especififeyente que pode subsidiar no seu
trabalho. (Entrevista, 24/06/2005)

Esta compreensdo de uma avaliacdo classificatdaiagual os registros avaliativos

foram valorizados por quantificarem ou mensurarenapaendizagem das criancas foi

recorrente na analise dos registros avaliativogidas professoras e, ainda estendida aos pais.

Neste sentido foi lamentdvel perceber a tentatiwsstfada de superar as fichas de

comportamento, boletins e outros instrumentos npéelos na escola, pois os relatorios de

desenvolvimento do aluno acabaram contrariando byetivos propostos nos referenciais

tedricos que os fundamentam. Contudo, as inter&dediscurso das professoras, certamente,
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apontaram para a perspectiva de uma avaliacdo twama para o registro que a ela
correspondesse.

Adotar um registro formativo implicaria mudanca snprofunda na organizacdo do
trabalho pedagogico. Existiu uma predisposicao ptafessoras em esbocar avancos neste
caminho, mas as propostas foram muitas vezes @mtgs diante das imensas demandas que a
situacao pedagdgica requer.

Um exemplo dessa predisposicdo da necessidadeadeasmvcom mais intensidade na
valorizacdo do registro avaliativo das professa@so investigacdo pedagodgica ocorreu na
coordenacdo coletiva de 19 /05/2004. O informepaofessores sobre o contetdo da Circular
n°® 08/2004 e do Memorando n°® 21 de 2004 (Anexo3 tratava do Relatério de
Desenvolvimento do Aluno dizia respeito a possiailie de o: Relatério Individual do Aluno
poder ser manuscrito e/ou digitado, cabendo adegmores a op¢cdo. O mais interessante €
que os documentos foram interpretados pelas poyBes£omo permissdo para a digitacéo
dos relatorios.

Professora A: Pode digitar agora?

As professoras néo tiveram acesso a informaticaseala, que possui apenas trés
computadores: um para digitar as demandas da djregéo para uso exclusivo da secretaria,
conectado ao Sistema de Gestdo Escolar — SGE @ parta a sala dos professores. Este
altimo funcionava como um ornamento, por nao atende reais necessidades das
professoras.

As professoras estdo ainda distantes das tecns)oguee facilitariam em muito as
intervencdes pedagogicas e os registros avaliati®egundo Libaneo (2000, p. 58), torna—se
necessdria a leitura e a pratica pedagogica dossnt comunicacdo e informacdo. Os
registros avaliativos usados pelas professorasug Eis objetivos precisam ser lidos e
interpretados, por constituirem a possibilidadendestigacéo sobre o processo de avaliacao.

No entanto, nada muda para as professoras, pasalse ndo esta centrada na
crianga, no sentido de favorecé—la.

O significado dos “relatérios de avaliacdo” (comagiso denomina—los) deve
desvincular-se de exigéncias burocraticas dastuigétes. Quando elaborados,
precisam resguardar o principio de favorecer otaregencdo as criancas em seu
desenvolvimento. N&o podem ser elaborados, poo dadio, a intervalos bimestrais
ou semestrais, mas devem resultar de anotacOdsefteg, sobre o cotidiano de
cada crianga, de modo a subsidiar permanentementeabalho junto a ela,
desvelando caminhos ao educador para ajudd—la diamnguas conquistas.
(HOFFMANN, 1995, pp.106 - 107):
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Identifiquei que os relatorios precisam ser repgosasegundo as referéncias
propostas. Os documentos que orientam a praticaralagrios ndo foram discutidos na
escola. As professoras alegaram que sdo apenasiicaa@as e advertidas quanto ao que é
permitido ou ndo escrever nos relatorios. De pagsstas informacbes, preenchiam os

registros avaliativos oficiais, mas sem discuteatido da avaliagdo na escola.

Coordenadora: por que eles colocam é o seguinte:dterminadas coisas que
podem usar, determinadas coisas ndo podem uséo Eatacho que eles limitam a
avaliagdo. Limita muito, a avaliagdo do profesgdém de limitar, a avaliagao [...]
ndo mostra mesmo o aluno de verdade. Na verdadepega aluno no outro ano
[...] o professor lendo o relatério ele ndo sabenglé aquela crianca. Ele nao
conhece a crianga mesmo. [...]

(Entrevista semi estruturada, 10/03/2004)

Na escola, as professoras receberam a sintese aloneoto “A Construcdo do
Relatério de Desenvolvimento do Aluno” compostoOde(sete) paginas foi sintetizado em
uma pagina pela escola. A sintese foi disponililbzpara as professoras com o argumento de
que elas ndo tém tempo de ler, e por isso alguémirdgdo leu, interpretou e destacou
algumas informacdes. Esta orientacdo passou ategprietada de uma maneira particular por
cada professora levando em conta também as pessepcdonselhos das professoras mais
experientes da escola. Dessa maneira, foram semukirgidos os saberes pertinentes ao
relatorio, ou seja uma valorizacdo do saber expaae Segundo Tardif (2002, p. 12), “o
trabalho docente enquanto producdo de sabereg sfetsva na relacdo coletiva com seus
parceiros, portanto o saber dos professores € har sacial”. Esta partilha de saberes criou
0S porqués e o0s para qués dos relatorios de dégemsoto do aluno como registro
avaliativo.

Com relacéo as dificuldades para o preenchimerdaelatérios de desenvolvimento
dos alunos, a professora B acredita que precidariama mudanca institucional e assim se

manifestou em varias ocasides:
No papel diz pra vocé fazer. Mas, vocé nao poderfaz
(Coordenacéo coletiva, 17/03/2005)

Segue o documento sintese elaborado pela diregéscdi e entregue as professoras.

O documento na sua integra, encontra—se como &nexo



A CONSTRUCAO DO RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DO ALUNO

Relatério & uma narrac@o ou descricllo verbal ou escrita, ordenada, sucinta e minuciosa de
wm determinado fato ou ser que ¢ viw, ouviu ou observou.

O Relatério de Desenvolvimento Individual do Aluno é composto de duas partes:

Parte I - O professor deverd registrar textualmente o desenvolvimento do aluno, ao final de
cada bimestre, observando as orientagbes deste material,

Parte II - Apresenta os parfmetros de cada série, dispostos em 14 topicos. Assim que o
aluno evidenciar o desenvolvimento satisfatério referente a um item, o professor o assinala com um
X, de modo a acompanhar os avangos e dificuldades na aprendizagem, no decorrer do ano letivo.
As linhas em branco, abaixo de cada topico, poderfio ser utilizadas pelo professor, se necessrio,
para esclarecimentos referentes ao desenvolvimento do aluno frente as habilidades contidas no
referido tépico.

O relatbrio descritivo pode ser redigido tanfo na voz ativa quanto na passiva.

Na voz passiva, o sujeito é paciente, porque é o receptor da agfio verbal; "O desempenho das
habilidades de leitura e escrita demostrados por Joflo..."

Na voz ativa, o sujeito é o agente ou praticante da agfio verbal: "Jofio demostrou
desempenho satisfatério nas habilidades de leitura e escrita”.

No entanto, a titulo de sugestfio, encaminhamos um bloco de verbos que podem muiliar o
seu trabalho na confecgéio deste Relatério de desenvolvimento de seus alunos:

Demonstrar — identificar — interessar — empregar — discernir — reconhecer — valorizar — construir
avangar — desafiar — observar — criar — montar — estabelecer — classificar — comunicar — utilizar
agir — distinguir — participar — encontrar — habilitar — propor — oferecer - auxiliar — atingir
contribuir — criar — ampliar ~ perceber — perguntar - tragar - orientar — atender — enriquecer
construir — proporcionar — realizar — completar — levantar — definir — alcangar — compreender — ler
reagir — seguir — despertar — analisar,

Palavras a gerem evitadas:

- Adjetivos comparativos — Maria é a mais levada

- Adjetivo superlativos — Joana ¢ Jevadissima.

- Palavras de significado extremo, advérbios de intensidade — José nunca faz...

- Palavras atenuantes — Liicia parece levada.

- Julgamentos que devem ser aferidos por médico ou psicélogos — Sdnia ¢ hiperativa.

- Generalizagdes — Laura tem dificuldades na aquisi¢fio de conhecimentos.

- Descriges estdticas, juizos de valor e rétulos — Pedro é..., Joflo néio sabe, Flivia nfio consegue.

Auto-avaliagfio - algumas atividades podem servir para sustentar o professor na elaboragfio do
relatério, uma delas é a auto-avaliagio, Conversando com cada aluno, o professor pode retirar dele
a andlise de si mesmo. A auto-avaliagho confribui para edificar a autoconfianga, a capacidade
critica e a reflexfio sobre a identidade de seu aluno.

s tslpdloned |
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Constatei como afirma Hoffmann (2003, p.17) queédscadores, em geral discutem
muito“ como fazer a avaliagdo” e sugerem metodakgiiversas, antes entretanto de
compreender verdadeiramente “o sentido da avaliagdo escola”. O relatério de
desenvolvimento individual do aluno constituiu—sa ema atividade burocratica e de

controle classificatorio, embora isso nao tenha detlarado diretamente pelas professoras.

A pressao social sobre os docentes concretizasexpectativas que a avaliacdo
desperta—sintese que contém a quintesséncia despmeducativo, ainda que deste
se tenha muito pouca noticia, muito pouco conhatime? informagdo que chega
as familias costuma ser escassa e pobre e, getajnmompreensivel. Subtende-
se, porém compreende-se muito pouco o real estadqud um boletim possa
significar, além doAprovado ou do Reprovado.Do subentendimento implicito
seguem-se mal entendidos que, as vezes, tém c@nséagiindesejaveis e incidem
negativamente na vida das pessoas. (MENDEZ 2002,1).

Para as criancas e para os pais, o relatorio faogicomo nota. Acostumados com o
valor numérico ou quantitativo, ndo compreenderatmajatdria do desenvolvimento escolar
do seu filho em outra perspectiva. Pude obsemsreunides de pais nas quais estive que 0s
pais ndo valorizaram o relatério por ndo o entesrdelE isso fez com que a atitude deles

fosse de descrédito, como descreve a Professora C:

Professora C: uma via vocé manda para os paissgagiam no lixo. Todo mundo
sabe que eles jogam. Tem uns que jogam antesrd#ogaortdo da escola. E a outra
€ arquivada e fica ai nos cantos da secretarias@iaeem aonde fulano guarda isso,
nao! (Diario de campo, 17/03/2005)

7

Neste aspecto, € importante pensar como Freireoe (@003, pp. 36 - 37) numa
pedagogia situada. Embora com todo o referencidricte sobre o relatério de
desenvolvimento do aluno e os seus objetivos pasitadma avaliagcdo processual, a escola
Nao conseguiu praticar a avaliacdo preconizadaloasmentos orientadores da SEEDF. Para
iSSO seria necessario preparar alunos e pais garapreensao e adesao a essa pratica.

O Relatorio de Desenvolvimento do Aluno - RDA pagswrmas especificas para sua
feitura. Estas orientagcdes nao foram explicitas eiscutidas, assim como nédo o foram as
suas implicagBes pedagdgicas. Foram, sim, cumpbdaxraticamente pelas professoras, o
que muitas vezes, despersonificou e descontextuatizseu olhar sobre a avaliagdo escolar.
As professoras consideraram pequeno 0 espaco patecaes.

Levando em conta as questfes de tempo e a obrggitde dacontabilidade escolar,
0S registros avaliativos presentes no cotidianestala assumiram um carater, via de regra

burocratico, perdendo seu sentido na dimenséo aleag&o formativa. Assim, acabaram por
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constituir-se em mais uma tarefa a semprida pelo professor, mais uma ficha, mais uma
satisfacdo aos pais, sempre mais uma dificuldadeentrave, uma atribuicdo a mais a ser
desenvolvida no cotidiano da pratica escolar.

O depoimento abaixo, da professora B, apresentinsafisfacdo quanto ao fato de o

relatério ndo conter espaco para anotagéo de tsitlaagao escolar do aluno.

O aspecto familiar que a gente ndo pode colocagcka que o aspecto familiar tudo
que vem por tras da vida do aluno o relatorio r@mesnpla. Mas € o que a gente
sabe que ndo pode por. As vezes a pessoa fala: @dsirisse menino com essa
idade, vocé ndo pode dizer que ele vai ser margimat se ele continuar naquele
contexto, naquela familia! Nés temos criancas aguque vocé ndo conheceu. [...]
Cinco criangas, todos! No mesmo processo. Entdé wbama a familia, e vai, e vai
e vai, a crianca acaba abandonando o estudo n&egien chega uma época que ela
n&o consegue, vai pro dezesseis (E escola maignardle 52 a 82 série para onde
sdo encaminhadas as criancas aprovadas na 4fedriepnsegue mais estudar, para
de estudar e ai cai na marginalidade. Ndo é quent g@sta antevendo, desejando
gue a crianca vai cair na marginalidade. Mas aegesta vendo!

A professora B mostrou—se angustiada por ndo caimsegatar a até mesmo resolver
as necessidades dos seus alunos.

Algumas idéias pré-concebidas como “eu sO relato comteddos” foram
continuamente reforcadas nas coordenacdes poresénie nas coordenacdes coletivas. Nos
comentarios ou nas criticas, as professoras apagsenargumentos contrarios as orientacoes
para o preenchimento do relatério de desenvolvimaid aluno, bem como para os
fundamentos prescritos nas orientagfes para o girieeento do relatério. Afirmaram que
essas orientacdes inibiram suas analises soberisskinos, por serem delimitadas demais.

O documento restringiu a analise escrita das pofas sobre as criancas. Foi
reconhecida a dificuldade de atenderem as orieegagéra o preenchimento do relatério. As
professoras afirmaram, ainda, ser uma atividadprdeisia de significado pratico para a acao
docente. Reforgcaram a idéia de que se fossem ragisiprofundados” poderiam atribuir
outro sentido para os registros avaliativos ofgcediou pessoais.

No intuito de minimizar as dificuldades relacions@d® preenchimento dos relatorios
de desenvolvimento do aluno, a direcdo da escal@@rdenacao criaram outras formas de
registros para ajudar na elaboracdo do relatorimténcdo foi acompanhar o processo de
aprendizagem da crianca, no entanto, percebi qiermsilarios e instrumentos de avaliagao

serviram também para estabelecer um certo corsoblee a atividade docente.



119

2.1. “Quero fazer como me pedem” - Relatério de Deavolvimento Individual do Aluno

-12 série

Observei um tragco marcante da professora A, seeri¢hio nas coordenacoes e
reunides promovidas pela escola, quando fazia aguatervencdo no grupo, costumava ser
firme e incisiva no seu ponto de vista. JA no n@sBoeiro contato quis saber a natureza da
pesquisa. Quanto aos relatorios, sempre afirmo@o“Soloco nada de pessoal do aluno,
privilegio s6 o cognitivo da crianca”. (Diario dea@po, 01/03/2004). Coerente com este
principio, a professora A, no Relatorio de Desevimodnto Individual do Aluno — 2004, fez
referéncia clara e explicita as habilidades quenforequeridas para cada série, atendendo
assim, as orientacdes descritas no Curriculo dad€do Basica das Escolas Publicas do
Distrito Federal (2002), bem como as contidas neudmnto de orientacdo para o
preenchimento do relatério. Segundo a professosAspectos cognitivos do registro sao 0s
mais importantes. Em todos os 35 (trinta e cinetgtdrios da A série da professora “A”,
foram apontadas as habilidades e o desempenhaddecdanca, comentados sucintamente,
conforme as habilidades trabalhadas no bimestrgordfessora registrou cada bimestre
mantendo na maioria dos registros uma certa réoetlp bimestre anterior. Ao iniciar 0os
registros, a professora reforgou a questdo dafidaat®s e, em seguida, atribuiu um conceito
gue expressou a trajetéria do aluno frente asidatlds propostas para a série. Abaixo dois
relatorios do aluno 1 e do aluno 2, referented adll bimestres no qual essa repeticdo pode
ser identificada:

Os relatorios da professora A — 12 série

Aluno Il Bimestre [Il Bimestre
01 O aluno demonstrou | Neste bimestre o
bom desenvolvimento| aluno desenvolveu
das habilidades bem as habilidade:

trabalhadas, o mesmg
forma e |é frases,
relaciona os nimeros
as quantidades até 59
identifica a moradia e
o trabalho como
necessidades do ser
humano, reconhece-s
como pessoa humana
e parte integrante do
ambiente, compreend
as nocoes de
lateralidade

trabalhadas, |1&
pequenos textos
envolvendo alguns
padrbes complexo:
produz frases com
sentido, identifica
0S numerais até 7¢
resolve situacdes -
problema
envolvendo adicao
subtracao simples,
identifica os meios
de comunicacéo e
transportes,
participa de
atividades




relacionadas a
diversidade cultura
satisfatoriamente.

02

O aluno demonstrou
bom desenvolvimento
das habilidades
trabalhadas, o mesmg
forma e |é frases,
relaciona os niUmeros
as quantidades até 59
identifica a moradia e
o trabalho como
necessidades do ser
humano, reconhece-s
como pessoa humana
e parte integrante do
ambiente, compreend
as nocdes de
lateralidade

Neste bimestre o
aluno desenvolveu
bem as habilidade:
trabalhadas, |1&
pequenos textos
envolvendo alguns
padrbes complexo:
produz frases com
sentido, identifica
0S numerais até 7¢
resolve situacoes -
problema
envolvendo adicéao
subtracao simples,
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identifica os meios
de comunicacéo e
transportes,
participa de
atividades
relacionadas a
diversidade cultura
satisfatoriamente.

Essa repeticdo é justificada pela convicgcdo déepsora de que deve ater — se aos
conteudos, pois o relatério comporta apenas o &spegnitivo. Qualquer outro elemento a
ser acrescido pode ser considerado uma invasaaldgnvada dos pais e/ou responsaveis
pelas criangcas. Como estes tém acesso ao reld®desenvolvimento individual do aluno,
podem questionar e até mesmo denunciar o professouvidoria da Diretoria Regional de
Ensino — DRE.

A professora A sempre demonstrou receio de ser dé/alenuncia de qualquer
natureza. Por isso buscou desvincular o que elangdi@enu de aspecto afetivo e cognitivo. Em
funcéo dessa separagao € preciso repensar essaopdaiprofessora, pois as questdes socio—
afetivas ndo estdo desvinculadas das questbedicagnconforme Hoffmann (2003, p. 99).
A crianca precisa de acompanhamento pedagogicajeojustifica registros continuos e
significativos de sua aprendizagem.

Nos fragmentos dos relatérios de desenvolvimamdividual dos alunos da 12 série,
destaquei as referéncias constantes que a pradessdazia com relacdo as habilidades
trabalhadas. Conforme nota de campo (14/04/200d)uma das coordenacfes por série a
professora A precisou parar suas anotacdes nddriesae consultar o “Curriculo das Escolas
Publicas do Distrito Federal”. Perguntei a ela:oc®¥ sempre consulta este documento? Ao
que ela respondeu: - Sim, pois quero fazer com@edem. Quero fazer como me pedem,

para nao ter confuséao.
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Na sua analogia, ao comparar as mdultiplas funci@eslhar avaliativo como um
grande iceberg Hoffmann (2002, p. 85) afirma: “Egso um olhar profundo as mdltiplas
dimensdes de aprendizagem”. Com base nas minhasvab8es, penso que a professora A
compartilhou desse desejo de mudanca, mas a ocaganizla escola sufoca esse desejo de
mudanca, como afirmaram Freire e Shor (2003, p.d 2R quem tudo o que ocorre em classe
€ como a ponta de um iceberg tedrico. Penso quae athbases desse Iceberg implica pensar
em registros avaliativos como investigacdo permandn professor. Nas coordenacdes, o
grupo corporativamente ja havia decidido que aisméla aprendizagem dos alunos nao pode
extrapolar os aspectos cognitivos. As orientagéeshidas voltaram-se para a observacdo das
competéncias e a anotacao dos contetdos no relatéo diario de classe. Assim entendiam

as professoras A e C:

Professora A: Por que no meu relatério eu s6 cotbamnteddo. Vocé observou
meu relatério! Ndo entro em outras questdes dmahéo.

Professora C: Eu coloco s6 conteido também.

Professora A: S6 contetdo! Eu ndo vou me compranieteéendeu!

Professora C: Porque se eu colocar outra coisenbDgue ai pode me processar se
eu falar que o menino é isso ou € aquilo ou nd® spie! E tudo! Entdo, eu ndo
vou... Eu sé lanco o conteddo.

Eu acho que nao tinha necessidade nenhuma derieldda s6 vir listados no
diario os conteldos e a gente fazia um X la ongle@hceu e pronto.

Por que ja ndo pode falar outra coisa a ndo ser FSea assim, a gente escreve no
relatério 14 aluno venceu adi¢cdo com reservasragdd com recursos, leitura e ai
eles colocam: o relatério é individual. Individeaimo!

Se eu dei o contelido pra todo mundo, se todo$nts & cinco aprenderam. Eu vou
listar a mesma coisa? Por que que eu vou fazeiddodl o qué? Individual se eu
fosse falar da vida de cada um! Eu ndo posso!

(Coordenacéo coletiva, 17/03/2005)

A professora C influenciou em muito a professorajde nos seus relatérios mantém
uma regularidade nas informacdes para todos osslu@s comentarios foram diferenciados
de acordo com os conteudos listados no bimestig agaluas trabalham em séries diferentes.
Esta fala da “mesmice” nos relatérios é recorremtefala das professoras C e D, e estas
professoras tém um discurso respeitado pelo tempsideravel na escola e no magisteério.

Os conteudos relativos a série foram descritos @oiodde classe, no campo
“procedimentos do professor” e as habilidades foaasinaladas ao longo do ano letivo. O
mesmo ocorreu com os relatérios de desenvolvimdataluno em que os conteldos e as
habilidades foram descritas. Ao final do relatéeéono canhoto do diario de classe da
professora, foi anotada e assinalada a palavragsidm ou ndo promovido. O espaco de
registro avaliativo oficial incorreu em repetic@re o que foi registrado pelo professor, 0

que confirma a idéia de Sgarbi (2003, p. 84) salfie@matacédo oficial dos registros oficiais e
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sua concepcao matematizada no sentido de confasnaréaticas individuais que queiram

avancar os limites oficiais.

Quadro 09 - Fragmentos da parte | dos relatéridigiofluais dos alunos d& $érie, com

referéncia explicita as habilidades nos referidogbtres

Alunos | Bimestre Il Bimestre [Il Bimestre IV Bimestre

1 [...] bom desempenhd..] demonstrou bomNeste bimestre
diante das habilidadesliesenvolvimento dggesenvolveu bem &
[...] habilidades trabalhadababilidades trabalhad

(-] (-]

2 X Apresentou  bomNeste bimestre X assimilou bem as
desenvolvimento dgsvidenciou  bem  gshabilidades trabalhadas
habilidades trabalhadababilidades trabalhadag...]

(-] (-]

3 X desenvolveu X venceu| Neste  bimestre
satisfatoriamente asatisfatoriamente aApresentou bon
habilidades trabalhadakabilidades trabalhadaslesenvolvimento da
[...] [...] habilidades. [...]

4 X apresentou avancos...] com
significativos das desenvolvimento
habilidades trabalhadaisatisfatorio nas
neste bimestre. [...] habilidades

desenvolvidas. [...]

5 [..]] desenvolviment
insatisfatorio nag
habilidades
desenvolvidas [...]

6 [...] desenvolviment
insatisfatdrio nas
habilidades
desenvolvidas [...]

7 X desenvolvey X venceu Neste bimestre
satisfatoriamente asatisfatoriamente 8 desenvolveu de forma
habilidades trabalhadababilidades trabalhad satisfatoria as habilidades
[] [-] previstas [...]




1

23

8 X apresentou bornNeste bimestre X desenvolveu bem ax apresentou bom
desenvolvimento dianteassimilou bem ashabilidades trabalhadaslesenvolvimento diante
das habilidadepgatividades  trabalhada$...] das habilidades
trabalhadas [...] [...] trabalhadas..]

10 |X apresentou  bomX demonstrou um o6timpNeste bimestre X assimilou com sucesso
desempenho diante dadesenvolvimento daglesenvolveu com sucessas habilidades
habilidades trabalhadababilidades trabalhadass habilidadestrabalhadas [...]

[..] [..]] trabalhadas neste
bimestre [...]

11 X apresentou 6timpX demonstrou um 6timp[...] desenvolveu coml...] assimilou  com
desempenho diante dadesenvolvimento ddsucesso as habilidadesucesso as habilidades
habilidades trabalhadasabilidades trabalhadasrabalhadas nestdrabalhadas [...]

[...] [...] bimestre [...]

12 | X apresentoy Neste bimestre Neste bimestre X desenvolveu de forma
desempenho satisfatéj:desenvolveu bem aslesenvolveu satisfatéria as habilidades
diante das habilidadesabilidades trabalhadasatisfatoriamente agrabalhadas [...]
trabalhadas [...] habilidades trabalhadas
Apresentou bom [..]
desempenho diante das
habilidades trabalhadas
(-]

13 |X apresentou  bor X desenvolveu bem adiante das habilidades
desempenho diante d habilidades trabalhadasrabalhadas observei qpe
habilidades trabalhad neste bimestre [...] X apresentou bom
[...] desenvolvimento [...]

14 [...] demonstrou avancog...] desenvolvimento
no que diz respeito asnsatisfatorio nas
habilidades trabalhadababilidades trabalhadas
[...] [...]

15 |X apresentou  oGtimpNeste bimestre X desenvolveu muitpX demonstrou  Gtima
desempenho dasssimilou com sucesso @dsem as  habilidadgsompreenséo das
habilidades trabalhadasabilidades astrabalhadas [...] habilidades trabalhadas
[..] habilidades trabalhadas [..]]

[...]

17 X desenvolvel
satisfatoriamente g
habilidades trabalhad

(-]
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18 X apresentou bornNeste bimestre observeX assimilou com sucessX desempenhou muito
desempenho diante dague X assimilou comas habilidadesbem as  habilidades
habilidades trabalhadasucesso as habilidadesabalhadas nestarabalhadas [...]

[...] trabalhadas [...] bimestre [...]

19 | X desenvolved X demonstroy Neste bimestre obseryv
satisfatoriamente aslesenvolvimento que X desenvolveu be
habilidades trabalhadasatisfatério diante dgss habilidade
[..] habilidades trabalhadasrabalhadas [...]

[.-]

20 |[X apresentoyNeste  bimestre X desenvolveu X desenvolveu de forma
desenvolvimento desenvolveu bem asatisfatoriamente gsatisfatéria as habilidades
satisfatorio diante dgsabilidades trabalhadababilidades trabalhadagrabalhadas [...]
habilidades trabalhadas...] [...]

(-]

21 |X apresentou  borpX demonstroy X desenvolved Diante das habilidades
desempenho diante dadesenvolvimento satisfatoriamente adrabalhadas observei que
habilidades trabalhadasatisfatorio dashabilidades trabalhada¥X apresentou
[..] habilidades trabalhada§...] desenvolvimento

[...] satisfatorio [...]

22 [..] desenvolviment
insatisfatorio nag
habilidades
desenvolvidas [...]

23 | X apresentou  bomX demonstroy X desenvolvel

desempenho diante dadesenvolvimento satisfatoriamente 8
habilidades trabalhadasatisfatorio dashabilidades trabalhad
[...] habilidades trabalhadas...]

[...]

24 |Diante das habilidadesX demonstrou bomX desenvolveu comX assimilou com sucesso
trabalhadas observei gqudesenvolvimento diantesucesso as habilidadeas habilidades
X apresentou bormmdas habilidadestrabalhadas [...] trabalhadas [...]
desempenho [...] trabalhadas [...]

26 |X  apresentou born[__] assimilou bem agX  demonstrou  bon
desempenho diante daﬁabilidades trabalhadigesempenho dg
habilidades trabalhad 1?"] habilidades trabalhad
(-] (-]
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27 [...] desenvolvimentd
insatisfatério das

habilidades trabalhadas
(]

28 |X apresentou  bornX  demonstrou  bomX desenvolvel
desenvolvimento diantedesempenho diante dgsatisfatoriamente 8
das habilidadeshabilidades trabalhadakabilidades trabalhad
trabalhadas [...] [..]] [-.]

29 Neste bimestre obsery

que X apresento,
avangos significativo
diante das habilidade
trabalhadas [...]

30 |X apresentou  borpNeste bimestre X desenvolveu de form
desempenho diante dadesenvolveu satisfatdria as habilidad
habilidades trabalhadasatisfatoriamente adrabalhadas [...]

[..] habilidades trabalhadas
(-]

31 [X apresentou X venceu| X desenvolveu de form

desenvolvimento satisfatoriamente asatisfatoria as habilidad

satisfatério diante dddabilidades trabalhadasrabalhadas

habilidades [...] [...]
32 X desenvolveu de form
satisfatdria as habilidad
trabalhadas [...]
33 |Diante das habilidadgsNeste  bimestre X demonstrou bomX  apresentou  bomp
trabalhadas, observei quassimilou muito, bem gglesempenho daslesenvolvimento dds

X demonstrou bomhabilidades trabalhadas| habilidades trabalhadas| habilidades trabalhadas

desempenho [...]

35 |X apresentou  bomNeste bimestre observeX demonstrou 6timoX desempenhou muit

[=]

desempenho diante dague X assimilou asdesempenho dabem as habilidadg
habilidades trabalhadasabilidades trabalhadas| habilidades trabalhadasrabalhadas [...]

(-] [.]

n

A énfase nas competéncias e habilidades traball@adaglicada pela intencdo de
fazer valer o que esta prescrito nas orientacOes aenchimento do relatorio. Isso revelou
uma preocupacdo com o0s contetudos e com o rigoictéoo sentido de inflexibilidade nos
procedimentos avaliativos privilegiando um registnuitas vezes de carater meramente
quantitativo traindo, acredito, por forca da estraitde escrituracado escolar, todo o processo
vivido que precisou ser formatado para caber noetoadstituido. O professor, como afirma
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Hoffmann (1995, p.16), “enfrenta a tarefa de trarmfr suas observacgdes (significativas e
consistentes) em registros anacronicos, sob a fder@nceitos classificatérios ou listagens
de comportamentos estanques”. Mas a presséo qieredissional sofre € muito grande para
atender as demandas institucionais, e ele optatpader estas expectativas no seu registro
avaliativo para evitar o que ele chama de problemas
A professora A, na parte Il do relatério, ndo ememn dificuldades para o

preenchimento. Segundo ela, € sé ver se o alunevem conteido, marcar o item e pronto.
Essa atitude de atribuir pouca importancia a essaa de registros decorre do trabalho
mecanicista de repetir. Sdo 89 (oitenta e novellitiatles descritas no diario, referente a 35

(trinta e cinco) alunos.
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2.2. “Somos tolhidos” - Relatério de Desenvolvimeatindividual do Aluno - 22 série

A professora B nao fez aluséo as habilidades eostod relatérios, mas as referéncias
sobre as mesmas foram descritas para 0s alunosycos.

Foi importante reconhecer que 0s registros awvaligati e no caso especifico os
relatérios-(RDA) precisavam manter o mesmo formeto todas as escolas. Mas, néo
podemos em nome disso, trair a visibilidade quesgistro avaliativo precisa ter. Neste
caminho, a professora B tentou usar de autonome@strando e empregando termos para
algumas criancas no relatorio, descrevendo quesKeificas das criangas, segundo 0 seu
olhar. Mas, por outro lado, considerou muitas g@@ncomo timidas, 0 que mereceria uma
analise mais pontual e cuidadosa.

Constatei, durante o periodo de leitura dos retetdyue esta pratica nao foi adotada
pelos professores da 22 série. Segundo a profeBsdEu fazia os relatorios todos iguais.
Mas desde o ano passado, resolvi fazer diferenf@bordenacéo coletiva gravada,
17/03/2005). Contudo, esta ndo era a pratica aaqiatbs professores da 22 série, segundo
analise por mim realizada.

A professora registrou sempre algumas caractexsstias criangas como: timidez,
entusiasmo, interesse, inseguranca, prazer. ldpmifpor bimestre a énfase e o valor que a
professora B inscrevia nas suas observacdes aspecbbre as criancas, agregando outras

informacdes além dos conteudos trabalhados duoaate letivo.

Relatério | 1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

02 A aluna |é com
dificuldades textos
simples, interpreta
com o auxilio do
professor.
Executa atividades de
operagdes simples.

A aluna apresenta-se
sempre timida, quand
solicitada tem boa
vontade de exercitar
na oralidade.

03 O aluno patrticipa das| O aluno interpreta
atividades em classe | textos com o auxilio
com entusiasmo. do professor. Troca
Necessita de fonemas afins. Produz
acompanhamento textos sem sequéncia
individualizado para | légica e com erros

realizar atividades de
interpretacéo de texto

e ampliacéo de frases,

A crianca observa
com detalhes os
pormenores de uma
atividade é critico e

acentuados de
ortografia.

A crianga realiza
operacgdes complexas
de adicao e subtracad
com auxilio.
Compreendeu a




construtivo.

relagdo nimero e
numerais até 499.

A crianga realiza as
atividades com praze
O mesmo exp8e suas
opinides quando
solicitado.

05

A crianca interpreta
textos relativos a série
com auxilio
individual. Tem uma
concepgao alfabética
da escrita, ainda ndo
segmenta frases.
Resolve problemas e
soluciona operacdes
simples.

Participa de atividade

No decorrer do
bimestre a aluna
demonstrou
compreender as
habilidades
trabalhadas. A mesma
I e interpreta textos
relacionados a série.
Executa com o auxilio
do professor

5 operacdes complexas|

motoras e ludicas con) de subtracéo.

entusiasmo.

A crianga apresenta-s
inquieta em trabalhos
em grupo demonstra
dificuldade de
socializar-se para a
execugao dos
trabalhos solicitados.

07

O aluno compreende
as habilidades
trabalhadas. Troca
fonemas na construg
de frases e necessita
de atendimento
individualizado para
interpretar textos.

A crianga participa
das atividades motor
com entusiasmo.

A crianga
compreendeu o
processo de
multiplica¢éo e o uso
de gréficos e tabelas
1 em célculos
matematicos.
A mesma produz
textos sem pontuaca
e iniciou o processo d
sequliéncia l6gica dos
fatos.
eA aluna executa
subtracdes sem auxili
e nos trabalhos em
grupo demonstra
maior tolerancia com
os colegas

A crianga
compreendeu o
processo de
multiplica¢éo e o uso
de gréficos e tabelas
em calculos
matematicos.

A mesma produz
textos observando
pontuacéo, paragrafo
sequéncia logica.

A aluna é participativ.
em classe e demonst
interesse.

128



10 O aluno realiza as No decorrer do
atividades com bimestre o aluno
entusiasmo. Produz | demonstrou
frases fazendo compreender as
ampliagGes das habilidades
mesmas. trabalhadas. O mesm
Acriancalé e Ié e interpreta textos
interpreta textos relacionados a série,
relacionados a série. | executa operagdes d
Nas habilidades adicao e subtracéo
relacionados a (complexas).
matematica, ciéncias ¢ O aluno produz texto
estudos sociais sem seqiiéncia logica
exprime com clareza | e com uma concepca
seus conhecimentos | alfabética da escrita.
adquiridos. A crianga demonstra

interesse por
atividades motoras e
orais onde participa
comentusiasmo.

11 A crianga identifica as
habilidades
trabalhadas no seu
cotidiano.

Realiza as atividades
com entusiasmo.

A aluna mostra-se
timida para a
realizacdo de
atividades em grupo.
Na construcéo de
frases ainda necessit
de acompanhamento
na ampliagdo das
mesmas.

14 O aluno |é e interpreta No decorrer do
textos simples. bimestre o aluno
Comete troca de demonstrou
fonemas e espelhas | compreender as
alguns numeros. habilidades
A crianca amplia trabalhadas. O mesm
frases e realiza I1é e interpreta textos
operacOes e problemasrelativos a série e
simples. executa operacoes d
O aluno é adicao e subtragéo.
participativo e atento | A crian¢a demonstra
nos questionamentos| interesse por
Demonstra interesse | atividades motoras e
por assuntos artisticas.
relacionados a
afetividade.

16 A crianga realiza as

atividades em clas:
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com entusiasmo. Lé €|
interpreta textos com
facilidade.

Produz frases
completas e efetua
operacgdes.

A aluna efetua
operacGes com resery
e reagrupamento.
A crianca participa
das atividades motora
com entusiasmo.

17 O aluno |é e interpreta O aluno interpreta A crianca O aluno compreendel
com o auxilio do textos com o auxilio | compreendeu o s habilidades
professor texto do professor. Troca | processo da estudadas.
simples. fonemas afins. multiplicac@o e o uso | Executa operacdes e
A crianga troca Produz textos de graficos e tabelas | problemas de adi¢ao
fonemas na escrita f/vj, individualmente sem | em célculos subtracéo.

t/d, c/g, p/b. seqliéncia légica. matematicos. Compreendeu o
A crianga realiza todas A crianga realiza O mesmo produz processo de
as atividades operacdes de adicdo ¢ textos com sequiéncia| multiplicacéo e
propostasDemonstra | adi¢do complexas. e utilizando uma divisdo.
timidez para expor Compreendeu a escrita alfabética. Produz texto com
seus pensamentos e relagdo nimero e Em alguns textos parg seqiéncia e alguns
classe Em matematica numeral até 499. interpretd—los requer | sinais de pontuacéo.
realiza situacdes O aluno interage com| auxilio A crianca venceu a
problema com o colegas demonstrand¢ individualizado. timidez e expde suas
auxilio da professora.| ter vencido a timidez | A crianca em classe | opinides.
expde sua opinido
guando solicitada.
18 No decorrer do

bimestre a aluna

demonstrou

compreender as

habilidades

trabalhadas. A mesma

|1é interpreta textos

relativos a série

executa operacoes

complexas de adi¢édo

subtracao.

A crianca demonstra

interesse por

atividades motoras e

artisticas direcionadas

as artes cénicas, a

mesma participa com

desenvoltura destas

atividades

19 A aluna |é e interpreta No decorrer do A crianga A aluna
textos sem _ bimestre a aluna compreendeu o compreendeu as
dlflquldade. Reallz’a_a demonstrou processo de habilidades
afividades matematicg compreender as multiplicacdo e 0 | trabalhadas produ:
compreendendo as habilidades 7 o

uso de graficos e | textos com

habilidades
trabalhadas.

Nas atividades
motoras a crianga
demonstra timidez ao
participar de jogos e

brincadeiras qu

trabalhadas. A mesmg
Ié e interpreta textos
relativos a série e
executa operacdes
complexas de adicéo.
Na subtragdo faz se

tabelas em calculo
matematicos.

A mesma produz
textos sem
pontuacgéao e iniciot

necessaria o auxilio ¢

a seaiiéncia ldaic

sequéncia logica
E executa operacd
de adicédo e
subtracao. A mesn i
compreendeu o
processo de divisé




envolvam a expressag
oral e motora.

professor.

A aluna tornou-se
mais participativa, no
entanto a timidez estd
presente em classe.

a sequéncia logica
dos fatos. Nos
textos sua escrita ¢
alfabética.

A aluna conversa
em pequenos grup
dando sinais de tel
vencido a timidez

processo de divisa |.

Ao final do ano
letivo a crianca
demonstrou
interagir melhor en
pequenos grupos.

20 A crianca
compreendeu o
processo de
multiplicacdo e o
uso de graficos e
tabelas em calculo
matematicos.

O mesmo produz
textos criativos
utilizando uma
escrita alfabética e
alguns sinais de
pontuacéo.

A crianca valoriza
as atividades em
grupo e participa
com entusiasmo

24 O aluno demonstra

timidez para expor
seus pontos de vista.
A crianca
compreendeu com
sucesso as
habilidades
trabalhadas durante
0 bimestre.

Em matematica
realiza operacdes
com agilidade e
pensamento légico
efetuando célculos
mentais.

29 A aluna realiza as | A aluna interpreta

atividades
propostas. Na
interpretacdo de
textos tem
dificuldades de
expressar o que foi
lido tanto na escrita
guanto na expressa
oral.

A crianca omite
letras na producao
de palavras e ou faz
troca de fonemas.

textos com o auxilio
do professor. Troca
fonemas afins.
Produz texto
individualmente, sem
sequéncia légica e
com erros acentuados
de ortografia.

OA crianca realiza
operacdes de adi¢cdo
subtracéo e
compreendeu a
relagcdo nimero e
numeral até 499.

A aluna demonstra ti
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Em classe a criancg
demonstra-se timida

vencido a timidez nas
y atividades orais e em
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e insegura na diversas situagdes em
realizacdo de classe com os colega

atividades que
envolvam expressago
oral e motora.

Dos 32 relatérios da 22série, 15 deles apresentaoamentarios especificos sobre a
crianca, esses comentérios trouxe uma certa esjoiife do olhar do professor sobre o
aluno. A professora B justificou este olhar espexifjuando, por ocasido da leitura dos
relatorios, busquei rever algumas palavras que fic@wam claras, pois seus relatorios
precisaram ser todos transcritos, porque as ca@ascarbono dificultaram a leitura dos
mesmos. Na entrevista gravada nao - estruturada/@&/2005, a professora declarou: “No
meu caso, a maioria dos relatérios sempre tivergome coisa em especifico da criancga,
alguma coisinha em especifico dela”. Os relatédas criancas constituem relatos e
narrativas das suas experiéncias de aprendizaggmonesso de escolarizacdo e a0 mesmo
tempo expressam a pratica educativa do professer.m@smos estdo carregados de
significados que precisam de sentido para ideatifi@s possibilidades de aprendizagem
contextualizadas e explicitadas no relatorio.

Mas o que percebi nos fragmentos é a necessidadéazgr constar termos
oficializados pelo “curriculo”. E isto comecga petasminologias utilizadas para descrever o
desenvolvimento da crianga. Os relatorios da psofas B buscaram atender também o
aspecto afetivo das relacdes dentro da sala de aula

No entanto, os relatérios, que poderiam ser naamtiricas e construidas pela
professora, assumiram um carater reducionista, c@ponta Hoffmann (1995), por
simplesmente contarem quem aprendeu ou ndo. Nadtésmezes explicita a observacao ou
intervencdo do professor e a maneira de posicismdrente a aprendizagem do seu aluno.
Embora exista uma indicacao clara sobre a parfiégpda professora no acompanhamento do
aluno, o que na maioria das vezes de fato acontesaelatorios preenchidos pela professora
enfatizaram o discurso institucional, contrariareyezes, as reais intencdes explicitadas no

seu discurso.

Quadro 10 - Fragmentos da parte | dos relatéridigiofluais dos alunos d& &érie, com

referéncia explicita as habilidades nos referidowbtres
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| Bimestre Il Bimestre [ll Bimestre IV Bimestre

1

2

3

4 X realiza as atividadgs
propostas
demonstrando
compreenséao das
habilidades trabalhadas
[...]

5 [...] demonstroy A crianca
Compreender as Compreendeu as
habilidades trabalhadas habilidades
1] trabalhadas. [...]

6

7 X compreendeu  as
habilidades trabalhadas
[...]

8 X compreendeu 3ds
habilidades
trabalhadas [...]

9 No decorrer do bimestre A crianga
X demonstrou as compreendeu as
habilidades trabalhadas habilidades
[...] trabalhadas. [...]

10 [...] nas habilidadesX demonstrou [...] Nas habilidades
relacionadas acompreender ad que se referem Ja
matematica [...] habilidades trabalhadas coordenacdo motora X

[..]] consegue se destacar

11 | A crianca identifica as X compreendeu 3gs
habilidades trabalhadas habilidades trabalhadas
no seu cotidiano. [...] [--]

12 X compreendeu 3ds

habilidades trabalhad

(-]

AS
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13

14 No decorrer do bimestre X compreendeu gs
X demonstroy habilidades trabalhadas
compreender as [..]
habilidades trabalhadas
[...]

15

16

17 X compreendeu ds

habilidades
estudadas

18 |A crianga demonstraNo decorrer do bimestre X demonstrou
compreender asX demonstroy compreender
habilidades trabalhadasompreender as as habilidades
[..]] habilidades trabalhadas trabalhadas [...]

[...]

19 [...] Realiza as atividades X compreendeu gs
matematicas habilidades trabalhadas
compreendendo as [...]
habilidades trabalhadas
[.-]

20 |X compreendeu asNo decorrer dq A crianca
habilidades trabalhadabimestre X demonstrou compreendeu as

compreender as habilidades trabalhadas
habilidades trabalhadas [--]

21

22 [...] Nas habilidades X compreendeu
relacionadas a expressao as habilidades
oral destaca-se [...] trabalhadas [...]

23 A crianca demonstrp
compreender as
habilidades trabalhadas

[..]
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24 [--] A crianga [...] X demonstra tef
compreendeu com compreendido todas as
sucesso s habilidades habilidades trabalhadas
trabalhadas [-]

25 No decorrer do bimestre
X apresentou dificuldades
de compreensdo das
habilidades de portugués
e matematica estudadas|.

26 X compreendeu gs
habilidades
trabalhadas [...]

27 X compreendeu gs
habilidades
trabalhadas [...]

28 |[..] Nas habilidades A crianca
relacionadas 0 compreendeu as
matematica [...] habilidades

trabalhadas no ano
letivo.

29 X compreendeu gs
habilidades
trabalhadas [...]

30 No decorrer do bimestre A crianca
X demonstroy compreendeu as
compreender as habilidades
habilidades trabalhadas trabalhadas no aro
L] letivo

31 | No decorrer do bimestre|a X demonstrou nép

crianca demonstrou ndo

compreender as

habilidades trabalhadas

compreender as
habilidades

trabalhadas
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As intencfes da professora B podem ser confirmpdagioffmann (2005, pp. 21 —
22) quando aborda o desenvolvimento humano comeegso de significacdo do mundo e
valorizagdo do olhar para o atras e para o agarag@, “Compreender a histéria de vida do
aluno, na familia e na escola, procurando capts-#s experiéncias vividas para projetar o
futuro das acbes pedagdgicas”. Para uma analisa dedureza teriamos que repensar 0s
espacos e tempos da escola de ensino fundamental.

Os termos empregados pela professora A relacionadodesempenho, e o0s
empregados pela professora B relacionados a hadés] como compreender, demonstrar,
identificar, revelam um registro avaliativo pré-atetinado em que algumas expressdes
foram formatadas para a realidade de sala de@uajae significou uma assimilacao da forma
pela qual os relatorios foram instituidos oficiamee

Os relatérios em que nao aparecem referéncias sgbinabilidades sdo das criancas
que apresentaram dificuldades no processo de apagedh ou ficaram retidas na série. O
relatorio n® 08 explicita melhor a condicdo darge o que com certeza contribuiu para uma
avaliacdo mais clara do seu desenvolvimento e afarelementos de investigagdo para o
trabalho pedagodgico do professor, iluminando sddigar com as informacdes contidas no
relatorio.

Ja no relatorio n® 13 nenhum aspecto especificar@damca foi registrado. Esses

relatérios sdo apresentados a seguir:

Alunos/Relatorio | | Bimestre Il Bimestre [l Bimestr IV Bimestre
08 O aluno trocaO aluno interpretaA criancal O aluno
fonemas. Pargtextos com  @compreendeu ocompreendeu as
realizar atividadegauxilio do| processo dehabilidades
de interpretacdo derofessor. Ag multiplicacdo e otrabalhadas, 1&
texto necessita deescrever promoveuso de graficos gnterpreta textos
acompanhamento | uma trocd tabelas em calculaselativos a série.
individualizado. acentuada dematematicos. Acrianca realiza
O aluno escrevgfonemas afins. O mesmo produgoperacdes de adic#io
frases simples O aluno produztextos utilizando-see subtracdo e ja
soluciona texto da escrita compreendeu 0
operagbes com |andividualmente |alfabética. Inicioy processo de
auxilio do| sem sequénciga compreensdo danultiplicacdo €
professor. I6gica e com Erosseqiiéncia  légicpdiviséo.
acentuados deem textos. O aluno comete
ortografia. Al/O aluno aindatroca de fonemas
crianga realizarequisita  auxilig afins  pois  su
operacdes depara a interpretacdaliccdo ndo é clari.
adicao comde textos relativosO mesmo necessita
reagrupamento e série. de
subtracao com acompanhamento.
reserva observ
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gue ao se expressar
oralmente a crianga

nao pronunci
corretamente  Os
fonemas.

13 O aluno realiza @ aluno interpretaA criancal O aluno tem uma
atividades textos com  @compreendeu pescrita alfabética e
propostas. Naauxilio do| processo datroca
interpretacao deprofessor.  Trocamultiplicacdo e ofrequentemente
textos tem fonemas afins. uso de graficos gonemas.
dificuldade deg Produz textostabelas em calculgsSua producép
expressar o que foindividualmente | matematicos. individual de textos
lido tanto na escritasem sequéncigA mesma produzndo tem seqiéncja
gquanto na fala. logica e  comtextos l6gica de fatos. Lé g

A crianca omitg escrita alfabética. | individualmente |interpreta pequend
letras na producdcA crianca realizautilizando a escritatextos.

(%]

d e palavras e fdoperacbes dealfabética. InicioyO aluno ndo esta
troca de fonemas. | adicdo e subtracd@m compreensdo dapto a cursar a série
O aluno apresentasimples g sequéncia  logicpseguinte.
dificuldades nacompreendeu ados fatos.

compreensdo  daelagdo nimero O aluno 1é ¢
raciocinio  logicqd numeral até totdlinterpreta  texto
matematico. 499. com auxilio da
professora.

Uy

No relatorio n® 13, a professora descreveu a @mragetio aluno de maneira semelhante
ao escrito no relatério n® 8. Porém observei gquescricdo do 4° bimestre destoou das
demais, além do que as informag@es ali contidapareceram insuficiente para atestar a nao
aptidao do aluno para a série seguinte.

Comparando o que esta escrito neste relatério d8 ®° a habilidade exigida para o
final da 12 série contida na parte Il objetiva:ofuz textos escritos, utilizando a escrita
alfabética, realizando a segmentacdo em frasegstai®i que a crianca esta no processo,
pois, no 3° bimestre, consta no relatério que “amaeproduz textos individualmente”. Que
tipo de lacuna aconteceu no registro avaliativqpadessora para que no 4° bimestre esse
registro caracterizasse um retrocesso na aprermaizeg crianca?

O relatério n® 13, acima, descreveu a trajetorialdoo, é possivel observar como a
descricdo do 4° bimestre destoa das demais. Pensaaliacdo como investigacdo da
aprendizagem permite uma ressignificacdo da pratpartir do registro escrito e da memoéria
como afirma Busato (2005, p. 59). Nao satisfeitan @ analise do relatorio, em entrevista,

estabeleci o seguinte didlogo com a professora:

Pesquisadora: E. Aluno ndo apto a série seguists aluno aqui o nimero 13.

Relatério n° 13.

Professora: B Esse aqui € o0 13.

Pesquisadora: Mesmo tendo este atendimento in@izaalo.

No 3° bimestre, aparece novamente. Na realidadeztal mesma anotagdo, s6 que
esta aqui estd mais ampliada. Na resolucdo degmnalsl necessita de atendimento
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individualizado. Na resolucédo de problemas e of@E®gle subtracdo com recursos
e multiplicacdo requer atendimento individualizado.

[...]

Professora B: Ele necessitava, quando passava al@iividade pra ele, era
necessario que explicasse no grupo, pra todosmeadse ele individual e atendesse.
Aqui no 2 ° bimestre, vocé pode observar, que néamaei, ndo coloquei nada aqui
do X. Por qué? Por que aqui as dificuldades dod® 2° bimestre eramais, quase
se equipararam. Ele comecou com a subtracdo eoasligiples e ai ele recebeu
auxilio, guando noés entramos no 3° e no 4° quengegemecou a trabalhar a
multiplicacdo, a divisdo e a subtragdo com recurgas foi dada aqui no 2° e a
adicdo com reagrupamento, ai parece que compliqgmd ele. Apesar dele ter o
atendimento, ele ndo compreendia esse aspecto tamaima. E tanto que, na
leitura. No final do ano nkeitura, ele continuou assim desenvolveu bem, harde
mas ele ainda ficou aquém nos aspectos ortograficss® ano ele faz uma 22 série,
novamente. Eu andei conversando com a professtwaie X. Ele tem dificuldade
em sentar, em se concentrar.

Isso aqui eu ndo coloquei. Que tem dificuldadeateentracao

E ele tem.

Pausa

N&o coloquei. Mas ele tem uma dificuldade de commagéo, que ndo foi notada,
ndo é que ndo tenha sido notada, mas que nafsireela pela primeira professora
da 22 série, nem por mim e eu ndo sei se essaspoodeagora ird registrar. A
professora C que € a professora dele esse ansédNge ela vai registrar, até porque
estes aspectos ai a gente evita colocar. Eu obgeeyeima crianga € uma crianga
desatenta € uma crianca que demonstra instabilidestem, ndo se concentra.
Quando a gente afirma no relatério que ele é umoafjlue ndo se concentra nas
atividades, as vezes fica, marca o0 menino e tadveente esteja errando, talvez
poderia até ter colocado. Por que seria um diféaenomo foi o caso do n° 08 na
fala. O n° 08, quando a pessoa |é o relatério, mewn conhecendo, ja logo vé que
ele tem alguma coisa na fala. Agora o outro, qgeestdo de concentracdo que eu
nao relatei, vocé vé s6 o aspecto de conteldo.oMmpecifico que é este detalhe a
gente se sente as vezes tolhido, Véania, de escregemo a gente enxergando,
vendo o problema, a gente se sente tolhido. E@&saga, esse 13 também é uma
crianca, € uma que teve muitos problemas sociagmasfamiliares e tal,
econdmicos. E... uma gama de fatores que faz camegsa crianga tenha uma
dificuldade maior de aprender

N&o quer dizer que ele ndo vai aprender. S6 quereleisa de uma assisténcia
maior. Mais centralizada nele, e esse ano eu tenpessao que a professora esta
conseguindo. E tenho a impresséo que ele estagronde.

(interrupgéo)

Tenho impresséo que a professora esta conseguindo.

Pesquisadora: Inclusive tem uma coisa que me chanaencao na sua reunidao de
pais do 1° bimestre do ano passado.

Professora A: Ah! E avé daquele menino.

Pesquisadora: Exatamente.
Professora B: E ele. Ele que reprovou.

Pesquisadora: Eu fiquei assim chocada, porquein@ipo bimestre 0 menino ja era
repetente. Vocé falou assim: - Olha Vézinha se assgino continuar desse jeito,
ele vai ser reprovado!

Professora B: E ele, foi ele!

E eu falei assim, gente sera que Professora Bt# atevendo o fracasso do
menino? [...] E ela falou numa docilidade. [...]

Professora B: E exatamente, foi esse ai que repr&¥ 13.

Exatamente ele.

(Risos)

Professora B: (Risos) Ndo é profeta, € porque dege® o contexto. Passa a
atividade, a crianca nao faz a atividade. A crianga senta, a crianca nao se
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concentra, a familia ndo auxilia, ai quando as syez@rofessor fala assim, - Ah!

Mais vocé ja esta tachando o menino no primeireebire. No é. E por que a gente
esta vendo que aquele comportamento se continuapséndo, vai terminar... E a

crianca nao vai dar conta. Outros em contrapadisiaecaram [...] (Entrevista néo-

estruturada, 24/06/2005)

A professora B, ao rememorar toda a trajetoriardanca de relatorio n° 13 e refletir
sobre a possibilidade de ter mencionado os aspesitasonados a sua concentracdo, similar
ao que percebeu na fala da crianca do relatoi@@nfevelou a necessidade de uma discussao
sobre os relatérios como um subsidio para as decigédagogicas ou para a definicdo dos
caminhos a serem pensados para determinados amtexaprendizagem. A professora da 22
série tentou o exercicio de prestar atencdo nagestatdes escolares da criangca, mas muitas

coisas escaparam a sua observagéo.

Registrar 0 ndo documentado passa a ser de gnaedesse para a compreensao da
complexidade da escola. Da mesma forma, uma Urieade aula também é um
mundo complexo, cheio de contrastes. Penetrar enmtarior, registrando suas(s)
histdrias é também caminhar no sentido de um apdafmento da compreenséo das
relacdes ali estabelecidas entre seus habitardesorhecimento. A organizacédo de
seus espacos e tempos obedece uma certa l6gicapigasponde ao compromisso

que se estabelece ali com o conhecimgfWWARSCHAUER, 2001, p. 31)

Assim como ela, nés professores precisamos perasampraticas cristalizadas nos
registros avaliativos, no voluntarismo que nos mevkBuscar fundamentar melhor nossos
registros para dar conta da complexidade da adaliag nossa sala de aula, ampliando e
aprofundando nosso olhar sobre a aprendizagematear

Percebi que alguns termos foram utilizados peléepsora B por fazer parte de um
ritual de escrita avaliativa, termos de significadoplo e breve. Em alguns fragmentos de
relatérios andlise do desenvolvimento do alunogrnd habilidades é dispensavel, mas
utilizado como prova de que “estou fazendo o quepetem”,comoafirmou a professora A
ou de “como somos tolhidbscomo afirma a professora B. Ambos os relatos gamea
idéia: “preciso construir a andlise da aprendizagemmeu aluno em um modelo”.

Este modelo foi difundido por meio de um arsenal digcumentos e foi
constantemente reforcado pela figura de uma cheifgaliata, quer seja o coordenador, o
assistente pedagogico, o auxiliar de secretariaprofessores buscam, mesmo engessados
pela estrutura organizacional da escola, elabomarreiatério voltado para a andlise do
desenvolvimento do aluno, bem como apontar elerseatindicios do seu processo de
aprendizagem. Todo o processo rico, vivido peldegsora B na sala de aula, corporificado

em seu registro avaliativo foi em varios momentosido por ocasidao da sua concluséao,
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devido as exigéncias burocraticas da escola estlenga. O espaco reduzido dos formularios,
a inexperiéncia do professor em construir indiceslale aprendizagem, e a falta de hébito de
registrar mais sobre o processo de producdo dasces, valorizando as evidéncias de
aprendizagem sédo fatores que inibem o professoronger com a pratica de registros

avaliativos cujas finalidades estdo a servigo dgéexias ndo pedagogicas. Como afirma
Hoffmann (1995, p.16):

Assim é, por exemplo, atitude de muitos professdeepré—escola e séries iniciais.
Seu cotidiano revela um efetivo acompanhamentoederd/olvimento dos alunos a
partir de um relacionamento afetivo e busca de ceemsdo de suas dificuldades.
Ao final de um semestre ou bimestre, entretanteetam a tarefa de transformar
suas observacBes (significativas e consistentesyegistros anacrbnicos, sob a
forma de conceitos classificatorios ou listagens cdenportamentos estanques
(elaborados em Gabinetes de Supervisdo e Orientag&se professor ndo

compreende e com toda raz&o, esse segundo moneamboeclucagéo. Violenta-se e
cumpre a exigéncia da escola sem perceber quealagvaliar se fez presente e de

forma efetiva na sua acdo educativa. E que o equige encontra nas exigéncias
burocréticas da escola e do sistema.

A professora B teve preocupacdo em fazer mencawabdidades, aos contetudos
trabalhados e aos aspectos atitudinais dos alukmgilo que foi registrado por ela no
relatorio € previamente selecionado por meio deosutegistros instituidos no ambito da
escola, como fichas e levantamentos nas coordenagiesérie. Segundo a professora B, a
ficha que se segue é utilizada para fazer umagudbs relatorios que, devido ao atraso, ndo
podem ser preenchidos desde o | (primeiro) bimeEtnetilizada como boletim, como uma
forma de os pais visualizarem o desenvolvimentoridaca.
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FICHA DE AVALIAGAO INDIVIDUAL
Aluno(a):

SériefTurma: Prof.:
/ / ° Bimestre

' = I (o ;
|/ASPECTOS PESSOAIS © O ® |
| 1. Realizou as atividades propostasem | | f'
T SO
| | 2. Realizou as atividades propostas para

3. Apresenta-se sociavel?
4. Apresenta-se concentrado e atento a
aula?
5. E assiduo e pontual?
6. Traz os materiais minimos solicitados
para a aula?
. Colabora quando solicitado?
. Solicita o auxilio do professor quando
apresenta dificuldades?
. Procurou refazer os exercicios em que
teve dificuldades?
10. Demonstra autonomia na classe?
Encontrou dificuldades? Quais?

Ass. Pai ou Responsavel

Ficha de Avaliacéo Individual do Aluno (todas asras)

Como se pode observar, a ficha apresentada e aspectos pessoais” do aluno,
isto &, a atitudes e habitos. N&do séo incluidoscisp relacionados a sua aprendizagem.
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Esse achado da pesquisa corresponde aos dos estideitas (2002, p.204) que
apontam a existéncia de um tripé avaliativo na si@aaula: avaliacdo instrucional,
disciplinar e de valores. Segundo ele esses ti&ssnge articulam. Outros registros no
ambito da escola também séo utilizados com esétioiyj

» Bilhete para os pais, com varios itens;

» Bilhete para os pais, com trés itens;

» Bilhete sobre chegada tardia a escola;

» Convocacao para aulas de reforgo;

» Cronograma de reforco;

» Bilhete sobre reposicéo;

* Bilhete sobre mudanca de horéario;

e« Termo de Compromisso;

* Adverténcia oral,

* Adverténcia;

* Termo de Adverténcia;

* Ficha de Conteudos;

e Carimbos;

* Ficha de Encaminhamento do aluno ao Processo ddéiadda e Atendimento

Psicopedagogico — Sistema Educacional Inclusivoexa 4)

Estes registros, aparentemente bem intencionadogpigtas do carater controlador da
avaliacao. Na escola onde realizei a pesquisafanam observados momentos para discussao
sobre a concepcao de avaliacdo adotada. Encongasmsanexo alguns dos registros
mencionados.

Para a professora B, os registros oficiais iriskitsi pela direcdo da escola séo recursos
gue o professor utiliza para conseguir encaminheaitimlho pedagogico em sala. Os bilhetes
para 0s pais sobre a ndo realizacdo das tarefam aeumero consideravel de registros
compdem, na secretaria, um dossié sobre a cridNgaentanto, os itens relacionados a
aprendizagem, integrantes dos relatérios sao dest&nao arquivo morto.

Ao analisar estes registros, percebi caractersssitailares as do boletim da década de
70 em que séo enfatizados e valorizados os aspadiadinais, revelando ainda a perspectiva
de uma avaliacado classificatoria da crianca. Algufighas tiveram a funcéo de auxiliar nos
levantamentos realizados nas coordenacdes por, sgije objetivo era identificar os

conteudos j& aprendidos ou ndo pelas criangas.
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Esses levantamentos produziram uma lista de copdediderem atingidos ou nao por
série e, posteriormente, uma lista nominal, pomé&rdos alunos que ndo conseguiram
aprender os conteudos. Segundo a professora Bgs‘Esgistros foram importantes como
esbocos para a construcdo dos relatorios”. A pramalps alunos foi sempre tratada no
Conselho de Classe e no Conselho Escolar. Essherdebes foram registradas em livro ata.
Fragmento da ata de Conselho de Classe indicarasmptios de promocéao da crianga para a
série seguinte. Segundo Hoffmannn (1995, p.19)pt@fessor cumpre penosamente uma
exigéncia burocrética e o aluno, por sua vez, sofpFocesso avaliativo”. Em funcdo das
andlises nas coordenacdes por série e dos paréroetrstruidos nas coordenacdes coletivas,
a professora B, assim como todos os professoresyp@nhou as deliberacdes definidas nos
grupos, por série. Com base nesta uniformidadealeagdo era realizada.

Apresento, a seguir, um trecho da ata de uma&eue professores em coordenacao

coletiva semestral:

Livro Ata 13/08/2004

Aos treze dias do més de agosto do ano de doi® mjilatro, reuniram-se, em
coordenacéo coletiva semestral, os professoresitesgelos periodos matutino e
vespertino da Escola Classe ---- de Ceilandia, yeniéicar, opinar, sugerir e decidir
sobre os seguintes temas: a) esclarecimento afessgoeces [...] b) Carteirinha da
APAM [...] c) duplicador [...] d) xerox [...] €) gcana da APAM [...] f) reparos [...]
g) tratamento dos professores aos alunos problgnjas) Conselho Tutelar [...] i)
folgas dos professores [...], j) trabalho em salaudla [...], |) limpeza das salas [...],
m) ludoteca [...], n) Avaliacégpendultimo item da pauta)

n) avaliacdo: foi sugerido aos professores quersaj@ada, em outro momento, um
nova reunido para que sejam tiradas as habilidadestelidos necessarios para que
o aluno seja promovido a serie seguinte, aindaralelt terceiro bimestre. E ndo o
contetdo minimo, como era feito em anos anterigRrsjeto Pedagdgico de 2004).

Percebi que a discussao sobre o tema avaliacimees® na promoc¢ao dos alunos e
nao na sua aprendizagem. Segundo Villas Boas ($87) “Nao se muda isoladamente a
avaliacdo; muda-se o trabalho pedagdgico do qualabacdo decorre”, o que fortalece a
crenca de que é pertinente pensar nessa mudanpeocesso de construcdo de registros

avaliativos comprometidos com a avaliacao formativa

3. Os registros pessoais das professoras

Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coracdesenmtes, afeto e razao, desejos e
possibilidades. E uma tarefa que da identidadeofegsora, normatiza sua acao,
define etapas e procedimentos escolares, medigdesladetermina continuidades e
rupturas, orienta a pratica pedagogica. (ESTEBAN32p. 14)
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Os registros pessoais das professoras foram dsate@hjuntamente por terem sido
construidos com objetivo similar. Por mais que enh& criado um clima de confianca e
dialogo e, até mesmo, constituido vinculos maieikss com as colaboradoras da pesquisa,
existiu uma certa resisténcia por parte delas egporegeus préprios registros, ndo por ma
vontade ou desconfianga, mas pela propria condigé&wna, no sentido de auto—preservar-se
contra toda ou qualquer desestabilizacdo daquéguga como uma ameaca aos seus fazeres
ja consolidados.

Para a professora A, muitas vezes o registro ifmsiderado como algo de foro intimo.
Ou, ainda, houve um certo receio das comparac@espeticoes que ocorrem na escola ou
mesmo receio de avaliagdo do seu trabalho e, angassibilidade de uma denuncia na
ouvidoria da DRE.

Para que se compreenda a dificuldade de acesssedigs de registro, cabe apontar o
carater vigilante das praticas escolares e a apsggein vigiada, neste caso estendida aos
professores. Na analise de Sgarbi (2003, p. 79Q)rdtca escolar — principalmente, mas nao
exclusivamente — tem na vigilancia e no registres dmmportamentos recorrentes”. Essa
vigilancia e a suspeita constante dos envolvidosai@alho pedagdgico da escola com relacéo
a uma avaliagdo interna ou externa e mesmo umdeir@acia da DRE faz com que os
professores passem a ter cuidado para ndo se gxpore

No entanto, foi possivel perceber que os regigiessoais antecedem os oficiais e
fornecem elementos para compor “o perfil da cride¢assim, segundo as professoras, obter
um esboc¢o do que privilegiar posteriormente nosteg oficiais.

O acesso a alguns desses registros foi dificils si professoras, de certa forma
utilizaram certos juizos sobre a crianca. Estemguforam predominantemente verbalizados
por meio da avaliacdo informal.

O caderno de planejamento constituigisteo particular das professoras, onde estao
suas anotacodes. Estes cadernos nao foram totalaieptibilizados. Mas na coordenacéo,
foi possivel observar as anotacdes quanto aos(mwgedesenvolvidos, os alunos que nao
iriam para o recreio ou 0s que pagaram determigadatia para o dia da alegria e/ou APAM.
O registro pessoal também foi uma forma de as ggofas documentarem sua pratica e assim
evitar denuncias na ouvidoria da Diretoria RegialgaEnsino.

A coordenadora pedagdgica da escola assim seastmifsobre o registro particular

dos professores:

[...] Mas o professor tem o seu particular.
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Todos tém! Todos. Se vocé olhar todos, no cadezrglahejamento, tém.

Todo professor, ele registra, e ele guarda ostregidos alunos, a maioria, a ndo ser
algumas professoras novatas que ainda estdo codeoeggoela coisa, ndo &Ras a
maioria do professor que ja tem alguma experi€mtéajd comeca a registrar sobre
o aluno desde o comeco, ele registra tudo o quieim daz, ele sabe o que esta
acontecendo. Cada um tem a sua forma particular!

Mas todos registram. E ai depois no final que ptessam pro relatério. O problema
dos relatérios é: colocar esses registros no r&dat® problema que eles tém
dificuldade é nisso. E de colocar os registrosiqaares no relatorio.

Nessa escola o povo registra muito. Porque esstaeda tem uma coisa, é...

Ela é abaixo da regional, ela é o quintal da region

Ela é o quintal de muitas coisas, entdo o que acefitIsso obriga com que o
professor registre o tempo todo. E guarde os regist

Mais pra se precaver que é o caso da Professora C

E o caso de todos os professores aqui.

Principalmente, nas turmas de alfabetizacéo.

Que na alfabetizacdo é onde o pai, [...] ele adeasgbe o0 que esta acontecendo.
Que ele sabe que d& aula.

(Entrevista semi-estruturada, 10/03/2005)

Os registros avaliativos pessoais da professorau®dram atender aspectos das
relacdes afetivas dentro da sala de aula. Foratmé@mneconsiderados uma prévia dos registros
oficiais, no sentido de guardar dados a serem mpastente repassados aos formularios
oficiais, como registro definitivo, o que confirmauala da coordenadora. Esse procedimento
foi adotado para preencher os registros oficiai®deaa mais proxima da realidade.

Nos registros avaliativos pessoais das profesdoram revelados alguns elementos
da avaliacdo informal. “A forte presenca da avalagspontanea nas primeiras series
combina com a informalidade com que a avaliacdonéluzida nestas séries” Freitas (2002,
p.162).

Encontrei as seguintes notacdes em atividadesridagas da professora A:

O seu sucesso depende de vocé, por isso vocé direae-se mais e fazer com
mais cuidado as tarefas.

Estou feliz com o seu avanco, continue esforcaedqi®e vocé vai longe, estou
torcendo por voceé.
(Anotacdo em atividades das criancas — 24/06/ 2008Y07/2005)

bY

Estas anotacdes denotam a ideologia do esforcoogessue, junto a avaliagédo
informal das professoras, exerceram um poder salsrecriancas. Algumas situacdes
envolvendo a avaliacdo informal na escola, tivesaim origem no envio destes bilhetes aos
pais, o que chamou—-me a atencao. Conversei conofesgoras sobre o impacto de certos
comentarios, pois 0S mesmos causaram constrangirpard as criangas, ao serem avaliadas

publicamente, pois segundo Freitas (2004 a, p.159)
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As novas formas de exclusdo ancoram seu poderalagio informal. A saida da
nota como elemento de reprovacdo formal abriu esgega que a avaliacdo
informal tomasse o lugar da avaliagdo formal na st¢ aula. Entretanto, os
processos de avaliacdo informal atingem diretamané&ito — estima do aluno e
podem ser mais perversos que a propria avaliagéwmfo

Seguem partes do nosso dialogo que ilustramca fitet avaliacédo informal que atinge
o aluno moral e publicamente. Moralmente porquejaica a crianca e a sua familia,

publicamente porque é divulgada perante toda aaturm

Professora B: [...] se eu mando bilhete para axcaiseu registro. Dia tal mandei
bilhete para tal, s6 isso! Mas ndo que interfira meus registros.

Pesquisadora: Mas essa avaliagdo néo é constraageaa as criangas? Quando a
professora fala assim: - Nossa! Eu ja mandei...

Professora B: E até constrangedoral!

Pesquisadora: E isso é avaliagdo, avaliagdo p@blica

Professora B: E

Professora B: Na verdade, quem esta sendo avalgaxé a crianca e sim os pais.
Pesquisadora: Mas quem € que ouviu, 0S pais négaesaqui para ouvir, nao é?

Professora B: Mas é por que a crianga € porta + pmzque eles ndo vém. Na

verdade quando vocé diz para o menino sua mée Mamdou esse caderno! Vocé

ndo quer dizer pra ele que ele... que ele é... cémoque ela crianca seja

diminuida... mas, que a mée ndo deu a atengaosaeieesQuando vocé manda trés,
quatro, cinco bilhetes e a familia ndo aparec&cé Yala para a crianga: - Sua méae
hem ndo vem? Ja mandei ndo sei quantos bilhetea m&e n&o apareceu! E uma
maneira que vocé esta utilizando de aquela crifalaa para a mae. Nao é que a
méae tem que vir na escola de alguma forma! A geoide até fazer o pré —

julgamento, normalmente a gente faz esse pré—j@gamaquele de que a familia
ndo vem porque ndo quer, muitas vezes a gentegaehado vem porque nao quer.
Mas em contrapartida n6s olhamos o outro lado,ted®s criancas que 0s pais
trabalham, e que vocé manda o bilhete o pai nde podele liga na escola, ele

manda o vizinho, ele d& um jeito.

Professora A: Na verdade quem esta humilhandoaagaindo é o professor. E o
pai.

Professora B: E o proprio pai, esta abandonando!

Professora A: Por exemplo, quando o pai ndo mandterial. Ele que esta
humilhando o filho dele, ndo sou eu! Que sou agzsdra dele.

Professora B: Ai de certa forma, a crianca é.riamg¢a ndo esta sendo humilhada,
ela esta percebendo, que ela esta sendo abandédnadautro aspecto. Mas quando
a gente fala isso pra crianga, Vania, vocé ndoas&thando a crianca em si, mas a
gente esta tendo... falando para ela entre linhaxty esta sendo abandonada! Que
a familia ndo esta preocupada com ela. Na verdaaiedg a gente diz para a crianga
assim: Olha ja mandei ndo sei quantos bilheteseaigai ainda ndo veio. O que que
a sua mée tanto faz que ndo pode vir na escolarihanacaba lendo nas nossas
palavras que ele estd sendo abandonado, que aam&sta dando a atengéo devida.
No fundo € isso, e a intencdo quando a gente faka @ menino é essa, mesmo que
ndo pareca, ndo €, mas no fundo é esta a inteQéoa crianca leia nas nossas
palavras que a familia ndo esta tendo o cuidadtercdo devida. E uma questdo
assim complicada. Que mais vocé quer saber?

(Coordenacéo Coletiva, 24/06/2005)
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Os relatos acima colocam a crianga como um “gatwemn”, uma figura socioldgica,
segundo Perrenoud (1995, p. 91). A figura do “dpeetween” aplica —se as criangas, por meio
das quais a familia e a escola se comunicam. Omtosndiretos entre pais e professores
podem ficar sob o controle da crianca. Depende tdafsmitir ou censurar a informacéao que
esta em seu poder.

O uso que as professoras A e B terminam por f@aercriancas € perverso: significa
coloca—las entre seus pais e a escola, respoasabiti—as por todo papel da familia ante a
instituicdo. Segundo Perrenoud (op. cit, p.113yjanca nem sempre tem consciéncia do seu
poder e nem sempre 0 usa em seu proveito.

Como se ndo bastasse o massacre desqualificatdgicum grupo significativo de
criancas sofre na familia, também as professorae B assumiram um discurso que
desqualifica. Além das questdes referentes a gé@alipublica, as professoras utilizaram os
registros pessoais como “poderoso instrumento aérale em ambiente escolar” Freitas
(2004 a, p.157). Isso pOde ser observado nos carimbosx@Ad, letra m) personalizados
utilizados pelas professoras e nas anotacbes pobstacao de contas dos alunos e outras
formas espontaneas de registro.

As duas professoras foram unanimes em afirmar gegistro pessoal esta centrado
nos aspectos atitudinais das criangas. Ou sej#psnbilhetes foram enviados para as
criangcas e seus pais sobre seu comportamento uelestiem sala de aula. Segundo as
professoras, foi importante esse registro, coms et@smas definiram como forma de
“protecao do professor”. Prevaleceu também nostregi pessoais, a idéia da ideologia do
esforco pessoal. E evidente que a escola queautiize modelo de avaliagdo esta formando
para a subordinagdo, para o silenciamento, paraiquitamento daquelas dimensdes do

carater que determinam a formacéo da cidadania.

4. Crengas das professoras e a avaliagdo

Os processos de avaliacdo ndo podem desgarras-sent#icdes concretas em que a
escola funciona. Supor que a escola possa cumpnr sua tarefa formativa
independentemente das condigbes nas quais viveseussestudantes € 0 mesmo
que supor que é possivel ao hospital devolver deséal estado de salde) a seus
pacientes independentemente dos fatores externoshospital. Submeter a
comunidade de profissionais destas instituigdesnacontrole rigoroso a titulo de
que “tomem jeito” e produzam, ndo conduzira a nmdhdesejada. O servigco
publico tem problemas, sim. Mas eles séo apen&s garsolucéo. (FREITAS, 2004
b p. 29)
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O papel da familia no processo de aprendizagemnfodiscurso recorrente das duas
professoras. Seguidamente, diante dos ‘“resultadsfavbraveis” ou seja “aluno ndo —
promovido para a seérie seguinte”, as professonasnfainanimes em apontar que a familia
tem total responsabilidade por esse resultado.texisia pressdo para que as professoras

também possam ajudar nas questdes socioecondragasahcas.

Professora B: (Risos) Nao é profeta, € porque dege@& o contexto. Passa a
atividade, a crianca ndo faz a atividade. A crianga senta, a crianga ndo se
concentra, a familia ndo auxilia, ai quando as syez@rofessor fala assim, - Ah!
Mas vocé ja esta tachando o menino no primeiro $fi@eNZo é. E por que a gente
estd vendo que aquele comportamento se continuapeéndo, vai terminar... E a
crianga ndo vai dar conta. Outros em contrapactisaecaram com dificuldade aqui
no relatério, e de repente cresce, por que ndocetmm aspecto de disciplina, esse
aspecto de concentracdo, a crianca ndo tem issdarca consegue fazer tudo
tranquilamente, mesmo tendo a dificuldade de ajmagdm. Se ele tem dificuldade
de aprendizagem, mas ele senta, ele realiza adaakds, ele te procura, ele recorre
pra poder sanar as dificuldades dele, ele vai ereEcas vezes, Vania, a familia ndo
compreende isso. O freio que a familia precisaces|as vezes a familia ndo coloca
esse freio. E a gente ndo pode colocar isso nnelaEu ndo poderia colocar no
relatério dele que ele é uma crianga que ele éaneela avo, aquela vozinha dele.
Ele é criado pela avd, a mae daquela crianga, veagigela crianca!

Professora A - Vendeu?

Professora B - Vendeu! Foi vendida.
Professora A - Pra quem?
Professora B: A historia é assim...
Professora A — Pra avo?

Néao.

Professora B — A mao teve os meninos. Duas criancas

E a mée da Alice. Ele é irm&o da Alice.

Teve as duas crian¢as e vendeu as criancas.

Ai a avé, a mae nédo tinha ai (...)

vendeu as criangas. A avo, que é aquela vozinhaafqolicia, correu atras e tal e
conseguiu pegar 0s meninos de volta.

Pegou as criancas de volta.

A mae é alcodlatra, a mde daquela crianca ficangmrando por ai, € alcodlatra.
Entdo ele ndo tem referencial, ele ndo tem paidéami® pai fica perdido... Entao
ele ndo tem referencial de mde, nem de pai, tenelagavé que tem filhos
probleméticos também. Um dos tios dele é margMakginal assinado, marginal
mesmo assinado. Que é. Foi até meu aluno. E vértitatginal de verdade. O X.
Entdo aquela crian¢ca, € comum aquela crianca clegarelato.

- Professora, na minha casa ontem teve uma brigae®tio que é o Fulano bateu na
minha tia que € a irma dele. Ele queria bater neghaniavo, entendeu? Entdo é
comum este tipo de relatério... de relato.

E sdo coisas que a gente ndo consegue entrarrel@drio ndo contempla, a gente
néo pode colocar isso até porque € coisa intintaidiaca.

A gente ndo coloca, a gente sabe! Ndo coloco. Entdima crianca que nao senta,
que ndo faz atividade que ndo sossega. Mas é delpa N&o! E todo um contexto

gue vem por trds.Tudo que vem por trds. O que tegamsegue ver € sO que ele
nao fez o dever. Que ele ndo senta, que ele nandexer, que ele ndo tem interesse
€ s0 isso que a gente vé. Mas o por tras! Compulicad
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A realidade escolar do locus desta pesquisa apoatouprocesso de ensino e
aprendizagem reduzido a resultados obtidos da fivagho da aprendizagem”. Tais
resultados trazem um lastro bem maior do que @Nzsuwlo nos registros usados, pois o0 que é
registrado € perpetuado como marca e rétulo depretansa apreensédo dos conteudos e de
competéncia legitimada como saber escolar. A gritgrlagdgica das professoras acabou por
promover uma avaliagdo sentenciva (Hoffmann 199F6)p por documentar e condenar o
aluno a uma condi¢do que nao é apenas momentanpar desenvolver processo restrito ao
tempo e espaco, mas que transcende legalmenteaedexpe como uma sentenga ou um
julgamento em outros contextos nos quais o alut@ieserido. Como afirma Luckesi (2003,
p. 35):

Na pratica pedagdgica, a transformacéo da funcéavdkacao de diagndstica em
classificatoria foi péssima. O educando como swjeitmano é histérico; contudo,
julgado e classificado, ele ficara, para o restwida, do ponto de vista do modelo
escolar vigente, estigmatizado, pois as anotacdesgistros permanecerdo, em
definitivo, nos arquivos e nos histdricos escolargge se transformam em
documentos legalmente definidos.

Os registros avaliativos, na perspectiva formatreguerem observacdo cuidadosa e
amorosa dos alunos, 0 que nao pareceu ser umaitEnsbd trabalho das professoras. Mas, a
observacao das professoras poderia permitir arcgast de um elenco de informacgdes que
comporiam um diagnostico sobre o qual pudéssemamufar objetivos claros e
fundamentados no sucesso da crianca. Segundo fassu@s, a consulta aos relatérios so é
feita quando o aluno apresenta uma probleméaticéonenidente. Elas recorrem, mesmo nao
confiando na sua veracidade.

O entendimento de avaliagdo das professoras vedmvpara a mensuragcdo do
rendimento dos alunos e para a sua classificacdorées, médios e fracos. Infelizmente essa
tem sido a pratica na maioria das escolas, commfmsnaram outros estudos e pesquisas.

As professoras colaboradoras da pesquisa descanhegie os registros avaliativos

por ela usados vinculam—se a uma determinada cohceje avaliacdo e que

[...] trazem embutidas as questbes morai, éticasgtieas, sociais, politicas,
pedagdgicas, dentre outras, que nos constituem sajetios. Nossos julgamentos,
portanto, “podem envolver conflitos [...] podem gdgados e criticados por outros”
(LARROSA 1998 apud SGARBI, 2003, p.86).

Como o diario de classe e o relatorio de desemaelvto individual do aluno foram
producdes escritas das professoras, a escritaofsiderada um elemento inibidor. Ora por

terem que fazer um relato sucinto do desenvolvimemtividual, e, outras vezes, por terem
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que regular a escrita no sentido de ndo adjetivpessoa da crianga ou mesmo 0 seu
comportamento.

Cabe considerar que a formacao inicial do professidr centrada na expressao escrita.
A oralidade costuma estar a servico de mecanismaspkticdo e muitas das vezes € banida
das praticas cotidianas da sala de aula desdeies iséciais. Sabemos que a escrita gera uma
nova idade mental por exigir de quem escreve unra postura que difere de quem apenas
fala, portanto, a escrita possibilita o confronéoidgias, a ampliacdo da critica e da reflexéo,
possibilitando a instauracdo de novos pensamentos.

Ao mesmo tempo em que a expressdo escrita aartambém um certo
conservadorismo e rigor, presenciamos na linga@adalma dindmica mais acentuada que a
da linguagem escrita, pois algumas inovacdes incadas de forma mais rapida na fala nao
sao efetivadas com a mesma dinamica na lingudaesasi dificuldades do professor quanto a
expressdo da sua propria escrita pode ser comjdeefiite as inumeras questbes que
permeiam a pratica educativa do professor dasssirigais, bem como os reflexos de sua
formacéao continuada.

Foi importante apontar ainda as questdes relacasnadormacao continuada precaria
do professor que néo privilegia espacos de amplidggpensamento a reflexdo envolvimento
e percepcdo do professor sobre os seus registatiataaos escritos. Talvez por isso, pude
perceber que o professor € capaz de falar horas sel aluno, mas tem dificuldades de
condensar ou mesmo traduzir as questbes pedagdgicesgistro escrito. Identificar o né
critico desta formacao pode ser objeto de um eshais aprofundado.

Em quase todas as coordenacbes, as professorasomp@sn as condicbes de
trabalho, a falta de recursos materiais, a padgép dos pais na escola e as exigéncias quanto

aos diarios e ao relatorio.

Professora C: Medidas paliativas do governo comwlRdlinha ndo adianta. Se os
governantes escutassem nos professores. Tudodsteriante! (Diario de Campo
08/06/2004)

Professora A: [...] as vezes da um alto indiceeggavacao na sua turma, colocam
gue é incompeténcia do professor. Mas ndo véempquéras de cada crianca o
tanto de complicacdo que é, sabia?

(Entrevista ndo-estruturada gravada, 24/06/2005)

Os registros avaliativos, quer sejam oficiais ousspais, carregaram ha sua
formatagcdo, bem como na sua constituicdo objetlesmentos que, na maioria das vezes, nao
contemplam aspectos da sala de aula, por seremanrgsitos universalizados para realidades

e necessidades diferentes sobre as quais a forag&#ofessor ainda nao investe.
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Nao se trata aqui de material a ser entregue ass @a até mesmo aos alunos.
Trata—se de elemento de analise do professor, gaeapossa acompanhar o
desenvolvimento do aluno, de uma producdo a optvdendo assim mediar sua
aprendizagem. (HOFFMANN, 2005, p. 41)

Os registros avaliativos oficiais, nos moldes cdoram propostos, ndo déao conta da
complexidade e das especificidades presentes mharmt escolar. Sgarbi (2003, p. 83), ao se
referir aos registros oficiais ou pessoais comaipess mecanismos de memoria, considera a
complexidade dos individuos e dos grupos confirrmane talvez ndo exista um registro que
atenda as demandas da multirrefencialidade do dtmwadvo, mas, a busca por uma
aproximacdo € importante, um registro mais proxdas reais necessidades dos envolvidos

no processo avaliativo.
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VI. Consideracdes Finais

Quando pensamos em qualquer realidade ou objefmeraebé-los, o fazemos partir

de um determinado universo de significados que domm em nds uma certa

imagem acerca de suas caracteristicas, de suadefyrdos pontos de contato que
tém com nossos interesses, dos beneficios que o grestar, de seu sentido
social, etc. Todas essas conotagbes sdo marcaprquedem de experiéncias

relacionadas com a realidade, ou objeto que se, tyae séo nutridas no seio de
diferentes tradi¢des culturais. Porém, ndo percebenmmundo apenas em fungdo de
esquemas mentais e de experiéncias passadasppélario, também o entendemos
em relacdo com nossos projetos e desejos. A utopignua dando sentido a vida e

a educacao, e a partir dela dotamos de sentidalemes 0 mundo que nos rodeia.
(SACRISTAN, 2002, p. 09)

Foi parte da minha propria historia com a escol spirevelou similar ao que temos
hoje na escola publica fundamental do Distrito Feld©s registros avaliativos privilegiaram,
muitas vezes, 0s aspectos atitudinais e a subselaiéontinua, freqiientemente, sendo a meta
a ser privilegiada na relagcdo com as criancas mos iaiciais da escolarizacao.

Esta pesquisa teve por objetivo analisar os regisvaliativos de duas professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental, articudaggbes registros ao processo de avaliacao.

Ciente dos limites dos registros avaliativos conmvestigacdo do trabalho
pedagogico, no entanto, constatei sua repercuss@ma pessoal, social e escolar que nao
pode ser menosprezada, pois segundo Warschauur),(Zdes deixam marcas e retratam
uma histéria vivida. Por isso, outros olhares degemancados para o registro, de modo a se
perceberem as suas varias implicagfes na vidaaestmbujeito.

As notas, a recuperacdo, a reprovacdo constroem aonfiguracdo escolar e
consequentemente social, na medida em que os ditsoo&is sdo e foram construidos num
modelo de mensuracdo da producdo. As relacbes lmsmaeste modelo de producgéo se
coisificam, pois a funcdo primordial da avaliacAoetadamente transmutada para outros
interesses e intencdes da dindmica capitalistadedade.

Alguns autores trazem elementos importantes pamgp@ender 0s registros como
fonte de analise e referéncia para tomada de dedsédprofessor. Tais elementos sao
construidos a partir da observacéo, diagnéstitergretacaoinvestigacao e reflexdo. André
(1999) declara a necessidade de o professor ofirar @ aluno, para cada aluno e usar as
informacdes deste olhar atento para organizarcéigsade aprendizagem, sabendo que esta
organizacao promove a apropriacdo do conhecimetaifmann (2003) aponta a observacao
individual atenta de cada aluno como aspecto imaptetno processo de construgcdo do
conhecimento, 0 que exige uma relagdo direta comegpretacéo, reflexdo e investigagéo

tedrica das razdes apresentadas no processo dadeprd.uckesi (2003) ressalta a
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importancia de o educador compreender em que estagiuno se encontra, para poder
trabalhar e avancar, defendendo o diagndstico ecsio do aluno como definidor de
encaminhamentos adequados para a aprendizagem.

Cabe, no entanto, o alerta sobre os limites dareds®o, sobre a necessidade de
postura ética de quem observa e sobre o riscoequerse ao absolutizar uma idéia ou ponto
de vista. Recomenda — se investir na observacapalase originem registros sistematicos
que fundamentem a acdo pedagodgica do professor.

E preciso construir outros olhares sobre o regirprofessor. Urge buscar nesse tipo
de registro o sentido das rela¢des situacionaistaddas por pessoas com histérias de vida
diferentes, com concepc¢des politicas e ideolégicassificadas. Esta construcdo é possivel,
como descrevem Freire e Shor (2003, p. 37), solpedagogia situada, ou seja, “situar o
processo de aprendizagem nas condi¢cOes reais degcago”. Compreender os diversos
movimentos e aspectos destas relacfes e considenéd-kegistro avaliativo € um dos grandes
desafios do uso de registro na avaliag&do escolar.

As situacOes avaliativas escolares incorporam eggas formais e informais. A
organizacao escolar pode conceder aos registrggaflessor uma certa opacidade, fazendo
com que eles escondam, camuflem a realidade daealala, impossibilitando que todos os
envolvidos possam compreender, com clareza, enbases estdo sendo tecidas as relagbes
de aprendizagem na sala de aula.

Apontar os registros avaliativos como parte impagado processo de avaliacdo da
aprendizagem das criangas, situando — 0s na p8vspele uma avaliacdo processual e
continua é a crenca que me move. O olhar sobreéggs avaliativas como descreve
Esteban (2003), muitas vezes invisibilisadas, pd#eu, neste estudo, observar questbes
subliminares ao registro avaliativo.

Os registros avaliativos ndo estdo na pauta idagssdes dentro da escola, talvez por
serem considerados tao habituais e incorporadosistalizados nos modelos vigentes.
Observou-se ser um procedimento burocrético e asimativo a ser utilizado pelo professor.

Na légica da burocracia escolar, o profegs@mom frequiéncia, avaliado por meio dos
registros avaliativos que ele produz relacionadogpgendizagem do aluno. Avalia—se a
pontualidade, a organizagdo e as outras questéesiderso pedagogico e, por vezes, até
pessoal do professor. O professor é avaliado @rbate.

Na perspectiva da avaliacdo formativa, os regisérneaiativos pessoais e oficiais
apoiam-se em politicas publicas que atuam em pascenum sistema de permanente

interacdo e comunicacdo entre as instituicbes. p@emos viver préaticas isoladas, nédo
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podemos privilegiar praticas cartoriais que anuteser do qual e para o qual as politicas, as
leis, e tudo que delas advém sao instituidas parelizoria e qualidade de vida do sujeito.

Os registros avaliativos das professoras partibgsarda pesquisa, devidamente
discutidos na escola, podem vir a ser mais umapsaia a intervencao pedagodgica. No

entanto, é necessario que se amaligatureza desses registros.

Como se tiram fotos de cada aluno, em diferentesnentos, de diferentes
experiéncias educativas, dos passos que deu atértmtempo, dos obstaculos que
venceu, das solugfes que encontrou para ir adiante.

(HOFFMANN, 2002, p. 90)

Hoffmann acrescenta que, usando assim os regstalmtivos, o professor podera
conhecer e respeitar individuos e grupos e planegarproximos passos do trabalho
pedagdgico.

De fato, ha muito para se descobrir sobre 0 quelaeg expressa o registro do
professor, pensado no contexto das praticas davaBatQue movimentos sao articulados na
busca de sentidos para o registro avaliativo déepsor? Na analise de Freire e Shor (2003,
p. 48) “Ao visar apenas as grandes mudancas, @sspoyes podem perder o contato com o
potencial transformativo de cada atividade”. Faaisgente promover debates e reflexdes
sobre o registro avaliativo dos professores para qste seja compreendido como
possibilidade de uma acdo pedagdgica amorosa ens#sel, fruto de uma educacdo que
esteja a servico da felicidade de aprender.

As inquietacdes pedagodgicas que foram a forcasperatao para esta pesquisa foram
confirmadas, pois 0s registros avaliativos ofici@s séries iniciais podem sim estar a servico
da exclusdo ou da inclusédo social. Pude evidengiaras discussdes pedagdgicas na escola
nao permitiram ampliar os horizontes de uma av@tiagmancipatoria, e de um registro que a
consolide como pratica avaliativa.

E, ainda, identificar que os registros avaliatigd® considerados formalidades, e
como a escola ndo discute os registros avaliatest®s ndo encontram espago, para serem
considerados ou tornarem-se significantes na do#da escola.

Conclui que os professores registram mais atitudes que indicadores de
aprendizagem ou o processo de construcdo do combretci. Para as professoras a énfase esta
NOS recuos e ndo nos avangos das criancas ou ampassibilidades de potencializarem os

seus saberes.
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O professor faz registros para cumprir uma fornaal&] pois o preenchimento é mera
transcricdo das listagens de conteudos, e os adesltconvertidos em mengdes, notas ou
conceitos. Registrar significa dar uma respostaradirativa.

Além do que os registros avaliativos incorporaramtras objetivos, intencdes e significados.
Sao mecanismos de multiuso. O Ministério Publicmselho Tutelar, Conselho Escolar, bem
COmoO 0S programas sociais convivem no espaco ddaesterferem de maneira direta e
sistematica na organizacdo do trabalho pedagé@istas instituicbes beneficiam-se dos
dados avaliativos documentados, configurando unstregdistante das reais necessidades da

acao pedagogica.

VII. Recomendacdes

No processo de coleta e analise dos dados, pecoetd o registro avaliativo é
tematica que merece ser aprofundada. Continuamesteegistros avaliativos convergem
para muitas outras questdes dentro da escola, mskuoma complexidade semantica, ética,
politico-pedagogica de abrangéncia desafiante quantseus efeitos na historia dos
envolvidos. Compreender estas bifurcacdes podeifismgn mais uma contribuicdo para
construir avangos das praticas avaliativas.

Recomendo uma analise dos registros avaliativos mamos olhares que incluam a
analise de conteudo e analise do discurso que peamea pesquisa, considerando que 0s
registros avaliativos do professor fazem parte @lopo da avaliacdo escolar e a amplitude
deste campo.

A realizacdo desta pesquisa conduziu—me a percaberecessidade da sua
continuidade, de modo a se investigarem, dentresuis seguintes itens:

1. O diario de classe como parte da rotina do psoie A rotinizacdo, na visao de Giddens
(1987 apud Tardif 2002, p. 215), revela a impoitdas rotinas para compreender a vida na
sala de aula e o trabalho do professor. O diaridakse, devidamente preenchido e utilizado
pelo professor, pode ser um facilitador do desemwanto do trabalho pedagdgico.

2. Observei que as ordens referentes aos regastatiativos, quando emanadas do secretario,
eram prontamente acatadas, com mais naturalidad@idez, o que diferia do efeito das
ordens advindas da diretora, vice-diretora e comdera. Acredito que isso possa servir de
indicio da hegemonia do género masculino nas retagé trabalho. No entanto, € um aspecto

gue merece ser pesquisado.
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3. Outro importante aspecto seria identificar ate gonto os saberes dos professores

influenciam seus registros avaliativos.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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