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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa que fuja das
perspectivas tradicionais. O publico alvo sdo alunos egressos do ensino médio, que fazem
cursinhos para Concurso Publico e precisam (re)aprender o Portugués. Para tanto, fazse
necessario fundamentar o processo de ensino tradiciona por meio de uma Educacdo Linglistica
em funcdo da pedagogia da gramética. O trabalho estrutura-se em trés capitulos, seguidos da
concluso.

Num primeiro momento (capitulo 1), a Educagdo Linguistica sera caracterizada e articulada
a partir de aspectos pedagogicos e aspectos linguisticos. Num segundo momento (capitulo 2),
serdo apresentadas algumeas teorias capazes de fundamentar um ensino da lingua mais relevante e
eficiente. Para isso, toma-se como ponto de referéncia concepcdes e tipos de gramaticas. Num
terceiro momento (capitulo 3), como ilustracdo, sdo apresentadas algumas orientagdes e
sugestdes de atividades em funcéo da pedagogia da gramética que poderdo ser desenvolvidas no
ambito da escrita, da reflexdo gramatical e até mesmo da oralidade. Por fim, ha um segmento
(conclusdo) em gue se tecem consideracdes acerca dos procedimentos de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa com vistas a uma Educagdo Linguistica que objetiva tornar o individuo um
poliglota dentro de sua propria lingua.

Os resultados obtidos mostram que a Educagdo Linguistica em fungdo da pedagogia da
gramética pode funcionar bem em sala de aula quando se leva em consideracdo a lingua
funcional a cada momento de sua utilizacdo. Pode-se verificar, ainda, que ensinar Lingua
Portuguesa na perspectiva de uma Educacéo Linguistica contribui para a construcdo de um perfil
mais critico-reflexivo do aluno, podendo ajuda-1o a superar as dificuldades e insegurancas ro
aprendizado de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This work presents a Portuguese Language teaching proposal that is different from ordinary
perspectives. The teaching proposal target is students who have finished the high school, are
attending preparatory classes to Brazilian government job exams and need (re)learn Portuguese.
In order to achieve this result, it is necessary to found the traditional teaching process based upon
a Linguistic Education using the grammar pedagogy. The work is divided into three chepters,
followed by conclusions.

Chapter 1 definesthe Linguistic Education using linguistic and pedagogical aspects. Chapter
2 presents some theories that found a more relevant and effective language teaching. The
arguments are based upon grammar types and concepts. Chapter 3 presents examples, guidelines
and suggestions for grammar, written and oral exercises using grammar pedagogy. Finaly, the
conclusions present considerations covering teaching and learning procedures for Portuguese
Language paying attention to a Linguistic Education that aims to make the student a polyglot in
his’/her own mother language.

Results have shown the Linguistic Education based upon the grammar pedagogy may work
very well in classes where functional language is aways taken into account. Teaching
Portuguese Language under Linguistic Education perspective helps the student to build a more
thoughtful and critical profile and to overcome relevant obstacles and apprehensions when he/she

studies Portuguese.
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INTRODUCAO

Sabe-se que hoje ha muitos estudos cientificos embasando movimentos educacionais voltados
para um saber pedagogico relativo ao ensino da lingua materna, ja que ha uma necessidade de
resposta aos desafios de um problema comum que atinge toda a educacdo escolar e, em
decorréncia disso, toda a vida socia. Ta problema é um descontentamento com o ensino de
Lingua Portuguesa em todos os niveis de escolaridade. 1sso ocorre, talvez, por causa das préticas
escolares tradicionais no ensino de Lingua Portuguesa® que levam muitas vezes ap insucesso
escolar, ou sga, a fraco rendimento escolar dos aprendentes® que ndo acancam resultados
satisfatorios no decorrer ou no final de um determinado periodo escolar e, por conseguinte,
reprovam na disciplina de Lingua Portuguesa ou, mesmo aprovados, ndo dominam o contelido
ensinado.

Uma das causas desse problema € a preocupacdo de alguns professores com um ensino de
Portugués centrado em uma série de regras e focado na repeticdo dos mesmos topicos
gramaticais, ano apOs ano, que acaba ndo produzindo resultados qualitativos em termos do
desempenho linguistico do aprendente. 1sso desperta nos discentes uma aversao natural ao ensino
e aprendizagem de Portugués. Tratase, pois, de um problema que tem grande impacto na vida
escolar dos aprendentes, pois muitos deles, ao concluirem o ensino fundamental e o médio, ndo
s80 capazes de redigir uma carta eficientemente, ndo sabem interpretar um texto, ndo dominam
as construcdes gramaticais que devem ser empregadas, de forma adequada, para cada situacéo
comunicativa, ndo conseguem nota suficiente para aprovacdo em um concurso publico que exige
proficiéncia em Lingua Portuguesa, por exemplo. Torna-se necessario, entdo, que muitos desses
docentes redobrem os seus esforgos a fim de tentarem encontrar, sempre gue as circunstancias
Ihes permitirem, as verdadeiras causas que naturalmente contribuem para o surgimento desse

insucesso no ensino da disciplina de Lingua Portuguesa.

! praticas escolar es tradicionais caracterizam-se pela énfase nas regras e nos exempl os de gramatica normativa que
s80 repetidos anos a fio como formas “corretas’ e “boas’ a serem imitadas na expressdo do pensamento. Nas aulas
ha, geralmente, uma auséncia quase total de atividades de produgdo e compreensdo de textos.

2 Aprendentes, do ponto de vista da Educaco Linguistica, s3o estudantes que constréem novos conhecimentos por
acdo pessoal, tendo o professor o papel de orientador do processo de descoberta e de incorporagcdo de novas
informagdes a rede cognitiva, ou seja, 0 processo de ensino e aprendizagem passa a ser centrado ndo no professor,
mas sim no discente que é o produtor do novo conhecimento. Nesse novo contexto, o processo de conhecimento

centra-se no estudante, que assumaum papel ativo na construcdo do saber.
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O dominio dalingua oral e escrita é fundamental para a participacéo socia efetiva, pois é por
meio da lingua que 0 homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento etc. Sendo o uso da lingua
tdo importante, por que aguns professores contribuem tdo pouco para que os aprendentes
ampliem sua competéncia no uso oral e escrito da Lingua Portuguesa? Por que ainda predomina
nas aulas de Lingua Portuguesa o estudo inécuo das homenclaturas e classificagdes gramaticais
gue chegam a ser irrelevantes na pratica social? Por que ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa
a tdo temida andlise sintética por ela mesma (que na verdade € temida porque é incompreendida
pel os aprendentes) dando-se muitas vezes o professor ao insano trabalho de tentar diferenciar um
“adjunto adnominal” de um “complemento nominal” e outros pormenores. S80 essas as questoes
gue orientaram nossa pesquisa.

O professor de Lingua Portuguesa, aquele que da aula para um publico que concluiu o ensino
fundamental e o médio, por exemplo, pretende desenvolver a competéncia comunicativa do
aprendente, ja que muitos deles esperam que esse discente leia e produza textos em diferentes
situacbes comunicativas, mas esses mesmos professores focam o ensino, exclusivamente, no
nivel gramatical da lingua, deixando de lado os demais aspectos necessarios ao desenvolvimento
dessa competéncia, que pressupde, além da competéncia linglistica, a competéncia textual, a
estratégica.

Congtata-se que ainda persistem préticas inadequadas e irrelevantes ligadas a atividade
escolar do ensno da Lingua Portuguesa. Por isso, € preciso propiciar atividades de
ensino/aprendizagem gque permitam aos aprendentes se prepararem para a vida em sociedade
servindo-se da linguagem em funcéo da situacdo contextual em que estdo inseridos. Assim, o
ensino e aprendizagem de portugués devem ocorrer pelo entendimento de textos construidos em
diferentes géneros para situagdes especificas, criando-se condicdes para o uso efetivo da lingua,
e ndo pela massificagdo de regras gramaticais. Logo, por exemplo, provavelmente se concluira
gue ndo € necessario estudar género, nUmero, concordancia etc, a ndo ser que os aprendentes
errem, ou sgja, se ocorrerem problemas de escrita ou de faa, isto € de usos da lingua
inadequados, ai, entdo, serd preciso que se trabalhe sobre eles. Se ndo ocorrerem, ndo ha por que
focalizé&-los de forma descontextualizada. O mesmo vale para numerosas outras licdes exigidas
pela gramética tradicional. A titulo de exemplificagdo: é provavelmente uma perda de tempo
ensinar aos aprendentes que existem diminutivos e aumentativos, para, em seguida, solicitar que
efetuem exercicios do tipo “dé o diminutivo de”, “dé o aumentativo de”. Segundo Sirio Possenti
(1997, p.52), trabalhar diminutivos e aumentativos sO vale a pena para chamar a atencdo para 0s

valores de tais formas, para o fato de que ha formas peculiares (como “copézio” e corpusculo”,
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por exemplo). Mesmo nesses casos, € necessario estar atento ao uso e ao sentido rea de tais
palavras, para que ndo ocorra que se ensine que “corpusculo” € o diminutivo de “corpo” em
qualquer contexto; para isso, basta dar-se conta de que é em circunstancias e com sentidos
diferentes que dizemos “que corpinho!”e “ha corplsculos visiveis apenas com instrumentos
COMO 0S Microscopios’.

Em resumo, parece razoavel ensinar apenas quando os aprendentes erram, exatamente como
fazem os adultos com as criancas. Se 0s aprendentes utilizam estruturas como “os livro”, que
essas estruturas sgjam objeto de trabalho; mas se nunca dizem “vaca preto”, para que insistir em
estudar o género de “vaca’?. Outro exemplo € o velho conceito praticado por alguns professores
de Lingua Portuguesa quando ministram suas aulas. “ Sujeito é aquele que praticaa acdo”. Este ja
€ um conceito equivocado, pois se € dito “O livro € bom”. O sujeito “livro” ndo pratica uma
acdo, tornando, portanto, a definicdo inadequada, uma vez gque ndo se aplica a todos o casos
previstos por esse termo da oragao.

As razbes que motivaram a feitura da pesguisa encontram respaldo nessas questfes sem
resposta e, principalmente, na experiéncia vivida por alguns professores, inclusive nos, que
trabalham com um publico avo que provém da escola tradicional, um publico que aprendeu a
disciplina de Lingua Portuguesa nos moldes da gramética tradicional normativa e que —
concluido o ensino fundamental, 0 médio e, e em alguns casos, 0 superior — tenta (re)aprender o
Portugués a partir da gramética tradicional para ingressar na carreira publica, ou sga, tenta
(re)aprender ou entender o Portugués para ser aprovado em um concurso publico que privilegia,
sobretudo, uma prética de linguagem: a gramética normativa destacando que o esperado desse
individuo, como profissional, € o uso da norma culta.

A pesquisa trard de inovador alguns principios tedricos capazes de fundamentar um ensino
de Lingua Portuguesa mais relevante e eficiente no sentido de fazer com que esse aprendente,
gue ameja passar em um concurso publico e que para isso precisa ser versado em normas
gramaticais, aproprie-se das especificidades da lingua em uso, voltada para 0 seu objetivo que é
dominar o contetido programético de Lingua Portuguesa, fazer uma boa prova de Portugués e ser
aprovado no concurso pretendido, devendo o conceito de lingua estar fundamentado na
concepcdo de linguagem como acdo. Para isso, € adotada como referéncia a Educacdo
Linguistica envolvendo vérias pedagogias. a pedagogia da oralidade, a da leitura, a da escrita, a
do Iéxico e a da reflexdio sobre a gramética que prioriza 0 ensino gramatical. E importante
destacar-se que esta pesquisa abordara a pedagogia da gramética, hgja vista o publico avo parao

gual alguns professores, como nGs mesma, ministram suas aulas a aprendentes que ja concluiram
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o ensino fundamental e o médio e necessitam dos conhecimentos de Lingua Portuguesa,
adquiridos na escola, para a aprovacdo no concursos pretendido.

O tema desta pesquisa, enfim, € a Educacéo Linguistica, entendida como processo de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa que visa a tornar o individuo capaz de utilizar a lingua
materna, conscientemente, nas diferentes situagcbes comunicativas presentes na vida em
sociedade, como forma de possbilitar o seu desenvolvimento integral, garantindo-lhe a
cidadania plena. Destaca-se ainda que o tema se delimita a discutir a Educacdo Linguistica para
um publico especifico: os candidatos a Concursos Publicos. Para essa discussdo, aspectos gerais
da Educacdo Linguistica seréo focalizados.

Ja existem trabalhos realizados na linha da Educacéo Linguistica, como os desenvolvidos
por Passarelli (2002), Bagno (2002), Bechara (1978; 2003) e Travaglia (2003), mas tais trabalhos
ndo contemplam a Educagdo Linglistica do ponto de vista pedagdgico. Este sera apresentado a
seguir a partir de discussdes levantadas pelo Grupo de pesquisa em Linguistica Funciona -
PUCSP?, do qual faco parte.

Um dos objetivos da pesquisa é focalizar-se, de forma harmoniosa, saberem pedagogicos e
saberes linglisticos, envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa,
garantindo a diferenca entre o saber cientifico, o saber a ensinar e o saber ensinado, tal como os
diferenciam os especiaistas em Educacdo Matemética. O tema Educacdo Linguistica, como se
apresenta nesta dissertacdo, configura-se como uma area de estudo que, talvez, possa ser
colocada dentre tantas outras areas que se propdem a pensar o ensino de Lingua Portuguesa, mais
especificamente 0 ensino gramatical com um sentido mais funcional e menos normativo.

Esta pesguisa pretende, ainda, discutir o ensino de Lingua Portuguesa para falantes de
Portugués, usando reflexdes relativas a Educagdo Linglistica a qual abrange uma variedade de
temas, aspectos e questdes relacionados ao processo de ensino-aprendizagem do conhecimento
da lingua. Nesse sentido, cabe destacar que a finalidade precipua da pesguisa é apresentar
elementos fundamentais, do ponto de vista tedrico acerca da Educacdo Linguistica, bem como
trazer aplicacOes préticas da Educacao Linguistica, com base nos aspectos tedricos propostos.

Dado o tema da dissertagdo e consideradas as perguntas de pesquisa a serem respondidas, 0

trabalho terd a seguinte estrutura: um capitulo que discute a Educacdo Linglistica do ponto de

3 O Grupo de pesquisa em Lingtiistica Funcional-PUCSP é formado por uma associacdo de pesquisadores, entre os
quais se incluem Doutores da érea de Linglistica e de Lingua Portuguesa, alunos da graduagdo e pos-graduacgéo da
PUCSP que se relinem a fim de pesguisar as concepgles de linguagem e de ensino de lingua a partir de uma

Educagéo Linglistica cujo objetivo é enfatizar alingua em uso naformagéo de um aluno critico-reflexivo.
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vista pedagogico, apresentando conceitos como transposicdo didatica, contrato didético,
situagdes didéticas, a nogdo de obstaculo epistemol 6gico, entre outros. E a base pedagogica da
Educacdo Linglistica, que ja foi amplamente discutida pelos especiaistas em Educacéo
Matemética e que sera transposta para a Educacgéo Linguistica. Seréo apresentados, ainda neste
capitulo, aspectos tedricos que fundamentam a base linguistica da Educacdo Linglistica. Tais
teorias deverdo focalizar os recursos linguisticos necessarios para 0 desenvolvimento da
competéncia comunicativa com toda a complexidade que ela envolve. O capitulo seguinte
apontard algumas teorias gramaticais para em seguida apresentar um capitulo que propora
atividades na linha de Educacdo Linguistica e, encerrando a dissertacdo, serdo apresentadas as
consideragdes finais.

A proposta pedagogica relacionada a Educacdo Linglistica procura estar atenta ao vinculo
com a realidade da educacdo brasileira, com as especificidades do conhecimento de lingua,
fundamentada em uma concepcdo especifica de linguagem, e com uma compreensdo mais clara
de seus vaores educacionais, por meio de uma reflexdo acerca da diversidade linguistico-cultural
brasileira e dos modos como essa diversidade emerge em diferentes contextos sociais.

E ent&0 que se criam as condigdes propicias para o surgimento de uma Educagéo Lingiistica
gue se ocupa das manifestacdes linglisticas produzidas pel as pessoas em determinadas situacoes,
sob determinadas condicdes de producdo. Essas manifestacbes podem, sem dlvida, consistir de
uma sequiéncia de palavras ou de uma frase mais ou menos longa: mas, na maioria dos casos,
trata-se de sequiéncias linglisticas maiores que a frase. 1sso significa que se torna necessario
ultrapassar 0 nivel frasal para tomar como objeto de estudo combinacBes de frases, seqiiéncias
textuais ou textos inteiros. O que se visa, entdo, é instituir um ensino de Lingua Portuguesa (para
candidatos a concurso publico especificamente) que valorize a capacidade que tem o ser humano
de interagir sociadmente por meio de uma lingua, das mais diversas formas e com os mais
diversos propésitos e resultados, ndo se limitado a normas gramaticais e ssim seguindo 0s

vestigios da Educaggo Linguistica. E disso que tratarda o capitulo seguinte.



CAPITULO |

A EDUCACAO LINGUISTICA
1.1 Consderagdesiniciais

A Educacdo Linguistica, tal como estd sendo proposta neste trabalho, articula aspectos
pedagogicos e aspectos linguisticos. Quanto aos aspectos pedagdgicos, serdo apresentados temas
e conceitos com base em elementos ja desenvolvidos pela Educacdo Matemética, tais como a
nocéo de transposicéo didética, a de contrato didatico, a de obstaculo epistemoldgico, a de
situacBes didéticas e a de registros de representacdo. A andlise de cada um desses temas
apresenta enfoques particulares que contribuem para a divulgacéo de idéias e particularidades
sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa, os quais estruturam um solido referencia tedrico para a
pesquisa em Educacdo Linguistica.

Serdo apresentadas particularidades acerca da Educagdo Linguistica propriamente dita a
partir de idéias ja levantadas por autores consagrados como Passarelli (2002), Evanildo Bechara
(2003) e Luiz Carlos Travaglia (2003), idéias, que tém sido cada vez mais utilizadas quando as
pesquisas dizem respeito a aquisicdo do conhecimento da lingua e, conseqlientemente, a sua

organizacao em situacoes de aprendizagem.
1.2 Conceito ecaracterizaces

A Educacdo Linguistica, segundo Luiz Carlos Travaglia (2003), deve ser entendida, do ponto de
vista linguistico, como o conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais ou informais,
gue levam uma pessoa a conhecer o maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar
esses recursos de maneira adequada para produzir textos que serdo usados em situacoes
especificas de interagdo comunicativa para produzir o efeito de sentido pretendido. A Educacéo
Linguistica permite saber as condic¢des linglisticas da significacdo e, portanto, da comunicagéo,
uma vez gue sd nos comunicamos quando produzimos efeito(s) de sentido entre nds e NOssos
interlocutores.

Portanto, a Educacdo Linguistica deve possibilitar o desenvolvimento do que a Linguistica
tem chamado de competéncia comunicativa, ou sgja, a capacidade de utilizar o maior nimero
possivel de recursos da lingua de maneira adequada a cada situacdo de interagdo comunicativa. A

Educacdo Linguistica, entdo, objetiva ensinar a utilizar os recursos da lingua e os ndo linguisticos
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e as instrucdes de sentido que cada tipo de recurso em geral e que cada recurso em particular é
capaz de por em jogo na comunicacdo por meio de textos linguisticos.

A Educacdo Linguistica deve, pois, adertar para a existéncia das variedades linguisticas, das
suas caracteristicas e do seu uso adequado. Deve mostrar as caracteristicas diferenciais entre a
modalidade escrita e a falada de modo que o usuério da lingua adquira as particularidades do
escrito e ndo faga uma simples transposi¢ao do oral para o escrito, o que normalmente cria falhas
gue prejudicam a comunicacdo em situagfes em que o escrito é aforma mais adequada de uso da
lingua. Além do mais, é preciso trabalhar a escrita com a consciéncia de que esteja havendo um
aprendizado das convencdes que caracterizam os diferentes géneros textuais que circulam em
nossa sociedade e, portanto, com a postura de que a escrita € uma convencéo. Finamente, €
importante mostrar que, mesmo dentro de uma variedade da lingua, a escrita, quase sempre,
possibilitanos a escolha entre recursos aternativos e que é preciso estar consciente das
instrucdes de sentido que cada alternativa € capaz de veicular parafazer uma escolha que permita
construir/constituir o texto mais adequado para a consecuzdo de nossos objetivos dentro da
Situacdo de comunicagdo em que estamos envolvidos. Em suma, Educagdo Linglistica € a
educacdo que visa a incorporar as variedades sociais da linguagem no processo de ensino e
aprendizagem da lingua, usando de modo adequado os meios (lexicais, gramaticais, estilisticos
etc) que a lingua oferece para a construcdo de textos apropriados para um fim comunicativo
dentro de uma situacdo especifica de interagcdo comunicativa, pois o que é adequado para 0 uso
em um texto, em uma Situacdo pode ndo 0 ser em outra Situacdo, por exemplo, a forma de
expressdo, usada em uma conversa com amigos, ndo sera a mesma utilizada em uma entrevista
de processo seletivo de emprego. Sendo assim, a Educacéo Linguistica leva em consideracéo a
variedade e situagdes sociais, necess&rias a0 desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos aprendentes.

A principio sera apresentada a caracterizagdo da Educacdo Linguistica no que diz respeito
aos aspectos pedagdgicos nela envolvidos, para, em seguida, serem caracterizados 0s aspectos
linglisticos. A fim de se compreender melhor o conceito de Educacdo Linglistica, iniciar-se-a

pela concepcdo de Transposicao Didética, caracterizando-se o saber ensinado na escola.
1.3 Aspectos pedagdgicos

Considerando-se que a Educacdo Linguistica, tal como € proposta neste trabalho, evidencia uma

area de pesguisa em ascensdo, a sua fundamentacdo tedrica, do ponto de vista pedagdgico,
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apresenta conceitos ja abordados por especialistas em Educaciio Matemética® e que agora seréo
transpostos para Educacdo Linglistica focando a sua base pedagdgica. Dentre os conceitos de
base pedagdgica, destacam-se transposicdo didatica, contrato didatico, situacOes didéticas, a
nocao de obstacul o epistemol dgico, registros de representacdo, a teoria dos campos conceituais e
engenharia didética. O estudo pormenorizado de cada um desses temas apresenta perspectivas
especificas que contribuem para a divulgacéo de idéias e particularidades no que se refere ao

ensino de Lingua Portuguesa.
1.3.1 A transposicdo didatica

Com base nos elementos mencionados, a transformacdo do conhecimento cientifico com fins de
ensno e divulgacdo ndo congtitui simples “adaptacdo” ou mera “simplificacdo” de
conhecimento, podendo ser entdo analisada na perspectiva de compreender a producéo de novos
saberes nesses processos. Com base nesse pressuposto, o trabalho que aqui se apresenta pretende
estudar como ocorre 0 processo de transposicao didatica.

Antes, é preciso entender que, no desenvolvimento de toda prética educativa, € sempre
necessario estabelecer prioridades na conducéo dos procedimentos pedagogicos. Uma dessas
prioridades diz respeito a selecdo dos contelidos que constituem os programas escolares, em
particular, os de Lingua Portuguesa. O conjunto desses conteldos, que também pode ser
chamado de saber escolar, tem como fonte original o saber cientifico, caracterizado como aquele
saber produzido nas universidades e nos centros de pesquisa e divulgado em meios
especializados como as escolas. Entretanto, em razdo de um processo evolutivo, ocorrem
transformagdes que acabam determinando caracteristicas bem particulares ao saber escolar
(PAIS, L.C., 2002:16). A partir desse processo evolutivo, € possivel identificarem se as fontes de
influéncias que determinam as transformagdes do saber ensinado na escola. A estrutura dessa
transformacdo é feita por meio da nocdo de transposicéo didatica, entendida, em sentido mais
amplo, como evolucdo das idéias e dos saberes cientificos, selecionados como objetos de ensino.
Assim, com a producdo de um saber, € possivel reconhecer a existéncia de um processo
evolutivo que caracteriza a idéia de transposi¢ao. O conjunto das fontes de influéncias que atuam
na selecdo dos contetidos, que deverdo compor 0s programas escolares e que determinam todo o

funcionamento do processo didético, recebeu, por parte de Chevallard® (abud Pais, 2002:17) o

4 \Vgja Educacdo Matematica: uma introduc&o (2002).
°> CHEVALLARD, Y. La transposition didactique: du savoir savant au savoir enseigné. Grenoble, La Pensée
Sauvage, 1991, in PAIS, Luis Carlos (2002).
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nome de noosfera. Fazem parte da noosfera: cientistas, professores, especiaistas, politicos,
autores de livros e outros agentes da educacéo.

O resultado do trabalho seletivo da noosfera se resume ndo sO na determinagdo dos
contedidos escolares, como também acaba exercendo uma influéncia consideravel na estruturacéo
dos valores, objetivos e métodos que conduzem o processo de ensino. Essa é aidéainicia que
esboca a nogdo de transposicao didética.

Como se sabe, ndo ha limite para o conhecimento humano. Tudo interessa a ele — fendmenos
naturais, realidade, préticas sociais, linguagens, artes, tudo, mas esses objetos do conhecimento
ndo entram na escola em estado bruto. Para constar do curriculo, eles tém de ser transformados
em objetos de ensino. A essa passagem dé&se 0 nome de transposicdo didatica — talvez a mais
nobre e complexa tarefa do professor. Os contelidos de lingua portuguesa aprendidos na escola
basica, para serem transformados em conteldos curriculares, devem incluir outros
conhecimentos, como as formas de aprender, de ensinar e de avaliar 0 aprendizado. Para fazer a
transposi¢do didatica, € preciso levar em conta 0s objetivos e os valores educativos da escola; a
idade e a situacdo socio-cultural dos aprendentes; os recursos disponiveis para ensinar, aprender
e avaliar; as expectativas da familia e da comunidade; as demandas da sociedade — ai incluidos o
exercicio da cidadania e o mundo do trabalho; o universo cognitivo e afetivo dos aprendentes e
os desafios que eles enfrentam para se desenvolver. E ao aprendente que os objetos de
conhecimento devem ser oferecidos para que se tornem objetos de ensino que produzam
aprendizagens.

Uma transposicdo didética bem feita permite que conhecimentos construidos em outros
tempos e espacos possam ser reconstruidos, compreendidos e aplicados no contexto (espago) em
gue aprendente e escola estdo inseridos agora (tempo). A transposicéo didatica é o processo pelo
qgual o professor transforma o conteldo académico em conteldo didaticamente ensinavel.
Transposicdo didética é a esséncia do ensinar, isto €, € a agdo de selecdo e de transformagdo dos
saberes cientificos (agueles associados a vida académica e que sdo apresentados a comunidade
cientifica através de artigos, teses, livros especializados e relatérios), tornando-o0s ensinaveis,
exercitaveis e passiveis de avaliagdo em uma sala de aula. E preciso ainda esclarecer que ha o
saber a ensinar e 0 saber ensinado. O saber a ensinar € ligado a uma forma didética que serve
para apresentar o saber ao aluno. Tal saber limitase quase sempre aos livros didéticos,
programas e outros materiais de apoio. Ja o saber ensinado € 0 processo de ensino propriamente
dito, aguele registrado no plano de aula do professor e que, ndo necessariamente, coincide com
aquela intencdo prevista nos objetivos programados no nivel do saber a ensinar. A andlise do

saber ensinado coloca em evidéncia os desafios da realizagdo prética de uma metodologia de
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ensino que, por sua vez, ndo pode ser dissociada da questdo dos valores e do proprio objeto da
aprendizagem.

Um exemplo prético de transposicdo didatica seria fazer os aprendentes pensarem em como
uma crianca aprende afalar com os adultos com quem convive e com seus colegas de brinquedo
e de interacd em geral para comecarem a ter em mente que o dominio de uma lingua é o
resultado de praticas efetivas, significativas, contextualizadas obtidas em casa e na rua, isto €,
nas atividades linglisticas da vida. Para se ter uma idéia do que significaria escrever como
trabalho, ou significativamente, ou como se escreve de fato “na vida’, bastaria fazer com que os
aprendentes verificassem como escrevem profissionais como escritores e jornalistas. Eles ndo
fazem redacBes. Eles pesquisam, vao a rua, ouvem os outros, léem e reléem, e depois
reescrevem, e mostram para colegas ou chefes, ouvem suas opinides, e depois reescrevem. A
noc¢ao de transposi¢do didatica visa a estudar esse processo seletivo ndo pensando so em listas de
contetidos e em avaliacdo. O resultado do trabalho seletivo resume-se ndo s6 na determinacéo
dos contelidos escolares, como também exerce uma influéncia na estruturagdo de valores,
objetivos e métodos que conduzem o processo de ensino e aprendizagem.

E preciso rever a proposta pedagdgica, considerando a distingio entre o saber cientifico —
desenvolvido nas universidades ou institutos de pesguisas e que ndo estdo vinculados ao ensino;
0 saber a ensinar - embasado em teorias didaticas e difundido em livros didaticos e o saber
ensinado — suportado por metodologias de ensino e expresso no plano de aula do professor.

Como diz Geradi (1996:16), € preciso entender que dominar uma lingua ndo significa
apenas incorporar um conjunto de itens lexicais (0 vocabul &rio); aprender um conjunto de regras
de estruturacdo de enunciados e aprender um conjunto de maximas ou principios de como
construir um texto oral (participando de uma conversacdo ou ndo) ou escrito, levando em conta
os interlocutores possiveis e 0s objetivos que se tem ao dizer, bem como a propria situacdo de
interacdo como elementos pertinentes nessa construcao e no estabel ecimento do efeito de sentido
gue acontece na interacdo comunicativa. Aprender a lingua, sgja de forma natural no convivio
social, sga de forma sistemética em uma sala de aula, implica sempre reflexdo sobre a
linguagem, formulagdo de hipoteses e verificagdo do acerto ou ndo dessas hipéteses sobre a
constituicdo e funcionamento da lingua. Sendo assim, uma transposicdo didética eficaz e
adequada fazse por meio da selegcdo e da organizacdo dos contelldos necessarios para 0 ensino
dalingua, sem falar na aplicacao técnica e estratégica de ensino da linguagem.

A titulo de exemplificag&o, observem se os enunciados abaixo:
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1 A pessoaque eu moro com ela é muito gentil.
2 A pessoa com quem eu moro é muito gentil.
3 Os auno estudioso chega cedo no curso.

4 Os aunos estudiosos chegam cedo ao curso.

Do ponto de vista comunicacional, ndo ha propriamente diferencas de sentido entre as frases
1 e 3 (registro coloquia) e 2 e 4 (registro formal, culto). Mas ha diferencas quanto a adequacéo
(do ponto de vista da aceitacéo social do uso das variedades linglisticas em diferentes contextos
comunicativos) dessas formas ou quanto as possibilidades de uso da lingua em diferentes
situagdes. E ai que entram elementos da transposicao didética, como a textualizago do saber,
processo de preparacdo prévia por que passa 0 conteldo a ser ensinado na escola, ocorrendo sua
realizac8o sob o controle de certas regras que visam a estruturacdo de uma forma didética. Toda
proposta educativa pressupde necessariamente a existéncia de tal preparacao.

Na andlise da estrutura da textualizagdo do saber, podem se destacar duas variaveis:

1 O tempo didético — aguele marcado nos programas escolares e nos livros didaicos em
cumprimento a uma exigéncia legal. 1sso implica o pressuposto de que sgja possivel de
alguma forma “enquadrar” o0 saber num determinado espaco de tempo. Ha uma forte
crenca na possibilidade de que o processo de ensino-aprendizagem sgja progressivo,
I6gico e racional, que seria possivel organizé-lo através de uma seqiéncia linear de
conteidos. Seu compromisso esta mais diretamente voltado para o texto do saber e parao

cumprimento do programa do que para a aprendizagem em si.

2 O tempo de aprendizagem — aquele que esta mais vinculado com rupturas e conflitos do
conhecimento, exigindo uma permanente reorganizacao de informacdes, e que caracteriza
toda a complexidade do ato de aprender. E o tempo necessario para o aprendente superar
os blogueios e atingir uma nova posi¢cao de equilibrio. Trata-se de um tempo que néo é
sequiencial e nem pode ser linear na medica em que é sempre necessario retomar as
antigas concepcdes para poder transforma-las. Cada sujeito tem o seu proprio tempo de
aprendizagem. Engquanto alguns aprendem rapidamente, outros necessitam de um espaco

de tempo bem maior.

No processo de transposicao didatica, essas duas varidveis devem ser consideradas para que

0 ensino e a aprendizagem atinjam bons resultados. Assim, a transposi¢ao didética, pois, pode ser
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analisada a partir de trés tipos de saberes. 0 saber cientifico, 0 saber aensinar e o saber ensinado.
O saber cientifico esta associado a vida académica embora nem toda producéo académica possa
representar um saber cientifico. Trata-se de um saber que normalmente é desenvolvido nas
universidades ou institutos de pesguisas, mas que ndo esta diretamente vinculado ao ensino
médio e fundamental. No saber a ensinar, ha também uma diversidade de aspectos cuja andlise é
essencial a questdo educacional. Em primeiro lugar, trata-se de um saber ligado a uma forma
didética que serve para apresentar 0 saber ao aprendente. Em seguida, ocorre uma mudanca
consideravel ndo s no conteido em s como também nos objetivos de sua utilizacdo. Na
passagem do saber cientifico ao saber ensinado, ocorre a criacdo de um verdadeiro modelo
tedrico didético que ultrapassa os proprios limites do saber linglistico. A partir dessa teoria,
surgem os materiais de apoio pedagdgico gue fornecem o essencial daintencdo de ensino. Nessa
etapa, ha, portanto, a predominéncia de uma teoria didatica cuja finalidade esta voltada para o
trabalho do professor. Enquanto o saber cientifico € apresentado a comunidade cientifica por
meio de artigos, teses, livros especializados e relatérios, o saber a ensinar limita-se quase sempre
aos livros didéticos, programas e outros materiais de apoio. Ja 0 processo de ensino e
aprendizagem resulta no verdadeiro objeto do saber ensinado que € aquel e registrado no plano de
aula do professor e que, ndo necessariamente, coincide com aguela intencéo prevista nos
objetivos programados no nivel do saber a ensinar. Esse aspecto relaciona-se a questdes
metodol 6gicas que abrangem um conhecimento cada vez maior e melhor de educadores que tém
a responsabilidade de usar 0 espaco da sala de aula como laboratério vivo de pesquisa do idioma
em sua multiplicidade de formas e usos e ndo como local para o estudo exclusivo das variedades
de maior prestigio social (Bagno, 2002:8). A andlise do saber ensinado coloca em evidéncia os
desafios da realizagdo pratica de uma metodologia de ensino que, por sua vez, ndo pode ser
dissociada da questdo dos valores e do proprio objeto da aprendizagem.

Portanto, € preciso estabelecer procedimentos a fim de se escolherem os contelidos para o
ensino de Lingua Portuguesa. Pensando nisso € que surge a Educacdo Linguistica como o
caminho para se chegar a uma nova concepcao de ensino de lingua. Esse € um dos objetivos
maiores da Educacdo Linguistica: despertar o hébito permanente de fazer uso da lingua de forma
especifica e eficiente em diversas situagfes, aém de manter aceso o gosto pela aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Deve-se evitar o simples exercicio da repeticdo e do automatismo, que ndo
leva a reflex8o sobre o uso da lingua, meta da Educacdo Linglistica, demonstrando-se as
variadas situagBes de emprego da lingua e a maneira como ela se realiza. E preciso, enfim,
buscar situagdes que valorizem a criatividade — entendida como processo de se tornar possivel

preencheremse lacunas no conhecimento, identificando dificuldades, buscando solugdes,



13

formulando hipéteses a respeito das deficiéncias, testando e retestando essas hipéteses para,
finalmente, comunicaremse os resultados — e que admitam estratégias pessoais de uso das
variedades linguisticas. Tais situagdes surgem a partir de um conjunto de clausulas que
estabel ecem as bases das relacbes que os professores e 0s aprendentes mantém com o saber. A

essas cléusul as d&-se 0 nome de contrato didéatico.
1.3.2 Contratodidatico

Segundo BrousseaL’, citado por Silva (2002:43), a relacéo professor-aprendente esta subordinada
a muitas regras e convencdes gque funcionam como se fossem clausulas de um contrato. Essas
regras, porém, quase nunca sdo explicitas, mas revelamse principamente quando se da a sua
transgressdo. O conjunto dessas clausulas constitui o chamado Contrato Didético, o qual pode ser
entendido como um conjunto de regras que esta presente na relagdo didatica que se estabelece
entre professor e aprendente que interagem na sala de aula.

No contrato didético, a maior parte das vezes as regras sao implicitas. Se o professor quiser
introduzir novas formas de trabalho na sala de aula entdo, as regras tém de ser explicitadas. A
nocéo de contrato didatico supde, enfim, a compreensdo da escola como instituicdo social
responsavel pela transmissdo do saber escolar e, portanto, a mantenedora de uma tradicdo
cultural. O contrato didatico depende da estratégia de ensino adotada, adaptando-se a diversos
contextos, tais como: as escolhas pedagdgicas, o tipo de trabalho solicitado aos aprendentes, os
objetivos do curso, as condicbes de avaliacdo etc. e sdo essas estratégias que vao desenvolver
com eficacia a competéncia linglistica do cidadéo.

A titulo de exemplificacdo, um contrato didético seria concretizado se o professor, em sala
de aula, introduzisse formas diferentes de avaliar 0 seu aprendente, ou sgja, em vez de teste em
sala, proporia atividades em grupo para a elaboracdo de textos especificos para determinada
situacdo. Poderia ser um texto discursivo-argumentativo ou um texto no género carta familiar,
carta de emprego, carta oficial — oficio, memorando, requerimento — etc. O objetivo aqui seria
chamar a atencéo deste aluno para o tipo de linguagem que utilizaria na construcéo do texto, ou
sgja, como seriam organizadas as palavras, as oragdes, 0s periodos e os parégrafos, segundo as
regras de cada tipo de género. E a partir de tal atividade o docente explicitaria os critérios de
corregdo, os procedimentos de reescrita e, finamente, a atribuicdo de notas. Essa préatica

possibilitaria desenvolver a competéncia comunicativa.

6 BROUSSEAU, B. Fondements et méthodes de |a didactique dés mathématiques. Rechersches em Didactiques dés
Mathématiques. V.7, n.2, pp.33-115. Grenoble, 1986.
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Devemos notar que o contrato didético depende da estratégia de ensino adotada, adaptando-
se a diversos contextos, tais como: as escolhas pedagdgicas, o tipo de trabalho solicitado aos
aprendentes, os objetivos do curso, as condi¢bes de avaliagdo etc. Se a relagdo didética se
desenvolve num ambiente em que o professor da aulas expositivas, onde predominam definicoes,
exemplos e listas de exercicios para os aprendentes resolverem, ai 0 conjunto de regras,
explicitas ou implicitas, que regem o gerenciamento da atividade sera muito diferente daguele
gue direciona uma pratica pedagdgica em que os aprendentes trabalham, realizando atividades
propostas e, no final, o professor, em uma sessdo coletiva, procura institucionalizar o conceito
trabalhado e propbes exercicios de fixacao e/ou verificacdo do aprendizado.

A prética pedagogica mais comum em Lingua Portuguesa, por parte do professor, parece ser
aguela em que ele cumpre seu contrato dando aulas expositivas e passando exercicios aos
aprendentes. Para suas aulas, ele deve selecionar partes do contelido que o aprendente possa
aprender e propor exercicios cujos enunciados contenham os dados necessarios e tao-somente
esses, cuja combinagdo racional, aliada aos elementos da aula, permite ao aprendente resolver as
guestbes propostas. Este ultimo, por seu lado, cumpre seu contrato se ele bem ou ma
compreende a aula dada e consegue resolver, corretamente ou ndo, 0S exercicios. Se isso ndo
acontecer, o professor deverd guda-lo, dirigindo o seu trabalho através de indicagdes que
esclaregcam suas dividas ou de peguenas gquestdes el ementares que conduzam ao resultado.

Ha casos extremos em que o professor se refugia na seguranca de um conceito de verbo, por
exemplo. Fraciona a atividade linglistica em etapas pelas quais passa mecanicamente,
esvaziando o seu significado. Sua atuagcdo se resume em apresentar uma definicdo, dar alguns
exemplos e solicitar exercicios “idénticos’ aos exemplos dados. Aos aprendentes cabe
memorizar as regras para repeti-1as nas provas repletas de questdes rotineiras que permitem a
reproducéo dos modelos fornecidos pelo professor. Nessa situacdo de ensino, a construcéo do
saber fica quase que exclusivamente sob a responsabilidade do aprendente. E o que se d&, por
exemplo, quando o “estudo” de regéncia verba e nominal se reduz ao treino de uma extensa lista
de regras, sem gue se trabahe efetivamente o significado do objeto de estudo, nem mesmo se
guestionando por que alguns verbos e nomes sdo regidos por preposicdo. Pelo tipo de trabalho
realizado o aprendente, além de ndo construir um conhecimento de regéncia verbal e nominal,

ainda pode imaginar que todos os verbos e nomes apresentam preposi¢ao pela mesma regra.
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1.3.3 Nocao de obstaculo epistemol 6gico

Pode-se dizer que a Epistemologia € o ramo do saber que se interessa por questdes relacionadas
ao conceito de conhecimento e como se processatal conhecimento. Levando-se em consideragéo
tal aspecto, a Epistemologia apresenta muitas facetas. pode ser historica, filosofica, social ou
psicol gica.

Um dos pioneiros no tratamento dessa questdo foi Brousseau’, citado por Igliori, (2002:99).
Em 1976, ele expbs pela primeira vez os obstéculos epistemoldgicos e os problemas em
Matematica. Ele introduz, nesse momento, a no¢éo de obstaculo epistemoldgico como sendo
aguele obstaculo ligado & resisténcia de um saber mal-adaptado, no sentido de Bachelard?®, citado
por Igliori, ( 2002:96), e 0 vé como um meio de interpretar alguns dos erros recorrentes e nao
aleatérios cometidos pelos estudantes, quando lhes sdo ensinados alguns topicos da Matematica.
A concepcdo dessa nocdo, segundo Brousseau, permite mesmo mudar o estatuto do erro
cometido pelo aprendiz, pois evidencia que o erro ndo é somente o efeito da ignorancia, da
incerteza, do acaso, mas o efeito de um conhecimento anterior, que tinha seu interesse, seus
sucessos, e que agora se revela falso, ou simplesmente mal adaptado.

Para Brousseal®, citado por Igliori (2002:101), h& trés tipos de obstacul os que se apresentam
no sistema didatico: os de origem ontogénica, que sdo as transformacdes sofridas por um
individuo desde a sua geracdo até o completo desenvolvimento, ou sgja, a evolucéo individual;
os de ordem didatica que dependem somente das escolhas realizadas para um sistema educativo
que concretiza o direito a educacdo, por iniciativa e sob responsabilidade de diferentes
instituicOes e entidades publicas e particulares; e os de ordem epistemoldgica, que sdo aqueles
dos quais ndo se pode nem se deve escapar, pois sdo corstitutivos do conhecimento (reflexéo
geral em torno da natureza, etapas e limites do conhecimento humano, especificamente nas
relagbes que se estabel ecem entre 0 sujeito indagativo e o “objeto” de ensino.

Para Duroux®’, citado por Igliori (2002: 101), um obstéculo é um conhecimento, uma
concepcao, ndo uma dificuldade ou falta de conhecimentos. Ele produz respostas adaptadas num

certo contexto frequentemente reencontrado, mas ele engendra respostas falsas fora desse

" BROUSSEAU, B. Fondements et méthodes de la didactique dés mathématiques. Rechersches em Didactiques dés
Mathématiques. V.7, n.2, pp.33-115. Grenoble, 1986.

8 BACHELARD, G. La fomation de I’ esprit scientifique. 6 éme tir., Paris, Librairie Philosophique J. Vrin, 1938.

® BROUSSEAU, B. Fondements et méthodes de |a didactique dés mathématiques. Recher sches em Didactiques dés
Mathématiques. V.7, n.2, pp.33-115. Grenoble, 1986.

9 DUROUX, A. La vialeur absolue: difficultés majeures pour une notion mineure. Grenoble, Irem, 1982 (Petit X, 3).
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contexto. A titulo de exemplificagcdo observa-se a maneira de como alguns professores de Lingua
Portuguesa ensinam predicacdo verbal:

Quando se procura um complemento para um verbo, deve-se perguntar “o qué?’, “quem?’
para se achar o objeto direto e muitas vezes o aprendente aplica isso ao verbo de ligagéo,
analisando o predicativo do sujeito como objeto direto. Evitar esses “macetes’, fugindo do
automatismo no ensino e aprendizagem da lingua € um dos propositos da EL.

A guestdo das perguntas decorre das graméticas pedagdgicas que, na crenca da facilitacdo da
aprendizagem, criam “macetes’ que, em lugar de auxiliar a aprendizagem, criam equivocos que
permanecem na estrutura cognitiva dos aprendentes.

Igliori (2002:110) endossa 0 que se segue, apoiada em Sierpinska™, que, numa releitura de
Bachelard(1938), identifica para a andlise dos obstéculos pontos que a ela parecem transferiveis

ao conhecimento matemético:

Um conhecimento funciona como obstaculo se assim se comega a crer, se ele setorna um

preconceito, se ele ndo é mais questionado, se ele ndo exige mais ser vaidado;
A opinido é um obstéculo ao conhecimento cientifico;

As concepgdes que ocasionam obstaculos no ensino sdo raramente espontaneas, mas

advindas do ensino e das aprendizagens anteriores,

Os mecanismos produtores de obstéculos sdo também produtores de conhecimentos
novos e fatores de progresso;

O obstéculo esta relacionado a uma resisténcia dos aprendentes, ao ensino recebido, pois
0 obstéculo epistemologico se desmembra freglientemente em obstéculos de outras

origens, notadamente o didatico.

Na verdade obstaculos sdo criagbes inventadas para facilitar a aprendizagem, tais como as
célebres perguntas para “memorizar”; aprender as fungdes sintaticas de sujeito, objeto direto,

objeto indireto, entre outras. E preciso adotar principios que orientem a EL como:

1 A educacdo escolar deve desenvolver o raciocinio e ndo a memoria;

1 SIERPINSKA, A . Obstacles épistémol ogiques. 567, 1985.
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2 Deve-se ensinar pensando, logo abandonando os passos mecanicos de um método.
Devem ser propostas situagdes didaticas de ensino e aprendizagem da lingua que sgjam
significativas para o aprendente do ponto de vista socia e lingistico;

3 Deve-se partir do conhecimento do aluno. A reflexdo deve ser um elemento constante da
EL;

4 Deve-se levar 0 auno a pensar sobre o conhecimento dos fatos. Deve-se dar destaque

para suas causas, consequéncias, suas possibilidades de explicacéo no presenteetc.;

5 A aprendizagem deve ser um convite a descoberta.
1.3.4 Nocao desituacBes didaticas

Uma situagzo didética na teoria de Brousseau'?, citado por José Freitas (2002: 67) é um conjunto
de relaces estabelecidas explicita e ou implicitamente entre um aprendente ou um grupo de
aprendentes, num certo meio, e um sistema educativo (o professor).

Na redlidade, na estrutura tedrica dessas situacfes didéticas, € possivel relacionar uma
diversidade de nogbes entre as quais podemos destacar contrato didatico, obstaculos
epistemol 6gicos, transposicdo didatica. Por exemplo, toda situacdo didatica € regida por um
determinado tipo de contrato didético, ou sgja, um conjunto de obrigacfes implicitas e explicitas
relativas a um saber entreposto entre o professor e os aunos. Através da andise das situactes
didéticas, é possivel investigar toda a problematica da aprendizagem de Lingua Portuguesa e
descobrir a elaboracéo de conceitos pelos alunos e os aspectos que ocorrem durante a resolucéo
de exercicios, tais como confrontar frases ou textos que apresentem dividas, incertezas ou
dificuldades de construcéo ou elaboragéo.

Situacdes didaticas sdo formas de apresentacdo do contelido ensinado ao aprendente. Tal
procedimento visa a realizar uma educagéo mais significativa para o aprendente.

O significado do saber linglistico para o aprendente é influenciado pela forma didética com
gue o contetdo Ihe é apresentado. O envolvimento do aprendente dependera da estruturacéo das
diferentes atividades de aprendizagem por meio de uma situacdo didética.

Numa determinada situacdo didatica, o aprendente quase sempre sabe que, mesmo nao
havendo a explicitacdo, por parte do professor, de uma intencéo pedagdgica, €la esté presente ao

longo de todo o processo de aprendizagem linglistica. Assim, o professor deve possibilitar ao

12 BROUSSEAU, B. Fondements et méthodes de la didactique dés mathématiques. Rechersches em Didactiques dés
Mathématiques. V.7, n.2, pp.33-115. Grenoble, 1986.
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aprendente 0 maximo de independéncia para que ele possa desenvolver autenticamente seus
proprios mecanismos de construcdo de enunciados, textos etc., por meio da elaboracdo de
conhecimentos lingliisticos basicos. E evidente que ndo se trata de nenhuma forma de abandono
ou desleixo, por parte do professor; pelo contrario, a estruturacéo didética de tais situagdes é
antes de tudo um desafio.

Para Freitas (2002: 68), o professor deve efetuar ndo a simples comunicacdo de um
conhecimento, mas a devolucéo de um bom problema. A devolugdo aqui tem o significado de
transferéncia de responsabilidade, uma atividade na qual o professor, além de comunicar o
enunciado, procura agir de tal forma que o aluno aceite o desafio de resolvé-lo como se o
problema fosse seu, e ndo somente porque o professor quer. Se 0 aluno toma para si a convicgao
de sua necessidade de resolucdo do problema, ou segja, se ele aceita participar desse desafio
intelectual e se ele consegue sucesso nesse seu empreendimento, entdo se inicia 0 processo da
aprendizagem.

Faz-se necessario apresentar, ainda, a nocéo de situacdo adidtética, também introduzida por
Brousseau (1986), citado por Silva (2002:69). Uma situacdo a-didtdtica caracteriza-se
essencialmente pelo fato de representar determinados momentos do processo de aprendizagem
nos quais o aprendente trabalha de forma independente, ndo sofrendo nenhum tipo de controle
direto por parte do professor. Brousseau'® (1986), citado por Freitas (2002:69) apresenta assim

essa NoGao:

Quando o aluno se torna capaz de pdr em funcionamento e utilizar por si
mesmo 0 saber que estd construindo, em situacdo ndo prevista em
qualguer contexto de ensino e também na auséncia de qualquer
indicacéo intencional. Uma tal situacdo é chamada de situacéo a-
didética.

1.3.5 Nocao deregistrosderepresentacao

Toda a comunicacgéo se estabelece com base em representagdes. Os objetos a serem estudados

s80 conceitos, propriedades, estruturas, relacbes que podem expressar diferentes situacoes,

portanto, para 0 Seu ensino, precisamos levar em consideragdo as diferentes formas de

representacéo de um mesmo objeto, ou sgja, € preciso levar em consideracdo diferentes maneiras

13 BROUSSEAU, B. Fondements et méthodes de la didactique dés mathématiques. Rechersches em Didactiques dés
Mathématiques. V.7, n.2, pp.33-115. Grenoble, 1986.
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de se representar um mesmo assunto ensinado. Um exempl o seria o objetivo Ultimo do ensino de
Lingua Portuguesa: a ampliacdo da competéncia comunicativa para falar, ouvir, ler e escrever
textos com fluéncia, adequados e sociamente relevantes. Deve-se partir do principio de que o
aprendente ja sabe falar, ouvir, ler e escrever, mas que precisa de orientacOes para aplicar isso a
novas Stuagdes de conhecimento. Deixa de ter primazia o estudo de frases soltas,
descontextualizadas e artificiais, criadas com o fim, apenas, de fazer o aprendente reconhecer as
unidades gramaticais, suas nomenclaturas e classificacOes e passa a ter prioridade, levando em
conta 0 que foi exposto anteriormente, o principio de que, em qualquer atura do estudo de
Lingua Portuguesa, qualquer nogdo proposta sd se justifica pelo papel que ela desempenha na
construcdo e na compreensao de textos, ou sgja, Ndo se aprende por exercicios, mas por préticas
significativas. O professor deveria mostrar ao aprendente, em cada atividade, para que lhe
convém a aquisicdo de determinado assunto ou de determinada habilidade, tendo em vista o que
0 aprendente ja sabe (faar, ler e escrever) e o novo conhecimento, ou seja, aquilo que ele ainda
precisa saber (como usar tais habilidades em diferentes situacfes). Essa é a proposta da
Educacéo Linguistica.

Em gerd, as instrugdes que introduzem os exercicios ndo permitem que o aprendente utilize
outras maneiras de representacdo no desenvolvimento de um assunto. O aprendente € levado a
cumprir tarefas sem que se faca maior referéncia ao que tais tarefas podem acrescentar aquilo

que ele precisa saber para atender as exigéncias sociais da fala e da escrita adequadas.
1.3.6 Teoriadoscampos conceituais

Segundo proposta de Vergnaud 4, citado por Franchi (2002:157):

a teoria dos campos conceituais € uma teoria cognitivista que visa a
fornecer um quadro coerente e alguns principios de base para o estudo
do desenvolvimento e da aprendizagem de competéncias complexas,

notadamente das que relevam das ciéncias e das técnicas. (p 133).

Um dos seus pressupostos béasicos afirma que o conhecimento se constitui e se desenvolve
no tempo, em interacdo adaptativa do individuo com as situagdes que experiencia. O

funcionamento cognitivo do sujeito em situacdo repousa sobre os conhecimentos anteriormente

14 VERGNAUD, G. Lathéorie dés champs conceptuals. Recher ches em Didactique des Mathématiques, RDM, v.10,
n. 2/3, pp. 133-169. Grenoble, 1990.
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formados, a0 mesmo tempo O syeito incorpora NOVOS aspectos a esses conhecimentos
desenvolvendo competéncias cada vez mais complexas. O estudo do funcionamento cognitivo
n&o pode, portanto, descartar questdes relativas ao desenvolvimento cognitivo. A teoria cognitiva
proposta por Vergnaud (1990), citado por Franchi (2002: 157) contempla esse problema,

buscando compor, em um mesmo foco de andlise, desenvolvimento e funcionamento cognitivo®®.
Dessa forma, um aspecto fundamental dessa teoria € o de campo conceitual.

Vergnaud?®, citado por Franchi (2002:161), toma como premissa que o conhecimento esta
organizado em campos conceituais cujo dominio, por parte do sujeito, ocorre ao longo de um
largo periodo de tempo, através de experiéncia, maturidade e aprendizagem. Campo conceitual €,
para ele, um conjunto de problemas, situacfes, conceitos, relagdes, estruturas, conteldos e
operacoes de pensamento, conectados uns aos outros e, provavelmente, entrelacados durante o
processo de aquisicdo. O dominio de um campo conceitual ndo ocorre em alguns meses, hem
mesmo em alguns anos. Ao contrario, novos conhecimentos e novas propriedades devem ser
estudados ao longo de varios anos se se quiser que 0s aunos (aprendentes) progressivamente 0s
dominem.

A teoria dos campos conceituais, teoria pragmética que considera a nogdo de situagdo e das
acOes dos sujeitos, supbe que 0 amago do desenvolvimento cognitivo € a conceitualizacdo. Logo,
deve-se dar a toda atencdo aos aspectos conceituais dos esguemas e a analise conceitual das
situacdes para as quais os estudartes desenvolvem seus esguemas, na escola ou fora dela. Dada a
relevancia do esquema nessas situacdes, Franchi (2002:164) assm o conceitua'’: Esquema é a
forma estrutural da atividade, € a organizacdo invariante da atividade do sujeito sobre uma

classe de stuacBes dadas. E importante marcar que a caracteristica de ser invariante ndo se

15 Nessa perspectiva, os processos cognitivos s entendidos como aqueles que organizam a conduta, a
representacdo e a percepcdo, assim como o desenvolvimento de competéncias e de concepcbes de um sujeito no
curso de suaexperiéncia. (Vergnaud, 1995, p.174), citado por Franch (2002:157).

16 VERGNAUD, G. Didactique et aquisition du concept de volume. Recherches em Didactique dés Mathématiques,
v.4,n.1. pp. 5-25, 1983a.

17 Esse conceito equivale em lingliistica a0 que Féavero (2003) preceitua a partir de Marcuschi (1983), uma
constelagdo de conhecimentos armazenados, ha memdria seméantica e na memoéria episddica, em unidades
consistentes, porém ndo estanques. Beaugrande e Dressler distinguemnos como primarios e secundarios. Os
primarios funcionam como controles centrais, isto €, como pontos por meio dos quais se d4, estrategicamente, 0
processamento do texto; a partir deles sdo ativados os secundérios. Sdo primarios:. objetos, situacdes, eventas, agdes;
secundérios; agente, instrumento, tempo, locagdo, entidade afetada, cognicéo, emogao, percepcao etc. (relacionados

aoperacOes mentais) etc.
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refere aos elementos formais que definem uma classe de situagcBes, nem mesmo as agdes, mas
refere-se essencialmente ao que € invariante na organizagdo das acOes.

Campo conceitual é também definido como um conjunto de problemas e situagBes cujo
tratamento requer conceitos, procedimentos e representagbes de tipos diferentes, mas
intimamente relacionados. Assim, esse conjunto de problemas e situagdes requer, por sua vez, 0
dominio de varios conceitos de naturezas distintas. Por exemplo, a producéo escrita de um texto,
como uma noticia para um jorna de grande circulacdo, pode ser entendida como um campo
conceitual. O redator, além do conhecimento de género textual, do conhecimento das estruturas
linglisticas adequadas ao texto tipico desse género, deveria conhecer 0s aspectos gramaticais
para a construcdo de uma noticia, conhecer o tipo de jornal para o qual a noticia seré veiculada e
0 seu publico alvo, a linguagem adequada para o tipo de informacéo e para o leitor etc. Varios
tipos de conceitos linglisticos e de outras naturezas estdo envolvidos nas situagdes que
constituem o campo conceitual de uma naticia jornalistica e nos conhecimentos necessarios para
dominar tais situagOes.

Portanto, pelo que depreende das teorias apresentadas por Vergnaud (1995), estudar um
campo conceitua é diferente de estudar um conceito. Em uma situagdo qualquer, um conceito
nunca aparece isolado. Se se pensar em uma situagdo extremamente simples, como por exemplo,
“Ana tinha dois vestidos vermelhos e no seu aniversario sua avo |lhe deu mais um vestido
vermelho. Ana tem agora trés vestidos vermelhos e nenhum azul o qual ela sonhava.”. Nessa
situacdo, pode-se identificar varios conceitos aqui envolvidos, os quais o aprendente precisa ter
adquirido para interpretar com sucesso o que foi escrito no texto. Séo eles: adi¢éo (dois vestidos
mais um vestido), temporalidade (tinha = passado, tem agora = presente), sonhava com um azul
(desgjava um vestido), parentesco (avd, mée de sua mée ou de seu pai) etc. Se tivesse sido dito
no texto que a avo de Ana lhe deu um “bolero champanhe”, seria preciso que o aprendente
tivesse o entendimento de que vestimenta se trata (jagueta curta, com ou sem mangas, usada
sobre outra peca de vestuario) e de que champanhe faz referéncia a uma cor (a cor do vinho) e a
partir de sua conceitualizacdo e combinacdes textuais, obter o entendimento necessario para a
construcao de sentidos.

Pelo que se pode depreender, um campo conceitual € um conjunto de situagdes, cujo
dominio progressivo exige uma variedade de conceitos, de procedimentos e de representages
simbodlicas em estreita conex&o. Nessa perspectiva, a construgdo de um conceito envolve um
conjunto de situagBes, que da significado ao objeto em questdo; envolve um conjunto de
propriedades e procedimentos necessarios para definir esse objeto; e um conjunto de

representacdes simbdlicas, as quais permitem relacionar o significado desse objeto com as suas
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propriedades. E a andlise dessas tarefas e 0 estudo da conduta do aprendente, quando

confrontado com essas tarefas, que permite analisar sua competéncia.
1.3.7 Engenhariadidatica

A metodologia de pesquisa chamada de “engenharia didédtica’ se insere no quadro tedrico da
Didética da Matematica. O termo “engenharia didética’ € empregado nas pesquisas da Didatica
da Matemética que incluem uma parte experimental, desde a década de 1980. Segundo Artigue'®,
(apud Machado 2002: 197):

(...) este termo foi “cunhado” para o trabalho didatico que € aquele
comparavel ao trabalho do engenheiro que, para realizar um projeto
preciso, se apdia sobre conhecimentos cientificos de seu dominio, aceita
submeter-se a um controle de tipo cientifico, mas, ao mesmo tempo, vé-se
obrigado a trabalhar sobre objetos bem mais complexos que os objetos
depurados da ciéncia e, portanto, a enfrentar praticamente, com todos os
meios de que dispde, problemas que a ciéncia ndo quer ou ndo pode

levar em conta.

Na realidade, pelo termo engenharia didatica, entende-se tanto uma metodologia de pesquisa

especifica quanto o que Douady™®, (apud Machado, 2002: 198) t&o bem explicitou como sendo:

(...) uma segiéncia de aula(s) concebida(s), organizada(s) e
articulada(s) no tempo, de forma coerente, por um professor-engenheiro
para realizar um projeto de aprendizagem para uma certa populacao de
alunos. No decurso das trocas entre professor e alunos, o projeto evolui
sob as reagbes dos alunos e em funcéo das escolhas e decisdes do

professor.

18 ARTIGUE, Michele. Ingénierie didactique. Recherches em Didactique dés Mathématiques, v. 9, n 3, pp. 281-308.
Grenoble, 1988.
19 DOUADY, Régine. L'ingénierie didactique: um moyen pour I’enseignant d organiser 1és rapports entre

I’ enseignement et I apprentissage. Cahier de DIDIREM. Paris, Université Paris V11, n. 19 1, janeiro, 1993.
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A partir disso, constata-se que a engenharia didética permite; a andlise das situacOes
didéticas, o desenvolvimento de pesquisas tanto no campo da ciéncia quanto no do ensino e a
formag@o do professor pesquisador. Ela € um recurso fundamental para a construgdo de novas

préticas na sala de aula de Lingua Portuguesa.
1.3.8 Consideracbesfinais

Considerando-se que a Educacdo Linguistica, ta como € proposta no presente trabalho,
caracteriza-se como uma érea de pesguisa em desenvolvimento, a sua fundamentac&o tedrica, do
ponto de vista pedagdgico, explicitaramse conceitos importantes desenvolvidos pela Educacéo
Matemética e que foram transpostos para a Educacdo Linglistica. Esses conceitos devem ser
focalizados do ponto de vista da formacdo do professor e da formacdo do aprendente (cf
Educagdo Linguistica e teoria dos campos conceituais, p. 21 do trabaho), ou sgja, aguele que
constroi novos conhecimentos por acdo pessoal, tendo o professor o papel de orientador do
processo de descoberta e de incorporacdo de novas informacBes a rede cognitiva desse
aprendente, como afirma Palma (2006). Segundo a pesquisadora, cabe a licenciatura em lingua
materna e aos programas de formacdo continuada de professores e de ensino de Lingua
Portuguesa na escola fundamental e média desenvolver conhecimentos tedricos que aprofundem
saberes que levem ao desenvolvimento da competéncia comunicativa dos usuarios. A Educacdo
Linguistica tem como um de seus pressupostos, aém da énfase na lingua em uso, ensinar a
lingua materna na perspectiva da adequacdo e da inadequacdo em funcdo de situacOes
comunicativas e ndo em fungdo de situacbes do erro. Esse enfoque tem a vantagem de admitir
muitos dos casos de uso da lingua considerados inaceitavels pela visdo normativa. O certo e o
errado dédo lugar ao adequado e inadequado. Tudo vai depender da situagdo de comunicacdo.
Essa perspectiva pressupde 0 ensino da lingua materna a partir do uso, o que se buscara
desenvolver adiante.

Finalmente, a Educacdo Linglistica, aqui demonstrada, prioriza desenvolver a competéncia
comunicativa do falante, meta a ser a ser atingida no processo de ensino e aprendizagem nas
aulas de Portugués, a partir de sua aplicagdo em uma das pedagogias que compdem o0 ensino e a
aprendizagem da lingua materna, a saber, a pedagogia da gramatica, Para tanto, o aluno
(aprendente) precisa dominar conhecimentos cientificos e saberes a serem ensinados. Essa € a
inter-relacéo entre a area de Lingua Portuguesa e a da Pedagogia que se da a partir de aplicacbes
préticas que exigem, além de estudo, pesquisa, reflexdo, criatividade e discernimento constante

de alguns professores.
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A inter-relacdo entre a &rea de Lingua Portuguesa e a da Pedagogia se dé, também, a partir
de um conjunto de principios que contribuem para uma prética pedagdgica mais eficaz no estudo
e no ensino de Lingua Portuguesa: uma melhor compreensdo da oralidade, da escrita, daleiturae
da gramética na comunicacdo e na construcéo de textos, por exemplo. Em nenhum momento,
atribui-se a esses principios a praticidade mecanicista de ensinar a Lingua Portuguesa, mas sim
uma atividade interativa em sala de aula, atividade realizada conjuntamente, por duas ou mais

pessoas cujas acoes se interdependem na busca dos mesmos fins.
1.4 A Educacéo Linguistica e seus aspectos tedrico-linguisticos

A Educagdo Linguistica procura focalizar a lingua em uso, ou em autros termos — como a
entende o lingliista Eugenio Coseriu®®, citado por Evanildo Bechara (2003:13) — a lingua
funcional (lingua em uso) que tem a sua gramética como reflexo de uma técnica linglistica que o
falante domina e que Ihe serve de intercomunicacdo na comunidade a gue pertence ou em que se
acha inserido, isto &, lingua em seu uso efetivo, nas diversas situagdes de interlocucdo, situaces
reais de uso (Conversacao, didogo).

Dik?! (1978,p.1, 19893, p.3), citado por Maria Helena de Moura Neves (1997:19), aponta
gue, num paradigma funcional, a lingua é concebida, em primeiro lugar, como um instrumento
de interacdo socia entre os seres humanos, usado com 0 objetivo principal de estabelecer
relacdes comunicativas entre os usuérios. Estad em Dik?? (1989, pp. 8-9) a explicacio de uma
interacdo verbal que equaciona a consideracdo funcionalista do papel da expressdo linglistica da

comunicagdo.Nessa interagdo, a expressao linguistica é funcéo:

1 Daintencdo do falante;
2 Dainformacéo pragmética do falante;
3 Daantecipacdo que ele faz dainterpretacdo do destinatério.

E ainterpretacéo do destinatario é funcao:

20 Eygénio Coseriu. LicBes delingtiistica geral. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1980.

ZLDIK, C. S. Functional Grammar. Dorderech-Holland/Cinnaminson-EUA: Foris Publications, 1978.

22 DIK. C. S. The Theory of Functional Grammar. Dorderecht-Holland/Providence RI-EUA: Foris Publications,
1989 (1989a).
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1 Daexpressdo linglistica;
2 Dainformacdo pragmética do destinatério;

3 Dasua conjetura sobre a intencéo comunicativa que o falante tenha tido.

Essa interacdo verbal — que € a interacdo social estabelecida por meio da linguagem —
congtitui uma forma de atividade cooperativa estruturada: “estruturada’, porque € governada por
regras, normas e convengdes, e “cooperativa’, porque necessita de, pelo menos, dois
participantes para atingir seus objetivos. Na interacdo verbal, os participantes se utilizam das
expressdes linglisticas, que nas palavras de Dik (1989), citado por Maria H. de Moura Neves
(1997:20), a linguistica tem de ocupar-se de dois tipos de sistemas de regras, as regras
semanticas, sintéticas, morfoldgicas e fonoldgicas (que governam a constituicdo das expressdes
linglisticas) e as regras pragméticas (que governam os padrdes de interacdo verbal em que essas
expressoes lingisticas sdo usadas).

Portanto, para a consecucdo da Educacdo Linglistica, serdo necessarias mudancas na
metodol ogia de ensino de Lingua Portuguesa e no preparo dos professores que airdo ensinar.

Faar em Educacdo linglistica, entdo, implica falar em lingua funcional; faar em lingua
funcional implica falar em linguagem, a qual é apresentada, segundo Koch (1998:9), de trés

maneiras;

1 Linguagem como representacdo (“espelho) do mundo e do pensamento. O homem
representa para si 0 mundo através da linguagem e, assim sendo, a funcéo € representar
(= refletir) seu pensamento e seu conhecimento de mundo;

2 Linguagem como instrumento (“ferramenta’) de comunicagdo. A lingua € um cddigo
através do qual um emissor comunica a um receptor determinadas mensagens. A
principal funcdo da linguagem €&, neste caso, a transmisséo de informacgoes,

3 Linguagem como forma (“lugar”) de ac&o ou interacdo. E a linguagem como atividade,
como forma de agdo, acdo interindividua finalisticamente orientada, lugar de interacéo
gue possibilita aos membros de uma sociedade a prética dos mais diversos tipos de atos,
gque vao exigir dos semehantes reacOes e€/ou comportamentos, levando ao

estabel ecimento de vinculos e compromissos anteriormente inexistentes.

Neste trabalho sera enfatizado o terceiro conceito de linguagem, embora os cemais néo

sgjam descartados. Fazse necess&rio sdientar que a Educagdo Linglistica somente sera
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compreendida no uso que se faz da linguagem. Esse enfoque tem a vantagem de admitir muitos
dos casos considerados inaceitaveis pela visdo normativa. Na Educacdo Linguistica, o certo e o
errado ddo lugar a0 adequado e ao inadequado em diferentes situagbes comunicativas. Nesse
contexto, a gramatica internalizada do falante - competéncia inata - aquela que se aprende
naturalmente, deve ser estimulada no convivio social a fim de permitir que as pessoas se
comuniquem de varias maneiras em variadas situagdes. Um outro ponto de vista, além do
mencionado, € o de que, sob essa perspectiva linguistica, o usuario dalingua é capaz de dominar
a sua forma padrdo. Ha situactes que pedem o uso da norma culta, como este texto, por exemplo,
mas € importante saber que existem outras perspectivas, tao validas quanto o uso padréo, e o que
a Educacdo Linguistica pretende é que isso chegue ao usuario da lingua por meio do ensino.

Existe uma preocupacdo muito grande entre os pesquisadores de Educacdo Linguistica com a
aquisicdo do conhecimento linguistico e com a forma como se processa a aprendizagem da
lingua. Pensando nisso, buscou se levantar alguns conceitos linguisticos que podem fundamentar
a Educacdo Linguistica a fim de caracterizar os aspectos linglisticos de Educagdo Lingistica e
inter-relacionar com as idéias expostas anteriormente a respeito dos conceitos pedagdgicos de
Educacdo Linguistica, ja que a Educagéo Linguistica apresenta uma vertente pedagdgica e uma
lingliistica e que aqui sera caracterizada esta Ultima.

Neste capitulo serdo apresentas algumas teorias acerca de Linguagem e de Educacdo
Linglistica a partir de idéias ja levantadas por autores consagrados como Evanildo Bechara e
Luiz Carlos Travaglia, idéias, que, por assim dizer, tém sido cada vez mais utilizadas quando as
pesguisas concernem a aguisicdo do conhecimento da lingua e, conseqlientemente, a sua
organizacdo em situacdes de aprendizagem.

Entre muitos professores de lingua, tem sido ténue o fluxo de influéncia cientifica a respeito
da Educacdo Linguistica. Foi a partir dai que surgiu a idéia do que se convencionou chamar de
mudancas necessarias em varios pontos no ensino de linguagem a partir da Educacéo
Linguistica, ou sgja, sair do gramaticalismo tradicional e colocar em seu lugar alingua em uso.

O objetivo da Educacéo Linguistica é, portanto, valorizar a lingua oral tanto quanto a lingua
escrita. Essa valorizag&o do oral como caminho para se chegar ao padréo culto do idioma deveria
ser adotada nas salas de aula de lingua portuguesa, mesmo havendo certo apego as normas
estabelecidas pela tradicdo do que é recomendado pela gramética tradicional para a escrita

padréo.
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Enfim, como bem afirma Simone Raffagle®® (1979), citado por Evanildo Bechara (2003:12),
enquanto a posicdo tradicional de ensino de Lingua Portuguesa privilegia a segregacdo
linguistica, enfatizando o que é certo dizer e escrever e 0 que é errado, valorizando uma
variedade do codigo verba, ou a modalidade dita “culta’ (da classe dita “dominante” ou
opressord’) e, portanto, desconsiderando a modalidade dita coloquia (ou da classe dita
“oprimida’), a Educacdo Linglistica deverda gudar a mudar tal visdo, privilegiando tanto a
modalidade culta quanto a coloquial.

1.4.1 A perspectiva da Educacéo Linguistica

Em face do exposto, a Educacdo Linguistica tem como perspectiva demonstrar que ensinar
gramética na escola ndo € o passo prévio para o dominio do padrdo do idioma. E preciso, se o
objetivo for dominar a variedade padrdo de uma lingua e tornar os alunos hébeis leitores e
autores pelo menos razoaveis, que esses mesmos alunos saibam se comunicar e sailbam entender
textos. Quem diz e entende textos faz isso porgue tem um dominio da estrutura da lingua, mesmo
diante de uma frase “incompleta’, como por exemplo, esta, extraida do livro “Por que (ndo)
ensinar gramatica na escola” (Sirio Possenti-1996:31): Uma personagem diz: - “Sua mée eta ai.
Vocé ndo va receber” A outra responde: -“Receber por qué? Por acaso ela me deve alguma
coisa?’.

Certamente, os falantes de portugués (mesmo agueles alunos que tiram notas baixas)
interpretam a primeira ocorréncia de “receber” como se esse verbo fosse completado por “sua
mée’ (ou “elad’, “a’, dependendo do dialeto). Isto &, interpretam a pergunta como se ela fosse:
“Vocé ndo va receber sua mae?’. Depois da fala da segunda personagem, quem ouve a frase se
da conta de que o complemento de “receber” ndo € “a mae’, mas alguma coisa vaga, algo como
“divida’, “dinheiro” etc. e também se da conta de que se trata, entdo, de dois sentidos do verbo
“receber” (recepcionar, na primeira fala, e ter de volta, ganhar, ser pago, na segunda fala). Ora
esse tipo de saber é muito complexo e todos os falantes o possuem. Se ocorrer que alguns falhem
na interpretacdo desse diaogo, isso ndo significa que falhardo em outros casos. O que pode
mostrar que nem todos sabem tudo, mas todos sabem muito a respeito da lingua em uso.

Assim, a Educacdo Linglistica pressupe que o0 ensino de Lingua Portuguesa segja
desenvolvido com base na concepgdo de linguagem como acdo a partir da lingua em uso,

focando, além do contelido gramatical, outros conhecimentos como as nogdes de interacdo e de

23 SIMONE, Raffaele, ed. L’ educazione lingistica. Firenze, Lanuova Itdlia, 1979.
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competéncia comunicativa em diferentes situagdes. Ensinar Lingua Portuguesa ndo pode, sem
uma anadlise mais profunda, admitir como “desvios’ da chamada lingua padréo, o uso da lingua
coloquia ou familiar. A proposta aqui € ensinar a Lingua Portuguesa a partir da pedagogia da
gramatica com o auxilio da linguistica, determinando que a lingua em uso passe a ser, também, o
objeto de estudo. A titulo de exemplificagcdo, utilizar textos em diferentes géneros, criando
condic¢des propicias para o surgimento de uma Educacdo Linguistica que se ocupe de atividades
gue ultrapassem o0 nivel da frase para tomar como objeto de estudo combinacGes de frases,
sequéncias textuais ou textos inteiros explicando a interacdo humana por meio da linguagem, a
capacidade que tem o ser humano de interagir socialmente por meio de uma lingua das mais

diversas formas e com os mais diversos propdsitos e resultados.
1.4.2 Educacéo Linguistica: algumas car acter isticas

Como afirma Luiz Carlos Travaglia (2003:23), a lingua ainda é, e provavelmente continuara
sendo por muito tempo, de importancia fundamental para que a comunicagdo ertre os homens,
com todas as conseguéncias advindas dessa comunicacdo, se fagca de maneira eficiente e
competente. Podemos, portanto, neste ponto, afirmar que a Educacdo Linguistica é necesséria,
importante e fundamental para as pessoas viverem bem em sociedade, veiculando a sua cultura
por meio da lingua, a qual se configura com um trabalho socio-historico-ideoldgico que
estabel ece tanto os recursos da lingua como regularidades a serem usadas para comunicar quanto
os significados/sentidos que cada recurso € capaz de pdr em jogo em uma interacéo
comunicativa

Sendo importante praticar a Educacdo Linguistica hoje, € importante também dizer o que ela
€. Ha comunicagdo quando entre interlocutores temos efeitos de sentido, ou sgja, quando um
locutor produz um texto (linguistico ou ndo-linguistico) e ele faz sentido para seu interlocutor, ou
sgja, quando a pessoa ou as pessoas, a quem ele dirige o texto, atribuem-lhe um sentido.
Portanto, no caso da lingua, s6 ha comunicacdo quando ocorre(m) efeito(s) de sentido entre
usuérios da lingua por meio de um texto produzido por uns e recebido por outros.

Para Geradi (2005:65), da pesguisa linglistica podem ser retiradas trés grandes
contribuicdes para 0 ensino da lingua materna: a forma de conceber a linguagem e, em
consequiéncia, a forma como se define seu objeto especifico, a lingua; as variedades linglisticas e
a guestdo do discurso, materializados em diferentes configuragbes textuais. Tendo essas
diferentes distribuicOes, as diretrizes para o aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da LP

sugerem um ensino centrado em trés atividades: a prética da leitura de textos, a pratica da
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producéo de textos e a prética da andise linglistica. Essas atividades, na Educacdo Linguistica,
coincidem com trés pedagogias, a da leitura, a da escrita e a da gramética, sendo, portanto,
reducionistas, pois ndo tratam nem da oralidade nem do Iéxico. Dai, a proposta da Educacéo
Linguistica ser mais abrangente.

Enfim, todo texto linglistico € constituido por recursos da lingua (fonemas, palavras,
sintagmas, oragdes, periodos, construcdes, fungdes, categorias, recursos fonéticos e prosodicos,
flexdes, afixos — prefixos e sufixos etc.), escolhidos pelo produtor do texto, entre agueles que a
lingua coloca a sua disposi¢do, sempre com um objetivo, uma intencdo comunicativa que lhe da
sua dimensio argumentativa em sentido amplo (todo texto mobiliza recursos para a consecucao
de uma intencdo comunicativa). Alguém serd um bom usuério da lingua quando souber usar de
modo adequado os recursos da lingua para a construgdo/constituicdo de textos apropriados para
atingir um objetivo comunicativo dentro de uma situagdo especifica de interagdo comunicativa,
pois 0 que é adequado para uso em um texto, em uma situagéo pode ndo 0 ser em outra situacéo.

O exemplo a seguir, dado por Travaglia (2003:24), ilustra bem o que foi exposto: Suponha
gue uma pessoa esta em uma sala com outras pessoas e ha uma janela aberta e entra uma corrente
de ar frio que incomoda essa pessoa. Ela quer que a janela seja fechada e pretende que alguém o
faca. Entdo ela produz um texto e se enggja em um processo comunicativo com a intencéo de
obter o fechamento dajanela. Seu texto poderd ter varias formas, e cada uma sera mais ou menos
adequada de acordo com a situacdo que variara, por exemplo, conforme variem alguns de seus
constituintes, tais como, que sala € aguela em gque a pessoa que produz o texto esta (sala de aula,
sdla de visita de uma casa em que ela foi fazer uma visita, sala de uma empresa, sala de sua
propria casa €tc.); quem s80 as pessoas a quem ela vai se dirigir (alunos — conhecidos ou
desconhecidos; pessoas muito amigas ou com quem ela tem pouca intimidade; pessoas da familia
—um filho, os pais, esposo(a); alguém mais velho, mais novo; um empregado, seu patrdo; uma so
pessoa ou muitas pessoas €tc.); que imagem ela faz de s, das pessoas com gquem vai falar
(merecem respeito ou ndo, cortesia, inferiores/superiores na hierarquia etc.); a pessoa quer ou
ndo parecer gentil, cortés. Uma vez considerados esses fatores, além de outros, € facil perceber
qual texto serd mais adequado a cada situacdo. Desse modo a competéncia do falante, enquanto

usuério dalingua, estd em:

1 como produtor do texto, saber escolher entre as diversas possibilidades oferecidas pela
lingua para constituir seu texto do modo mais adequado para alcancar seu(s) objetivo(s)

em dada situagéo;
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2 como recebedor do texto, saber distinguir entre o(s) diferente(s) efeito(s) de sentido que
cada recurso da lingua usado e a forma do texto resultante € capaz de produzir em dada
dtuacdo, sendo pois um “leitor’(de textos orais ou escritos) capaz de compreender

adeguadamente os textos que chegam até ele.

Tendo em vista o que foi enfocado, pode-se afirmar que a Educagdo Linguistica deve ser
entendida como o conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais ou informais, que
levam uma pessoa a conhecer 0 maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar
esses recursos de maneira adequada para produzir textos a serem usados em variadas situagoes
de interagcdo comunicativa paa produzir os efeitos de sentido pretendidos. A Educacdo
Linguistica permite saber as condig¢des linglisticas da significacdo e, portanto, da comunicacéo,
uma vez gque s6 nos comunicamos quando produzimos efeitos de sentido entre nGs e NOssos
interlocutores. A Educacdo Linguistica deve, portanto, possibilitar o desenvolvimento do que a
Linguistica tem chamado de competéncia comunicativa, entendida como a capacidade de utilizar
0 maior numero possivel de recursos da lingua de maneira adequada a cada situag@o de interacéo
comunicativa. A Educacéo Linguistica procura ensinar os recursos da lingua e os sentidos que
cada tipo de recurso em particular é capaz de desempenhar na comunicacdo por meio de textos
lingUisticos.

A Educacdo Linguistica, portanto, ndo deve sr entendida como o ensino/aprendizagem de
teorias linglisticas/gramaticais e, sim, deve ser entendida como uma educacdo que pretende
mostrar os recursos linguisticos, seus tipos, as diferencas significativas entre eles, sua forca
argumentativa, ou melhor dizendo, sua capacidade de levar o interlocutor a assumir umaidéia ou
a fazer o que o locutor pretende, busca apresentar as diferencas sutis entre recursos de
significacdo mais ou menos similares. A Educagdo Lingulistica devera também desenvolver ou
complementar a capacidade de fazer e/ou distinguir construgdes e usos que podem ser
considerados como tendo um valor adequado em uma série de situagdes de comunicacdo e 0 seu
reconhecimento adequado € uma habilidade desgjavel nos usuérios de uma lingua.

Para Travaglia (2003: 27), a Educacéo Linguistica fazse necessaria porque:

o desenvolvimento dos meios de comunicacdo modernos ndo torna a lingua um elemento

secundario na comunicacao entre 0s seres humanos;

amaior parte da comunicagdo humana se faz por meio da lingua ou, de alguma forma, na
dependénciadela;
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a comunicacdo eficiente e competente entre os seres humanos é fundamental para o
entendimento entre os homens e esse entendimento € necessario e crucia para que eles
vivam e convivam bem. Podemos dizer, pois, que a boa comunicagdo garante ndo sO a
gualidade de vida em sociedade, mas a prépria vida, a prépria existéncia da humanidade
enquanto tal, tanto no sentido de “ser humano” em oposi¢cao ao “n&o ser humano”, quanto
no sentido da prépria existéncia das entidades que compdes a humanidade, uma vez que o
néo-entendimento pode levar a problemas, conflitos e, em consequéncia, & propria

extingéo do homem e da humanidade;

dada a importancia da comunicacdo entre os homens e da importancia da lingua nessa

comunicacdo, é fundamental uma Educacdo LingUistica

Em virtude dos aspectos mencionados, a Educacéo Lingtistica, do ponto de vista linguistico,
esta diretamente vinculada a Educacdo Lingulistica do ponto de vista pedagdgico, uma vez que o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua depende do contrato didético estabelecido entre
professor e aluno e das situacdes didéticas previstas, entre outros.

Na verdade, a Educacdo Linguistica deve ser trabalhada por todos na sociedade, comegando
pela familia em cujo meio a crianca adquire a lingua, aprendendo, a saber, usar uma série de
recursos dessa lingua, adquirindo-a de uma maneira natural, sem qualquer atividade formal
estruturada para esse fim. O meio em que a crianga vive e convive sera o responsavel por seu
aprendizado linguistico. A crianga torna-se capaz de usar a lingua, norma mente em uma de suas
variedades: dialeto(s) e registros usados no seu meio, na modalidade oral.

A partir de certo momento, elavai para a escola e ainstituicdo escolar sera a responsavel por
uma parte consideravel de sua formacdo linglistica, iniciando-se uma Educacdo Linguistica
formal que, por nossa proposta, devera desenvolver a competéncia comunicativa dessa crianca.
Ja ressaltamos que essa Educacdo Linglistica ndo deve, em sua esséncia, ser constituida pelo
ensino/aprendizagem de metalinguagem, de teorias linglistico-gramaticais, embora
eventualmente se possa considerar desgjavel que os aprendizes saibam alguns elementos teodricos

como, por exemplo:

1 oqueéum verbo em oposi¢do a um nome (substantivo, adjetivo);

2 0 nome dado a certos elementos flexionais indicadores de categorias gramaticais
(nmero: singular x plural, género: masculino x feminino) e o que cada um indica;

3 distinguir oractes, periodos, frases e seus constituintes ou outras unidades da lingua;
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4 distinguir agentes, de processos, de objetos, de circunstanciadores, de intensificadores
etc.;

5 outros elementos tedricos.

Na Educagcdo Linguistica formal, feita pela escola, ddém do aspecto essencia que ja
registramos mais de uma vez, é preciso estar-se atento a alguns aspectos que serdo importantes
para que as pessoas possam usar a lingua sem problemas, como os gque surgem dos preconceitos
nascidos da pouca compreensdo da questdo das variedades linglisticas. Assim, é nosso ponto de
vista que uma Educacdo Linglistica, aém do estudo das condic¢des linguisticas da significacéo,
n&o pode descuidar dos aspectos a seguir.

E preciso conscientizar as pessoas para a questdo das variedades lingliisticas: os dialetos e
registros que toda lingua possui. Do ponto de vista comunicacional, essas variedades s&o
igualmente validas, todavia, a sociedade estabelece uma espécie de “etiqueta social” para o uso
da lingua e certas formas linglisticas sG0 mais ou menos valorizadas na sociedade. Por essa
razdo, tais formas devem ou ndo ser empregadas em certas Situagdes. Semelhantemente a uma
norma socia que estabelece que tipo de roupa devemos usar em cada tipo de situacdo, também
h& uma norma social para uso das formas lingliisticas. E necessério e importante que a Educagéo
LingUistica ensine a norma culta ou padréo dada sua importancia politica, econémica e cultural
em nossa sociedade, mas € preciso que fique claro que €a € uma forma de usar a lingua
apropriada para uso em um grande nimero de situaces, de modo semelhante ao fato de que se
deve usar terno e ndo bermuda e camiseta em uma série de situagdes, mas ha outras situacfes em
gue o uso de bermuda e camiseta € perfeitamente plausivel e mais adequado. Desse modo, dizer

frases de registro coloquia e/ou de registro culto dependerd da situacdo comunicativa:

1 Registro coloquial:
1.1 “lsso épramim fazer”;
12 “Nosfo”;
1.3 “Este € 0 autor que eu concordo”;
1.4 *Osauno estudioso chega no final com boa nota’;
15 “Haviam moves intactos naquele casardo abandonado”;
1.6 *“Fazem dois meses que ndo veo-lhe por aqui”

1.7 “Euvi deontem”;
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1.8 “Osmenino saiu correndo’;

19 *“Meemprestaseu livro’;

110 “Vende-se flores’;

1.11 “O homem que eu sai com €le”’;

1.12 *“O chefe pediu pramim dizer procés que esta tudo ben’.
2 Registro formal, culto:

21 “lsso é paraeufazer”;

2.2  “Nosfomos’;

2.3 “Este éo autor com quem eu concordo”;

2.4 “Osaunos estudiosos chegam ao fina com boa nota’;

25 “Haviamoveis intactos naguele casardo abandonado”

2.6 “Faz dois meses que ndo o vejo por aqui.

2.7 “Euovi ontem”;

2.8 “Osmeninos sairam correndo”;

29 “Empreste-me seu livro”;

2.10 “Vendemse flores’;

2.11 “Ohomem com o qual eu sai”;

2.12 “O chefe pediu para eu dizer a vocés que esta tudo bem”.

Nesses exemplos, aintencdo € mostrar que a transposi¢éo didéatica permitiria que o professor
transformasse 0 saber cientifico (variedades linglisticas) em contetido didaticamente ensinavel,
usando de linguagem coloquial que seria reconstruida, compreendida e aplicada no contexto
(espaco) em que aprendente e escola estivessem inseridos.

A Educacdo Linguistica deve, pois, apontar para a existéncia das variedades linguisticas,
suas caracteristicas e 0 seu uso adequado, sem esquecer que ela deve também focalizar o ensino
da oralidade. Isso deve ser feito de forma sistematica, com base no estudo cientifico, fugindo,
portanto, do trabalho intuitivo, casual e espontaneo que a escola tem realizado. As pesquisas
sobre a andlise da conversacdo sdo de fundamental importancia para esse trabalho que
caracteriza a pedagogiado oral.

Nesse caso, € preciso mostrar as caracteristicas diferenciais entre a modalidade escrita e a

falada da lingua de modo que o usuario adquira o estilo escrito e ndo fagca uma simples



34

transposi¢ao do oral para o escrito o que normalmente cria falhas que prejudicam a comunicagdo
em situacfes em que o escrito € aforma mais adequada de uso da lingua.

Finamente, é importante mostrar que, mesmo dentro de uma variedade da lingua, h4, quase
sempre, a possibilidade de escolha entre recursos alternativos e que € preciso estar consciente das
instrugdes de sentido que cada alternativa é capaz de veicular para fazer uma escolha que permita
construir/constituir o texto mais adequado para a consecucéo de nossos objetivos dentro da
situacdo de comunicagdo em que estamos envolvidos. E perfeitamente compreensivel que a
Educacdo Linguistica na escola deva comegar na pré-escola e estender-se até a Universidade,

observando sempre 0s pontos béasi cos especificados anteriormente.
1.4.3 Educacédo Linguistica e o ensino da L ingua Portuguesa

A Educagdo Linguistica, orientada por um modelo tedrico com base cientifica e com
possibilidades de ser operacionalizado, a ponto de promover modificacdes e enriquecimentos na
competéncia linguistica do aluno, teria de provocar, como natural conseqiiéncia, uma reforma de
curriculo e de atividades didaticas. Assim, os contelidos programaticos de Lingua Portuguesa
deveriam ser renovados, e, também, a forma de se ensinar Lingua Portuguesa deveria ser mais
interativa, a partir de situactes reais e ndo por meio de exercicios de fixagao.

O curriculo tradicional que se p&e em execucdo com vistas a Educacdo Linguistica mostra-
se, em geral, na pratica, improdutivo. 1sso porque se ensina aos alunos fatos da lingua que eles,
ao chegarem a escola, ja dominam, gracas ao saber linguistico prévio, como a gramatica de sua
variante linglistica de origem, o0 conhecimento de certos géneros e agumas regras de
organizacdo de textos (como a funcdo distintiva dos fonemas, a morfologia flexiva e a sintaxe
elementar); ensina-se também um tipo de informacdo que nada ou pouco adianta a capacidade
operativa do falante, limitando-se, quase sempre, a fornecer-lhe regras prepostas; ensina-se,
muitas vezes, 0 caminho inverso na diregdo do desenvolvimento linguistico dos alunos, partindo-
se dos componentes lingtiisticos ndo dotados de significacéo para os dotados dela; por exemplo,
da fonética e fonologia para a morfologia e, depois, a sintaxe e a semantica. E necessario para
solucionar tais problemas, uma nova proposta de ensino de lingua, tal como a Educacdo
Linguistica. Desde logo, convém ressaltar que ndo € sO através da aula de lingua portuguesa que
o aluno chegara a cultura integral que amplia o rol dos componentes curriculares da linguagem;
todas as disciplinas que lhe sd0 ministradas concorrem para esse objetivo maior, mas

acreditamos que € na aula de lingua portuguesa que se abre maior espaco para tais oportuni dades.
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Ao entrar no mundo maravilhoso das informagdes que veiculam os textos literarios e ndo-
literarios, modernos e antigos tera o professor de lingua materna a ocasido propicia para abrir 0s
limites de uma educagdo especificamente linguistica. Compete-lhe primeiro propor aos seus
alunos contetidos capazes de leva-los a compreensdo do mundo que 0s cerca, hos mais variados
campos do saber. Também é certo que a tarefa do professor de lingua portuguesa ja € por s
complexa e dificil, mas o que a Educacdo Linguistica propde, hoje, é fazer com que o professor,
com base nas informagbes de um materia gque constante e amplamente utilize em aula, possa
oferecer a seus alunos numerosos subsidios com o fim de enriquecer a sua cultura nas areas do
saber, estimulando-os a ler e a consultar uma bibliografia especializada para que atinjam
culturaintegral. E também evidente que o primeiro a se beneficiar desse enriquecimento cultural
dos alunos € o proprio professor de lingua, porque ampliando os conhecimentos numa area de
maior extensdo, seus alunos terd0 mais assunto para comunicar a seus semelhantes e,
consequientemente, estardo mais aptos a traduzi-los com maior eficiéncia e com maior precisao
idiomatica.

Evanildo Bechara (2003:25) afirma que a primeira area do saber a merecer a constante
preocupacdo formativa do professor de lingua materna € a da prépria linguagem e a sua
manifestacdo concreta através das linguas histéricas (portuguesa, iniciamente). Assim, de

acordo com o linguistaitaliano Antonio Pagliaro (1967, apud Bechara, 2003:25):

Como em todas as ciéncias, o valor humano da gramatica, antes de ser
didatico e normativo, é formativo. Ele leva a mente a refletir sobre uma
das criacGes mais importantes e humanamente mais vinculativas, de cuja
constitui¢cdo, de outro modo, nGs ndo preocupariamos mais do que com o
mecanismo da circulacdo do sangue ou da respiracdo (pelo menos
enquanto funcionam bem!). Contudo a palavra é uma atividade
consciente, e a adeséo a um sistema linguistico diferente daquele a que
poderiamos chamar natural, como a aquisicao de uma lingua comum, €,
em substancia, um fato de ordem volitiva. A reflexao sobre a constituicao
e os valores desse sistema desenvolve e aperfeicoa a consciéncia
linglistica que é também uma consciéncia estética; simultaneamente e
por meio das analises das correlacdes e das oposi¢des que constituem o
seu carater funcional, habitua a mente a descobrir no pensamento
discursivo as formas que foram elevadas a uma fun¢éo cognoscitiva mais

alta no pensamento racional.
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E importante destacar que ensinar Lingua Portuguesa pressupde selecionar contetidos que
dever&o compor 0s programas escolares e que determinardo todo o funcionamento do processo
didatico. Esses programas devem ser transpostos para 0 aprendente objetivando que se usem
novas técnicas de ensino e de aprendizagem, esperando com isso que sgja possivel obter uma
aprendizagem mais “facil” do que a aprendizagem tradicional. Esse envolvimento do aprendente
com novas técnicas de aprendizagem dependera da estruturacdo das diferentes atividades no
ensino de Lingua Portuguesa, pro meio de uma situacdo didética que proporcione a redescoberta
do conhecimento. Nessa perspectiva, o aprendente se torna capaz de pbér em funcionamento e de
utilizar por s mesmo o saber que esta construindo, em situacdo ndo prevista em qualquer

contexto de ensino e também na auséncia de qualquer indicacdo intencional.
1.4.4 Consideragfesimportantesarespeito da Educacgdo Linguistica

Como se pode evidenciar, entre os inUmeros desafios que a escola tem enfrentado na formacéo
de alunos a fim de que eles possam se adaptar e conviver pacificamente em um mundo em
constante mudanca, num processo de transformacdes que a cada dia € mais rapido, ganha
especia importancia a questdo da comunicagdo, porque, através dela, as pessoas sdo capazes de
interagir e de se entender, além de receber e acumular conhecimento e até mesmo ter condicdes
para fazer com que esses conhecimentos avancem na descoberta de acontecimentos ainda
desconhecidos.Assim, a teoria dos campos conceituais ratifica que o conhecimento se constitui e
se desenvolve no tempo em interagdo adaptativa do individuo com as situagdes que experiencia.
Para efetivacdo da comunicacdo, como bem afirma Travaglia (2003:40), a lingua continua sendo
o instrumento bésico e fundamental, apesar de todo avanco tecnol 6gico que tende a multiplicar o
nimero de meios de comunicagdo e suas aplicaces que, no século XXI, devem avancar para
fronteiras inimaginaveis. Se a comunicacdo € tdo importante para a humanidade, a perspectiva
gue se abre para a escola na entrada de um novo século e de um novo milénio € a de tornar
operacional o0 sistema de ensino, principalmente, o de lingua materna, fornecendo ou ganhando
oS instrumentos ou meios pertinentes para tal aprendizado, ou sgja, criando condi¢des mais
favoraveis para 0 homem dentro da comunicacdo, que, como vimos, € fundamental para a
existéncia e manutengdo da humanidade enquanto tal. Nesse trabalho de otimizagdo do homem
para a comunicagdo, permanece ainda e por muito tempo permanecerd o caréter central que a

lingua tem no processo comunicativo.



37

Feitas essas consideragcBes, chega-se a uma proposta tedrica a respeito das teorias

gramaticais que serdo estudadas no proximo capitulo.
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CAPITULO 11

TEORIAS GRAMATICAIS
2.1 Consderacfesiniciais

Todos parecem concordar que as atividades de ensino/aprendizagem que séo desenvolvidas no
Ensino Fundamental e Médio devem dar aos alunos algum tipo de formagdo, em termos de
conhecimento e habilidades. Deve-se partir do mesmo pressuposto quando se trata do ensino de
lingua materna.

O que se busca € a formagdo de usuarios competentes da lingua, ou sgja, que tenham
competéncia comunicativa. 1sso significa ter como objetivo a formagdo de usudrios capazes de
usar a lingua de modo adequado a cada situacdo de interagdo comunicativa. A meta € conseguir
gue os aunos tenham maior conhecimento da lingua. Temse a finalidade de ensinar teoria
gramatical ou linguistica formando usuarios comunicativamente competentes no uso da lingua.

O objetivo neste capitulo € tecer algumas consideragdes em torno da questdo do ensino de
teoria gramatical ou linglistica que possam auxiliar o professor em sua deciséo sobre trabal har
ou ndo questdes tedricas sobre a lingua com seus alunos. Para isso serdo considerados alguns
aspectos importantes como concepcdes e tipos de gramaticas. O que se pretende aqui € mostrar
gue o ensino de gramética ndo deve se resumir apenas a0 ensino de norma culta (embora o
dominio dessa variedade da lingua tenha grarde importancia no desenvolvimento da
competéncia comunicativa), pois deve ser, na verdade, 0 ensino das normas sociais para o uso de
diferentes variedades da lingua.

E preciso dizer também que, mesmo que o professor decida ndo ensinar teoria gramatical a
seus alunos, € necessario que ele tenha um conhecimento tedrico 0 mais amplo possivel, pois
sem esse conhecimento dificilmente o professor saberd estruturar e controlar atividades
pertinentes de ensino que realmente caminhem em direcdo a fins determinados de forma

especificae clara

22 Ensino de Lingua Portuguesa: Educacdo Linguistica x Gramatica

tradicional

Pode-se dizer que a gramética tradicional pretende estabelecer as regras de uma lingua e através

delas ensinar a lingua aqueles gue ja a dominam. Ha uma contradicdo nessa defini¢do, segundo
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Rosa Mattos e Silva (2002:12): se os aprendizes ja dominam a lingua, a gramética nada terd a
ensinar a eles. De fato, a gramética tradiciona estabelece regras de um predeterminado modelo
ou padrdo da lingua, para agueles que j& dominam outras variantes dessa lingua e também
algumas regras daquela variante que € a padréo.

Na verdade desde a sua origem, observando o seu percurso histérico, essa gramatica
procurou estabelecer as regras, consideradas as melhores, para a lingua escrita, com base no uso
gue dela faziam aqueles que a sociedade considerava e considera os seus mais “bem acabados’
usuérios, os chamados “ grandes escritores’, tanto poetas, quanto prosadores.

Ha& uma unanimidade nos historiadores da ciéncia da linguagem sobre o que veio a
constituir-se como gramética tradicional: origina-se em Platéo e Aristételes. Transpondo-se para
a atualidade aquilo a que gramatica tradicional remete, pode-se ver que ela reforca o “dialeto da
elite”, que ela reforca padrées de uso que sdo préprios de uma classe dominante, que o seu
ensino (quer bem ou mal feito) faz silenciar os outros usos. Para concluir essa colocacdo
preliminar, Rosa Mattos e Silva (2002:14) explicita que ha hoje os que defendem aimposi¢éo da
gramatica prescritiva, segundo as normas idealizadas e propostas por uma tradicdo ja superada e
ha os que querem criar condi¢des para que a voz, a palavra, os discursos diversos, diferentes
daquele, tenham a sua vez. Observando a redidade socio-politica brasileira, pode-se entrever
guem ganhard nessa disputa; qualquer que sgja a posicdo tomada, entretanto, se faz necessario
estar consciente da escolha feita, principalmente quando se trabalha e se ensina a lingua materna.

A gramética tradicional ou hormativa tenta, por um lado, codificar e fixar o chamado uso do
idioma. Dessa maneira, €la assume um papel originariamente didatico. Entretanto, como
pretende fixar esse mesmo uso, a gramética passa a ser vista como uma certeza absoluta, na
medida em que se reveste da prerrogativa de ser uma gramatica académica ou de autoridades
(Bechara, 2003:50). Ao destacar certos usos e ao desprezar outros, €la se vé na contingéncia de
dar os porqués, de oferecer explicagBes. assim, aspira a ser cientifica. E nesse momento que ela
assume um novo papel, aquele que, pelos interesses tedricos, a faz aproximar-se e, as vezes,
confundir-se com a linguistica.

Sabe-se também que a gramédtica ndo se confunde com a linglistica, tendo em vista os
objetivos préprios de cada uma. Enquanto a gramatica tradiciorel (normativa) registra o uso do
idioma da modalidade padréo, a Linguistica (como ciéncia) estuda a linguagem articulada nos
Seus mais particul ares aspectos e realizacoes.

Segundo Bechara (2003:50), 0 ensino da gramatica normativa pertence mais a educacdo do
gue ainstrucdo, mostrando ao falante como dizer tal coisa e repelir aquilo para atender aos usos e

selegdes esperados de uma pessoa culta. E uma atitude modelar diante da lingua, igual a que
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deve assumir ao se dirigir aos mais velhos ou ao sair de um elevador, por exemplo, entre outras
“boas maneiras’. Por essa razéo, pode-se afirmar que a gramatica normativa segrega de certa
forma o individuo que ndo a domina, e a escola, de uma certa forma, ndo abre espago para uma
sociolinguistica do ensino de lingua portuguesa. E importa ressaltar que a Educacéo Linguistica
procura unificar as duas coisas — ensino de gramatica normativa e ensino de lingua —
evidenciando, principalmente, a certeza de que a lingua por comportar dialetos coloquiais,
formais, regionais e sociais, hdo pode ser pensada como uma realizacdo idiomatica feita sO na
modalidade culta, desprezando de todo a modalidade coloquial, ou sgja, a lingua transmitida de
pais afilhos.

Partindo desse pensamento, a gramatica normativa deve ser reavaliada, levando-se em conta
novas medidas a serem adotadas na escola para o ensino de lingua a fim de enfatizar uma
metodologia que valorize a variedade linglistica, j& que todo falante é um “poliglota’ dentro de
sua proprialingua.

A Lingua Portuguesa admitira, a partir da Educacéo Linguistica, constru¢des como hé fatos /
tem fatos / tém fatos / houveram fatos, que se distribuem por linguas funcionais diferentes.
Talvez na lingua funciona que utilize ha fatos, também se registre a regéncia chegar a casa,
enquanto chegar em casa sb apareca naquel as outras.

Em virtude do que foi mencionado, é necess&rio distinguir as gramaticas formais das
graméticas funcionais. As graméticas formais, nas paavras de Dillinger®* (1991), citado por
Maria Helena de Moura Neves (1997:40), estudam a lingua como objeto descontextualizado,
preocupando-se com suas caracteristicas internas — seus constituintes e as relagdes entre eles —
mas ndo com as relagdes entre os congtituintes e seus significados, ou entre a lingua e seu meio;
chegam, desse modo, a concepgdo de lingua como “um conjunto de frases’, “um sistema de
sons’, “um sistema de signos’, equiparando, desse modo, a lingua a sua gramética. Ja as
graméticas funcionais se preocupam com as relagdes (ou fungdes) entre a lingua como um todo e
as diversas modalidades de interacdo social, e ndo tanto com as caracteristicas internas da lingua;
os funcionalistas frisam, assim, a importancia do papel do contexto, em particular do contexto
social, na compreensdo da natureza das linguas. Fazse necessario destacar que a gramatica
funcional € a que esta mais adequada ao trabalho com a lingua em uso, e é a esta gramatica que a
EL dara prioridade, embora as demais também sejam consideradas na medida das necessidades

de ensino da lingua.

24 DILLINGER, M. Forma e funcdo nalingiistica. D.E.L.T.A, v. 7, n. 1, 1991, pp. 395-407.
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2.3 A Educacéo Linguistica: compreensado de gramética

Para muitos professores de Lingua Portuguesa, ensinar lingua é a mesma coisa que ensinar
gramética. Ou, o que € diferente, embora pareca mera inversao, para muitos, ensinar graméatica €
amesma coisa que ensinar lingua, dai dizer que serdo dadas aulas de L ingua Portuguesa quando,
na verdade, sGo dadas aulas de normas gramaticais. Além disso, por ensino de gramatica
entende-se, freqlientemente, a soma de duas atividades, que, eventualmente, se inter-relacionam,
mas Ndo sempre, nem obrigatoriamente.

As duas atividades sdo:

1 Estudo de regras mais ou menos explicitas de construcdo de estruturas (palavras ou
frases). Um exemplo dessa primeira atividade € o estudo de regras ortograficas, regras de

concordancia e de regéncia, regras de colocagéo dos pronomes obligquos etc.

2 A andlise mais ou menos explicita de determinadas construgdes. Exemplos da segunda
atividade sdo critérios para a distingdo entre vogais e consoantes, critérios de descoberta

das partes da palavra (radical, tema, afixos), andise sintatica da oragdo e do periodo etc.

As duas atividades podem ndo estar relacionadas porgue, a principio, pode-se redizar a
primeira sem socorrer-se da segunda. Por exemplo, pode-se ensinar uma forma padrdo da lingua
sem recorrer as razdes explicitas que justificam tal forma. E o caso de quando se ensina que o
correto é dizer “prefiro doce a sdgado” e ndo “prefiro doce do que salgado”, pura e
simplesmente, sem justificar a regra com uma andlise do contelido semantico de “preferir’. As
atividades como essa sd0 correntes, € 0 caso, por exemplo, de quando se ensina que o verbo
concorda com 0 sujeito ao invés de ensinar apenas, por exemplo, que a forma adequada € “os
alunos chegaram”e ndo “os alunos chegou”. Num caso, utilizamse termos como “verbo,
concorda e sujeito”; no outro, apenas se propde a substituicéo de uma forma por outra.

Do ponto de vista do ensino da lingua padréo, o primeiro tipo de atividade, cuja finaidade é
tentar consolidar 0 uso de uma variedade de prestigio, € mais relevante do que o segundo, que sO
se justifica por critérios independentes do ensino da lingua. Em sua Gramatica descritiva do
portugués (Atica), Perini (2001) justifica o ensino de gramética na escola por razdes culturais.
Assim como se estudam tépicos sobre agricultura, solo, relevo, vegetacdo sem nenhuma
perspectiva de aplicacéo prética, é de interesse aprender coisas sobre como se estruturam as

linguas. Justificar 0 ensino da gramética por razbes culturais significa, entre outras coisas,
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admitir que o ensino da gramatica pode ndo ter nada a ver com o ensino da lingua. A questdo que
agui se coloca € a de uma compreensdo dos tipos de gramatica por parte do professor para em
seguida se decidir por uma melhor estratégia de ensino de gramética nas aulas de Lingua
Portuguesa (redacéo, leitura, situagdes de comunicacao €tc).

Trabahar a Educacdo Lingulistica em sala de aula requer conhecimento gramatical, portanto
cabe ainda compreender algumas concepgdes do que é gramatica, 0 que apresentaremos com
base em Luiz Carlos Travaglia. (2001).

A gramética é vista como um conjunto de regras de bom uso da lingua que devem ser
seguidas por agueles que querem se expressar adequadamente. Como diz Franchi (1991:48, apud
Travaglia, 2001), para essa concepcdo, que normalmente € rotulada de gramatica normativa,
gramatica € o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos
especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores e dizer que alguém
‘sabe gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece essas normas e as domina tanto
nocionalmente quanto operacionalmente (grifos do autor). Dessa forma, gramatical aqui serd
aquilo que obedece as normas de bom uso da lingua, configurando o falar e 0 escrever bem.

Nessa primeira visdo, afirma-se que a lingua é sb a variedade dita padr&o ou culta e que
todas as outras formas de uso da lingua so desvios, erros, deformacdes, degeneracbes da lingua
e que, por isso, a variedade dita padréo deve ser seguida por todos os cidadaos falantes dessa
lingua para ndo contribuir com a degeneracdo da lingua de seu pais. A gramatica so trata da
variedade de lingua que se considerou como norma culta, fazendo uma descricéo dessa variedade
e considerando erro tudo o que ndo esta de acordo com o que € usado nessa variedade da lingua.
Tudo o que foge a esse padréo € agramatical, ou melhor, ndo-gramatical, “incorreto” e o que
atende a esses padrfes € “correto” (gramatical). As normas de bom uso da lingua séo baseadas
no uso consagrado pelos bons escritores e, portanto, ignoram as caracteristicas préprias da lingua
oral. Além disso, ignorando e depreciando outras variedades da lingua com base em fatores ndo
estritamente linguisticos, criam-se preconceitos de toda espécie, por basearem-se em parametros,
muitas vezes, equivocados, tais como os de classe socia de prestigio (de natureza econémica,
politica, cultural), de autoridade (graméticos, bons escritores) etc.

Portanto, nessa concepcdo de gramética embutem-se varios modos de perceber e definir a
chamada norma culta que mobilizam argumentos de diferentes ordens para incluir na norma
culta ou excluir dela formas e usos e, assim, fundamentar e exercer seu papel prescritivo. Os

argumentos sao principalmente de natureza:
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1 Estética: as formas e usos sdo incluidos ou excluidos da forma culta por critérios tais
como elegancia, beleza, finura, expressividade, eufonia, harmonia, devendo-se evitar
vicios como cacofonia, 0 eco, o pleonasmo Vicioso;

2 Elitista ou aristocratica: aqui o critério € a contraposi¢éo do uso dalingua que é feito pela
classe de prestigio ao uso das classes ditas populares. Como diz Castilho (1988:55, apud
Travaglia, 2001), “h& um forte sentimento de estratificacdo social, e, ®bretudo, de
‘diferenca’ social” . E quando as graméticas registram que certos usos s0 da linguagem
popular, mas ndo como um registro de diferencas objetivas entre variedades, mas como
uma condenagdo. O motivo para condenar formas como, por exemplo, “menas gente”,
“nos fomo”, cheguel no servico” etc. sO se justifica por serem usadas pela sociedade dita
menos culta em oposicdo aguele grupo da sociedade que usa uma linguagem padréo,
culta, formal (a elite quase sempre econdmica, politica e cultural- da mesma sociedade).
Decorre também dessa oposi¢ao o vicio de linguagem em contraposicdo a qualidade da
boa linguagem. Inclui-se aqui o critério da autoridade (graméticos e bons escritores) que
advém, normalmente, do prestigio cultural de quem estabel ece as regras de bom uso da
lingua;

3 Politica: hd um critérioexagerado em observar com todo o rigor a pureza da lingua na
escrita ou na fala) e a vernaculidade (idioma préprio de uma regido). Ha a pretensio e a
necessidade de excluir da lingua tudo o que ndo seja, no caso da Lingua Portuguesa, de
origem grega, latina ou vinda de épocas remotas da lingua. Cacamse e condenamse
todos os estrangeirismos. os galicismos (formas do francés), anglicismos (formas do
inglés), germanismos (do alemdo), italianismos, etc. Na verdade, a preocupacéo € com a
dominacdo cultural, com a ameaga a nacionalidade: se uma nagdo ndo mantém a sua
lingua, que € a principal marca de sua identidade, sera facilmente dominada. E preciso
muito critério para equilibrar-se no julgamento do estrangeirismo como necessario e
bem-vindo ou como ameacador da nacionalidade, por ser inteiramente desnecessario.

4 Comunicaciona: os critérios aqui se referem ao efeito comunicacional, a facilidade de
compreensdo. Exige-se que as construgdes e o léxico escolhido resultem na “expresséo
do pensamento” com clareza, precisdo e concisdo. Na verdade, esses sdo requisitos
desgavels em muitas situagdes de interagdo comunicativa, mas em muitas outras a
ininteligibilidade ou hermetismo, a dubiedade, a imprecisdo, a prolixidade é que seréo

desgjaveis e pertinentes para a producdo dos efeitos de sentido pretendidos. As
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consideracdes de carédter 16gico podem ser aqui incluidas, pois, normamente, tém a ver

com a“adequada expressao do pensamento”.

5 Historica: o critério para excluir formas e usos da norma culta € a tradicdo. Esse é um
critério bastante problematico em sua aplicacéo, pois pode levar a exigéncias absurdas,
uma vez que ndo ha nada de objetivo que permita definir quando ele se aplica e quando
ele ndo se aplica. Inclui-se também nesse caso a concepcdo naturaista de lingua, que a
considera um organismo Vivo que nasce, se desenvolve e pode entrar em decadéncia,
juntamente com a sociedade que dele ndo cuida adequadamente, ndo atende a tradicdo,

comete o pecado do erro e juntamente com sua linguagem se deteriora, definha, acaba.

A segunda concepcdo de gramatica € a descritiva, porque faz, na verdade, uma descricdo da
estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e fungdo. Essa gramética € a que orienta o
trabalho dos linguistas, cuja preocupacdo é descrever e/ou explicar as linguas tais como elas séo
faladas. Nesse tipo de trabalho, a preocupagdo central € tornar conhecidas, de forma explicita, as
regras de fato utilizadas pelos falantes — dai a expressdo “regras que sdo seguidas’. Seria entdo
um conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, a luz de determinada
teoria e método. Essas regras seriam as utilizadas pelos falantes na construcéo real de
enunciados Neder?® (1992:49), citado por Travaglia (2001:27).

Como diz Franchi (1991: 52-53, apud Travaglia, 2001:27), gramética nessa concepgao “€ um
sistema de nogdes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua, permitindo associar a
cada expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e estabelecer suas regras de uso, de modo a
separar 0 que é gramatical do que ndo é gramatical”. Gramatical sera entdo tudo o que atende as
regras de funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade linguistica. O critério &
propriamente linglistico e objetivo, pois ndo se diz que ndo pertencem a lingua formas e usos
presentes no dizer dos usuarios da lingua e aceitas por eles como préprias da lingua que estéo
usando. Assim, frases como as apresentadas acima serdo consideradas como uma de suas
variedades. Saber gramética significa, no caso, ser capaz de distinguir, nas expressdes de uma
lingua, as categorias, as funcbes e as relacdes que entram em sua construgdo, descrevendo com
elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade. O cientista pode fazer um modelo
tedrico, apontando quais as unidades e categorias da lingua, bem como as relages que podem

ser estabel ecidas entre elas e as suas fungdes, o seu funcionamento.

% NEDER, Maria Lucia Cavalli (1992). Ensino de linguagem a configuracdo de um drama. Dissertacdo de

mestrado, Universidade Federal de Mato Grosso/Departamento de Educacéo.
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A terceira concepcdo de gramética é aquela que, considerando a lingua como um conjunto de
variedades utilizadas por uma sociedade de acordo com o exigido pela situacdo de interacéo
comunicativa em que 0s usuarios da lingua estdo engajados, percebe a gramética como o
conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca méo ao falar. Como diz
Franchi (1991:54, apud Travaglia, 2001), Gramatica corresponde ao sber linglistico que o
falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua proépria dotacéo
genética humana, em condicBes apropriadas de natureza social e antropologica. Nesse caso,
segundo Travaglia (2001:28), saber gramatica ndo depende, pois, em principio de escolarizacéo,
ou de quaisgquer processos de aprendizado sistematico, mas da ativacdo e amadurecimento
progressivo (ou da construcdo progressiva), na propria atividade linguistica, de hipoteses sobre 0
gue sgja alinguagem e de seus principios e regras. N&o existem livros dessa gramatica, pois elaé
0 objeto da descricdo, dai porque normamente essa gramdtica € chamada de gramética
internalizada.

Nessa concepcdo de gramética, ndo h& o erro linglistico, mas a inadequacdo da variedade
linglistica utilizada em uma determinada sSituacdo de interagdo comunicativa, por nado
atendimento das normas sociais de uso da lingua, ou a inadequagdo do uso de um determinado
recurso lingliistico para a consecucdo de uma determinada intencdo comunicativa que seria
melhor alcangada usando-se outro(s) recurso(s). Como ilustra Travaglia (2001), em uma situagéo

de vel6rio quando alguém diz as seguintes frases:

“Meus sentimentos porque sua méae bateu as botas.”

“Entdo avelha bateu as botas?”

Considerando-se tudo o0 que socialmente esta estabelecido sobre o comportamento que se
deve ter nesse tipo de situagdo e desde que se queira demonstrar consideracdo e apreco pelo
morto e por seus familiares na dor da perda, seria mais conveniente utilizar algo parecido com a
frase que segue: “Meus sentimentos pela perda de suamae.”.

Evidentemente, se alguém quer demonstrar desapreco, talvez sgja mais adequado e eficiente
usar as duas primeiras frases. Em um outro exemplo, Travaglia ilustra que ma verdade ninguém
consideraria ruim o exemplo a seguir lido em um jornal sensacionalista e popular, que trata com
certo descaso a perda da vida humana, principalmente dos seres humanos tidos como maléficos

ao restante da sociedade: “Jose S. V., conhecido traficante de drogas, com mais de 50 mortes nas
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costas, abotoou ontem o paleté de madeira em um tiroteio com a policia, quando recebia mais
um carregamento de cocaina.”.

Tudo isso é reflexo de um contexto socio-histérico-ideoldgico, ou sgja, de um modo de nossa
sociedade ver os fatos em determinado momento de sua historia, que regula e afeta 0 uso da
linguagem. Mudando isto, mudard o texto e sua construcdo dentro de uma variedade da lingua e
o efeito de sentido que ele podera produzir.

Normalmente se considera que € essa gramatica internalizada que constitui e da forma ao
gue chamamos de competéncia gramatical ou linglistica do usuario da lingua, pois é ela que
permite ao usuario construir um numero infinito de frases e julgar sua gramaticalidade no sentido
da gramética descritiva. 1sso ndo deixa de ser verdade, mas é apenas parte dela, pois, se
considerarmos que a gramatica € internalizada apenas no nivel da frase, estaremos deixando de
fora todos os elementos constitutivos da gramética da lingua em outros &mbitos que néo o da
frase, como todos os principios que nos permitem fazer uso da lingua através de textos, tais como
os principios de construcdo, interpretacdo e uso de textos em conformidade com situactes
diferentes de interagdo comunicativa, 0S principios que regem a conversacaéo e muitos outros. O
gue se desgja é que fique claro que o usuério da lingua precisa saber (e sabe) muito mais do que
apenas as regras de construcdo de frases para ter uma competéncia comunicativa e que faz parte
da gramatica da lingua, muito mais do que aquilo de que a teoria linglistica trata ao estudar os
elementos da fonologia e fonética, da morfologia e da sintaxe. O professor devera perceber que a
gramatica da lingua é congtituida por bem mais do que isso para conseguir fazer um trabalho
efetivamente pertinente e produtivo no ensino de lingua materna. Importa, pois, registrar,
reafirmar e destacar aqui que a graméatica internalizada é a que congtitui ndo s6 a competéncia
gramatical do usuério, mas também sua competéncia textual e sua competéncia discursiva e,

portanto, a que possibilita sua competéncia comunicativa.
24 Tiposdegramatica

Gramética esta relacionada a um conjunto de regras que, a principio, parecem pertinentes as
guestdes de ensino de Lingua Portuguesa, no que é relevante atualmente, em decorréncia de
determinada tradicdo imposta pelas escolas (essa tradicdo exclui, por exemplo, a gramatica

funcional). Assim gramatica, segundo Possenti (1997:64), pode ser entendida como:

Conjunto de regras que devem ser seguidas (gramatica normativa);

Conjunto de regras que sdo seguidas (gramatica descritiva);
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Conjunto de regras que o falante da lingua domina (gramética internalizada).

O ensino de gramética, ao ser desenvolvido e trabalhado, deve ser pensado da seguinte
forma: ha vérios tipos de gramética e o trabalho com cada um desses tipos pode resultar em
atividades completamente distintas em sala de aula para o atendimento de objetivos bem

diversos. A seguir, listam-se os principais tipos de gramética.
2.4.1 Gramaticanormativa

A primeira definicdo de gramética, relacionada a conjunto de regras que devem ser seguidas — €
amais conhecida do professor de ensino fundamental e médio, porque é em geral a definicdo que
se adota nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didéticos. Essa gramética destina-se a fazer
com que seus leitores aprendam a “falar e escrever corretamente”’. Para tanto, apresentam um
conjunto de regras, relativamente explicitas e relativamente coerentes, que, se dominadas,
poderdo produzir como efeito 0 emprego da variedade padr&o (escrita e/ou oral). Um exemplo de
regra desse tipo € a que diz que o verbo deve concordar com o sujeito, por um lado, e, por outro,
gue existe uma forma determinada e Unica para cada tempo, modo e pessoa do verbo: a forma de
“pbr’ gque concorda com a terceira pessoa do plural (eles) no pretérito perfeito do indicativo é
“puseram”, e ndo “pusero’, “pos’, “ponharam”, “ponharo” ou “ponhou “. Gramaticas desse tipo
sd0 conhecidas como nhormativas ou prescritivas. Elas estudam apenas os fatos da lingua padréo,
da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em geral, mais nos
fatos da lingua escrita e da pouca importancia a variedade oral da norma culta, que € vista
conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita. Ao lado da descricdo da norma ou variedade
culta da lingua (andlise de estruturas, uma classificacéo de formas morfologicas e Iéxicas), a
gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever, normas para a correta
utilizacéo oral e escrita do idioma, prescreve 0 que se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua.
Essa gramatica considera apenas uma variedade da lingua como valida, como sendo a lingua
verdadeira

A gramaica normativa aparece quando os fatos da variedade culta da lingua séo
transformados em regras, em leis de uso tais como as dadas nos exemplos seguintes,
considerando como “incorretas’ as outras possibilidades existentes nas demais variedades da

lingua.
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1 N&o se podem iniciar frases com o pronome obliquo &ono (o que faz classificar a frase

“Me empresta seu livro” como incorreta);

2 O verbo tem de concordar com 0 seu sujeito (0 que faz classificar as frases “Os menino

saiu correndo” e “N6s chega cedo no servigo” como incorretas).
2.4.2 Graméticadescritiva

Essa gramética, relacionada ao conjunto de regras que sdo seguidas, descreve e registra para uma
determinada variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia as unidades e
categorias linguisticas existentes, 0s tipos de construgcdo possiveis e a fungdo desses elementos, o
modo e as condic¢des de uso dos mesmos. Portanto, a gramética descritiva trabalha com qual quer
variedade da lingua e ndo apenas com a variedade culta e da preferéncia para a forma ora dessa
variedade. Pode-se, entdo, ter gramética descritiva de qualquer variedade da lingua.

Assim, no contraste entre “eles pusaram”, “eles pusero” e “ées pbds’, o gramatico
descritivista ndo esta preocupado em apontar erros, mas pode ir além da constatacdo de que essas
formas existem, verificando, por exemplo, que elas sdo utilizadas por pessoas de diferentes
grupos sociais ou, eventualmente, pelas mesmas pessoas em situacdes diferentes, constatara
ainda que ha uma resisténcia ou prevencdo em relacdo a “eles pusero” e “eles pds’ porque ndo
sdo formas utilizadas pelas pessoas cultas; percebe-se, assim imediatamente, que o critério de
correcao ndo € linguistico, mas social.

A titulo de exemplificagdo, seréo apresentadas algumas diferencas entre 0 que espera uma
gramatica normativa e 0 que nos revela uma gramética descritiva. Se forem observadas as
conjugacdes verbais, pode-se notar que algumas formas ndo existem mais, ou sO existem na

escrita

1 Assegundas pessoas do plural que se encontra nas gramaticas desapareceram (vos fostes,
voés irieis etc.). Na verdade, desapareceram tanto o pronome de segunda pessoa do plural
“v0s’ quanto a forma verba correspondente. Hoje, diz-se “vocés foram”, “vocés
iriam”etc.;

2 Os futuros sintéticos praticamente ndo se ouvem mais, embora, certamente, ainda se
usem na escrita. Na modalidade oral, o futuro é expresso por uma locugdo verbal (vou
sair, vai dormir etc.), e ndo mais pelaforma sintética (sairei, dormira);

3 O mesmo se pode dizer do mais que perfeito “simples’; ninguém mais fala “fora’,

“dormira’ etc., mas apenas “tinhaido”, “tinha dormido” etc.
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4 A forma do infinitivo ndo tem mais o “r’ fina, ou sga, ninguém faa, de fato, “vou
dormir”, mas “vou dormi”.

Outras diferencas notéveis estdo no sistema pronominal. Certamente, qualquer observagdo
mostrara que:

1 N&o existe mais a forma “vés’ (e sua correspondente em posicdo de objeto — “vos’); a

forma usada para referir-se a mais de um interlocutor € “vocés’;

2 Apenas em algumeas regides ainda se usa a forma “tu”, na maior parte do pais, 0 pronome
de segunda pessoa € “vocé’; no entanto, aforma“te” € corrente para expressar a segunda
pessoa em posicao de objeto direto e indireto. A gramédtica normativa considera esse fato
um problema. Para uma gramatica descritiva, trata-se apenas de um fato, um fato regular,

isto &, constante;

3 As formas de terceira pessoa em posicdo de objeto direto “o/a/logas’ também ndo se
ouvem mais,; ocorrem eventualmente na escrita. As formas que ocorrem de fato em seu
lugar sdo, variavelmente, “ele/elaleles/elas’, apesar de parecerem ruins a certos ouvidos;
e, cada vez mais, ocorre como objeto direto aforma“lhe(s)”, aternando essa fungdo com
a de objeto indireto — que, alias, cada vez mais é cumprida pelas formas “alpara ele;
alparaela’ etc.;

4 No lugar de “nés’, mais freguientemente do que se supde, usa-se a forma “a gente’, tanto

na posicao de sujeito quanto na de complemento (“a gente foi”, “elaviu a gente”).
2.4.3 A gramatica internalizada ou competéncia linguistica inter nalizada do falante

Essa gramatica refere-se a hipéteses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir
frases ou seqUéncias de paavras de maneira tal que essas frases e seqUéncias sgam
compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua. Diante de frases como “Os
garotos apanham as laranjas’ ou “os garoto a(panha) as laranja’, qualquer um que fale portugués
sabe que sdo frases do portugués (isto €, que ndo sdo frases do espanhol ou do inglés); isso tem a
ver com aspectos observaveis das proprias frases, dentre os quais se podem enumerar desde
caracteristicas relativas aos sons (quais sdo e como se distribuem), até as relativas a forma das
palavras e sua localizagdo na sequéncia. Dada a maneira constante, por meio da qual as pessoas

identificam frases como pertencendo a sua lingua, produzem e interpretam seqliéncias sonoras
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com determinadas caracteristicas, € licito supor que hgja em sua mente um conhecimento de tipo
especifico, que garanta estabilidade.

E o préprio “mecanismo”, o conjunto de regras que é dominado pelos falantes e que lhes
permite 0 uso normal da lingua (cf. Perini, 1976: 20 e 22, apud Travaglia, 2001). Na verdade é

essa gramética gue € objeto de estudo dos outros dois tipos de gramética, sobretudo da descritiva.
2.4.4 Gramética do uso

E uma gramética funcional que busca verificar como se processa a comunicagdo em uma
determinada lingua, e, para isso, ndo assume como tarefa descrever a lingua emuanto sistema
autdénomo, e, portanto, ndo desvincula as pegas desse sistema das funcdes que elas preenchem.
Ela vé a relacdo entre estrutura e fungdo como ago instavel, que reflete o carater dinamico da
linguagem. N&o pretende explicitar ssmplesmente o mecanismo de codificagdo ou de
decodificacgo das expressdes linglisticas, mas pde em consideracdo 0 uso e a interpretacéo
interacionalmente satisfatoria dessas expressdes. Afinal, ela considera que, na producdo dos
enunciados, forcas internas (fonoldgicas, sntaticas e semanticas) e forgas externas interagem,

entrando em competicéo.
2.4.5 Gramaticaimplicita

E a competéncia linglistica internalizada do falante (incluindo os elementos — unidades, regras e
principios — de todos os niveis de congtituicdo e funcionamerto da lingua: fonoldgico,
morfol bgico, sintético, semantico, pragmatico e textual-discursivo) e que seria implicita, porque
o falante ndo tem consciéncia dela, apesar de ela estar em sua“mente” e permitir que ele utilize a
lingua automaticamente, quando dela necessita para qualquer fim, em situacdes especificas de
interacdo comunicativa. Alguns dizem também gramatica inconsciente. Esse tipo de gramética,
por possibilitar o uso automatico da lingua, esta diretamente relacionada com o que se chama no
ensino de gramética, no trabalho escolar com a gramética, de gramética de uso. Equivale a

gramatica internalizada.
2.4.6 Gramatica explicita ou tedrica

E representada por todos os estudos linguisticos que buscam, por meio de uma atividade
metalinglistica sobre a lingua, explicitar sua estrutura, constituicdo e funcionamento. Assim
todas as gramaticas normativas e descritivas sdo graméticas explicitas ou teoricas, podendo ser

entendidas como uma explicitagdo do mecanismo dominado pelo falante e que lhe possibilita
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usar alingua (cf. Perini, 1976: 23-24) e que seria representado basicamente pelo conjunto das

unidades linguisticas de todos 0s nivels e tipos e as regras e principios, para sua constitui¢éo e/ou

utilizagéo.
247 Gramaticareflexiva

E a graméatica em explicitagdo. Esse conceito se refere mais ao processo do que aos resultados:
representa as atividades de observacdo e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar
suas unidades, regras e principios, ou sgja, a constituicdo e funcionamento da lingua. Parte, pois,
das evidéncias linguisticas para tentar dizer como € a gramética implicita do falante, que € a

gramética da lingua.
2.4.8 Consideracgbesfinais

Esses trés tipos de gramatica (explicita ou tedrica, reflexiva e implicita), segundo Travaglia,
representam uma distingdo muito produtiva na questdo do ensino de gramatica e podem também
ser diretamente relacionados a distingdo entre atividades linguisticas, atividades epilinglisticas e
atividades metalinguisticas. Tais termos serdo esclarecidos a seguir.

E preciso explicitar também que existem as atividades lingliisticas e as metalinguisticas.
As linglisticas sdo as que o usuario da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) faz ao buscar
estabelecer uma interagdo comunicativa por meio da lingua e que Ihe permite ir construindo o
seu texto de modo adequado a situagcdo, aos seus objetivos comunicacionais, ao desenvolvimento
do tdpico discursivo, que alguns chamam de assunto ou tema. Nesse caso, o falante faz uma
reflex@o sobre a lingua que se diria automética, porque ele seleciona recursos linguisticos e os
arranja em um trabalho de construcéo textual em que lanca méo dos mecanismos linguisticos que
domina sem um trabalho de explicitacdo deles. As atividades linguisticas sdo, pois, as atividades
de construcdo e/ou reconstrucdo do texto que o usuario realiza para se comunicar. Podemos
relaciona-las com a gramética de uso, pois ocorrem quando o usuério da lingua utiliza de forma
automatica a sua gramatica internalizada, a gramética da lingua que ele incorpora a seu
pensamento valores e crengas de outras pessoas em sua histéria de vida.

As atividades metalinglisticas sdo aquelas em que se usa a lingua para analisar a propria
lingua, construindo entdo o gque se chama de metalinguagem, isto € um conjunto de elementos
lingUisticos proprios e apropriados para se falar sobre a lingua. Nesse caso, a lingua se torna o
contelido, o0 assunto, o0 tema, o topico discursivo da situagdo de interagdo. Ha aqui sempre analise

consciente dos elementos da lingua e busca-se explicitar como ela é constituida e como funciona
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nas diferentes situagdes de interacdo comunicativa. O que se faz entéo é a construgdo de um
conhecimento (normalmente de natureza cientifica) sobre a propria lingua; portanto, a atividade
metalingliistica, na maioria das vezes, esta relacionada diretamente a teorias linglisticas e
métodos de andlise da lingua. Todos os estudiosos e especiadlistas da lingua fazem
metalinguagem, todas as graméticas descritivas, histéricas, comparadas, geral, universal ou de
outros tipos sdo produtos de atividade metalinguistica. Podemos, pois, afirmar que a atividade
metalinglistica relaciona-se diretamente com 0 gque chamamos anteriormente de gramética
tedrica. E as atividades epilinguisticas?

Todas essas concepgdes de graméticas articular-se-8o a Educacdo Linguistica dentro de uma
perspectiva relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa. 1sso quer dizer que ensinar gramatica
pode continuar a ser um objetivo valido, principalmente nas estratégias de leitura e redacdo, mas
tais estratégias devem revelar diferentes orientacOes didéticas no ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa, ou sgja, ensinar a partir do uso observado, por exemplo, que, em distintas situagoes,
vai exigir diferentes regras gramaticais. O gque se sugere € o professor conhecendo as concepgdes
de gramética articule-as a Educagéo Linguistica cuja prioridade seja aquela em que o aluno
(aprendente) possa vir a dominar efetivamente o maior nimero possivel de regras, isto &, que ele
se torne capaz de expressar-se nas mais diversas circunstancias, segundo as exigéncias e
convengdes dessas circunstancias. Nesse sentido, o papel do professor ndo € o de ensinar uma
variedade no lugar de outra variedade, mas de criar condi¢des para que os alunos aprendam
também as variedades que ndo conhecem, ou com as quais ndo tém familiaridade, ai incluida a
que é peculiar de uma cultura mais “elaborada’. E um direito elementar do aluno ter acesso aos
bens culturais da sociedade. Acrescente-se que é no momento em que 0 aluno comega a
reconhecer sua variedade linguistica como uma variedade entre outras que ele ganha consciéncia
de suaidentidade linguistica e se dispde a observacdo das variedades que ndo domina.

O proximo capitulo discutira a Educagdo Linguistica aplicada a uma proposta de ensino.



53

CAPITULO III

A EDUCACAO LINGUISTICA E SEUSDESAFIOS: PROPOSTA
DE ATIVIDADESEM FUNCAO DA PEDAGOGIA DA
GRAMATICA

3.1 Consderacoesiniciais

A EL, neste trabalho, € entendida como processo de ensino e de aprendizagem da lingua materna
que visa a tornar o individuo capaz de utiliz&la, corscientemente, nas diferentes situactes
comunicativas presentes na vida em sociedade, como forma de possbilitar o seu
desenvolvimento integral, garantindo-lhe a cidadania plena. O objetivo é focalizar-se, de forma
harmoniosa, saberes pedagogicos e saberes linguisticos, envolvidos nesse processo educativo,
garantindo a diferenca entre o saber cientifico, 0 saber a ensinar e 0 saber ensinado, tal como os
diferenciam os especialistas em. Educacdo Matematica. Esse tema - a Educacdo Lingtistica, tal
como demonstram Palma, Turazza e Nogueira Junior (texto mimeografado: 2006) - configura-se
como uma nova &rea de pesguisa em relagdo ao ensino da lingua materna. Convém destacar-se
gue focalizar a Educacéo Linguistica implica inicialmente contextualizar-se a época em que ela
ocorre, caracterizando- se a sociedade e a institui¢céo escolar nesse contexto.

Segundo esses autores, 0 mundo € marcado por transformagdes ao longo da historia,
verificando-se, neste inicio do século XXI, a existéncia de uma estreita relagdo entre informacéo,
comunicagdo, tecnologia e surgimento de uma nova sociedade: a da informacdo e/ou do
conhecimento. A escola, por sua vez, em todos 0S seus niveis, também incorporou
sistemati camente essas transformagdes, seja no aspecto pedagdgico, seja na aprendizagem, sgja
no ensino. Assim, um aprendente egresso do ensino médio, por exemplo, devera aprender a
desenvolver a capacidade de reflexdo, com vistas a tornar-se um usuario da linguagem critico e
competente, capaz de levar a transformagdes na sociedade. Somam-se a esses aspectos a
capacidade de resolver problemas, o dominio do conhecimento especifico de sua &rea de atuacéo,
aém do dominio de competéncias sociais como rapidez de raciocinio em face de novos
problemas; disponibilidade para vencer desafios; capacidade de tomar decisdes; autonomia no
agir, eficiéncia na comunicacdo dominando diferentes linguagens, entre outras. Em suma, a
escola deve ter como meta a formagéo de cidaddos dotados de uma postura critica frente ao saber
e arealidade.
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O homem interage e representa a realidade por meio da linguagem, comunicando e
dialogando com o outro. Para que o0s seres humanos possam viver em sociedade, € fundamental
gue eles tenham sempre presente em sua mente que tudo o que constitui a sociedade e sua cultura
€ simbolizado e significado pela linguagem, sobretudo pela lingua. Assim, o conhecimento da
lingua € essencial para haver interacdo comunicativa dentro de um grupo social, levando-se ainda
em conta que ser um usuario competente da lingua implica o desenvolvimento da competéncia
comunicativa para, assim, tornar-se um poliglota dentro da proépria lingua, conforme sugere
Bechara (1978), caminhando no sentido da Educac&o Lingiiistica. E esse o caminho que é objeto
de reflexdo neste trabalho, considerando-se que, no ensino basico e médio, o aprendente deve
desenvolver sua competéncia comunicativa para tornar-se um usu&io competente da lingua
materna.

Desenvolver-se a EL pressupde, ainda, segundo Palma, Turazza e Nogueira, considerar-se

gue houve mudancas de concepcao no que diz respeito:

1 a concepcdo de professor: de missionario ele passar a ser profissional. A educagéo
formal deixou de ser uma missdo e tornou-se uma profissdo que exige qualificagéo.

2 a mudanca do papel social do estudante: o aprender a aprender é fundamental no
cenério da sociedade do conhecimento. E preciso que a escola reveja a forma como se da
0 processo de ensino e de aprendizagem. Ele ndo pode mais ser centrado no professor,
sendo o0 aluno receptor passivo do conhecimento. Nesse novo contexto, 0 processo
centra-se no estudante, que assume um papel ativo na construcéo do saber. Dai ele passar
a ser designado por aprendente, ou sgja, aguele que constréi novos conhecimentos por
acao pessoal, tendo o professor o papel de orientador do processo de descoberta e de

incorporacdo de novas informagdes a rede cognitiva do aprendente.

3 ao papd da disciplina de Lingua Portuguesa: a disciplina LP ndo pode ser igualada a
quaisquer outras, visto que o0 seu conhecimento e dominio afetam a avaliacdo de
contelidos de todas as outras disciplinas, fundadas no uso da lingua escrita e na
construcdo e compreensdo de enunciados linglisticos também escritos. Logo, é em
Portugués gque os alunos estruturam suas compreensdes, organizam e expressam Seus
raciocinios. Falam e escrevem, |éem e compreendem, relacionam, avaliam e argumentam
dando forma a seus pensamentos, segundo suas competéncias linglisticas. Em sala de
aula, a especificidade de aprendizagem da lingua materna configura-se pelo fato de ela

ser, simultaneamente, objeto e objetivo da sua aprendizagem.
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4 ao objeto de ensino e de aprendizagem da lingua materna: sdo 0s processos de
textualizacdo em que a lingua é focalizada na sua dupla funcdo: como matriz dos

processos de representacdo e dos processos de comuni cagao.

5 ao papd da escrita: O dominio da escrita insere-se em um conjunto de conhecimentos
socio-culturais valorizados, desde os tempos da sua criagdo Assm, 0 ensno e a
aprendizagem da escrita séo de responsabilidade da escola, uma vez gque o aprendizado
dessa modalidade dh lingua resulta de processo formal, de competéncia da instituicéo

escolar. E por meio dele que o aprendente tera acesso & norma culta.

Na esfera da EL, as préticas de ensino dos professores de linguas devem possibilitar a
formacdo de um aprendente critico-reflexivo que aprende a descobrir e a criar e, para tanto,
precisa de uma formagdo que envolva préticas de ensino que tenham a pesquisa pedagogica e a
linglistica como prética educativa.

Em virtude do que foi exposto nos capitulos anteriores e com o propdsito de construir um
novo paradigma para o ensino de LP a partir da EL, deve haver mudancas quanto a
multiplicidade de aspectos e questdes envolvidos no ensino de lingua, principalmente, mudancas
guanto a criagdo de propostas que sgjam adequadas as diferentes situagdes comunicativas em que
os alunos estgjam envolvidos.

A gramética normativa fixa o chamado uso do idioma. Ela assume um papel originariamente
didatico quando acolhe certos usos e repudia outros. Ao ensinar gramética, 0os professores
desgiam que o aprendente domine a lingua para ter competéncia comunicativa no uso dela, mas,
como diz Geraldi (1993: 16-17, apud Travaglia, 2001), € preciso entender que dominar uma
lingua ndo significa apenas incorporar “um conjunto de itens lexicais (0 vocabulario)”; aprender
“um conjunto de regras de estruturacdo de enunciados’ e apreender “um conjunto de maximas ou
principios’ de como construir um texto oral (participando de uma conversa ou nhao),
desenvolvendo a pedagogia do oral, ou produzir um texto escrito, focalizando a pedagogia da
escrita. E preciso considerarem-se os interlocutores e os objetivos que se tem quando se esta
comunicando.

Partindo dessa idéia, cabera a EL, levando-se em conta o ensino de graméticas (normativa,
descritiva e internalizada) nas aulas de Portugués, apresentar propostas para a andlise linglistica
de textos , representativos de diferentes géneros textuais, as quais serdo desenvolvidas para que
0s aprendentes tornem-se capazes de distinguir as variagdes no uso do idioma em diversas

situacBes de comunicagdo. Portanto essas proposi ¢cdes embasam os objetivos do capitulo que séo
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as propostas de ensino de Lingua Portuguesa, focalizando a pedagogia da gramética, na
perspectiva da Educacéo Linguistica.

Quando professor e aprendente se dispdem a lidar com situagfes de interacdo ha sempre
reflex8o sobre a lingua, pois temos de fazer corresponder nossas palavras as do outro para nos
fazer entender e para entender o outro (cf. Geraldi, 1993: 17, apud Travaglia, 2001). E ai que
surge o aprendente critico-reflexivo. Sera nesse contexto que se desenvolvera a pedagogia de
uma gramatica normativa, além de outras como sera mostrado neste capitulo. Essa pedagogia
consiste no ensino da andlise linguistica, com vistas a que o aprendente conheca 0s mais diversos
recursos de que a lingua dispde em suas diferentes variantes, utilizados em situactes
comunicativas distintas, objetivando torna-lo um poliglota em sua lingua materna, para
desenvolver o desempenho na leitura e na escrita mediante as variagcGes de uma lingua em uma
dada situagéo de comunicacso.

3.2 A variagdo linguistica aplicada no ensino de Lingua Portuguesa em

funcdo da pedagogia da gramatica

Quando se da aula de LP para falantes do portugués, € preciso pensar em um porqué para se dar
tal aula, se eles j& dominam o idioma? Numa tentativa de responder a essa pergunta, Travaglia
(2001) sugere algumas respostas.

Na primeira resposta, propde que o ensino de Lingua materna justifica-se pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte ou
leitor), isto é, a capacidade de o usuario empregar adequadamente a lingua nas diversas situactes
de comunicagdo. Portanto, esse desenvolvimento deve ser entendido como a progressiva
capacidade de realizar a adequacdo do ato verbal as situagdes de comunicacdo. A competéncia
comunicativa implica duas outras competéncias. a gramatical ou linglistica e atextual.

Sabe-se que a competéncia gramatical ou linglistica é a capacidade que tem todo usuario da
lingua (falante, escritor/ouvinte ou leitor) de gerar segquiéncias linglisticas gramaticais, ou sgia,
consideradas por esses mesmos usuarios como sequéncias proprias e tipicas da lingua em
questdo. Aqui, ndo entram julgamentos de valor, mas verifica-se tdo somente se a sequiéncia é
admissivel e aceitavel como uma construcéo da lingua. Essa capacidade, com base nas regras da
lingua, € que vai gerar um numero infinito de frases gramaticais. Enfim, a competéncia
gramatical ou linglistica do usuario nada mais € que a gramatica internalizada, pois é ela que lhe
permite construir um ndmero infinito de frases e julgar sua gramaticalidade no sentido da

gramética descritiva — aguela que faz uma descricéo da estrutura e funcionamento da lingua, de
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sua forma e funcdo, ou sgja, descreve os fatos de uma lingua, permitindo associar a cada
expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e estabelecer suas regras de uso, de modo a
separar 0 que é gramatical do que ndo € gramatical. Gramatical serd entdo tudo o que atende as
regras de funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade linguistica. O critério €
propriamente linglistico e objetivo, pois ndo se diz que ndo pertencem a lingua formas e usos
presentes no dizer dos usuarios da lingua e aceitas por eles como proprias da lingua que estéo
usando. E preciso levar em consideracdo, portanto, que nas aulas de Lingua Portuguesa deve-se
valorizar ndo sO 0 uso da gramética normativa (regras que devem ser seguidas), que é a mais
conhecida do professor de ensino fundamental e médio, porque € em geral a definicdo que se
adota nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didéticos, mas também valorizar 0 uso da
gramatica descritiva (regras que sao seguidas) e da gramatica internalizada (regras que o falante
domina).

Quanto a competéncia textual que é a capacidade de, em sSituagdes de interacdo
comunicativa, produzir e compreender textos considerados bem formados, valendo-se de
capacidades textuais basicas que, segundo Charolles (1979, apud Travaglia, 2001), seriam

essencialmente as seguintes:

Capacidade formativa, que possibilita aos usuérios da lingua produzir e compreender um
nimero de textos que seria potencialmente ilimitado e, além disso, avaliar a boa ou ma
formagdo de um texto dado, o que equivaleria mais ou menos a ser capaz de dizer se uma

seguiéncia linglistica € ou ndo um texto, nas situagdes da lingua em uso;

Capacidade transformativa, que possibilita aos usuarios da lingua modificar, de diferentes
maneiras (reformular, parafrasear, resumir etc.) e com diferentes fins, um texto e também
julgar se o produto dessas modificactes é adequado ao texto sobre o qual a modificacdo
foi feita. Por exemplo, se um resumo realmente € resumo de um texto dado;

Capacidade qudlificativa, que possibilita aos usuarios da lingua identificar os tipos de
texto, naturalmente segundo uma determinada tipologia. Por exemplo, dizer se um texto é
um romance, uma anedota, uma reportagem, uma receita, uma carta, uma narragéo, uma
descricdo, um discurso politico, um sermdo religioso, um artigo cientifico, um texto
literario etc. Evidentemente, a capacidade qualificativa tem a ver com a capacidade
formativa, na medida em que deve possibilitar a0 usuario ser capaz de produzir um texto
de determinado tipo. Isso ocorre no que chamamos de pedagogia do oral, da leitura e
também da escrita.
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O que é necessario para a consecucao desse primeiro objetivo? Evidentemente propiciar o
contato do aprendente com a maior variedade possivel de situacdes de interacdo comunicativa
por meio de um trabalho de andlise e producdo de enunciados ligados aos varios tipos de
situacOes de enunciacdo. Em outras palavras, como propdem Fonseca e Fonseca (1977:84), é
preciso realizar a abertura da aula a pluralidade dos discursos, Unica forma, além disso, de
realizar a tao falada abertura da escola a vida, a integracdo da escola a comunidade.

Enfim, se tais enunciados sdo frutos de situagdes de comunicagdo, sdo, naturalmente, textos,
isso significa dizer que se deve propiciar o contato e o trabalho do aprendente com textos
utilizados em situacbes de interacBo comunicativa as mais variadas possivel. Portanto, se a
comunicagdo acontece sempre por meio de textos, pode-se dizer que, se o objetivo de ensino de
lingua portuguesa é desenvolver a competéncia comunicativa, isso corresponde entdo a
desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos nas mais diversas situagbes de
comunicacao.

Dai se deduz a importéancia para 0 ensino de uma teoria que trate especificamente do texto e
vela-0 como espaco intersubjetivo, resultado da interacdo entre sujeitos da linguagem que atuam
em uma situacdo de comunicagado para atingir determinados objetivos, ou sgja, para a consecugao
de uma intencdo mediante o estabelecimento de efeitos de sentido pela mobilizagéo de recursos
linguisticos que, em seu conjunto, constituem textos. E isso que tem dado & Linguistica Textual
um papel especia dentre as disciplinas linglisticas no que respeita a fornecer subsidios para o
ensino de lingua. Assim, producdo e compreensdo de textos estdo intimamente relacionados a
pedagogia da gramética no que diz respeito ao conhecimento e ao dominio de multiplos recursos
linguisticos a serem utilizados em variadas situagGes comunicativas.

Em uma segunda resposta, Travaglia engloba dois objetivos de ensino de Portugués que séo

preocupacao frequente dos professores:

Levar o auno adominar a norma culta ou lingua padr&o;

Ensinar a variedade escrita da lingua.

Os dois objetivos justificam se, uma vez que, quando o aluno vem para a escola, ja domina
pelo menos a norma coloquia de seu meio (incluida ai a questdo das variedades regional e social
da lingua) em sua forma oral. Concordamos, por razdes de natureza politica, social e cultural,
que esses sa0 objetivos importantes a serem alcancados pelo ensino de Portugués no ensino
fundamental e médio. Todavia, se entendermos que a variedade culta, padréo, formal da lingua,
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bem como sua forma escrita, séo formas adequadas ao uso apenas em determinados tipos de
situac&o de interacdo comunicativa, temos de admitir que esses objetivos sdo mais restritos que o
de desenvolvimento da competéncia comunicativa (pelo qual se pretende que o usuério da lingua
sgja capaz de utilizé la de forma adequada a cada situagdo de comunicacéo).

A0 se exporem 0s propOsitos do ensino de lingua portuguesa, conclui-se que, para
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, serd preciso abrir a escola a
pluralidade de discursos. Uma dimenséo dessa pluralidade diz respeito as variedades linguisticas.
Sabe-se que existe um grande nimero de variedades linglisticas, mas, a0 mesmo tempo em que
se reconhece a variacdo linglistica como um fato, observa-se que a sociedade tem uma longa
tradicdo em considerar a variagdo numa escala de valor, tachando os usos caracteristicos de cada
variedade como certos ou errados, aceitavels ou inaceitveis, engracados, graciosos etc.
Entretanto, caso se acredite que, em diferentes tipos de situagdo, tenha-se ou deva-se usar a
lingua de modos variados, n&o ha por que, ao redizar as atividades de ensino/aprendizagem da
lingua materna , insistir no trabalho apenas com uma das variedades, a norma culta, discutindo
apenas suas caracteristicas e buscando apenas 0 seu dominio em detrimento das outras formas de
uso dalingua que podem ser mais adequadas a determinadas situages. Nao cabe 0 argumento de
trabalhar apenas com a norma culta porque o aprendente jA domina as demais. isso ndo é
verdade, uma vez que ele, quando chega a escola, pode dominar bem uma ou duas variedades e
alguns elementos de vérias, mas sempre tem muito o que aprender de diversas variedades,
inclusive das que domina. Considerando 0s aspectos acima destacados, a pedagogia da gramatica
terd como foco a andlise linguistica do ponto de vista ndo sd da gramética normativa, mas
também da gramatica internalizada, da gramatica descritiva e da gramatica reflexiva, ampliando
o conhecimento linguistico(campos conceituais) do aprendente no que diz respeito a utilizacdo

dalingua em situacfes de uso em diferentes processos de interacdo comunicativa.
33 AvrealizagdodaEL

A formacgdo do professor de lingua materna deve estar assentada em doiss tipos de conhecimento:
os saberes cientificos e os saberes a serem ensinados. Os primeiros englobam o saber declarativo,
ou sga, aguele que o profissional deve saber para poder fazer. Os segundos sdo o0s saberes
processuais que sd0 aqueles que o profissional deve dominar para poder fazer. Na escola
fundamental e média, tais saberes so retomados e devem ser internalizados pel os aprendentes. A
inter-relacdo entre a area de Lingua Portuguesa e a da Pedagogia deve, pois, processar-se em

cinco dimensoes:
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adapedagogiado ordl;
ada pedagogia da leitura;

1
2
3 adapedagogiadaescrita;
4 ada pedagogiado Iéxico;
5

a da pedagogia gramética.

Na universidade, o processo de formacdo de professores em lingua materna deve abranger

trés aspectos:

1 o conhecimento cientifico, dando ao futuro professor subsidios consistentes para o
exercicio profissional;
2 aaguisicdo de um conhecimento a ser ensinado, caracterizando a chamada transposicao

didética, elemento central da Educacdo Linguistica;

3 a pedagogia da gramética que é a base linglistica a qual deve fundamentar as demais

pedagogias, priorizando modelos voltados para a lingua em uso e para a comunicacao.

Essa forma de se ensinar a lingua materna, fugindo do ensino exclusivo da gramética
normativa e da metalinguagem e voltando-se para a formac&o de usuérios competentes, implica
construir diferentes formas de estruturacdo de contetidos que se remetem a diferentes modelos de
representacdo de conhecimentos ou visoes de mundo. Tal modalidade de <<saber fazer>> torna
0 aprendente sujeito, isto € aguele capaz de agir por meio do uso adequado das formas
linguisticas, aguele capaz de prever, selecionar, analisar, ponderar, julgar e, assim, compreender
para poder agir.

Para se concretizar forma de ensino da lingua materna, diversos aspectos devem
focalizados, caracterizando diferentes pedagogias, a saber: a do oral, a da leitura, a da escrita, a
da gramatica e ado |éxico.

Assim, do ponto de vista da pedagogia do oral, o professor deve ter como objetivos de

ensino:

refletir sobre alingua ora e 0 seu ensino;
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compreender que o ora € um meio de aprendizagem da lingua e de desenvolvimento
cognitivo;
saber distinguir o discurso oral formal e o discurso oral informal;
saber adaptar o discurso as caracteristicas do contelido e do referente;

saber desenvolver as competéncias orais nos aprendentes.

Quanto a pedagogia da leitura, o professor deve objetivar:

refletir sobre a leitura e 0 seu ensino subsidiado por conhecimentos cientificos atuais

sobre o tema, como prética social no mundo moderno;

tornar o aprendente, por meio da leitura, capaz de desenvolver capacidades afetivas e

intelectivas;

saber pér em prética modaidades de leitura de forma a ser o aprendente a resolver

problemas;
criar condicdes para que o aprendente tenha motivacéo para a leitura;

desenvolver a autonomia e a competéncia leitora do aprendente.

No que diz respeito a pedagogia da escrita, o professor deve ter por objetivos:

refletir sobre aimportancia da escrita como pratica social ha sociedade moderna;
adquirir as bases tedricas que permitam ultrapassar 0 empirismo tateante que caracteriza,
em muitos casos, a prética pedagdgica no dominio da escrita;

tornar o aprendente capaz de produzir textos escritos, considerando-os ndo como

atividade escolar, mas como préatica social efetiva;

criar condi¢des para que o aprendente desenvolva sua competéncia escritora, por meio da

intervencdo pedagdgica com base na hierarquia de problemas;

tornar 0 aprendente capaz de progredir em termos da producéo escrita, por intermédio dos

meios de intervencéo.

Quanto a pedagogia do Iéxico, o professor deve visar a
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refletir sobre o nivel lexical nas producdes linglisticas;

tornar o aprendente capaz de reconhecer a importancia do conhecimento lexical, sgja na

producédo oral, sgja ha escrita, sgja no processo de leitura

Quanto a pedagogia da gramatica, o professor deve objetivar:

refletir sobre 0 nivel gramatical nas producdes linglisticas,

tornar o aprendente capaz de reconhecer e utilizar adequadamente diferentes tipos de

gramética, como atedrica (normativas e descritivas) e areflexiva.

Em seguida, serdo apresentados os topicos gramaticais a serem trabalhados em sala. Para
redlizar essas atvidades, o professor deve dominar o saber cientifico, desenvolvido na
Universidade, ou sgja, 0 saber associado a area de conhecimento em que ele atua, o qual serd
transposto para um saber a ser ensinado, objeto dos programas oficiais, que, por sua vez,
concretizar-se-4 em um saber ensinado aos aprendentes, nos planos de aula do professor. Os
tOpicos serdo estudados a partir de uma gramatica de uso a qual busca, essenciamente, verificar

COmo Se processa a construcao de sentidos em uma determinada situagdo comunicativa.
3.4 Proposta de atividade em funcéo da pedagogia da gramatica

Uma proposta para a pedagogia da gramética poderia caracterizar-se como um trabalho que

priorizasse 0s seguintes aspectos:

Em vez de, por meio de aulas expositivas, dar a teoria gramatical pronta para o auno,
criar atividades que o levem a redescobrir fatos ja estabel ecidos pelos linglistas em seus
estudos. Seria, portanto, entender a existéncia de diferentes unidades linglisticas, pela
observacdo, comparacéo e distingdo daquelas que o professor julgue pertinentes como,
por exemplo, dizer que os adjetivos déo caracteristicas aos substantivos, dizer que os
adjetivos flexionamse em género e em nimero e, acima de tudo, mostrar para 0 auno

como, para gue e por que os adjetivos devem ser usados em textos,

Trabalhar em sala de aula a existéncia de categorias da lingua como tempo, modalidade,
voz, género, nimero, pessoa, aspecto e como elas sdo marcadas e como afetam certos

tipos de sentido - concordancia verbal, regéncia verbal, por exemplo;
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Mostrar os varios tipos de congtituintes da estrutura textual e a funcéo de cadaum em
diferentes planos de producdo de texto, como, por exemplo, mostrar como combinar 0s
consgtituintes do texto, no nivel gramatical: sintaxe de colocagdo, concordancia, regéncia,

pontuacao.

As aulas de Lingua Portuguesa, tal como se propde aqui, ndo devem se limitar a
terminologias, classificacbes e exercicios gramaticais de reconhecimento das diferentes unidades
e estruturas de frases soltas. Devem, sim, valorizar o estudo do texto e sua organizag&o sintatico-
semantica a fim de conduzir professor e aprendente a explorar aspectos gramaticais conforme
cada texto em andlise, sem perder de vista que ndo € aspecto em s que vale, mas a funcdo que
ele desempenha para os sentidos do texto, ou sgja, mesmo quando se esta fazendo a andise

linguistica de unidades gramaticais, o objeto de estudo € o texto.
3.4.1 Aplicacéo da proposta pedagogica

Considere-se 0 seguinte programa exigido nas provas de Lingua Portuguesa de um Concurso

Pldblico e ministrado em Cursos que preparam alunos para redizacdo dessas provas. 1Sso
caracterizaria um saber a ser ensinado:

Tipologia de texto e de correspondéncia (particular e oficial);
Interpretacéo de texto;

Ortografia oficial;

Acentuacdo grafica;

Crasg;

Pontuacao;

Emprego de verbos e de pronomes,
Colocacao pronominal;

Concordéancia nominal e verbal,
Regéncia nominal e verbal;

Emprego de preposicéo e de conjuncao;
Sinonimig;

Linguagem figurada.



Quando o Programa é transposto para o planejamento de aula do professor (saber ensinado),

temos o que se segue:

1 Tema: comparacdo de trés modalidades de redacdo particular, observando inadequacdes
ortogréaficas, de acentuac&o grafica, de concordancia e de regéncia

2 Objetivos:

2.1 trabahar a gramatica internalizada ou do uso e a gramética da norma culta, a fim

de que os alunos possam por s mesmos perceber 0s “desvios’ gramaticais;
2.2 comparar construcfes gramaticais em diferentes registros linguisticos;

2.3 reescrever textos, considerando os diversos graus de formalidade de uso da lingua

e as construgdes gramaticais adequadas a cada um deles.
3 Estratégias.
3.1 leremvoz dtaas cartas;

3.2 pedir aos aunos gque sublinhem os aspectos considerados inadequados para um
texto escrito de acordo com os padrdes da gramética normativa e, a0 mesmo tempo, que
destaguem aspectos que poderiam ser adequados em situactes comunicativas, como uma

conversa familiar, informal, por exemplo;
3.3 comparar diferentes tipos de cartas;

3.4 fazer com que os alunos reescrevam o texto, lendo-o, em seguida, para a classe.

Para desenvolver os temas selecionados, e operar a transposicao didética, o professor, na
realizacéo de seu plano de aula, deve buscar embasamento em teorias linglisticas adequadas
a0s seus objetivos de ensino e coerentes com 0s propodsitos da EL. Do ponto de vista da lingua
em uso, as propostas de base funcional, como a Gramética de Usos do Portugués, de Maria
Helena Moura Neves, seriam conhecimentos descritivos essenciais. Do ponto de vista da
gramdtica normativa, gramaticas tedricas, como a Moderna Gramética Portuguesa — Edicéo
Revista e Ampliada, de Evanildo Bechara, dado seu fundamento tedrico funcional, seriam
conhecimentos necessarios para que ocorresse a passagem do conhecimento cientifico a um
conhecimento a ser ensinado.

A partir do plano de aula elaborado, antes de iniciar a unidade, o professor deve estabel ecer

com os aprendentes as regras do contrato didatico, esclarecendo o tema a ser tratado, os
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objetivos a serem atingidos, as etapas do processo de construcdo do novo conhecimento
(ampliacdo do campo conceitual), a avaliacdo e seus instrumentos e outros aspectos que 0
professor julgar importantes para 0 bom andamento do processo de ensino e de aprendizagem.

No desenvolvimento do plano de ensino, o professor comecaria retomando aspectos do
género de texto ja trabalhado, a carta e suas tipologias textuais. correspondéncia particular, e
oficia. Essa atividade poderia ser realizada em uma aula para, em seguida, ser iniciada a andlise
linglistica, foco da pedagogia da gramatica nessas cartas.

Os passos metodol 6gicos seriam: apds a leitura silenciosa e individual do texto, seria feitaa
leitura oral dele. Por meio de perguntas, o professor encaminharia o aluno aidentificar as marcas
do género carta, a partir do conhecimento prévio dos aprendentes, desenvolvido em unidades
anteriores. Assim, seria retomada a superestrutura da carta, por meio de suas categorias, como 0
vocativo, o corpo do texto e o fechamento, elementos ja estudados na pedagogia da leitura e da
escrita. O professor orientaria a classe nessa andlise, destacando, por exemplo, afaltadadatae o
gue essa auséncia representa no género sob estudo. Em seguida, ele passaria para a andlise
linglistica, feita oral e coletivamente, apontando o que esta adequado ao uso informal da lingua,
embora sgja considerado incorreto do ponto de vista do uso linguistico formal.

Para essas atividades, poderiam ser usadas trés cartas, com diferentes usos lingisticos e, em
seguida, itens gramaticais como regéncia verbal, concordancia verbal, pontuacdo, ortografia

seriam analisados:

uma primeira carta, em linguagem bem informal, baseada na gramética do uso;

uma segunda carta em que a linguagem observasse a gramética do uso e a gramética

normativa;

umaterceira carta, em linguagem formal, baseada na gramatica normativa.

A titulo de exemplificac&o seguem modelos de cartas (com adaptacdes)?® que poderiam ser
objetos de estudo em sala de aula para serem avaliadas pelo aprendente em fungéo da pedagogia

da gramatica.

26 A's cartas foram extraidas do livro de Edith Pimentel Pinto “O Portugués Popular Escrito” (1990).
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Modelo de carta particular 1

“meu Querido pai

Sempre quando eu pego na minha rude pena é somentem parati dar as minhas boas noticias
e a0 mesmo tempo desgjo saber das suas Sim meu pai.

Eu t6 com vontade de vir da um passeio a no més de Setembro estou esperando meus
patréo vigjar depois eu vou por que sinto saudade dos meus irméo e subrinho principalmente do
meu afilhado que eu ndo esquego um minuto mando lembrangas para todos que pergunta por
mim agui assinatuafilha

Maria...”

Em um primeiro momento, o professor chamaria a atencéo para o fato de o autor da carta,
como usuario, é competente para redigir um texto no género carta, hgja vista que usou a forma
exigida nos manuais de redagdo: o vocativo, o desenvolvimento do texto e a inclusdo de um
fechamento. Discutindo com aturma, o professor apontaria que aspectos do uso formal da lingua
ndo foram seguidos. O verbo “pegar”, por exemplo, pela gramética normativa, deveria ser
empregado sem preposicdo em seu complemento; porém ele destacaria que, tendo em vista que
se trata de uma linguagem familiar, intima e informal, o uso da preposi¢éo nesse verbo torna-se
aceitéavel. O professor enfatizaria aos aprendentes que, como candidatos a concursos publicos,
eles deveriam saber empregar o que prescreve o padréo formal, ou sgja, deveriam conhecer o uso
desse verbo sem a preposicdo. Em um segundo momento, o professor destacaria a questdo da
construcdo de sentidos a partir do que estivesse escrito e do que fosse lido e isso abriria
caminhos para uma atividade de encontrar e fazer conexdes de sentidos que sdo representativos
aos aprendentes leitores/escritores nas situacfes comunicativas.

Dados os objetivos do Curso, apds essa discussdo oral, o professor apresentaria outros
peguenos textos em gque houvesse 0 emprego do verbo “pegar” tanto no nivel informal quanto no
formal, que seriam discutidos em sala, parafixar a diferenca de usos desse verbo.

Além desses itens, o professor focalizaria a questdo da pontuacdo, tdo importante para a
construcdo de sentidos do texto. Um exemplo seria dizer que os vocativos sdo sempre isolados
por pontuacdo; que, em finais de texto, € imprescindivel também usar pontuacéo, que o sujeito
do texto néo pode ser separado de seu predicado por virgulas etc.

Finalmente, seria solicitado aos aprendentes que, utilizando uma linguagem mais formal,
reescrevessem o texto, percebendo que competéncias gramaticais deveriam ser usadas para se

atingir o padréo adequado a norma culta.
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Modelo de carta particular 2

“Caraamiga Ana,

Como vai? Voce esta boa. Eu vou indo bem. A gente fizemos boa viagem e esta gostando
muito daqui.

Ana, voce esta estudando muito? Os menino estd estudando bastante e acho que véo tirar
boas nota.

Aqui e bom demais. E uma cidade grande, tem muitas lojas, vitrina, supermercado, clube,
cinema, tem parquinhos também e nos divertimo muito no fim de semana.

Ana, eu estou sentido muita saudades de minas gerais. Acho que no feriado vou ir passar
uns dias com voce. Talvez eu vou ir na casa dos seus tio.

Por hoje e so. Termino enviando abrago para voce e todos que conheco.

Conceig&o.”

Nesta segunda carta, 0 tema a ser trabalhado € a concordancia verbal. Apos a leitura,
silenciosa e oral, o professor passaria a andlise linguistica do texto enfatizando a concordancia. A
partir de oragbes como Os menino est4 alegre, NOs vai sair agora e A gente somos brasileiro, o
professor,em conjunto com a classe, discutiria essas construcoes, fazendo a reescrita delas e
introduzindo o conceito de concordancia verbal e nominal. Em seguida, solicitaria aos
aprendentes que separassem as construcdes do texto em quatro colunas. a das que observam a
concordancia verbal, a das que obedecem a concordancia nominal, a das que ndo a observam a
concordancia verbal e a das que ndo obedecem a concordancia nominal. Apds esse trabaho, o
professor poderia volta a carta anterior, solicitando aos aprendentes que verificassem se ha
ocorréncias de problemas de concordancia, segundo os padrdes da gramatica normativa e, se na
reescrita do texto, eles foram superados. Por fim, o professor solicitaria a reescrita dessa segunda
carta, utilizando uma linguagem mais forma e, sobretudo, chamando a atencdo para 0 uso da
pontuacdo, que jafoi trabalho na primeira carta. Também por meio da discussdo oral, questdes
de acentuacdo gréfica poderiam ser focalizadas e, a partir delas, ser feita a apresentacdo e
algumas regras de acentuacao.

Assim, com base no modelo de carta apresentado, 0 aprendente seria capaz de identificar
inadequagdes nas concordancias verbal e nominal,de acordo com a norma culta, o uso adequado
ou ndo da pontuacdo, assim como a falta de acentuacéo grafica etc. que sao aspectos linguisticos

exigidos em Concurso Publico.
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Modelo de carta particular em linguagem informal, mas fazendo-se uso das normas

gramaticais

“Querida Corina,

Como vai? Espero gque esteja tudo em paz com voceé e seus familiares.
Escrevo-lhe a fim de convidala para um passeio em Guarapari.

Querendo ir, adianto- lhe que sairemos no dia vinte de agosto.

Vocé deve chegar aqui no dia dezessete.

N&o deixe de vir. Meus pais ficardo bastante satisfeitos com a sua presenca.
Espero poder contar com sua participagao.

Abragos para VOcé e para sua mée.

Gilda”

Apés aletura silenciosa e ora do texto, o professor faria a andlise comparativa entre as trés
cartas, pedindo aos aprendentes que destacassem as diferencas entre elas no que se refere a
regéncia verbal (mostrar o uso do pronome do caso obliquo “lhe’, exigido pela regéncia do verbo
transitivo indireto, por exemplo, em oposi¢ao a regéncia do verbo pegar), aconcordancia verbal
e nominal, a0 uso da pontuacdo e da acentuacdo grafica. Mostraria ainda se a ndo observacdo da
regéncia e da concordarcia ateram a construcdo do sentido do texto. Dessa forma, a partir da
carta acima, o aprendente identificaria as diferencgas existentes entre as construgdes linguisticas
em textos que apresentam diferentes graus de formalidade da lingua.

O mesmo poderia ser feito com redacdo oficial. O professor explicaria aos alunos que 0
objetivo dessa correspondéncia € comunicar com impessoalidade, clareza, concisdo, formalidade
e uniformidade, usando um padr&o culto de linguagem.

Diferentes géneros seriam apresentados aos alunos (oficio, ata, requerimento etc.), a fim de

gue eles conhecessem diversos tipos de texto adequados a variadas finalidades comunicativas.
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Modelo de Cartaformal 1

“A

Fernando Barros 7 Cia. Ltda.
Av. Rio Branco, 1 —¢j. 700
Rio de Janeiro— RJ

Prezados Senhores:

Em resposta a solicitagdo feita pelo escritério de V. Sas,, representado, em nossa cidade,
pelo Sr. Marcelo Silveira, informamos gque seguiram, via aérea, dez caixas dos medicamentos
pedidos.

Outrossim, comunicamos que a duplicata n 086013, no Banco do Comércio S.A., emitida
por V. Sas., em 3 de outubro do corrente ano, ja foi encaminhada, em 29 de outubro ao
Departamento de Cobranca, para as providéncias cabiveis.

Sem mais que se apresente N0 momento, subscrevemo-nos.

Atentamente

Tiago Almeida
DIRETOR”

Ainda por comparagdo com as cartas anteriores, o professor, em discussdo com classe, iria
mostrando as diferencas linguisticas existentes entre esta carta comercial, escrita em linguagem
formal, seguindo os padrdes da norma culta e as anteriores produzidas em linguagem informal de
diferentes graus. No processo de andlise linglistica, seriam trabalhadas em inter-relacéo a
gramética do uso, a normativa e a reflexiva, desenvolvendo-se, de forma gradual, a competéncia
comunicativa dos aprendentes. Além disso, nos diferentes momentos de analise lingistica,
atividades linguiisticas, epilinglisticas e metalinglisticas seriam também realizadas pelos
aprendentes, fator de complementacdo do desenvolvimento da competéncia comunicativa e da
formacéo do poliglota na propria lingua.

Dessa forma, nessa visao de uso, o aluno vai percebendo que uma carta, seja elainformal ou
formal, requer um comeco, um desenvolvimento, um final, uma estruturacdo linglistica

morfossintética adequada ao contexto pretendido, o emprego da pontuacdo e os efeitos de sentido
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que ela cria, 0 uso da acentuacdo gréafica etc. Ele percebera ainda que uma carta difere em sua
estrutura de uma historia, de um aviso, de uma instrucdo ou um requerimento, por exemplo.
Essas diferencas ndo seriam, apenas, objetos de observactes e discussdes, mas sim matéria de
véarias aulas, cuidadosamente explicitada e analisada a partir da Educacdo Linguistica.

Concluindo, a proposta de Educagdo Linguistica no trabalho pedagdgico com a gramatica se
respalda fundamentalmente na concepcdo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa néo
reduzida a momentos de pratica mecanica de exercicios de fixacdo e de memorizacéo pura e
simples de normas gramaticais, mas Sim a momentos de reflex&o a respeito de outras formes de
se usar “a gramatica’ nas aulas de Lingua Portuguesa, ou sgja, levando-se em consideracdo as
diversas situagOes comunicativas que 0s aunos vivenciam.

Por fim, a andlise apresentada a respeito de uma Educacdo Linguistica em sala de aula ndo
visa a exaurir todas as questbes que poderiam ser suscitadas sobre a temética da pedagogia da
gramatica, mas sim, a contribuir para se (re)pensar a pratica do ensino de Lingua Portuguesa,

como ela vem sendo desenvolvida, e por autores.
3.5 Consderagoesfinais

O ensino da Lingua Portuguesa, com vistas a uma Educacdo Linguistica, para alunos egressos do
ensino médio, que desgjam (re)aprender o Portugués para fins especificos, representa um campo
fertil de atuacéo critica e reflexiva que permitira ao discente o0 acesso a outras culturas, a outras
maneiras de se expressar como cidadéo.

A Educacéo Lingistica por meio da pedagogia da gramatica € uma abertura importante para
acessar 0 conhecimento acumulado ao longo dos anos de estudo do Portugués. Para tanto os
educadores devem ter consciéncia de que ensinar Lingua Portuguesa ndo se limita a frases
fragmentadas e descontextualizadas, levando o auno a uma profunda solidédo dentro de sua
lingua materna.

Falar, confrontar, conhecer e ensinar o Portugués pela Educacdo Linguistica € um caminho e
uma oportunidade de intercambio cultural, de alargamento das vérias possibilidades de expresséo
e comunicagdo, justamente a sua janela aberta para 0 mundo. De qualquer forma, 0 momento néo
€ de acomodac&o. Estamos no centro de uma mudanca de paradigmas, em face das tecnologias
usadas na educacdo e ha muitas perguntas ndo respondidas e muitas ainda a serem feitas. O
desenvolvimento de procedimentos de ensino de Lingua Portuguesa com base na Educacéo
Linguistica aponta para uma autonomia cada vez maior da parte do auno, possibilitando

inUmeras possibilidades de aprendizado da lingua.
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Por fim, tornar-se competente numa lingua ndo € s uma questdo de aprender a faar, ler e
escrever nessa lingua. E, também, aprender a reconstruir enunciados para Nnossos proprios
propositos, a partir dos recursos disponibilizados para nés, a partir das nossas identidades sociais,
nas muitas e variadas préaticas por meio das quais vivemos nossas vidas. A decisdo sobre que
materiais usar, ou que metodologia adotar, deve ser uma consequéncia da reflexdo entre nos,
mediadores/as, e nossos/as aprendentes participantes, sobre o0 que pretendemos com uma
Educacdo Linguistica. Cabe a nés, educadores da linguagem, repensarmos criticamente nossas
préticas pedagodgicas, nosso papel na construcdo de conhecimento e nossas responsabilidades na
producéo de cidadania.
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CONCLUSAO

O problema de um ensino de Portugués, centrado em uma série de regras e focado na repeticao
dos mesmos topicos gramaticais, ano apds ano, ndo produzindo resultados qualitativos em
termos de desempenho linglistico do discente e causando uma aversdo natural ap ensino e
aprendizagem de Portugués, motivou a elaboracéo desta pesquisa.

Questionamentos a respeito dessas formas usadas para ensinar o Portugués, como 0 uso
inbcuo de nomenclaturas e classificagcbes gramaticais que chegam a ser irrelevantes na prética
socia ou mesmo ensinar a téo temida analise sintatica descontextualizada de um texto (que na
verdade é temida porque € incompreendida pelos discentes) dando-se muitas vezes o professor
a0 insano trabalho de tentar diferenciar um “adjunto adnominal” de um “complemento nominal”
€ outros pormenores, sdo questdes que orientaram este trabal ho.

O tema desta pesquisa apresentou uma Educacdo Linguistica, entendida como processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa que visa, como afirma Evanildo Bechara (2003,
p.14), a tornar o individuo um poliglota dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe
escolher a lingua funcional adequada a cada momento de criacdo e até, no texto em que isso se
exigir ou for possivel, entremear varias linguas funcionais para distinguir, por exemplo, a
modalidade lingtiistica do narrador ou as modalidades praticadas por seus personagens A
Educacdo Linguistica objetiva, ainda, permitir que o aluno seja capaz de utilizar a lingua
materna, conscientemente, nas diferentes situagbes comunicativas presentes na vida em
sociedade, como forma de possbilitar 0 seu desenvolvimento integral, garantindo-lhe a
cidadania plena.

Constatou-se que ainda persistem praticas inadequadas e irrelevantes ligadas a atividade
escolar do ensino da Lingua Portuguesa. Por isso, foram mostradas, neste trabalho, proposicoes
voltadas para 0 um ensino/aprendizagem capaz de permitir aos aprendentes se prepararem para a
vida em sociedade servindo-se da linguagem em funcéo da Situacdo contextual em que estéo
inseridos. Assim, 0 ensino e aprendizagem de portugués devem ocorrer pelo entendimento de
textos construidos em diferentes géneros para situagdes especificas, criando-se condi¢des para o
uso efetivo da lingua, e ndo pelo foco Unico em regras gramaticais. Destaca-se ainda que o tema
se delimitou a discutir a Educagdo Linguistica para um publico especifico: os alunos egressos do
ensino médio que pretendem fazer concurso piblico e que precisam compreender os preceitos da
gramatica normativa, que é a exigida nos programas de concurso, mas devem também conhecer

outras possibilidades de uso da lingua. Aspectos gerais da Educacdo Linguistica foram
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focalizados no ensino de Lingua Portuguesa, no sentido de torna-1o mais relevante e eficiente
para 0 aprendente, que ameja passar em um concurso publico e que, para isso, precisa ser
versado em normas gramaticais e que se aproprie das especificidades da lingua em uso.

Portanto, a partir do que se demonstrou no trabalho, o ensino de Lingua Portuguesa, a partir
da Educagdo Linguistica, ndo deve ser desenvolvido com vistas a0 conteldo programatico
gramatical, como tem sido a pratica de muitos professores. Assim, se 0 professor pretende
ensinar “pronome”, por exemplo, comega por selecionar as defini¢Oes e classificagbes dessa
classe de palavras e, depois escolhe um texto em que aparecam pronomes, para nele identificar
suas varias ocorréncias e classifica-las conforme a nomenclatura gramatical. Como se observa, o
texto serve apenas para ilustrar uma nogéo gramatical e ndo chega, desse modo, a ser o objeto de
estudo e, com esse procedimento, fica a falsa interpretacéo de que se estdo explorando questdes
textuais; mas, na verdade, apenas muda-se 0 modo de situar a questdo, ou segja, em vez de se
criarem frases em que haja pronomes, muitos professores retiram-nos de textos e fazem 0 mesmo
que faziam antes. Assim, ndo ha um saber a ensinar, ou melhor, ndo ha a transposi¢éo didatica de
conhecimentos cientificos a saberes a serem ensinados, previstos nos Programas e propostos no
plano de ensino do professor.

Usando o contetido programético de Lingua Portuguesa, exigido em um concurso publico, as
aulas poderiam ser voltadas para o saber falar em determinada situacéo, sabe ouvir, saber ler
pensando no objetivo do texto, interpretando-o adequadamente e saber escrever diversos tipos de
textos para diversas situagdes dentro de uma distribuicdo e complexidades gradativas, atentando
o professor para o desenvolvimento ja conseguido pelos alunos no dominio de cada habilidade e
0 saber utilizar recursos linguisticos adequados aos textos a serem construidos. Esse é 0 objetivo
primeiro da Educacdo Linglistica. Logo, é nas questfes de producdo e compreensdo de textos, e
de suas funcdes sociais que se deve centrar o estudo relevante e produtivo da lingua. Ou melhor,
€ 0 uso da lingua— que se d4 em textos gque deve ser 0 objeto de estudo da Educagdo Linguistica.

A presente pesquisa procurou, portanto, focalizar, de forma harmoniosa, saberes
pedagdgicos e saberes linguisticos, envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, garantindo a diferenca entre o saber cientifico, o saber a ensinar e 0 saber ensinado.
O tema Educacdo Linguistica, como se apresentou nesta dissertacdo, configurou-se como uma
area de estudo que, talvez, possa ser colocada dentre tantas outras &reas que se propdem a pensar
0 ensino de Lingua Portuguesa em funcdo da pedagogia da gramética com um proposito mais
funcional e menos normetivo.

Esta pesquisa discutiu também ensino de Lingua Portuguesa para falantes de Portugués,

usando reflexdes relativas a Educagdo Linglistica a qual abrange uma variedade de temas,
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aspectos e questdes relacionados ao processo de ensino-aprendizagem do conhecimento da
lingua. Nesse sentido, cabe destacar que a finalidade precipua da pesguisa foi apresentar
elementos fundamentais, do ponto de vista tedrico acerca da Educacéo Linguistica, bem como
trazer aplicacOes praticas da Educacdo Linguistica, com base nos aspectos tedricos propostos.

A presente pesquisa teve por objetivo, entdo, buscar uma nova possibilidade de ensino de
Lingua Portuguesa a partir da Educacéo Linguistica focada na pedagogia da gramética. Além
disso, objetivourse também focalizar, de forma harmoniosa, saberem pedagdgicos e saberes
linguisticos, envolvidos no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, garantindo
adiferenca entre o saber cientifico, o saber aensinar e o saber ensinado.

O trabalho cientifico apresentado proporcionou destacar e atingir os objetivos almejados, por
meio de aspectos pedagdgicos e linguisticos. Os aspectos pedagdgicos como foi apresentado no
trabalho, ja foram amplamente discutidos pelos especiadistas em Educacdo Matematica. JA os
aspectos linguisticos foram discutidos a partir teorias que focalizavam os recursos da lingua
necessarios para o desenvolvimento da competéncia comunicativa com toda a complexidade que
elaenvolve.

A conclusdo, por meio de reflexdes tedricas e praticas, a que se chega esta relacionada a uma
necessidade premente de mudanca no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
em algumas escolas e/ou cursos, hgja vista que a metodologia usada por eles valoriza apenas as
normas da lingua padréo considerando qualquer outra forma de expressdo comunicativa fora dos
padrdes adequados.

As implicaces dessa observacdo inseremse em um ensino que proporcione ao educando
condicbes para desenvolver a competéncia linglistica, pois, a0 se ensinar Lingua Portuguesa,
aspectos pedagdgicos e linguisticos ficam em segundo plano, valorizando apenas contetidos
programaticos com normas e regras pré-estabel ecidas.

Por tudo isso, entende-se que é preciso haver a possibilidade de se trabalhar um novo
enfoque para 0 ensino de Portugués a partir de fundamentos teoricos apresentados pela Educagéo
Linguistica. E preciso valorizar os tipos de saber, ou seja, 0 saber para poder fazer e deve-se
incluir ainda o saber como fazer, levando-se em consideracdo a transposicdo didética (entre o
saber cientifico e o saber a ser ensinado), o contrato didatico, as situacdes didaticas, entre outros.
O professor de Lingua Portuguesa deve tirar o foco voltado somente para o ensino, voltando seu
olhar para a aprendizagem de seus estudantes.

Assim, é fundamental que se realize um ensino de Lingua Portuguesa, nas escolas, e/ou
cursos, mesmo naqueles que oferecem cursos preparatOrios para concursos, que valorize a

capacidade de o ser humano interagir socialmente por meio da lingua, das mais diversas formas e
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com 0s mais diversos propdsitos e resultados, ndo se limitando a normas gramaticais, que, apesar
de serem importantes, ndo sd0 O Unico caminho para se desenvolver a competéncia
comunicativa

O gue se espera, com as idéias agui expostas, € que se tenha contribuido para que o docente
da area de Portugués passe a ver 0 ensino de lingua e a pedagogia da gramética como algo muito
mais amplo do que os contetidos que tradicionalmente se tém ensinado em aulas de Lingua
Portuguesa.

Deixa-se claro agui que a gramatica ndo €, portanto, algo que se possa abandonar no ensino
de Portugués voltado para a Educacdo Linglistica. Ao contrério, as graméaticas devem ser
valorizadas sempre, mas devemse vaorizar situagbes comunicativas em que as varias
graméticas segjam aproveitadas com a abundancia e a variedade dos recursos linglisticos que
oferecem em atividades de ensino gramatical que se relacionem diretamente com 0 uso desses
Mesmos recursos para a producdo e compreensdo de textos em sSituagdes de interacdo
comunicativa. E importante lembrar de gue ha uma gama de condigdes para producéo e leitura
(compreensdo e interpretacdo) de textos e que elas estéo ligadas aos efeitos de sentido possivels,
e que s a partir disso € que o0 aprendente exercitara a capacidade de selecionar entre 0s recursos
da lingua os mais adequados ao seu propdsito comunicativo. Dessa forma, portanto, desenvolver-
Se-a a sua competéncia comunicativa.

Tudo o que foi apresentado até entdo evidencia que, ao se trabalhar a Educacdo Lingistica
na perspectiva da pedagogia da gramética, € preciso se focar em uma lingua funciona adequada
a cada momento de criagdo comunicativa. Usar textos, por exemplo, € uma estratégia em que o
docente sera capaz de criar uma integracdo entre os variados aspectos do ensino/aprendizagem
de lingua materna: ensino de gramética, leitura, producdo de textos — orais e escritos- e
vocabulario, opondo-se a préatica ndo textual em que tais aspectos sa0 quase sempre estanques,
sem qualquer inter-relacéo e éxito.

Com a Educacéo Linguistica, 0 ensino gramatical deixa de ser tratado de modo desvinculado
das situacOes reais de uso da lingua e passa a considerar as variedades do portugués faladas
socia e regionamente, para privilegiar uma representacdo do que deve ser o portugués culto.

Finalmente, a pesquisa, agui demonstrada, priorizou o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do falante a partir de sua aplicacéo em funcéo da pedagogia da gramética, que leva
em consideracdo 0s aspectos pedagdgicos como transposicdo didatica, contrato didatico,
situacOes didéticas etc. Esses sdo elementos fundamentais para a aplicagdo da Educagéo
Linguistica em sala de aula. Para tanto, o aprendente deve adquirir conhecimentos cientificos, na

medida da necessidade, e saberes a serem ensinados. Essa € ainter-relacéo entre a &rea de Lingua
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Portuguesa e a da Pedagogia que se da a partir de aplicagdes préticas que exigem, aém de

estudo, pesquisa, reflexdo, a criatividade e discernimento constante do professor.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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