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RESUMO

Esta dissertacao apresenta como tema o ensino da Lingua Portuguesa em Mogambique,
no periodo colonial de 1940 a 1960, sob uma visédo historiografica. Para fazer uma reflexao
sobre 0s meios e os modelos pedagdgicos de que se valeu o aparelho ideolégico portugués,
pareceu-nos relevante focalizar o ensino das missdes catdlicas e protestantes destinado aos
mogambicanos. O panorama historico-educacional necessario ao estudo estd centralizado

numa perspectiva luséfona restrita a Portugal e Mogambique.

A acado nacionalizadora e civilizadora de Portugal Continental a cargo das missdes
centralizavam-se no empenho de divulgagdo e implantagdo da Lingua Portuguesa a par da
evangelizagdo. O ensino em Mogambique foi delineado de forma a atender a trans(formagéao)
do homem bantu, tendo como alvo o nascimento de uma nova identidade luso-mogambicana.
O processo de aculturagdo sustentado pelo ensino da Lingua Portuguesa esta fortemente
marcado por modelo pedagdgico gerador de segregagdes raciais e sociais, porque embasado

num sistema de educacgao dicotdmica e estritamente eurocéntrica.

Baseados no referencial tedrico da Historiografia Linglistica e tendo como corpus a
monografia da Junta de Investigagdes do Ultramar, Protestantismo em Africa (1960), autoria de
José Julio Gongalves, objetiva-se nesta dissertagdo apresentar a distingdo entre o ensino

ministrado pela Igreja Catdlica e o ensino ministrado pelas Igrejas Protestantes.

Protestantismo em Africa traz valiosa contribuicdo cientifica que permite que o ensino da
Lingua Portuguesa no periodo colonial em Mogambique seja revisto de forma a identificar e
estabelecer as diferencas e semelhangas entre a obra missionaria catolica e a protestante. A
revisdo & possivel a partir das cartilhas adotadas para alfabetizagdo em Lingua Portuguesa,

produzidas especificamente por cada uma das missdes envolvidas.

Essas cartilhas do periodo colonial apresentam um pensamento pedagogico portugués
suficiente para promover os valores sociais e morais idealizados pela classe dominante e
concebidos pelas classes dominadas, que, juntos, fazem florescer ao longo do territério uma

nova sociedade com visao luso-mogambicana.



ABSTRACT

This Dissertation presents as main theme the teaching of Portuguese in Mozambique
during the colonial period of 1940 to 1960, under a historiographical view. In order to make a
reflection about the means and the pedagogical models which the Portuguese ideological state
took advantage of, it seemed relevant to focus on the teaching of the Catholic and Protestant
missions destined to the Mozambique people. The historical and educational scene necessary

to this study is centralized on a Lusitanian perspective limited to Portugal and Mozambique.

Both Continental Portugal nationalized and civilized action under the responsibility of the
missions were focused on the engagement of diffusion and implantation of the Portuguese
language along with evangelization. The teaching in Mozambique was designed to serve the
trans(formation) of the bantu man, aiming the birth of a new Lusitanian and Mozambique’s
identity. The cultural adaptation process sustained by the teaching of the Portuguese language
is strongly pointed by a pedagogical model which generates racial and social segregation,

because it was as well based on a dichotomously and strictly eurocentric educational system.

Based on the theoretical reference of the Historiographical Linguistics and having as its
corpus the Junta de Investigagdes do Ultramar monograph treatise, called Protestantismo em
Africa (1960), written by José Julio Gongalves, the purpose of this Dissertion is to present a
distinction between the teaching ministered by the Catholic Church and the one ministered by

the Protestant Churches.

Protestantismo em Africa brings a worthy scientific contribution which allows the teaching
of the Portuguese language at the colonial period in Mozambique to be reviewed in a way to
identify and establish the differences and similarities between the Catholic and the Protestant
missionary works. The review is possible taking on account the textbooks adopted for
alphabetization in Portuguese language which were produced specially by each of the involved

missions.

The textbooks from the colonial period present a Portuguese pedagogical thought
enough to promote the moral and social values idealized by the dominant classes and
conceived by the dominated classes, that, altogether, make flourish through the African territory

a new Lusitanian and Mozambique’s vision society.
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INTRODUGAO

Assim como a medicina cura os corpos dos homens,
o saber liberta suas mentes. A educacéo é, portanto, um ato
de liberdade e de libertagdo, onde todos os que dela
participam estdo em constante aprendizado.
Frank Laubach

Nao nos sentiriamos a vontade para falar sobre Mogcambique sem antes explicar as
razées de nossa paixdo luséfona’ e as dificuldades com as quais esbarramos durante a nossa

pesquisa.

Até o ano de 2003, praticamente, apenas éramos capazes de reconhecer Mogambique
como um dos paises africanos ex-colénias de Portugal. Entretanto, devido ao acolhimento
solidario dos mogambicanos de Beira por ocasido da estadia de um dos nossos familiares e as
historias que ele trouxe de |a, despertaram em nds um repentino interesse sobre o pais.
Principalmente pela informagcdo de que a Lingua Portuguesa (lingua oficial) ndo era a

predominante, mas sim, ela coexistia ao lado de diversas linguas de expresséao bantu.

Justamente nessa ocasido, estdvamos em busca de um corpus para realizagdo de
pesquisa académica na area de Historiografia LinguUistica. Necessitavamos entdo estabelecer
uma diretriz capaz de responder as nossas indagacdes sobre o porqué de a Lingua Portuguesa

nao ser do conhecimento da totalidade dos mogambicanos.

Foi entdo que, no inicio do ano de 2004, a conferéncia do professor mogambicano
Eduardo Namburete no 11° Congresso Internacional do IP-PUC-SP trouxe contribuigbes
significativas e valiosas para o nosso universo brasileiro luséfono. Ele discorreu a respeito das
dificuldades que Mogambique enfrentava em relagdo as diversidades linglisticas,
essencialmente pela oficializacdo da Lingua Portuguesa apés a independéncia politica do pais,
em 1975.

" O termo que ora usamos ¢ reflexo da obra Paixdo luséfona de Antonio de Almeida Santos (2001).



Haviamos, entdo, estabelecido o nosso alvo historiografico. Entretanto, deparavamo-nos
ainda com dificuldades maiores para reunir e selecionar material pertinente ao assunto. Embora
tenhamos tido o privilégio de contar com a colaboragdo de profissionais’ de Mogambique das
areas da Linguistica, da Pedagogia, da Histéria e de missionarios religiosos para além da
convivéncia académica com o cidaddo mogambicano Professor Mestre Salvador Amosse®, muito

ainda nos faltava em termos de registro cientifico.

As questdes que iam surgindo durante os primeiros momentos da pesquisa foram sendo
resolvidas pela troca de informagdes por e-mail e pelo envio de material tanto de Mogambique
quanto de Portugal.

A realidade mais crucial que enfrentamos foi a escassez de material capaz de fornecer
subsidios ao estudo do ensino em (da) Lingua Portuguesa em Mogambique durante o periodo
colonial. Nos nossos contatos por e-mail com a Profa. Dra. Hildizina Dias (2004-2006), por esse
mesmo motivo, as referéncias que ela faz sobre o ensino da Lingua Portuguesa em sua obra As
desigualdades sociolingliisticas e o fracasso escolar (2002), sdo em larga medida produtos de

testemunhos orais.

Durante quinhentos anos, o pais havia estado sob o regime de governo colonial portugués,
quando e onde imperou a politica colonizadora, cujo objetivo principal constituia-se na exploragéo
dos recursos naturais, bem como dos recursos humanos de (em) Mogambique. A ideologia de
Portugal Continental visava (trans)formar uma sociedade de novos portugueses — luso-

mogambicanos® — submissos ao regime de governo da Mae-Patria.

Sob a ideologia da moral colonialista, estendeu-se a dominagao do trabalho escravo; do
chibalo (trabalho forgado), do ensino dual e diferenciado, das culturas agricolas obrigatérias, da
prostituicdo, da imposi¢ao de crencgas religiosas, do menosprezo pelos usos, costumes e linguas
bantu, enfim, circunstancias geradoras de desagregacdo e de segregagdo socio-culturais e

linguisticas acalentadas por magoas e ressentimentos.

2 0 nome desses profissionais consta na pagina de agradecimentos devido ao incentivo e a valiosa contribuigdo para
realizagao desta dissertacdo.

? A sua significativa contribuigdo deve-se sobretudo ser ele professor de Portugués em Mogambique, motivo pelo qual
consta dos anexos desta dissertagdo o registro de uma entrevista com o mesmo.

* O termo luso-mogambicanos foi adotado pela autora desta dissertagio como referéncia as concepgdes do regime
colonial ao pretender transformar a identidade mogambicana em identidade portuguesa. Outrossim, o termo consta no
corpus de investigagdo Protestantismo em Africa (1960:115)
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Sendo assim, o ensino ficou comprometido e, no periodo que antecede a luta armada —
1962-1964 — o analfabetismo atingia o alarmante indice de 98% da populagdo. Mogambique

estava, portanto, submerso no obscurantismo cientifico.

Em sintese, a estrutura de governo centralizador e opressor, fez com que ao longo do
periodo colonial surgisse uma aversdo generalizada por Portugal, principalmente pela ideologia
nacionalizadora e civilizadora sob a presidéncia do ditador Antonio de Oliveira Salazar (1926-
1974).

Nesse contexto que, a época da Independéncia politica de Mogambique, segundo
testemunhos orais, quando o novo governo ordenou ao povo livrar-se de tudo quanto fosse
portugués, a populacdo levou ao “pé da letra” a ordem, ateando fogo em todas as coisas que
lembrassem o periodo de opressao, discriminagdo e obscurantismo. Uma vasta producao de

materiais e de documentos se perdeu entdo a época de transi¢gao do governo.

A Histéria de Mogambique durante o periodo colonial nos registros cientificos é vista como
parte da Histéria de Portugal, concernentes as épocas das grandes navegagdes e dos
descobrimentos. A autoria € de representantes do governo colonial e, consequentemente,

escritas sob a 6ética euro-ocidental.

Tendo assim esclarecidas as razbes de nossa paixdo Iluséfona e das dificuldades
encontradas, motivamo-nos, sobretudo pelo convite implicito do renomado linglista mogambicano

Catedratico Armando Jorge Lopes (2004), quando observa que

é facto que ainda se estuda pouco Mogambique, apesar de certa
atracgao que exerce sobre estudiosos estrangeiros. Mogambique é também,
como observa Macamo (2003), pouco estudado por autores mogambicanos,
porque nos: ‘s6 estudamos 0 nosso pais se uma consultoria nos obriga. O
problema da consultoria, porém, & que ja tem os termos de referéncia bem

delineados. Estudar por encomenda é diferente de estudar por vocagao.’



Assim € que aliamos vocagao e paixdo para nos aventurarmos sobre um universo até
entdo desconhecido, mas que muito contribuiu para o aprimoramento de nossa identificagao e

diversidade cultural e lingliistica, muito embora fisicamente estejamos distantes de Mogambique.

Mediante tais circunstancias é que, nesta dissertacdo, procuramos estabelecer como
corpus investigativo um documento que concebesse até certa altura o cunho de neutralidade,
mas que fosse capaz de fornecer informagdes seguras e pistas que nos possibilitasse investigar
como ocorrera o ensino da Lingua Portuguesa pelas missdes protestantes. Como se mostram as
evidéncias historicas, praticamente, isto era impossivel. Entretanto, constatamos que a obra
Protestantismo em Africa’® produzida no final da década de 1950 pela Junta de Investigacées do
Ultramar, elaborada pelo Primeiro-assistente da Missdo para o Estudo da Missionologia
Africana, Professor José Julio Gongalves, vinha ao encontro de nossa expectativa. Passemos

entdo a relatar os diversos motivos que explicam e justificam a escolha.

Persiste entre os historiadores e cientistas mogambicanos posicionamentos diferenciados
sobre a atuacdo das Igrejas Protestantes em Mogambique. De um lado, ha aqueles que
defendem a contribuicdo fundamental das Igrejas Protestantes, mais precisamente da Misséo
Suica, na formagao de uma elite intelectualizada e na transmissao de valores de igualdade e de
liberdade entre a populagdo e, de outro, ha aqueles que defendem a agdo missionaria
protestante como mais uma instituicdo responsavel e cumplice da missdo colonizadora de

Portugal. Para tanto convém trazermos para o campo de nosso trabalho esses testemunhos.

Na visdo de Teresa Cruz e Silva (1998), no seu estudo a respeito da atuagéo protestante
na area da Educacao, mais especificamente a da Missao Suica no sul de Mogambique, afirma
que o desempenho dos missionarios foi uma contribuicdo fundamental na formagdo da
consciéncia politica dos jovens mogambicanos. Para a autora (1998:397-98), a Igreja

Protestante

> Essa obra foi-nos enviada diretamente de Portugal, por uma concessio cortés do engenheiro e professor de Teologia
Protestante, Dr. Camilo Coelho.
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ao desenvolver a capacidade para compreender e analisar o mundo que os
rodeava através da educagdo nado formal, a missdo alargou as fronteiras
cognitivas da juventude. Ao promover o acesso a educagado secundaria e
superior € ao preparar uma lideranga africana para a Igreja, ela contribuiu
para a formagdo de uma elite educada jogando assim um papel importante
no desenvolvimento de uma lideranca politica. (...)

A Missdo Suica aparece associada a criagao e ao desenvolvimento
de uma cultura étnica, como resultado de sua contribuicao para a formagao

da idéia de uma identidade étnico- linguistica tsonga.

Em contrapartida, Mar (s/d) atribui as missGes protestantes o papel de co-participantes na

acgao colonizadora no territorio africano. Eis a posigao defendida por esse autor (op cit 176-77):

A atitude das missbes protestantes € uma, para com as autoridades
portuguesas e toma uma posigao diferente quando se trata de lidar com o
povo. Elas procuram camuflar quanto mais possivel o seu compromisso com
o sistema colonial, embora queiram por vezes mostrar ao africano que se
encontram do seu lado.

Se é que esta é menos colonizadora do que a outra, ou, entao, mais
liberal, sdo problemas que ndo se devem tomar em conta desde que a sua
presencga no nosso pais nao foi da nossa livre escolha.

Uma analise histérica da origem da sua presenga ndao s6 no nosso
territdrio como também em toda a Africa, deixa-nos & conclusdo que os

missionarios protestantes vieram também com o colonialismo.

Essas concepgbes sdo as mais relevantes e cremos ser suficiente para concebermos a
parcialidade que se mantém com relagédo ao papel desempenhado pelas missdes protestantes em

Africa, mais particularmente em Mogambique.



Existe ainda o que nos parece de grande valia para um estudo sobre o sucesso da atuagao
protestante, a problematica suscitada por Severino Elias Ngoenha® (1999). Para esse autor, a sua
perplexidade sobre o assunto advém de questbes mais profundas que a contribuicdo ou nao-
contribuicdo dos protestantes suicos no processo de conscientizagao politica dos mogambicanos
sulistas. Para ele, ha de se considerar em tal circunstdncia também o papel que outras
denominagdes protestantes exerceram sobre as comunidades mogambicanas, além do que é
imprescindivel que se considere o assunto sob a ¢ética da propria comunidade tsonga. A esse

respeito, assim se posiciona o autor citado.

O posicionamento do protestantismo ou dos protestantismos, nos
paises outrora colonizados por Portugal, deveria ser visto dentro de um
prisma de marginalizagdo relativa, que poderia oscilar, em certos casos, de
uma quase centralidade a uma quase ‘perifericidade’. Emergiram, entao,
dois conceitos fundamentais: primeiro, que em vez de falar de margem,
convinha falar de margens; segundo, que a marginalidade ou a centralidade
de uma dada confissdo protestante nao poderia ser vista simplesmente em
fungao nem das autoridades coloniais portuguesas, nem da Igreja Catdlica,
mas também em relacdo s outras Igrejas, como as Ziones’, Testemunhas
de Jeova, etc. (...)

Ora, nesta busca sociolégica da marginalidade relativa das missdes
protestantes, em nenhum momento emerge uma visibilidade minima das
populagdes nativas. A sua existéncia como forga social ativa é velada pela
busca singular do conflito missionario, resultado de vicissitudes histéricas e

culturais préprias do mundo ocidental.

Ngoenha (1999) suscita a questdo da inexisténcia de estudos com énfase na acao

missionaria protestante, durante o periodo colonial no sul de Mogambique, sob o prisma dos

® Este autor conclui sobre a formagio de uma identidade tsonga como conseqiiéncia da a¢do missionaria protestante
que (in op cit, p.436) a Missdo suica era profundamente nacionalista, mas de um nacionalismo tsonga. O
nacionalismo mog¢ambicano é obra dos proprios mogambicanos.

7 Segundo Manhumane (2004), as Igrejas Zione, regra geral, sdo integradas no conjunto dos movimentos
protestantes evangélicos (...) Em Mogambique, o movimento evangélico é conseqiiéncia indirecta da penetracdo das
Igrejas Missionarias Protestantes. O autor desenvolve seu estudo sobre o papel solidario assumido pelas Igrejas
Zione quanto a procura de solugdes para as caréncias sociais e econdmicas das populagdes mogambicanas. Sob a dtica
desse autor, essas igrejas ndo tém envolvimento politico, este ¢ simbolizado pela capacidade que tém de criar e
desenvolver formas e mecanismos endogenos de cooperagdo e solidariedade como resposta as dificuldades sociais e
econdémicas, principalmente, no periodo da guerra de libertagdo.
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préprios tsonga. A seu ver (op cit, p. 2), dever-se-ia tirar os ‘tsongas’ da sua invisibilidade e
recoloca-los no quadro do debate regional, como actores sociais, agindo com intengbes e
objectivos proprios, diferentes dos objectivos e intengbes dos actores europeus. O autor langa
assim a base para uma abordagem descentralizadora da Missao Suica junto a comunidade tsonga

com vista a compreender o fendbmeno protestante por latitudes diferentes.

Ha, no conjunto histérico sobre a inter-relagdo cultural das missGes protestantes e
catdlicas tdo-somente alguns testemunhos orais como objetivo argumentativo, o que acaba por
confinar o africano bantu ao simples papel de objeto e ndo de sujeito ativo na histéria de

Mocgambique.

Mediante tais abordagens e, sobretudo ao papel que a Lingua Portuguesa jogou na
formacdo da nova identidade étnica, os dados convergem para um estimulante motivo de
investigagdo. Pretendemos entdo como objetivo geral verificar o modelo de ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa, ministrado pelas missées protestantes, priorizando a Educagao nao-formal®
como o meio mais eficaz de assegurar ao homem bantu a nova identidade e sua insergéo
consciente na nova sociedade luso-mogambicana. Assim é que, nesta dissertagao delimitamos o
campo de pesquisa, colocando a questdo central, que consiste em langar um olhar explicativo
sobre a metodologia adotada pelas missdes protestantes. Com o intuito de atendermos de forma
satisfatéria a nossa pretensdo investigativa, faz-se necessario apontarmos os pressupostos

epistemoldgicos e metodoldgicos sob os quais ela deve ser conduzida.

Assim feitas as preliminares, decidimos proceder a uma reflexdo sobre os métodos de
alfabetizacado adotados pelos autores de cartilhas, incumbidos no ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa a povos da cultura bantu, enfocando os posicionamentos linguisticos-

¥ Segundo Cruz e Silva (1998:397-401) a educagio nio-formal das missdes suicas deve-se ao tipo de educagio
ministrada particularmente aos mais jovens. Isto porque no periodo pés-concordatarios (1940), as atitudes da Igreja
Catolica e da administracdo portuguesa no que respeita a aplicacdo da legislagdo para o ensino tornaram a orientagdo
ideologica para a educagdo mais agressiva ¢ deram origem a métodos repressivos contra os indigenas, crentes
protestantes e igrejas ndo catdlicas. O quadro administrativo, legal e ideoldgico que caracterizava o periodo em geral ,
associado a tensdo sdcio-politica existente criou um contexto extremamente hostil as Igrejas protestantes para a
realizagdo das suas atividades nas areas sociais. As missdes protestantes iniciaram entdo um programa especial de
educagdo voltado para as geragdes mais novas, cujo resultado foi a institucionalizacdo de um sistema de educagao da
juventude denominado mintlawa, cujo objetivo principal consistia em moldar a personalidade dos jovens dentro de
um espirito cristdo. Mintlawa € o plural da palavra tsonga ntlawa significando grupos; na literatura sobre os grupos de
jovens na Missdo suiga, eram também conhecidos por patrulhas. Segundo outras obras consultadas, compete-nos
salientar que o modelo de educagdo ndo formal das Missdes Suica estendeu-se aos demais modelos de ensino
protestante.
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pedagodgicos constantes das obras e as implicagdes socioculturais referentes a época da

colonizacdo em Mocambique.

Estabelecer o diferencial protestante no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,
requer a necessidade de apresentarmos mesmo que brevemente a ideologia de governo colonial
refletida nos programas pedagégicos do Estado e da Igreja Catdlica. E de suma importancia
verificarmos que as missdes catdlicas dispunham de excelentes trabalhos em Lingua Portuguesa
e nas demais linguas do tronco bantu, mas em virtude de razées pouco conhecidas, a aplicagcédo
das metodologias e incentivos de missionarios catdlicos (gramaticos e pedagogos) foram pouco

exploradas em beneficio das populagdes africanas.

Deve-se reter, sobretudo, o papel desses missionarios protestantes e catdlicos na
produgdo de gramaticas, dicionarios e material didatico para alfabetizagdo dentre outros, nas
diversas linguas bantu e em Lingua Portuguesa, conforme estaremos demonstrando no capitulo
Il.

Mediante as abordagens apontadas pelos pesquisadores mencionados anteriormente,
procuramos ampliar o escopo de nosso trabalho a fim de alcangarmos um olhar ocidentalizado de
pesquisa e ndo radicalmente ocidental portugués sobre o ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa a falantes das linguas bantu.

Mocambique foi (&), essencialmente, um pais marcado por “batalha das linguas” (Lopes,
2004), cuja génese pode ser buscada anterior a época em que Portugal e a Igreja Catdlica uniram-
se num unico ideal colonizador de nacionalizar e civilizar o povo africano a par da catequese.
Havia (ha) no territério mogambicano um substrato linglistico de mais de vinte linguas do tronco
bantu as quais eram (sao) faladas como linguas maternas pelos individuos que compunham(éem)

a respectiva comunidade social bantu.

Essas linguas bantu e seus dialetos estavam esparramados por Mogambique quando da
chegada dos portugueses. O sistema tradicional de o colonizador impor ao colonizado a sua
lingua e a sua cultura ndo foi diferente em Mogambique. Todavia, contraria a situagcao do Brasil,
onde a expanséao da Lingua Portuguesa sufocou as linguas indigenas, os mogambicanos (negros)

nao sucumbiram a obrigatoriedade de comunicar-se na lingua do colonizador. Ha atualmente

etnias bantu que ainda resistem ao aprendizado dessa lingua e recusam



terminantemente expressar-se em Portugués por sentimentos de tristeza e de amargura

enraizada.

Em meio a esse cenario multilingtie que o colonialismo missionario portugués vai incumbir
a Igreja Catdlica e, posteriormente, dando também concesséo as lIgrejas Protestantes, de atuar
na obra nacionalizadora e civilizadora dos mogambicanos através da Educacgao cristd e do ensino
dos rudimentos da leitura e da escrita como meios facilitadores na aquisicdo da Lingua

Portuguesa e na assimilagao da cultura de Portugal.

Mas, o protestantismo em Mogambique assim como nas demais provincias ultramarinas de
Portugal nao ficou restrito a catequese, ele priorizou o ensino ndo formal e foi por meio de seu
sistema educacional e ideoldgico (¢ cuidando do corpo que se atinge a alma) que ganhou

notoriedade e passou para a Histdria na Africa.

As Igrejas Protestantes construiram hospitais, fundaram escolas e promoveram assisténcia
social por meio de pequenos cursos de utilidade pratica. Conhecidos como distribuidores de
biblias, os missionarios protestantes criaram programas cuja pedagogia atendia, principalmente, a
populagao rural, ministrando aulas dos rudimentos da leitura e da escrita, além de favorecer a

concepgao de um novo estilo de vida soécio-cultural crista.

Se as missdes protestantes foi reservada uma posi¢ao subalterna perante Estado e Igreja
Catdlica quanto ao sistema escolar; o ensino delas destinado aos povos africanos superou o
ensino catolico. Muito embora houve produgdes significativas sobre o ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa e producgao literaria nas linguas bantu, a acdo educadora e evangelizadora

catdlica ficou aquém da protestante.

E preciso referir que o fendmeno de assimilacdo da lingua e da cultura portuguesa néo
aconteceu de forma pacifica e harmoniosa para as comunidades bantu; houve conflitos, houve
choques e houve resisténcias. Evidencia-se, entdo, um periodo de tensdes marcado por fortes
matizes de autoritarismo extremo, sob um regime de governo colonial-fascista de um lado, e de
outro, as diversas etnias sob forte sentimento de perpetuacdo ancestral. E este sentimento de
fidelidade enraizada nas varias etnias mogambicanas que contribuiu para fortalecer a
comunicagdo em Lingua Vernacula entre iguais, evitando assim que lhe negassem e roubassem a

prépria lingua.



Em meio a esse clima de tensdes é que as Igrejas Protestantes desenvolveram sua obra
educacional missionaria, permitindo que o homem bantu assimilasse a cultura e a lingua do
colonizador de forma mais amena. Esforgaram-se em criar programas educativos que
correspondessem as exigéncias curriculares de Portugal e, simultaneamente, atendessem as

necessidades psico-sociais da populagcdo mogambicana.

A atuacgéao protestante em Mogambique se fez notdria devido a peculiar proximidade entre
missionarios e etnias por que sustentada pela ideologia cristd de igualdade entre as ragas, o
direito ao livre arbitrio e a realizacdo de sistemas de governo proprios e justos. Por isso ndo se
estranha que, na década de 1950, Portugal tenha encomendado a Junta de Investigagbes do
Ultramar uma monografia completa sobre a atuagao protestante nas suas provincias ultramarinas.
Nesse contexto que, em 1960, surgiu a obra Protestantismo em Africa, de autoria de José Julio

Goncalves, a qual escolnemos como corpus para nossa pesquisa.

Parece haver aqui um paradoxo, visto nosso comprometimento anterior quanto a pretensao
de ampliar o campo de visdo, afastando-nos tanto quanto possivel da &ética do colonizador.
Todavia, ao virarmos as paginas da histoéria do Protestantismo em Africa, constatamos a
autenticidade de seu autor quando deixou registrado que a sua visita as colénias ultramarinas
tinha o objetivo de garantir a veracidade dos fatos, afastando-se de nogdes subjetivas para
aproximar-se da objetividade. Conforme seus dizeres na Nota explicativa, sobre a qual
discorremos no final desta dissertacdo. Eis a posicdo que o autor assumiu com relagdo a

especificidade de seu propdsito.

Este trabalho constitui uma pequena, ainda que volumosa, contribuicao para
o estudo da presenca protestante na Africa, sobretudo na Guiné, em Angola
e em Mocambique. Nele se topa, naturalmente, com defeitos, devendo,
porém, o autor esclarecer que tudo fez para produzir obra séria. Para tanto,
nao se limitou exclusivamente ao trabalho de gabinete ou a formulagao de
juizos baseados em informagdes em segunda mao. Com efeito, deslocou-se
a Angola e Mogambique, onde, o melhor que lhe foi possivel, investigou no
terreno, analisando os problemas que ora aborda, embora sem perder de

vista que, por vezes, é algo tanto intrincada e
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complexa a acgdo das missdes protestantes, a cujo respeito as pessoas
mais atentas manifestam as mais desencontradas opinibes.

(...) Partimos sem inclinagdes, nem nogdes preconcebidas, sem excesso de
entusiasmo e com a imaginagéo controlada, mas vivamente interessados no
assunto que ia ser objecto do nosso estudo.

Face ao enfoque historiografico linglistico de nosso trabalho, juntamos a obra
Protestantismo em Africa, a qual nos servird como fonte primaria, as Licées de Gramaética de
Quimbundo,de Padre Antonio da Silva Maia, o Dicionario Portugués-Kimbundu, desse mesmo
autor, a Cartilha Maternal de Jodo de Deus e a Alfabetizacdo pelo método laubach portugués-
kimbundu, de Frank Charles Laubach. Essas obras correspondem respectivamente ao ensino
rudimentar da leitura e da escrita produzidas por autor da misséo catdlica, do ensino oficial (do

Estado) e da missdo protestante.

Importa-nos entdo, em virtude das abordagens feitas anteriormente, objetivando a
reconstrucdo desse passado da Histéria mogambicana, descrever e explicar como se deu o
processo de divulgacdo da Lingua Portuguesa em Mogambique, pelos métodos e obras
missionarias protestantes e catdlicas. Compete-nos também verificar e responder as seguintes
questdes: (1) em que medida os autores adotaram em suas obras os conhecimentos acatados na
época colonial, ou deles se afastaram pela crenca em valores sécio-culturais e religiosos
diferenciados? e (2), qual a posicéo desses autores diante do ensino-aprendizagem obrigatério da
Lingua Portuguesa as comunidades cuja lingua materna era uma das variantes do tronco bantu?
Para tanto, é salutar apresentarmos de forma mais especifica os passos que daremos em diregdo

ao nosso alvo, quais sejam:

o refletir sobre a Historiografia Linglistica

e delinear o panorama historico, socio-educacional e lingiistico de Mogambique durante o
periodo colonial;

e apresentar os aspectos da educacao, da escola e do ensino com foco na metodologia para
alfabetizagao, e

e analisar o material didatico-pedagdgico inserido no corpus de nosso trabalho.
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Por um lado, a ideologia politica, pedagodgica e religiosa dos autores dessas obras
selecionadas responderdao a algumas perguntas. Por outro, somente a analise dos textos

respondera a nossas indagagoes.

Para atender aos requisitos de abordagem historiografica, procuramos uma metodologia
pertinente ao campo da Historiografia LingUlistica, langando m&o do modelo proposto por Thomas
Koerner (1996), quanto aos principios de contextualizagdo, de imanéncia e adequacido. A
aplicagao desses principios nos permitiu equacionar o nosso estudo em quatro capitulos distintos,

estando assim distribuidos por temas e objetivos.

No primeiro capitulo apresentamos o conceito de Historiografia Lingliistica na tentativa de
demonstrar sua fonte original da ciéncia Histdria e em que medida é utilizada para complementar
e ampliar os conhecimentos na area da Linguistica. Valemo-nos de algumas consideragdes sobre
a Nova Historia, cuja disposigdo dos historiadores era a descrigdo interpretativa dos fatos e
acontecimentos que promoveram e suscitaram polémicas e/ou permitiram o nascimento de novos
valores cientificos que impreterivelmente refletem nos sistemas sécio-culturais e religiosos na area

do ensino no espaco luséfono (restrito a Portugal e Mogambique).

Escolhemos, inspirados por Koerner (1996), estabelecermos ainda nesse primeiro capitulo,
teorias da ciéncia natural e da ciéncia politica dos séculos XVIII, XIX e inicio do século XX, cuja
doutrina e aceitagdo pelos cientistas e intelectuais das décadas de 1940 a 1960, deu origem a
producdo de material didatico-pedagdgico, estabelecendo e (con)firmando o principio do ensino

diferenciado e elitizante.

Cientes de que a Educagao, no exercicio de sua fungao, objetiva formar cidadaos ideais ao
modelo de politica sdcio-econdmica, religiosa e linglistica procuramos abordar as discussbes de
Henry Giroux (1983), a respeito da pedagogia radical. Para esse autor, a escola, no papel de
agente formador de identidades, ao mesmo tempo que promove os valores da classe dominante,
fomenta a discriminagdo socio-cultural e linglistica dos educandos por meio do material didatico

pedagdgico, isto porque a organizacgao e distribuicdo do conhecimento se relaciona com o poder
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dominante. A elaboragdo dos curriculos pedagogicos traz implicitamente objetivos predefinidos

através do mecanismo do curriculo aberto e curriculo oculto®.

Desse modo, passamos a contextualizar o corpus do nosso trabalho, levando em conta o
“clima de opinido” do periodo colonial mogambicano. A leitura dos documentos selecionados so é
possivel de compreensao se ampliarmos o foco de visao sobre o colonialismo portugués desde a
chegada de Vasco da Gama a ilha de Mogambique, em 1498, cujo contato e posterior agédo
exploradora da colbnia vai refletir na transformagéo das culturas locais, inclusive e principalmente,

no dinamismo do encontro e aproximacgao entre as linguas.

Nesse contexto é que a Lingua Portuguesa, a titulo de lingua de dominio foi se expandindo
com objetivo de controle social e de organizagéo politica. O tipo de Educagao ocidental foi o meio

ideal de transformar os habitos das culturas locais no processo de aculturacao.

Apoés as decisbes da Conferéncia de Berlim (1884), o ensino destinado aos povos da
coloénia portuguesa sofreu continuas mudangas estruturais e pedagodgicas. Elas eram sempre
estruturadas de forma a atender a politica ideolégica do regime de governo colonial e, estruturada
de forma mais drastica, no periodo de regime colonial-fascista a partir da ascensao de Salazar ao

governo no ano de 1926, sob a trilogia Deus-Patria-Familia.

Se os planos educacionais procuravam atender aos valores morais e éticos da classe
dominante era necessario todo um arcabougo historico com vistas a continuidade do império
portugués. Isso porque a diretriz que comanda a elaboracdo de programas pedagoégicos
produzidos na lingua materna ou na lingua oficial legitimam e consolidam esses mesmos valores.
Desse modo, priorizamos os pensamentos dos principais pedagogos portugueses, responsaveis
pela produgdo de modelos educacionais, sem desconsiderar o carater religioso no ensino e na

propagacao da fé cristd no ambito da visdo de Cristianismo europeu ocidental.

O “espirito de época” vai, portanto, refletir nas paginas do material didatico-pedagégico em
circulagdo no periodo colonial produzido em Lingua Portuguesa. Neste sentido que a mencao de

fatos histéricos e pedagoégicos de periodos antecedentes as décadas de 1940-1960 serem

’ Henry Giroux (1983:42-43) defende que os programas pedagdgicos apresentam dois tipos de curriculos, quais
sejam, curriculo aberto e curriculo oculto. Para ele, a forma como os mecanismos do curriculo oculto funcionam na
escola, através das relagdes sociais e lingiiisticas de sala de aula, legitima os imperativos da classe dominante.
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relevantes, pois, na concepg¢ao colonialista, a aculturagdo mogambicana so seria possivel através
do pleno exercicio de todos os mecanismos na Educag¢do, quando o dominio do Portugués era

sindnimo de ser portugués.

Convém destacarmos ainda que o ensino destinado aos povos colonizados por Portugal
traz em seus programas pedagogicos fortes matizes de cunho sdcio-politico e econémico, sendo
assim, para um estudo sobre o ensino de Lingua Portuguesa é praticamente impossivel separar

politica, religido e educacgao.

Dedicamos entdo o capitulo Ill, que corresponde ao principio da imanéncia de Koerner
(1996), a apresentagdo de metodologias e de materiais pertinentes as missdes catdlicas e as
missdes protestantes, que no seu conjunto, explicitam a observagao ora apresentada. Procuramos
discorrer ndo somente a respeito das obras, mas também sobre a posi¢cao dos respectivos autores
perante a situacdo de aculturagdo por que passavam as comunidades bantu. Salientamos que o
ensino da Lingua Portuguesa, essencialmente, nas décadas de 1940-1960, sdo os meios mais
rapidos, seguros e eficazes na alfabetizacdo de homens e de mulheres para suprirem o mercado
industrial nascente em Mogambique e servirem ao trabalho inferior na qualidade de criados ou de

escravos do portugués.

S6 entdo passamos & andlise e & interpretacdo critica da obra Protestantismo em Africa
(1960) de José Julio Gongalves, a qual vai atender ao principio da adequagéo de Koerner (1996).
Dessa obra monografica procuramos apresentar a sua capa onde consta o 6rgao portugués
responsavel pela publicagdo e divulgagdo — Junta de Investigagbes do Ultramar (Centro de
Estudos Politicos e Sociais) — a dedicatdria, a epigrafe, a nota explicativa, breve apresentacédo do
conteudo e o material didatico pedagodgico de que se valiam as missbdes protestantes para o

ensino da Lingua Portuguesa.

Dessa forma destacamos para uma analise mais apurada a pagina da cartilha do Método
Laubach Portugués-Kimbundu e o indice e a pagina do folheto Sois o templo de Deus (Um estudo
da Fé Crista Viva). A respeito desse material de analise cumpre-nos apresentar as consideragoes

que se seguem.

As péaginas recortadas estdo inseridas na monografia Protestantismo em Africa, na parte

dedicada as obras catequéticas das Igrejas Protestantes em Mogambique. Entretanto, tais paginas
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foram divulgadas pela Missdo Evangélica de Luanda, por isso consta no texto do folheto a
provincia de Angola e seu respectivo mapa. As razdes da atitude do autor se prendem ao fato de
que as missdes protestantes valiam-se de um mesmo material e de idéntica pedagogia na obra
missionaria em Africa. Os recursos didatico-pedagdgicos eram aprovados e recomendados pelo

Conselho Missionario Cristdo — alianga de igrejas protestantes.

Segundo o autor de Protestantismo em Africa as situacdes e circunstancias em que as
missbes operavam em Mogambique eram analogas as de Angola. Afora isso, o Kimbundu
pertence ao grupo de linguas bantu, varias linguas e dialetos do tronco bantu sao os meios de
comunicacdo dos grupos étnicos de ambas as provincias, conforme estaremos discorrendo no

capitulo II.

Cumpre-nos ainda salientar as diferengas na escrita do vocabulo Kimbundu, cuja grafia
consta de Quimbundo, Quimbumdu, Kimbundo, optamos por descrevé-lo da forma que a

encontramos nas obras consultadas.

Para analise e interpretagdo dos textos da cartilha bem como o do folheto estaremos
embasando-nos nas concepgdes sobre aprendizado da leitura e da escrita realizadas por Kato
(1999), Kleiman (2002) e Turazza (1986), com relevancia a assimilagao das “novas” informacgoes
transmitidas do autor-produtor para o autor-leitor em confronto com as “velhas” informagbes e o

processo de entrada e armazenamento na memoaria (de curto prazo e de longo prazo).

Face as abordagens mencionadas anteriormente e dado o carater cientifico que
procuramos dotar este estudo, acreditamos que ele possa juntar-se aos demais estudos na area
de Historiografia Lingtistica no espaco lus6fono — Portugal, Mogambique e Brasil - , ou, que possa

servir de motivacdo aqueles que como nds acalentam uma paixao luséfona.
Em virtude disso, somos gratos as criticas, as sugestdes e a apontamentos de desvios que

com certeza ocorreram durante a nossa dissertacdo sobre O ensino da Lingua Portuguesa em

Mogambique no periodo colonial de 1940 a 1960: sob uma visao historiografica.
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CAPITULO | - REFLEXOES SOBRE A HISTORIOGRAFIA LINGUISTICA

1.1 — As concepgodes sobre Historia e Historiografia

1.1.1 — A Histoéria e o nascimento da historiografia

Uma dissertacdo que aborde as experiéncias linglisticas no espago luséfono ocorridas
durante o periodo colonial em Mogambique, mais precisamente, as décadas de 1940-1960, sob
uma perspectiva historiografica, exige que estabelegamos a distingdo entre Histéria e
Historiografia para entao caracterizarmos a Historiografia Linglistica e as teorias e metodologias

pertinentes ao alcance da analise de documentos produzidos em Lingua Portuguesa.

A Histdria literalmente como a busca pelo conhecimento do passado parece que sempre
exerceu sobre o Homem um certo fascinio, que o faz mover-se a procura de explicagdes que
justifiquem o seu estado no mundo. Entretanto, ndo apenas a Histéria de seus ancestrais
agugam a curiosidade, mas também a da Humanidade. Esse alargamento espago-temporal
movido pelo irresistivel desejo de compreensao obriga 0 Homem a procurar o sentido dos atos
humanos na sua globalidade, ou seja, desvendar os motivos que conduziram um pais, um

Estado, um grupo social ou religioso a determinadas a¢ées ou a mudancga de juizos de valores.

Nesse sentido que a Historia dos grandes feitos nacionais e, principalmente, das grandes
conquistas terrestres ou maritimas deixaram de corresponder plenamente a sede de
conhecimento por fatos passados. Essa especificidade vem sobretudo dos meticulosos
historiadores que cuidadosamente se propuseram a distinguir “fatos histéricos” dos “néo-
histéricos”. Isto quer dizer o abandono da escrita da Histéria semelhante a escrita da cronica,
cuja caracteristica € a simples compilagdo de fatos, datas, titulos e nome dos envolvidos nos
extraordinarios acontecimentos. Mas vale ressaltar a importante contribuicdo das crénicas para o
historiador, afinal, ha excelentes producdes, inclusive dos missionarios na América ou na Africa,

que fornecem valiosas informagdes, ndo convém, portanto, descarta-las do corpus de pesquisa.

Desde entdo, essa Historia deu lugar a “histéria de pequenas agdes sociais” que, no seu
conjunto, foram responsaveis por novos modelos sdcio-culturais, religiosos, econdmicos,
politicos e linguisticos. Qualquer evento que tenha desencadeado graves questbes tornou-se
entdo motivo e objeto da Histéria. Logo, a ruptura ocorrida nesse momento da Histéria da

Histéria deu origem a
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um novo paradigma que redimensionou, inclusive, o fazer historiografico, i.e., a Nova Histéria, ja
que segundo Burke (in Bastos & Palma, 2004:15), (...) se impbe a esse fazer a necessidade de ir
buscar junto a outras ciéncias do homem os conceitos e instrumentos que permitiram ao

historiador ampliar sua visdo de homem.

Ora, para a Histdria enquanto ciéncia normal, o objetivo fundamental era a elaboracao e
o registro escrito dos grandes e notaveis acontecimentos sem questiona-los, como exemplo, as
narrativas épicas de Portugal, onde ndo se reservou nem uma linha sequer para a Histéria dos
nativos de suas colbnias antes da chegada dos portugueses. Nesse sentido € que vemos
assegurada a preservagao da Historia de Portugal a par da implantagdo da Lingua Portuguesa

em territérios ultramarinos.

Esse quadro da Histéria como vimos carrega uma profusao de significados, mas, cabe a
historiografia ndo uma reflexdo sobre a histéria, enquanto conjunto da produgdo humana, mas,
fundamentalmente, sobre o conhecimento historico, ou seja, a reflexdo sobre a produgdo dos
historiadores. Segundo Arruda & Tengarrinha (1999:11), nenhuma reflexdo histérica pode
descuidar-se dos circunstanciamentos mais gerais que sdo também histéricos e que

estabelecem a conexé&o entre autor-obra-meio, ou seja, a sociedade.

Uma das visdes privilegiadas desse novo modelo de escrever a Historia consiste na
ultrapassagem do eu e do tu para o nés, equivalendo dizer, como ensina Lucien Goldmann
(apud Arruda & Tengarrinha, op cit) que o embasamento ontolégico da histéria é a relagdo do
homem com os outros homens, o fato de que o eu individual s6 existe enquanto pano de fundo
da comunidade. Delineia-se, portanto, um plano duplo, que é preciso surpreender na escrita da

Historia, qual seja, o das praticas dos individuos e suas significagdes e o da realidade objetiva.

Nessa perspectiva cientifica, a Historiografia se instala como modelo interdisciplinar, pelo
fato de necessitar da colaboragéo de outras ciéncias e disciplinas, quais sejam, a Sociologia, a
Psicologia, a Economia, a Geografia e também a Linguistica, cujo intuito é registrar num plano

mais amplo sua visao sobre os feitos humanos.
A abordagem historiografica busca a compreensdo da Histéria através das obras

historicas, das visdes ou das teorias que as orientaram ou circunscreveram, bem como o estudo

de ideologias subjacentes. E importante destacar que a busca por uma nova abordagem da
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ciéncia histérica vem desde o século XVIII, porém, o nascimento da Historiografia ocorreu na
Franga no inicio do século XX, cujos nomes mais representativos e de extraordinaria
contribuicdo ao novo modelo do fazer histéria €, sem duvida, o de Lucien Febvre e Marc Bloch

com a criagao da revista Annales, responsavel pelo estabelecimento desse novo paradigma.

Dentre os seus defensores, destacou-se o linglista Antoine Meillet — aluno e
posteriormente amigo de Saussure — que, devido ao seu interesse particular pelos aspectos
sociais da lingua como instituicdo nacional, afastou-se da caracteristica sistémica saussureana.
Nos dizeres de Bastos & Palma (2004:16), esse esbogo de um novo conceito da lingua instaura-

se como reflexo dessa nova perspectiva da ciéncia historica.

Visto nosso interesse estar centrado em reescrever a Histéria do ensino da Lingua
Portuguesa em Mogambique durante, o periodo colonial, € de suma importancia apresentar a

definicao de Historiografia Linglistica no universo académico.

1.1.2 — A ciéncia normal e os novos paradigmas lingiiisticos

As comunidades cientificas possuem seus proprios paradigmas, ou seja, um conjunto de
proposicdes tedricas e praticas que coordena e dirige a atividade de um grupo de cientistas.
Logo, o desenvolvimento cientifico € desenvolvimento por acumulagao e, segundo Thomas S.
Kuhn (apud Casimiro, 2004:51),

se a ciéncia é a reunido de fatos, teorias e métodos reunidos nos textos
atuais, entdo os cientistas sdo homens que, com ou sem sucesso,
empenharam-se em contribuir com um ou outro elemento para essa
constelagcao especifica. O desenvolvimento torna-se o processo gradativo
através do qual esses itens foram adicionados, isoladamente ou em
combinacgao, ao estoque sempre crescente que constituiu 0 conhecimento
e a técnica cientifica. E a Histéria da Ciéncia torna-se a disciplina que
registra tanto esses aumentos sucessivos como os obstaculos que inibiram

sua acumulagéo.
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Mas, qual a importancia da concepgdo de Kuhn para a Historiografia Linguistica?
Essencialmente, a percepgdo de que quando um paradigma € questionado em seus
fundamentos e/ou substituido por um outro, ocorreu ai uma crise, cujos motivos se abrem a uma
revolugao. Ao publicar A Estrutura das Revolugbes Cientificas (1962), Thomas S. Kuhn tem
como objetivo esbogar um novo conceito de ciéncia, diferente do conceito de ciéncia normal. °
Ele considera revolugbes cientificas aqueles episédios de desenvolvimento ndo-cumulativo, nos
quais um paradigma mais antigo é total ou parcialmente substituido por um novo, incompativel

com o anterior. (in op. cit, apud Casimiro, 2004:52)

Os paradigmas de Thomas S. Kuhn ao passarem para a area da Linguistica fizeram com
que insuflasse entre os estudiosos da Linguistica Histérica (ou Histéria da Lingua) uma
verdadeira crise epistemoldgica. Altman (1998:27) inspirada nas proposi¢coes de Pierre Swigers,
constata que a principal implicagdo das concepgdes de Kuhn na Linguistica contemporanea
encontra-se na esfera das idéias linglisticas quanto a continuidade e descontinuidade. Segundo

essa autora,

na visdao kuhniana de progresso cientifico, cada nova etapa de
evolugdo implica ruptura — de teorias, métodos, selegdo de problemas e
critérios de solucao de problemas — com o conhecimento anterior. Ao invés
de somente continuidade e acumulagao, haveria, de tempos em tempos,
periodos de descontinuidade e ruptura responsaveis pela formacédo de um
novo paradigma, incomparavel e incomensuravel em relacdo ao que o
precedeu. Assim, na conhecida — e controvertida — distingdo kuhniana
entre periodos de ‘ciéncia normal’ e periodos de ‘ciéncia extraordinaria’
(Kuhun 1987, Toulmin 1979, Watkins 1979) a Linguistica contemporanea
se encontraria, na melhor das hipoteses, em pleno estado de crise, a

procura de um novo paradigma.

A partir dessa afirmacao conclusiva, podemos aceitar a questdo de que o estudo da
lingua e da linguagem se constitui em objeto cientifico que permite aos investigadores uma
abordagem mais ampla e de diferentes maneiras, as quais sao responsaveis pela distingdo entre
linguista, gramatico, filélogo, analista do discurso, historiador e historiégrafo. E, para além disto,

1% Para T.S.Kuhn (2001, apud Casimiro, 2004:50), a ciéncia normal ¢ aquela que se baseia firmemente em uma ou
mais produgdes cientificas do passado que sdo, por um periodo de tempo, reconhecidas de toda uma comunidade
cientifica. Elas proporcionam o alicerce de praticas lingiiisticas posteriores.
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€ possivel reconhecer que a obra de Kuhn impulsionou os pesquisadores da comunidade

linglistica a buscar seus proprios paradigmas na ciéncia.

No que se refere a Historiografia Linguistica, em finais da década de 1980, vao surgindo
consideragdes a respeito de uma conduta historiografica uniforme. Entretanto, segundo Koerner
(1996) até o momento presente, ndo ha nenhuma base comum que oriente definitivamente a

acao de trabalho em Historiografia Linguistica.

1.1.3 - O conceito e a diferenga entre Historia da Lingiiistica e Historiografia
Linglistica

A Historia da Linguistica e a Historiografia Linguistica, a exemplo da Histéria e da Nova
Historia de Lucien Febvre e Marc Bloch (in Bourdé & Martin, 1983:119-127), merecem que 0s
limites de uma e outra disciplina sejam delineados com precisado. Isto porque a Linguistica no
século XX se expandiu e abriu-se para novas investigagdes, quer diacrénicas, quer sincrbnicas,

nas suas variadas ramificagoes.

A adogdo da palavra lingliistica ocorreu em meados do século XIX para enfatizar a
diferencga entre uma abordagem mais inovadora no estudo da lingua ao de uma abordagem mais
tradicional da filologia. O interesse, porém, pelo estudo das linguas e da linguagem vem desde a
Antiguidade Classica, mas pretender organizar as grandes tradi¢des linglisticas numa unica
ordem sequencial é trabalho vao. Isto porque cada povo e cada época foi responsavel por
producdes peculiares e cada uma das tradicbes devem ser explicadas a luz de sua propria

cultura.

As varias tradigdes linglisticas podem se desenvolver simultaneamente em espacos
geograficos e temporais distintos, no entanto, cada uma delas é capaz de fornecer contribui¢cdes
significativas para o estudo das linguas e da linguagem, sob uma perspectiva historiografica

assim como histérica.
A tradicdo ocidental no espago luséfono remonta a Atenas com Platdo, o primeiro

pensador europeu a refletir sobre questdes fundamentais da linguagem. Segundo Weedwood
(2004:21-22)
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embora diversas idéias tenham sido emprestadas de fontes
externas — da tradigcao judaica (...) da linguistica hebraica e arabe
(...) da india (...), a tradicdo ocidental tem seu préprio e claro
padrdo de desenvolvimento. (...) As tendéncias recorrentes da
linguistica ocidental podem ser identificadas na maioria dos campos
da investigacdo intelectual: mais marcadamente nas ciéncias
naturais, mas também na filosofia, na cosmologia e no estudo do

homem.

Uma vez que temos acesso a tais informagbes e a extraordinaria contribuicdo de
tradi¢cdes universais e particulares da linguistica, no sentido que a concebemos hoje, estaremos
concentrando nossa atengao a teoria naturalista dos finais do século XIX e inicio do século XX,
periodo que recortamos para investigacao do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em
Mogambique como coldnia de Portugal. Para responder as indagagdes a que nos propusemos,
estaremos dedicando um item especifico a teoria darwiniana testada pela ciéncia da linguagem,
com August Schleicher (1869)"".

Frente a essas observagdes, por Historia da Linguistica compreende-se o estudo da
lingua sob varias concepgdes ao longo do tempo. Desde os gramaticos gregos e romanos, a
Histéria registra o interesse investigativo sobre a lingua e a linguagem, marcada essencialmente
pela busca no universal e no eterno — nos principios dos fenbmenos transcendentais, uma das

principais caracteristicas da tradi¢ao ocidental.

E necessario compreender que o carater diferencial entre a lingliistica pré e pos-
renascentista precisa ser revisto tendo em mente a idéia de que, em cada época, o homem
procura o tipo de conhecimento que o satisfaz plenamente e corresponda ao seu anseio de
imortalidade. Em sintese, o interesse pelo estudo da linguagem tem sua origem no fascinio que
a Torre de Babel sempre exerceu sobre os intelectuais, gramaticos, filélogos, linglistas, dentre

outros.

Se para os intelectuais envolvidos com a ldade Média apenas as linguas classicas —o

latim, o grego e o hebraico — eram motivos de pesquisa e de sistematizagéo, para seus

"0 ensaio Darwinismo testado pela ciéncia da linguagem, de August Schleicher (1869) pode ser encontrado, em
portugués, dentre os anexos da tese de doutoramento de Arival Dias Casimiro (2004), na PUC-SP.
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sucessores, as linguas vernaculas vao merecer, também, um estudo apurado, cujo trabalho
comegou a ser realizado a partir de comparagdes entre as linguas. Dai os fil6logos conceberem
a idéia de que as linguas haviam surgido das ramificagbes de um tronco comum, o qual foi

denominado de proto-indo-europeu.

Segundo Weedwood (2002:67-68) com nitidez crescente, ao longo do século XVI e além
podemos discernir duas abordagens bastante distintas da linguagem: a abordagem particular e a
abordagem universal. Essa mesma autora afirma (op cit, p.68) que os estudos lingliisticos pos-
renascentistas tém se caracterizado pela constante inter-relagdo e alternéncia dessas duas

abordagens.

Em finais do século XIX, os neogramaticos langaram a tese de que todas as mudancas
no sistema fonético de uma lingua, enquanto esta se desenvolvia ao longo do tempo, estavam

sujeitas a operagao das leis fonéticas.

Um dos expoentes, sendo o de influéncia mais marcante, em todo o século XIX foi o
erudito e diplomata alemao Wilhelm Von Humboldt (1767-1835). Esse linglista, segundo o
filésofo alemao Johann Gottfried vom Herder — 1744-1803 - (apud Weedwood, 2002:108),
enfatizou o vinculo entre linguas nacionais e carater nacional, o que, no entanto, era um lugar-
comum do movimento romantico. A contribuigdo mais original de Humboldt foi o tratamento dado

a parte externa e a parte interna da lingua.

Humboldt defendeu ainda a idéia de que a lingua é algo dindmico, e ndo estatico, sendo
em si mesma uma atividade (uma energeia, como ele mesmo escrevera em grego) € n&0 0 mero
produto de uma atividade (ergon). Para ele, a lingua tem um conjunto de regras subjacentes

que permitem ao falante formar infinitos enunciados.

Na Alemanha, a partir do século XVIII, devido ao interesse de estudiosos da envergadura
de Edward Sapir e Benjamin Lee Whorf'?, as linguas indigenas da América e da Africa
comegaram a receber um tratamento significativo quanto ao estabelecimento de sua gramatica.
Mas, conforme estaremos tratando no capitulo Ill, segundo o Padre Antonio da Silva Maia
(19647), a obra mais antiga em bantu (tronco linglistico de Angola e Mogambique) trata-se da

Doutrina christad de Matheus Cardoso, com a primeira edicdo em 1624.

12 Consultar Mira Mateus, (2000:54-58)
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Como visto, a linguistica ndo é uma disciplina nova, entretanto, a forma como a
concebemos hoje floresceu a partir da década de 1950, sob influéncia da visdo estruturalista
defendida por Ferdinand de Saussure (1916). Ele prop0s principalmente o estudo das linguas a
partir de uma visdo diacrénica — mudangas ocorridas ao longo do tempo — e de uma visao
sincrbnica — as mudangas e variacgoes linglisticas que vao se operando em determinado espago

de tempo.

A partir do estruturalismo de Saussure, surge a teoria gerativista com Noam Chomksy
(1957) que defende o principio universal e o principio particular das linguas. Com efeito, os
estudos da lingua e da linguagem ganham notoriedade e permitem a abertura do campo da
linguistica para areas afins, quais sejam, a sociolingliistica, a pragmatica, a analise do discurso,
a neurolinguistica, a semantica, compreendendo, por conseguinte uma verdadeira guinada que

reclama também um estudo historiografico.

A Historiografia Linglistica assim estabelecida como disciplina tem como objeto de
estudos a selegdo, a ordenagdo e a reconstrucdo do conhecimento linglistico produzido em
determinado lugar e tempo. O estudo, sob a ética historiografica, basear-se-a em contextualizar
a produgao linguistica a fim de elaborar interpretagdes criticas do ponto de vista histérico, social

e cultural.

Nesse sentido que o estudo dos diferentes modos de pensamento, perspectivas e
pressuposicoes que caracterizam diferentes épocas e diferentes povos tém dado excelentes
contribuicdes para a Historia da Linguistica. Vista por esse angulo, a linguistica tem avangado

continuamente nos ultimos anos, inclusive no Brasil.

Frente a isso, o objetivo da Historiografia Linglistica € descrever e explicar como se
adquiriu, produziu e desenvolveu o conhecimento linglistico em um determinado contexto,
apresentando-se como opgao de trabalho complementar ao modelo de Histéria da Linguistica.
Desse modo, a Historiografia Linglistica instaura-se como disciplina explicativa, uma vez que
busca investigar além da dimensdo interna, a dimensdo externa que identifica e justifica
determinada produgao da lingua ou da linguagem. Sendo assim, Bastos & Palma (2004:18)
discorrendo a respeito, propdem os limites conceituais de ambas as disciplinas ao reunirem as

definigdes de Swiggers (1990) e de Luna (1998), conforme transcrevemos abaixo.
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A Historiografia Linglistica para a comunidade cientifica com o
objetivo de descrever e explicar como se adquiriu, produziu, formulou e
desenvolveu o conhecimento linguistico em um determinado contexto.
(Swiggers, 1990). Nesse sentido, a partir do conhecimento oriundo do
desenvolvimento da filosofia das ciéncias e, sobretudo, do reconhecimento
de uma semantica profunda, a Historiografia Linguistica surge como
alternativa de trabalho em complementacdo a um modelo canénico de

Histdria da Linguistica. (Luna, 1998)

Tendo esclarecido a distingao entre Histéria da Linglistica e Historiografia Linglistica,

concentremo-nos nesta ultima, fonte tedrica sobre a qual embasamos nossa pesquisa.

1.2 — A Historiografia Lingiiistica e as propostas metodologicas

1.2.1 — A busca por uma metodologia historiografica

A Historiografia Linguistica, em seu bojo, traz a concepg¢éo de que a lingua € um objeto
cientifico e, logo, permite a acdo investigativa sob multiplos angulos e contribui para a efetiva
distingao entre linglista, gramatico, fildlogo, historiador e historiégrafo. Nesse sentido, ela surgiu
em decorréncia do desenvolvimento da Linguistica Histérica e se constitui como ciéncia
emergente no ambito da Linguistica e, como afirma Jarbas Nascimento (apud Casimiro,
2004:54), ela ndo se confunde com a Histéria da Linglistica e nem mesmo com Historia das
Idéias Lingiiisticas e a Historiografia da Lingliiistica. Embora se distinguindo por um modo
especifico de tratar o estudo da lingua, seus pesquisadores tendem a uma aproximagao entre

essas areas na tentativa de explicitar uma interdisciplinaridade entre elas.

A Historiografia Linglistica trata essencialmente da melhor e mais adequada forma de se
escrever sobre o estudo da linguagem, relacionada a uma “teoria orientada”, embora segundo
Koerner (1996), ainda seja necessaria muita leitura a fim de se estabelecer quais seriam os fatos
basicos no desenvolvimento da disciplina. Mas, enquanto ndo existe uma fundamentacéao tedrica
orientada para os dados, o historiografo deve buscar diretrizes metodolégicas nas outras areas
da ciéncia, uma vez que nao se pode ainda considerar a Historiografia LingUistica como ciéncia

e sim como disciplina.

24



A consideragdo de Bastos & Palma (2004:18) esclarece e explicita a distingdo entre
ciéncia e disciplina no que tange a Historiografia Linguistica, visto afirmarem que a busca de
uma metodologia para a disciplina depende de inumeros estudos dos investigadores da area

que devem considerar, inclusive, o estabelecimento da Linglistica como ciéncia.

Nesse aspecto, embora a Linglistica no Brasil tenha percorrido nos ultimos anos
inlmeros caminhos em busca de método proprio, nesta dissertagcdo, € imprescindivel
reconhecermos as diretrizes da Historiografia como disciplina. Para tanto, valemo-nos das
proposi¢coes de Koerner (1996:45) quando nos orienta sobre a necessidade de compreendermos
a Historiografia Linglistica como o modo de escrever o estudo da linguagem baseado em
principios cientificos. Isto requer do historiografo da linguagem buscar nas demais areas do
saber, tais como, a Psicologia, a Sociologia e a Ciéncia Politica, vieses que possam cooperar na

sua investigacao, pois, com efeito, sob a 6tica de Koerner (op cit, p. 47) vao favorecer

(...) o restabelecimento dos fatos mais importantes do nosso passado
linguistico ‘sine ira et studio’ e explicar, tanto quanto possivel, as razdes da
mudanga de orientagdo e de énfase e a possivel descontinuidade que
delas se pode observar, sua pratica requer ainda, capacidade de sintese,
isto é, a faculdade de destilar o essencial da massa dos fatos empiricos

coligidos a partir das fontes primarias.

Os principios ditados por Koerner (1996) vao dar inicio a discussdo sobre o carater
cientifico que dara forma ao nosso trabalho final. Fixamo-nos, por conseguinte, em nossa
investigagcdo historiografica, nos trés principios tragados por ele, quais sejam, o principio da

contextualizacdo, o principio da imanéncia e o principio da adequacéo.

1.2.2 - Os trés principios metodolégicos de Thomas S. Koerner

Durante a década de 1980, amplos debates foram realizados sobre a necessidade de se
estabelecer principios metodolégicos em Historiografia Linguistica. Nao obstante as varias

discussdes em torno do assunto, ainda hoje, ndo ha um consenso a esse respeito. Isto significa

que o campo esta aberto a novas concepgdes em busca do método definitivo.
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Mas, gracas aos debates constantes de alguns autores, dentre eles Koerner (1978),
pode-se pensar sobre questbes metodoldgicas e epistemoldgicas no intuito de reconstruir e
interpretar fatos linguisticos do passado sob uma perspectiva historiografica. Tragamos o norte
em nossa investigagao sob os trés principios metodologicos sugeridos por Koerner (1996) os

quais e sobre os quais escrevemos a seguir.

O primeiro principio € o de contextualizagdo que consiste em tracar o clima de opiniao
(espirito da época) que motivaram a produgdo do documento (fonte primaria) em investigagao,
ou seja, levantar as correntes intelectuais do periodo em que se insere a obra bem como os

movimentos e juizos de valor sdcio-econdémico, politico e cultural.

O segundo principio € o de imanéncia que consiste em reunir esforgos no sentido de
procurar estabelecer a corrente linglistica que norteou a produgdo do documento: se se tratou
de producdo contraria ou consoante as proposicoes literarias do periodo. Esse principio é de
suma importancia para a analise critica, em virtude disso, o historiografo deve atentar ao
estabelecimento de um quadro geral da teoria e da terminologia usada, mantendo-se fiel ao que

esta impresso e expresso no texto linguistico.

O terceiro principio € o de adequacao que consiste em, apenas e tdo-somente depois de
seguir estritamente aos dois principios, o historiégrafo aventurar-se a realizar uma leitura
interpretativa sob proposicdes modernas, procurando aproximar o vocabulario técnico do
periodo da producdo ao periodo atual, a fim de proporcionar ao leitor melhores condi¢cbes de

apreciar e compreender o resultado da pesquisa.

Esses principios equivalem a apreensdo do clima de opinido do periodo e a sua
avaliagao particular do objeto de estudo. Por objeto de estudo, em Historiografia Linguistica,
compreendem-se os textos publicados ou n&o-publicados, onde se possa distinguir como o
conhecimento linglistico foi construido e qual o grau de rejeicao e/ou de aceitabilidade entre os

demais intelectuais da época.

E importante destacarmos que para além dos compéndios gramaticais, literarios dentre
outros, correspondéncias, cartas, rascunhos ou qualquer documento pessoal produzido por uma
comunidade cientifica sera objeto de estudo para a Historiografia Linguistica, constituindo-se

como fonte primaria de pesquisa.
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Sob esse aspecto que o estudo historiografico € relevante, pois, para reconstruir as
praticas linglisticas passadas, é preciso explorar a dimensao pessoal que segundo Luna (apud
Bastos & Palma, 2004:19),

(...) se relaciona com o papel dos agentes no processo de
desenvolvimento do conhecimento, (e) identifica o contexto e suas

influéncias sobre o conhecimento linguistico.

Face a essas proposi¢des orientadoras, evidencia-se, por conseguinte, a importancia de
nao se considerar apenas o carater cientifico da Linguistica, mas também a dimenséao social do
fazer historiografico sobre a produgao linguistica. Para tanto, buscaremos auxilio nos modelos

de Pierre Swiggers (1975)

1.2.3 - Os modelos para a Historiografia Lingliistica de Pierre Swiggers

Pierre Swiggers, em Reflections on (Models for) Linguistic Historiography (1990, apud
Casimiro, 2004:57), reflete acerca dos diferentes modelos utilizados pela Historiografia
Lingtiistica. Ele elabora argumentos a partir do conceito de que a Historiografia Linguistica pode
ser definida como a disciplina que descreve e explica como o conhecimento linglistico foi
adquirido, formulado e comunicado e como se desenvolveu através do tempo. A descri¢ao da

histéria envolve prioritariamente conteudo e contexto de produgao do pensamento linguistico.

Dessa maneira, Swiggers (1980:1) propde ao historiégrafo ndo descrever a histéria da
linguistica apenas em termos de escolas ou de teorias propostas por determinado autor ou
grupo de cientistas, em vez disso, € mais interessante descrever a histéria do pensamento

linglistico em termos de programas e para tanto, apresenta um conceito para o mesmo:
Um programa é um sistema cognitivo complexo que possibilita

algumas operagbdes e resultados particulares, enquanto exclui outras

possibilidades. Um programa pode subestimar varias teorias, que apesar
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das diferencas técnicas e terminoldgicas, ttm o mesmo conceito de como
0 objeto da disciplina deve ser investigado. Ambos, o objeto e o método
sao definidos intrateoricamente; mas a unidade de um programa reside em
uma concepgao similar de como um certo método deva lidar com o objeto

de uma certa disciplina.

Sendo assim, tendo em vista o estabelecimento de um método capaz de responder as
prerrogativas do objeto de estudo de uma disciplina particular, relativa a dimensao interna,
Swiggers (1981) apresenta quatro programas: o programa de correspondéncia, 0 programa

descritivista, o programa sociocultural e o programa de projecéo. (apud Altman, 1998:37-40)

Logo, Swiggers (op cit, apud Casimiro, 2004:54-57) reconhece e diferencia a questao da
historia interna e da histéria externa da lingua, ou nos dizeres de Altman (1998:25), a dimenséao
interna e dimensédo externa. A dimensé&o interna corresponde a dimenséo cognitiva da obra (=
objeto de estudo) que equivale ao principio da imanéncia estabelecido por Koerner (1996).
Quanto a dimensao externa, esta pode ser definida como a dimenséo individual e social da obra

ou, como preferiu Koerner (1996), o principio da contextualizagéo.

Neste sentido é que os autores consideram que, do ponto de vista das reflexdes
epistemoldgica e metodoldgica, a Historiografia Linguistica ndo pode estar apoiada somente na

producgao existente, ou conforme afirmou Bastos & Palma (2004:20),

(...) ha que se fazer uma meta-historiografia, em que se tenha como
objetivo compreender a histéria? e a natureza da historiografia da
linglistica — a partir de sua ‘n&o histéria’ (...) a historia que n&o consta nos
documentos oficiais, isto é, a natureza da historiografia linglistica remete-

se ao registro da histéria da lingua ou da linguagem que n&o esta escrita.

Mas, se de um lado, parece estar resolvida a questdo de modelos adequados a
Historiografia Linguistica, por outro lado, o tipo de metodologia proposta leva a outro problema,
nao menos espinhoso para o historiador da linguagem. Qual deve ser o procedimento ideal a
re(escrita), a (re)construcéo e a explicacdo de como se deu determinada produgéo linguistica em

dado periodo?
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Tal indagagao encontra resposta nas discussdes de Koerner (1996:46), quando ele diz
sobre a legitimidade de o historiégrafo da lingua(gem) buscar diretrizes para além do seu campo
de trabalho. Ao avancar nas suas propostas esse autor orienta que devido a natureza particular
do assunto sob investigagdo, o pesquisador deve insistir em buscar seu proprio quadro de

trabalho, sua propria metodologia e epistemologia.

Dada tal possibilidade, procuramos respaldo nas argiigbes de Jaques Ravel (1998) e
Giovani Levi (1992), (apud Casimiro 2004:64-66) sobre macro e micro-histéria, as quais, com
efeito, ddo inicio ao enquadramento de nosso objeto de estudo na area historiografica.

1.2.4 — O ecletismo da micro-histéria

A colegao Microstorie (1981-1988) surgiu na Italia na década de 1980, apresentando-se

como uma opgao historiografica. Segundo Jacques Revel (1998, apud Casimiro, 2004:64),

a micro-histéria nasceu como uma reagao a historia social, da qual ela
sugere reformular concepgdes e procedimentos. O seu valor é de sintoma
historiografico. A mesma nao possui um mapa teérico, nem um corpo de
proposigcdes unificadas, ndo € uma escola, nem uma disciplina autdnoma,

mas uma experiéncia de pesquisa.

A micro-histéria fundamenta-se na exigéncia de reducao da escala de observagéo, na
exploragdo exaustiva das fontes, na descricdo etnografica, na preocupagdo com a narrativa
literaria e no ecletismo tematico. A micro-histéria privilegia, contudo, a possibilidade de inverter a

historia e reconstrui-la “a partir de baixo”.

Giovani Levi (1992, apud Casimiro, 2003:65) considera que a pratica historiografica, sob
o prisma da micro-historia, é essencialmente a variedade de referéncia teérica o que, em certo

sentido, caracterizam-na como eclética, conforme sua manifestacao a respeito:
Estas, entdo, sdo as questdes e posicdes comuns que caracterizam

a Micro-histéria: a reducado da escala, o debate sobre a racionalidade, a

pequena indicagdo como um paradigma cientifico, o papel do particular
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(ndo, entretanto, em oposi¢cao ao social), a atengéo a capacidade receptiva
e a narrativa, uma definicdo especifica do contexto e a rejeicao ao

relativismo.

A proposta da Micro-histéria consiste em escrever a historia a partir de uma escala de

observagao reduzida, tendo como objeto os agentes anénimos da Historia.

A principio, quanto a mudanga na escala de observagao, partindo do individuo para o
grupo ou para a sociedade, e/ou, do local ao global, significa que, para descrever e explicar de
forma macro como o conhecimento linglistico foi adquirido, formulado e comunicado, o
historiégrafo deve partir de uma abordagem individual. Trata-se portanto da construgdo da

macro-historia a partir da micro-histoéria.

Partindo da exigéncia relativa ao principio de contextualizagao de Koerner (1996), aqui
adotado como um dos recursos metodolégicos de investigagao, viabilizamos que os modelos da
macro-histéria e da micro-histéria atendem perfeitamente e facilitam a compreensao do estudo
sobre o ensino da Lingua Portuguesa em Mogambique no periodo colonial sob uma perspectiva
historiografica. Isto porque devido ao carater eclético da micro-histéria é-nos possivel realizar a
investigacdo do ensino de Lingua Portuguesa estritamente contextualizado o que engloba as

situagdes ideoldgicas da politica do Estado em termos educacionais e religiosos.

Reduzindo a escala de observagao, temos a questdo do papel do particular, da pequena
indicagdo como um paradigma cientifico, inter-relacionando com as teorias da linguagem, qual
seja, a pedagogia e os métodos de alfabetizagdo. Neste sentido que a aparente simplicidade da
metodologia adotada nas cartilhas para o ensino rudimentar ou elementar no contexto
mog¢ambicano ganha notoriedade, permitindo que pequenas elites de leitores intelectualizados

fossem surgindo principalmente no sul de Mogambique.

A posicdo assumida a respeito do debate sobre a racionalidade aproxima-se e
fundamenta a investigagdo no que tange o ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa.
Educagéao e ensino veiculados (no e) pelo método eclético (analitico-sintético e audiovisual), de
onde levantamos a hipétese de que o conteudo-pedagdgico das cartilhas traz, implicitamente, a
legitimacdo da civilizagdo ocidental, considerada superior em relacdo as culturas bantu.
Contudo, evidencia-se um lago estreito entre o ensino protestante e o ensino catélico. O
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primeiro apresenta temas voltados para o individuo vivendo o processo de aculturagao,

enquanto o segundo limita-se a temas exclusivos a assimilagédo da cultura portuguesa.

Perante os critérios ora estabelecidos e discriminados é-nos possivel afirmar que em seu
conjunto vao corresponder a anadlise interpretativa de nosso corpus a luz dos principios
metodologicos da Historiografia Lingulistica. Sendo assim, dedicamo-nos agora a busca do

método historiografico e de nossas motivagdes de fazer Historiografia Linguistica.

1.2.5 — A escolha de uma metodologia historiografica

As nossas consideragbes anteriores sao capazes de demonstrar que a Historiografia
Linglistica ainda ndo apresenta um canone definido e especifico para investigagbes dentro da
Linglistica, por esse motivo, pretendemos indicar as diversas possibilidades aceitas

favoravelmente pelos pesquisadores da area.

A primeira possibilidade metodoldgica € indicada por Altman (1998:24) ao apresentar a
definicdo da atividade historiografica. Eis o que essa autora afirma:

A atividade historiografica que ambiciona compreender os
movimentos em histéria da ciéncia, presume, inevitavelmente, uma
atividade de selecao, ordenacao, reconstrugao e interpretagdo dos fatos
relevantes (histéria ‘rerum gestarum’) para o quadro de reflexdo que

constroéi o historiégrafo.

Temos aqui o esboco acerca do principio basico e necessario de como fazer
Historiografia sem torna-la mera compilagdo de fatos, datas e titulos do passado. Assim De
Clerqg & Swiggers (1991, apud Bastos & Palma, 2004:19) ressaltam a importancia de aliar o
lingliista ao historiador no que diz respeito as reflexbes metodoldgicas e epistemologicas do
trabalho historiografico, pois é necessario que a Historiografia defina seu estatuto e aponte sua

‘razdo de ser’ a partir de uma competéncia de analise linglistica e histérica.

Conforme ja demonstrado anteriormente, o historiégrafo na concepgao de Koerner (1996)

devera definir o clima de opinido do periodo focalizado assim como as mudangas

31



paradigmaticas ocorridas no campo cientifico. Nos dizeres de Bastos & Palma (op. cit, p. 22),
afinal, o grande responsavel pelas mudangas paradigmaticas advém do espirito de época que
impulsiona os cientistas a buscarem novas perspectivas para solucdo de problemas, ao serem
encaradas como proposta de uma outra visdo de mundo. Nesse momento que ocorrem ao que

Swiggers (1990) identificou como crise e revolucéo.

Seguindo essa linha de raciocinio, Bastos & Palma (op cit) defendem a idéia de que se
pode dizer que a Historiografia Linglistica teria como objeto de estudos essas ‘revolugbes’

linglisticas capazes de impingir novos paradigmas aos seus estudiosos.

Apoés tais orientagbes que confirmam a inexisténcia metodolégica comum, convém
lembrar a indicagdo de Koerner (1996:56-57) da necessidade de os historiégrafos da linguistica

buscarem seu préprio quadro de trabalho tanto metodoldgico quanto o filosofico.

Essa busca por caminhos préprios requer do historiégrafo, segundo De Clerq & Swiggers
(1991, apud Bastos & Palma, 2004:22-23) motivagdes que, no avango da disciplina de
Historiografia Linglistica, constituiram e fundamentaram cinco tipos, os quais foram transcritos
da obra das autoras acima. Optamos, nesse momento, por utilizar a sigla HL para Historiografia

Linguistica.

e motivagao de fazer a HL como sujeito enciclopédico, como ‘ramo’ de uma enciclopédia
do saber;

e motivagao de fazer HL como ilustragdo do progresso de conhecimento;

e motivagéo de fazer a HL com o objetivo de defender, difundir ou promover um modelo
linguistico particular em detrimento de outros;

e motivacdo de fazer a HL como descricdao e explicagdo de conteudos de doutrina,
inserida em um contexto historico e cientifico;

e motivacdo de fazer a HL como testemunha exterior sobre uma realidade social,

‘colorida’ pelas concepgdes e praticas linguisticas.

Dentre as motivagdes citadas, destacamos a que melhor se enquadra e nos impulsiona a
realizacdo de nossa tarefa historiografica. Pretendemos a par disto debrugarmo-nos sobre o
compéndio monografico da Junta de Investigagbes do Ultramar, Protestantismo em Africa
(1960), autoria de José Julio Gongalves.
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Nesse sentido que, ao extrairmos da referida monografia observacdes pertinentes a obra
educacional protestante, somos motivados a apresentar e ratificar o desempenho das missdes
no papel de difusores da Lingua Portuguesa em Mogambique, sob uma perspectiva
historiografica. Para além disto, encontramo-nos também motivados pela possibilidade de
reescrever e explicar o conteudo pedagogico de alfabetizagdo a luz da ideologia civilizadora,

devidamente inserida em um contexto histoérico e cientifico.

1.3 — A pratica historiografica

1.3.1 — A cultura ocidental européia e o Cristianismo

O Cristianismo foi principalmente até a Revolugao Francesa o ponto de referéncia
dos sistemas de crengas e de principios que constituiram a cultura européia. Segundo José
Mattoso (1988:131), a sua organizagdo actual continua a ter alguma coisa que ver com o
Cristianismo. Para esse autor, quando as organizagdes ocidentais, de forma geral, tendem a
abstrair-se de sua origem crista, elas perdem a sua relagédo especifica com a Europa. Contudo
nao se pode conceber a Europa genuinamente cristd nem tampouco generalizar a situagao do
Cristianismo europeu, uma vez que a cultura européia se confronta com a existéncia de culturas

e ideologias alheias.

Existe, grosso modo, uma zona central (tradicionalmente cristd) e outra zona periférica
(outras culturas), cujo encontro e confronto de culturas leva a mudangas e alteragbes nas
sociedades, as quais abrangem desde a ciéncia até os aspectos da vida cotidiana, passando
obviamente pela civilizagdo mental. Sob a ética do historiador José Mattoso (1988:131-2), a
partir desse contato quer esporadico, quer demorado ou permanente com a alteridade (por
oposicao a identidade), a civilizagdo européia reconhece-se a si propria como diferente e

auténoma.

A referéncia fundamental do Cristianismo que surgiu do lado Leste Europeu esta na
Pessoa de Jesus Cristo, o Filho de Deus encarnado, nascido de Maria, sinal da intervencao
divina na Histéria e testemunho vivo da presenga de Deus no mundo. A hierarquia do
Cristianismo tem na Igreja Catdélica Romana a sua representacdo maxima na organizagao

doutrinaria e nos rituais.
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E na pessoa de Cristo, cem por cento homem e cem por cento Deus, que simbolicamente
converge a idéia do universo, tanto o natural quanto o sobrenatural. Como conseqliéncia, a
atitude do homem esta pulverizada pelo sentimento de poder intervir no plano social a favor de si
mesmo ou na tentativa de neutraliza-lo"™® quando forgas exteriores venham a ameaca-lo. Por
isso, a concepcéao de Cristianismo como sistema de referéncia da identidade européia deve ser
distinguida da Religido, da doutrina, do dogma ou da teologia cristas, peculiaridade esta que

consolida a diferenca.

Sendo assim, segundo Mattoso (1988:134), para 0 homem do ocidente europeu, que une
pensamento grego e Cristianismo, todas as realidades humanas tém ou podem ter um sentido
proprio: a politica, a arte, a religido, a moral, a técnica. Em seu sentido amplo, a Historia
concebeu o projeto de salvagdo da Humanidade por meio do nascimento, vida e morte de Cristo
— propagado pelo proprio Cristo — mas atribuiu e conferiu legalidade a comunidades, as quais
detinham o poder de conhecimento religioso e o papel fundamental de preservar a ordem. Idéias
que se mantiveram durante muitos séculos, afastando-se do plano real divino de salvagao que

conferira autonomia e responsabilidade individuais.

Se de um lado o Cristianismo priorizou (e prioriza) a agdo humana individual no plano
divino de Salvacgao, por outro lado, fez irromper a idéia quanto a preservagao da ordem social,
sustentada pela crengca de que havia uma ordem imutavel no mundo. Nessas condi¢des, nos
dizeres de Mattoso (op cit), o Cristianismo nao é totalmente indiferente as peculiaridades da
civilizagao européia, quais sejam, a concepgao de o homem poder transformar a natureza e a
apropriagdo do poder como garantia de acdo eficaz ao continuo desenvolvimento das

sociedades no ambito politico , econémico e cultural.

Com efeito, as consequéncias dai advindas sdo paradoxais em virtude de nao ter
estabelecido um senso comum de justica e, extrapolando a isto, auséncia de um plano em
defesa do pobre. A concepgdo ocidental afastou-se do que Cristo havia priorizado: a

aproximacao daqueles que ndo tém poder — os pobres — ao Reino de Deus.

3 Mattoso (1988:132-33) discorrendo a respeito menciona que essa interferéncia do homem no natural e no
sobrenatural, como também a tentativa de poder alterar o fluxo dos acontecimentos pode ser visto nos casos de magia
e seus derivados.
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Essas diferencas ora apontadas sdao o que fundamentalmente justifica e explicita a
identidade ocidental européia crista'. Essencialmente por que constituiu toda a base do
pensamento “civilizado” em oposigdo ao pensamento “selvagem” e, consequentemente, a
concepgao de as comunidades estarem separadas e aglomeradas por graus diferentes de

conhecimento, o que lhes conferia o estatuto de organizagdes “superiores” ou “inferiores”.

Todo esse arcabougo permite reconhecer a ideologia etnocéntrica que norteou, durante
séculos, a agdo civilizadora e missionaria fora do continente europeu, principalmente nas
Américas e na Africa. A Histéria ndo omitiu a perversdo dos sistemas missionarios divergentes
da filosofia propagada por Cristo, onde é possivel encontrar o papel colonizador de Portugal no

Brasil e nas colbnias africanas portuguesas.

1.3.2 - O colonialismo missionario portugués

A politica colonizadora portuguesa em Africa foi, notoriamente, a agédo mais perversa que
se fez dos fundamentos cristdos no que tange a diferenciagao entre culturas ditas civilizadas e
culturas consideradas barbaras e selvagens. A propagagao do cristianismo na sua obra
evangelizadora distanciou-se do plano divino de “salvagdo da alma” e do livre arbitrio para
convergir-se na imposicao arbitraria dos valores ocidentais aos menos favorecidos em termos de

técnicas e de conhecimentos cientificos.

Diante disto, a ideologia colonial portuguesa, a titulo de erradicar o estado de selvageria
nos territérios considerados barbaros, elaborou planos que atendessem e justificassem a
exploragdo dos recursos naturais e humanos concentrados nesses locais. Motivados entao pelo
forte sentimento de superioridade racial visto serem os portadores e detentores das verdades

cristas, dao-se inicio as obras missionarias.

E assim que o Estado portugués encontra na Igreja Catélica uma forte aliada: esta, sob a
responsabilidade de levar a fé catdlica cristd e aquele sob a responsabilidade de implantar o

sistema soécio-politico-ecoOmico-religioso-linglistico europeu aos “selvagens”. A alianga entre

4 Segundo Mattoso (1988:133), a diferenga radica no conhecimento objetivo, racional e discursivo que surgiu
originariamente na Grécia, ainda antes de Cristo, e que, depois de obscurecido nos primeiros séculos da Idade Média,
veio a constituir o fundamento de todo o pensamento dito “civilizado” em oposi¢do ao “selvagem”, inclusive encobrir
o valor inerente do individuo como ser autdnomo e livre e inclinado a busca de realizagdo plena.
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Estado e Igreja caracterizou o fendbmeno colonial e fez com que a Lingua Portuguesa jogasse

um papel catalisador na nova identidade africana.

Adriano Moreira (1961), em Politica Ultramarina, define o conceito de missées e
caracteriza o sistema de governo colonial com enfoque ao estado do colonizador e ao estado do

colonizado. O sistema juridico de politica colonial®

, segundo Moreira (op cit, pp.27-28), o
primeiro elemento a considerar, por interessar fundamentalmente os elementos do Estado, é a
populagcado que emigra, fenébmeno inseparavel, evidente de uma exportacdo de capitais. Nesse
sentido que a deslocagao para outro territorio exige que também sejam deslocados os capitais
necessarios a acomodagdo dos emigrantes em terras alheias, quer povoadas quer ndo-

povoadas.

Recordando que os elementos do Estado s&o o territorio, a populagdo e o governo, a
colonizagao se traduz também pela instalagdo do sistema politico de organizagéo social, a que
ficam subordinadas a populagdo indigena e a populagdo emigrante. Segundo Moreira (op cit,
p.28),

esta situacdo, de facto, tem, como réplica juridica indispensavel, a
subordinagdo do novo territério e populagdo ao poder politico do Estado
colonizador. Do ponto de vista juridico, a colonizagédo implica portanto um
fendbmeno de dependéncia. Os cidadaos continuam dependentes do seu
pais natal (...) os indigenas, seja qual for o esquema juridico que venha a
ser adoptado, perdem a sua independéncia; o territorio, seja qual for o
esquema juridico consagrado, € objecto do poder politico do Estado
colonizador. O fendbmeno mais expressivo a que esta situacdo da origem

na vida do Estado é o fenémeno do contacto de ragas ou de culturas (...)

A lingua enquanto salva-guarda dos valores conservadores torna-se entdo o meio mais

eficaz e seguro na transmissédo da moral colonialista. O fendmeno colonial caracteriza-se,

1> A definigdo de politica colonial, no ambito juridico é largamente discutida pela Junta de Investigagdes do Ultramar,
na disciplina de Ciéncias politicas e sociais, do curso de Missionologia, a cargo de Adriano Moreira, professor do
Instituto Superior de Estudos Ultramarinos, em meados do século XX. O curso deu origem a obra Politica
Ultramarina, autoria desse professor e editada em Portugal no ano de 1961. Segundo esse autor (p.31), a
classificagdo politica das colonias pode ser feita segundo variadissimos critérios, mas, dicutir-se-d o que pode dizer-
se ter encontrado um acolhimento pacifico nos escritores cldssicos. Portanto, salientaremos aquelas que venham ao
encontro do sistema colonial portugués em Mogambique, a época que focalizamos nosso estudo.
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sobretudo por um elemento valorativo que se introduz na situagdo de contato das culturas
diferentes: o povo colonizador acredita na superioridade da sua concepgao do mundo e da vida

e pretende exercer uma agcdo modificadora sobre a concepcado de mundo do povo colonizado.

Assim, podemos ampliar o nosso campo de visao linglistica e constatar a simultaneidade
do carater de relatividade e de primazia conferido a lingua por aqueles que dela fazem uso para
preservagao ou para aquisigao e/ou divulgagéo de novos valores ético-sociais, morais, politicos,
dentre outros. Nesse sentido que, nas provincias ultramarinas, conceber a Lingua Portuguesa
era também conceber a cultura do povo portugués. Mas, afinal, como e onde ficam a cultura e as

linguas bantu?

O colonizador motivado e fundamentado sob os parametros cristdos e ocidentais de
superioridade cultural, vai relegar as culturas e as linguas bantu o infimo atributo de barbaras e
insignificantes. A crenga na superioridade das ragas a partir das teorias evolucionistas vai
engrossar esse quadro, quando e onde a Histdria e, principalmente, a histéria da implementagao

da Lingua Portuguesa nas colbnias ultramarinas ndo deixam marcas indeléveis.

1.3.3 - O Positivismo e a teoria darwiniana aplicada a histéria da(s) lingua(s) de
August Schleicher

A visdo positivista das Ciéncias influiu grandemente o pensamento dos intelectuais
linguistas e pedagogos de finais do século XIX e boa parte do século XX, cujas idéias de forma
explicita ou implicita nortearam a produgdo de material didatico-pedagdgico em Lingua
Portuguesa para os povos das colénias bem como da Metrépole. Isto porque € dificil desvincular
o pensamento filosofico das Ciéncias, uma vez que foram os cientistas que nos legaram as

raizes das reflexdes atuantes naquele periodo.

Dentre os cientistas destacam-se o sociélogo Comte'®, o naturalista Darwim'” e Conde

Gobineau'®, dentre outros e, August Schleicher, mais especifico na ciéncia da linguagem.”

' Auguste Comte (1798-1857) foi o pioneiro do positivismo e o inventor do termo sociologia. A. Comte acreditava
que a histéria da raga humana revelava trés etapas principais de desenvolvimento: teoldgico ou ficticio, o metafisico
ou abstrato e o cientifico ou positivo. Na primeira, a mente humana busca as causas primeiras e supde que o
sobrenatural ¢ a causa de todos os fendmenos. A segunda é uma etapa de transi¢do, em que a mente procura “forgas
abstratas” como causadoras dos fendmenos. E a terceira e tlltima etapa, a mente humana aplica-se ao estudo cientifico
das leis segundo as quais todas as coisas funcionam. A. Comte propunha uma religido da humanidade cujo alvo
supremo era criar uma sociedade humana perfeita e superior por meio da filosofia positivista ou do cientificismo. A
sua principal obra foi Curso da Filosofia Positiva (1830-1842), com seis volumes.
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O Positivismo, doutrina fundada por Comte, o homem, para captar a realidade objetiva,
deveria observa-la bem, secciona-la e analisa-la com precisdo, afastando-se dos motivos
metafisicos. Nos dizeres de Casimiro (2004:31), August Schleicher'® (1869) afirmou que a
ciéncia moderna deveria abandonar a visdo dualista da realidade que estabelecia opostos entre
matéria e espirito, e adotar o monismo, ou seja, uma visdo Unica do todo a qual pensava e

olhava para as coisas no geral.

Foi nesse periodo que surgiu o materialismo dialético de Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1829-1895) que denunciava a religiao como a inimiga de todo o progresso.
Esta visdo de mundo encaminhou os estudos linguisticos, no século XIX, para trés linhas
principais: ao método histérico-comparativo, ao naturalismo biolégico e a concepgao de

linguagem como um fato histérico.

No final do século XIX, a principal questao a ser respondida era se a Linguistica era uma
ciéncia natural ou uma ciéncia historica? Visando aos nossos objetivos, interessa-nos a
concepgao da linglistica como uma ciéncia natural. Nesta perspectiva Schleicher (apud
Casimiro, 2004:165) argumenta:

'7 Charles Darwin (1809-1882) publicou 4 Origem da Espécie (1859), onde defende a sua teoria da evolugdo. Havia
duas partes principais em sua teoria: (1) a antiga evolu¢do da espécie em que a vida conforme a conhecemos
desenvolveu-se paulatinamente no decurso de milhdes de anos a partir dos ancestrais comuns e possivelmente de um
Gnico ser prototipo. (2) a seleg¢@o natural ou a sobrevivéncia dos mais aptos, a qual defendia que a fim de existir, as
plantas e os animais precisam alimentar-se uns dos outros. Aqueles que desenvolvem novas capacidades e se adaptam
ao meio ambiente sdo aquelas que sobrevivem.

'8 Segundo Cobra, (2001), Joseph — Arthur — Conde de Gobineaw (1816-1882), com sua teoria do determinismo
social teve uma grande influéncia no desenvolvimento de politicas racistas na Europa. Gobineaw foi autor de livros
sobre a Histéria e de critica literaria. Porém, a obra que o tornou mundialmente conhecido foi o seu Essai sur
liinégalité des races humaines, em quatro volumes, publicado de 1853 a 1855. Gobineaw comparou o cérebro do
homem nas diferentes etnias e assumiu que havia uma relagdo entre seu volume e o grau de civilizagdo. Ele postulava
a superioridade da raga branca sobre as demais, e nesta distinguia os povos arianos e alemaes, representando o povo
mais civilizado. (...) sustentou que as sociedades arianas floresceriam desde que se livrassem dos pretos e dos
amarelos. As teorias de Gobineau foram em geral bem recebidas e se tornaram de certo modo populares nos paises
europeus. Entretanto, um protesto enérgico contra as teorias de Gobineau partiu do Haiti, um pais de populagdo quase
cem por cento negra, € que, como todos os paises africanos e afro-americanos, sentiram-se humilhados com a nova
filosofia racista da superioridade racial. Surgiu nesse contexto a obra constestadora, estilo parddia, o ensaio de
Antenor Firmin (Paris, 1855), L "Egalite des Races Humaines (A igualdade das ragas humanas)

' August Schleicher (1869), em Darwinism Tested by the Science of language, discorre a respeito da aplicagdo na
ciéncia da linguagem que fizera em funcdo da teoria de Darwin. As citagdes feitas nesta dissertagdo foram extraidas
do texto de Schleicher anexo a tese de doutoramento de Casimiro (2004).
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As linguas séo organismos da natureza; nunca foram dirigidas pela
vontade do homem; elas surgiram e se desenvolveram de acordo com leis
explicitas; envelheceram e morreram. Elas também estdo sujeitas a
fendbmenos que encerramos sob 0 nome de ‘vida’. A ciéncia da linguagem
€ conseqlientemente uma ciéncia natural; seu método é exatamente o

mesmo de qualquer outra ciéncia natural.

August Schleicher®® (1869) defende que as regras sobre as quais C. Darwin discorre em
relagdo as espécies de animais e plantas sdo igualmente aplicaveis para os organismos das
linguagens, em suas principais caracteristicas. Os dois pontos principais da teoria darwiniana
sdo a origem das espécies através da ramificagdo gradual e a preservagdo dos organismos
superiores na luta pela sobrevivéncia. Tais pontos poderiam ser observados na linglistica
quanto a existéncia de uma lingua tronco de onde uma familia de linguas tenha surgido e
também a sobrevivéncia de linguas que prorrogam a sua existéncia a custa de outras que

desaparecem.

Neste sentido que, em geral, concorda-se que o mais extraordinario avango dos estudos
lingiiisticos do século XIX foi o desenvolvimento do método comparativo®'. Foi em busca da
reconstrucdo da “Torre de Babel” que os linguistas — chamados de neogramaticos - superaram

os estudos filologicos.

A. Schleicher (1869, apud Casimiro, 2004:165) propde apelando aos naturalistas que
déem mais atengdo a linguagem (...) nao priorizando a investigacdo fonética, cujo estudo ja
avancara, mas também a observagéo e aplicagdo das variedades lingliisticas no seu significado

para a histéria natural do homem, a partir do principio da observagao.

Ao comparar a evolugao natural das ragas, segundo a teoria de Darwin, as ramificagoes
das linguas, A. Schleicher (1869, apud Casimiro, 2004:179-182) concluiu que a expanséo das

*% Este autor defende que os lingiiistas ou estudiosos da ciéncia da linguagem podem aprender com a experiéncia do
naturalista. A. Schleicher (1869) afirma que a sua concep¢do da natureza e existéncia da lingua estd, fortemente,
influenciada pelas leituras de A Ciéncia da Botdncia de Schleiden (1849), Cartas Fisiologicas de Carl Vogt (1845-47)
dentre outros. (Apud Casimiro, 2004:166)

2 A importancia do método comparativo resultou na aceitagio do principio de que as linguas poderiam ser
sistematicamente comparadas a seus sistemas fonéticos, estrutura gramatical e vocabulario, de modo a demonstrar que
eram “genealogicamente” aparentadas. Em outras palavras, as linguas da Europa e da Asia tinham se originado de
alguma lingua mais antiga, a qual fora aplicado o nome de indo-europeu ou proto-indo-europeu, ou foram
reconhecidas como familia de linguas, cujo tronco comum passou a ser conhecido como lingua-mae. (Consultar
Weedwood, 2002:103-106)
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variedades linglisticas ocorreu devido aos seguintes fatores: 1) organizagao social de poder e
forgca superior aos grupos e sub-grupos menores, isto porque as linguas desses grupos
(maiores) evidenciavam branda variagdo de linguagem e 2) a extingdo de multiplicidade de
linguas acarretou no desaparecimento de muitas formas intermediarias de dialetos e na

modificagao do parentesco original das linguas por causa do processo ininterrupto de migragao.

Mas, se coube a A. Schelicher (1869) introduzir na linguistica comparativa o modelo de
“arvore genealogica” contestada por varios linguistas, coube a Johannes Schmidt (1872), propor
a “teoria da onda”. Segundo Schmidt (in Weedwood, 2004:122-123) as diferentes mudangas
linguisticas se difundirdo, como ondas, a partir de um centro politico, comercial ou culturalmente
importante, ao longo das principais vias de comunicagdo, mas as sucessivas inovagdes nao
cobrirdo necessariamente a mesma area de maneira exata. Por conseguinte, ndo havera
distingdo nitida entre dialetos contiguos, mas, em geral, quanto mais distantes forem duas

comunidades de fala, mais tragos linglisticos havera distinguindo-as.

Para os linglistas do final do século XIX e inicio do XX, a grande expansao de linguas
tais como as das familias indo-européias, fines, malaio e sul-africanas, ramificaram-se em
multiplas diregdes, num processo similar ao que Darwin chama de “a luta pela vida” (Schleicher,

in Casimiro, 2004:180) , situacdo em que

as espécies dominantes de grupos dominantes maiores tendem a deixar
muitos descendentes modificados para tras, e assim surgem novos sub-
grupos. Na proporgdo que esses surgem, 0s grupos mais fracos, em
conseqliéncia de sua heranga comum de imperfeicdo, tendem a uma

extingdo comum (...)

Isso explica e justifica em grande proporgdo o estigma do colonizador (Portugal) em
considerar a sua cultura e a Lingua Portuguesa superiores as linguas bantu. Mas, em
contrapartida, a Historia deve a Humboldt - verdadeiro epigone do Romantismo alemao e
herdeiro de Herder - a concepgao de que a lingua e a cultura estdo fortemente entrelagadas.
Humboldt (apud Mira Mateus, 2000:54), defendia que o espirito de uma nagéo esta contido na
lingua que fala. Sob a ética desse linglista alemao, existe, portanto, entre lingua e pensamento
caracterizador de uma nag¢do (ou cultura), uma dialética impulsionadora da elevagdo do

pensamento abstrato, que tem como motor inicial a superioridade da comunidade nacional.
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Essa obra, Sobre a origem das formas gramaticais e sobre a sua influéncia no desenvolvimento

das idéias, foi apresentada a Academia de Berlim em 1822%.

A contribuicdo de Humboldt deve-se, sobretudo, aos interesses que a partir de entéo
surgiram no meio linguistico em relagao ao estudo e sistematizacao de linguas, principalmente,
amerindias. Foi, portanto, ja no inicio do século XX que linglistas e antropdlogos norte-
americanos, confrontados com a andlise de linguas pouco ou quase nada conhecidas,
empenharam-se na defesa das relagdes entre lingua-cultura e lingua-pensamento que hoje é
conhecido, segundo Mira Mateus (2000:54) como ‘relativismo linguistico’. Dentre esse grupo

destacam-se os nomes de Benjamin Lee Whorf e Edward Sapir®.

As concepgdes linglisticas dos defensores da superioridade das linguas a par da
superioridade das racas, e o interesse pela sistematizacdo de linguas de povos menos
favorecidos politica e economicamente, sao contribuicbes de extraordinaria valia no campo da
historiografia linglistica. Isto porque fornecem diretrizes metodoldgicas capazes de explicitar o
carater discriminatério reinante entre colonizado e colonizador a época das grandes navegacgdes

e exploracéao do territério africano.

Para além disto, garante-nos sustentar a ideologia colonizadora cristd dos registros de
linguistas de Portugal, bem como de outros paises interessados no processo de aculturagao,
inclusive e, principalmente, de confisséo religiosa protestante. Neste sentido € que embasamos
nosso projeto investigativo de averiguar em que medida e como sdo delineados os valores
sécio-culturais e linglisticos da cultura e da lingua considerada superior nos programas

pedagogicos.

1.3.4 - O papel dos programas pedagogicos na legitimagao de valores

socio-culturais e linglisticos

A lingua é o principal veiculo de transmiss&o cultural assim como de criagdo da propria

cultura ou como mais apropriadamente enfatizou Humboldt (in Mira Mateus, 2000:54) o espirito

2 Em Berlim, 1822, era o tempo da consolidagio da nagdo alemi concebida por Bismark e concretizada na pessoa do
imperador Guilherme I, caracterizando-se as nagoes a partir das respectivas dimensdes culturais, uma das quais, a
lingua, surgia como relevante e aglutinadora. (in Weedwood, 2004:53-4)

0O contato de Whorf com Sapir fez com que as posigdes lingiiisticas de ambos fossem agregadas no que se
denomina a hipdtese de Sapir-Whorf. Entretanto existem diferengas entre uma e outra perspectiva lingiiistica,
essencialmente que, para Sapir, ha separago entre lingua, raga e cultura. Consultar Mira Mateus (2000:53:60)
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de uma nacgdo esta contido na lingua do povo que a fala. Lingua e cultura encontram-se de tal
forma entrelagadas que qualquer estigmatizagdo ou discriminagdo que ocorra em torno da

cultura forgosamente trara implicagdes linguisticas.

Em Mogambique, durante o periodo colonial, 0 governo ao eleger a Lingua Portuguesa
como lingua de ensino e da administragdo pretende que, por meio dela, a cultura européia seja
difundida e inculcada aos colonizados. Com efeito, esta atitude implica a formagdo de uma

identidade luso-mogambicana.

Mas, se por um lado, a difusdo e o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
priorizava identificagdo do mogambicano com o portugués, por outro lado, ela promovia
segregagoes socio-culturais, econdmicas e politicas. Ao mesmo tempo funcionava como meio

de inclusdo e meio de excluso.

A grande maioria das criangas mogambicanas so viria a ter contato com a Lingua
Portuguesa numa das escolas missionarias rurais, quando lhe eram oferecidos os rudimentos da
leitura e da escrita. Nesse sentido que, a principio, a lingua funcionava como meio de inclusao
da crianga bantu na cultura portuguesa, seguido de meio de exclusdo visto que, fora do
ambiente escolar, ela fazia uso de sua lingua materna. Desse modo, a crianga bantu em idade
escolar dificiimente estaria no mesmo nivel da crianga cuja lingua materna era a Lingua

Portuguesa.

Se cabe a lingua a fungéo de assegurar a identidade nacional e/ou formar individuos que
atendam aos modelos socio-culturais dos detentores do poder, a ela esta reservado o papel de
meio e de instrumento na divulgagcdo desses mesmos valores quando da elaboracdo de
programas e de conteudos pedagoégicos. Compreender a funcdo, o papel e a implantagdo da
Lingua Portuguesa em Mogambique sé é possivel se levarmos em conta as diversas

abordagens ideoldgicas ja elaboradas nos programas de alfabetizacgao.

A esse proposito que as discussdes de Henry Giroux (1983) fornecem importantes
subsidios para o desenvolvimento de fundamento critico para uma analise do conteudo
pedagdgico no plano de alfabetizagdo. Ele indica um conjunto de reflexdes de incalculavel valor
sobre a alfabetizagédo e a escolarizagéo, porque aponta como a produgao de significados e do
saber escolar € determinada por relagées amplas de poder. Esse autor, debatendo
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principalmente sobre a logica educacional positivista afirma que (op cit, 58) a alfabetizacgéao (...)
submerge sob o peso da ideologia operacional que informa e legitima a légica da sociedade

dominante.

O conceito de ideologia no plano pedagodgico de alfabetizagdo vai exceder a concepgao
de um simples conjunto especifico de doutrinas e significados. E uma nogdo muito mais
dindmica, que se refere a maneira pela qual significados e idéias sdo produzidas, mediadas e
incorporadas em formas de conhecimento, experiéncias, artefatos culturais e praticas sociais.
Ideologia, entdo, é um conjunto de doutrinas e ainda o meio através do qual os alfabetizandos
apreendem o significado de suas préprias experiéncias € do mundo em que se encontram.

Giroux (op cot, 62), entende que

ideologia, como um sistema de significados inscritos na consciéncia, em
formas culturais ou em experiéncias vividas, consiste em uma reagao
dialética com a realidade. Isto &, consiste em uma forca mediadora que
pode tanto distorcer como iluminar a realidade (...) tratada em termos
dialéticos, a ideologia torna-se um construto util para se entender nao
somente como a escola produz e sustenta significados (tal como aqueles
validos para a alfabetizagdo), mas também como individuos e grupos, em
relagdes concretas, produzem, negociam, modificam e resistem a ela

também.

As principais bases desse tipo de ideologia, que predomina nas cartilhas apresentadas
nesta dissertagcédo, refletem a logica das ciéncias naturais, especialmente dos principios de
predicao, eficiéncia e controle técnico. Sustentando esses interesses, esta a nogdo de que ha
um método cientifico unitario que n&o reconhece distingdo entre o mundo fisico e o mundo

humano.

O conhecimento veiculado no material de ensino-aprendizagem deve ter um fim pratico e
utilitario. O ensino esta subordinado a temas que precisam ser revistos ndo apenas pelas

questdes que propdem, mas também pelos temas que ignora e pelas questdes que nao propde.
Neste sentido que Giroux (1983:63-64), baseando-se, historicamente, em trabalhos de

educadores do século XIX - Franklin Bobbit (1918), W. Chartes (1923), D. S. Snedden (1921),

dentre outros - defende que os educadores (pedagogos), baseados no controle industrial,
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conceituaram estudantes como matéria-prima, escolas como fabricas e aprendizagem como um

subconjunto de objetivos da psicologia comportamental.

Moldadas sob esses principios, as abordagens da alfabetizagéo, particularmente nas
areas da escrita, da leitura e das praticas da linguagem, existiam quase que exclusivamente
dentro de um arcabougo tedrico, cujo interesse norteador buscava formas para se alcangar fins

pré-estabelecidos.

A leitura era praticamente reduzida por abordagem mecénica, abstraida de temas
cruciais, baseados nos modelos behavioristas de pedagogia. Nessa visado, a leitura é definida
através de uma énfase no dominio de certas formas de conhecimento, alinhada a um processo
de compreenséo que se reduz a aprendizagem de conteudo julgado apropriado aos “civilizados”,
ou seja, aos valores da elite dominante. O que é considerado conhecimento adequado, refere-se

aos classicos da literatura ocidental.

Além dessa nocao que reduz a leitura a uma forma pedagdgica de reproduzir os valores
e a ideologia da cultura dominante, ha uma outra nogao paralela que se move em busca de um
processo rudimentar de leitura, qual seja, desenvolver no alfabetizando a habilidade na
identificacdo de palavras e introduzi-las no seu universo intelectivo. O conjunto de palavras
previamente escolhidas vao oferecer ao alfabetizando reconhecer e inculcar os valores socio-

culturais dominantes: o estilo, o gosto, atitudes e cultura da classe dominante.

A escrita € também encaminhada nessa direcdo, através de uma abordagem
extremamente formalista, caracterizada exclusivamente por regras ortograficas e prosédicas. A
linguagem acompanha essa mesma estrutura caracterizadora da pedagogia positivista, cuja
expressdo deve ser manifestada pela histéria de experiéncias vividas. Para Giroux (1983:66),
essas praticas freqlientemente pretendem afirmar a identidade para dar significado a sociedade

mais ampla. (...) sdo baseadas naquilo que pode ser chamado de afinidade seletiva.

As praticas entado da leitura, da escrita e da linguagem sao elementos fundamentais para
formacéo de identidades e € mediada dentro de contextos sdcio-ideoldgicos culturais como a
familia, a escola e o trabalho. Entendendo-se que na concepg¢ao da cultura ocidental € a familia
o alicerce para constru¢do do homem ideal a patria.
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Em esséncia, a medida que os programas e conteudos pedagdgicos sao desenvolvidos
dando énfase a formagao de identidades, o alfabetizando vai incorporando o padrao ideal e
idealizado de cidadao. Para os alfabetizandos da classe dominante que ja trazem da familia tais
conceitos, os conteldos pedagdgicos servem para ratificar o padrao social vigente, enquanto
para os da classe dominada, esses padrbes servem para legitimar a ideologia soécio-cultural

preferida.

O que é priorizado na escola é por exceléncia a cultura das classes privilegiadas, cujo
exercicio pedagdgico tanto serve para produzir como para reprimir identidades culturais. A
medida que tais valores vao sendo propagados pelos conteudos pedagodgicos vai,
implicitamente, permitindo o florescer do germe das radicais diferengas: preconceitos e
discriminagdes referentes a raga, ao credo religioso, ao sexo, a classe social, dentre outros,

conforme os dizeres de James Donald (s/d, apud Giroux, 1983:67):

O poder realmente significante da escola nao € (simplesmente de reprimir,
mas o de produzir identidades culturais. Através de suas praticas, a escola
estabelece uma hierarquia de valores por diferentes formas de
conhecimento, linguagem e gosto e é dentro de tais regimes discursivos

que as pessoas formam sua ordem subjetiva.

As questdes ora sublinhadas conduzem a compreensao de que a escola funciona como
agente dos valores socio-culturais padronizados, cujo objetivo € preparar o educando para as
oportunidades politicas, sociais e econbmicas na sociedade mais ampla. Nessa visdao que o
estudo do ensino-aprendizagem rudimentar (ou alfabetizagdo) é capaz de na sua simplicidade
fornecer um excelente ponto para discussdo de como a lingua joga um papel catalisador na

sociedade. Ou conforme registrou Foucault (1972, apud Giroux, 1983:60):

cada sistema de educagéo € um meio politico para manter ou para modificar a

apropriagdo do discurso ... 0 que é um sistema educacional, afinal, sendo a

ritualizagcdo da palavra, a qualificagdo de alguns papéis fixos para

interlocutores e a distribuicdo e apropriacdo do discurso, com toda a sua

aprendizagem e seus poderes?

Sendo assim, reservamos o capitulo Il para descrevermos ainda que brevemente os

principais acontecimentos que nortearam a politica colonizadora tendo em vista a nacionalizagao e

civilizagao do mogambicano (negro) por meio do ensino da Lingua Portuguesa.
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CAPITULO Il - PANORAMA HISTORICO, SOCIO-EDUCACIONAL E LINGUISTICO
DE MOGCAMBIQUE NO PERIODO COLONIAL

2.1 - Mocambique: aspectos culturais e linguisticos

Mocambique localiza-se na costa sudeste do continente africano, tendo como limites a
Leste o Oceano Indico, a Norte a Tanzania, o Malawi e a Zambia, a Oeste o Zimbabwe e a

Africa do Sul e a Sul a Swazilandia.

MAPA DE MOCAMBIQUE

~ TANZANA

t

,,,,,,,,

OCEANO
iINDICO

Area: 799.380 km"
16.359.000

Capital: Maputo

Ano de independéncia: 1975

Data nacional: 25 de Junho

Lingua oficial: Portugués

Moeda: Metical

APRICA DO SUL
Provincia Area (k') Populagao (18
Niassa 123.056 756.287
Cabo Deigado 82,625 1287.814
Nampula 81.606 2975.7a7
TR Zambézia 105.008 25891.809
S seuT Tete 100.724 1.144 608

- Lo Manica 61661 974 208

sunznumau:h Sofala £8.018 1.289 390
inhambane 68.615 1.123.079
Gaza 75.709 1.062 3800
Maputo 26.058 BO6. 17
Cidade de Maputo 300 966837
Fonte:

Fig. 1  Fonte: Instituto Nacional de Estatistica. || Recenseamento Geral da
Populagado e Habitagdo, 1997. Resultados definitivos. Maputo
Os povos primitivos de Mogambique foram os Bosquimanes. Entre os anos 200 -300 d.C.
ocorreram as grandes migracdes de povos Bantu?*, oriundos da regido dos grandes Lagos a

norte que empurrou 0s povos locais para regides mais pobres. Os povos Bantu que, nao

* Bantu — Segundo Lopes, (2004:29), investigadores contemporaneos defendem que as origens dos bantus sio
exatacmente (...) ao longo da fronteira entre a Nigéria e os Camardes, e demonstram que o seu inicio deve ter ocorrido
por volta do ano 300 a.n.e. Vérios estudiosos mostraram que, em finais do século XVIII, as linguas da regido da
Africa Austral eram muito semelhantes (...) o alemdo Wilhelm Bleek, em 1862 atribuiu o nome de bantu a esta
familia de linguas. A raiz —nfu (homem) pertence a classe nominal pessoal em que o prefixo singular é mu- ¢ o plural
¢é ba-. Assim, muntu é ‘homem’ e bantu ¢ ‘homens’, tendo sido este Gltimo termo adoptado por Bleek para designar a
familia das linguas.

46



constituindo uma raga especifica, mas um conjunto de grupos com uma cultura comum e uma
linguagem similar, estdo na origem das etnias dominantes, quais sejam, os Aianas, os Macuas,
os Angones, os Nhanjas, os Tongas, os Bitongas e os Muchopes, que se distribuem por esta

ordem de Norte para Sul do Pais, tais grupos estao ainda divididos em sub-grupos.

Além dos descendentes desses grupos devem-se salientar as comunidades Swahilis
instaladas em areas costeiras e responsaveis pela introducéo do Islamismo no Pais; os Indianos
e os Europeus estao dispersos por todo o territério. Atualmente, a populagdo mogambicana é da
ordem dos 20 milhdes de habitantes dos quais cerca de 30% vivem nos principais centros

urbanos, de que se destacam Maputo, Beira e Nampula.

Como territério de etnias multiplas, Mogambique é um pais ndo s6 multiétnico, mas

multilinglie e multicultural. Segundo Lopes (2004:18),

para além do Portugués que é a lingua oficial, e das linguas asiaticas
(como o Gujarete, Memane, Hindi e Urdu) que s&do também faladas
nativamente por varios mogambicanos, a grande maioria das linguas
faladas em Mocambique pertence ao grupo bantu. Estas s&o linguas
indigenas e constituem o principal estrato linguistico, tanto com respeito ao
numero de falantes como em termos da distribuicdo das linguas pelo

territério.

A Lingua Portuguesa € o meio de comunicagao nas areas da administragdo e educacgao,
e tem também sido referida como simbolo da unidade nacional®®*. Em Mogambique cerca de
4,8% da populagdo total tém-na como lingua materna e constituem uma significativa
porcentagem de 17,7% de falantes na cidade de Maputo. Segundo esse autor, mais de 90% dos
falantes de Lingua Portuguesa como lingua primeira estao instalados na cidade de Maputo, ao

passo que 78% dos falantes bantu como lingua primeira estao localizados no campo.

A Lingua Portuguesa em Mogambique tem o estatuto de lingua oficial, sendo falada
essencialmente como lingua segunda por uma pequena parte da populagéo. Devido ao prestigio
associado a ela, o numero de falantes tem aumentado consideravelmente apés a independéncia

do pais (1975). Segundo Gongalves (2000), o Censo de 1980 — no conjunto das linguas faladas

2. . A~ . ~ . ’ .
> Segundo Lopes, (2004:28), em Mogambique, ao portugués reservam-se as designagées genéricas de lingua oficial
ou de unidade nacional, mas nunca a de lingua nacional e muito menos a de lingua mogambicana.
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em Mogambique — num total aproximado de vinte®® linguas, maioritariamente do grupo bantu — a
Lingua Portuguesa era falada por cerca de 25% da populagéo, e constituia a lingua materna de
pouco mais de 1% dos falantes. Segundo Lopes (2002:51), em 1998, esta porcentagem elevou-
se para 3%. O Censo de 1997, fixa em 39,6% a porcentagem de falantes de Lingua
Portuguesa. E, de acordo com este mesmo autor, (op cit), 54% da populagdo nédo fala ou ndo

conhece a lingua portuguesa.

A estatistica revela um aumento significativo de aprendizagem da Lingua Portuguesa
como lingua segunda. Para Lopes (2002:24),

na realidade, a proficiéncia nesta lingua constitui uma verdadeira marca de
pertenca a elite que, embora muito pequena em termos numéricos, detém
varios poderes de controlos, designadamente o poder politico, estatuto
socio-econdmico, em média elevado, acesso facilitado a uma melhor

educacao e lagos privilegiados com o estrangeiro.

Naturalmente, o fato de Mogambique ser um pais de elevada diversidade lingtiistica torna
dificil a elaboracdo de programas pedagdgicos pertinentes as situagbes de bilinglismo
generalizado. Se bem que o sistema politico de Educacéo®” em Mogambique tem-se empenhado
a respeito, pois a grande maioria da populagao tem como lingua primeira (ou materna) uma das
linguas bantu. O que agrava ainda mais a situagdo pedagodgica é o expressivo numero de
linguas do tronco bantu, quais sejam, Emakhuwa, Cisena, Xichangana, Elomwe, Echuwabo,
Cishona, Xitswa, Xironga, Cinyanja, Cinyngwe, Cicopi, Ciyao, Shimakonde, Gitonga, Ekoti,
Kimwani, Kiswahili, Swazi, Cisenga e Zulu, conforme demonstra o mapa abaixo (apud Lopes,
2004:32)

% Em Mogambique, ha dados divergentes quanto ao nimero exato das linguas do tronco bantu, Lopes (2004:23) faz o
seguinte comentario: ninguém foi ou é capaz de dizer exactamente quantas linguas e variantes bantu sdo faladas em
Mogambique, principalmente porque ainda ndo foi realizado nenhum estudo dialectologico de grande escala nesta
parte do mundo.(...) Este autor, citando Prah (1993), deixa registrado que ¢é preciso definir, de modo claro, o conceito
de ‘lingua’ com respeito a situa¢do mogambicana. Seria este conceito utilizado no sentido politico, lingiiistico ou
ambos? Tipicamente, varias ‘linguas’ no sentido politico, podem ser dialectos de uma so lingua no sentido
lingiiistico. Ainda, citando Dixon (1997), lembra que muitas das supostas diferencas ndo sdo diferencas entre
linguas em si, mas diferengas dialectais com profundos niveis de inteligibilidade mutua.

7 Sobre o bilingiiismo em Mogambique e as propostas pedagogicas para as escolas, principalmente, nas primeiras
classes, consultar Lopes (2004) e Gongalves (2000). Estes autores apontam as dificuldades no ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa como lingua segunda e discutem tais dificuldades no ambito socio-lingiiistico.
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Mapa: Percentagem de falantes de lingua materna (L1)

por Provincia (principals linguas bantu & Portugués)
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Fig. 2 — Mapa linguistico de Mogambique (Lopes:2004)

Segundo Lopes (2004:20-26), nenhuma destas linguas bantu apresentam numero
expressivo de falantes, para que possam ocupar o papel de lingua oficial. De acordo com este
autor, a época da Independéncia politica, a Lingua Portuguesa foi adotada como lingua oficial
porque, nos dizeres da FRELIMO, escolher uma das linguas mogambicanas seria uma opg¢ao
arbitraria que poderia ter sérias consequiéncias.

Dentre as linguas bantu, a Emakhwa é a que apresentou maior expressividade quanto
ao numero de falantes — 25% do total de linguas maternas. Entretanto, trata-se de porcentagem
inexpressiva a titulo de oficializagao, pois define a nogado de elevada diversidade linguistica

como sendo, de acordo com Robinson (Lopes, op.cit. ),

0 caso em que uma percentagem nao superior a 50% da populagéo
fala a mesma lingua. (...) uma hierarquizacdo do grau de diversidade
linglistica ndo sentido em que negava aos povos subjugados a
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liberdade de disporem de si proprios em todos os niveis: politico, sécio-
econdmico, religioso e linglistico.
deve ter por base o numero total das linguas num dado pais, mas sim a

percentagem da populagéo que fala a lingua tomada singularmente.

Com efeito, a diversidade linglistica em Mogambique tem suscitado polémicas,
principalmente, a nivel de escolarizagdo, onde se questiona sobre qual a metodologia mais
adequada e eficaz para a alfabetizagdo. Se a crianga deve ser iniciada logo nas primeiras
classes na Lingua Portuguesa; se a alfabetizagdo deve ser realizada, simultaneamente, nas
duas linguas — bantu e Portugués — ou se a alfabetizacdo deve ser em lingua materna e

posteriormente em Lingua Portuguesa (L2).

Os linglistas mogambicanos e demais profissionais da Educagéo, da Psicologia e areas
afins, em geral divergem sobre o assunto. Ha os que defendem o modelo de bilingtismo inicial e
os que defendem o modelo de transigdo gradual. Lopes (2002:54) defende o modelo de
bilinglismo inicial, i.e., a mudanga para o Portugués como lingua de ensino, ocorre depois de
um periodo em que o Portugués, juntamente com a lingua bantu, tenha ja sido utilizado como

co-lingua de ensino.

No tocante as diversidades étnico-linguisticas, enquadra-se ainda a difusdo da Lingua
Inglesa®® em Mocambique. Ha4 quem indague sobre a possibilidade de ela ocupar o lugar de
lingua oficial. Contudo, para Lopes (2002:20), a substituigdo é irrealista. De acordo com esse
autor, os jovens principalmente, véem no Inglés um instrumento util para uma interagao mais
ampla a nivel regional e internacional, bem como um instrumento facilitador na consulta a
acervos. Em Mogambique ha um numero expressivo de publicagdes em Lingua Inglesa, como
exemplo, a biblioteca da Universidade Eduardo Mondlane, cerca de 65% da literatura técnica e

cientifica s6 esta disponivel nessa lingua.

Designadamente, Mogambique enquanto pais multilinglie, onde a lingua do colonizador
ganhou estatuto de lingua oficial, € motivo de incentivo e de promocgao de investigagdes

cientificas em todas as areas do saber. Afora isto, Mogambique esta hoje entre os paises

8 Parafraseando Lobato (1996), o comércio na costa africana acabou por despertar o interesse das poténcias européias
como holandeses e ingleses que em 1645 buscaram um acordo comercial. Impossibilitados de fazé-lo, em 1650,
tentaram introduzir-se no porto de Mogambique. Em 1686, o comércio portugués no sul da ilha foi suspenso devido a
concorréncia inglesa na area téxtil. Os ingleses contribuiram para a alteragdo dos habitos e padrdes de consumo dos
povos africanos da costa meridional de Mogambique. Dessa forma, foi introduzida a lingua inglesa.
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luséfonos como ex-coldnias de Portugal, junto com Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau,
Sao Tomé e Principe, Timor Leste, paises esses que integram a CPLP — Comunidade dos

Paises de Lingua Portuguesa.

Apesar dos recentes progressos apresentados no ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa em Mogambique, ha uma preocupagéo generalizada em torno daqueles que, nos
dizeres de Mira Mateus (2000:25), detém o poder e podem segundo um ato de vontade politica

distribuir esse bem por toda a nagéo.

2.2 - O encontro da Lingua Portuguesa com as linguas bantu

2.2.1. A chegada dos portugueses e a busca de interlocugao do século XVI ao XIX

A Lingua Portuguesa entra no territério mogambicano em finais do século XV quando
Vasco da Gama, em viagem realizada a India, cruza o Cabo chegando e aportando em
Mocambique. Segundo Butselaar (1987:19), este desbravador portugués, admirado com a
beleza da ilha?® de Mocambique, apodera-se dela para a coroa de Portugal. A ilha*® transformou-
se em escala obrigatéria para a travessia do Oceano indico. O ano de 1498 é o marco inicial da
colonizagdo portuguesa e, consequentemente, o marco da presenga da Lingua Portuguesa em

Mocgambique.

A Historia registra que a Lingua Portuguesa a época dos “Descobrimentos” foi lingua de
expansédo cuja difusdo ocorria na comercializagao, na dominagéo dos escravos € na dilatacdo da
fé e na construgéo do império. De acordo com Valkoff (apud Gongalves, 2000) e Mira Mateus
(1999:17), na segunda metade do século XV, o Portugués tinha o estatuto de lingua franca nos

portos da india e do sudeste asiatico. Depois dessa época aurea, reforgou em

¥ Segundo Lopes (2004:15-6), ¢ comum historiadores referirem-se a Mogambique como uma ilha. Para ele, o fato
pode ser até compreensivel devido ao papel historicamente relevante que coube a ilha chamada de Mogambique. (...)
Esta ilha esta situada entre os paralelos 14 e 16 graus de latitude, no Oceano Indico, mesmo junto ao continente
afiicano. O pais, como um todo, pode ser facilmente detectado em qualquer mapa de Africa (...) Um outro motivto
aventado por Lopes € o fato de que ainda se estuda pouco Mocambique, apesar de uma certa atrac¢do que exerce
sobre estudiosos estrangeiros.

% Segundo Butselaar (1987:19), Vasco da Gama era o primeiro portugués a por o pé em Mogambique nas
proximidades da Baia de Delagoa. Continua sua viagem em diregdo ao norte ¢ descobre a beleza e a cultura da Ilha de
Mogambique. Depois de ser informado de que os habitantes da ilha ndo sdo cristdos, mas mulgumanos, manda
bombardear a cidade e apodera-se dela para a coroa de Portugal. Bem depressa os portugueses compreendem o valor
dum entreposto comercial na costa de Mogambique, etapa na longa viagem para a india e na perigosa penetragio para
o interior do continente.
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Africa o papel de lingua de subjugagéo cultural, passando & lingua de unidade nacional em

Mogambique a época da independéncia (1975).

No periodo compreendido entre 1502 e 1860, segundo Dias (2002:108-110) nao se pode
falar de contato entre a Lingua Portuguesa e as linguas bantu em Mogambique, visto que os
mercadores ndo se misturavam a populacdo local. Esses para negociagado preferiam a

comunicacgao por meio de intérpretes e tradutores.

Durante os séculos XVI e XVII, (Gongalves, 2000, apud Newitt:1998) refere que a
presencga portuguesa se fez sentir no litoral de Mogambique, assim como ao longo do vale do
Zambeze, em Sofala e Tete, sobretudo através da atividade comercial. Segundo a autora supra
citada, embora nao se disponha de informacao documentada, € pouco provavel que tenha
chegado a existir focos importantes de uso da Lingua Portuguesa, isto porque, a presenca
portuguesa deixara marcas indeléveis na estrutura social e econ6mica local. Outro ponto
fundamental a este respeito € a forte resisténcia cultural das populagdes bantu a penetragao
portuguesa. Em Mogcambique, a penetragao portuguesa fora muito mais dificil do que em Angola,

devido a presenca anterior do islaminismo, principalmente, no norte do pais.

De acordo com Ferreira (1977:55) Vasco da Gama falava de um povo com uma cultura
muito mais avangada que a portuguesa e mencionava a existéncia de uma elite local,
principalmente swabhili, que vivia em cidades administradas por arabes que tinham divulgado a

sua cultura e religigo.

Por esta razdo que nos contatos entre portugueses e mogambicanos, segundo Dias
(2002:108-10) estes faziam uso de uma forma ‘hibrida’ da Lingua Portuguesa, uma espécie de
pidgin rudimentar e instavel. (...) ou a comunicagao inicial se realizava por uma espécie de
jargdo nautico™' que era usual entre marinheiros (mercadores portugueses, érabes e afticanos)

e populagées do Litoral.

3! Jargdo nautico é uma espécie de falar proprio dos marinheiros para a comunicagio com pessoas de varias
nacionalidades. Houve, possivelmente em Mogambique, o surgimento de um “jargdo Portugués convencionalizado” —
termo utilizado pela primeira vez por Blommfield em 1933 — que era uma convergéncia lingiiistica mutua. Deste
periodo, com base em alguns gramaticos portugueses tais como Jodo de Barros e Luis de Matos, Dias (2002:111-2)
levanta a hipotese de que a lingua portuguesa em Africa comegou a sofrer um processo de transformagdes a partir do
século XVI. Segundo Gongalves (2000) a variedade mogambicana da Lingua Portuguesa por estudos sistematicos
apresenta registros de neologismos de origem bantu no inicio do século XX - 1911-30 -, que sobrevivem até hoje,
século XXI. Quais sejam estes neologismos: milando (confusdo), lobolo (tributo pago pelo noivo aos pais da noiva),
mulungo (branco). Convém lembrar que a caracterizagdo do fendmeno lingiiistico — variante mogambicana do
Portugués - ocorrido nos primeiros tempos de colonizacéo ainda ndo apresenta estudo sistematico.
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Durante esta fase inicial de contatos entre as populagdes local e portuguesa a aquisi¢cao
da Lingua Portuguesa foi feita de forma espontinea tanto em contexto familiar quanto em
contatos comerciais. A Igreja nesse periodo ndo aparece como o principal veiculo de difusdo da
Lingua Portuguesa, apesar de haver por parte das autoridades da Metrépole, a preocupagdo em

difundir a lingua a par da evangelizagao.

Todavia a Igreja®® viria a dar uma importante sustentagdo ideolégica & penetragdo e
colonizagdo portuguesa em Africa. Contudo, a sua presenca e atividades evangelizadoras
encontraram forte resisténcia na maioria das populagbes africanas especialmente em

Mocgambique.

Os padres portugueses estabeleceram-se, principalmente nas fortalezas de Sofala e na
llha de Mogambique, seguindo quase sempre, as pegadas dos mercadores em direcdo ao
interior. Os primeiros padres catélicos a chegarem a Ilha foram os jesuitas, em 1560. De acordo
com Goémez (1999:29), a resisténcia que os padres encontraram nas populagbes africanas foi de

tal ordem, que os jesuitas se retiraram de Mogambique em 1572, s6 regressando em 1607.

Embora os primeiros padres missionarios tenham aliado a catequese uma certa atividade
educativa a fim de conservar os indigenas na nova religido, esta incipiente agdo missionaria nao
vingou. O motivo do insucesso deve-se ao colapso da autoridade portuguesa no Zambese
(1590), & hostilidade dos mogambicanos, as doencas e & corrupgdo moral — dos padres® e dos

colonos portugueses. Sobre a resisténcia dos mogambicanos, a historia registra,

320 envolvimento da Igreja Catolica Romana nas “descobertas” deve-se ao anseio do principe Henrique, o Navegador
(1394-1460), alargar os horizontes de seu pais — Portugal — recentemente libertado do poder mulgumano. Os motivos
que se atribuem para organizar as viagens & Africa e outras partes do mundo, mostram bem suas qualidades praticas e
seus sentimentos religiosos. A razdo fundamental de todo o empreendimento foi o desenvolvimento do comércio e a
propagacgdo da fé cristd. Mas, nos dizeres de Butselaar (1987:18-9), ndo tenhamos ilusées. (...) trata-se antes duma
organiza¢do da defesa de Portugal contra o poder mul¢umano.(...) a lenda de que um certo padre Jodo governava o
reino cristdo no coragio de Africa, despertava a esperanca de se formar uma liga internacional cristd para defesa,
em face das aspiragoes territoriais e comerciais dos mul¢umanos. (...) A intervengdo do Papa para aplanar as
dificuldades entre a Espanha e Portugal, quanto a divisdo do mundo, refor¢ava a vocagdo natural de evangelizagio dos
povos pagdos de paises ndo cristdos, vinda desde a Idade Média da relagdo entre Estado e Igreja.

*3 Sobre a degradagdo moral dos padres deste periodo em Mogambique, a Historia registra o envolvimento dos padres
nos sistemas de prazo e no trafico de escravos. Muitos padres (inclusive padres goeses) eram jovens e nao
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segundo Henriksen (apud Butselaar, 1977:10) que apds receber o batismo e o nome de
Sebastido, o rei da corte Mutapa Nogomo muda de opinido quanto ao cristianismo em virtude
dos interesses altruistas dos europeus. O rei manda degolar o Padre Silveira e expulsa os
portugueses visto perceber o real perigo da presenga colonialista para a sua autoridade; a

atitude do rei suscitou jubilo entre os concorrentes mugulmanos.

Ndo é de se estranhar que, nos fins do século XVIIl, o nimero de cristdos em
Mocambique era de 2141, diminuindo ano a ano. Os padres, tendo ja |hes desaparecido a
inspiragao religiosa, limitavam-se a batizarem os africanos que se encontravam em perigo de

morte ou partindo para o cativeiro.

Até o século XVIII como visto, as comunidades — portuguesa e bantu — estavam
separadas linglistica, cultural e até geograficamente (habitavam em regides diferentes, ou seja,
os portugueses em algumas zonas costeiras e 0s mogambicanos noutras zonas costeiras e no
interior). Uns praticavam a Lingua Portuguesa e outros as linguas bantu, ndo havia um

bilingliismo generalizado

Nessa ocasido, Portugal estivera mais voltado para o Brasil do que para a Africa, por isso
nado houve interesse em promover o desenvolvimento soécio-econdmico e educacional nos
territérios ultramarinos. Além do que o grande comércio entre a Africa e paises da Europa foi o

alarmante namero de escravos transportados para principalmente o Brasil.

O despertar mundial para os nocivos efeitos da escravatura, a ascensao econdmica da
burguesia e a proliferagéo de industrias compuseram um cenario sobre o qual paises como a
Inglaterra exigiam de Portugal a iniciativa de tomar posse, definitivamente, de suas col6nias
ultramarinas e de investir nelas. Os paises colonialistas deveriam atender as determinagdes da
ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas) e encaminhar suas col6nias para a independéncia,
assim como atender as exigéncias da Conferéncia de Berlim (1884-85) que juntas contribuiram
em larga medida para mudanga do quadro socioecondmico, cultural e religioso das provincias
africanas. Se bem que em Mocambique praticamente nada se concretizou de fato para a

ascensdo da populacio nativa.

mostravam interesse ¢ nem dedicagdo a causa missionaria. Perante as incertezas da vida, num ambiente hostil ¢
propenso a doengas, os padres missionarios, da mesma forma que os colonos, procuravam seguranga no acumulo de
riquezas. (Sobre a agdo missionaria da Igreja Catdlica no periodo colonial dos séculos XV, XVI e XVII consultar
Gomez (1999); Newitt (1997), Hedges (1999).
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2.2.2 — A partilha da Africa e a Educagcdao em Mogambique no século XX

A partir de fins do século XIX Portugal procura assegurar sua presenga em Mogambique
e nas suas demais coldnias africanas, principalmente por questdes politicas a nivel internacional
como veremos a seguir. Isto corresponde a que em Mogambique a Lingua Portuguesa coexistia
(e coexiste) sem conflitos com as demais linguas bantu logo, o processo de difusdo andava a
passos muito curtos.

A nivel da educacdo formal®

, @ documentagédo disponivel revela que, em 1890, havia
uma unica escola primaria em todo o pais. (apud Gongalves, 2000) Sendo a escola a forga
motora na difusdo e propagacao da lingua é coerente encontrar neste periodo um numero
irrisorio de falantes de Lingua Portuguesa. Para além disto, verifica-se o fraco desenvolvimento
da catequese catdlica que afora a evangelizagdo deveria desenvolver o uso da lingua do
colonizador, conforme ocorrera no Brasil. Em relagdo a influéncia cultural, também o poder da
Igreja Catdlica foi inversamente proporcional ao seu poder e interesse sdcio-econémico como

visto anteriormente.

Quais foram entao as razées que conduziram Portugal e a Europa a prestar esta atencéo
subita a Africa, no final do século XIX, considerando-se gue Vasco da Gama chegara a ilha de

Mogambique em 14987 Os motivos s&o diversos.

Apobs abolir a escravatura, mas deixar o negro jazer na ignorancia e miséria, ndo parecia
corresponder as elevadas idéias que tinha contribuido para a libertacao inicial. Era preciso levar
a civilizagdo aos africanos, para assim coroar a grande obra emancipadora. Os missionarios
foram os primeiros que sentiram esse impulso. Em paises como a Gra-Bretanha, muitos meios
eram sensiveis as necessidades da Africa, e, entre as comunidades protestantes, muitas

consideravam como sua missao principal levar a mensagem de Cristo & Africa.

Apods 1870, quando se desenvolve o surto do colonialismo, pois a Europa tinha saido de
um periodo muito longo de concentragdo nacional, por isso ela carecia de elasticidade politica e

este ideal s6 podia realizar-se fora do continente europeu. O sistema de aliancas que

4 ~ , . - . , . . .
3* Educagio formal é o tipo de educagio legislada para Portugal e suas provincias ultramarinas: ensino elementar ou
adaptag@o; ensino primario, ensino secundario e liceal.
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dividia a Europa e mantinha, até certo ponto, o seu equilibrio, a Unica expansao concebivel era
extra-continental, quer dizer, na Africa, pois nenhum outro continente oferecia possibilidades de
0 espirito europeu afirmar sua capacidade criadora e seu engenho técnico. Segundo a visao
européia, (apud Pattee, 1959:11) a Africa era mal conhecida, de populagdo escassa, sem

tradicbées nacionais e com pouca resisténcia.

A demarcacdo do continente africano consistiu numa partilha de territérios sem levar em
conta a cultura local, nos seus usos, costumes, lingua e religiao. Uma das disposigbes mais
importantes e que influiu sobre a situagéo da Africa portuguesa foi o artigo VI da Conferéncia de

Berlim (apud Pattee, 1959:11), cujo fragmento transcrevemos aqui:

Todas as poténcias com direitos de soberania ou influéncia nos
ditos territérios se comprometem a velar pela conservagao das populagcbes
indigenas e pelo melhoramento das suas condi¢des materiais e morais; a
colaborar na supressao da escravatura e sobretudo do trafico negreiro. As
nacgoes protegerao e favorecerdo, sem distingdo de nacionalidade nem de
culto, todas as instituigbes e empresas religiosas, cientificas e
humanitarias criadas e organizadas com esse fim ou cuja finalidade seja a
instrugdo dos indigenas, e procurardao fazer que estes compreendam as
vantagens da civilizacdo. (...) A liberdade de consciéncia e a tolerancia
religiosa sao expressamente garantidas aos indigenas, tal como aos

nacionais e estrangeiros.

Desde entao, igrejas de outras denominacgbes estavam autorizadas a difundir sua fé
religiosa em Africa. Isto significava que as missdes protestantes adquiriram liberdade para
professar sua fé cristd no continente africano. Com relagdo a tal exigéncia, o Ultramar, em
meados do século XX (José Julio, 1960:120-1), traz a tona a razdo de Portugal ter acatado de

imediato a ordem estabelecida, eis o texto:

Tal como se verificou em Angola, os principais progressos do
protestantismo, os passos decisivos para a implantagdo definitiva em
Mocambique, foram dados parte em alguns anos que antecedem a
Conferéncia de Berlim, mas sobretudo nos anos em que ela se realizou
(1884-1885) e no decénio seguinte. Uma vez estabelecidas ao abrigo do
Acto Geral de Berlim, ndo mais nos seria possivel — e menos ainda depois
da Conferéncia de Saint-Germain-em-Lay -, a nds, que somos uma
pequena poténcia militar, impedir o assalto organizado das fortes, activas e
eficazes sociedades missionarias protestantes.
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Apdés a Conferéncia de Berlim (1884-1885), foram definidas novas formas de
relacionamento entre as poténcias européias e os territérios colonizados, o que, em
Mocambique, se traduziu na delimitacido de fronteiras e na ocupagao militar, administrativa e

econdmica.

Com relacédo a Educacgao, o século XIX em Portugal, foi marcado por avangos e recuos
no campo do ensino em todos os seus niveis. Sucederam-se reformas que raramente passaram
dos textos legislativos. Segundo Fernandes (1978:93), o sistema escolar portugués nao
ultrapassou por isso mesmo, os limites dos estreitos interesses econdémicos e culturais da

burguesia. Nunca se alcangou a democratizagéo real da Educagéo e da Instrugéo.

Dentro deste contexto, Portugal chega ao final do século XIX e inicio do século XX, como
um pais rural. A populagédo ndo atingia aos 5,5 milhdes de habitantes, dos quais cerca de 4,5
milhdes viviam no campo. A populagdo urbana estava principalmente concentrada nas duas
maiores cidades (Lisboa e Porto). Predominantemente pais rural, % dos seus habitantes nao
sabiam ler nem escrever. Em muitas regides, os padres e os professores da instrugdo primaria

eram os unicos agentes culturais, o que Ihes concedia um estatuto social muito importante.

Foram esses professores, padres e pedagogos que envidaram esforgos na preparagao
de material de alfabetizagdo, dadas as novas exigéncias nacionais e internacionais do setor
industrial. Essa busca por modelos rapidos, eficazes e econdmicos de instru¢ao em (na) Lingua
Portuguesa permitiu que, em 1876, Jodo de Deus publicasse a Cartilha Maternal, gragas a qual
milhares de portugueses aprenderiam a ler. A cartilha de Joado de Deus foi enviada para o Brasil
e provincias ultramarinas como combate ao analfabetismo generalizado, conforme veremos no

capitulo 11l desta dissertagao.

Se durante o século XIX a Igreja Catélica Romana tinha perdido muito da sua influéncia,
no inicio do século XX essa situagdo se modificaria em virtude da efetiva acido colonizadora de
Portugal Continental em Mogambique e demais provincias ultramarinas. A Educagao e
essencialmente o ensino para indigenas estava a cargo dos padres missionarios catdlicos, cuja

agao na obra civilizadora estava centrada na divulgagéo da Lingua Portuguesa e da catequese.
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2.3 — A politica do governo colonial e o ensino de Lingua Portuguesa

2.3.1 — O ensino no periodo republicano e os reflexos em Mogambique

Em 1901, a lei de um decreto do ministro Hintze Ribeiro® autoriza o regresso dos
religiosos desde que a sua acdo nao ultrapasse o quadro educativo e caritativo. A reforma
educacional deste ministro foi importante por dois motivos: porque a sua concepgao se integra
perfeitamente no espirito pedagdgico do século XX e porque cada medida da reforma é
precedida de um relatério e é confrontada e justificada com um estudo comparativo da situacéo

em outros paises.

Hinytze Ribeiro escreve no relatério preliminar: a abertura de uma escola néo faz nem
nunca faré fechar uma prisdo; assim como o bem-estar material ndo esta intimamente ligado,

nem é fatalmente proporcional ao grau de instrugao do povo.

Para os republicanos, ao contrario, a instru¢do € sempre a causa mais direta e a mais
imediata da prosperidade de um pais. Os dirigentes republicanos tendo compreendido a
importancia do papel que os professores primarios poderiam desempenhar no pais, apoiaram-

nos, prometendo-lhes uma melhoria de condigbes com o regime republicano.

Durante a Primeira Republica, foi produzida uma enorme quantidade de legislagdo sobre
0 ensino, mas o documento fundamental foi a reforma de 1911. Foi obra de Jodo de Barros e
Jodo de Deus Ramos (filho de Jodo de Deus), deixando como realizagdo mais significativa os

Jardins-Escola Jodo de Deus®, embora particulares.

Sob a influéncia dos republicanos, desenvolve-se outro movimento associativo favoravel
a instrugdo primaria e popular, que tera uma grande importancia na Histéria da Educagdo em
Portugal até ao Estado Novo — 1926. N&o obstante as legislagdes e propostas do Ministério da

Instrucdo Publica e aos Jardins-escola, durante o periodo republicano, menos de

3% Reforma da Instrugdo Priméria, a 24.12.1901. Este texto legislativo marca os dez wltimos anos da Monarquia em
Portugal. (apud Mota, s/d)

36 Sobre os jardins-escola neste periodo, a obra de Ferreira Gomes traz excelente contribui¢do a nivel historico e
educacional.
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um terco das criancas portuguesas frequentava a escola primaria e dessas, apenas 4%

ingressavam no Liceu.

O analfabetismo nao imperava apenas em Portugal, também as provincias ultramarinas
sofriam com a auséncia de programas pedagdgicos e de escolas, principalmente, nas zonas
rurais. Ha de se ressaltar que as varias etnias africanas e o multilinguismo constituiram barreiras
praticamente insuperaveis dada a falta de professores bilingies (portugués e bantu); a
discriminagao socio-cultural e a escassez de programas e de profissionais bem preparados para

0 ensino em todos os niveis.

Em meio as circunstancias contrarias a (trans)formacdo dos mogambicanos é que as
Missbes Protestantes sobressairam-se as Missbes Catodlicas tendo como alvo um ensino que
comegava pela alfabetizagdo em lingua bantu seguindo-se ou em simultdneo ao da Lingua
Portuguesa. O ensino protestante destinado aos indigenas das colbnias estava embasado na
doutrina de fé crista, iniciando-se pela assisténcia social e médica, pois, segundo seus
missionarios so se atinge a alma depois dos cuidados com o corpo.

Nesse contexto, verifica-se que até antes de 1885, a teoria de “assimilagéo”, segundo a
qual os africanos deveriam ser governados pela mesma lei e condi¢gdes que se aplicavam aos
cidaddos portugueses, teve alguma expressao real para uma reduzida minoria em Mogambique.
Nesse periodo, as familias mesticas e os assimilados negros tiveram um papel importante na

expansao do comércio, administragéo e cultura portuguesa no pais.

Entretanto, o quadro modificara-se radicalmente no periodo de 1885-1930, devido a
migracdo de colonos brancos a procura de oportunidades de trabalho nos varios ramos do
comeércio, valendo-se de seus privilégios politicos para assegurar as melhores posigcdées. Como
exemplo, através de um sistema de licengas oficiais, a Camara Municipal de Lourengo Marques
impusera controles discriminatorios que, cada vez mais, impediram aos comerciantes africanos

(negros) o acesso ao mercado central.
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No que diz respeito aos assimilados e mulatos, a nivel constitucional®

, 0 governo
portugués impetrou uma série de leis dentre as quais a necessidade de portarem um
documento, a exemplo dos mogambicanos (negros), que declarasse e comprovasse 0 seu

direito de cidadania portuguesa e que nao eram ‘indigenas’.

De modo geral, a exigéncia desse documento para os historiadores contemporaneos
tornou-se uma justificagéo ideoldgica do colonialismo, através da qual se pretendia esconder as
barreiras raciais, ou seja, tratou-se de racismo institucionalizado. Em paralelo, a evolugédo da
pequena burguesia mogambicana foi também influenciada pela forma de educagao disponivel e,

particularmente, pela expansao das igrejas protestantes.

Se por um lado, Portugal legisla e reforga a discriminagdo na tentativa de travar o
desenvolvimento socio-politico e econdmico da populagdo mogambicana por meio de
documento exigindo a condicao de “assimilado”, por outro lado, as missdes protestantes
procuravam disciplinar os seus crentes sobre questdes que colocavam a questdo da
superioridade étnica. Segundo Henri Junod (apud Butselaar, 1987:130-31), o missionario Paul
Berthoud

dava especial atencdo a disciplina. (...) E também muito severo com
relagdo aos casamentos chamados ‘casamentos africanos’ dos brancos,
férmula de casamento temporario cuja validade nao ultrapassava o fim da
permanéncia do ‘marido’ em Africa. (...) o problema destas unides
temporarias faz dentro em breve surgir a situagado das cristds mestigas.
Estas raparigas estdo imbuidas dum ‘espirito de casta’.. Convencidas da
sua superioridade pedem um lugar a parte na igreja. Também se constata

gque se recusam a casar com africanos.

Note-se que o espirito etnocéntrico europeu ja havia influenciado parte da populagao
mogambicana (negra) e esses também requeriam seus privilégios. A posi¢cao de superioridade
dava-se principalmente a comunicagdo em Lingua Portuguesa; o dominio nessa lingua era a

prova cabal da aculturacédo ou a chave para o universo dos assimilados.

7 Segundo Hedges, (1999:14-15), esta legislagio foi completada em 1917 e, embora revogada em 1921, foi
incorporada na consolidacdo geral da legislagdo em 1926, ¢ representava para os mulatos e assimilados a prova final
de que o estado colonial pretendeu legalizar e reforgar a discriminagdo, na base de raga, entre eles e os brancos.
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Sendo, portanto a lingua a expressao maxima de um povo, com efeito, ndo obstante a
discriminagdo cada vez mais institucionalizada na estrutura social e a determinagdo do regime
colonial de limitar as aspiracdes socio-politicas do povo mogambicano, o sistema de ensino nao

se orientou por um plano rigoroso ou padrao uniforme no periodo de 1885-1930.

Desde o inicio do Império colonial governadores como Antonio Enes e Mouzinho de
Alburquerque advogaram abertamente um sistema racista de ensino em que a educacgao para os
negros fosse restringida a formagao de trabalhadores manuais, necessarios ao desenvolvimento
capitalista da colbnia. Essa forma reduzida de educacgao era ja prenuncio de ‘civilizacdo’. Por
isso, Mouzinho escrevia em 1898 (apud Hedges, 1999:15). o que melhor temos a fazer para
educar e civilizar o indigena é desenvolver praticamente as suas aptidées do trabalho manual e

aproveita-lo para a exploragdo da provincia.

De igual modo, o Governador-geral de 1906 a 1910, Freire de Andrade, apesar das
escassas fontes de capitais e preocupado com o desenvolvimento rapido da economia, concluiu

que a unica educacgdo a dar ao negro seria aquela que fizesse dele um trabalhador.

Em vista disso, no que diz respeito ao ensino rudimentar da populagcdo em geral,
predominavam as escolas catdlicas, as escolas oficiais e as escolas protestantes um pouco mais
restrita as zonas rurais. Paralelo ao ensino rudimentar as missdes protestantes desenvolviam
programas educativos nas areas da saude; cursos de Economia e arte doméstica; canto,
musica, dentre outros. Esses cursos praticos eram ministrados em lingua bantu por um dos
mocambicanos ou mogcambicanas preparados pelas missdes. Afora essa educagdo nao-formal
era concedido o ensino da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa, por meio de ditados, de
copias e de composigdes. Deve-se salientar que os educadores evangelistas normalmente eram

mogambicanos negros bilingues.

Embora até entdo n&o se priorizasse a escrita no ensino rudimentar, as missdes
protestantes envidaram esforcos a fim de instruir a populagao tanto na leitura quanto na escrita,
permitindo assim que desenvolvesse entre os letrados o habito e o gosto em escrever cartas em
Lingua Portuguesa e na lingua materna (bantu). Tornara-se entao fato comum o mogambicano
(negros) em suas cartas acrescentar pequenas citagdes biblicas, conforme observou o Padre
Esterman, autoridade em etnologia, (Apud Julio Gongalves, 1960:184-5),... tal qual uma nova

moeda posta em circulagado (...) era notavel como a gente nova punha uma
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coquetterie e um ar de distingdo a entremearem parcelas de frases biblicas no seu modo de
falar. Sob a otica desse padre, os novos protestantes africanos (negros) iam difundindo a fé
cristd bem como os ideais protestantes contrarios a segregacao social e racial, os quais atingiam
também os ‘gentios’ (pagdos) via auditiva, ainda que esses indigenas-professores falassem

empoladamente um portugués estrangeirado.

2.3.2 - O ensino no periodo salazarista para portugueses e mogambicanos

Os sistemas de governo em Portugal da Monarquia a Republica ndo priorizavam a
educagao para as massas. O regime de governo ditatorial de Salazar nao sera diferente. Logo
no seu inicio, os partidarios da ditadura consideravam que n&o era necessario combater o
analfabetismo. Exemplo disto € o pensamento da escritora Virginia Castro Almeida (apud
Alexandrino Silva (s/d), quando da publicacdo de um artigo para o Jornal do Século, em 1927,
dizia que a parte mais linda, mais forte e mais saudavel da alma portuguesa reside nos seus
75% de analfabetos.

A mesma ideologia permeava o espirito de Salazar, que considerava como n&o urgente
ensinar o povo a ler. Para ele, (apud Moura, 197:88), a ditadura é um fenébmeno local (que tenta)
colocar o poder em situagdo de prestigio e de forga contra arremetidas da desordem e em
condicbes de trabalhar e agir pela nagdo. Daqui se infere o restrito investimento na area da
Educacdo sob o regime de governo salazarista em Portugal e mais acentuadamente em suas

colonias africanas.

A ideologia de Salazar para com a Educagdo em Portugal Continental e provincias
ultramarinas pode ser compreendida sob o lema do nacionalismo portugués, qual seja, (apud

Moura, 197:46) Tudo pela Nagéo, nada contra a Nagao.

Nesse sentido que o ensino servira aos interesses politicos e econémicos do pais, cuja
instrugdo a ser ministrada a populagao € a obediéncia aos ditames do governo colonial-fascista
e o desenvolvimento de aptiddées para o trabalho bracal. Este idealismo acompanhara os
programas pedagoégicos para Portugal e suas provincias ultramarinas, cujas medidas ditatoriais
ou nao sairdo do papel ou servirdo para manter a populagdo, principalmente as classes

inferiores, no mais alto grau de obscurantismo cientifico.
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Dentre os idedlogos do governo salazarista, integrava-se a Igreja Catolica Romana que
intensificaria a forgca colonial na difusdo da Lingua Portuguesa a par da evangelizagdo. Eram
esses idedlogos portugueses que deveriam tragar programas pedagodgicos adequados ao novo

sistema econdmico que surgira como uma componente agraria muito forte.

As principais linhas de acdo do Estado Novo de Salazar foram estabelecidas no Acto
Colonial de 1930, onde se manifestou o nacionalismo-econdmico portugués que especificava,
principalmente, o tipo de Educagao destinada ao africano (negro) das col6nias, qual seja,
civilizar e nacionalizar os indigenas da Colénia por meio da lingua portuguesa e transformagao

dos costumes selvagens. (decreto n° 17153, 6 de julho de 1929, portaria 1114).

Em 1930, pelo Diploma Legislativo 238, regulamentava-se a educacgdo nativa a qual
deveria conduzir o africano do estado de selvageria para o estado de civilizado. Destaca-se
deste decreto o reconhecimento implicito do fracasso do sistema educacional anterior para as
colénias apesar de considerar que a instrugdo dos indigenas é o principal agente civilizador.
(apud Goémez, 1999:55)

Antes de discorrermos sobre a Educagdo em Mogambique a cargo da Igreja Catdlica e
das Igrejas Protestantes, convém esclarecermos o carater de politica colonial®, o qual, em
Portugal, se fundamenta sob o sistema de colonialismo missionario. Segundo Moreira,
(1961:27-8), trata-se de colonialismo missionario quando o colonizador pretende exercer uma
acgao civilizadora sobre o territério e os seus povos indigenas, aceitando a legitimidade dos
interesses indigenas. Isto porque o povo colonizador reclama o exercicio de uma missao cujo
conteludo se alcanca pela definicdo de uma ética superior que serve de limite ao seu poder

politico e que exprime o sentido desse poder.

Nesse sentido que a denominacéo indigena é atribuida a populacédo colonizada, cuja
cultura tribal, como era o caso de Mogcambique e demais colbnias africanas, sob o ponto de vista

do colonizador é considerada inferior. Dai advém o menosprezo, inclusive, pelas linguas

** Defini¢des de politica colonial, no dmbito juridico, ¢é largamente discutida pela Junta de Investigacdes do
Ultramar, na disciplina de Ciéncias politicas e sociais, do curso de Missionologia, a cargo do Prof. Adriano Moreira,
professor do Instituto Superior de Estudos Ultramarinos. Segundo este autor (p. 31), a classificagdo politica das
colonias pode ser feita segundo variadissimos critérios, mas discutir-se-a o que pode dizer-se ter encontrado um
acolhimento pacifico nos escritores cldassicos. Portanto, salientaremos aquelas que venham ao encontro do sistema
colonial portugués vigente em Mogambique, a época foco de nosso estudo.
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africanas tidas como barbaras e insignificantes, e um poder autoritario suplantado por relevante

motivo egoista por parte do colonizador.

Neste sentido, que a politica colonial cujo fendmeno mais expressivo € o contato de
ragas ou de culturas, introduz o problema da relagédo valorativa entre elas. A ideologia politica
concebida desse colonialismo missionario para as provincias ultramarinas tem no uso da Lingua

Portuguesa a garantia de unidade nacional entre Portugal e Mogambique.

Nao se estranha, porém, a diferenciagao entre um ensino para europeus e outro para
indigenas e, sobre tal sistema pode conjeturar-se tratar de uma politica com objetivo pré-
determinado, que consiste em prolongar o periodo de assimilagdo da Lingua Portuguesa a,
principalmente, criangas mogambicanas. Jamais a crianga indigena entraria na escola oficial em
condi¢cdes de igualdade com a crianga européia, para quem a Lingua Portuguesa era lingua

materna.

Convém lembrar que a Lingua Portuguesa consistia em lingua segunda para o indigena
e era usada apenas nos dominios da escola. Sob a perspectiva de intelectuais mogambicanos, a
situagdo de “incompeténcia e de fracasso escolar”’, pode ser revisto como forma de resisténcia

dessa crianga indigena ao sistema colonial de ensino, o que segundo Dias (2002:133),

foi resistindo a imposicdo dos modelos educacionais que os alunos
expressaram sua voz e incluiram as suas experiéncias e culturas. A
variedade de lingua que foi produzida na escola resultou numa nova
expressao linglistica e cultural porque ela envolveu novos valores culturais
e linglisticos, bem como conduziu a uma nova identidade cultural de seus

falantes.

Evidencia-se, portanto, que a tensdo resultante do convivio entre culturas, onde a cor da
pele definia o grau de inteligéncia, s6 pode gerar uma sociedade marcada por desigualdades
sécio-econdmicas, culturais e linglisticas. Ora a tensdo racial é ainda mais acentuada nos
mesticos e/ou nos assimilados, visto formarem um grupo minoritario, sem afinidades completas
quer com a tradigdo de seus ancestrais, quer com o sistema vigente.

Acreditamos que sO assim € possivel alcancar a amplitude do pensamento e do

sentimento de Dias (2002:117) quando distingue a dualidade em que passou a viver e a ser
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formado o africano de Mogambique. Segundo esta autora mocambicana, foi a partir da
escolarizacdo que o bantu mocgcambicano comegou a viver formalmente divido entre dois

mundos: o europeu, distante e desconhecido e o africano, proximo e rejeitado.

Tendo assim exposta a politica colonial e mais especificamente a politica colonial-fascista
do Estado Novo, sob o governo do ditador Salazar, facilita o entendimento da politica e da
ideologia do Estado e da Igreja na acéo civilizadora e evangelizadora em Mogambique colonial,
considerando-se a primazia da Lingua Portuguesa no exercicio fundamental de formar novas

identidades étnicas luso-mogambicanas.

Esta forma etnocéntrica européia vai refletir nas propostas ideoldgicas missionarias
acordadas em 1940 pelo Acordo Missionario e pelo Estatuto Missionario em 1941, devidamente
regulamentadas pela Constituicdo portuguesa. Estabelecida formal e legalmente a unido entre
Estado e Igreja, Portugal, sob o regime de governo de Salazar®®, confere assim a Igreja Catdlica

Romana amplos poderes no territério colonial em relagdo ao sistema educacional e religioso.

Nesses termos, estabeleceu-se o ensino diferenciado para indigenas (africanos
negros) e nao-indigenas (europeus, asiaticos, mulatos e assimilados) e a fundagado de escolas
que justificasse a construgdo, em decorréncia de expressivo contingente europeu. Dai, a
presenga de um maior numero de escolas primarias nas zonas urbanas e de escolas
secundarias apenas nas cidades, quais sejam naquela época, Beira, Lourengo Marques (atual
Maputo) e Inhambane que serviam de portos para escoamento de mercadorias para,

principalmente, a Inglaterra, forte aliada de Portugal.

As missdes estrangeiras havia concessdes de também atuarem na Educacdo, tendo
liberdade de fundar e administrar escolas, mas direcionadas especificamente para os indigenas
mas antes deveriam atender as exigéncias da Metrépole, declarando legalmente submeter-se as

leis*® e aos tribunais portugueses. (Silva Rego, 1961:448-9).

% Antonio de Oliveira Salazar foi o grande ideélogo do Estado Novo, ou seja, quem estabeleceu os primeiros
fundamentos do regime ditatorial e criou estruturas para o por em pratica. Em 1932 foi nomeado presidente do
Ministério e impds uma pratica de regime ditatorial em Portugal que perdurou por quase cinqiienta anos., terminando
em 25 de abril de 1974.

40 Artigo 15°, paragrafos 1° e 2°, legisla que os missiondrios estrangeiros ficardo sempre integrados nas missoes da
organizagdo missiondria portuguesa. (...) serdo admitidos no Ultramar portugués quando tenham feito a declaragdo
expressa de que renunciam as leis e tribunais da sua nacionalidade e se submetam as leis e tribunais portugueses,
unicos por que passardo a ser regidos e julgados.
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Com base na legislagdo do Estatuto e do Acordo Missionario — 1940 e 1941,
respectivamente — 0 ensino a ser ministrado aos indigenas da col6nia deveria ser realizado em
Lingua e Portuguesa com excecgao da religido. Sobre o ensino da lingua a par da evangelizagao,

estaremos discutindo no préximo capitulo.

Designadamente, durante o periodo colonial pouco ou nada fora feito na Educagao para
elevar o nivel de conhecimento do africano bantu. Em 1940, a taxa de analfabetismo em
Mocambique era de 99%; em 1960 era de 97,86% e a época da Independéncia de Mogambique
(1975), 93% da populacdo ndo estava alfabetizada. A elevada porcentagem de analfabetos

comprova o descaso e o raro investimento na area da Educacéo.

A questao do analfabetismo em Mogambique, se comparado as porcentagens irrisorias
de letrados em Portugal*!, permitira desnudar a ideologia do sistema de governo colonial-
fascista assente na segregagao soécio-cultural tanto das massas populacionais portuguesas

guanto mogambicanas.

Em 1936, a fim de dar sustentagdo politica e ideoldgica a Educacédo de criangas e de
jovens em Portugal e nas provincias, foram criadas a Mocidade Portuguesa (para ambos os
sexos) e a Legiao Portuguesa, a qual, para o Estado Novo, era necessario o apoio de forgas

para-militares.

A juventude passou entdo a sofrer uma manipulagdo permanente no sentido de incutir a
apreensdo de uma concepcao da histéria fundada no papel dos homens providenciais que tudo
pode resolver; no culto do chefe, da disciplina e da trilogia central do ideario do Estado Novo:

Deus-Patria-Familia.

Nesse periodo, a propaganda e a escola foram dois meios fundamentais de difusdo da
ideologia do Estado Novo. A escola exerceu o meio seguro de transmissdo dos novos valores
sécio-politicos tendo os livros escolares servido de veiculo da propaganda salazarista de
formac&o. E sob esse prisma que o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa foi veiculo de
transmissao da ideologia salazarista em Portugal e, em Mogambique, meio seguro e eficaz de
garantir a unidade nacional e a integridade dos indigenas ao amor exclusivo a nagao

portuguesa.

! Na década de 1940, 40% da populagio de Portugal era analfabeta.
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S6 nesse sentido os programas direcionados a alfabetizagcdo em geral ganham outro
enfoque: fazer o mogambicano conceber e incorporar a cultura portuguesa. Uma rapida
passagem pelos livros didaticos revela a politica educacional, como o fragmento do texto para a
42, Classe do Ensino Primario, na década de 1945 (apud Mendes, 2000:133). Eis o fragmento:
quando alguém me perguntar a minha nacionalidade devo sentir um orgulho santo e nobre e
responder SOU PORTUGUES. (...) Ser portugués é ter a suprema ventura de ser filho de
Portugal. (grifos do autor)

A gravura abaixo (apud Mendes, 2000:133) em um dos livros didaticos para a 32. Classe
demonstra com maior rigor a postura idealista da moral portuguesa, pois trazia a Histéria de
Portugal de forma a condensa-la no imaginario infantil, pois estavam patentes os valores do
Estado Novo, quais sejam: nacionalismo (escudo central); culto dos herdis (D. Afonso
Henriques, D. Nuno Alvares Pereira); descobrimentos colonialismo (Infante D. Henrique, Vasco
da Gama e os indigenas); cristianismo (missionarios); Patria (defesa da Patria, soldados com a
bandeira, guerra da Restauragéo ... ); familia (pai, mae e filho); ruralismo (trabalho no campo).

Essa era também a Histdria de Mogambique ensinada nas escolas missionarias indigenas.

Fig. 3 — Quadro sobre a Historia de Portugal
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O conteudo programatico das cartilhas também néo escapava das prerrogativas do culto
do chefe e a dedicagédo e amor exclusivos a nagao, conforme demonstra a figura abaixo extraida
do livro de leitura adotado para alunos da 12. classe*? (op cit, p.135).

fa Lari L& i
ela éle eéles ofad
alto altar alturs
Lusitos! Lusitas |
Viva SFa Eaﬁ,cu‘b I

Viva R."‘—I]:‘—]"Iﬂt‘ '

P?ginu do livio de leitura da 1 9

Fig. 4 - Pagina do livro de leitura da 12 classe.

O mesmo tema apresenta o livro de leitura para alunos da 32. Classe figura abaixo.
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Fig. 5 — Culto do chefe

2 A 1%, Classe referia-se ao primeiro ano da escola primaria; equivale a 1°. Série do Ensino Fundamental Brasileiro.
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2.4 — A Lingua Portuguesa para garantir uma homogeneidade sécio-politica e cultural
2.4.1 — A reforma do ensino e os movimentos anticolonialistas

Apods a |l Guerra Mundial, o mundo voltara os olhos para a questdo do colonialismo em
Africa e, a nivel internacional, surgiram grupos questionando e reivindicando a independéncia
politica dos paises colonizados. Tornara-se evidente nesta época a desarmonia entre o objetivo
da democracia e a pratica de dominac&o colonial, que se aproximava do fascismo, no sentido
em que negava aos povos subjugados a liberdade de disporem de si proprios em todos os

niveis: politico, sécio-econdmico, religioso e linguistico.

Portugal, perante as pressdes internacionais, reformou seu aparelho ideoldgico politico e
ampliou grandemente a atuagao da PIDE (Policia Investigadora de Defesa do Estado), com o
intuito de assegurar seu poder em Africa, tomando por base a implantacdo efetiva da Lingua

Portuguesa.

No setor da Educacéo varias reformas legislativas foram projetadas, mas poucas as que
efetivamente sairam do papel em beneficio do mogambicano. Nesse periodo, a criagao de novas
escolas principalmente nas zonas rurais nao foi proporcional ao nivel de escolarizagédo, devido

principalmente aos limitados conhecimentos didatico-pedagdgicos dos professores.

Isto porque a Unica escola do governo para formagdo de professores para os ensinos
rudimentar e primario, criada em 1930, fora fechada em 1940. A formagao de professores s6
reiniciou em 1945 no distrito de Lourenco Marques, na chamada Escola de Alvor. Em 1954,
existiam 4 Escolas Normais catélicas dirigidas por padres portugueses. Os candidatos ao
magistério deviam ter concluido o ensino primario e ser assimilados. (Almeida, apud Gémez,
1999:64-65)

O papel da escola e dos professores principalmente, nesse periodo, serviu a duas
situagoes distintas em relagdo ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em meio ao
mosaico linglistico de Mogambique. Primeira a de assegurar a unidade nacional — metropole e
provincia ultramarina — na comunicagéo generalizada do uso da lingua do colonizador; segunda

a de manter a maioria da populagédo bantu sob condigbes essenciais para comunicag¢ao oral
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em Lingua Portuguesa e, sob escassa possibilidade de comunicagao escrita; o que corresponde

a dificuldade em leitura de panfletos, livros e jornais postos em circulagdo no periodo.

E nesse sentido que escola e professores, no exercicio de suas fungdes, difundiram e
colaboraram com a ideologia do governo colonial-fascista, qual seja, garantir o ensino minimo
(rudimentar) a maioria da populagdo e assegurar os valores socio-culturais portugueses.
Segundo Gémez (1999:65), a partir da década de 1950, foi assegurado o ensino por professores
que ndo possuiam qualquer formagdo pedagogica e havia entre eles quem néo tivesse
concluido sequer o ensino primario. Ha de se considerar também o ndo conhecimento das

linguas bantu por parte dos professores portugueses e as diversidades de linguas no pais.

Ao refletir sobre a mudanga sequencial no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,
verifica-se que a proibicdo seguida de concessao de realizar o ensino na lingua bantu local,
corresponde ao “auxilio” prestado por agentes educadores na continuidade do controle
hegemédnico de Portugal. Se em Mogambique o indice de analfabetismo continuasse dramatico,
se se mantivesse a distancia cultural e lingtiistica entre os grupos (bantu e portugués), se a forga
de trabalho nao fosse qualificada, o Estado Colonial ndo conseguiria manter os seus interesses
politicos, ideoldgicos e de acumulacao de capital.

Todavia, se por um lado o Estado procurou garantir a unidade nacional facilitando o
ensino da Lingua Portuguesa a falantes das linguas bantu, por outro lado, esse alfabetizando
legitimou o valor social de sua lingua materna. O éxito da populagdo mogambicana considerada
como o extrato sdcio-cultural e lingilistico mais baixo e mais fraco do colonialismo, implicou a
formacgao de uma sociedade “escolarizada” que sabia apenas reconhecer a Lingua Portuguesa,

mas nao conhecé-la.

Embora o Estado tenha experimentado reformas educacionais com vista a melhor
integrar os grupos sociais aliados ou opositores ao seu projeto econémico, politico e ideoldgico,
cada um dos grupos luso-mogambicano manifestou sua resisténcia ao colonialismo de uma ou
de outra forma, tendo, porém, em comum a expressao bilinglie (bantu e portugués). A esse
respeito, alfabetizados e analfabetos expressaram seus sentimentos de revolta contra o regime

de governo colonial-fascista.
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Em meio a esse contexto, os novos ideais de liberdade e de independéncia contra o jugo
colonialista irromperam em Mogambique advindos dos movimentos de migracdo e emigragao e,
principalmente, por africanos diplomados no estrangeiro, que regressavam imbuidos de

sentimento nacionalista.

Ao longo da década de 1940 e 1950, em todas as areas iam surgindo varios movimentos
pro-democracia que reivindicavam principalmente a autodeterminacéo politica de Mogambique,
valendo-se da comunicacgao oral e/ou escrita multilingle iniciaram uma espécie de “campanha

escondida e as escondidas”, buscando atingir todas as comunidades mogambicanas.

Surgem entado os primeiros jornais literarios em Lingua Portuguesa — nomeadamente O
Africano e O Brado Africano — que assinalam a existéncia de uma elite mogambicana local
produtora de um discurso culto nesta lingua. Paralelamente, circulam os jornais vernaculos,
bastante difundidos nas missdes protestantes, ultrapassando as barreiras criadas pelas
fronteiras politicas e sociais, porque escritos numa lingua desconhecida e desprestigiada pelo

colonizador.

Segundo Cruz e Silva (1996:400), estes (jornais vernaculos) desempenharam um papel
importante na socializagdo da identidade cultural e na interiorizagdo de pertenga a um grupo
étnico-lingliistico, em virtude dos redatores promoverem um dialogo contrario ao sistema de
regime colonial o que jamais poderia ocorrer em Lingua Portuguesa. Além disso, os jornais
vernaculos traziam noticias dos movimentos anticolonialistas espalhados pelo mundo, as quais

proporcionaram a formagao de novos ideais nacionalistas.

Também, no meio artistico e literario, parte da literatura produzida deixa transparecer
uma rejeicao pela cultura européia. Os poetas, estimulados pelas circunstancias politicas,
entrelagaram duas visdes de mundo, duas formas de expressio: a africana e a européia. A
exemplo disto, destacaram-se Noémia de Sousa e José Craveirinha. O poema Ligdo (1949), de
José Craveirinha, mostra muito claramente a desilusdo do assimilado perante a ideologia do

regime colonial. Eis o poema:
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LIGAO

Ensinaram-lhe na misséao,
Quando era pequenino:
“somos todos filhos de Deus;
cada Homem

é irmao doutro Homem”

Disseram-lhe isto na misséo,
Quando era pequenino.

A voz do texto é a voz do luso-mogambicano que, na idade adulta, descobre que o
homem branco nao o reconhece como irmao, contradizendo o que aprendera na missio. Afinal,
ele havia incorporado a lingua do missionario a sua cultura bantu e somente podia se expressar

no que havia de comum entre ambos: a Lingua Portuguesa.

Em termos de ficcdo narrativa a obra Nés Matamos o Céao Tinhoso®, de Luis Bernardo
Honwanana, espelha também a repressdo colonial, conforme demonstra um de seus

fragmentos.

O Cao-Tinhoso tinha uns olhos azuis que ndo tinham brilho
nenhum, mas eram enormes e estavam sempre cheios de lagrimas, que
Ihe escorriam pelo focinho. Metiam medo aqueles olhos, assim téo
grandes, a olhar como uma pessoa a pedir qualquer coisa sem querer
dizer. (...)

# A obra de Luis Bernardo Honwana esté situada no 2° periodo (1946/7 a 1964) da produgio literaria africana e esta
largamente divulgada nos manuais de portugués. (in: O ftexto narrativo no manual escolar: leitura e transmissdo de
referéncias socio-culturais, extrato-resumo da tese de licenciatura de portugués apresentada a Universidade
Pedagogica, Maputo, Mogambique. Nao consta o nome do(a) autor(a). Site educom.pt em 27.12.2005. Segundo
Oliveira (2005), essa narrativa foi considerada ingénua e inocente pelos portugueses e, antes do confronto com a
Frelimo, ele era vendido como obra para criangas e jovens. Com os rumores da guerra, foi alvo de desconfianga e
exclusdo, levando o autor a prisdo. Contudo, o livro chegou a terceira edicdo em 1984 ¢ atualmente consta nos
manuais de portugués da 1%. a 107 Classe.
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Dobrado sobre o ventre e com as méos pendentes para o chdo, Madala
ouviu a ultima das doze badaladas do meio-dia. Erguendo a cabecga,
divisou por entre os pés de milho a brancura esverdeada das calcas do
capataz, a dez passos de distancia. Nao ousou endireitar-se mais porque
sabia que apenas devia largar o trabalho quando ouvisse a ordem
traduzida num berro. Apoiou os cotovelos aos joelhos e esperou

pacientemente.

As cangobes populares e as artes plasticas também reproduziram sua rejei¢cado a cultura
européia e denunciaram a opressao sofrida. Entoar cangbes nas linguas bantu tornara-se
habito comum entre as populagdes; era a liberdade de exprimir seus sentimentos numa lingua
estranha para o colonizador. Na musica e na literatura, destacou-se Daniel Marivati, romancista
e compositor na lingua Tsonga, que gravou um dos primeiros discos mogambicanos na década
de 1930. Tornou-se comum essencialmente nesse periodo, poemas e letras de musicas

compostas em Lingua Portuguesa, mas entremeadas de expressodes culturais bantu.

Em meio a esse ambiente contestador e, procurando abrandar os &nimos pro-
democracia, o governo portugués criou associagdes, dentre as quais se destacou o Centro
Associativo dos Negros de Lourenco Marques. Segundo Hedges (1999:200-2) o governo
colonial pretendeu assim enquadrar as aspiragdes culturais e politicas da pequena burguesia
dos varios grupos raciais. Se bem que o papel dessas associagbes tuteladas pelo Director dos
Servigcos dos Negdcios Indigenas fosse limitado, em geral, a apresentagdo de peticbes e
queixas eventuais, que nao podiam ficar inteiramente isoladas das mudangas sdcio-politicas

quer dentro, quer fora de Mogambique.

Como se vé, essas associacbes eram impedidas de atuar plena e efetivamente na
defesa das reivindicacdes favoraveis a populacdo mogambicana. Afora isto, elas eram vitimas
constantes de represalias. Nao obstante a represséo e a opressao, surgiram outros movimentos

pré-democracia dentre os quais o Nucleo dos Estudantes Secundarios de Mogambique
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(NESAM), em 1949; sob a lideranga de Eduardo Mondlane**: o Movimento dos Jovens

Democratas Mogambicanos* (MJDM).

Nesse meio hostil destaca-se ainda o Nucleo Negréfilo de Manica e Sofala que desde a
sua criagdo estava associado com a Igreja Evangélica em Machanga, e, devido ao prestigio
alcangado junto a populagéo, fez com que os régulos da regido comegassem a sentirem-se
ultrapassados e a sua autoridade diminuida pela pratica de as reclamagdes chegarem ao

Governo através do Nucleo.

Além do Nucleo, outras associagdes e denominagdes protestantes gozavam de prestigio
junto a populagédo e constituiam-se em forcas ameagadoras a continuidade do colonialismo.
Segundo os registros histéricos, na década de 1950, um expressivo numero de missionarios
protestantes foi preso®®, interrogado e até mortos na prisdo, acusados de incitarem seus crentes

a subversao politica.

Dentre outras medidas de reforgo, Portugal requer da Junta de Investigagbes do
Ultramar monografias que apresentem o resultado de minuciosa observacéo e analise da real
conjuntura politica nas suas provincias ultramarinas. E, portanto, no decorrer da década de
1950, que especialmente Mogambique e Angola sao freqientemente visitadas por altos

representantes do governo portugués e/ou por jornalistas a convite de Portugal.

Neste periodo, sdo elaboradas obras significativas sobre o sistema colonial missionario,
destacando-se os nomes do Prof. Adriano Moreira, Adriano da Silva Rego e José Julio

Gongalves, especialistas em Missionologia e Ciéncias Politicas.

Mas nédo sO as Igrejas Protestantes e associagbes pré-democracia foram vitimas de

repressdes, nas quais havia sempre a possibilidade de violéncia corporal, de desterro e de

* Em Lutar por Mo¢ambique, o autor Eduardo Mondlane descreve com detalhes esse periodo especifico. Eis o
testemunho de Mondlane, (1977:121): logo de inicio, a policia vigiou de perto o movimento. Eu proprio, como era
um dos estudantes vindos da Africa do Sul que tinham fundado o NESAM, fui preso e longamente interrogado
acerca das actividades em 1949.

* In Catdlogo de periédicos mogambicanos, precedido de uma introducdo histérica, 1854-198; pp. 257-8, de A.
Sopa. (apud Hedges, 1999:250) Faziam parte do MDJM Sobral de Campos (antigo consultor juridico da
Confederagdo Geral de Trabalho e de outros organismos operarios portugueses, radicado em Mogambique), Sofia
Pomba Guerra, Raposo Beirdo (advogado), Jodo Mendes e Ricardo Rangel (fotégrafo) e Noémia de Sousa (poetisa).
(apud op. cit., p. 202)

% Sobre a perseguigdo seguida de prisio e morte de lideres protestantes, consultar as obras de Chamando (2005),
Zedequias Manganhela pastor e martir e (1987) Historia da Igreja Presbiteriana de Mog¢ambique, ambas do
Departamento de Literatura da Igreja Presbiteriana de Mogambique, Maputo. A autora Cruz & Silva (1996) discorre
sobre 0 mesmo assunto.
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trabalho forgado, principalmente, nas culturas do algoddo. Em todo o pais, surgiam motins e
greves contra os baixo-salarios, os maus-tratos e o chibalo, embora durante as manifestagdes
0s mogambicanos — camponeses, trabalhadores das estradas-de-ferro e operarios em geral —
expusessem a proépria vida em prol de melhores condigbes de vida e direito ao gozo da
liberdade. A represalia mais cruel e sangrenta foi o massacre em Mueda®’ que provocou a

morte de mais de quinhentos mogambicanos em 1960.

O massacre de Mueda levou os varios movimentos espalhados por Mogambique —
MANU*:; UDENAMO; UNAMI - a unirem-se e a avancarem na luta anti-colonial. Esses
movimentos deram origem ao partido politico da FRELIMO (Frente de Libertagcdo de

Mogambique), que a partir de entéo iniciou uma longa campanha pré-guerra.

Notadamente, Mogambique ao longo de cinco séculos de colonizagdo con(viveu) com a
dor e sobre(viveu) aos cruéis infortunios. Em meio a este ambiente hostil e gerador de
segregacao social que o processo de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa, contrario aos ideais
nacionalistas portugueses de assimilagdo, pouco ou nada de incentivo encontrou durante o
periodo colonial. Tanto assim que a FRELIMO (1977:23-26) no seu Boletim Informativo definira

os objetivos da luta armada, conforme texto aqui reproduzido:

Lutamos contra os colonialistas portugueses, instrumentos do
imperialismo, patrdes das riquezas da nossa terra, Mogambique.

(...) Péatria livre quer dizer: ndo haver mais escravos, haver escolas para
todos, trabalho para todos, terras para todos os que nelas trabalham.

(...) Patria livre é acabar com as grandes exploragbes privadas
(plantagdes de sisal, de agucar, de cha para o beneficio de uma sé
pessoa ou de um grupo pequeno de pessoas).

(...) Lutamos porque queremos readquirir a nossa liberdade, e acabar
com a exploragdo e opressdo que pesam sobre nds ha varios séculos.

(...) Queremos acabar com:

7 Alguns anos apés o massacre de Mueda, o Presidente da FRELIMO (1977:11) e da Repiiblica Popular de
Mogambique, Samora Moisés Machel, analisa o periodo de Iuta anti-colonial da seguinte forma: o massacre de
Mueda, a ferocidade da repressdo desencadeada em Angola, o refor¢o das forcas militares colonialistas, a
instalag¢do da PIDE que desencadeia uma campanha terrorista de intimidagdo, torna(vam) evidente que a liberta¢do
nacional exigira o recurso a luta armada.

* A MANU estava virada quase exclusivamente para a melhoria das condigdes dos residentes de Cabo Delgado. A
UDENAMO era composta de mogambicanos de varias provincias, como Tete, Gaza ¢ Maputo; a UNAMI em Tete e
ao sul da Zambésia. (Heges, (1999); Newitt (1997)
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Analfabetismo — a percentagem de analfabetos entre o nosso povo é de
99,8 por cento. Os portugueses tiram aos mogambicanos toda a
possibilidade de estudar — porque eles sabem que um povo instruido esta
em melhores condicbes de compreender a exploracdo de que é vitima e,
portanto, de lutar contra ela.

As criangas africanas s6 podem freqlientar as escolas das missbes
catdlicas, onde lhes ensinam quase que exclusivamente a falar portugués.
Para qué? Para elas poderem compreender as ordens do futuro patrao
portugués. E esta a Unica intengdo dos colonialistas, quando criam

escolas para os africanos.

Como temos visto, as medidas castradoras do sistema de governo colonial-fascista nao
foram suficientes para inibir e calar o africano de Mogambique. Neste sentido que os programas
educacionais, mais precisamente os programas de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, sob o
estatuto de lingua da politica e lingua do ensino, para o africano de Mogambique requer ser
revisto sob uma perspectiva historiografica, pois corresponde a ideologia da Metropole em

formar cidadaos luso-mogambicanos.

242 - O ensino e os aspectos sociolingiiisticos das missdes protestante e

catolica

As missdes protestantes estabeleceram-se em Mogambique a partir das decisdes da
Conferéncia de Berlim (1884-1885) quando oficialmente fora-lhes concedida autorizagdo para
difundir a fé religiosa cristd nas coldnias africanas. Entretanto ha noticias de evangelizagdo no

sul de Mogambique anterior a essa data.

O ocorrido deve-se ao fato da ininterrupta migragéo para a Africa do Sul, de onde os
mog¢ambicanos voltavam entusiasmados por terem presenciado seus iguais dirigindo cultos e
ensinando a catequese e a leitura, principalmente, da Biblia. Praticamente foram eles que

introduziram o protestantismo em Mogambique.

Os missionarios protestantes chegavam a Mogambique dominando a lingua sotho, a
qual haviam aprendido no Lesotho®®, entretanto a populagdo sulista mogambicana dominava a

lingua tsonga. Os colaboradores no ensino-aprendizagem da lingua local foram os préprios

* A Missdo Suica é quem enviara missionarios para Mogambique. A esse respeito, consultar Butselaar, 1987:21-35.
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mog¢ambicanos, o que permitiu aos missionarios que elaborassem a tradugédo da Biblia e do

material de ensino para essa lingua bantu (tsonga).

Gracas, sobretudo, aos conhecimentos médicos de Paul Berthoud, que prestava
assisténcia tanto a brancos quanto a negros, os missionarios da Missao Suigca foram se
estabelecendo no sul de Mogambique sem conflitos extremos, uma vez que até finais do século
XIX, os mogambicanos viviam praticamente independentes de Portugal, conforme o testemunho

do missionario Ernest Creux®:

Delagoa-Bay é o unico ponto que eles ocupam e dominam. Por
toda parte fora da Baia, quem domina sdo os chefes indigenas. Os
nativos ficariam bem admirados se lhes fosse dito que ha um tratado que
marca os limites entre as possessdes portuguesas da costa e o
Transvaal. (...) Muzila®" e os outros chefes reinam no interior como reis

absolutos sem intervencéo branca. (apud Buteselaar, 1987:44)

Esse testemunho é relevante uma vez que explicita e justifica a comunicagao na lingua
bantu local e a rarissima difusdo da Lingua Portuguesa. A época da guerra de ‘pacificacdo’ no
reino do grande chefe tribal Ngunghunyane®, que contava com o auxilio da Inglaterra, ele
obrigava Liengme — missionario protestante - a ensinar o inglés em vez do portugués como
segunda lingua na escola missionaria, o que demonstra a visdo de futuro do rei com relagao a

aliangas politicas.

> Ernest Creux nasceu numa familia de origem francesa refugiada na Suica no tempo das perseguicdes anti-
protestantes em seu pais. Em 1870, entra a servigo das ambulancias da unido Evangélica em Franga durante a guerra
franco-alema. Pouco depois é despedido, sendo acusado de fazer propaganda religiosa junto aos moribundos. A
seguir foi para a Baviera, do outro lado da frente militar, como capeldo dos prisioneiros protestantes. Novamente ¢
expulso com seus colegas francoéfonos suspeitos de serem a fonte de informagdes e respeito dos maus tratos dados
aos prisioneiros. Em 1877, estabelece-se com Paul Berthoud em Valdezia, sendo a primeira Missdo Suiga no norte
do Transvall. (Butselaar, 1987:38)

>! Creux provavelmente nio tivera conhecimento do tratado que Muzila fizera com os portugueses em 1861, mas
descreve a situagdo como ela se apresenta na realidade: o poder portugués estende-se apenas a alguns quildmetros da
costa. (Butselaar, 1987:44)

32 Ultimo reino mogambicano a ser dominado por Portugal na “guerra de pacificagdo”.
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Um outro fato do poder do chefe tribal pode ser constatado pela rejeicido ao missionario
protestante Arthur Grandjean, que no seu relatério de 1883, concluiu que a cultura africana e a

vida cristd eram incompativeis. Para ele,

os pais nao querem confiar seus filhos, enquanto os chefes nao
mostrarem seu exemplo. Os chefes ou temem Nghunghuyne ou entédo o
gque me parece mais provavel, embora ndo o queiram confessar, estao
convencidos de que a escola demolira pela base suas instituicbes

nacionais. (apud Buteselaar, 1987:110)

Até cerca de 1882, a Igreja Catdlica s6 mantinha paroquias que se destinavam aos
europeus, goeses e assimilados. Dada a expansdao do protestantismo e a nova politica
portuguesa de exploragado da colbnia, a Igreja Catdlica comegou também a fundar missdes em
meios africanos. Ja em 1911, havia aproximadamente 15 missdes catodlicas, localizadas nos
centros principais de Mogambique. No mesmo ano fundou-se em Portugal o Instituto Nacional

de Missées, com o objetivo de travar as missdes protestantes na Africa portuguesa.

Isto porque os ecos da qualidade de ensino e de administragdo protestante haviam
chegado a Portugal. O jornal O Comércio de Lourengo Marques (1892), (apud Butselaar,
1987:159-60), constatou que os protestantes tinham grande impacto sobre a populagao negra
(-..) 0s missionarios tinham preparado uma literatura completa na lingua local. Sem duvida, o
autor desse artigo teve a intencdo de sublinhar a insuficiéncia da missdo catdlica em
Mocambique. A fraqueza dessa missdo punha, em sua opinido, um grave problema ao

desenvolvimento da ‘provincia portuguesa’.

O protestantismo havia se alastrado por todo o sul de Mogambique e respondia a
necessidade fundamental do homem africano que era a de se identificar com um determinado
grupo, definido por um sistema de costumes bem especificos. As invasdes e as guerras de
sucessdo ou de “pacificacdo” fizeram com que os africanos se dispersassem e fossem
alterados os aspectos da vida tribal. Ao mesmo tempo fez-se sentir a presenca de uma outra
cultura européia e industrial, sobretudo através da influéncia sul africana, circunstancia em que

a lingua jogou um papel catalisador.
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A procura de um novo principio de integragdo e de uma nova definicdo de identidade
africana e até mesmo tsonga, foi surgindo entre os mogambicanos do sul. Agora, ele ( o
mogambicano negro) nado estava sozinho, o missionario, 0 evangelista, o guia (negros)
mostravam o caminho ao grupo e permitia que o individuo ganhasse maior confianga em si
proprio, em suas decisdes e suas opinides. Eis a razdo da intolerancia por parte dos
portugueses em Lourengo Marques, que desejavam trabalhadores e empregados domésticos

submissos e ndo homens e mulheres pensantes e leitores.

O contexto pode ser resumido na declaragéo de Noronha (apud Butselaar, 1987:79), um
ou dois homens da altura de Jim Ximungana® poderiam ser toleraveis, mas um povo infectado
pelos ‘principios evangélicos de igualdade, a obcecagéo inoculada no espirito do preto de que é

irméo do branco’ traria o fim de um comércio lucrativo.

Mas, as divergéncias que se semearam através da expansao das igrejas missionarias
protestantes néo se restringiram somente a religido. Atingiram uma das bases fundamentais da
cultura mogambicana, a lingua. Enquanto em geral as missdes catdlicas utilizavam apenas a
Lingua Portuguesa, que foi considerada pelos colonizadores um veiculo de legitima dominagao

cultural, as missdes protestantes ensinavam na lingua bantu da regiao onde operavam.

Segundo Hedges (1999:18), constata-se que uma das influéncias que mais contribuiu
para o desenvolvimento de novas formas de contestacdo foi a expansdo das missées,
particularmente as protestantes, e a educagdo que ofereceram. O padrdo de qualidade da
Educacgéo protestante, inclusive, dos missionarios, repercutiram por parte dos portugueses a
acusacgao ‘desnacionalizadora’ do africano ja em vias de assimilagao da cultura européia. Sob o
ponto de vista dos portugueses, a auséncia de controle do corpo docente, dos curriculos e dos
manuais nas missdes protestantes fez com que a formagdo e exigéncias dos seus crentes

fossem incompativeis com a dindmica capitalista colonial, assente sobre a exploracéo de

> Jim Ximungana (falecido em 1920), originario de Katembe, trabalhou durante alguns anos no Natal, como tantos
outros jovens, 14 aprendera a ler e a escrever. Retornando ao seu pais de origem langa-se no comércio € 0s seus
negocios sdo prosperos. Fala correntemente com sua lingua materna, o portugués e o inglés. Sua conversdo ao
cristianismo protestante se da com a visita do missionario Berthoudn, em 1885, quando da leitura do
Buku.(Butselaar, 1987:68-69)
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massas pacificadas. Esses africanos (negros) formados passaram a ndo aceitar pacifica e

docilmente as normas de tratamento dos trabalhadores bragais. **

Para uma rapida expansdo do ensino das missbdes protestantes contribuiram a
publicagao de literatura e tradugdo da Biblia para as varias linguas bantu. Dentre estas se
destacam os trabalhos de Paul Berthoud (1883), quem acompanhou a impressao do Buku®, em
Lausane, na lingua tsonga; Roberto Mashaba (1885 e 1893) — publicagédo de livros em Ronga -
; Wilcox e Richardas (1901-1908) com a tradugao da Biblia para o xitsua; dentre outros citados
por Butselaar(1987) e por Hedges (1999:16).

Nos dizeres de Butselaar (1987:179-180), sob a acusag¢ao de serem espides bem pagos
de nagdes interessadas nas provincias ultramarinas portuguesas, os protestantes suigos
manifestaram-se alegando como prova da imparcialidade politica o fato de se ensinar nas

escolas da missdo também o portugués, sinal de respeito para com o poder colonial.

O jornalista Eduardo de Noronha - funcionario da administragdo colonial de
Mocambique — comentou a superioridade das escolas protestantes que deixavam bem para tras
as escolas catélicas, o que consistia em uma vergonha para os portugueses. Sobre o assunto
assim se pronunciou o jornalista: outra vergonha que néao é infelizmente a ultima: é por isso que
brevemente discutiremos se a influéncia da Missdo protestante é real ou exagerada. (apud
Butselaar, 1987:179-80).

A proeminéncia do ensino das missdes protestantes, cuja adesdo a igreja requeria
conhecimento e leitura das Escrituras Sagradas, colaborava com a expansao do ensino e do

aprendizado da leitura e da escrita em lingua local, bem como em Lingua Portuguesa.

Isto contribuiu para que se formasse principalmente no sul de Mogambique uma
sociedade letrada e consciente da barreira sd6cio-politica entre brancos e negros. Afora isto,
permitiu a formacédo de uma pequena burguesia mogambicana, a qual consistia em familias e

individuos de varias origens e posigdes sociais.

** Segundo o Administrador de Homoine, (Apud Hedges, 1999:18), na década de 1920, na provincia de
Mogambique, superabundam em todos os distritos os nativos ‘letrados’ — os assimilados (...) ja pretendem associar-
se em agremiagoes de classe, e fundar jornais para atacar os poderes constituidos, ndo tardando muito que
reclamassem o direito de fazer propaganda politica nacionalista, atacando e injuriando a raca européia, a
semelhanca do que tem sucedido e estd crescendo nas colonias inglesas nossas vizinhas.

> Buku, instrumento de evangelizagdo que consistia em partes do Antigo Testamento e do Novo Testamento,
traduzido para a lingua tsonga, seguindo-se de outras tradugdes nas linguas locais. (Butselaar, 1987:69,80,228)
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CAPITULO Il - REFLEXOES SOBRE O PENSAMENTO PEDAGOGICO E OS MODELOS
PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO PERIODO COLONIAL

3.1 — As concepgodes pedagodgicas para a educagao elementar e o ensino da lingua no
século XVI ao XVII

3.1.1 — O ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em

Cartinhas para aprender a ler de Joao de Barros
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Fig. 6 — Cartinha para aprender a ler de Jodo de Barros (Bastos, 1981:58)

A Educagao elementar®® em Portugal apresentou algum progresso na segunda metade
do século XV e durante o século XVI. Deve-se a Jodo de Barros a obra pedagdgica mais
notavel da literatura portuguesa quinhentista no dmbito da instru¢cao elementar apds infrutiferas

tentativas. Em 1539, é editada em Lisboa, por Luis Rodrigues, a Cartinha para aprender a ler.
Para os estudiosos®” de Jodo de Barros, parece indubitavel

% Educagdo elementar deve ser entendida como a educagdo destinada as criangas nobres. Conforme apontam os
registros historicos, a educacdo na monarquia era exercida domesticamente a cargo de mestres e/ou tutores, aos quais
exigiam-se o dominio em Lingua Portuguesa e em lingua segunda, geralmente francesa ou inglesa, segundo os
interesses do pais; ainda, deveriam dominar o latim.

" Maria Leonor Carvalho Buescu, Introducio ¢ Gramdtica de Lingua Portuguesa, de Jodo de Barros, Lisboa, 1971.

Fernando Castelo-Branco, Cartilhas quinhentista para ensinar a ler, in Boletim bibliografico e informativo, no. 14,
Fundagao Calouste Gulbenkian, C.I.P., Lisboa, 1971, pp. 109-152
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ser ele o escritor portugués que maior atengdo concedeu a educacgao infantil e primaria, sob o

ponto de vista didatico-pedagdgico.

Jodo de Barros propde a ruptura com o antigo sistema de iniciar o aprendiz
primeiro numa lingua segunda. Ele via a aprendizagem da lingua materna (e sua
gramatica) como introducdo a aprendizagem de outras linguas. A novidade metodoldgica
em Jodo de Barros é serem as letras ligadas a uma imagem®® e cada uma delas como
inicial de uma palavra. Segundo Fernandes (1978:18), pela primeira vez se usava em
Portugal a imagem para efeitos de ensino. Este pedagogo propunha iniciar a crianga
partindo do simples para o complexo; do elementar para o superior, ou seja, o tradicional

método sintético.

Jodo de Barros propde o seu método inclusive para o ensino-aprendizagem dos
rudimentos da leitura e da escrita para o universo adulto, utilizando para alfabetizar
documentos de tabelides e de doutrina crista, produzidos em latim e em portugués. A
iniciacdo a leitura seguia o conhecimento das letras, passando para as silabas e seguindo
para formacao de palavras. Ele chamava a atengéo para o fato de que algumas silabas
nao existirem ou raro aparecerem na Lingua Portuguesa, mas declarava nao lhe ter
parecido infrutifero poer exemplo délas, ca todas servem assi no latim como em outras

linguagens. (Apud Fernandes, op cit)

Nos dizeres de Buescu (apud Ferreira, 1978:18-9), ao passo que a Cartinha era
profusamente ilustrada, tirando o maior proveito possivel de um grafismo atraente, a Gramatica
(de Joao de Barros), ndo contendo ilustragbes, apresenta as matérias dispostas em pilha, por
vez em duplicacdo desnecessaria mas que demonstram a aplicacdo do principio da repeticéo
como meétodo de fixagdo. A este respeito Jodo de Barros declarou ter seguido a ordem de
ensino adotada pelos artistas (pedagogos), afastando-se dos gramaticos especulativos e que o
seu intuito era a utilidade do método para as criancas, levando-as a aprender do simples para o

complexo, do elementar para o superior.

Embora de tamanha envergadura, a obra de Jo&do de Barros inclinava-se a classe nobre,
parecendo nao se destinar a classe dos mercadores. Até ao fim do século XVII, afirmava Adolfo

% A proposta metodologica de Jodo de Barros em unir letra e imagem tornou-se a principal caracteristica do método
eclético no século XX, entretanto, até onde nos foi possivel investigar, ndo encontramos informagdes de quando
ocorreu a ruptura.
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Coelho (apud Fernandes, 1978:34-5), ndo se vé enunciada a idéia da necessidade da
educacgédo popular, pelo que, a falta de instituicbes publicas, se desenvolve um pouco mais o

ensino primario particular, pelo menos em Lisboa.

3.1.2 - A Nova Escola jesuita e o ensino etnocéntrico em

Discurso sobre a Educagdao de Manuel Bernardes

O pensamento pedagodgico, em Portugal no século XVIIl, apresentou elementos de
continuidade e de ruptura quanto as concepg¢oes fundamentais da Educagdo. O fato de o
ensino elementar se ministrar em escolas publicas®, sob a direcdo de mestres particulares (em
coexisténcia com o ensino doméstico) justificou a existéncia de uma literatura pedagdgico-
didatica laica. A influéncia jesuita foi notdria e iniciou a organizacao escolar. Uma das suas
manifestacdes € a Nova Escola para aprender a ler, escrever e contar (1722), dedicada a D.
Jodo V por Manuel de Andrade de Figueiredo®. Este autor tivera escola publica, mas, a época
da redagao do livro, dizia impor-se a estimagdo dos principais senhores e primeira figalguia
desta Corte de ambos os sexos (...) e acrescentava com orgulho ... cuidadoso sirvo ensinar a

escrever.

Essa obra ocupava-se da iniciagao a leitura, caligrafia, ortografia e aritmética. Figueiredo
advogava o ensino da leitura paulatinamente segundo a capacidade da crianga, recusando o
método global no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa mesmo quando os alunos

utilizando-o atingiam resultados satisfatorios.

Se em Portugal, a obra desse pedagogo marcou o embrido do ensino mutuo, por outro
lado, a obra de Manuel Bernardes, Discurso sobre a Educacédo — publicado em Lisboa em 1730
ou 1740 — consistiu numa série de preceitos morais e religiosos altamente imbuidos de um
racismo difuso. Este pedagogo declarava que ao pai competia proporcionar ao filho as normas
de maior necessidade para que vivesse segundo as obrigagdes de Racional, de Catdlico e de
homem branco (...). Como se percebe, a Educacao se restringe as pequenas minorias, ou seja,

a classe social dominante.

% Nesse periodo, deve-se entender por escola publica o ensino ministrado fora do ambiente familiar, conforme
tradigdo da Idade Média.

50 Sobre a educagio setecentista portuguesa, principalmente, a obra de Manuel de Andrade de Figueiredo, consultar
Ferreira-Deusdado, Educadores Portugueses, Angra, 1909.
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3.2 — A laicizagao da educacgéao e os novos modelos pedagdgicos para o ensino da

gramatica da Lingua Portuguesa no século XVIii

3.2.1 - O ensino excludente em Apontamentos para a Educagao de

um menino nobre de Pina e Proenga

Ainda no século XVIII, das producbes pedagdgicas do periodo, foi de envergadura
superior a obra do médico Martinho de Mendonga Pina e Proencga, aparecida em 1734 sob o
titulo de Apontamento para a Educacdo de um menino nobre. Ele recomendava que a
educacao religiosa se iniciasse antes de a crianga saber falar e, desde cedo, deveria submeter

a vontade a submisséao, ao respeito e a obediéncia aos pais.

O autor de Apontamentos repudiava o castigo fisico e era contrario ao uso da palmatéria
durante o aprendizado. Ele alertava que a severidade nesse periodo era a razdo de os alunos
detestarem o ensino e os livros. Notava, a propésito, que o ensino das linguas vulgares, assim
como o de desenho, danga, esgrima e equitacdo decorria sem castigos, ao passo que o estudo
da lingua latina devido ao grosseiro e desaprazivel método seguido pelos mestres, se fazia, a
custa de golpes. (Apud Ferreira, 1978:51-52).

Ele adiantava outra idéia que s6 mais tarde ganharia contorno cientifico definido: a
importancia do conhecimento objetivo da crianga e da busca do meio de ensino mais adequado.
Em fungdo da natureza de cada crianga o ideal era escolher o método mais ajustado, o que
viria a invalidar a idéia de um uUnico meio universal. O método a adotar, em seu entender,
combinaria a ligdo com o desenfado. O ensino devia basear-se no interesse da crianga e, saber

desperta-lo era um dos requisitos do professor genuino.

Para Pina e Proenga o soberano deveria reformar as Escolas e fundar Colégios
semelhantes ao Real Colégio de Madrid, onde a nobreza se instruisse nos exercicios mais
convenientes ao seu estado. Neste sentido € que aqui transparece o que viria ser o Real
Colégio de Nobres. Mas enquanto n&o existissem tais colégios, ele aconselhava aos pais terem
em casa mestres habilitados no ensino da leitura, da escrita e da gramatica latina, evitando
assim que as criangas freqlientassem a escola publica ndo por duvidar da grande capacidade e
zelo dos Mestres, mas por conhecer o inevitavel dano que podem causar alguns condiscipulos.
(apud Ferreira, 1978:51)
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Para o autor de Apontamentos, o contato com criangas de escolas publicas inculcaria
idéias, agbes e linguagem inconvenientes ao nobre. Aqui é possivel verificar o reconhecimento
implicito da existéncia das duas variantes — culta e popular — da Lingua Portuguesa, o que
denota segregacéao e discriminagao sociolinguistica. O médico-pedagogo orientava aos pais de
condi¢gbes econdmicas mais favoraveis, que ajuntassem em casa meninos “bem educados”, os
quais receberiam ensino doméstico em conjunto com os filhos do fidalgo. Notadamente, tais
meninos “bem educados” pertenciam a uma classe social ndo nobre, sendo muitas vezes, filhos
da criadagem. Esses meninos, mais tarde, poderiam exercer a fungdo de Mestres na Educacéao
Doméstica, suprindo a falta de professores tdo comum naquela época. Segundo Pina e
Proenga (apud Fernandes, 1978:51) a grande falta que ha de sujeitos capazes desta ocupag¢do
nasce de que raras vezes sdo bem instruidas as pessoas faltas de meios, e as que tém se nédo

querem sujeitar a um oficio muito laborioso e pouco util.

Pina e Proenga retomou o pardmetro renascentista, quando o objetivo a ser alcangado
com a educagdo do principe era bem a formacdo de uma brilhante personalidade da
Renascenca. A semelhanca de André de Resende (1534)%" a metodologia dos Apontamentos
orientava iniciar o ensino da leitura tdo logo a crianga soubesse falar, agregando o ensino dos

significados das palavras.

As primeiras ligbes do ABC deveriam ser dadas mais como entretenimento do que
ocupagao seéria. O médico-pedagogo aconselhava a utilizagdo de uns poliedros ou dados em
cujas faces estivessem inscritas as letras (cursiva parangona), a fim de as criangas se
divertirem enquanto aprendiam, ou, em alternativa, cartas de jogos que representassem as
letras ao lado de simbolos sensiveis®’, conforme o modelo da Cartinha de Jo3o de Barros.
(Apud Ferreira, 1978:51-52).

Iniciada na leitura, a crianga passaria a escrita quando a Ortografia deveria merecer

particular interesse por quem ensina a escrever. Cumpriria igualmente ensinar-se a Gramatica

6! Nesse contexto, compreende-se a afirmagdo de D. Pedro de Meneses, segundo o qual ¢ a Gramdtica uma arte que
se aprende na infdncia. Ela é de tal jeito, que, se ndo for adquirida em tenra idade, depois dificilmente se aprende,
e, uma vez assimilada, nunca abandona nem foge a quem a assimilou.Resende parece ter comprovado essa regra
com a sua propria vida: nascido em 1500, revela na Oragdo de Sapiéncia que, apenas com oito anos, ouvira as li¢oes
de Estevdo Cavaleiro. (Ferreira, 1978:132)

62 A modernidade dessa pedagogia da imagem sensivel, no nosso entender é a génese dos meios audiovisuais.
Ferreira (1978:135-136) salienta que essa imagem sensivel consta no seu estudo Para a Historia dos Meios
Audiovisuais na Escola Portuguesa, in Revista de Portugal, série A, vol. XXXIV, Lisboa, 1969. Nao nos foi possivel
durante a pesquisa consultar a referida obra.
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da Lingua Portuguesa e, quanto ao latim, observava (apud Ferreira, 1978:54) que néo era
preciso saber mais do que o necessario para entender os livros e néo ficar privado da licdo dos
melhores autores, e compreender também a gramatica da Lingua Portuguesa, a Histéria e a

Geografia nacional.

Do pensamento desse pedagogo depreende-se a concepg¢ao da origem do Estado a
partir da familia, segundo uma perspectiva que se opunha explicitamente a filosofia
revoluciondria, por isso mesmo apresenta largamente a tendéncia para o doutrinarismo

abstrato, nem sempre atingida por seus sucessores.

3.2.2 - O ensino elementar em O Verdadeiro Método de Estudar de

Luis Anténio Verney

Nesse contexto que surge, em 1743, O Verdadeiro Método de Estudar®® de Luis Anténio
Verney. Segundo Salgado Junior, (1949:26), o Verdadeiro Método de Estudar é a primeira obra
portuguesa ambicionando propor um sistema de pedagogia completo. Embora a obra de
Verney detenha maior concentragédo ao ensino Universitario, sua obra & salutar nesse periodo ,
dadas as reformas no sistema de educacao elementar, principalmente que para ele, o ensino

particular doméstico deveria conformar-se aos métodos adotados no ensino publico.

A esse respeito que Verney destacou a mais alta admiragéo pela Companhia de Jesus,
para quem a pedagogia jesuita jogou um papel positivo na histéria do ensino. Entretanto, ele
rompia com o sistema tradicional e orientava que os estudos deveriam iniciar pela Gramatica da
prépria lingua, que é a arte de a escrever e falar corretamente. Para o autor do Verdadeiro
Método de Estudar, em todos os Colégios e Universidades portuguesas existiria uma primeira
escola destinada ao ensino da Lingua Portuguesa, cujas matérias incluiriam a Ortografia, a

Gramatica Portuguesa, e, posteriormente, a Gramatica Latina.

O ensino particular doméstico deveria conformar-se aos métodos adotados no ensino
publico. O ensino elementar tanto para meninos como para meninas compunham-se de
doutrina crista e civilidade, leitura e escrita, Aritmética, Histéria Nacional, sendo que no 2° ano
deveria iniciar o estudo da Gramatica Portuguesa, sendo que para cada uma das quatro partes

da Gramatica disporia de mestre proprio.

83 As citagdes de O Verdadeiro Método de Estudar, de Verney, sdo da obra de Fernandes (1978).
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Um dos aspectos mais notaveis do ensaio de Verney refere-se a todo um capitulo
dedicado a educacao feminina. Na sua opinido, as mulheres nao tinham menos capacidade do
que os homens. Como escreveu numa formula impressiva, (apud Fernandes, 1978:68) a
diferenca de sexo ndo tem parentesco com a diferenga do entendimento. Ele reforgava a defesa
da educacdo feminina chamando a atengao de que a pretensa inferioridade da mulher proviria
das oportunidades desiguais quanto a educagao. Reforcava a defesa aduzindo ser a mulher a
primeira mestra do ser humano, cabendo-lhe a administracdo da casa e a conveniéncia de

ocupar o tempo livre com boas leituras e ndo com leviandades.

Verney preceituava que o ensino da leitura e da escrita deveria iniciar-se aos 7 anos de
idade tanto para os meninos quanto para as meninas, visto serem raras as mulheres
portuguesas que sabiam ler e escrever corretamente. Uma vez que a menina tivesse aprendido

a ler e escrever sofrivelmente, ser-lhe-iam ministrados rudimentos de Gramatica Portuguesa.

O Verdadeiro método de estudar trouxe de inovador para o seu tempo a adverténcia de
que fora de Portugal o povo vivia de forma contraria, a esse respeito escreveu Verney (apud
Ferreira, 1978:64): sdo tao raros os plebeus que ndo sabiam ler, como aqui os que sabem. O
mochila, o carniceiro, o sapateiro, todos se divertem com os seus livros. A fim de colocar ao
alcance de todas as pessoas a instrucdo elementar, pelo menos nas zonas urbanas,
preconizava que em cada rua grande, ou ao menos bairro, houvesse uma escola “do publico”,

para onde todos os pobres pudessem mandar la os seus filhos.

O pensamento pedagoégico de Verney ocasionou polémica entre aqueles que defendiam

o imobilismo cultural e aqueles que lutavam contra o obscurantismo e o atraso.

3.2.3 — O ensino mercantilista e a reforma da educagao com o Marqués de Pombal

Com o acesso do Marqués de Pombal ao poder, em 1750, ir-se-ia acentuando a
tendéncia de modernizar as instituigdes pedagodgicas portuguesas. O inicio da reforma
pombalina, em 1759, coincide com o aparecimento, em diminuto numero de exemplares das
Cartas sobre a Educacdo da Mocidade, do médico portugués Antonio Nunes Ribeiro Sanches,

influenciada fortemente pela organizacdo comercial da classe burguesa.
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O entusiasmo desse médico foi devido a influéncia de uma forte organizacdo comercial
da classe burguesa em ascensao que solicitava ao Poder uma Escola Publica de Contabilidade
e comeércio pelo método italiano. O ingresso nessa escola implicava habilitagdo prévia no
ensino elementar. Os filhos e netos de negociantes portugueses tinham precedéncia no
preenchimento das vagas — definidas no Estatuto — em igualdade de termos, assim de ciéncia

como de procedimento.

As instrugdes aludidas por Sanches constituiam um ataque virulento ao ensino dos
jesuitas. Entre os seus principios fundamentais incluia que a educagao das criangas e dos
jovens era de competéncia do monarca e ndo dos eclesiasticos, excetuando-se a doutrina
crista. Essa postura do médico burgués era, de certo modo, o principio da laicizagdo do ensino,
visto que a modernidade requeria a produgéo de livros bem como a impressao deles em larga

escala.

A Educacdo segundo a concepgao de Sanches apareceu estreitamente condicionada
pela estrutura social e politica. A escravatura que subsistia nas colénias era condenada por ele,
qualificando-a como obstaculo intransponivel a verdadeira educacao para quem aspirava que a
mocidade fosse bem instruida e educada aos moldes do humanitarismo nascente. Ele defendia
uma nobreza intelectualizada que ndo desdenhasse uma economia mercantil. A educacgéo da
mocidade deveria modificar-se em consonancia as informagdes a serem introduzidas na politica
do Estado.

Isto porque o novo sistema de produgdo subseqlente as grandes navegagdes e a
colonizagao com, principalmente, a imprensa, tinham ocasionado uma revolugéo ideoldgica e
social. Era, porém, a colonizagao o eixo do progresso das instituicbes educativas. Na visao de
Sanches, o colonizado ndo se conservava mais com a altivez da nobreza ao contrario o Estado

necessitava de governantes instruidos, a esse respeito ele escrevia (apud Fernandes1978:46)

Educagéo de saber ler e escrever, as quatro regras de Artmética,
latim e a lingua patria, e por toda a ciéncia do catecismo da doutrina crista
(...) nem com o 6cio, dissolugdo, montar a cavalo, jogar a espada preta e
ir a caga: € necessario ja outra educacgao, porque ja o Estado tem maior

necessidade de subditos instruidos em outros conhecimentos; ja ndo
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necessita em todos eles o animo altivo, guerreiro, aspirando sempre a ser

nobre e distinguido, até chegar a ser Cavalheiro ou Eclesiastico.

Ribeiro Sanches declarava nao se ocupar da educacdo ministrada domesticamente
pelos pais aos filhos — em seu entender Pina e Proenga havia esgotado a matéria — nem téao
pouco da educacdo escolar. Ele propunha tal ensino a toda a mocidade portuguesa uma vez
que era util ao individuo e a Patria. Ele comegava por excluir do seu plano de educagio os
filhos dos trabalhadores, ou, como ele proprio escrevera, (apud Ferreira 1978:72-73) do Pastor,
do Jornaleiro, do Tambor, do Carteiro, do Criado, do Escravo e do Pescador. Nao precisariam
esses de aprender ao menos a ler, a escrever e a aritmética vulgar. Essa proposta pedagoégica

contradizia, por exemplo, a de Verney.

O autor das Cartas sobre a Educagao da Mocidade postulava que a expansao do ensino
determinaria, certamente, que ninguém mais quereria exercer esses oficios vis € mui penosos,
sem 0s quais ndo pode subsistir a Republica. (apud Ferreira op cit) Para ele, nenhum reino
carecia mais que Portugal de suprimir totalmente e com rigor o ensino elementar, ainda que
gratuito aos filhos das classes trabalhadoras, isto porque, a instrugao provocaria neles
ambigdes sociais independentes e espirito de indocilidade. Entendia que o érgédo supervisor
deveria proibir terminantemente que, em qualquer aldeia, lugar ou vila onde néo existisse um
minimo de duzentos fogos fosse permitido, a secular ou eclesiastico, o ensino, pago ou gratuito,

de ler e escrever. (apud op cit)

Sanches argumentava que a maior virtude era o trabalho corporal, portanto aos
domingos e feriados, os padres deveriam ocupar-se com o0 ensino da moral cristd tanto aos
meninos quanto as meninas das classes sociais inferiores. Fazia restricdo aos filhos dos
camponeses de maiores recursos econdmicos, 0s quais poderiam receber a instrucéo
elementar, pagando-a em seminarios e pensées a serem criadas nas vilas e lugar que

excedessem o contingente de vinte familias.

Os recursos publicos a serem investidos numa instrugao desprovida de eficacia direta na
producado deveriam ser desviados para a criacdo de novos postos de trabalho. Cumpria ao
Estado efetuar pagamentos compativeis a importancia do cargo de professor, o que nio estava

ocorrendo.
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A quem interessasse manter escola publica, além de satisfazer aos requisitos minimos
sob o ponto de vista moral e cientifico, deveria passar por exame de habilitagdo junto ao Diretor
dos Estudos, sobre linguas - latim e portugués — escrita e conteudo de aritmética (as quatro
operacgdes, regra de trés) e nogdes rudimentares de contabilidade comercial. Dentre essas
exigéncias, As cartas continha ainda outras disposi¢cdes, dentre elas, a obrigatoriedade das
matérias de Caligrafia, Ortografia e Sintaxe da Lingua Portuguesa; Catecismo e Regras de
Civilidade.

Em relagdo a metodologia, Sanches propunha uma verdadeira educagao civil, moral e
religiosa, rompendo com o tradicional sistema do ensino-aprendizagem por meio de letras
manuscritas. Conviria entdo que as criancas aprendessem a ler por meio de livro impresso
cujos textos incluissem os principios da vida civil, de um modo tdo claro que fosse a doutrina

compreendida aquela faixa etaria.

Quanto ao ensino destinado as colbnias, haveria a necessidade de determinar a
proibicdo do ensino das Linguas Latina e Grega, assim como da Filosofia bem como vedar
qualquer possibilidade de criagdo de escolas para tais matérias. Seriam consentidas apenas as

escolas elementares, com programa e curriculo idénticos ao de Portugal.

As sérias proibicbes educacionais essencialmente para as col6nias apresentavam de
forma clara e bastante objetiva que a Educagdo destinava-se a pequena minoria da classe
dominante e visavam impedir a ascensao dos dominados. A fim de assegurar o poder social
portugués nas colbnias, segundo Ferreira (1978:77) assim se expressara na ocasiao 0 médico
e pedagogo Sanches, sobre o grande e perigoso risco de se estender a Educagdo nos

territérios onde Portugal dominava. Eis o texto:

que nelas os subditos nativos possam adquirir honra e tal estado
que saiam da classe dos Lavradores, Mercadores e Oficiais. E
acrescentava significativamente: porque todas as honras, cargos e
empregos deviam sair somente da autoridade e da Jurisdicdo do

Soberano, para ficar dependente a dita colénia da capital.

As Cartas sobre a Educacdo da Mocidade contém o fundamental dos pontos de vista de

Sanches sobre o ensino, entretanto, mais inclinado as questdes de organizagao do sistema
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escolar do que as de ordem pedagodgica. Nos dizeres de Ferreira, (1978:84-86), ndo se pode
atribuir totalmente a influéncia do médico portugués as reformas do ensino promulgadas pelo
Marqués de Pombal, entretanto, a verdade é que, sob alguns aspectos, encontram-se
ressonancias das suas concepgbes. Em 1772, surgiu a reforma de dois importantes graus de

ensino: a instrugao primaria elementar e a Universidade de Coimbra.

A proposta da Real Mesa Censoria, de 3 de agosto de 1772, segundo a qual impunha-
se a reparacgao dos “estragos” causados pelos jesuitas nas escolas elementares, reconhecia-se
o plano jesuitico de igual comodidade a todos os povos. O postulado na carta de lei com vistas
a escolarizagdo da classe dominante e das classes dominadas foi expresso claramente
segundo a ideologia discriminatoria e de segregacao social. O texto que ora transcrevemos foi

reproduzido por Ferreira (1978:86).

Reconhecendo, embora, que todos concorrem para o
interesse publico e geral, a lei considerava conforme a boa razdo que o
interesse daqueles particulares que se acharem menos favorecidos haja
de ceder ao Bem Comum e Universal, isto é, que as classes
trabalhadoras nao usufruissem do direito ao ensino em plano de
igualdade com as classes privilegiadas. A esta confissdo clara da
discriminacao cultural aduziam o Ministro de D. José | e os seus
conselheiros uma boa razdo: nem todos os subditos do reino e seus
dominios se destinariam aos estudos maiores porque deles se devem
deduzir os que sdo necessariamente empregados nos servigos rusticos e
constituem os bragos e mé&os do corpo politico, bastando as pessoas

destes grémios as instru¢des dos parocos.

Desse modo, seguindo a ideologia educacional de Sanches a qual contradizia a
concepgao de Verney, o Marqués de Pombal ndo hesitou em submeter ao obscurantismo os
filhos dos camponeses e as populagdes das colbnias, embora a instrugao técnica no periodo
tenha visado o fomento econémico. A fim de alcancar esse propésito de flagrante colonialismo
cultural considerava-se mais adequada a instrugdo da mocidade em Portugal, para o que

seriam estabelecidas as pensoées.
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Em sintese, as questdes de Educacéo agitaram todo o século XVIII. Estruturaram-se os
diversos graus de ensino, planos, programas e curriculos pedagdgicos, inter-relagéo do sistema
de ensino e o aparelho produtivo, langamento das primeiras bases da educagao publica e
atribuicdo ao Estado da responsabilidade na criagdo e promulgacdo de programas

pedagoégicos.

Desse modo, verifica-se que o avango da Educagdo durante todo o século XVl
mantivera-se, sobretudo ao langamento do ensino em beneficio particular aos filhos da nobreza
e da burguesia ascendente comprovado pelo alto grau de analfabetismo entre a populagéo

portuguesa e o irrisério numero de alfabetizados nas col6nias.

3.3 — A educacgiao diferenciada: o colégio para nobres e a expansao nacional do ensino no

século XIX

3.3.1 — A nacionalizag¢ao do ensino e a metodologia para leitura e

escrita em Lingua Portuguesa

Embora toda a revolugado educacional em Portugal, no inicio do século XIX, estimava-se
que 76,9% da populagado analfabeta ja havia excedido a idade escolar. Em 1900, esse indice
baixara apenas para 75%. Nesse periodo, com a revolugao liberal ocorrida em 1820, o fato
pedagégico mais saliente a assinalar € a criacdo de escolas elementares nos regimentos,
abertas aos soldados e a seus filhos. Couto e Melo® foi o impulsionador desse sistema na
autoria do Método de Ensinar a Aprender a Pronunciagéo e Leitura da Lingua Portuguesa para

0 uso das Escolas Particulares do Exército.

Almeida Garret foi outro dos pensadores portugueses, em cuja obra Da Educagédo —
Cartas dirigidas a uma Senhora ilustre, encarregada da instituicdo de uma jovem princesa®,
escrita no exilio e publicada em 1829, apesar do titulo, ele esclarece que sua obra ndo é um
tratado da educagdo de principes mas um fratado da educacdo geral. Ele defendia a

nacionalizagdo do ensino sob a apropriagdo de métodos e programas que atendessem aos

6 Sobre as novas propostas educacionais pertinentes aos filhos dos militares, consultar Antologia de Textos
pedagogicos do século XIX Portugués, prefacio, sele¢do e notas de Alberto Ferreira, vol. II, [.G.C. Centro de
Investigacdo Pedagogica, Lisboa, 1973, pp 48 e seguintes.

%5 Segundo Ferreira (1978:137), essa obra em 1883 estava na sua 3*. Edigdo, editada por Ernesto Chardron, na cidade
do Porto.
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costumes e circunstancias de Portugal, buscando teorias fundamentais nos colégios da Franca

e da Inglaterra.

Sob a ética do autor Da Educagdo, as bases da educagado geral seriam idénticas na
esséncia para todos os seres humanos porém, a situagcdo de classe e de sexo e as
expectativas sociais haveriam de modifica-las. Para ele, era impossivel elaborar programas
para a educagdo de nobres — a jovem rainha — sem antes falar da educagéo geral, cujo fim
visava a formagdo de um membro util e feliz da sociedade. Como se vé, as propostas
educacionais garretianas estdo muito préoximas das de Pina e Proenga, dirigindo-se

essencialmente a educagéo do nobre e do burgués abastado.

De forma mais especifica para o ensino da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa,
Garret postulava que a crianga deveria comecgar a aprender o alfabeto aos trés anos, a fim de
saber juntar as letras; aos quatro anos comecaria a soletragéo e aos seis ja seria capaz de ler
fluentemente. Ele pressupunha que uma vez concluida a iniciagdo a leitura, também se havia
concluido a iniciagéo a escrita. Quanto a obrigatoriedade de a Caligrafia acompanhar a leitura e
a escrita, tratava-se de um projeto cujo método se comparado aos de toda a Europa, situava-se
entre os melhores. Isto porque a esta altura, os educandos estavam capacitados para ler,
escrever e decorar textos dos mais notaveis e ilustres escritores. Todavia, no estudo da
Gramatica nao se chegaria a sintaxe e o estudo dos verbos estaria limitidado a conjugacao dos

regulares, dos quais haveria de explicar os irregulares.

Se Garret se ocupou com elegéancia e estilo da educagéo de uma rainha, zelando por
um método eficaz e estritamente direcionado ao universo feminino, sua obra n&o reconheceu o
direito a igualdade de oportunidades em Educacéo, tratou-se de uma ideologia projetada num

sistema educacional concernente a hierarquia social e a diferenciagao de sexos.

Entre os mais altos expoentes do liberalismo portugués surge em seguida Alexandre
Herculano, que desde 1834-1835 escrevia sobre questdes de ensino e acerca da organizagao
escolar. Na vida nacional, as questbes suscitadas sobre a Educacdo representavam os
problemas mais espinhosos, razdo essa que, em 1838, a educacéo popular era definida por
Herculano como prioritaria, segundo ele (apud Ferreira, 1978:103), nés carecemos mais de
ilustrar o povo do que de fazermos sabios. (...) a porta por onde se entra no santuario da

Ciéncia é a boa educacéo primaria.
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Focando o essencial do seu pensamento ideoldgico, o ensino religioso ndo condizia com
suas idéias liberais; desde muito cedo, a sua posicdo era notéria e especifica quanto as
relacbes da educacdo e da instrugdo unidas aos interesses fundamentais da classe detentora
do poder. Assim, cumpria eliminar do novo sistema de ensino o predominio das antigas
disciplinas literarias e ligar a escola a vida, as fungdes sociais e produtivas, necessidades tao
mais urgentes quanto se impunha uma completa conversdo da economia nacional, uma vez

eliminada a exploracgéo colonial do Brasil em 1822.

Os novos tempos exigiam, no pensar de Herculano, que a escola respondesse pela
formacdo de individuos aptos a perpetuar a administracdo publica do pais e a de formar
cidadaos para servirem de mao-de-obra bruta tdo necessaria a manutencao das bases sdcio-
econdmicas e politicas. Entendia ele, segundo Adolfo Coelho (apud Ferreira, 1978:110-14) que
a educacdo na 12. e 22 infancia era particularmente decisiva, por ser sua convicgao de que
metade do que conhece do mundo material € moral a mais vasta inteligéncia adquiriu-o na

infancia.

As reformas educacionais ocorridas em meados e no final do século XIX,
designadamente sob o pensamento de Herculano, ndo passaram a pratica embora houve
ressonancia delas, sobretudo no que diz respeito ao ensino primario elementar em virtude dos

novos tempos reclamarem a constituicdo de sociedades alfabetizadas.

3.3.2 - O ensino elementar e as propostas metodoldgicas para alfabetizagao

O pensamento pedagdégico em Portugal motivado pelo avango tecnoldgico deu inicio a
um intenso periodo de propaganda e de luta contra o analfabetismo, além de propostas que
garantissem o desenvolvimento do sistema educacional. Sob a nova ideologia de valorizagcéo
do ensino houve nesse periodo em Portugal uma larga produgédo de cartilhas, quando cada
autor defendia a eficacia do seu método. A erradicacdo do analfabetismo devido ao avanco
tecnoldgico, principalmente industrial, chamou a atengédo de varios educadores e intelectuais

portugueses, dentre eles Castilho e Jodo de Deus.
As primeiras experiéncias de Castilho decorreram na ilha agoriana de S. Miguel, em

ligagcdo com uma campanha de fomento da producéo agricola empreendida pela Sociedade

Promotora da Agricultura Micaelense. A elevada porcentagem de analfabetos na ilha impedia a
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acao da Sociedade através da Imprensa. Essa situagao langou Castilho, como escreveu Luis

Albuquerque (apud Ferreira, 1978:115),

na mais combativa e altruista campanha de toda a sua vida; ele tentaria,
como solenemente prometeu, descobrir um meio de alfabetizar
rapidamente a populagdo micaelense, reformando desde a raiz os
métodos correntes de ensino, que lhe pareciam antiquados,

antipedagogicos e desencorajantes.

Castilhno comegou a adaptar o método Lemare para o ensino das primeiras letras,
introduzindo-lhe modificagbes valiosas, mas freqlientemente insuficientes. A cartilha foi
publicada em 1850 sob o titulo de Leitura repentina. Métodos para em poucas licbes se
aprender a ler com recreagdo de mestres e discipulos, reaparecendo em 1853 com o titulo de
Meétodo Castilho para o ensino rapido e aprazivel do ler impresso. Mais tarde passou a ser

conhecido, simplesmente, pela designacao de Método Portugués.

Nao obstante ao esforco e dedicacdo de Castilho, o método encontrou forte resisténcia
por parte dos mestres que ndo aceitaram a ditadura metodolégica. Em meio as necessidades
politicas e econbmicas de providenciar um ensino rapido e eficaz a maioria da populacédo das
classes inferiores, surgiu a Cartilha Maternal de Jodo de Deus, cuja metodologia também foi

causa de contestacdes tanto por parte de professores, quanto dos intelectuais da época.

Nesse sentido que o século XIX, em Portugal e conseqientemente no ultramar, foi
marcado por avangos e recuos no campo do ensino em todos os seus niveis. Sucederam-se
reformas que raramente passaram dos textos legislativos, conforme verificamos anteriormente.
Segundo Fernandes (1978:93),

O desenvolvimento do capitalismo portugués, na sua unidade
fundamental e na diversidade das suas orientagbes, ndo determinou (em
Portugal) um alto desenvolvimento das forgas produtivas. O sistema
escolar portugués nao ultrapassou por isso mesmo, os limites dos
estreitos interesses econdmicos e culturais da burguesia. Nunca se

alcangou a democratizagao real da Educacgao e da Instrugéo.
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Dentro deste contexto, Portugal chega ao final do século XIX® e inicio do século XX,
como um pais rural. A populagdo nao chegava aos 5,5 milhdes de habitantes, dos quais cerca
de 4,5 milhdes viviam no campo. A populagdo urbana estava principalmente concentrada nas
duas maiores cidades (Lisboa e Porto). Predominantemente pais rural, % dos seus habitantes
nao sabia ler nem escrever. Em muitas regides, os padres e os professores da instrugao
primaria eram os unicos agentes culturais, papel que lhes concedia um estatuto social muito

importante.

Em 1876, Jodo de Deus publica a Cartilha Maternal, gragas a qual muitos milhares de
portugueses aprenderiam a ler. Esta cartilha além de servir a alfabetizacdo em Portugal,

constituir-se-ia no elemento didatico-pedagdgico de alfabetizagdo nas coldnias ultramarinas.

Conforme demonstra os fatos historicos ora discorridos, a Educagdo em Portugal esteve
marcada por elevado contingente de analfabetos entre as camadas sociais consideradas
inferiores, o que demonstra uma politica direcionada a continuidade de uma elite privilegiada

nos altos cargos de governo.

Em 1960%, o indice de analfabetismo é de 36% dentre a populagdo com mais de 7 anos
de idade. Segundo o censo de 1960° a porcentagem de individuos ativos sem instrugéo
relativamente a populagao ativa masculina com profissdo, era, globalmente, de 57,9%
(incluindo nao s6 os analfabetos como os individuos que, embora sabendo ler, ndo possuiam e
nem freqlentavam qualquer grau de ensino). Ha de se considerar que o indice mais elevado de

analfabetismo, em 1960, concentrava-se nas zonas rurais, conforme os dados abaixo, valor em

porcentagem.
Nivel de instrucéo centros urbanos zonas rurais
Com ensino primario ...........ccccvvveeee. 39 29
Sabiam ler sem grau de instrugao .... 30 28
N&o sabiam ler ...........cccccoeiiiiiiiiinis 20 41
Com ensino secundario .........ccc........ 9 1,4
Com €ensino superior ............cccccuuue.... 2 0,3

% Segundo Fernandes (1978:94-95), a Carta Constitucional de 1826 concedia acesso ao ensino elementar a todos os
portugueses, entretanto em 1890 o indice de analfabetismo em Portugal chega aos 76,09% entre a populagdo que
excedera a idade escolar e, em 1900, o indice tinha decaido apenas para 75,01%.
57 Fonte: Ministério da Educacdo Nacional — Gabinete de Estudo e Planeamento da Accdo Educativa — Divisdo
Estatistica — Andlise da situagdo actual do ensino em Portugal, vol. 1. (apud Fernandes, 1973:59-60)
% Estes dados sdo resultado da investigagio de Rui Machete em 1968, trabalhando com os dados do Censo de 1960.
(op cit, 52-54)
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Segundo Rui Machete (apud Fernandes, 1973:58-9), as disparidades no que diz respeito
a alfabetizagao no territorio continental refletem as estruturas demograficas e sdcio-econémicas
da sociedade portuguesa: as zonas mais bem equipadas, ou antes, menos desfavorecidas sao
sempre as mesmas: as zonas do litoral, zonas industriais e zonas urbanas. Para além disto, as
escolas, em geral, careciam de instrumentos didatico-pedagodgicos avancados e de docentes

melhor preparados e melhor remunerados.

Estes quadros demonstram a auséncia de incentivo para com a Educagdo em Portugal
e, principalmente, para com as provincias ultramarinas. Refletem, por conseguinte, o alto grau
de analfabetismo em Mogambique durante o periodo colonial e explicam e justificam as
excessivas reformas por que passou a Educacgado nos territérios luséfonos antes e depois da

monarquia.

E, justamente, trazendo & tona as propostas pedagdgicas portuguesas a partir do século
XVI que visualizamos o fosso educacional entre dominador e dominado e/ou entre colonizador
e colonizados. Sobretudo, o direito a educagdo e a instru¢do das classes subalternas e
colonizadas responde aos estreitos limites da ideologia etnocéntrica, cujo reflexo esta impresso
nas paginas das cartilhas, onde os programas pedagogicos e a didatica correspondem a
consagragao dos valores considerados superiores e “civilizados”. Em sintese, a pedagogia e os
modelos de ensino sdo partes de uma organizagao politica maior literalmente veiculada pela
moral ideoldgica onde sao retratadas simultaneamente a inclusdo e a exclusao social, cultural,

econdmica e linguistica.

Todo este arcabouco tedrico vem implicito ja nos conteudos das cartilhas o que explicita
a pratica pedagogica adotada nas colbnias ultramarinas portuguesas. Assim, & impossivel
ignorar a razdo de os livros escolares para Mogambique virem impressos de Portugal.
Esclarece, inclusive, a predilegdo por temas alusivos a cultura portuguesa: a lingua; a historia; a
geografia; a religidao, os quais encarnam a concepgao ideolégica dos pedagogos e intelectuais

portugueses.
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3.4 — A instituicdo da escola e os novos modelos pedagoégicos para a alfabetizagao

no século XX

3.4.1 — A alfabetizagcao em Portugal e nas provincias ultramarinas

E imprescindivel que, ao discorrermos sobre o tema ensino-
aprendizagem, em Portugal, fagamos menc¢ao do papel que a escola exerceu na concretizagcéo
da instrugdo numa sociedade prioritariamente rural. Parafraseando Ferreira Gomes (1986:128-
9), a palavra escola foi traduzida do grego para o latim por ofium, significa lazer, tempo-livre,
vagar, 6cio. No ambito de uma sociedade de economia de subsisténcia como Portugal e suas
provincias ultramarinas, era impossivel haver tempo-livre, pois o homem vivia ocupado em

suprir as suas necessidades cotidianas.

Até a Revolugédo Industrial (1789), praticamente em todos os paises, 80 a 90% da
populagao incluindo as criangcas estavam submetidas ao cultivo ininterrupto da terra a fim de
assegurar sua subsisténcia. No espaco luséfono, a situagdo de analfabetismo generalizado
impedia a instru¢do e o acesso ao padrdo culto da Lingua Portuguesa aqueles que a tinham
como lingua materna e, para quem, como Mogambique, tratava-se de lingua segunda, coibia o

aprendizado e o dominio na lingua de prestigio social, da administragéo politica e do ensino.

Essa situagdao permitia que apenas uma pequena minoria - 10 a 20% da populagao —
usufruisse de fato os beneficios do tempo-livre, fatores que resultavam, mesmo em paises
considerados “mais cultos”, um alarmante indice de analfabetismo. Prevalecia, portanto, a
cultura da Idade Média, quando a instrugdo das criangas dependia em geral da sua condigdo

social, meios de fortuna e localizagdo geografica da sua infancia e adolescéncia.

Até quando se estendeu a ideologia da Idade Média, ndo se julgava o ensino como
dever da Coroa e sim da Igreja. Ao clero competia a responsabilidade de ensinar os mistérios
da fé, as oragbes e a forma de assistir aos oficios religiosos. Ser analfabeto nesse periodo
histérico nao significava falta de instrugéo visto prevalecer o costume de transmitir oralmente os

conhecimentos tedricos e praticos através da liturgia e do teatro religioso.

Ao lado das escolas episcopais (para clérigos) existiam outras nos conventos como

Alcobaca e Santa Cruz, onde se ensinava ler e escrever em latim, a chamada Gramatica. Como

98



em Portugal o latim era a lingua do clero e ndo era falada pela populagao, houve necessidade

de introduzir o ensino do Latim e do Portugués, lingua oficial desde o reinado de D. Dinis.

Nesse periodo, a Lingua Portuguesa escrita aproximava-se muito da lingua falada
porque aqueles que sabiam escrever escreviam segundo concebiam a linguagem oral. O
ensino da Gramatica seguia-se ao da dialética, estudo de certas regras de légica julgadas
essenciais para ordenacao racional das frases. A partir dai o aluno estava apto a frequentar a
universidade, escolarizagdo analoga ao liceu, ou seja, um prolongamento da escola primaria.
Segundo Marques (1971), o estudo geral (nome que se dava a universidade) ndo deve ter
passado de simples escola publica, pouco mais desenvolvida que as outras até
aproximadamente 1400.

Entretanto, 8 medida que a Revolugdo Industrial avancava ia diminuindo a taxa de
analfabetismo e ia aumentando o tempo de escolaridade, dada as exigéncias e as
necessidades da burguesia, a nova classe social vigente. Isto porque o0 mundo se abria para a
industrializagdo e, a urbanizagédo crescente paralela a adogdo de novos valores propagados
pela nova classe no poder — a burguesia — demonstravam a urgéncia de garantir a todos o
minimo de instrugdo possivel. Era preciso garantir a ordem e a estabilidade social através de
uma instituicdo que, ao mesmo tempo, veiculasse os valores dominantes e dotasse o cidadao

dos rudimentos da leitura e da escrita na sua lingua materna.

A escola, por conseguinte, funcionava com objetivo de formar cidaddaos que com sua
forca de trabalho mantivessem e garantissem a expansdo econOmica do pais. Portanto, o
universo escola aparece associado a instituicdo excludente visto os programas pedagdgicos
corresponderem ao tipo de cidadao ideal a nova economia industrial, limitando-se tdo somente
ao incentivo do ensino elementar as classes menos favorecidas, onde a escola, por meio dos

educadores, veiculasse os padrdes pré-determinados pela classe dominante.

Apesar de a Unesco (1946) discutir e procurar desenvolver projetos e programas para a
erradicacdo do analfabetismo, principalmente nos paises subdesenvolvidos, pouco ou quase
nada fora realizado em Mogambique para tirar a populagao das trevas. Isto porque o ensino em
Portugal, segundo Ferreira Gomes (1986:130), andou sempre pelo menos 50 anos atrasado
relativamente a maioria dos paises da Europa, porque a industrializacdo se fez também com

pelo menos 50 anos de atraso.
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Se até entdo o governo portugués nao tracara efetivamente para a metropole uma
politica educacional a altura das novas expectativas industriais, a situacdo do ensino em suas
provincias ultramarinas era ainda mais precaria e deficiente. Tais circunstancias justificam o
analfabetismo que se perpetuou nas zonas rurais visto imperar o sistema produtivo tradicional,
dai a construgéo de rarissimas escolas rurais. No entanto, as cidades ganharam um numero
meio expressivo de escolas, ndo obstante elas priorizarem a escolarizagdo dos filhos da
burguesia e, em Mogambique, dos filhos de portugueses e de estrangeiros.

Durante a década de 1950, o “empenho” do governo portugués na Educagéo foi
resultado de pressdes anticolonialistas a nivel internacional e até mesmo nacional, em sintese,
uma tentava de coibir a guerra ideolégica. Apesar de Portugal estar aparentemente empenhado
numa modernizacdo econdmica e educacional para as provincias ultramarinas, a alfabetizagao
permaneceu ao simples rudimento de ler, escrever e contar em Lingua Portuguesa.
Universalmente, o analfabetismo vem sempre acompanhado de subdesenvolvimento, de onde
advém a pobreza, a doenga, a fome e a marginalizagao socio-cultural e linglistica, portanto era

esse 0 quadro cultural em Mogambique colonial.

E nesse contexto de interesses econdmicos nacionalistas que as missdes protestantes
iniciam, oficialmente, sua obra educacional e evangelizadora, até entdo a cargo exclusivo das
missdes catolicas. Os programas pedagogicos das missdes protestantes vao responder aos
programas pré-estabelecidos pelo Estado e estruturados aos moldes de instrugdo da Igreja
Catdlica. Ainda que no plano pedagdgico as missdes catolicas e protestantes tenham elaborado
metodologia e material didatico nas duas linguas — portugués e bantu — elas nao obtiveram o
mesmo sucesso na agao educacional a par da evangelizagdo, conforme demonstraremos no

préximo capitulo.

3.4.2 — O ensino colonial: educar para o trabalho e para cristianizar

A Educacdo em Mogambique conforme visto anteriormente fora confiada a Igreja
Catolica Romana e o clero propunha-se a empenhar esforgos na obra “civilizadora” a par da
evangelizacdo. Estabelecida a unido entre Estado e Igreja por meio do Acordo Missionario
(1940) confirmado pelo Estatuto Missionario (1941) que ratificava, principalmente, o tipo de

educacgao destinada ao africano das colbénias portuguesas, qual seja, civilizar e nacionalizar os
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indigenas das Colbénias por meio da lingua portuguesa e transformagdo dos costumes
selvagens. (decreto n 17153, 6 de julho de 1929, portaria 1 114)

O sistema educacional deveria ser realizado de forma a atender o estabelecido nos
artigos 68° e 69° do Estatuto Missionario, cuja transcricdo aqui € fundamental porque permite
verificar o sentido do colonialismo missionario a que se propusera Portugal e a Igreja Catdlica.
Eis os artigos:

Aqueles planos e programas terdo em vista a perfeita
nacionalizagdo e harmonia com os sexos, condi¢gdes e conveniéncias das
economias regionais, compreendendo na moralizagdo o abandono da
ociosidade e a preparacao de futuros trabalhadores rurais e artifices que
produzam o suficiente para as suas necessidades e encargos sociais.

O ensino indigena sera, assim, essencialmente
nacionalista, pratico e conducente a o indigena poder auferir meios para
seu sustento e de sua familia e ter& em conta o estado social e a
psicologia das populagdes a que se destina.

Cabe ao governo, por intermédio dos servigos de instrugao
da respectiva colbdnia, indicar quais os conhecimentos técnicos que em
cada regiao mais convém ministrar aos indigenas.

Nas escolas €& obrigatério o ensino e uso da lingua
portuguesa. Fora das escolas os missionarios e os auxiliares usarao
também a lingua portuguesa. No ensino da religido pode porém ser

livremente usada a lingua indigena. (Rego Silva, 1956: 458)

A leitura destes artigos sem conhecimento do conceito de trabalho em ambas as
culturas — européia e mogambicana — causa a impressdo de que os africanos viviam
indolentemente até a chegada dos portugueses. No entanto, Pattee (1959:653) esclarece que o
conceito de trabalho dentro das sociedades africanas diverge em relagéo ao do europeu que vé

o trabalho como uma atividade dignificada. Para este autor,
o0 meio fisico africano consente que o aborigene satisfagca muitas das

suas necessidades elementares sem um esforgo sobre-humano. Esta

economia de subsisténcia pode permitir que o indigena viva mas nao
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que progrida e, menos ainda, que satisfaca novas necessidades, sem as
quais €& impossivel todo o progresso social e intelectual. Sem
necessidades que o incitem ao trabalho, o indigena freqiientemente n&o o
procura. Com o trabalho os indigenas ‘autovalorizam-se’ e passam a

‘viver de harmonia e dignidade de seres racionais’.*®

A legitimacéo ideoldgica dessa politica da Metrépole encontra-se na estrutura das
escolas devidamente cercadas dos programas de ensino dicotdbmico. A visdo européia
etnocéntrica ao estabelecer a relagao selvagem-civilizado teve, ao longo da histoéria colonial de
Mogambique, segundo Gémez (1999:51) novos nomes: indigena-europeu ou colono, indigena
ndo assimilado e indigena assimilado. A politica civilizadora do Estado Novo em nada se

distinguiu das anteriores em beneficio aos mogambicanos.

O sistema de educagao colonial organizado pelo regime de governo salazarista, nas
décadas de 1940 e 1950, ainda que submetidos a inumeras reformas, refletia a mesma
dicotomia social que, em 1930, tinha sido sancionada pelo Acto Colonial. Coerente com a
politica econémica de Salazar — monopolizar as matérias-primas de Mogambique — criaram-se
dois sistemas educacionais’®, um para os africanos (negros) — o ensino rudimentar — dirigido
essencialmente pelas missbes catolicas e protestantes e um outro — o ensino oficial — para

europeus, estrangeiros e assimilados’’ a cargo do Estado.

O sistema de ensino diferenciado desde a sua implantagao foi instaurado e defendido
sob o prisma ocidental de beneficiar o africano (negro). Gémez (1999:59, apud Almeida) afirma
que este sistema duplo seria justificado em 1931 pelo entdo diretor da Instrugao Publica de

Portugal, Mario Malheiros, durante a Exposi¢cao Colonial Internacional de Paris:

Tendo em conta que os povos primitivos ndo podem ser civilizados senéo
pouco a pouco, que a populagdo da colonia se compde de elementos, uns

civilizados, outros primitivos, foram instituidas (nas col6nias portuguesas)

% Marcelo Caetano (apud Pattee, 1959:653), apresenta um resumo das caracteristicas do trabalho tradicional africano
que ¢é o seguinte: o trabalho individual para gandncia é normalmente desconhecido; o trabalho é a fun¢do da
Sfamilia ou da comunidade; a divisdo do trabalho, fora do habitual, segundo o sexo e a idade, é desconhecido e,
finalmente, a disciplina e a organizagdo existem apenas como uma reacgdo contra o ritmo imposto pelas estagoes do
ano.

7 Sobre o sistema de ensino diferenciado, consultar Gomez (1999) e Mondlane (1977).

10 ensino oficial estava organizado da seguinte forma: 1. ensino primério, programa de cinco classes (desde 1952,
foi acrescentada a 5%. Classe ou admissdo), a ultima era obrigatoria para ingresso no liceu. (Hedges, 1999)
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dois géneros de ensino primario: um para europeus e assimilados, outro

para primitivos.

Segundo os defensores da necessidade de introduzir paulatinamente a cultura
portuguesa as populagdes africanas, a lentiddo se arrastou ainda por duas décadas. No final
dos anos de 1950, as constantes censuras e criticas internacionais sobre o rigor do sistema de
governo colonial-fascista, Pattee (1959:624, apud Marcelo Caetano’®) assim argumentava

favoravelmente a Metropole:

os autoctones de muitos territorios, e especialmente os africanos de
indigenato, n&o podiam ser expostos imediatamente aos sistemas
educacionais europeus sem modificacdo e sem adaptcdo, pois ‘seria
nefasto aos préprios beneficiarios, aos proprios nativos, a aplicacao
integral e indiscriminada, ou sem conveniente estudo e adaptagéo, dos

sistemas e métodos educacionais dos civilizados.

Nesse sentido que o sistema de educagao e ensino para as coldnias africanas, inclusive
Mogcambique, foi estabelecido segundo uma politica voltada a formacao do homem bantu para
permanecer no campo, plantando e cultivando a terra, enfim, servindo a sociedade nos
necessarios e Uteis cargos de menor prestigio e menor remuneragao. Assim, o programa de

ensino destinado especificamente para o indigena estava organizado da seguinte forma:

Ensino Rudimentar, segundo a Lei n° 238, de 15 de maio de 1930, e a Concordata de
1940 e ensino de adaptacdo (depois de 1956). Nos dizeres de Dias (2002:117), os objetivos do
Ensino Indigena mostram que ele tinha uma fungéo disciplinadora, adestradora e que se
orientava para a desaculturacdo do homem mogambicano. Entretanto, esse mesmo ensino para
a administragao portuguesa (Paixao, 1948:104-5) tinha a funcdo de atuar junto as populagdes
indigenas para fazerem deles outros portugueses (...) o ensino tem um fim prético e utilitério. E
indispensavel criar nas massas indigenas habitos e aptidées para o trabalho, conforme os

recursos das suas possibilidades e as conveniéncias econémicas das regibes que povoam.

Os objetivos do ensino especifico para indigenas deixaram proscritos a sua funcéo na

garantia, preservacgao e continuidade da forga da mao-de-obra agricola e operaria

"2 In Prof. Marcelo Caetano (1948), Portugal e o direito colonial internacional, Lisboa, pag. 90
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imprescindiveis na construgdo do império portugués em Mogambique. Mesmo quando, em
1956-1960, por meio da Reforma Curricular, alterou-se a denominagao de Ensino Rudimentar
para Ensino de Adaptacdo, o dualismo e a diferenciacdo persistiu. Nesse quadro de
segregacoes, as criangas indigenas passaram a ser chamadas de autdctones. Sob a ética de
Dias (2002:117), por tras dessa ideologia liberal havia um discurso de compaix&o para com as
criangas mocambicanas tal como a ideologia colonialista que, sucintamente, em seus
programas educativos defendiam o multirracismo, a igualdade e a integragdo nacional por meio

da homogeinizacgao linguistica.

Nos dizeres de Mondlane (1977:62), diferentemente do programa para europeus e
assimilados, o do Ensino Rudimentar ou de Adaptacéo era designado, em teoria, para iniciar as
criangas africanas na lingua portuguesa e nos rudimentos da leitura, escrita e aritmética,

trazendo-as ao nivel da crianga portuguesa, no comego da escola primaria.

No primeiro ano do ensino de adaptagdo ou iniciagdo (mais tarde, pré-primario), a
crianga deveria ser iniciada nos rudimentos orais (fala e leitura) da Lingua Portuguesa. A seguir,
na 22, e 32 Classes, 0 ensino compunha da leitura, da escrita e aritmética e deveria, a essa
altura, iniciar a crianga nos conhecimentos da Histéria de Portugal. O conteudo do material
didatico focava a cultura portuguesa — lingua, histéria e geografia. Sobre a integragdo de
Mocgambique a Portugal por meio da Educagéo e ensino metropolitano, o Dr. Braga Paixao
(1948:54) alegava que a integridade nacional sé poderia ser mantida por meio da
homogeinizagao linglistica e pelo ensino unificado; na constru¢do da Nagdo ndo se pode

conceber um ensino para a Metropole e outro para as colbnias.

Os defensores da integragao nacional buscavam no passado colonial testemunhos que
indicassem como os indigenas apreciavam, aprendiam e empregavam a Lingua Portuguesa,
ainda que de forma corrupta. Assegurando-se, portanto, em conclusdes tais como a do
brasileiro Jacques Raimundo (Silva Neto”®, apud Pattee:1959:608), que a expansédo de Portugal
consolidar-se-ia na expanséo da lingua (...) ganhando as terras, colonizando-as, mantendo-as

pela comunh&o da lingua.

73 Consultar Serafim Silva Neto, Breves notas para o estudo da expansio da lingua portuguesa na Africa e na Asia,
em Revista de Portugal, Lisboa, Maio de 1957, volume XXII, no. 155, pags. 133-147.

104



A politica educacional de Portugal, embora as sucessivas reformas, mantinha idéntica
postura aos sistemas pedagoégicos e politicos anteriores, que era a de insistir na formagao do
mogambicano para o trabalho, ou seja, a forga da mao-de-obra (des)qualificada. Além disto,

deixava claro a discriminagéo social a partir de programas de ensino diferenciado.

O Regulamento Primario Oficial de 31 de maio de 1950, no artigo 2° constava do
seguinte: é obrigatoério para todos os portugueses néo indigenas, (...) e destina-se a habilita-los
a ler, escrever e contar, a compreender os factos mais simples da vida ambiente e a exercer as

virtudes morais e civicas, dentro dum vivo amor a Portugal.

Estes artigos que fornecem a estrutura organizacional da Educagdo em Mogambique
colonial salientam a diferenga dos objetivos do ensino para indigenas e nao-indigenas, segundo
Gomez (1999:63) é uma manifestagdo do racismo de uma politica colonial que se dizia ngo-

racista.

Conforme as estatisticas oficiais de 1945 a 1960, em média, apenas um em cada 40
alunos (e, em 1960, 1 em cada 30) matriculados no Ensino Rudimentar concluia o ultimo ano.
Por esta razao, criticos da politica educacional da prépria Igreja Catolica comentavam, no final
da década de 1950 que, afinal de contas, a Igreja servia apenas para ensinar o catecismo e

pouco mais.”*

Este sistema dicotdmico de ensino trouxe sérias consequiéncias para 0 mogambicano do
periodo colonial tanto no seu presente quanto para o futuro. Em relacdo aos primeiros anos de
ensino, poucas criangas chegavam ao estagio subsequente — primario. Na interpretacéo de
Johnston (apud Gomez 1999:70) a taxa de repeténcia era elevada visto os conteldos serem
limitados ao ensino da Lingua Portuguesa e catecismo. Na visdo de Dias (2002:123-133), o
“fracasso escolar” da criangca mogambicana foi uma forma de resisténcia a imposicdo dos

modelos educacionais.

O aproveitamento no Ensino de Adaptagdo néo ultrapassou os 38,2% em 1960/1961,

embora as reformas dos curriculos educacionais o indice de analfabetismo caira apenas 1,14%

™ Um destes criticos da Igreja Catélica Romana era o Prof. A. da Silva Rego. Sobre o assunto, consultar Silva Rego,
Consideragoes sobre o ensino missionario, Ultramar, vol. 5, n° 18, 1964, p.22. (Apud Hedges, 1999:194)

105



no periodo de 1955 a 1958. Porcentagem que revela grau minimo de escolaridade entre a

populagao, principalmente, a das zonas rurais.

Conforme demonstram esses dados estatisticos, a fraqueza do sistema de ensino
Rudimentar (adaptagdo) continuou a existir apés as reformas educacionais tais como a
concessao do ensino em lingua bantu no ensino do portugués e a posicao privilegiada da Igreja
Catdlica no significativo aumento numérico de suas escolas. Entretanto, este numero
significativo de escolas em todo o territério mogambicano nao correspondeu na mesma
proporgao oportunidades para ingresso dos mogambicanos no ensino secundario, profissional e
liceal. Segundo (Hedges, 1999:121), no ano de 1944 apenas um mogambicano negro

ingressara no ensino secundatrio.

Mondlane (1977:48), discorrendo sobre o problema de ensino dicotdmico e das
dificuldades enfrentadas por aqueles mogambicanos que conseguiam ingressar no ensino

secundario, deixa registrado o seguinte testemunho:

(...) no fim do curso do liceu, eu era quase o unico africano da
aula. Em igualdade de circunstancias costumava ter notas piores que os
rapazes portugueses. Os meus colegas brancos achavam isto natural. Ao
mesmo tempo eles costumavam falar diante de mim ‘daqueles ignorantes
pretos’, referindo-se aos africanos nao assimilados, e ndo viam como eu,

que era assimilado, ficava magoado.

Efetivamente a educagdo dos mogambicanos era ainda mais seletiva no ensino
secundario e selegdo idéntica havia nos cursos das escolas comerciais e industriais, que se
expandiram em paralelo com as necessidades da economia colonial, neste periodo.

3.5 - 0 ensino e os métodos pedagdgicos para a agao nacionalizadora e civilizadora

3.5.1 — A cartilha: instrumento lingiiistico e sécio-politico

No espago lusofono, estdo em Portugal as origens histéricas das cartilhas, conforme

vimos anteriormente, uma das mais antigas cartilhas para ensinar a Lingua Portuguesa é a
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Cartinha de Aprender a Ler, de Joao de Barros, impressa em 1539, em Lisboa™. Por volta do
final do século XV, os mestres para ensinar as criancas a ler e a escrever, faziam uso de

“cartinhas”, que posteriormente foram denominadas cartilhas.

A cartinha era a reunido de textos manuscritos ou de documentos de cartorio — cartas e
oficios — escolhidos pelo professor para servirem de material didatico-pedagdégico durante o
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em Lingua Portuguesa. Era comum a preparagao

de longa série de carta de silabas, tais como, carta com o bé-a-ba e cartas de nomes.

Define-se Cartilha como o livro didatico préprio para o periodo de alfabetizacdo e seu
uso € bastante limitado na etapa em que, na concepcéao tradicional do processo, o aluno
necessita dominar o mecanismo considerado de base na aprendizagem da leitura e da escrita
na sua lingua materna. A cartilha esta limitada a uma técnica de leitura decodificadora de sinal

grafico em sinal sonoro.

As cartilhas podem ser divididas em trés tipos, correspondentes a metodologia de
ensino-aprendizagem: cartilhas sintéticas, de soletragéo ou silabagéo, cartilhas analiticas, de

palavracdo ou sentenciagéo e cartilhas mistas ou analitico-sintéticas.”®

As cartilhas sintéticas sao as que apresentam o método sintético de alfabetizacdo. O
autor parte de elementos nao-significantes da lingua: letras ou silabas. Inicia-se o processo de
ensino pela apresentagao das vogais, seguindo-se da combinagao entre elas, cujo resultado € a
formacao de ditongos e tritongos. A seguir, passa-se a combinagédo da vogal com a consoante
para formar as silabas. Da sucessao combinatdria entre consoante e vogal surgem as familias
silabicas. As cartilhas sintéticas a partir dessa combinatoria propdem a formacao de palavras e

da combinatéria destas palavras chega-se a frase e desta ao texto.

Este tipo de cartilha sintética € o sistema mais antigo e tradicional de alfabetizagao e seu
uso bastante restrito a partir do advento do método analitico. Desde Jo&o de Barros (século

XVI) até final do século XIX e, adiantando-se para o século XX, foi motivo de acirradas

> Segundo Barbosa (1994:53-55), ha noticias de que Portugal realizava remessas de livros escolares para as suas
colonias ultramarinas, com intuito de que se ensinasse a ler e a escrever a par da catequizagdo. Em 1515, por
exemplo, D. Manuel enviou 2500 volumes para a Etiopia, entre cartinhas e catecismos.

76 Sobre os métodos de alfabetizagdo elaborados por meio das cartilhas, consultar: Mortatti (s/d) );
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discussdes entre pedagogos portugueses valendo-se da pedagogia estrangeira, principalmente,

a alema.”’

Nas cartilhas analiticas, de palavragdo ou sentenciagdo, o autor parte de elementos
significativos da lingua que sédo as palavras e as frases e por meio da decomposigcdo chegam
aos elementos menores (as silabas). Esse procedimento constitui-se no chamado ensino
global, cuja metodologia consiste em extrair a palavra-chave do universo sdcio-cultural do

alfabetizando.

Em defesa do método analitico, os educadores valeram-se do argumento de que, no
inicio da aprendizagem, o que poderia ser mais facilmente reconhecido pelo alfabetizando era a
palavra e ndo seus componentes. Para eles o método sintético era mecénico, artificial e n&o-

funcional e acusavam-no de nao levar em conta a psicologia da crianga.

Nesse movimento opositor, no debate sobre qual o melhor método no processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, alguns autores langaram a idéia de que ler era
mais importante do que apenas decifrar as palavras, de que o sentido teria mais importancia do
que o som, enquanto outros apregoavam que a analise das palavras deveria ocorrer mais
precocemente. Gragas as discussoes e a pratica educadora entre um e outro método, surgiu o

método eclético ou analitico-sintético, que corresponde a jungao dos dois métodos.

Cartilhas mistas ou analitico-sintéticas — combinam e, quase sempre, embaralham as
duas orientacbes a analitica e a sintética. Segundo Barbosa (1994:55), o método eclético no
qual se conciliam todos os métodos, foi considerado a grande descoberta no campo das
metodologias de alfabetizagdo. As cartilhas ecléticas partem de palavras-chave que séao
destacadas de uma frase para, logo a seguir, realizar sua decomposigdo em silabas,

compondo-se com essas silabas novas palavras.

Nessas cartilhas, estabelece-se uma hierarquia de dificuldades partindo das silabas
mais simples (ta, la, fa ...) para as mais complexas (as, za, xa...); distinguem-se os encontros

consonantais (tra, pla, bra ...) e as silabas inversas (al, am, na ...). Essas cartilhas tém sempre

" Consultar Ferreira Gomes (1986:166-169) que apresenta os comentarios da filologa alema radicada em Portugal,
Carolina Michaelis de Vasconcelos, quando escreveu trés artigos na revista O ensino, durante o ano de 1877, sobre a
Cartilha Maternal de Jodo de Deus.
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0 cuidado de iniciar pelas silabas que tenham correspondéncia biunivoca com o oral,

atentando, também, para ndo aproximar as silabas com som e grafia semelhantes.

Um outro ponto significativo na estruturagcdo da cartiiha de método eclético é que,
segundo Votre (apud Barbosa:1994:55), uma cartilha ideal deve conter as palavras mais
propicias, tanto em termos socio-culturais quanto lingliisticos; e essas palavras devem estar

incluidas em textos que fagam sentido e soem naturais para seus usuarios.

Convém destacarmos que a escala de dificuldades é qualificada e quantificada sob a
6tica do pedagogo e/ou do professor e ndo sob a 6tica do aprendiz. Mas, a importancia da
cartilha excede a funcido basica de alfabetizagao, ultrapassando a definicido de composicoes
mecanicas e funcionais do ato de ler e de escrever. A discussdo de Giroux (1983:42-3) sobre
pedagogia radical revela que a organizagao e a distribuigdo do conhecimento se relaciona com
o poder. A elaboragao dos curriculos pedagogicos traz implicitamente objetivos predefinidos,

através do mecanismo do curriculo aberto e curriculo oculto”.

A abordagem da alfabetizagdo moldadas sob os principios desta ideologia procuram as
melhores formas para se alcancar fins pré-estabelecidos. O que é produzido e valorizado sao
estilos, atitudes, gostos e cultura das classes privilegiadas. Segundo Giroux, 1983:58), a

alfabetizagéo informa e legitima a lI6gica da sociedade dominante.

Neste sentido, no processo de alfabetizagdo parece que o aluno € um agente, todavia,
ele mesmo, inconscientemente, legitima os valores das classes dominantes. O conteudo dos
materiais didaticos é aquele julgado apropriado aos bem educados. O que é considerado
conhecimento adequado, segundo tal ideologia pedagdgica, refere-se aos classicos e aos
grandes livros da civilizagdo ocidental. Sob esta perspectiva, o saber popular € considerado
inferior em termos de complexidade e valor; suprimindo por assim dizer a nogcao de ética e o

valor da histoéria.

Todo este arcabouco tedrico vem implicito nos conteudos das cartilhas que explicita a
pratica pedagdgica adotada nas col6nias ultramarinas portuguesas. Assim, € impossivel ignorar
a razao de os livros escolares para Mogambique virem impressos de Portugal. Esclarece,

™ Giroux (1983:42-3) defende que os programas pedagogicos apresentam dois tipos de curriculo, quais sejam,
curriculo aberto e curriculo oculto. Para este autor, a forma como 0s mecanismos do curriculo oculto funcionam na
escola, através das relagdes sociais de sala de aula, legitima os imperativos da classe dominante.
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inclusive, a predilegdo por temas alusivos a cultura portuguesa: a lingua; a histéria; a geografia;
a religido, os quais encarnam a concepgao ideologica dos pedagogos e intelectuais

portugueses.

3.5.2 — O ensino oficial da Lingua Portuguesa em Cartilha Maternal de Joao de Deus

7z
= >
CARTILHA MATERNAL

JOAO DE DEUS

‘ ARTE DE LEITURA

PEBLIAD PILD SE ANIGH

CANDIDO DE MADUREIRA

LLLL

Fig. 7 — Cartilha Maternal de Jodo de Deus

A Cartilha Maternal ou A Arte da leitura, de Joao de Deus - pedagogo - foi publicada
em 1876, tendo a partir dessa data consagrado-se ao ensino da leitura pelo método por ele
mesmo criado, rompendo com o tradicional sistema de alfabetizagdo ABC (abecedario) e

silabario. Tratou-se da ruptura com o método sintético de alfabetizacgéo.

Jodo de Deus chamou maternal a sua cartilha porque, como explica no Jornal das
Senhoras (fevereiro de 1877), em principio, as maes que nos ensinam a falar é que nos deviam
ensinar a ler. (...) A fala é a lingua da familia: quem se parta do lar doméstico deve ja saber a
lingua social. (Apud Ferreira Gomes, 1986:160). Além da preocupacao de fornecer as familias
material adequado ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, Jodo de Deus objetivou
ampliar o raio da instrugdo primaria, 0 que era bem necessario num pais onde, como ele
escreveu, em quatro milhbes e meio de habitantes, ha quatro milhbes e um quarto de

analfabetos. (apud op cit, p.156).

O método de Jodo de Deus exposto na Cartilha Maternal consiste em definir o sistema

de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, qual seja,

Este sistema funda-se na lingua viva. Nao apresenta os seis ou

oito abecedarios do costume, sendo um, do tipo mias freqliente, em nao

110



todo, mas por partes, indo logo combinando esses elementos conhecidos
em palavras que se digam, que se ougam, que se entendam, que se
expliqguem; de modo que, em vez do principiante apurar a paciéncia numa
repeticdo néscia, se familiarize com as letras e os seus valores na leitura
animada de palavras inteligiveis.

Assim ficamos livres do silabario, em cuja interminavel série de
combinag¢des mecanicas nao ha penetrar uma idéia!

(...) oferecemos, neste sistema profundamente pratico, o meio de

evitar a seus filhos o flagelo da cartilha tradicional.

O método de Jodo de Deus desenvolve-se segundo um plano pedagogico, conforme

aqui demonstramos.

| — Vogais a, e io,u

Il — Invogais certas ......cccccceeeeeeeiiiiicnnns v, it d b p Ik q
Invogais incertas ..........ccccevvvvvnnnnnn. c,9,r2zs,x,mn
Invogais compostas certas ............. th, rh, nh, |Ih, ph
Invogal composta incerta ............... ch

[Il — Alfabeto maiusculo

A Cartilha Maternal é o desenvolvimento do plano abaixo, em 25 ligdes:

1%.- a,ei,o,u-2%v -32 f-42J-5%t-6%d -72.b—-82 p—92/-10% k- 112 ou-6 —
128 Ei-éi - 132 e (grave) - 142. q, que-ke, qui-ki — 152. c-¢ (ce, ci) c-q, ¢ - 16% g-, g (com o
valor que tem em gue) - 172. r - 182. z ( com o valor que tem no meio ou principio de palavra)
—z (com o valor que tem no fim de palavra) — 192. s — 202. X-ks, x = ¢, x=z (inicial ou médio), x
=z (final) - 212. 4, e, i, 6, u— 222 m, am, em, im, om, u,. am = §o — 232. N, na, em, in, on, um, -
243, Y = h, th, rh, nh, Ih, ph =f, ch = z (final), ch = k — 25a. palavras esdruxulas, alfabetos na

ordem vulgar.

Em todas as licdes, as letras sdo impressas, ora em caracteres lisos, ora em caracteres

lavrados, para assim se distinguir a silaba na palavra sem desmembra-la, pois, Jodo de Deus

111



SO podia admitir palavras e néo silabas soltas, uma vez que palavra desmembrada ndo é

palavra”. (Cartilha Maternal)

Confiante de que com maior rapidez e sem enfado os alunos (discipulos) estariam,
principalmente, dominando a leitura em Lingua Portuguesa, Jodo de Deus empenha-se na
propagacéao, na defesa e na aplicagdo do seu método. O poeta-pedagogo (Jodo de Deus) dava
licdes, quer a criangas, quer a adultos, em cursos individuais e em cursos coletivos, como
acontecia nos cursos noturnos da Escola de Santa Clara (que funcionava numa sala do Palacio
do Conde de Resende), na cadeia do Limoeiro e, inclusive, explicava o método aos professores
que lhe procuravam com objetivo de aprenderem a alfabetizar pela Cartilha Maternal. Os

professores vinham de toda parte de Portugal, enviados pelas camaras municipais.

Ainda que o método desse pedagogo estivesse sendo contestado pelos defensores do
método tradicional, o novo método de Jodo de Deus ia sendo experimentado pouco a pouco em
todo o pais. Afora isto, em 1877, a Cartilha Maternal ganha o endosso de conceituada filéloga
alema radicada em Portugal, Carolina Michaelis de Vasconcelos, quem escreveu na revista O
Ensino, trés artigos com o propésito de analisar e de realizar um estudo comparativo entre a
Cartilha Maternal e as Primeiras leituras, de autoria de Jodo de Deus e as demais cartilhas e

métodos de ensino anteriores.

Dentre a analise da fildloga Carolina Michaelis de Vasconcelos, recortamos os seis
pontos® em que, segundo ela, a Cartilha Maternal é verdadeiramente inovadora. Eis o seis

pontos fundamentais do método de Jodo de Deus:

7 Jodo de Deus pronuncia-se da seguinte maneira em relagio ao seu método: quando pensei numa cartilha, isto é,
numa arte de ler, e ndo de gaguejar, vi logo que s6 podia admitir palavras, e ndo silabas soltas, geralmente incertas
e ilegiveis. Porque se o professor diz que m a é md, engana o discipulo em mata; se diz que é md, engana-o em
matou; se diz que é md ou md, engana-o em mano. Mas sendo necessario palavras, e s6 palavras, como distinguir a
silaba na palavra? Porque a silaba ndo é uma convengdo sistemdtica, é um facto natural.A silaba depende
essencialmente da continuidade dos seus elementos (e contra isto pecam mortalmente todos os sistemas de
soletragdo). Qual era o meio de agrupar, de irmanar os elementos de cada silaba, aos olhos do principiante? Se os
elementos da silaba sdo essencialmente continuos, as silabas da mesma palavra sdo essencialmente contiguas. (...)
O meio era diversidade de cor, ou diferenga de tom. (...) As duas unicas cores admissiveis sdo as que empreguei,
preto e cinzento (...) E talvez porque a diferenca ndo é essencial, dizem alguns sem fundamentos nenhum e, portanto,
com algum fim, que a distingéo a cores ja era usada em Alemanha. E falso. (A Cartilha Maternal e o Apostolado,
pp. 21-22, apud Ferreira Gomes, 1986:162-3)

% Esses seis pontos serdo objetos de critica pelos defensores do método sintético de alfabetizagdo e, para o
desenvolvimento de nosso estudo ¢ sobremaneira fundamental porque comprova a influéncia dos pedagogos alemaes
no ensino ministrado tanto em Portugal como em suas provincias ultramarinas. Além disto, Jodo de Deus fora
acusado de plagiar o método alemdo de ensino-aprendizado da lingua. Portanto, ¢ fundamental destacarmos um
trecho da posi¢do de Carolina Michaelis, qual seja, femos de repetir aqui que esta invengdo, tdo simples como
luminosa, é legitima propriedade do autor, e ndo imitagdo de um suposto método usado na Alemanha, cujo titulo os
detractores da Cartilha esqueceram de citar. Nos, pelo menos, ndo encontramos vestigio de semelhante invengdo
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1°. — é abolida a antiga apresentagao imediata do alfabeto;

2°. — da-se nova ordem as letras;

3°. — o desenho tipografico das silabas, dando-lhes diferentes aspectos
de relevo;

4°, — ¢ abolida a soletragdo (utilizando-se, em vez dela, o método de
silabagao):

5°. — enterro das silabas mortas;

6°. — nova nomenclatura das letras.

Ao testemunho da fildloga alem&, convém juntarmos o do ndo menos conceituado
fildlogo portugués, Francisco Adolfo Coelho, o introdutor da Lingiiistica em Portugal. Em carta®
a Joao de Deus, datada de 25 de novembro de 1877, o linglista escreveu (apud Ferreira
Gomes, 1986:172-3):

Conheci ja a Catrtilha pela leitura dela, logo que se publicou, e pelo
uso pratico que ultimamente comecei a dar-lhe; considero-a como o maior
servico que em Portugal se fez a infancia até hoje, e tanto maior quanto
aproveita até, e muito, aos adultos. Todo o método é claro, luminoso,
principio e aplicacdo. O método da Cartilha Maternal, aplicado a qualquer
das principais linguas européias, daria ao autor vantagens de toda a
espécie, com que ele ndo pode contar nesta terra de nossos pecados. A
comparacao da Cartilha com o Método Repentino basta para revelar que
profunda diferengca existe entre o espirito académico, pedantesco,

convencional e o espirito novo. (grifos do autor)

Embora a imprensa tenha divulgado a defesa da Cartilha Maternal, houve também a

divulgagao dos contestadores do respectivo método. Dentre muitos, destacamos o parecer de

nas cartilhas da Alemanha do Norte, as melhores que existem, nem nas inglesas, italianas e espanholas que
conhecemos e que, sendo imitagoes mais ou menos fiéis das cartilhas alemds, ndo haveriam esquecido tdo
importante melhoramento. Todos tém que aprender neste ponto como o snr. Jodo de Deus. (Apud Ferreira Gomes,
1986:171)
81 Esta carta foi publicada no Comércio de Portugal, em 28 de novembro de 1880, ¢ em A Cartilha Maternal e a
Critica, pp. 264-265 (apud Ferreira Gomes, 1986:173)
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Francisco do Amaral Cirne Junior, em cuja obra é bem patente a influéncia do positivismo®? de

A. Comte e sobretudo ao evolucionismo de H. Spencer.

Cirne Junior comega por insurgir-se contra o tipo de propaganda feita a Cartilha
Maternal, a qual prometia aos pais e alfabetizandos brevidade no aprendizado da leitura em
Lingua Portuguesa. Entretanto, para eles, o que havia em torno da Cartilha Maternal nada mais
era que charlatanismo e especulagdo comercial. Para Cirne Junior, dada a necessidade de
profundas reformas no ensino publico seria natural surgir uma infinidade de pedagogos

improvisados, insistindo na escrita e publicagdo de suas cartilhas.

Reagindo contra o método de Joao de Deus, Cirne Junior reclama a auséncia de direcao
técnica cientifica na Cartilha Maternal, para ele, ela impressionava, realmente, pela luminosa
simplicidade. Esse pedagogo vai basear-se no que denomina de principios inabalaveis da
ciéncia da educacdo. Destacamos alguns de seus pareceres ao que importa aos programas
pedagdgicos tracados de acordo com a ideologia positivista, fundamentada na superioridade

das ragas. Eis o texto de Cirne Junior:

(...) o método de leitura que predomina (e porventura ainda predomina na
maioria das escolas rurais portuguesas) era 0 método alfabético ou de
soletragdo antiga, caracterizado pelo estudo simultdneo de todas as
letras. Este método foi gradualmente caindo em descrédito e surgiram
novos métodos de leitura, mirando a remediar os defeitos dele. Vieram os
métodos de soletragdo moderna e de silabagdo que, pela rejeicdo da
velha nomenclatura das letras e por uma graduagdo mais ou menos
racional, levaram este ramo de ensino ao estado em que presentemente
se encontra. Foi o snr. Castilho quem rompeu o combate contra os velhos
processos de leitura, e por tal forma se houve que conquistou ilustre
nome na histéria do ensino popular. O método Portugués nao so ensinava
o alfabeto por partes, mas enjeitava a ordem alfabética. O desprezo da
ordem do alfabeto e o principio da fragmentacdo do mesmo nao foram

esquecidos; ficaram, com muita outra coisa do método, facto adquirido

82 A Arte de Leitura de Jodo de Deus, in ‘O Positivismo’, vol. 1°, Lisboa, 1879, pp-450-63. Esse estudo foi reeditado

por Alberto Ferreira, Antologia de textos pedagégicos do século XIX portugués, vol. 1I, Lisboa, Centro de

Investigacdo Pedagogica da Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1973, pp.309-27. (Apud Ferreira Gomes, 1986:195)
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para a pedagogia, ndo sendo jamais posto de lado pela parte culta dos
mestres.

(...) Este plano, que afinal € uma classificacao, representa, na economia
do método de leitura, papel idéntico aos das classificacbes artificiais em
Botanica. Nao é uma classificagao natural, é distribuicdo arbitraria que,
bem longe de apresentar os factos em concatenagdo sistematica,
consoante as relagdes de dependéncia que tém entre si, nos da, sob a
aparéncia duma reparticdo ordenada, a desordem mais profunda. (...)
Apresentam-se-nos aproximados individuos de classes diferentes e
separados os individuos da mesma classe. Mais: a distribuicdo entre os
individuos daquelas classes nao respeita a lei da graduagéo, porque ali
nao se procede do facil ao dificil. Todos os que langarem os olhos para a
ordem por que foram distribuidas as letras concedem-nos decerto a
verdade da nossa afirmagao. Com efeito, o snr. Jodo de Deus principia o
ensino das consoantes pelo v. Ora as razbes que da para isso nao
colhem, como veremos, carecendo tal preferéncia de fundamento sélido
em que assente. Aquela preferéncia fundada em perfeicbes
verdadeiramente problematica, € subjectiva, pessoal: a ciéncia ndo tem
que ver com ela. (...) Os maiores espiritos do nosso tempo (...) se ha
conformidade entre a evolucdo do individuo e da raga, o melhor sistema
de educacdo ou instrugao sera aquela que mais se conformar com o
desenvolvimento historico da espécie humana, sistema que recebeu o
nome de método genético ou developing method. (...) Proceder do
conhecido ao desconhecido, do concreto ao abstracto, do facil ao dificil,
dos exemplos para a regra, dos factos para a lei e da percepgao para a
reflexao é seguir as sugestdes da psicologia e da légica sem as quais nao

ha sistema racional de educacéo.

Para Cirne Junior, o método de Jodo de Deus estava em oposigdo com o que se

conhecia e sabia do desenvolvimento histérico da raga e do desenvolvimento individual, e bem

assim com os principios da Metddica, lei de todo o ensino. Embora toda a severidade critica,

Cirne Junior assinala a originalidade pedagdgica pela apresentagdao de dois problemas novos

(apud Ferreira Gomes, 1986:202): primeiro, em apresentar as palavras com silabas unidas,
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em caracteres alternadamente lisos e gravados e, segundo, em a nova nomenclatura das

consoantes simples incertas. Disto pertence ao Snr. Joao de Deus a gléria inteira e exclusiva.

Ainda, na efervescéncia critica em torno da nova metodologia de Jodo de Deus,
sobressai o julgamento do tedlogo, professor e pedagogo de forte inspiragcao spenceriana, José
Augusto Coelho®, cujo nome consta na fileira de intelectuais portugueses interessados pela

educacéo infantil.

J. A. Coelho, ja em 1893, havia feito em nota de passagem uma severa critica da Cartilha
Maternal. ® Em 1898, em O Ensino Inicial da Leitura, esse pedagogo comeca por afirmar que a obra
pedagoégica de Jodo de Deus reduz-se a uma simples monografia e, por conseguinte, trata-se de
antipedagdgica, uma vez que pretende ministrar simultaneamente leitura e escrita ao alfabetizando.

Segundo ele (apud Ferreira, 1986:205-06), com efeito,

nao se trata de ensinar uma crianga a falar, mas apenas de ensina-la a
associar elementos graficos a elementos fénicos que ela ja sabe produzir,
isto €, vamos ensina-la a ler quando ja sabe falar. Num Unico caso se
poderia admitir, como método racional de ensino inicial de leitura, aquele
que a Cartilha Maternal preconiza: seria quando houvéssemos de ensinar

a falar portugués a um estrangeiro adulto e instruido.

Ao comparar a metodologia de Jodo de Deus a de, principalmente, Castilho, em Método
Portugués — onde ha absurda mistura de maiusculas e minusculas — J. A. Coelho afirma que a
Cartilha Maternal representava um lastimavel retrocesso. Isto porque nao partia do abstracto e
conceptual sem primeiro se haver contemplado o concreto e o empirico. (apud Ferreira,

1986:207) Ainda que J. A. Coelho tenha considerado, nesse aspecto, a Cartilha como

% José Augusto Coelho, nasceu em 1850 na freguesia de Sendim. Aos 15 anos entrou para o Seminario de Lamego,
onde, em outubro de 1867, com 17 anos, matriculou-se no Curso teologico. Abandonou o Seminario tdo logo se
formara e passou a dedicar-se ao ensino num Colégio do Porto. Iniciou Teologia em 1875, mas abandonou a
faculdade apods trés meses do inicio. Augusto Coelho escreveu uma obra muito vasta, toda ela profundamente
marcada pelas concepgdes positivistas e evolucionista de Augusto Comte e de Herbert Spencer. Segundo Ferreira
Gomes (1986:133-34), teria sido a leitura da obra de H. Spencer, Educagdo Intelectual, Moral e Fisica, publicada
em 1861 e traduzida para o Portugués por Emidio de Oliveira, que o levou a conceber a elaboragdo de um sistema
pedagogico construido por bases cientificas. A partir de entdo, elaborou inimeras outras obras sobre educagio
infantil.
8 Essa critica encontra-se, segundo Ferreira Gomes (1986:204), no tomo IV dos Principios de Pedagogia, pp. 484-
85.
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um lastimavel retrocesso ao ensino da leitura, elogia a maneira como a Cartilha realiza quer as
combinagdes dos elementos graficos, quer a acentuagao desses elementos ou silabas, no seio

da palavra escrita.

As combinagbes estavam realizadas de forma gradual e ofereciam ao aluno o que,
segundo o pedagogo (apud Ferreira, 1986:208-9) consistia em palavras vivas, através das
quais transparegcam objectos ou qualidades ou acgbes, existentes na esfera do mundo infantil —
entretanto postulava como anti-higiénica e anti-pedagogica como era feita a acentuagao das

silabas, pela adocéao dos tipos liso e lavrado.

Com efeito, essa era a parte mais solida da cartilha e uma excelente orientacao
pedagdégica, uma vez que Jodo de Deus havia seriado os sinais graficos e onde quase sempre
seguira o “bom método”. J. A. Coelho (apud Ferreira, 1986:208) conclui: tal é, na sua esséncia,
a ordem metddica em que a Cartilha Maternal apresenta o0s sinais representativos das
inflex6es, ordem que, na sua ultima parte, é isenta de critica, constituindo, principalmente em

relacéo as letras de valor incerto, a parte mais impecavel.

Sendo assim, na concepgdo de Ferreira Gomes (1986:202-03), a critica dirigida a
metodologia de Jodo de Deus deixa bem claro que o método global ou método analitico era
conhecido em Portugal na segunda década do século XIX e, € muito anterior ao modelo

audiovisual de Decroly.?®

Entretanto, sob a 6tica da filéloga alema, Carolina Michaelis, tratava-se de um postulado
do tradicional método de silabagdo ou método silabico, ou uma solugdo nova, poética, humana

e, até certo ponto, cientifica. (Apud Ferreira Gomes, 1986:209).

Reconhece-se, sobretudo, a iniciativa de Jodo de Deus postular o ensino da leitura
simultédneo ao da escrita. Embora a Cartilha Maternal nada diga acerca do ensino da escrita (o

método de escrita de Jodo de Deus s6 foi impresso postumamente). J. A. Coelho insiste que o

% Decroly (1936, apud Camara, 2006) defensor do método analitico insiste que a leitura é um audiovisual. Ele
contesta os postulados do método sintético, acusando-o de mecanicista, ¢ postula que as visdes de conjunto para a
crianga precedem a analise.
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pedagogo ao admitir o paralelismo entre o ensino da leitura e da escrita faltava-lhe apenas, no

que diz respeito a escrita, um elemento pedagdgico: radicar-se no desenho®.

Em termos de proposta pedagodgica, a Cartilha Maternal corresponde aos principios
essencialmente de indole maternal, uma vez que a semelhanga das mé&es, ensina
paulatinamente a crianga na arte da leitura. Em outras palavras, a crianga aprende a falar no
dialogo que vai travando aos poucos com a mae; cumpre portanto a familia a responsabilidade
de conduzir a crianga para passagem da vida social privada (no lar) a vida coletiva, quando o

contato com os livros vai despertando nela o gosto pela leitura.

Como o pedagogo José Augusto Coelho concebia ha mais de cem anos, o ensino
infantil (pré-escola como concebemos hoje), por ocasiao dos primeiros contatos na escola com
a leitura e a escrita deve ser, por um lado, pela sua “dogura e conforto e caracter geral”, uma
continuagao da familia e, por outro lado, pela vida associativa e coletiva que proporciona as
criangas, um prenuncio da escola primaria. Nesse sentido que a preocupacgao de Joado de Deus
para com a formagao dos Jardins-escola em Portugal e a sua Cartilha Maternal correspondiam
exatamente as propostas pedagogicas e sécio-politicas e econémicas de Portugal e provincias

ultramarinas.

A Cartilha Maternal conforme havia sido delineada atendia perfeitamente a ideologia do
sistema nacional e colonial de ensino que correspondia a obrigatoriedade dos pais na formagao
da personalidade da crianca. A medida que o novo método dessa cartilha ia sendo
experimentado em toda parte de Portugal, o préprio Jodo de Deus postulava a possibilidade de

a Cartilha Maternal ser difundida no Brasil.

A esse respeito ha testemunho de ela ter sido adotada em territério brasileiro, conforme
escreveu o irmao de Joao de Deus Padre Candido em 15 de outubro de 1877 (apud Ferreira
Gomes, 1986:167): escrevi-lhe ha dias dizendo que o visconde me convidara a ir ao Rio de
Janeiro ensinar o método. Em setembro do mesmo ano, o Dr. Zeferino Candido escreve do
Brasil a Jodo de Deus: a Cartilha é ja hoje um livro sagrado para o Brasil. Falei ao Imperador e

parece-me que devo contar com o seu apoio. (...) o Dr. Zeferino tem falado com o visconde,

% Entenda-se, nesse contexto, o termo desenho como tipo de caractere impresso. J. A. Coelho elogia o fato de Jodo
de Deus ter escolhido para uma primeira apresentagdo, o tipo redondo e, de entre o tipo redondo, o minusculo e, de
entre o tipo minusculo, as letras destinadas a representar as vozes orais. (in Ferreira Gomes, 1986:206)

118



que o apresentou ao ministro do Império, ficando este nas melhores disposi¢cées de auxiliar o

meétodo, também este em entrevista com o Imperador.

A Cartilha Maternal encontrou também o apoio de outras provincias brasileiras tais como
a do Espirito Santo pelo inspetor da instrugdo publica, Dr. José Joaquim Pessanha Povoa, do

visconde de Arcozelo dentre muitos outros®’.

Mas ao que compete ao nosso campo de trabalho em especial é a difusdo e uso do
método Jodo de Deus também em Mocambique. Em carta a Graga Afreixo, de 18 de outubro de
1878, escreveu Joao de Deus (op cit, p.168): outro dia, me perguntava o ministro da marinha se
eu tinha alguém de confianga para a propaganda do método no Ultramar. No museu Joao de
Deus®, encontram-se duas adaptacées da Cartilha a linguas indigenas de Mogambique e de
Angola feitas pelo Padre Domingos Vieira.

Quanto ao que concerne ao ensino e metodologia da Cartilha Maternal, podemos
observar que o conteudo programatico esta limitado ao intrinseco processo de aculturagao que
consiste na difusdo da lingua e da cultura portuguesa. O mérito que possa ser atribuido a
Cartilha esta no prenuncio da distingdo das silabas que formam as palavras por caracteres

lavrados. Juntamos ent&o aqui uma das paginas da Cartilha Maternal®.

%7 Sobre a difusdo da Cartilha Maternal no Brasil ha registros em A Cartilha Maternal e o apostolado, A Cartilha
Maternal e a Critica, em Os deveres dos filhos, em Cartilha Maternal, 5*. Edi¢ao, Lisboa, Imprensa Nacional, no
Apéndice Correspondéncia oficial relativa a este método de leitura, 1881.

8 Sobre a adaptacio do método Jodo de Deus para o ensino em Mogambique encontram-se no Museu Jodo de Deus,
Portugal, as seguintes adaptagdes: Mérodo de leitura segundo os principios de Jodo de Deus, adaptado ao ensino dos
indigenas da lingua mbundu nas escolas rurais das missoes catolicas, 5*. Ed., Huambo, Tip. Da Missdo, 1928; e
Cartilha Maternal, Missdo de Sdo José de Lhanguene, Lourengo Marques, do Padre Jodo Ninguém (Pe. Domingos
Vieira).

% Nao nos foi possivel extrair copia de mais de uma das paginas da cartilha devido & possibilidade de danifica-la
visto tratar-se de material impresso no século XIX. Essas cartilhas podem ser encontradas na Casa de Portugal no
Brasil, bairro da Liberdade, Sdo Paulo.

119



CATTILIIA MATERNAL

(&vo)
VOl avion

viiivou vizjou

dou atou fiou

- babou piou
papou apiipou
tapou pulou

Fig. 8 — Ligao da Cartilha Maternal de Jo&o de Deus

Po-la na escola que havia
Duma senhora de bem,

Que ensinava, @ recobia

84 dos ricos, mais ningueém.

La a levou vestidinha
Pobrements, ja se vé,
E toda envergonhadinha,
Talvez sem saber de qual

A mestra que se o algumas
Tratava com mais amor,
Era as pobres, disse a umas
Dus que trajavam melhor:

—+Todas sfo alunas minhas;
Aqui todas sho iguais

(E 48 vezes as pobrezinhas,
Tendo menocs, valem mais...)

Fig. 9 — Texto para leitura na Cartilha Maternal de Jodo de Deus

Como demonstram as gravuras o método Jodo de Deus apresenta de inovador a técnica
de motivos lavrados que destacam a silabagéo, entretanto prioriza o padrédo culto da Lingua
Portuguesa apresentando os verbos conjugados. Podemos concluir que pelo tipo da escolha

que o autor fez, esses verbos servem para promover a norma culta da Lingua.

O texto de leitura (fig. 9) se por um lado valoriza a linguagem poética, por outro legitima
os valores e estabelece a distingdo socio-econbmica entre as classes sociais. Visto por esse

angulo, permite elaborarmos a distingdo entre o modelo pedagégico aprovado para Portugal e
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provincias ultramarinas com motivos da cultura portuguesa e o modelo pedagodgico elaborado

elaborado estritamente para as comunidades africanas.

3.5.3 — O ensino bilingiie — Portugués e Kimbundu — da missao catélica por

Padre Anténio da Silva Maia

Padre Anténio da Silva Maia foi missionario jesuita secular da Arquidiocese de Luanda,
Angola, por cerca de trinta anos. Durante este periodo, dedicou-se a estudos na area linguistica
do Kimbundu. Para esse padre assim como para os seus antecessores, a missdo junto aos
africanos so seria Util se a comunicacgao se realizasse na prépria lingua nativa. Na visdo desses
missionarios linguistas, o estudo das linguas bantu era uma questdo de humanidade e

cristianismo tanto a africanos quanto a europeus.

No Anteléquio do Dicionario Rudimentar portugués-kimbundo®, de J. Almeida Santos (8
de dezembro de 1963) ha interessante mengao sobre a necessidade de comunicagao bilingle,

inclusive, devido ser um comentario produzido no século XVII. Eis o comentario:

A causa de por nesta obra o Portugués por cima do Mucicongo, foi
péra q os Portugueses possdo apreder a lingoa Mucicdga, y os
Mucicdgos, a Portuguesa. (Matheus Carodoso, Doutrina christaé ..., 1624,

a obra mais antiga em bantu)®’.

Havia, por conseguinte, uma produgao significativa sobre as linguas bantu tdo
necessarias a iniciagdo da crianga e do adulto nos rudimentos da leitura e da escrita. As
instituicbes educacionais catodlicas careciam, sobretudo, de material fisico e humano para
prosseguir na obra civilizadora e evangelizadora, conforme testemunho do Dr. Simeé&o Vitdria,
inspetor da Instrucdo Publica em Angola, (apud Pattee, 1959:627): o sistema educativo esta
bem tragado (...) as missées religiosas nacionais possuem um poder Unico capaz de levar a

bom termo a obra que se impde, comegada ha séculos.

% Ha registro no dicionario do Pe. Maia, sobre a existéncia do dicionario Portugués-kimbunu mais antigo e de
impossivel aquisi¢do, na década de 1960 e, a referéncia ao dicionario de J. Pereira do Nascimento (1907) e um outro
edicdo da Missdo Evangélica B.M.S. (1952). Neste periodo, missdo evangélica referia-se as denominagdes
protestantes.

! Pe. Maia (op cit pag. 5) deixa registrado que os missiondrios da ordem de S. Francisco, vulgo Barbadinhos,
faziam particular estudo da lingoa ambunda ou angolense ( = Kimbundu) para explicarem a doutrina aos pretos.
(4. Ed., 1855, do catecismo de Pacconio, 1° Ed. Em 1642, a segunda obra em Bantu, aquela promovida, e
acrescentada, por Salles Ferreira).
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A critica pode ser ratificada, também, pelo testemunho de Albino Gaspar Nunes
da Silva (1951, apud op cit), que diz: o problema néo consiste na orientagdo geral que se
tem determinado com clareza, mas no aumento das possibilidades, na extensdo dos
estabelecimentos e, sobretudo, nos materiais modernos e adequados, que fazem falta

em todas as provincias.

Acrescenta-se, ainda, o comentario de Noronha®? (apud Butselaar, 1987:227): o governo
tem em cada distrito dois ou trés padres ignaros que cardam as ovelhas, rezam e dizem missa,
ensinam mal o portugués a meia duzia de alunos e dormem o resto do tempo a espera se

completem os quatro anos para regressarem a metropole.

Estes testemunhos s&o validos na medida em que explicam e justificam a posigéo critica
dos mogcambicanos do periodo colonial, anticolonial e pds-colonial em Africa. Para eles, o
governo portugués mantivera durante século e séculos uma postura de desprezo e descaso

para com os africanos no que se refere a Educacéo e ao ensino.

Em contrapartida, as obras do Padre Maia produzidas tanto em Lingua Portuguesa
quanto em Kimbundu, testemunham sobre o empenho e a preocupacido desse missionario
catélico para com as comunidades bantu. O conteudo programatico de suas obras denotam

proficiéncia nas linguas e dialetos africanos bem como revelam alto grau cientifico.

2 Eduardo de Noronha, jornalista de renome e funcionario durante muito tempo da administragdo colonial de
Mogambique. Publicou no ano de 1894, em Portugal, uma brochura intitulada A rebelido dos indigenas de Lourenco
Marques. (In Butselaar, 1987:226)
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3.5.3.1 — As concepgoes de linguagem e de gramatica bantu em

Licoes de Gramatica de Quimbundo (Portugués e Banto) de Pe. Maia

O kimbundu® pertence ao grupo bantu e a quase totalidade dos indigenas de Angola
pertenciam (ou pertencem) ao grupo étnico bantu com um consideravel nimero de sub-grupos.
Um autor do século XIX (apud Pattee, 1959:597) sustentava que desde o Congo até ao Cabo
Negro os indigenas falam a mesma lingua com algumas modificagbes dialetais. No século XX,
um outro linglista (op cit), afirmava: ndo ha nenhuma dificuldade lingliistica de maior em

Angola. Alguma variedade da familia banta fala-se em todas as partes.

Dada esta nogao sobre a lingua bantu - kimbundu — passemos entdo as concepgdes
linglisticas do autor sobre a descrigao de suas Ligbes de Gramatica de Quimbundo (Portugués
e Banto) dialeto OMUMBUIM, 22. edicdo, 1964%. A rigor, optamos por tracar pequenos

comentarios estabelecidos segundo a ordem; prefacio, introdugao e anexos.

Fig. 10 — Ligbes de Gramatica de Quimbundo de Padre Antonio da Silva Maia

% A grafia desta lingua do grupo bantu diverge nas obras consultadas durante nossa pesquisa. Encontramos a palavra
grafada das seguintes formas: kimbundu, quimbundo; quimbundu.

% A edi¢io que temos em méos para analise data do ano de 1964, entretanto, consta na contra capa uma carta
pastoral de C. Francisco J. de Moura — Superior da Missdo Catdlica de Santo Anténio do Dumbi - de 18 de
novembro de 1957, de onde se extrai o seguinte comentario: tive ha dias a agradavel surpresa de receber mais um
livro da sua autoria: Li¢ées d Gramdtica de Quimbundo, que é mais uma prova do seu persistente esfor¢o para,
honrando-se a si, honrar todos os padres seculares desta imensa Angola.
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O livro Ligées de Gramatica de Quimbundo — dialeto Omumbuim — prefaciado pelo

proprio autor (Pe. Maia) comega por apresentar o objetivo principal para sua realizagao que é

tornar conhecida ambas as linguas: Portugués e Quimbundo, conforme escrevia o referido

padre: outro fim ndo nos moveu senéo tornar mais conhecida entre os Amgundos a bela Lingua

de Camées — a Lingua Lusa ou Portuguesa, a Lingua Patria — e simultaneamente concorrer

para que os Europeus e povos assimilados se fizessem compreender dos nativos incultos, dos

analfabetos, especialmente do Cuanza-Sul.

A respeito dessas justificativas, pode-se observar a primazia atribuida a
obrigatoriedade de a Igreja Catdlica difundir a lingua do colonizador. As quatro
denominagdes e predicativos atribuidos a Lingua Portuguesa sao indices reveladores do
interesse do padre quanto ao ensino dessa lingua a fim de permitir a comunicagéo e
expressao na lingua Quimbundo. Real necessidade ao processo de assimilagéo cultural e

lingiiistica em Africa portuguesa.

Segundo o referido autor, a Lingua Portuguesa é fundamentalmente diferente do
Quimbundo e de dificil aprendizado por parte dos europeus, visto n&o existir entre uma e
outra correlagao estrutural. Discorrendo sobre a estrutura gramatical do Quimbundo o
autor deixa comprovado o seu conhecimento linguistico no que concerne as concepgdes
tedricas do método comparativo, sustentado pelo que os neogramaticos do século XIX

denominaram de familias de linguas, conforme apuramos em:

A Lingua Portuguesa é fundamentalmente diferente do
Quimbundo, ndo tendo na sua estrutura, portanto, correlacéo
alguma com a grande familia das chamadas Linguas Bantas,
faladas na maior parte da Africa Central e Meridional, das quais o
Quimbundo é um dialecto, para maior facilidade procuramos, na
exposicdo das regras de Quimbundo, seguir os moldes da
Gramatica Portuguesa, sem contudo descurar o génio da Lingua

Indigena. (grifo do autor)

A maior dificuldade constatada pelo autor de As ligbes para o aprendizado dos
falantes do Portugués dava-se essencialmente por ser o Quimbundo uma lingua prefixal e

aglutinante — os indigenas exprimem nog¢&o de género, numero, pessoas e tempos, ao
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passo que as linguas européias empregam para o mesmo fim somente sufixos ou

desinéncias.

Tendo diferenciado a estrutura gramatical do Quimbundo, o autor menciona a
presenca de farto vocabulario no livro o que vai favorecer a aplicagdo dos principios a
pratica. Quanto a pratica mencionada por ele é possivel reconhecer a ideologia do
governo colonial que consistia na implantagdo da Lingua Portuguesa a par da

evangelizagdo. Ao que o padre nao descuidou em sua obra bilingte:

Publicando este humilde trabalho linguistico, o Autor ndo tem
a descabida pretensdo de desvalorizar ou desapreciar obras do
mesmo género, cujo valor e utilidade o publico ja consagrou, mas
tdo somente ministrar uma série de ligdbes gramaticais no intuito de
adestrar e familiarizar os Povos de todas as ragas e cores,
residentes especialmente no rico e lindo Amboim, Quanza- Sul —
Angola — e terras limitrofes, com os idiomas patrio e indigena
usados nesta bem fadada regido. Ele sabe muito bem que o
conhecimento pratico das Linguas Indigenas ¢é de grande
necessidade para que a acgado civilizadora portuguesa seja mais

proficua no ingente trabalho de assimilar povos incultos.

O discurso do Padre Maia é revelador da agado doutrinaria e educacional das
missdes catdlicas e justificam as considera¢des que vimos apresentando até entdo. A
esse respeito constatamos que existiam outras obras que tratavam de registrar a
gramatica das linguas bantu; a superioridade da lingua e da cultura portuguesa associada

a superioridade racial.

Passando a Introducéo de Licées de Gramatica o autor apresenta seu conceito de
linguagem que é o privilégio outorgado por Deus ao homem de comunicar entre si as
suas idéias e pensamentos por meio da linguagem falada. Por gramatica entendia o
padre que era o conjunto de regras ou leis que aperfeicoam essa linguagem falada e cada
povo possuia a sua lingua bem como a sua gramatica, juntando as gramaticas de outras

linguas a de Quimbundo.
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GRAMATICA DE QUIMBUNDO ¢é o conjunto de regras ou
leis que os Povos Bantos tém de aprender para falar e escrever a
sua Lingua. (...) A GRAMATICA DE QUIMBUNDO divide-se, como
as demais, em trés partes distintas: FONETICA OU FONOLOGIA —
que se ocupa dos sons das palavras e da sua representacao
grafica. MORFOLOGIA — que se ocupa das formas das palavras.
SINTAXE — que se ocupa da combinagao das palavras ou discurso.

(grifos do autor)

Apo6s definir e conceituar a gramaética de Quimbundo, o autor oferece algumas
consideragoes interessantes sobre esta lingua, cuja finalidade é orientar aqueles que fardo uso
da gramatica, principalmente, no ensino ao falante de Quimbundo. Destacamos aquelas que

vém ao encontro do nosso objetivo que € a alfabetizacao.

No capitulo unico (p.3) intitulado O alfabeto, o autor comenta a fonologia ou fonética da
lingua. Os sons da lingua Quimbundo exprimem-se pelo alfabeto portugués. Eis o alfabeto seu
alfabeto: a b de fghijkl mnoprstuv x z Nessalingua, aconsoante g
nunca tem o valor de j mesmo que esteja antes de e ou i. O k substitui em todos os casos o0 q

da Lingua Portuguesa e bem assim o ¢ antesde a o u.

No capitulo | da gramatica (p. 11) na parte dedicada ao estudo da morfologia ha a

seguinte particularidade desta lingua:

Na Lingua de Quimbundo a classificacdo das palavras faz-se como na
Gramatica Portuguesa, isto é, dividem-se em substantivos, adjectivos,
verbos, preposicoes, advérbios, conjungdées e interjeigoes,
exceptuando o artigo que é substituido pelos prefixos, servindo estes de

artigo definido e indefinido sem especificar o género. (grifos do autor)

Ha em relagdo ao estudo morfoldgico, a recomendacédo do gramatico citado sobre a
necessidade de ter atencdo dobrada aos prefixos, pois é a chave essencial do mecanismo da
Lingua Indigena, quer na questdo do numero, quer na questdo da concordéncia. Ele estabelece
a distincdo da nomenclatura da Lingua Portuguesa cuja predominante € a declinacao

desinencial e sufixal, enquanto na Lingua Quimbundo predomina a prefixal. Conforme a sua
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observagao: de facto, os prefixos, alem de indicarem o numero gramatical dos nomes e
pronomes, ainda mostram o local das accbes e estabelecem as diversas relagcbes de

dependéncia entre os elementos da oragcdo gramatical.

O estudo do missionario catolico Pe. Maia trouxe inegavel contribuicdo aos estudos das
linguas bantu, principalmente por ter observado a influéncia da Lingua Portuguesa sobre ela, o
que denota inclusive a inter-relagédo das culturas. Eis como ele deixou registrado o fato:

O artigo o, que se costuma antepor aos nomes das Linguas
Indigenas, e que serve tanto para o masculino como para o feminino, no
singular e no plural, parece ter sido introduzido por influéncia da Lingua
Portuguesa. Alguns gramaticos e lexicografos grafam-no ligado ao nhome

que afecta; outros, separado dele.

As concepgbes sobre gramatica do autor de Ligées apontam para, novamente, ao
principio da teoria de comparagao entre as linguas, defendendo assim a posi¢do de que as
linguas indigenas bantu eram passiveis de uma gramatica descritiva, o que contradizia aos

pensamentos dos filélogos e dos gramaticos anteriores.

Ao trazer para o campo da linguistica a descricao da gramatica do Quimbundo, o autor
corrobora para fundamentacdo das pesquisas em torno das linguas bantu. Ele consagra as
mesmas o devido lugar de importdncia entre as demais linguas inclusive as classicas,
principalmente ao destacar que cada povo tem o seu modo de falar, a sua Lingua; assim cada
um tem particularmente a sua Gramatica, donde se segue que ha gramaticas portuguesa,

inglesa, alema, latina, grega, francesa, quimbunda, efc.

Neste sentido que as Ligbes trazem no seu bojo exercicios construidos segundo
as exigéncias de ambas as linguas, conforme demonstra os que se referem ao trecho
para analise gramatical ou morfolégica (p. 121) e a respectiva tradugdo no anexos 1°
(p.136).

127



Fig. 11 — Trecho para analise gramatical ou Fig. 11 A — Tradugéo para o Portugués
morfolégica em Kimbundu

E imprescindivel aos nossos objetivos destacar a maneira de como o falante de
Quimbundu concebe o mundo por meio da linguagem. Faz parte da obra do referido gramatico
uma composi¢cdo de quatro anexos sobre regras a serem consideradas na comunicagao entre o

europeu e o africano de Angola.

O nosso grande defeito consiste em nao nos preocuparmos de ser
claros a maneira de Preto, contentando-nos de o ser a nossa maneira.
(...) Eis os principais métodos ou processos de linguagem com 0s quais

nos devemos familiarizar. (...)

A primeira regra diz respeito a ordem dos fatos e das ac¢des visto o angolano seguir o
pensamento linear, de maneira alguma, a construgdo devera ser alinear como em portugués. O

gramatico ilustra sua observagdo com o exemplo abaixo.

Maria dirigiu-se ao Templo com José quarenta dias depois do nascimento
de Jesus. Esta frase na boca de um Preto seria: ‘Maria, tendo dado a luz,

passou quarenta dias, e dirigiu-se ao Templo com José.’
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A segunda regra diz respeito a reprodugdo sempre pelo uso do discurso direto; pelo
gosto da justaposicao; pela preferéncia ao definido e ao concreto; do paralelismo, dentre outras
minucias. Como no exemplo, a constru¢do em Lingua Portuguesa de Submetamo-nos de
boamente a Deus ... A impureza que o Homem conscientemente comete é um pecado mortal.
Para a construgcdo em kimbundu: Aceitemos as ordens de Deus, dizendo: esta bem. ... A

impureza que o Homem sabe, dizendo: eu fago - é pecado mortal.

Tais consideragdes demonstram que havia por parte da Igreja Catélica Romana padres
missionarios que se dedicavam ao estudo e registro das linguas bantu, além da produgao de
regras necessdrias ao ensino-aprendizagem quer da leitura, quer da escrita, quer da
evangelizagdo. Com respeito a gramatica ora apresentada consta a impressao de 5000

exemplares quando de sua 22. Edi¢gao, conforme registro na capa.

A obra Licbes do Padre Maia ndo deixou de merecer elogios nem por parte das
autoridades do Estado e nem das eclesiasticas. A eles — autor e obra — o clero reconhece que
esta atendendo as determinag¢des da Metrdpole no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa

consoante a propagacgao da fé além de contribuir para erradicagao do analfabetismo.

Destacamos alguns registros que evidenciam o carater cientifico e de grande
aceitabilidade das obras do Padre Maia, como a carta do Pe. José Artur Alvardes — Missionario
da Misséo de S. Antonio do Seles, a 7 de junho de 1954 (in Maia, p. 251)

(...) De incontestavel utilidade e de apreciavel valor intrinseco, o seu livro
(Manual Pratico de Conversagao), que ora sai a publicidade, representa
um grande esforco na obra de nacionalizagdo em que todos os
missionarios andam empenhados — ensinar os nativos a falar, a ler, a
escrever o portugués. Ninguém diga, pois, que as Missdes Catodlicas ndo
caminham na vanguarda do movimento civilizador contra o analfabetismo
e o atraso das populagdes que tém o direito de exigir de nés autoridades
e missionarios, o patrimbnio sagrado da civilizagao cristd. Mesmo quando
imprimiu livrinhos de caracter catequético, ndo quis o Sr. Padre Maia
perder de vista a importancia e a necessidade de infiltragdo do nosso

idioma entre os nativos. (...) tal como o Dicionario Elementar Portugués —
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Omimbuim — Mussele, dialectos explorados apenas por V. Rev? sao

valiosos auxiliares (...)

Quanto a aceitagao das obras bilinglies e/ou trilingues do Padre Maia pelas autoridades
do governo consta a da Reparticao Central dos Servigos de Instrugdo Publica, no ano de 1954
(in Maia, p. 249)

O Rev. Padre Anténio da Silva Maia (...) conhecedor de
Omumbuim, dialecto do Kinbundo falado na Gabela, tem realizado uma
obra meritéria quer na tradugao para este dialectos dos Evangelhos e do
Catecismo, quer ainda pelo estudo intensivo dos seus aspectos
gramaticais, o que lhe permitiu ja a edicdo de uma Gramatica Pratica de
Omumbui, e, mais modernamente, este Guia Pratico para a
Aprendizagem das Linguas Portuguesa e Omumbuim, verdadeiro manual
de conversagao portugués-omumbuim e valioso repositério etnografico
dos povos indigenas da regido da Gabela. Usos e costumes, a vida no
campo e nas aldeias, relagdes comerciais entre elementos de civilidade,

crencas e feiticos, etc., etc..

A contribuigdo mais significativa para o campo da lingtiistica advinda das obras do Padre
Maia é o seu desejo de perpetuar a memoéria das linguas bantu conforme justificou no prélogo

do seu Dicionario Rudimentar Portugués — Kimbundo (1954):

Tem-se dito por vezes que, num futuro ndo muito remoto, as
linguas indigenas de Angola, como alids as de toda a Africa, tendem a
desaparecer a pouco e pouco, devido ao fendbmeno da ‘aculturagao
linglistica’. Ora, partindo deste ‘facto natural’, torna-se evidente a
necessidade de deixar em arquivo o auténtico falar antigo dos nativos, o
qual sera um subsidio excelente para a Historia da Filologia primitiva

africana, anterior a assimilagao.

O relato do autor demonstra a sua afinidade para com as ciéncias da linguagem,

principalmente consoante as teorias naturalistas do seu tempo, quanto natural convivéncia
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bilingle de situagdo em que a lingua que detém o poder e exerce forga superior costumava
prevalecer sobre a lingua mais fraca do povo mais fraco, ou seja, a lingua do colonizador leva

indubitavelmente a extingdo e ao posterior envelhecimento e morte da lingua do colonizado.

Vemos assim a participagdo ativa e atualizada do Padre Maia a sua época visto suas
obras demonstrarem, conforme o estudo da gramatica Quimbundo ora apresentada, as
caracteristicas da gramatica descritiva, da gramatica normativa e a proposta para a gramatica

historica.

Desse modo, o gramatico, filélogo ou linglista Padre Maia foi um intelectual inserido no
“clima de opiniao” do seu tempo e, afora isto, diriamos que um intelectual extremamente

avancado em relagdo a linglistica de meados do século XX no espaco luséfono.

Concluimos que, durante o periodo colonial, apesar de a Igreja Catélica Romana contar
com a colaboragdo de estudos linglisticos das linguas bantu, o ensino-aprendizagem foi
deficiente devido principalmente a auséncia de profissionais habilitados. Tratava-se entre
colonizador e colonizado, sob a 6tica dos protestantes%, um didlogo de surdos, pois o religioso

que ensina nao sabe a lingua indigena e a crianga indigena ndo sabe ainda o portugués.

3.5.4 — A concepgiao de ensino e de linguagem e o Método Laubach (Portugués —

Kimbundu) da missao protestante de Frank Charles Laubach

O idealizador do método Laubach no processo de alfabetizagdo de criangas, jovens e
adultos foi Frank Charles Laubach. Ele nasceu em 1884 na cidade de Benton, Pensylvania,
Estados Unidos da América. Doutor em sociologia especializou-se em varias areas, dentre elas,

Letras e Pedagogia. Em 1914, formou-se também em Teologia pelo Seminario Unido Teologica.

Em 1915, Laubach foi enviado como missionario para as Filipinas, pois tinha grande
interesse em trabalhar com a tribo dos Moros. No ano de 1928, como missionario protestante
em Lanao, onde vivia a tribo, ele envidou esforcos a fim de ensina-los a ler e a escrever. A tribo
fazia uso do dialeto Maranaw e este ndo possuia gramatica escrita, nem tampouco um unico

simbolo que representasse um dos seus dezesseis sons. O missionario e um educador filipino —

% O missionario protestante durante muito tempo em Angola John T. Tucker afirmava que os portugueses nio
prestavam a menor atengao as linguas vernaculas e aspiravam elimina-las inteiramente, substituindo-as pela Lingua
Portuguesa. (In Pattee, 1959:608-9)
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Donato Galia — adaptaram o alfabeto inglés ao dialeto, usando quatro vogais e doze
consoantes. Em pouco tempo, Laubach escreveu o método para outros dezessete dialetos das

ilhas Filipinas, alfabetizando mais de 60% do total da populagao.

Numa época em que a questdo do analfabetismo era alarmante, a eficiéncia do método
de Laubach despertou interesse em varias partes do mundo. A convite, visitou paises
empenhados na erradicagdo do analfabetismo, ministrando palestras e instrugdes quanto ao
desempenho do método, o qual ficou conhecido como método Laubach, eficiente na

alfabetizagao de jovens e adultos, dada a metodologia pratica, eficaz, segura e econdmica.

Foi através do método de Laubach que se abriu caminho para discussbes sobre o
analfabetismo e suas causas, principalmente, instaurou-se a confianca na capacidade dos
adultos aprenderem a ler e escrever em pouco tempo. Toda abertura a alfabetizagdo de jovens
e adultos, mesmo questionada em sua pratica, trouxe a tona um novo paradigma pedagdgico,

cuja figura mais vultosa foi a do professor Paulo Freire.

Tanto Laubach quanto Paulo Freire empenharam-se na elaboragdo de material didatico
consoante a cultura local e a vivéncia do aluno. Ambos objetivaram uma visao critica de mundo,
porém, a questao politica no método de Laubach nao é visivelmente ressaltada. O conteldo
didatico pedagoégico no método de Paulo Freire ressalta a luta de classes, enquanto a de
Laubach prioriza a ética cristd. Mas tanto um quanto outro formularam uma pedagogia
especifica, cuja metodologia consiste na retirada de jovens e adultos da Cultura do Siléncio,

como afirma Paulo Freire, promovendo assim espaco para uma nova visdo de mundo.

A teoria educacional de Laubach fundamenta-se numa analise critica da realidade social
e valoriza a experiéncia vivida como base da relagdo educativa e a autogestao pedagogica, por
isso ela encaixa-se na modalidade da educacdo popular (informal®). Nos dizeres da Alfalit
(2003:15) trata-se de uma tendéncia progressista libertadora contrapondo-se a tendéncia

tradicionalista (formal).

Isto significa que, enquanto a educacdo tradicional (formal) objetiva depositar

informagdes sobre o aluno, alheia a situagdo social opressora em que vive, a educagao

% Educagio informal na concepgio do método Laubach trata-se do que foge ds regras ou formalidades. Néo é
realizada necessariamente em espagos, horadrios ou duragdo convencionais. O método usado também é informal e
espectfico. (Alfalit, 2001:33)
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libertadora procura questionar as relagcbes do homem com a natureza e com outros homens,

visando a transformacao social.

A metodologia de Laubach ja divulgava na década de 1920 um ensino contextualizado;
colaborando assim com jovens e adultos a sistematizar os conhecimentos adquiridos através

das experiéncias vividas, produzindo novos saberes.

O instrumento necessario a transmissdo de conhecimentos €& organizado
sistematicamente nas cartilhas valendo-se do método eclético de alfabetizacdo. Para Laubach,
a aprendizagem seria facilitada a partir do uso de recursos que explorassem todos os sentidos,
principalmente a visdo e a audi¢do. Portanto, a sua metodologia audiovisual sempre esteve a

frente de seu tempo e continua atual.

De acordo com a pedagogia ou andragogia (educagdo para adultos), o inicio do
processo de aprendizagem sistematica da leitura se da a partir da cartilha. Ela compde-se de
um conjunto de palavras-chave, levando-se em conta o ambiente sécio-cultural do aprendiz. As
palavras-chave tém o objetivo de funcionar como ponte entre o conhecido e o desconhecido,

facilitando a associagdo. Além disso, propiciam o dialogo entre educador e educando.

Nos dizeres da Alfalit (2003:15), os conteudos de ensino sdao chamados temas
geradores e nascem da reflexao sobre a pratica de vida dos educandos, despertando uma nova
forma de relagdo com a experiéncia vivida. O método Laubach esta organizado de forma que
ao refletir sobre sua histéria, sua cultura, seus direitos e deveres, o alfabetizando vive a
liberdade ou busca por ela. Sob a ética desse pedagogo, ao adquirir consciéncia sobre sua
situagado de exclusdo e os reais motivos da opressao que suporta, o aprendiz se organiza e luta

pela transformacao da realidade em que vive.

O centro da proposta metodolégica de Laubach é a alfabetizagéo integral, ou seja, o
resultado do processo de alfabetizacdo no qual a crianga, o jovem ou o adulto tém o papel de
sujeito de sua aprendizagem. Assim, codificar e decodificar os signos linguisticos e associa-los

ao seu cotidiano sdo agdes simultaneas e integradas. (Alfalit, 2003:14-18)

Nesse sentido que a comunicagao entre educador e educando & de fundamental

importancia visto ser a forgca motriz do sucesso do método. Para Laubach, o alfabetizador deve
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levar em conta na agdo pedagogica principalmente o empenho de estar motivado para ensinar

e disposto para motivar o aluno para aprender.

Parafraseando a Alfalit (2001:46), estar motivado significa estar incomodado com a
situacdo em que esta submetido. Esta consciéncia leva a necessidade de romper o estado de
equilibrio anterior e leva o individuo a uma tensdo, e esta o conduz a um determinado

comportamento ou agdo que resulta na satisfagdo desse individuo.

Dentre os principios fundamentais da metodologia de Laubach que cooperam para a

rapidez e o sucesso do ensino-aprendizagem, destacamos os seguintes:

1. Todos sao capazes de aprender, basta-lhes oportunidade e incentivo.

2. O aluno se interessa por assuntos que fagam parte de seu cotidiano, assim ele
podera estabelecer pontes entre o conhecido e o novo.
Elogios e palavras de animo.
Cada aluno tem direito a ter seu préprio ritmo de aprendizagem

Pode-se alfabetizar em qualquer lugar ou circunstancia

A concepgao de linguagem para Laubach é a expressao de idéias e de pensamentos
que estado presentes no cotidiano de cada individuo, no contexto familiar, social e religioso. A
necessidade constante de comunicagao entre os elementos do grupo colabora para que cada
um desenvolva sua competéncia comunicativa. Assim o ensino da leitura e da escrita vai
fornecendo gradativamente ao aprendiz o conhecimento e o dominio das formas padronizadas

da lingua, permitindo-lhe adquirir o que chamamos de competéncia lingtiistica.

A medida que ambas as competéncias vdo sendo aprimoradas, o aluno tem maiores
possibilidades de se comunicar com clareza e esta apto a fazer escolhas linguisticas no ato da
comunicagao dependendo do ambiente e do grau de intimidade com o interlocutor. Cabe entao
ao professor criar as oportunidades para que os alunos conversem e reflitam sobre o modo de
falar em diversos contextos formais e informais. Eles devem perceber que, dependendo do

ambiente, o uso da lingua é diferente.

O processo de aquisicao significativa € o centro da metodologia de Laubach, por isso, a

escolha da palavra-chave funciona como tema gerador do dialogo o qual deve instigar o aluno a
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conquistar, decidir, refletir, enfim, elaborar conceitos proprios e, para além disso, saber ouvir e

respeitar a posicao critica do outro.

Sob essa concepgao de uso da lingua(gem), o0 método Laubach nao prioriza o ensino da
gramatica normativa, mas enfatiza o ensino da gramatica como estrutura funcional da lingua,
colaborando assim para que os aprendizes sejam usuarios competentes na sua lingua materna
e, no caso especifico de Mogambique, tornarem-se usuarios competentes em Lingua

Portuguesa.

A formagao de novas palavras a partir da decomposi¢ao e decodificagao de suas partes
— as silabas — cooperam para a apreensao do significado, num movimento simultédneo de
analise e de sintese e/ou de sintese e analise. Essas novas palavras e seus respectivos
significados sdo as que servirdo como tema de redagdes. A producgao de textos individuais, a
partir do resultado das discussdes em torno do tema das palavras-chave, ddo ao alfabetizando
a segurancga e a liberdade necessarias para que esteja se expressando com conhecimento de

causa permitindo-lhe acentuar a sua capacidade de julgamento.

As estratégias adotadas pela pedagogia de Laubach vao colaborar para que a aquisicao
da leitura e da escrita promovam a habilidade de interpretacdo de textos a partir da comparacéao
entre o conhecimento anterior e as novas informagdes. Dessa forma é que o método Laubach
esta estruturado e pedagogicamente deve ser respeitado o ritmo individual durante o processo

de alfabetizagéo.

O ensino da lingua nesse periodo vai entrelagar conhecimentos de outras areas do
saber, o que hoje é denominado como interdisciplinaridade. Convém salientarmos que a
metodologia de Laubach esta organizada de forma que simultdneo ao ensino da leitura e da
escrita em Lingua Portuguesa o alfabetizando vai tomando consciéncia do seu papel na
sociedade. Para alcancgar esse propésito o conteudo pedagdgico reune temas do universo do
aprendiz, os quais vao englobar a constituicdo da familia, a reveréncia a Deus pelo contato com
a leitura de textos biblicos, a produtividade do solo e a organizagao socio-econémica. Todo

esse arcabouco tem como pilar o ideal de fé viva crista.
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CAPITULO IV - REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM
MOGAMBIQUE NO PERIODO COLONIAL E A NOVA VISAO LUSO-MOGAMBICANA

4.1 - A contribuicao para o estudo do protestantismo em Mogambique

4.1.1 — Os aspectos sécio-religiosos e lingiiisticos em Protestantismo em Africa

A obra Protestantismo em Africa, produzida em 1960 pela Junta de Investigagbes do
Ultramar (Centro de Estudos Politicos e Sociais) teve como objetivo principal realizar minuciosa
investigacdo a respeito da atuacdo protestante em Africa Portuguesa, mais precisamente, em
Angola, Guiné e Mogambique. A monografia foi encomendada ao Primeiro-assistente da
Missdo para o Estudo da Missionologia Africana, Professor José Julio Gongalves®, e compés-

se de dois volumes.

O primeiro volume de namero 38 tratou de discorrer sobre a histdria, o conceito e as
doutrinas do protestantismo, limitando-se a questdes de ordem doutrinarias e denominacionais.
O segundo volume de numero 39, corpus de nosso estudo, apresenta a localizagao, as diversas
seitas religiosas e a diversidade linguistica nas provincias citadas acima com especial enfoque
sobre a agao missionaria protestante no ultramar portugués. Centralizar-nos-emos no trabalho

missionario protestante realizado em Mogambique no periodo colonial de 1940 a 1960.

Para analise da obra, foram privilegiados os seguintes critérios embasados nas
questdes socio-educacionais e religiosas que envolvem o ensino de Lingua Portuguesa pelas
missbdes protestantes. Consideramos a voz do colonizador representado pela Junta de
Investigagdes do Ultramar; o foco religioso, a base pedagogica e a base linglistica.
Pretendemos identificar como as missdes protestantes dirigiram o ensino de Lingua Portuguesa
a par da evangelizagao no periodo que corresponde a 1940 a 1960, época fortemente marcada

por contestacdes anticolonialistas.

70 Professor José Julio Gongalves era um dos representantes de Portugal Continental, professor e pesquisador em
assuntos pertinentes a Africa Portuguesa. Nao nos detemos sobre sua vida e obra visto a envergadura de seu trabalho
investigativo suplantou a de sua pessoa enquanto cidaddo portugués. Além disto, o que ¢ relevante nessa dissertagdo
¢ a perspectiva historica e historiografica que a obra contém, as quais vém ao encontro de nossos objetivos
apresentados na introdugao.
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Apresentemos entdo em primeiro plano a capa da obra monografica Protestantismo em

Africa, produzida e divulgada pela Junta de Investigagées do Ultramar (1960).

JUNTA DE INVESTICACOES 10 ULTRAMAR
CENTRO DE ESTUDGA POLITICON § SOCIAl

ESTUDOS DE CIENCIAS POLITICAS & SOCIATS

N* 39

PROTESTANTISMO EM AFRICA

2.%" VOLUME

CONTRIBUICAD PARA O ESTUDO
DO PROTESTANTISMO MNA AFRICA
PORTUGUESA

JOSE JULIO GONCALVES

n

LISBOA — 1960

L.

mf

Fig. 12 — Capa da obra Protestantismo em Africa

A monografia traz a seguinte dedicatéria: Ao Prof. Adriano Moreira e aos antigos e
actuais alunos do Instituto Superior de Estudos Ultramarinos. A pagina subseqlente apresenta
como epigrafe um pequeno fragmento da obra Alguns Problemas Sociolégicos — Missionarios
da Africa Negra de autoria do Professor Adriano da Silva Rego (s/d:115), que diz: O
protestantismo em Africa ganhou h& muito foros de consideracdo e de estima. Os seus
missionarios sacrificaram-se pelo bem-estar das populagbes, fundando instituicbes de

assisténcia notaveis a todos os titulos.

Ambos os autores assim como o Professor José Julio Gongalves dedicavam-se ao
ensino e ao estudo das ciéncias politicas e sociais de(em) Portugal Continental, compondo
assim o quadro do aparelho ideoldégico portugués voltado a missionologia. Eram, em
decorréncia, autoridades tanto em assuntos missionarios de cunho religioso como de cunho
colonial, empenhados em reunir para futura publicacdo a sumula das licbes proferidas pelo
Instituto Superior de Estudos Ultramarinos durante o ano letivo de 1955-1956. (Moreira, 1961:7)
bem como a de outros estudos voltados & causa portuguesa em Africa. Para essas autoridades
as obras deveriam concorrer para 0 avango em pesquisas concernentes ao colonialismo em
Africa, englobando todas as poténcias estrangeiras e, principalmente, o papel que o ensino

religioso exercia sobre os nativos em Angola, Guiné e Mogambique.
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Trata-se de um didlogo entre autoridades governamentais em prol dos interesses
colonialistas de Portugal. Dentre os efeitos que a proposta causou entre idedlogos e alunos
podemos destacar o empenho de Richard Pattee (1959) com sua tese de doutoramento
Portugal na Africa Contempordnea da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra
Instituto de Estudos Ultramarinos, onde ele explica e justifica o objetivo fundamental de seu

ensaio.

( ..) dedicamos uma atencdo especial e pormenorizada ao
problema do anticolonialismo, dada a projeccéo que este tem adquirido na
Histéria contemporanea. Passamos entdo revista a alguns dos aspectos
fundamentais da obra portuguesa, nomeadamente o conceito politico, a
politica religiosa em relagdo a posi¢cao da Igreja Catdlica, do Isldo e do
protestantismo. Sob o titulo de politica cultural, tecemos algumas
consideragdes sobre o ensino, a expansao da lingua nacional e, em geral,

a penetragao da cultura portuguesa nos seus territorios ultramarinos.

Essas observacdoes sdo capazes de nos fornecer um panorama politico sobre a
pretensdo de dar continuidade & exploragdo colonial e dominio portugués em Africa,
nomeadamente, priorizando o ensino religioso e a difusdo mais dindmica da Lingua Portuguesa
através do ensino diferenciado e dicotdémico para as provincias ultramarinas. Perante isso é que
a monografia de José Julio Gongalves priorizou os meios e métodos protestantes para o ensino
da Lingua Portuguesa e das linguas bantu e da religido as varias etnias angolanas, guineanas e

mogambicanas.

Lembrando-nos de que a histéria sempre informa o presente e prepara o futuro é-nos
possivel constatar que a obra foi produzida de Portugal para Portugal. Isso significa que os
professores especialistas em assuntos missionarios sdo os Unicos e principais detentores do
saber politico-religioso em termos de colonialismo missionario; constituem-se por conseguinte,
agentes portugueses responsaveis pela instrugéo e formagao de novos cidadaos-agentes. Visto
por esse prisma, compreendemos o porqué da dedicatdria que pode ser traduzida em termos
de mestre e discipulos, cujo alvo é a continuagéo da politica ideoldgica colonialista.
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4.1.2 — A projecao do protestantismo: ensino e catequese

A obra Protestantismo em Africa apresenta na nota explicativa as razdes da produgao
da monografia e os critérios por ele adotados na composi¢cao da mesma. Dentre as justificativas
destacamos aquelas que mais se aproximam dos objetivos de nosso estudo sobre o ensino da
Lingua Portuguesa em Mogambique no periodo colonial sob a responsabilidade das missbes

protestantes.

Como demonstrado no capitulo Il, na segunda metade do século XX, tanto a nivel
nacional quanto a nivel internacional, varios movimentos anticolonialistas foram surgindo em
prol da independéncia politica das provincias africanas sob a tutela colonial. Em Mogambique,
0s pequenos grupos bantu de homens e de mulheres letrados que iam aparecendo ao longo do
territério mogambicano, principalmente no sul do pais, despertaram a atengdo de Portugal,

conforme mengéao na referida monografia:

A projeccao do protestantismo na Guiné, em Angola e em
Mocgambique; tal como acontece com a presenga mugulmana, impunha,
na actual conjuntura politica, se promovesse o estudo da acgao
missionaria protestante naquelas provincias africanas. Em tal estudo,
dada a relevancia que lhes atribuimos, deu-se certo desenvolvimento as
técnicas catequéticas protestantes, a fim de melhor podermos esclarecer
as razdes do seu sucesso, em terras descobertas por -catdlicos,
governadas por catdlicos e tradicionalmente habitadas por pagaos — se
assim se lhes pode chamar -, embora na Guiné e em Mogambique o islao

também quase se possa dizer religido tradicional.

Tendo assim esclarecido o motivo da investigacdo e salientado o risco de missdes
religiosas mais atuantes nas provincias ultramarinas, o autor chama a atencao para a questao
da grafia de certos vocabulos e da dificuldade em encontrar correspondente em Portugués, por

isso,
o0 autor ndo se coibiu de recorrer a anglicismos, galicismos e

outros vocabulos de duvidosa vernaculidade. (...) Compreende-se que

assim tenha procedido, sobretudo se se tiver em mente que o portugués
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possui um vocabulario tecnificado muito restrito para designar certos
fendbmenos ultramarinos. Na verdade, a despeito da nossa experiéncia
multissecular, no tocante ao trato com as populagdes afro-negras e
sobretudo de uma longa experiéncia missiondria, a terminologia
portuguesa dicionarizada €& manifestamente insuficiente para exprimir

certos factos decorrentes da presenca portuguesa em Africa Portuguesa.

Tendo, pois apresentado as devidas justificativas e explicagbes quanto a composi¢ao da
monografia, a obra esta organizada em trés partes distintas: 1. descricdo sobre a Guiné, 2.
descricdo sobre Angola e 3. descricdo sobre Mogambique. A descricdo é alusiva a situagéo
geopolitica, a diversidade linglistica, a presenga e atuagéo de confissdes religiosas no ultramar
cristds e nao-cristds, a agdes comunitarias e principalmente ao enfoque dado no ensino € na
difusdo da Lingua Portuguesa e no ensino e producdo literaria nas varias linguas bantu,

veiculado nos mais variados meios de comunicagéo: jornais, radio, cinema.

Quanto a Mogambique a obra traz logo a pagina 16 dados estatisticos sobre a

sua diversidade linguistica, conforme quadro abaixo.

Fig. 13 — Mapa linglistico de Mogambique em 1958

Os dados estatisticos revelam o baixo indice de expansao e de conhecimento da Lingua
Portuguesa em Mogambique ja apds terem decorrido mais de quatro séculos da chegada de

Vasco da Gama. Como se pode observar, a época da investigagdo do ultramar,
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apenas 1,2% da populagdo total concebiam a Lingua Portuguesa como lingua materna®® ou

lingua primeira. E, tdo somente 23,2% eram falantes dessa lingua.

As paginas de numeros 109 a 270 sao reservadas a descrigdo das missdes protestantes
em Mogambique, intitulado Breve apontamento sobre o actual panorama religioso
mogambicano, 0 que a nosso ver, tem a intengédo de apontar o inexpressivo numero de adeptos
ao protestantismo para que esse figurasse entre as maiores preocupagdes no processo de

formacao de identidades nacionais luso-mogambicanas.

De acordo com as rubricas do Anuario Estatistico do Ultramar de
1958, a populagdo mogambicana disbribuir-se-ia religiosamente em 1950

do seguinte modo:

Catolicos 354 421
Qutras religides cristas ........ccccccviveiirireneneneen.n. 99 271
Outras religides .........cccccviviiiiiiiiiiiaeeeeeeeee e 616 995
Sem religido ou com religido ignorada .............. 4 668 224

Outras religides cristds significa: protestantes; a designacao
‘outras religides’ quer dizer: hinduistas, israelitas, taoistas, confucionistas

e islamitas.

Segundo o autor de Protestantismo em Africa, a comunidade catdlica de Mogambique
apresentava as mais variadas expressdes numeroldgicas devido aos catodlicos de superficie,
como exemplo menciona os dados fornecidos por E. Dessare, em 1959, quando os catodlicos
dessa provincia constituiam-se em 200 000, contradizendo os dados fornecidos pelo Anuario
Catdlico em 1957 quando os computava em 494 100. Com relacdo a essa discrepancia, o
autor informa ( p.112) que sobre dados estatisticos nas provincias ultramarinas era necessario
ter o cuidado de graduar o seu rigor. E pelo que toca a Mogambique, concretamente, é preciso
nédo esquecer que ao avolumamento do catolicismo se opbem: o islamismo (sobretudo no

Norte) e o protestantismo (principalmente no Sul).

% Adotamos a seguinte concepgdo de Lopes (2004:71-72) sobre o conceito de lingua segunda (L2) que ¢ definida do
seguinte modo: (L2) é a lingua que, ndo sendo a lingua nativa ou lingua materna (L1) do falante, é utilizada como
lingua oficial e lingua franca na sua regido ou no pais em geral, e que também coexiste com a lingua materna e, em
certos casos, com outras linguas. (...) lingua estrangeira (Le) é uma lingua que o falante mocambicano ndo usa na
sua vida diaria; a Le é aprendida na escola como disciplina. O inglés ¢ um exemplo de lingua estrangeira em
Mogambique.
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Dando prosseguimento, ele passa ao contexto historico da presenca protestante em
Mocambique, o qual tem lugar as paginas de numeros 115 a 133, sob o titulo de Subsidios para
a histoéria do protestantismo em Mocambique. Considera a dificuldade de apontar com exatidao
a época da entrada dos protestantes na provincia, uma vez que os nativos voltavam
evangelizados pelas missbes protestantes que proliferavam nos territorios vizinhos. Ele cita as
denominagdes protestantes que iniciaram a obra evangelizadora em Mogambique, dentre elas,
a Igreja Reformada Holandesa, a Missédo Suiga, a Missdo Zulu, a Igreja Metodista Episcopal, os

Metodistas Wesleyanos, a Missdo Anglicana, a Miss&o Batista.

Consta ainda desse contexto histérico-descritivo o registro das principais legislagdes que
concediam autorizagdo para a entrada dos protestantes na Africa Oriental Portuguesa,
salientando as que sob o seu ponto de vista (p. 124) sao pelo menos susceptivel de ser
invocada como aplicavel, ao protestantismo mogambicano (mas valida para o guineano e o

angolano) mencionando os numeros e datas dos decretos-lei a respeito.

O autor destaca também a presenga de alguns nomes registrados nos anais do
protestantismo, dentre os quais apresenta a seguinte observacao (p. 118): recordamos apenas
os construtivos: E. H. Richards, William Taylkorqg, Henri Junod e A. Beuchat'®. Ele ndo deixou

de assinalar a producgdo de E.H. Richards'

por volta de 1889, época em que o missionario
Richards passou da missdo Zulu para a missdo da Junta Americana, dentre as quais se
destaca ,em Mogambique, o esbogo de uma gramatica, tradugdo de hinos e partes das

Escrituras Sagradas e publicacao de cartilhas na lingua local e em Portugués.

Dentre os nomes mais expressivos do protestantismo em Mogambique lembra o do
missionario Henri Junod da Missao Suica, autor de Usos e costumes dos Bantos e de A vida

de uma tribo sul africana.

Seguindo na sua descrigdo, o autor passa a analise dos aspectos mais relevantes da

expansao missionaria protestante em Mocambique, que se intitula Algumas facetas

%Segundo José J. Gongalves (p. 122) Willian Taylor foi o célebre bispo cuja paroquia era o mundo — partira dos
Estados Unidos da América com a idéia de que os missiondrios poderiam sustentar-se sem auxilios estranhos as
respectivas missoes.

% Dr. Beuchat foi um dos mais notaveis médicos existentes em Mogambique na provincia de Gaza e cirurgido num
dos hospitais fundados pela missdo de Chicwm-bane.

%0 Rev. Dr. E. H. Richards foi o pioneiro do protestantismo em Mogambique. Ganhou amor a comunidade que
conseguira criar e ndo abandonou mesmo quando recebeu ordem para o fazer. (p.122)
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mais caracteristicas do protestantismo radicado em Mogambique. Segundo o autor em
questao, o protestantismo estava esparramado por todo o territério com maior concentragao ao

sul dada a migracdo continua para a Africa do Sul (Rand ou John como conhecido na época).

O enfoque maior esta concentrado nas idéias da necessidade de valorizagdo social
trazidas por mogambicanos negros tanto da Africa do Sul como dos territérios vizinhos. Esse
fato o autor comprova com a colaboragdo que presta a linglistica a reconstrugéo histérica,
conforme seu parecer (p. 124), a linglistica por vezes é um precioso auxiliar da histéria e
demais ciéncias (...) ao registrar o vocabulo muprista que significa, em ronga, o padre, o pastor
protestante). O uso desse vocabulo pelas varias etnias mogambicanas sao indices do contato

com os missionarios e com a ideologia protestante de vida crista.

Quanto ao ensino ministrado pelos protestantes em Mogambique, o autor procura deixar
0 movimento rigorosamente traduzido nos seguintes dados estatisticos oficiais em 1957 e 1958
(p. 130-31).

ANnuUario do ensino N0 @aNO dE ......coeueenieeeiiieeieeeeeee e 1957 1958

Estabelecimentos de ensino primario

elementar e complementar ...............cccoooiiiiiiie. 22 24

Estabelecimentos de ensino primario rudimentar .......... 22 24

Alunos matriculados no ensino primario

Elementar e complementar ...........ccccoccceieiiiiiieieeees 597 615

Alunos matriculados no ensino rudimentar .................... 5 781 6 598

Essas escolas estavam distribuidas por distritos, concelhos e circunscrigdes. Dentre os
distritos consta o de Lourenco Marques, Niassa, Gaza, Inhambane, Tete, Zambésia. O que
convém destacar € o aumento significativo de alunos matriculados nas escolas das missoes
protestantes no periodo de um ano. E justamente sobre o ensino catequético e a atuacdo na
area social (educacgao e saude) que a Junta de Investigagdes do Ultramar vai se ocupar.
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Nos dizeres do autor de Protestantismo em Africa, o préprio governo portugués havia
sido o principal responsavel pelo dinamismo das missbes protestantes, uma vez que elas
aliaram-se dando origem ao Conselho Cristdo de Mogambique, sobre tal situacao ele tece o

seguinte comentario (p. 132):

Tal cooperacdo acabou por constituir uma importante alavanca
missionaria e ainda um decisivo instrumento politico, que ousariamos
rotular de incomodo, mas por cuja criagdo somos 0s principais
responsaveis, ja o sublinhamos, pois sempre criticamos, noés,
portugueses, os Protestantes por se apresentarem em Africa desunidos e
dando um triste exemplo aos aborigenes. Eles, atentos, aceitaram a
critica, buscaram o remédio e, portanto, fizeram-nos a vontade. Bom é
que essas criticas e quejandas sejam, antes de aventadas, objecto de
atento estudo e cuidada previsdo das suas consequéncias. Nao &, em
nosso modesto entender, com criticas que podem superar-se o0s
criticados. E realizando mais e melhor do que eles, através daquilo a que

chamariamos uma competi¢do positiva. (grifos do autor)

A importancia do Conselho Cristdo de Mocambique se constituia em aliangas
interconfessionais, com excecdo dos Adventistas e Batistas, colaborando assim para o livre
acesso de seus crentes em qualquer outra denominagao protestante, quer dentro, quer fora da
provincia. Isto significava que os mogambicanos n&do perdiam o vinculo com a igreja nem

tampouco com o ensino protestante.

Assim, o ensino protestante ou mais precisamente as concepgbes protestantes de
ordem sécio-politica traduziam-se no fator mais alarmante por parte do governo portugués por

que eles produziam farta literatura nas linguas vernaculas e também na Lingua Portuguesa.

Quando criticados de incitar as comunidades mogambicanas contra o governo
portugués, os missionarios protestantes defendiam-se argumentando que ensinar a Lingua
Portuguesa equivalia obedecer a legislagdo portuguesa, pois segundo eles (apud Butselaar,
1987:180) nas escolas da Missdo Suiga, ensinar também o portugués, tratava-se de sinal de
respeito para com o poder colonial. Todavia, era comum a autoridade portuguesa procurar

coagir os protestantes a ministrarem a catequese e a celebrarem os atos religiosos apenas em
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Lingua Portuguesa, recorrendo o minimo possivel as linguas bantu. Sobre o que curiosamente
os protestantes argumentavam que se ndo podiam celebrar os actos religiosos numa lingua
diferente do portugués, os Catdlicos também ndo deviam, logicamente, poder dizer missa em
latim. (p. 135)

De acordo com a investigacdo do autor de Protestantismo em Africa (p.145-46) os
missionarios protestantes em Mogambique vinham principalmente da Suiga, da Inglaterra, dos
Estados Unidos e pouquissimos de Portugal, sobre o que alertava: se ndo podemos evitar que
o protestantismo exista em Mogambique, entdo, ao menos que sejam portugueses alguns dos
seus mentores. E claro que, como sublinhamos noutro lado, a sua literatura, os seus

ensinamentos, efc., terdo e tém uma marca pouco portuguesa, ou mesmo ndo portuguesa.

Ressalta-se a importancia dessa informagao pelo que diz respeito a infiltragao de paises
estrangeiros nas provincias ultramarinas os quais trariam sua cultura, ideologia politica e
religiosa e, principalmente, o ensino e a difusdo das respectivas linguas. Diante disso, o motivo
da preocupacgado por parte de Portugal em relagdo ao poder que exercia sobre as provincias

ultramarinas era a de preservar suas colbénias e ndo seus colonizados.

Nesse sentido é que atentaram na producao literaria protestante veiculada nas linguas
bantu e em Portugués. A Missdo Suiga era a que apresentava maior destaque em virtude da
tipografia propria, com larga producado e distribuicdo de material para o ensino catequético e

secular entre os nativos.

Face a essas observagbes, procuramos destacar o papel da Lingua Portuguesa no
ensino protestante, em Mog¢ambique, ministrado por meio de uma literatura pedagdgica

marcada por forte sentimento de igualdade étnica.

4.1.3 — A literatura protestante para as col6nias africanas

As missbes das varias denominagbes protestantes em Africa Portuguesa adotavam
além dos livros, um consideravel numero de impressdes da Missdo Suica, mas recomendados
pelo Conselho Cristdo de Mogambique. Segundo o autor de Protestantismo em Africa, (p. 158),
é curioso registrar que esta deve ser a missdo protestante de Mogambique que mais

missionarios intelectualizados possuiu e possui. Dentre os missionarios suicos que estiveram a
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servico das missdes destacam-se Henry Junod, A. Grangean; Paul Berthoud, citando apenas
0s nomes de maior relevancia, os quais empenharam-se desde 1880 no estudo da etnografia,
da etnologia, da geografia, das ciéncias naturais e linguisticas, da medicina tropical, etc. Em
1910, Freire de Andrade — governador de Mogambique — havia catalogado a vasta produgéo
protestante escrita nas linguas vernaculas — tonga; ronga, linjua, ungua — assim como em

Portugués e em Inglés.

Dentre essa vasta produgédo convém destacar os Abecedarios 1 e 2 (em lingua tonga e
em lingua ronga), Anotacbes sobre as linguas bantu; Gramatica Changaan, de autoria de H.
Berthoud; Abecedario 1 e 2 ; Contos dos Batongas; Contos e cantos dos Barongas, de H.
Junod; Elementos de Leitura | e Il de P. Loze; além de produgdes sobre a historia e a geografia
de Portugal e tradugdes do Novo e do Velho Testamento em Lingua Portuguesa e nas linguas

bantu.

Apds todas essas consideracdes o autor de Protestantismo em Africa concluiu que o
protestantismo em Mogambique se revestia de caracteristicas analogas ao de Angola,
simplesmente é mais volumoso em Angola e, além disso, a assisténcia meédico-social
protestante é mais importante em Angola que em Mogambique, mas em ambas as provincias
continua a ser um dos mais eficazes meios de atrac¢do do indigena. (p.172) Passa entdo a
discorrer sobre os meios € os métodos adotados pelos protestantes para seduzir as populagbes

ultramarinas.

4.1.3 — Os modelos catequéticos e o ensino da Lingua Portuguesa

A histéria da humanidade permite reconhecer que a propaganda religiosa procura
convencer as pessoas da exceléncia de uma certa verdade e traduz-se normalmente numa
competicao entre um ou mais credos. O estilo protestante em especial realizado pelo contato
direto entre missionario e individuo permitiu o desenvolvimento de uma técnica de abordagem,
ou seja, uma arte de entrar em contato que pode ser denominada como técnica de

aproximacao.
Para difusdo dos ideais de vida cristd, as missdes protestantes procuraram aliar

catequese e ensino, valendo-se de meios e métodos de propaganda religiosa dentre as quais

citamos apenas aquelas que venham ao encontro de nosso objetivo neste estudo, quais sejam:
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1. a crescente utilizagdo da imprensa (livros, folhetos, revistas, boletins, jornais
folhas ciclostiladas

2. o permanente recurso a acgao médico-social, ndo raro itinerante;
0 ensino, a propaganda através da pedagogia, o aumento constante do
numero de escolas de construgéo definitiva (cémodas e acolhedoras)

4. o aumento do numero de catequistas e pastores negros e a sua cada vez
mais completa e adequada preparagao;
0 recurso a seducgao pela distribuicdo de trajos, distintivos, etc.;
o aproveitamento da falta de experiéncia de alguns missionarios e
catequistas catélicos e da auséncia de espirito missionario dos europeus que
seguem o catolicismo;

7. o habil aproveitamento de certas fraquezas psicolégicas dos Africanos,
sobretudo tirando partido da superioridade tecnoldgica;
o lucido aproveitamento das exigéncias e dos erros da nossa Administragao;
a simplificacdo dos conhecimentos religiosos a ministrar aos Africanos;

10. a divulgacdo de conhecimentos simples, mas de extrema utilidade para as
comunidades negro-africanas;

11. o planeamento e execugao de planos de fomento e o prosseguimento de uma
politica de emprego que permite se faga uma pequena promogao social, em

torno das préprias missbes protestantes. (p.177-78)

Em sintese o papel da literatura protestante foi visto de forma geral pelo aparelho
ideolégico portugués como de declarada finalidade utilitaria e com um timido objetivo politico.
Nos dizeres do autor citado, o papel da literatura na época era motivo de analise por parte dos
socidlogos e seu efeito podia muito bem ser conhecidos. Sobre o assunto, assim ele se

pronunciou (p. 181):

A literatura — divulgada em Africa Portuguesa — é um produto da
sociedade, mas tende a actuar sobre esta, moldando-a ao mesmo tempo
que é moldada, € veiculo da politica. (...) Quanto ao bindmio literatura-
religido, € bem conhecido o seu interfluxo, também n&o sdo ignorados os
seus reflexos nos dominios politico e social. (...) a literatura exportada
pelo protestantismo para a Africa, ou por ele inspirada ali, esta

intimamente relacionada com o espirito da época em que vivemos. (...) a
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sua acg¢ao nao é assimiladora, do ponto de vista portugués, conquanto
ocidentalizadora. (...) Um obstaculo — mas vencido — ha a assinalar
quanto a difusédo da literatura protestante: a diversidade linglistica dentro
de Angola e Mogambique. (...) obstaculo largamente superado ao
decidirem-se os responsaveis pela difusdo de tal literatura e imprimi-la em
portugués — por imposigdo de nossa lei — e nos dialectos falados pelas
populagoes.

Ha de se considerar que grande parte da literatura protestante em Angola e
Mogcambique era importada do Brasil o que facilitava a difusdo dos ideais cristaos, religiosos e

sociais por que escritos em Lingua Portuguesa.

Nesse sentido que, para atender ao principio de adequagdo, procuramos realizar a
analise e interpretacdo da pagina da cartilha para alfabetizagdo sob o método Laubach
Portugués-Kimbundu que, sob a ética do autor de Protestantismo em Africa (p. 189), trata-se de
um livro de leitura muito pratico e simples, em que se adopta um processo figurativo. Segundo
as palavras ou frases a aprender, assim se inseriu ao lado das paginas uma gravura que
exprime o sentido daquelas. Os exemplos sdo bem escolhidos, e ndo faltam — até predominam

- temas africanos.

4.2 — A leitura entrelagada: Portugués — Kimbundu

4.2.1 — A técnica da leitura: simbolo grafico e imagem

A lingua africana Kimbundu pertence ao tronco de linguas bantu faladas em Angola, o
que importa-nos € como visto anteriormente a metodologia protestante aplicada nas provincias
ultramarinas quanto ao ensino da Lingua Portuguesa e adaptacao dos africanos negros a nova
identidade portuguesa. Escolhemos iniciar a nossa analise apresentando na integra a pagina 24
da cartilha do método Laubach Kimbundu-Portugués e, a medida que formos avancando na

reconstrugdo do método eclético de alfabetizagao iremos reapresentando o motivo em analise.
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Fig. 14 — Péagina da cartilha do método Laubach

Passaremos a analise interpretativa dessa pagina concernente a alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa valendo-nos das acepgbes de Kato (1999) a respeito do processo de
aprendizado da leitura. Segundo essa autora, a alfabetizacédo s6 se tornara possivel quando o
alfabetizando tiver consciéncia da relagdo simbolo grafico e som oral de sua lingua. Aqui é
possivel salientar o primeiro e grande entrave para o ensino da Lingua Portuguesa a falantes
de linguas bantu; fator que comprova ser o ensino ministrado em lingua materna, bastando-nos
recordar a exigéncia por parte do governo portugués de os missionarios protestantes serem
falantes da lingua africana local e da Lingua Portuguesa.

Para responder ao pré-requisito mencionado por Kato (1999), o método Laubach vale-
se da palavra-chave e da respectiva imagem de motivos concernentes ao universo do
alfabetizando, tais como, igreja, bicho, casa, mae, pai, filho, livro e milho. A introdugéo da
imagem de um livro a esta altura do aprendizado pode ser revista como sinal do avanco da

crianga ou do adulto no contato com os materiais didatico-pedagdgicos.

A crianga ou o adulto no periodo de alfabetizagdo eram individuos do campo, cujo
primeiro contato com a lingua escrita dava-se no espaco escola, 0 que corresponde ao
desconhecimento total das técnicas de leitura e de escrita. Tais técnicas referem-se ao
sistema de leitura da esquerda para a direita; de cima para baixo e, essencialmente, a acao de
manusear lapis e papel. Esses sdao motivos que juntos retardavam o aprendizado da Lingua

Portuguesa como lingua estrangeira ou lingua segunda.
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Os mocgambicanos em fase de alfabetizacdo ndo atendiam, como vimos, ao pré-
requisito do desempenho lingtistico, entretanto, podiam perfeitamente atender ao pré-requisito
da diferenciagédo de linguagem e ao da consciéncia da natureza simbdlica da escrita. Segundo
Kato (op cit 24), o pré-requisito da diferenciacdo da linguagem é a capacidade da crianga de
distinguir diferentes sistemas de signos. (...) distingue o papel do desenho ou da figura do papel

do texto ou das letras.

As habilidades discriminatorias, a auditiva e a visual, levam o alfabetizando a distinguir
os objetos — figura e escrita. Juntas elas colaboram para introduzir o alfabetizando no universo
de leitores, uma vez que os motivos faziam parte da realidade sé6cio-cultural do grupo. Convém
destacar a exigéncia imposta pelas Igrejas Protestantes aos seus missionarios que era o
esforgo para convivéncia harmoniosa e constante motivacdo para conhecer e compreender o

ambiente sécio-cultural, linglistico e politico de seus alunos e/ou de seus crentes.

A utilizagdo desses mecanismos cooperavam para 0 avango no ensino em virtude da
utilizagdo consciente da estratégia de inferéncia passivel de ser extraida dos motivos (figuras)
associados a caracteristica dos mogambicanos quanto a transmissdo oral das tradicoes

ancestrais e a comparacao entre os elementos expostos diante de si.

A respeito da presenga de imagens na cartilha, elas podem ser explicadas pela
observagao realizada no passado por Junod e Grandjean (apud Butselaar, 1987:265-66) sobre
a preferéncia do homem bantu pelo uso de metaforas. Segundo esses missionarios suigos,
ainda que o pastor ou evangelista pregasse na lingua local, a mensagem era sempre retomada
a comunidade no discurso de um dos evangelistas nativos. Nessas ocasides, prevalecia o
emprego de imagens africanas que, aparentemente, mudavam o conteudo da doutrina, porém,
serviam de ilustragdes a fim de tornar a mensagem do pregador mais clara aos ouvintes. A sutil
mudanca percebida, nada mais era do que a introducdo dos ideais da doutrina cristd no
contexto da cultura africana. Georges Liengme, em finais do século XIX, (apud Buteselaar, op
cit, 267) deixou o seguinte registro historico a respeito da habilidade dos africanos: é preciso

que o missionario esquega ... 0 que ele sabe para aprender o que os Negros séo.

Com intuito de ilustramos a concepg¢ao de mundo do homem bantu a época do ensino e
difusdo da lingua e da ideologia cristd, convém abordar um dos poucos registros sobre o uso de

metaforas na pregagdo em Mocgambique. Segundo o relato de Junod (apud Butselaar, op
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Cit:265) as imagens fluiam sem interrupgdes e muito ao gosto do nativo, dando a pregagdo um
tom africanizado. O texto seguinte do evangelista mogambicano negro Paulo Ximungane (op
cit) elucida o emprego de imagens da cultura africana muito proximas as tradigées dos contos

na cultura tsonga na tentativa de ilustrar o amor incondicional de Deus e de Cristo.

Quando um lavrador semeou e que um macaco estragou o seu
milho, 0 homem pega numa arma e atira-lhe. Mas o Senhor Jesus n&o faz
assim: ata 0 macaco com uma corda, leva-o para casa e pde-no debaixo

da varanda para prazer de seus olhos.

O gosto pela leitura e pela pregagao estava sendo promovido via auditiva e via oral entre
as comunidades bantu o que comprova o avango no processo de assimilacido da cultura
ocidental, principalmente por que a linguagem corrente dos mogambicanos havia-se
impregnado de locugdes biblicas, ainda que em um Portugués meio estrangeirado, segundo
testemunho do Padre Carlos Esterman — autoridade em etnologia — (...) tal qual uma nova
moeda posta em circulagéao (...) era notavel como a gente nova punha uma coquetterie e um ar
de distingdo a entreamarem parcelas de frases biblicas no seu modo de falar. (José Julio,
1960:159)

Tendo assim justificado e explicado a presencga e a importancia das imagens no corpo

da cartilha passemos ao processamento cognitivo para aquisicao da leitura.

4.2.2 — O objeto e a leitura por inferéncia

O processamento do objeto comecga pelos olhos, que permitem a percep¢ao do material
escrito, consistindo de operagdes de analise e de sintese, sendo a apreensao do significado
mediado quase sempre pela decodificagcido em palavras auditivamente familiares. Ciente desse
primeiro e essencial mecanismo na alfabetizacdo é possivel reconhecer de um lado a difusao
da Lingua Portuguesa e de outro a aquisicdo do conhecimento da estrutura da lingua local,

dado o ensino bilinglie ministrado pelas missbes protestantes.
A seguir, lancamos mao do quadro explicativo de Kleiman (2002:32) a fim de

apresentarmos de forma simples os principais mecanismos engajados no processamento de

um texto. Eis o quadro:
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MATERIAL ESCRITO - -==~——-» OLHOS -— -
(percepgio e interpretacio |
de “input” grafico) |

N |
MEMORIA DE TRABALHO -= 5 |
(fatiamento)

i Y ‘
MEMORIA INTERMEDIARIA <] |
(repositério de conhecimento ativado,

em alerta)

MEMORIA LONGO TERMO)/ ‘
MEMORIA SEMANTICA/
MEMORIA PROFUNDA - |
(o conhecimento, e regras
para seu uso e l\l':_‘dﬂi/l]tfl’t(‘]

Figura I : Mecanis

Fig. 15 — Quadro sobre o processo de aquisi¢céo da leitura

A percepgdo de um mesmo quadro ou imagem é individual, cada um reage a sua
maneira em relagdo aos mesmos, o que € semelhante na percepgao através dos olhos € o tipo
de mecanismo usado para apreender o objeto. O movimento ocular durante a leitura (estamos
aqui considerando a leitura como a percepgao de desenhos e de sinais graficos) ¢é um
movimento sacadico e ndo linear. Nos dizeres de Kleiman (2002:33-34), durante a fixagéo, o
olho percebe claramente o material focalizado, mas a visao fica muito restrita. Isso aponta para
um fato de extrema importancia, que € a leitura por inferéncia. Dai que a leitura seja

considerada, do ponto de vista cognitivo, um jogo de adivinhagdes.

A relevancia desse jogo de adivinhagdes € um indice facilitador para alfabetizagao,
principalmente, de uma lingua segunda (Lingua Portuguesa) para o mogambicano, visto aliar
imagem e palavra-chave. Via de regra, no periodo inicial de aprendizado, a leitura é mais dificil,
necessita entdo da motivagdo do educador em tornar a atividade comunicativa, elaborando
perguntas, fazendo comentarios, fugindo da forma e focalizando o sentido e, no caso especial

de Mogambique, as motivacdes teriam de ser redobradas.

Assim, para faciltar o aprendizado, a cartilha de Laubach propicia motivos
contextualizados sobre os quais o alfabetizando pode recorrer, simultaneamente, a fim de
compreendé-lo em diversos niveis de conhecimento, tanto graficos, como linglisticos,
pragmaticos, sociais e culturais. O processamento interativo corresponde ao uso de dois tipos
de estratégias, segundo as exigéncias e as necessidades do alfabetizando: aquelas que vao do

conhecimento do mundo para o nivel de decodificagdo da palavra, envolvendo um tipo de
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processamento denominado TOP-DOWN (ou descendente), conjuntamente com estratégias de

processamento BOTTOM-UP (ou descendente).

A metodologia de Laubach explora a capacidade de extrair significados dos estimulos
disponiveis no material fisico de aprendizado (a cartilha), além de apresentar a familia silabica,
modelo equivalente ao sistema sintético e analitico. Ferrero (apud Kato 1999:9) mostra que a
crianga por volta dos seis anos revela capacidade de operar com segmentos de palavras
conhecidas, inferindo a leitura de cadeias de letras resultantes de permutas de partes de

palavras ja conhecidas.

Todas essas questdes levam a reconhecer que o processo de aquisicao da leitura sera
em grande parte determinado pelo conhecimento linglistico e extralinglistico do leitor.
Considerando que o alfabetizando, principalmente a crianga mogambicana da zona rural,
chegava a escola sem conhecimento prévio da escrita em quaisquer locais (livros e jornais
dentre outros) e ainda sem o conhecimento da Lingua Portuguesa, deve-se enfatizar que o
método Laubach apresenta estruturas para possiveis inferéncias ao reunir imagem, palavra-

chave e familia silabica.

O alfabetizando vai assim avancando em conhecimentos a partir do material visual e
respectiva interpretacdo ainda que por adivinhacdes. Esse material vai sendo estocado na
memodéria de trabalho (vide figura 15), que permite a organizagdo em unidades sintaticas,
segundo regras e principios da gramatica implicita. Segundo Kleiman (1999:34), a gramatica
implicita ndo se trata da gramatica adquirida na escola, mas sim da capacidade do leitor para
estocar o material que esta entrando mediante a percep¢do e para agrupa-los em unidades

significativas com base no seu conhecimento da lingua.

Devemos recordar que os alfabetizandos pelo método Laubach ndo eram falantes da
Lingua Portuguesa e sim aprendentes dessa lingua. Tratar essencialmente do mecanismo para
0 ensino-aprendizagem de uma lingua segunda foge de nossos objetivos, entretanto, queremos
apontar as consideragdes de Kato (1999) as quais demonstram a viabilidade de alfabetizagcéo

em lingua segunda.

Segundo essa autora (1999:26), o alfabetizando é capaz de diferenciar a escrita da

imagem, e é capaz de perceber que a escrita € simbdlica e ndo icOnica, que a escrita é a
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representacado da fala, que ela pode ser segmentada e que os segmentos sdo visualmente
discriminaveis através de tragos distintivos, ele (alfabetizando) portanto apresenta pré-requisitos

suficientes para iniciar o processo de dominio da leitura.

Arriscamo-nos a levantar a hipétese'® de que a aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa nessa
fase de alfabetizagéo foi desenvolvida largamente pela apreensao do significado, em virtude de
0 aprendiz mogambicano ndo possuir os pré-requisitos da fonética da Lingua Portuguesa para
decodificagdo sonora da palavra escrita. Sobre a habilidade e pré-disposicao para o
aprendizado, convém destacar o comentario de Freire de Andrada e de Malheiro em Angola os
quais, segundo o autor de Protestantismo em Africa (p. 210) sdo testemunhas privilegiadas,
cujos depoimentos ndo convém ignorar. (...) alusées aos catequistas protestantes do Bié — ao
tempo nem sequer catequistas designados — que eram ‘os pretos que primeiro conseguiram

aprender a ler e a escrever..

Um outro fator preponderante a ser discutido mais amiude sobre a metodologia de
Laubach, trata-se do oferecimento de motivos singulares ao universo do alfabetizando. A esse
respeito, convém destacar que o conteudo pedagdgico protestante expressava o “espirito de
época’, a saber, a nacionalizagdo e civilizagdo dos mogambicanos por meio da Lingua
Portuguesa. Esse sistema pedagoégico claro no contexto da pagina da cartilha ora apresentada
evidencia a nova identidade social das comunidades bantu, sem desprezar a constituicdo de

base que é a familia e o meio ambiente que € o campo.

Os quadros abaixo apresentam a ftrilogia — Deus-Patria-Familia - determinada pelo
Estado quanto a educagdo a ser veiculada tanto em Portugal como nas suas provincias
ultramarinas. A imagem da mae, do filho e possivelmente do pai sédo indices da constituicao
familiar tanto numa como noutra cultura. No entanto, essa nova familia apresenta o perfil da
familia européia: a proximidade entre mae e filho indicam a natural devocdo e cuidados
maternos, ou seja, cabe a mae iniciar a crianga no sistema de educagéo ocidental € ao pai a

obrigatoriedade de educar e dirigir a familia segundo os principios biblicos.

12 1 evantamos essa hipotese com base nas consideragdes de Kato (1999), quando de sua aquisigdo e alfabetizagio
em Lingua Portuguesa, sendo ela falante da lingua japonesa. Para ela, o sistema ideografico serviu-lhe como
vantagem durante o aprendizado da lingua segunda.
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Fig. 16 — Palavras-chave da cartilha do Método Laubach

A palavra-chave nesse contexto é filho enquanto a imagem ¢ a figura de uma mulher e
de uma crianca brincando. Por inferéncia, concebe-se a idéia de mae e de filho e de afetividade
entre um e outro. Desse quadro podemos inferir a discrepancia entre o modelo familiar
apresentado na cartilha ao modelo social da época, quando as criangas ajudavam seus pais na
lavoura, privando-se de momentos de lazer. Ha conseqlentemente uma critica sutil ao sistema

de governo portugués com relagdo a economia familiar.

A escolha da palavra hino remete a palavra-chave igreja no topo da cartilha e séo
capazes de ampliar a visao para um quadro soécio-cultural e religioso fundamentado no ideal
cristdo de familia. A Igreja crista, durante o periodo colonial, exercia o papel de intermediaria
entre Deus e povo e a sua fungao prioritaria estava em garantir a unidade do Estado a partir da

instituicao familiar.

A utilizagdo de imagens concernentes ao ambiente sdcio-cultural do aprendiz vem
explicitado também por elementos do campo com as palavras-chave bicho e milho,
considerando o ensino direcionado as comunidades da zona rural. Sob esse prisma, o método
pedagdgico de Laubach vai fornecer brandamente elementos novos ao aprendiz, qual seja,
cidade e talvez dinheiro. Dos oito motivos apresentados apenas um foge ao meio ambiente

rural que é a palavra-chave e respectiva imagem de cidade.

Se por um lado, a sonorizagdo ou os icones das palavras-chave igreja, bicho, filho,
hino, livro e milho acionam o esquema relativo a essas palavras, permitindo a ligagcéo direta
com os esquemas arquivados na memoria de longo-termo (Kato, 1999:54 e Kleiman, 2002:32),
por outro lado, a palavra-chave cidade nao funciona para se reconhecer instantaneamente os
elementos que dela decorrem. Como se da entdo o processo de entrada (input) de uma nova

palavra e conceitos pertinentes na mente do alfabetizando?
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A explicacdo é dada por Kato (1999:55) ao definir que a medida que os esquemas séao
acionados e as varidveis sdo preenchidas, constituindo-se em representacdo mental
consciente, as informagbes passam a ser dadas (velhas), e, estando no nivel consciente
possibilitam sua integragdo com novas informag¢des. Nesse sentido que o método possui
anaféricos e aqui especificamente funcionam para apresentacédo de uma outra realidade, a vida
urbana. Os motivos anteriores vao servir como elementos anaféricos a nova informacédo em
torno da constituicdo do espago cidade; lembrando que a cidade é habitada por familias que
tém filho(s), possui uma igreja onde se cantam hinos e Iéem as sagradas escrituras (livro) e é
a cidade o local de compra e de venda (dinheiro) de alimento (milho) onde também existe
bicho.

A relevancia dessas consideracdes permitem ressaltar as discussdes de Giroux (1983),
sobre o sistema de organizagédo pedagdgica, cujo curriculo (aberto e oculto) legitima os valores
da classe social dominante. No exercicio do aprendizado desse modelo de sociedade, a classe
dominada assimila e incorpora os padrbes sociais, morais e linguisticos da classe que detém o
poder, cujo sistema de sociedade é considerada superior. No ambito dessa ideologia
pedagoégica extremamente de cunho politico € de onde geram as segregacdes e desigualdades

sociais.

A lingua enquanto agente da transmissao desses valores joga um papel catalizador.
Assim é que podemos compreender o valor atribuido a Lingua Portuguesa e o titulo de lingua
de prestigio no periodo colonial em Mogambique. A difusdo dessa lingua era garantia para
formacao de identidades homogéneas dai as preocupacdes em torno das novas sociedades
luso-mogambicanas emergentes ou em fase de emergir. Surge dai a seguinte questdo: como
ocorreu a assimilacdo de novos valores sdcio-culturais e religiosos por meio do ensino da
Lingua Portuguesa? A explicacdo pode ser conseguida pela compreensao dos esquemas

cognitivos.

Os esquemas cognitivos sdo como guias, aplicados sucessivamente a varias
informagdes que estdo sendo recebidas, pressupondo a capacidade de analise e de sintese.
Segundo Turazza (1996:64),

a anadlise e a sintese implicam conjuntos de ag¢des cognitivas que tém

como suporte a estrutura de comparacdo, onde o comparante sdo os
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conhecimentos armazenados na memoria a longo prazo semantica e o
comparado sdo as novas representagdes que se constroem na memoria
episédica. O esquema da comparacdo permite instaurar relacbes
conjuntivas e disjuntivas entre dados conhecidos e o(s) novo(s) dado(s)
em processamento (a serem aprendidos, a partir do processo de
compreensao), fazendo emergir entre eles semelhangas e

dessemelhancgas.

O processo analitico compreende, portanto, o ativar de um conjunto de estratégias que
permite a decomposi¢cao do novo dado (cidade) em suas partes constitutivas ( ci da de ), a fim
de se proceder a observacido e o exame minucioso dos elementos decompostos, assimilando-
lhes a natureza e as suas respectivas fungbes e avaliando-os, a partir de conhecimentos ja

interiorizados.

O processo de sintese compreende o ativar de estratégias que possibilitam a integracao
entre o novo e o velho, estabelecendo assim a fusdo entre ambos. Apdés a avaliacao
comparativa, o novo conhecimento adquirido serve para ampliar ou reformular conceitos
anteriores. Dai a possibilidade de o alfabetizando vir a formar novas palavras com as demais
silabas retomadas ou apresentadas na mesma pagina, conforme ja tenha avangado no
conhecimento da Lingua Portuguesa. Serve, sobretudo a uma constante revisdo de palavras
estudadas em momentos anteriores, bem como, serve para ampliar ou reformular o

conhecimento sobre seu proprio meio ambiente e de todo o seu pais.

Essa metodologia € necessaria para instaurar o acordo entre o pensamento e os objetos
e/ou situagdes e entre o pensamento e o “eu”, pois é se adaptando ao mundo externo e interno
do sujeito que o pensamento se organiza. Parafraseando Turazza (1996:65) a medida que uma
informagao representada é arquivada em algum ponto dos conhecimentos armazenados pelo
aprendiz, ela sera reinterpretada pela ativagdo de conhecimentos ja organizados e, uma vez
(re)interpretada, tende a modificar-se e a modificar as informagdes ja estocadas tornando

possivel novas reformulagdes.
Deve-se ressaltar que o processamento de informagdes por regras e por estratégias

leva a representagdes dindmicas de renovagao progressiva e, neste sentido, jamais podera

haver rupturas radicais entre o velho e o novo. A assimilagdo é um processo capaz de
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transformar o estranho em familiar, pois, segundo a autora citada acima (p. 66-67) é ele (o
processamento de informagbes) que garante o carater gradual e a continuidade do

desenvolvimento cognitivo.

Mediante a analise ora realizada, procuramos dar énfase ao sucesso do aprendiz
exposto a metodologia de Laubach, todavia, convém trazermos a tona as situagdes de fracasso
apresentado nos registros histéricos, advindo da incapacidade e rebeldia dos mogambicanos
com relagédo ao ensino e a educagao. No que concerne ao ensino da Lingua Portuguesa como
lingua segunda, Dias (2002:127-37) levanta a hipétese de que esse fracasso pode ser

explicado como forma de resistir a assimilacao cultural e linglistica do dominador.

A autora baseada nos conceitos de Krashen (1972), constatou que no processo de
aquisicdo de uma lingua segunda, a existéncia de um dispositivo denominado monitor que usa
o0 conhecimento aprendido para influenciar e modificar, i.e., ‘monitorar’ o conhecimento
adquirido seguido do INPUT ha o “filtro afetivo”. Esse filtro afetivo € o que controla a
quantidade de INPUT que entra em contato com o aprendiz; esse filtro é controlado por fatores

afetivos como a motivagao, a autoconfianga e a ansiedade.

Associando as concepgbes de Krashen (1972) e de Giroux (1983) , Dias (op cit,129,
131), concluiu que a falta de aprendizagem efetiva da Lingua Portuguesa em Mogambique pode
ser explicada por meio do conceito de resisténcia da seguinte forma: sendo baixa a motivagéo
para aprender uma lingua, ocorria a elevagdo do filtro afectivo o que ndo permitia a entrada

eficaz de dados lingiiisticos fornecidos pelo professor.

Em condig¢des de ensino conflituoso da Lingua Portuguesa como o era em Mogambique
durante o periodo colonial, o sistema intermediario entre a lingua materna (L 1) e a lingua alvo
(L A) surge uma forma de resisténcia dos dominados para com o sistema educacional vigente

que funcionava como estratégia idealista e hegemdnica do Estado.

Para Dias (op cit, 133-34) foi resistindo a imposigdo dos modelos de ensino que os
mogambicanos expressaram a sua voz e incluiram as suas experiéncias culturais. A variedade
de lingua que foi produzida na escola resultou numa nova expressao linguistica e cultural sendo
portanto, no contexto da aprendizagem da lingua que aconteceu a apropriagao e a nativizagao,

i.e, a mogambicanizagao da Lingua Portuguesa.
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Considerando todos esses aspectos, o método Laubach de alfabetizagao superou os
métodos tradicionais adotados em Mocgcambique e demais provincias ultramarinas,
caracterizando-se como modelo eclético de ensino da Lingua Portuguesa. Embora nao seja
nosso objetivo direcionar esse estudo para a alfabetizagdo em uma das linguas bantu, convém
apresentarmos uma outra pagina de cartiha do mesmo método para alfabetizacdo em
Kimbundu. Nao é possivel afirmarmos se a pagina abaixo faz parte da cartilha apresentada
anteriormente ou se é parte de uma outra cartilha, entretanto, ambas sao partes de uma
organizagdao maior de ensino pelo Método Laubach Portugués-Kimbundu. O que aqui nos

parece € a “aculturacao da prépria lingua”.

Fig. 17 — Pagina da cartilha do Método Laubach

Tomemos como exemplo as palavras-chave kambua, lapi , mama, patu que facilmente
nos leva a leitura de cao, lapis, mama (seio, peito) e pato em Portugués, sem receio de
estarmos enganados visto constar as imagens ao lado. Recorrendo ao dicionario Portugués —
Kimbundo de Pe. Maia (19647, a primeira edicdo data de 1952), encontramos kandindi (c&o),
kisoneku e lapi (lapis), diele, petu, xuxa (mama) e leka, mangi, patu (pato). E possivel,
portanto, constatarmos a mogambicanizagado da Lingua Portuguesa formalmente reconhecida

pelo gramatico e linglista Padre Maia por que incorporadas ao léxico kimbundu.
Nesse sentido que José Julio (1960) caracteriza o ensino protestante como

ocidentalizado, de facil assimilagdo e extremamente pratico. Convém transcrevermos o parecer

do autor da monografia Protestantismo em Africa.
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A escolarizagdo dos Africanos foi sempre, ao que parece, uma das
preocupacdes dos mentores do protestantismo. Pelo que toca a Africa,
Angola e Mogambique ndo escaparam a tal tendéncia. (...) a via
pedagdgica é incontestavelmente um dos melhores meios de fazer uma
sementeira reprodutiva de ideais. (...) o total de escolas protestantes de
Angola e Mocambique € de alguns milhares (...) Nestas escolas ensinam-
se, declaradamente, os principios protestantes: metodistas, adventistas,
anglicanos, etc. A par disso, nelas sdo ministrados os seguintes tipos de
ensino: infantil, primario (de adaptagao ou rudimentar elementar e geral),

secundario, normal, biblico e técnico rudimentar e profissional.

Apos a crianga, o jovem ou adulto ter sido iniciado nos rudimentos da leitura e da escrita
em Lingua Portuguesa e na sua lingua materna, o préximo passo era o contato com o livro de
leitura. A pratica da leitura para o protestantismo € fundamental para que o novo crente
professe sua fé cristd, uma vez que sua convicgdo deva ser sustentada por conhecimentos

biblicos, cuja habilidade s6 se alcanga com a leitura das escrituras sagradas.

O ensino protestante visava, sobretudo conhecimentos vinculados com a realidade
mocambicana, ministrando assim cursos Uteis a sua vida cotidiana. Dessa forma, a producao
de textos para leitura e interpretacdo apresenta temas alusivos a nova realidade sdcio-
educacional crista, pelo que nos compete apresentar o folheto Sois o templo de Deus e seu
respectivo indice.

4.2.3 - O texto e a construgdo do “novo”

O método Laubach vale-se de estratégias cognitivas e de estratégias de linguagem na
producao de textos para iniciantes na arte da leitura e da escrita. Sendo assim, para analise do
folheto Sois o Templo de Deus (Um estudo de fé Crista Viva) — figura abaixo - ancoramo-nos,
sobretudo na leitura que fez Turazza (1996) a respeito do desenvolvimento de pesquisas
fundamentadas em dados da psicolinglistica e na teoria da Inteligéncia Artificial realizadas por
Kintsch e Van Dijk (1975, 1983, 1988, 1992). Para ela (op cit., 35), os estudos dos dois autores
e, posteriormente, apenas os de Van Dijk, oferecem subsidios para o tratamento da criatividade

no que se refere a nogao de texto, redimensionando a agao do produtor.
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Buscando explorar tanto quanto possivel as questdes explicitas e principlamente
implicitas no folheto Sois o Templo de Deus, privilegiaremos o estudo do texto que, de certa
forma, compreendem estudos do discurso. Acreditamos ser imprescindivel a apresentacao de
um “quadro-programa” com os objetos das nogdes que a crianga deveria assimilar e com as
operagoes técnicas que ela deveria realizar, idealizado pelo pedagogo portugués José Augusto
Coelho (apud Ferreira Gomes, 1986:149) alusivo ao ensino em Portugués e extensivos as
provincias ultramarinas e, categoricamente confirmados e adaptados pelo Dr. Braga Paixao

(1948) para o Ensino dos Indigenas na obra de civilizagdo'®.

O eixo da remodelagéo do ensino indigena assentaria, sob a légica educacional do Dr.
Braga Paixao (1948:105),

num tracado geral da obra de utilizagdo de todos os recursos, em
pessoas e em coisas, da Col6nia. (...) Intengdes definidas, programa
pratico, acgao disciplinada e sistematizada, garantia da execucgéo eficaz
do plano estabelecido, atribuicdo exclusiva ao organismo adequado a
essa execugdo segundo a légica e a historia — eis o caminho util que tém
de levar as coisas. Percorré-lo, com as realidades a vista e consequente
prudéncia na deslocacao, & caminhar para a solugdo de um problema dos

de interesse primordial e especifico para o futuro da col6nia.

O programa para o ensino rudimentar compunha-se das seguintes noc¢des para
aquisicao intelectual: vegetais — apresentacio de tipo desenvolvido e doméstico; fixagdo dos
caracteres exteriores mais salientes; utilidades de uns e de outros; individualizagdo de suas
propriedades; cdsmicos — apresentagdo de grande superficie terrestre por meio de mapas em
relevo (...) e sociais - contos e episddios da vida infantil, biografias e episodios historicos

expostos oralmente e comentados por meio de ideografias.

A aquisigao de técnicas seguia-se em simultadneo a aquisigao intelectual e aqui se insere
a técnica da leitura e nogbes preliminares sobre a escrita da Lingua Portuguesa, seguindo-se

da leitura de pequenas frases e/ou palavras soltas. O programa pedagdgico inseria

19 pyblicado no Boletim da “Sociedade de Estudos de Mogambique”, niimero comemorativo da visita do Chefe do
Estado a Col6nia. (In Braga Paixao, 1948:103-105)
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também o ensino da técnica de cultivo e de colheita na localidade e exploragdo mineraldgica
(facil).

Essas nogdes de cunho pedagdgico constatam que o ensino destinado aos indigenas
das colénias deve ser revisto sob uma visdo eurocéntrica, cuja finalidade da alfabetizacao
visava uma politica de economia. Sob essa ideologia crista civilizadora, € que a metodologia de
Laubach consta de programas pedagdgicos direcionados em prol de uma consciéncia critica da

realidade, como demonstra o conteudo do folheto em estudo.

O indice do folheto Sois o Templo de Deus esta estruturado em trés partes de
importancia vital as necessidades humanas (Saude; Produgao e Melhoramento) e, cada uma
delas se subdivide em unidades menores. A primeira parte esta reservada as necessidades
prioritarias do ser humano que s&o moradia, cuidado com a casa, alimentagdo, sono e fontes
alimentares. A segunda parte trata de explanar sobre a produgdo de culturas agricola e
pecuaria; a terceira parte destina-se as condigbes de melhoramento do lar, da comunidade e

dedicacao.

O titulo do folheto condiz com os temas escolhidos no inicio do periodo de aquisi¢do da
leitura, os quais apresentam o modo ideal de vida cristd sustentada pela fé. E possivel
reconhecer o ensino voltado a duas direcdes prioritarias na vida crista: de um lado aquele que
possui 0 conhecimento e tem por obrigacdo difundi-lo e, de outro, aqueles que devem ser
instruidos e encontram-se em condi¢cdes de submissido ao sistema sécio-politico, econémico e
religioso do colonizador. Esses dois principios basicos vao culminar no ideal de fé crista viva,

condignamente realizada por obras mensuraveis e palpaveis.

O processo de estratégias para a produgédo e compreensao do discurso em um dos
textos desse folheto pode ser esquematizado da seguinte forma, baseando-nos em Turazza
(1996):

ESTRATEGIAS DISCURSIVAS
ESTRATEGIAS COGNITIVAS ESTRATEGIAS DE LINGUAGEM

GRAMATICAIS
CULTURAIS
SOCIAIS
SEMANTICAS

Fig. 18 — Quadro das estratégias discursivas
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A metodologia de Laubach inclui estratégias e regras na sua produgao literaria tendo em
mente o leitor mogambicano em processo de assimilagdo da cultura, da religido e da lingua do
colonizador. Nesse sentido que o ensino da Lingua Portuguesa em Mogambique durante o
periodo colonial deve ser revisto, sob uma perspectiva historiografica, assente numa politica
educacional eurocéntrica. Como se da entdo esse processo no plano estrutural do texto?
Convém apresentarmos o texto escolhido para compor a monografia Protestantismo em Africa,
lembrando que, embora a provincia em foco seja Angola, essa pagina do folheto encontra-se na
parte dedicada a descricdo da agdo protestante em Mogambique e, a literatura protestante

assim como a catélica estava programada para todas as provincias ultramarinas.

Fig. 19 — Texto do folheto Sois o Templo de Deus

O discurso no texto acima esta organizado de forma a privilegiar o meio ambiente sécio-
cultural, econdmico e linglistico do homem bantu em processo de aculturacdo ou, mais
precisamente, ja vivendo de forma assimilada a cultura portuguesa. Esse ambiente cultural
notadamente é familiar a ambos os lados: do autor e do leitor, condicdo essa imprescindivel a

representacao do texto.

Ressalta-se, como visto anteriormente, que o processamento de informagdes por regras
e estratégias leva a representagbes dindmicas de renovagado progressiva, portanto, jamais
podera haver rupturas radicais entre o “velho’ e o “novo”. Como entdo podemos reconhecer a

estratégia utilizada pelo autor de Sois o Templo de Deus?
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Partindo da concepgao de “novo” nesse contexto, pode-se auferir a nova informacao
contida em ... é uma terra ricamente abengoada. O autor conhece a realidade do mogambicano
sob o sistema de regime colonial, cuja vida resumia-se no trabalho forcado (chibalo), no
pagamento de impostos, na imposigdo de uma cultura e de uma lingua estranhas a sua, enfim,
vivendo privado de suprir suas necessidades minimas de sobrevivéncia em sua propria terra
natal. Basta lembrar o periodo de plantio e de colheita do algodao, época de escassez de
alimentos, de fome e, consequentemente, de desnutricdo e doencas nas provincias

ultramarinas.

As precaérias condigdes de vida do mogambicano eram conhecidas tanto pelo produtor-
autor quanto pelo leitor. O primeiro como detentor do saber e do poder de transformagao, o
segundo, ainda que consciente da opressdo mantinha-se preso a ela por falta de
conhecimentos. Nesse sentido que a metodologia de Laubach orienta o alfabetizador a instigar
o aprendiz a reflexdo para tomada de consciéncia. Mas como ocorre essa tomada de
consciéncia passando do “velho” para o “novo”? Por que a nova informagédo deve ser

transmitida paulatinamente?

As razbes podem ser resumidas em duas. A entrada da “nova” informacao de que ele
(mogambicano) habita uma terra ricamente abencoada contradiz com sua situacdo de miséria.
Aqui o aprendiz capta a informagéao via auditiva e visual, cuja entrada se da pelo INPUT. Para
ser assimilada ela requer uma ampliagdo ou reorganizagédo total dos conceitos existentes,
passando pelo processo de comparacao e de julgamento prévio (o filtro afetivo) para s6 entdao

ser arquivada na meméria de longo prazo.

A assimilacdo é um processo capaz de transformar o estranho a partir da tomada de
consciéncia. Essa tomada de consciéncia pode ser explicitada a partir dos conceitos de Bakhtin
(1999). Para esse autor, 0 centro organizador de toda enunciagéo, de toda expressao, nao &

interior, mas exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo.

A tomada de consciéncia do estado de miséria e de fome dos mogambicanos (negros)
da zona rural era uma realidade coletiva. Sendo assim, nesse meio ambiente faminto cada um
suportava a fome no pequeno mundo de exploragdo. Em situagdes em que os individuos vivam
materialmente isolados e nao ligados por uma economia comum, predominara uma consciéncia
da fome feita de resignagédo, mas desprovida de sentimento de vergonha ou de humilhagao.

Segundo Bakhtin (1999:116) em tais circunsténcias cada um dos famintos diz a si préprio: ja
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que todos sofrem em siléncio, eu também o farei. Para esse autor, € nesse terreno que se
desenvolvem os sistemas filosoficos e religiosos fundados sobre o fatalismo e a resignacdo na
adversidade (os primeiros cristdos, os tolstoianos, etc.)

O conceito de Bakhtin (1999) sobre a resignacéo diante da adversidade esta bem de
acordo com o sistema de governo colonial-fascista, que consistia em propagar o ideal de
sacrificio de alguns (os menos favorecidos sécio-economicamente) em beneficio de outros (os

mais favorecidos (socio-economicamente).

No entanto, essa vocacéao para o sacrificio voluntario ndo era o caso dos mogambicanos
que continuamente se rebelavam de uma ou de outra forma contra o poder opressivo e

repressivo portugués, conforme vimos no capitulo II.

Em meio ao ambiente natural de coletividade como era (€) o caso das comunidades
mog¢ambicanas que tradicionalmente valorizam o coletivo, ndo haveria lugar para uma
mentalidade resignada e submissa. Para o autor citado acima, € ai que se encontra o terreno
mais favoravel para um desenvolvimento nitido e ideologicamente bem formado da atividade

mental.

Dessa forma, a nova informacéo de que.. é uma terra ricamente abengoada, analoga a
produtividade, sendo que a sua flora e frutas oferecem uma vida abundante, como é possivel
para o mogambicano viver faminto e doente? Lembrando inclusive que ¢é tipico do
mog¢ambicano elaborar comparacdes e elaborar juizos de valor. Podemos ilustrar com uma
situagdo apontada na monografia Protestantismo em Africa (p. 241-42) quando do trabalho de

campo realizado pelo autor.

Conta-se é certo em Angola e Mogambique uma historieta que
traduz a reacgéo dos Portugueses (...) Um dia, certo indigena teria dito a
um comerciante do mato que determinado catequista protestante Ihe
afirmara serem feitos na América os avioes, as carrinhas, e até as notas.
O comerciante — diz-se — ndo se teria perturbado e ter-lhe-ia respondido:
‘pois é: nés nao precisamos de trabalhar, somos ricos, pagamos-lhes,
eles vao no contrato e fazem tudo. O Portugués manda fazer e eles

fazem.’ (...) Dai perguntarem as vezes alguns indigenas aos adeptos do

165



catolicismo qual a razdo por que as notas em circulagdo no mato tém
palavras escritas em inglés e porque é que os Portugueses'® n&o fazem
as estampas com imagens de santos, pois algumas tém até nos nomes

destes escritos em linguas que nao sao a inglesa, nem a portuguesa.

Resta sublinhar que, para além da habilidade de o africano elaborar comparacdes e
retirar conclusdes pertinentes as mais variadas situagdes, o que sob a 6tica do autor citado, os
reflexos de cultura estrangeira eram notorios e surpreendentes, ha de se extrair desse relato o
papel de importancia cultural da lingua. Era funcdo do Estado manter a integridade nacional
assegurando o uso da Lingua Portuguesa e, conforme o texto, se o africano negro “do mato”
sabia distinguir a lingua escrita — inglesa e portuguesa — é por que conhecia a ambas.
Consequentemente, estaria exposto as culturas estranhas ao ideal de comunidade luso-

mogambicana.

Embora possa parecer que tenhamos nos desviado da analise estrutural do texto, essas
constatagdes por testemunhos da época sdo imprescindiveis a importancia que a lingua joga na
formacado e transformagédo social. Inclusive esse episoédio dentre outros de igual valia
contribuiram para que o governo portugués envidasse esforgos, ainda que timidos, na area da

Educacao.

A questéo politica que se coloca para o autor citado € que os programas pedagogicos
das missbes protestantes ndo atacavam abertamente o sistema de regime colonial portugués,
mas implicitamente e de forma muito sutil era possivel reconhecer sua posicéo critica. Ao
trazer para o campo do texto o enunciado entre os que comem bem ndo ha pobres. Tanto faz
quanto dinheiro que tem se faltar-lhe comida a pessoa ndo pode ser rica, este vai permitir que o
mocambicano da zona rural se conscientize da sua importancia para a economia do pais,
colaborando inclusive para que o seu meio ambiente venha a ser transformado a partir do

direito de usufruir das riquezas de sua terra natal.

A reflexdo levara a tomada de consciéncia de que ele é o templo de Deus e por
determinacdo divina tem a obrigacao de zelar bem dessa morada e o direito a uma fé viva

crista.

104 . . . , .. , . ,qe .. , ,
% Essas imagens de santos eram distribuidas pelos missionarios catolicos redigidas na lingua do seu pais. Segundo

José Julio (1960:242), a intengdo era boa, mas os reflexos surpreendentes.
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A metodologia pedagogica nesse folheto atende ao programa curricular a nivel de
aquisigao intelectual tragado pelo pedagogo portugués (José Augusto Coelho), visto apresentar

conhecimentos sobre os vegetais, questdes sociais Uteis e 0 mapa da regido.

O texto Sois o templo de Deus denota uma producgao estritamente planejada em termos
de estrutura gramatical. Ha de se destacar a escolha precisa do vocabulario — saude; gozar;
energia; melhor; ricamente, abeng¢oada, abundante - contrario a realidade de fome, de
miséria e de maldicdo em que vivia o mogcambicano. Ressalte-se a presenca do vocabulo

pobre uma Unica vez.

A sintaxe das sentencas que formam o texto limita-se a estrutura do sujeito, do verbo e
do objeto, estratégia de que se vale o produtor-autor que idealiza um leitor-produtor iniciando a
pratica da leitura. O texto apresenta uma unica oragao subordinada — quanto mais variada for

a alimentagao - e predominam os verbos no presente do indicativo.

A andlise dos materiais didatico-pedagdgicos alusivos ao ensino da Lingua Portuguesa
pelo método Laubach permitem-nos constatar as razdes da necessidade de a Junta de
Investigagbes do Ultramar efetuar um estudo minucioso sobre a atuagéo dos protestantes, visto
que esse material ndo permanecia restrito ao espaco escola. Ele era complementado e também
utilizado em reunides de senhoras quando era comum o ensino do Portugués através de

copias, ditados e redacoes.

O tema abordado no texto ndo permanecia apenas no papel, ele era incrementado com
cursos praticos de economia doméstica; instru¢ées sobre agricultura inclusive como proceder
na hora da escolha da semente de frutos e cereais dentre outros; aulas de costura; cuidados
com a higiene do corpo e receitas culinarias. A ideologia protestante cristd era a de que deveria

primeiro cuidar da morada da alma para depois cuidar da alma.

Para o autor de Protestantismo em Africa, o Estado deveria redobrar as atencdes para
com a literatura protestante principalmente devido ao sistema de transmiss&o oral, pois ela
exercia papel catalizador mesmo naqueles que ndo dominavam a leitura. Para ele, literatura,
sociedade, politica e religido sdo vocabulos que traduzem fendbmenos cuja interdependéncia era

por demais conhecida. Bastava lembrar a revolugéo que a leitura da Biblia causara no passado.
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A literatura protestante encantava, entusiasmava mesmo aqueles de melhores recursos
econdmicos e intelectuais e, através dela, iam adquirindo conhecimentos € uma supremacia
social com reflexos no setor politico, facil de ser assimilada por que produzida na lingua local e
na Lingua Portuguesa. Sob a 6tica do autor citado (p. 181), era dever do Estado evitar que o
africano (negro) viesse a cair na admiragdo pelos homens que fazem os automoveis, 0s

barcos, ...., em que andam os portugueses, que os nhdo sabem fazer ...

Mediante a nossa anadlise é possivel verificar que autor e obra contribuem para evitar
que o ensino da Lingua Portuguesa pelas missdes protestantes se expandisse as comunidades
espalhadas por todo o territério de Mogambique. O dominio nessa lingua contribuiria para
fomentar o espirito critico do africano, conduzindo-o a reflexdes sob uma nova visdo luso-

mogambicana.

Quanto & metodologia direcionada especificamente ao ensino da Lingua Portuguesa na
fase inicial de alfabetizacéo, essa deveria atender o seguinte programa, realizados em periodos
(classes) seqlienciais: decomposicao e recomposi¢ao da palavra falada, partindo primeiramente
da silaba para a palavra total e, mais tarde, desde os elementos até a silaba e desde a silaba
até a palavra. Apés o dominio nessa técnica, iniciar a leitura, tendo gravado o simbolo grafico
destinado a simbolizar o som e o0 “desenho” destinado a significar o objeto da idéia; passagem
da leitura de simbolos graficos impressos em pranchetas para a leitura de simbolos graficos

impressos no papel.

Portanto a lingua, no seu uso pratico € inseparavel de seu conteudo ideolégico ou
relativo a vida. Com relacdo ao texto em estudo verifica-se que ele esta orientado para
promover uma tomada de consciéncia de fé viva cristd sob a concepgao de que ele —
mog¢ambicano — é o femplo de Deus, logo a informagdo contribuiu para a tomada de
consciéncia sobre a igualdade entre ragas e culturas. Se todos sao iguais, entao todos devem

gozar do mesmo privilégio cristdo de liberdade.
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CONCLUSAO

Chegando ao término desta pesquisa que tem por tema o ensino da Lingua Portuguesa
em Mogambique no periodo colonial, sob uma visdo historiografica, acreditamos que
alcangamos nossos objetivos e que nosso propdsito de sustenta-los por meio dos pressupostos
tedricos da Historiografia Linguistica foram atingidos.

O fato de termos tomado a obra Protestantismo em Africa como documento
historicamente constituido, levou-nos a um melhor entendimento das mudangas que ocorreram
nas metodologias pedagogicas de Portugal e que, por sinal, vém ocorrendo ainda hoje em
varios paises tais como o Brasil e, principalmente, Mogambique. A esquematizacdo dessas
mudancgas permitiram-nos vislumbrar momentos de ruptura e de continuidade dos pensamentos
pedagégicos que orientaram os métodos de ensino da Lingua Portuguesa em Portugal

Continental e Mogambique, estendo-se as demais provincias ultramarinas.

Esse fenébmeno de momentos de continuidade e descontinuidade em busca do melhor
método de alfabetizacdo s6 foi possivel ser observado por meio do principio de
contextualizagao proposto por Konrad Koerner (1996), que é conhecer os fatos que agiram
direta e indiretamente na constituigdo de um método que fosse eficaz, rapido e seguro em prol

da erradicacao do analfabetismo.

Aprendemos com o documento selecionado que as grandes transformacgdes dos
programas curriculares e do interfluxo de “modernas” concepg¢des metodoldgicas no campo da
alfabetizacao sao, antes de tudo, fendmenos culturais que afetam o modo de existéncia de uma
cultura, do mesmo modo que dela procedem. Em outras palavras, concebemos a idéia de que a
aparente simplicidade do conteudo impresso nas paginas de uma cartilha € estruturado tendo
em mente a formacao de identidade ideal a Nacao e as condi¢cdes essenciais do ponto de vista
governamental, a fim de que seja mantida a integridade nacional. Nesse sentido que a lingua

de uma nagao joga um papel catalisador.

Da singeleza de uma cartilha chegamos a ndo menos singela obra missionaria crista,
cujo proposito é resgatar almas da servidao, ou seja, conduzir o “velho” homem no caminho de
“novas” transformacgdes. O processo de transformagao por meio da fé crista s6 é possivel pelo

contato com a literatura de ordem biblica. Visto por esse prisma, € inegavel que para chegar a
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alma havera de passar pelo corpo, sendo assim, € por vias auditivas e visuais que se atinge a
alma. Essa era a ideologia das missbes protestantes em Mogambique que se valeram dos
meios e métodos didatico-pedagodgicos para propagacao da fé cristd. Também esse constituido
por pequenos grupos em Mogambique se comparados ao numero expressivo de catélicos;

lembrando-nos de que o catolicismo € a religido oficial de Portugal.

Dessa mesma forma, pudemos aprender como minorias conscientes e conscientizadas
fazem a diferenca. O papel da literatura escrita € por demais conhecido na Historia da
humanidade; a confissdo de fé religiosa pode operar verdadeiras revolugdes. Se a historia
continuamente informa o passado e prepara o futuro e se literatura e religiao caminham juntas
para mudancgas radicais, conseqlientemente o sistema politico do pais sofrera mudancas
radicais.

Mais uma vez, a obra Protestantismo em Africa cooperou para que pudéssemos verificar
que qualquer tentativa de mudanga por parte do pais colonizador tinha como alvo o préprio
pais. As medidas de mudangas eram necessarias sim, mas mudangas que permitissem a
continuidade de Mogambique sob o jugo e a tutela de Portugal. A seguranga nacional depende
da lingua e do uso que o povo faz dela; quando dizemos povo referimo-nos tanto aqueles que

dominam quanto aqueles que sdo dominados.

Nesse sentido que podemos afirmar ja terminando nossa pesquisa que o ensino da
lingua € necessario e vital a continuidade da cultura de uma nagéo. Compete entdo aos que
detém o poder legislar a respeito do ensino e da pedagogia enderegadas aos novos cidadaos.
Essa situagao ficou bastante clara na metodologia adotada pelo Estado, pelas missdes catdlica

e protestante no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em Mogambique.

As concepgodes de lingua e linguagem do periodo estavam delineadas sob as teorias
deterministas de diferengas de ragas e de grau de superioridade e de inferioridade entre os
povos. Como a Lingua Portuguesa a época das grandes navegagdes fora lingua de prestigio,
ela imposta em territério alheio requeria o estatuto de lingua superior, enquanto as linguas
nativas eram consideradas de menor ou de nenhum prestigio porque faladas por povos de

culturas nao ocidentais.
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Dessa forma, a pesquisa contribuiu em larga medida para que ampliassemos nosso foco
de visdo e pudéssemos verificar que a constituicao politica de Portugal se assentou sobre a
constituicdo da teoria de familias de linguas. Lingua, politica e religido sao trés idéias que,

essencialmente em Mogambique no periodo colonial ndo podem ser estudadas em separado.

Tendo assim contextualizado nosso documento de estudo, valemo-nos do principio de
imanéncia proposto por Koerner (1996) e constatamos que o ensino religioso em Mogambique
por meio do ensino da Lingua Portuguesa veiculou juizos de valores tendo como alvo a

transformacao de seus crentes de acordo também com o modelo ocidental europeu.

Entretanto, as missbes catdlica e protestante embora divulgando a simplicidade do
evangelho de Cristo, ndo obtiveram resultados de mesma envergadura. Passemos entao as
conclusbdes que angariamos sobre tdo intrincado assunto, valendo-nos do conteudo impresso

nas cartilhas.

A constituicdo portuguesa constituira e legislara sobre sua obra nacionalizadora e
civilizadora em Mogambique, sustentados sob a ordem ide portanto fazei discipulos de todas as
nagbes, batizando-as em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo, ensinando-os a guardar
todas as coisas que vos tenho ordenado. (Evangelho de Mateus, capitulo 28, versiculos 19-20)
Como vimos no capitulo Il, o Estado idealizou o ide Cristo ao ide aportuguesando os povos de

Mogambique.

O principio da adequacao de Koener (1996), permitiu-nos realizar uma leitura que
aproximou os modelos pedagdégicos do passado aos do presente; foi também responsavel para
que detivéssemos nos momentos de continuidade — ensino excludente e método analitico-
sintético — e nos momentos de ruptura — expansao nacional do ensino, uso Unico do método

sintético, do analitico, do analitico-sintético, terminando com o método eclético.

Tendo em vista que os programas pedagoégicos legislados para Portugal seriam os
mesmos para Mogambique, como vimos com a Cartilha Maternal de Jodo de Deus que era
extremamente dificil para o aprendiz africano conceber o ensino porque era estranho ao seu
universo. Desse modo, podemos constatar que a concessdo para o ensino religioso na lingua
do africano implicitamente continha a intengao de facilitar o processo de assimilagdo da cultura
portuguesa, por que no uso de sua lingua materna ele elaborava comparagdes e juizos de
valor, a mensagem fluiria com mais intensidade e conseqlientemente o efeito ocorreria mais

rapido e seguro.
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As missdes catdlicas empenharam-se na producédo de material didatico-pedagdgico em
Lingua Portuguesa e em linguas vernaculas que, embora de extremo valor cientifico e pratico,
nao alcangaram resultados de mesma envergadura. Concluimos que o esforgo e interesse pelo
autor de gramaticas e de dicionarios em Portugués e Kimbundu esteve bem mais elevado que o
interesse dos missionarios incumbidos do ensino. Deve-se ressaltar a significativa contribuicao

que o Padre Antonio da Silva Maia deixou para a linguistica.

No que concerne as missbes protestantes, o Método Laubach Portugués — Kimbundu
por ter sido estruturado de forma eclética apresenta um avango digno de nota por embargar o
“espirito de época”. Os temas sao extraidos do universo rural de Mogambique, mas podia ser
livremente empregado no ensino de alunos da zona urbana. O sucesso do protestantismo em
Africa deve sobretudo as acdes sociais que se seguiam ao ensino da religido, da lingua bantu e
da Lingua Portuguesa. Sobre o ensino missionario protestante nao restam duvidas de que os
recursos didatico-pedagoégicos primam por qualidade e utilidade, mas também eles estavam
organizados para o tipo de sociedade luso-mogambicana. Como visto, a imagem humana
representada na cartilha € o africano (negro), entretanto a imagem do ambiente ndo é o
ambiente natural do africano, embora estando em seu pais natal. As imagens na cartilha do
Método Laubach sdo modelos de aculturagao, visto o africano (negro) estar movendo-se num

ambiente ocidental.

Nesse sentido que concordamos com o autor de Protestantismo em Africa, quando
sublinha que o ensino protestante € ocidentalizado e n&o portugués europeu. Acreditamos que
a conclusdo a que chegamos sobre o sucesso das missdes protestantes em Mogambique
contribuem para as discussdes em torno da atuagido delas no processo de conscientizagéo

politica de Mocambique.

Como ficou evidente, as missbdes protestantes realizaram um trabalho de tomada de
consciéncia para a transformacdo da realidade de pobreza, de opressdo e de maus tratos,
aqueles que de uma ou de outra forma ja haviam ainda que em graus diferentes, assimilado a

cultura e a lingua do colonizador.

O alto indice de analfabetismo em Mocgambique por ocasido da sua independéncia
politica explicitam o rarissimo investimento na area do ensino e, podemos concluir que
Mocambique nao € um pais pobre, ele foi empobrecido. Mediante tal consciéncia que, aqueles

que hoje tém o poder de legislar sobre o ensino da Lingua Portuguesa e das linguas bantu,
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procuram criar programas que atendam satisfatoriamente a nacdo e tém como meta uma

alfabetizacéo para a paz'®.

195 Alfabetizagdo para a paz ¢ expressio da proposta de Lopes (2004).
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ANEXOS
ENTREVISTAS

SALVADOR AMOSSE, 48 anos, mocambicano, professor de Portugués em
Mocambique

1. Como ocorreu a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa como lingua segunda?

Sou Makhuwa e minha lingua nativa € Emakhuwa. Para a aquisi¢do da Lingua Portuguesa
passei por dois processos. O primeiro ocorreu quando o meu irmao me levou do campo
para a cidade, onde ele trabalhava. Como assimilado, segundo a politica colonial desse
tempo, o meu irmé&o exigia que eu também o fosse. O assimilado devia identificar-se com a
cultura portuguesa, na qual a lingua é fator indispensavel. O segundo processo aconteceu

na escola.

2. Como foi o periodo de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa?

A aquisi¢ao da Lingua Portuguesa ocorreu na escola em instituigdes oficiais porque era
assimilado. Isso levou a que tivesse professores qualificados e exigentes, alias, ja na 42. Classe
falava e escrevia fluentemente em Lingua Portuguesa. A cultura de assimilagdo, o abandono
das raizes de origem levaram a distanciar-me da lingua materna e, hoje, embora nao a tenha

perdido, falo-a com algumas reservas.

ZECA DANIEL CUAMBA, 54 anos, mogambicano, missionario bacharel em Teologia

1. Como ocorreu a aquisi¢do da Lingua Portuguesa como lingua segunda?

Minha familia e eu moravamos no campo. Depois de certo tempo de trabalho na zona
rural, meu pai foi trabalhar na construgcao da estrada de ferro. Como ele desejava que eu
estudasse fui morar préoximo a uma das escolas rurais, eu voltava nos finais de semana
para a casa de meus pais. Minha lingua materna é a Xichangana e até aos dez anos
quando entrei na escola s6 conhecia essa lingua. A aquisicdo da Lingua Portuguesa
ocorreu na escola e, por imposigao severa da professora, em pouco tempo — cerca de dois

meses — ja conseguia entender e me expressar na lingua do colonizador.
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2. Como foi o periodo de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa?

Nao consigo lembrar por qual livro estudavamos, lembro apenas que tinhamos uma
cartilha. Todos os dias tinhamos por obrigacédo apresentar as tarefas para a professora, quando
ndo as tinhamos pronta, sofriamos castigos severos com a palmatéria. As vezes, costumava
faltar as aulas, mas minha auséncia era denunciada a professora. Num determinado momento
da aula, os monitores eram responsaveis de indicar o nome dos alunos ausentes para a
professora e saiam a procura deles. Quando os encontrava, levava-os para a escola; o castigo
era muitas batidas nas maos com a palmatéria, chegavam a ficar bem inchadas e muito
vermelhas. Meus pais concordavam com a atitude da professora porque desejavam que eu

estudasse.

Nao perdi o contato com a minha lingua materna porque em casa ninguém falava
Portugués, ainda hoje, quando visito meus parentes falamos Xichangana. Penso e sonho
nessa lingua, mas meus filhos praticamente nada sabem sobre ela. Eles expressam apenas

pequenas frases de saudagao porque meus pais mantém a tradi¢ao.
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Gowgarves, José Jdhio — Prolestentismo em Africa
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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