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Dedico esta tese a todos os alunos com paralisia cerebral com quem convivi durante esses
anos pesquisando nas escolas. Com vocés aprendi licdes de vida que ficardao

guardadas para sempre na minha memoria.



Estou acostumada com o fato de que as pessoas sentem mais medo do desconhecido — do
novo e entdo da liberdade — do que de qualquer forma de sofrimento familiar. Por isso, diante
da possibilidade do novo, freqiientemente se escolhe a repeticdo do velho, do conhecido. O
novo exige que a gente admita que sabe muito pouco. Quase nada. Exige a humildade do
aprendizado e da reflexdo. O problema é que o tempo ndo péra para a gente aprender.
Tem-se que aprender fazendo.

Maria Rita Kehl
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RESUMO

Considerando a relevincia da formagdo dos professores para o atendimento das necessidades
educacionais de um alunado cada vez mais caracterizado pela diversidade e pela
diferenciagdo, do qual fazem parte, em escala crescente, pessoas com deficiéncia; diante da
constatagdo, também, de que as atuais politicas educativas de nosso pafs, em suas limitagdes,
ainda se apresentam como um dos principais fatores dificultadores para se efetivar, na escola,
um auténtico processo de inclusdo dessas pessoas; considerando, ainda, que o enfrentamento
das situacdes educativas referentes ao processo de inclusio de pessoas com deficiéncia fisica,
e, mais particularmente, quando se trata de alunos com paralisia cerebral, gera grande
inquietacdo junto ao corpo docente, que ndo se sente preparado para lidar, adequadamente,
com tais situacdes, esta pesquisa centrou-se em torno desse problema, elegendo como
objetivo geral planejar, aplicar e analisar um programa de intervencdo em uma escola regular
da cidade do Natal/RN, junto a 4 professores do Ensino Fundamental (7% série) que atuavam
em sala de aula com dois alunos com paralisia cerebral. Utilizando a metodologia da
pesquisa-acdo, o programa desenvolvido se estruturou em trés eixos temdticos: o atitudinal, o
pedagdgico e o ambiental envolvendo discussdes tedricas e praticas. Os dados para andlise
foram coletados a partir de observacdes, de entrevistas antes e apds a intervencdo, do registro
fotogréifico e de questiondrio. As interpretacdes realizadas com base na comparagdo dos
discursos dos sujeitos evidenciaram que os professores conseguiram aprofundar
conhecimentos especificos e avangar no entendimento acerca da educagdo do aluno com
paralisia cerebral. Quanto ao significado atribuido pelos professores ao programa de
intervengdo, a partir de suas escolhas fotogrificas e dos desdobramentos do processo
formativo revelam que houve por parte dos mesmos uma maior conscientizacdo em relacéo:
as necessidades educacionais dos alunos com paralisia cerebral; a real importancia e o papel
que a escola especial deva assumir diante da politica educacional inclusiva; as dificuldades
vivenciadas por esses educandos, resultando no respeito as suas singularidades; a
reconstru¢do de uma nova imagem de pessoas com paralisia cerebral; a constatacio da
possibilidade da adaptacdo e criacdo de recursos pedagdgicos para a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem do aluno com paralisia cerebral; a percep¢do da importancia do trabalho
em equipe, de um ambiente escolar acessivel e do apoio familiar no contexto da educacio
inclusiva. Os resultados obtidos com o programa de intervengdo sinalizaram ter sido este

satisfatorio a partir de sua avaliacdo final pelos professores contribuindo para a capacitacio
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dos mesmos e a melhoria do ensino junto ao aluno com paralisia cerebral na escola l6cus da

investigacdo.

Palavras-chave: formacdo continuada de professores, paralisia cerebral, deficiéncia fisica,

educacdo inclusiva.
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RESUMEN

Compte tenu de I’'importance de la formation des enseignants pour répondre, de nos jours, aux
besoins des éleves dont les caractéristiques marquantes sont la diversité et la différentiation,
desquels nécessairement font partie , 2 un échelon croissant, des personnes atteintes d’une
déficience quelconque ; devant le constat que les actuelles politiques d’éducation, en fonction
de leurs limitations, peuvent €tre considérées comme un des principaux facteurs qui entravent
la concrétisation d’un vrai processus d’inclusion de ces personnes ; compte tenu, encore, que
le confront des situations éducatives concernant le processus d’inclusion de ceux ayant des
déficiences physiques, notamment lorsqu’il s’agit d’éleves atteints de paralysie cérébrale,
engendre chez les enseignants un état de troublante inquiétude du fait de ne se sentir
convenablement préparés pour se confronter avec des situations pareilles, cette recherche,
centrée sur cette problématique, a chosi comme objectif planifier, mettre en marche et
analyser un programme d’intervention pédagogique dans une école réguliere de la ville de
Natal/RN, aupres de quatre enseignants de I’école fondamentale (7° Série) qui avaient regu,
dans leur classe, deux éleves atteints de paralysie cérébrale. S’utilisant comme recours
méthodologique de la recherche-action, le programme d’intervention s’est structuré autour de
troix axes thématiques : I’attitudinal, le pédagogique et le vécu en milieu scolaire, sous la
forme de discussions théoriques et la mise en oeuvre de ces thématiques. Les données qui
devraient &tre soumises a 1’analyse ont été collectées a partir des procédés d’observation,
d’entretiens avant et apres 1’intervention, du régistre de photos et d’un questionnaire. Les
interprétations faites, basées dans la comparaison du discours des sujets ont signalé que les
enseignants ont progressé dans la maitrise des savoirs scienfiques concernant la paralysie
cérébrale et dans la connaissance des personnes atteintes par cette déficience. Par rapport aux
valeurs et significations attribuées par les enseignants a ce programme d’intervention a partir
de leur choix des photos dans I’ensemble du déroulement de ce processus formatif, elles
s’expriment par une prise de conscience tres marquée, de la part des enseignants, par
rapport :aux besoins éducatifs des éleves atteints de paralysie cérébrale ; & I’importance et au
vrai role que 1’école doit jouer face aux politiques d’éducation inclusive ; aux difficultés
vécues par ces personnes, qui réclament le plus profond respect de leurs ingularités ; la
reconstruction d’une nouvelle image concernant ces personnes ; la constatation qu’il est
possible aux enseignants d’adapter et méme de créer a 1’école des ressources et matériaux
pédagogiques envisageant la qualité du processus d’enseignement et apprentissage de 1’éleve

atteint de paralysie cérébrale ; finalement, la perception de I’'importance du travail en équipe,
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d’un milieu scolaire accessible a ces personnes et de I’appuis de la famille dans le contexte de
I’éducation inclusive. Les résultats obtenus, issus de ce programme d’intervention, d’apres
I’évaluation finale des sujets, de part de témoigner de son efficacité, montrent que
I’intervention a été une excellente opportunité d’habiliter ces enseignants et d’améliorer le

processus d’enseignement a I’école choisie comme le locus de cette recherche.

Mots-clé : formation continue des enseignants ; paralysie cérébrale ; handicapé physique ;

éducation inclusive.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:

Figura 9:

Figura 10:
Figura 11:
Figura 12:

Figura 13:

Figura 14:

Figura 15:

Figura 16:

Figura 17:
Figura 18:

Figura 19:

Figura 20:

Figura 21:

LISTA DE FIGURAS

Crianca com paralisia cerebral ............cccoeiiiiiiniiniieniecie e, 53
Crianca com paralisia cerebral espéstica andando com ajuda ..... 56
Crianca com paralisia cerebral atetdsica ........coeoveeeveceeeseeneenen. 57
Tipos de adaptagdo em 14Pis ......cceeveeriieieiiierie e 66
Tipos de adaptagdes para fixar 0 I4pis ......cceevevevirviieiieeieeee. 66
Aluno usando pulseira de peso durante a escrita ...........cc..ceuee.e. 67
Aluno fazendo uso do capacete com ponteira ...........cceceeeuveeneene 67
Folhas fixadas em pranchas .........cc..ccoccerveineinieniciiciniceceeene 68
Mesa com altura regulavel ..........occooveeiiiniiiniinnienieniceccecee, 68
Mesa em formato de trapézio com cadeira adaptada ................... 68
Mesa em formato retangular com cadeira adaptada .................... 68
Cadeira de rodas adaptada .........c.ccceveeeveinienieiiienieneeneceiceeene 69
Crianca fazendo uso de estabilizador vertical denominado

Stande in Table ......ccoviiriiiiiiiiiee e 70
Criancga fazendo uso do ergotrol ..........ccoceeveevieniciiiiieenecneenes 70

Ergofox - equipamento que também permite a postura bipede
durante as atividades .........coceecereeiieniriiniee e 70

Crianca fazendo uso de uma pasta confeccionada a partir de

folhas de Cartoling ......ccccecuereerienieieninecie e 71
Crianca com paralisia cerebral usando o computador ................. 71
A escola campo de iNVeStiZaCa0 ....c.eeveeeierrierieeie et 80

Sala de aula em que estudavam os alunos com paralisia

CEIEDTAL ..ot ee e e e e e e et aareeeeseeeeenens 83
O aluno Jodo em cadeira de rodas ........coouveueeeeeeeeeeiieiiieeeeeeeeeenenn. 85
O aluno Paulo durante o intervalo em sala de aula ...................... 86

14



Figura 22:

Figura 23:

Figura 24:

Figura 25:

Figura 26:

Figura 27:

Figura 28:

Figura 29:

Figura 30:

Figura 31:

Figura 32:

Figura 33:

Figura 34:

Figura 35:

Figura 36:

Figura 37:

Professores observando a demonstracio de um software
especifico em comunicacdo alternativa para trabalhar com
alunos com paralisia cerebral pela fonoaudidloga .......................

Simulagdo pelos professores de uma crise convulsiva em sala
de AUIA ..o e

Alunos com paralisia cerebral no interior da classe durante o
TECTIO eevteteeiteieettent ettt ettt eate sttt et et e sbe st enbesuee s et esnesaeens

Visita de professores a APAE/Natal-RN ........ccccoooiiiiiiiinnnen.

Professores simulando uma situacio de rigidez nas maos e as
dificuldades do aluno com paralisia cerebral vestir uma camisa

Professora corrigindo a postura de uma colega que simula um
quadro de paralisia cerebral ...........cccceevvieiiiiiiniiiinieee e,

Professores construindo recursos pedagdgicos ........cccccveerveeennenn.

Grupo de professores que participou da oficina e os recursos
pedagdgicos construidos pelos MESMOS .........eeeeveeerveerveeenveennnns

Alunos sem deficiéncia e com paralisia cerebral trabalhando
com recurso pedagdgico construido pelos professores ................

Professor se dirigindo ao aluno com paralisia cerebral numa
sala com as carteiras dispostas em semicirculo ..........cceceevueennee.

Relato de vida de alunos com paralisia cerebral e de seus
FAMIlIATES ..ot e

Realizagdo de mesa redonda, discutindo a importancia do papel
do profissional da satde na equipe escolar frente a inclusdo do
aluno com paralisia cerebral ..........coccooviiiniiiiiiiiiiieeeeee,

Professora em cadeira de rodas vivenciando o acesso ao
1S (S5 (0) 1 [T RO UTTRO

Professores participando de uma vivéncia em cadeira de rodas ..

Alunos com paralisia cerebral interagindo com alunos sem
deficiéncia durante 0 reCIei0 ........cecvevueerenrireerierienereceeeeieeeen

Painel relacionado ao projeto de pesquisa desenvolvido na
disciplina de Lingua Portuguesa, denominado A histéria e a
linguagem do PreCONCEILO .........ccuveveueeeceeeeiieesiieeeieeniee e

124

153

156

161

164

166

168

168

172

175

177

180

183

183

190

15



Figura 38:

Figura 39:

Figura 40:

Figura 41:
Figura 42:
Figura 43:

Figura 44:

Figura 45:

Figura 46:

Painel relacionado ao projeto de pesquisa da disciplina de
Geografia enfocando a temadtica: Mercado de Trabalho e
DEfiCICIICIA ..ottt ettt

Aluno com paralisia cerebral fazendo uso de uma mesa escolar
adaptada, de lapis adaptado e de papel fixado durante uma
atividade de desenho em sala de aula .........c.ccoceeveriininccncnnnne.

Presenca de porta estreita, dificultando o acesso do aluno
cadeirante a0 banheiro .........ccccceceveeererieniinecienieene e

Aluno impossibilitado de acesso ao vaso sanitario .....................
Reconstrucdo do banheiro da escola, visando adapta-lo .............
Banheiro adaptado ........cccceeviiiiiiinieniinie e

Professores participantes da pesquisa na abertura do I
Semindrio Nacional sobre Educacdo e Inclusio social de
Pessoas com Necessidades ESPeciais ......c..ccceevveeriieeeieeniieennnenn

Professoras apresentando trabalho em forma de comunicacio
oral no I Semindrio Nacional sobre Educacdo e Inclusdo social
de Pessoas com Necessidades ESpeciais ........cccceveerierieenieeneen.

Grupo de professores juntamente com o pesquisador durante a
apresentacdo de trabalho em forma de pdster no I Semindrio
Nacional sobre Educacido e Inclusdo social de Pessoas com
Necessidades ESPEciais .......cccceeveerierieiniinienieiiceieeeecceeee

192

194

196

196

196

196

198

198

16



Quadro 1:

Quadro 2:

Quadro 3:

Quadro 4:

Quadro 5:

Quadro 6:

Quadro 7:

Quadro 8:

LISTA DE QUADROS

Relagdo de escolas oficialmente catalogadas como prestadoras
de servicos na area de deficiéncia fisica no periodo de 1600 a
TS50 et

Descricdo das fotos selecionadas pelos professores segundo a
seqiiéncia das atividades desenvolvidas no programa de
111 0711 Lo 1o TSR

Questdo de referéncia 1: O que sabe sobre paralisia cerebral?

Questdo de referéncia 2: Quais adaptacdes curriculares podem
ser necessdrias para o ensino do aluno com paralisia
CIEDIAl? .o

Questdo de referéncia 3: Quais estratégias utiliza para
potencializar o processo de ensino-aprendizagem e as relagdes
interpessoais do aluno com paralisia cerebral? ..........c.ccceeeenee.

Questdo de referéncia 4: Que tipos de recursos pedagdgicos e
materiais escolares podem ser utilizados para atender as
necessidades educacionais especiais do aluno com paralisia
CIEDIAl? oo

Questdo de referéncia 5: Que aspectos devem ser considerados
em relagdo ao mobilidrio escolar a ser utilizado pelo aluno com
paralisia cerebral? ...........ccoceeiiiiiiiiiniieee e

Questdo de referéncia 6: Quais os problemas para os quais o
professor deve estar atento no que diz respeito ao aluno com
paralisia cerebral? ...........ccccoviiiiiiiieeeeee e

46

105

113

120

125

134

142

149

17



AACD

ABBR

ABNT

APAE

AVD

CEB

CNE

CENEESP

LDB

MEC

PNE

RN

SEESP

SNC

UFRN

UNESCO

UNICEF

LISTA DE SIGLAS

Associagdo de Assisténcia a Crianca Deficiente
Associacgdo Brasileira Beneficente de Reabilitagdo
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
Atividade de Vida Diéria

Céamara de Educacgdo Bésica

Conselho Nacional de Educacgao

Centro Nacional de Educagdo Especial

Lei de Diretrizes e Bases

Ministério da Educacdo e Cultura

Plano Nacional de Educacao

Rio Grande do Norte

Secretaria de Educagdo Especial

Sistema Nervoso Central

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a
Cultura

Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia

18



SUMARIO

INTRODUCAO

CAPITULO 1: EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: A QUESTAO
DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
1.1 Educagéo para todos: recomendagdes internacionais ..........ceeeeeeeveereeeseereeneenns
1.2 Legislag@o brasileira €m VIZOT ......ccueevueeiieiienieeeeieesie et
1.3 Formacao de professores para o atendimento ao aluno com deficiéncia ..........

CAPITULO 2: A EDUCACAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA FISICA
2.1 Consideragdes gerais acerca da deficiéncia fisica .........cccceevveereiniiennenneennennne.
2.2 Revisitando a histéria da Educacdo Especial .........ccccoooeeiiiniiiniinniinicncnene

CAPITULO 3: O EDUCANDO COM PARALISIA CEREBRAL ............e.....
3.1 Sobre a condig@o da paralisia cerebral .........c..ccoceevviriiininniiiiiiiieececeee,
3.2 Aspectos relacionados & questao pedaglgiCa .......coveereereeevieeneiniiniiernieenieenane
3.3 Alguns estudos desenvolvidos sobre a educacdo do aluno com paralisia
cerebral N0 contexto Brasileiro ..........cceoeeriiiriiinieniinii it

CAPITULO 4: ABORDAGEM METODOLOGICA UTILIZADA .................
4.1 Justificativa metodOIOZICA .......ceeiueeiiieriieeiie et
4.2 A escola 10cus dO €StUAO .....eeeueieiieiieieeeeee et
4.2.1 Caracterizagdo da sala de aula freqiientada pelos alunos com paralisia
CIEDITAL ..ottt ettt
4.3 SUJEItOS dA PESUISA .eeruvrrrrurireriieeriieerieeeiteesteeesteeesteeesiteesbeeessseessseeesnseesseeennne
4.3.1 Os alunos com paralisia cerebral ............ccceecieeriiiiniiriniieeiee e
4.4 OS PIOTESSOTES ...eeruviieeuiieriieeiteeeiteesiteeesteeesteestteesabeesssbeasseesnseessseeessseesssesnnsens
4.5 Equipamentos e materiais Utilizados .........cceevcveeeiiiriieeenieeniie e
4.6 Instrumentos de medida € procedimentos ...........cceecueeerieerrieerieieereeesieeesiieenns
4.6.1 Fase EXPlOTAtOTIA . .cooueeeuieeieeieeieeieee ettt ettt
4.6.1.1 Procedimentos para a construcdo e andlise dos dados por meio de
ODSETVAGAO TIVIC ..ottt ettt ettt saeeeneas
4.6.1.2 Procedimentos para construgéo e andlise dos dados por meio de entrevista
4.6.1.3 Procedimentos para constru¢do e andlise dos dados por meio de
FOLOGIATIAS ...ttt ettt et e e e e s
4.6.1.3.1 A escolha das fotografias pelos professores .........cccoeceeveerernieeiieeceennene
4.6.1.3.2 A escolha das fotografias pelo pesquisador ...........coecevveerienienieesieeeenne
4.6.1.4 Procedimentos para construcio e andlise dos dados por meio do
L0 L] 0] =1 o 10 T PSSP
4.6.2 Fase de plan€jamento .........c.cceceeerieernieeeriieeieeeeieesnieeesreesireesseeessseesssesnneens
4.6.3 Fase de intervencao propriamente dita ...........ccceeveveerrieeeriieeerieenieesnieeessveeennns

CAPITULO 5: A VISAO DOS PROFESSORES ANTES E APOS O
PROGRAMA DE INTERVENCAO

17

25
25
28
33

43
43
44

52
52
64

71

76
76
78

83
84
84
87
91
92
92

93
96

113

19



CAPITULO 6: SITUACOES CONSIDERADAS RELEVANTES PELOS
PROFESSORES NO PROGRAMA DE INTERVENCAO A PARTIR DE

SUAS ESCOLHAS FOTOGRAFICAS 155
CAPITULO 7: DESDOBRAMENTOS DO PROCESSO FORMATIVO ....... 190
CAPITULO 8: AVALIACAO DO PROGRAMA DE INTERVENCAO

PELOS PROFESSORES 201
CONSIDERA COES FINAIS 215
REFERENCIAS 225
APENDICES 243
APENDICE A - Oficio de solicitagdo para autoriza¢do do estudo..............ccce.e.. 244
APENDICE B - Termo de consentimento dos pais para realizagdo da pesquisa ... 245
APENDICE C - Termo de autorizagdo dos professores.............cocovvveciniiniiiin. 246
APENDICE D — Roteiro para entrevista com 08 professores.............cccoceveveunne. 247
APENDICE E - Questiondrio aplicado junto aos professores apds o Programa de

INBIVENGAD. ..ottt s 249
APENDICE F - Descri¢do do Programa de intervengdo com seus eixos de

disgussﬁo, modulos, temas, finalidades e carga horaria..........c.cccoevevevvrieencieeeneennn, 251
APENDICE G - Cronograma dos encontros do Programa de intervengdo

realizados N0 ano de 2004........c..ooiiiiiiiiiiieie et e 252
APENDICE H — Material de apoio utilizado como referencial no Programa de

INEETVETICAO. ¢ttt et et et et et e et e et teeuteeateembe e ae e st e emeeeneee s eeeseeeneeeaseeaseanseeanteenseeseens 253
ANEXOS 255

ANEXO A — Resumo do trabalho apresentado por P4, publicado nos Anais do X
Semindrio de Pesquisa do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas da

ANEXO B — Resumos dos trabalhos apresentados pelos professores participantes
do programa de intervengdo, publicados nos Anais do I Semindrio Nacional
sobre Educacdo e Inclusdo Social de Pessoas com Necessidades
B SPECIAIS. .ottt et ettt ettt ettt e st et e neens 258

20



21

INTRODUCAO

A inclusio do aluno com deficiéncia' no ensino regular tem sido nas duas dltimas
décadas um dos focos privilegiados nas investigacdes por pesquisadores no contexto mundial,
inclusive no Brasil.

Este novo paradigma educacional assume um caréter internacional a partir do trabalho
que vem sendo desenvolvido por organismos como o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia - UNICEF e a Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, em prol da democratizacio da escola para todas as pessoas,
principalmente das criancas em idade escolar. Dentre as agdes desenvolvidas por tais
organismos, convidando o mundo a perceber essa necessidade e assumir o compromisso em
concretizar essa democratizacio, podemos destacar, dentre outras reunides: a Convencdo dos
Direitos da Crianga, realizada em Nova York, em 1989; a Conferéncia Mundial de Educagdo
para Todos, que aconteceu em Jomtien (Taildndia), em 1990; a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, desenvolvida em Salamanca (Espanha), em 1994; e, a
mais recente, no ano de 2000, acontecida em Dakar (Senegal), intitulada de Forum Consultivo
Internacional para a Educacéo para Todos (SANCHEZ, 2005).

Dentre todas essas reunides, a que mais influenciou e contribuiu para impulsionar a
educacdo inclusiva foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que
resultou na Declaracdo de Salamanca, a qual estabelece que todas as escolas deveriam
acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingiifsticas e outras. Diante desse novo desafio, as escolas precisam se
reestruturar para educar, com éxito, todas as criangas, inclusive aquelas com deficiéncias

graves.

! Por acreditarmos na importancia da terminologia, no que diz respeito a0 modo de conceber a deficiéncia,
adotamos em nosso estudo os termos pessoa / individuo / aluno com deficiéncia ao invés das expressdes pessoa /
individuo / aluno portador de deficiéncia ou deficiente, exceto nas situa¢des que em fung@o do contexto se facam
estritamente necessdrias. A nosso ver, essas expressdes contribuem para manutengdo do preconceito frente a
essas pessoas. Em nossa tese o termo deficiéncia é entendido como uma restri¢cao fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
didria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social, conforme estabelecido na Convengdo de
Guatemala (ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS, 1999).
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As orientagdes discutidas nesses eventos e contidas nos documentos resultantes das
mesmas, particularmente as que se fazem presentes na Declaragdo de Salamanca, trazem
implicito um novo olhar sobre a educag@o dos alunos com deficiéncia.

No Brasil, o governo tem buscado, através das politicas educacionais instituidas, a
seguir a essa orientacdo, por meio da legislagdo (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o, n® 9.
394/96; Lei 7. 853/89), de documentos norteadores (Resolugdo do CNE/CEB n° 2/2001 que
Institui as Diretrizes Nacionais para a Educag@o Especial na Educacdo Bésica, entre outros) e
de acdes, com o objetivo de expandir o acesso dos alunos com necessidades educacionais
especiais ao ensino comum e de atualizar e orientar a pratica pedagdgica dos professores com
vistas a melhoria do atendimento educacional a esses educandos. Entre essas podemos
destacar: Programa Nacional de Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino Regular com
Alunos com Necessidades Especiais Utilizando a Educag¢do & Distincia; Adaptacdes
curriculares em Ac¢do; Série Atualidades Pedagodgicas; Programa Educacio Inclusiva: direito a
diversidade; Portal de Ajudas Técnicas para Educacdo; Programa de Apoio a Educagio
Especial — PROESP, desenvolvido pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, em parceria com a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, no
ambito da pds-graduacio, entre outros (BRASIL, 2006b).

Apesar dos dados do tultimo Censo Escolar, realizado em 2005, registrarem que a
participacdo do atendimento inclusivo a alunos com deficiéncia cresceu, no Brasil, passando
dos 24, 7% em 2002 para 41%, em 2005 (BRASIL, 2006a), pesquisas em nosso pais revelam
que muitos obstaculos ainda dificultam a proposta da inclusdo, dentre os quais podemos
destacar: a presenca de barreiras arquiteténicasz, dificultando o acesso a escola regular de
alunos com deficiéncia fisica; falta de recursos especializados para atender as necessidades
educacionais dos alunos com diferentes tipos de deficiéncia; existéncia de preconceitos por
diferentes segmentos da comunidade escolar, dificultando a aceitagdo desses alunos; classes
superlotadas, impedindo um atendimento mais atento as necessidades dos alunos; auséncia de
um trabalho em equipe visando discutir e acompanhar o processo educativo desses alunos;
desarticulagdo entre a educag@o especial e regular, falta de preparacdo dos professores para
atuar junto a esse alunado (MANTOAN, 2005; ALPINO, 2003; MELO, 2002; GLAT, 2000,
1998b, 1995; BUENO, 1999; GOFFREDO, 1992).

? Entende-se por barreiras arquitetonicas, qualquer elemento natural, instalado ou edificado, que impega a
aproximacdo, transferéncia ou circulagdo no espago, mobilidrio ou equipamento urbano (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004, p. 2).
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Esses obsticulos sinalizam, portanto, que ndo basta dar acesso a esses alunos; € preciso
considerar as singularidades dos mesmos e dar as devidas respostas as suas necessidades
educacionais, para que estes possam se desenvolver no ambito da escola com as mesmas
igualdades de oportunidades. Caso contrario, esta politica de inclusdo adotada pode
contribuir, ainda mais, para aumentar os preconceitos e a exclusao desses educandos.

Alids, € consenso, entre alguns pesquisadores da area, que a inclusdo do aluno com
deficiéncia na escola regular deva ser reconhecida de fato como um direito que lhe assiste. No
entanto, é relevante que sejamos prudentes e responsaveis diante da realidade do sistema
educacional brasileiro, para nido sermos radicais a ponto de querermos acabar com outras
possibilidades educacionais jd existentes, como, por exemplo, a classe especial e a escola
especial — que ainda ndo possibilitam o atendimento a demanda exigente - antes de uma ampla
reorganizacdo pedagbgica e estrutural que as escolas brasileiras precisam para permitir nao sé
0 acesso, mas a permanéncia com um ensino de qualidade aos educandos com deficiéncia.
Precisamos reconhecer que, para alguns alunos, principalmente para aqueles com deficiéncias
mais graves, estas outras possibilidades podem ser ainda de fundamental importancia para um
acompanhamento e atendimento educacional que requeira maior atencdo e qualificacio
profissional (MENDES, 2001).

De fato, isto é uma realidade, e mesmo considerando a importincia de todos esses
obstaculos a serem superados, a formagao dos professores para o atendimento aos educandos
com deficiéncia no ensino regular assume carater de urgéncia, pois deles depende em grande
parte o sucesso dessa politica educacional inclusiva.

Para isso, € preciso pensar tanto na formacao dos futuros professores que estdo ainda nas
instituicdes de ensino superior, como daqueles que ja estdo no exercicio profissional
recebendo em suas salas de aula alunos com deficiéncia, pela forca da lei.

No Brasil, nas institui¢des de ensino superior essa questdo da formagdo dos professores
para o atendimento ao aluno com deficiéncia ainda ndo estd sendo tratada com a relevancia
exigida, apesar das recomendagdes efetuadas através da Portaria n® 1793/94 (BRASIL, 1994).
Muitas dessas instituicdes sequer contemplam em seus curriculos disciplinas sobre essa
tematica (CHACON, 2001). Percebemos, também, que essa discussdo em alguns eventos
nacionais fica restrita a grupos tematicos, impossibilitando uma discussdo mais ampla que
envolva todos os educadores. Ou seja, € como se essa discussdo interessasse apenas a
formacdo de professores especializados (OMOTE, 2003), o que ndo condiz com a realidade,
pois para Bueno (1999), se por um lado a educacio inclusiva exige que o professor do ensino

regular adquira formagdo para atuar com uma populacdo que possui caracteristicas peculiares,
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por outro, exige que o professor de educacdo especial amplie suas perspectivas,
tradicionalmente centradas nessas caracteristicas.

Quanto a formagdo continuada, apesar dos esforcos do Ministério da Educagdo, por
intermédio da Secretaria de Educac¢do Especial, em promover a atualizacio dos professores no
que diz respeito as necessidades educacionais especiais dos alunos com defici€ncia, através
das parcerias com as Secretarias de Educagdo Estaduais e Municipais, bem como com as
Universidades, o que se percebe, de uma maneira geral, é a falta de uma maior articulagio e
planejamento entre essas diversas instancias, de forma que se assegure a concretizacdo e a
continuidade de acdes voltadas para esse fim. A causa disso parece-nos ser de ordem
puramente politica.

Essa tematica de formagdo continuada, no contexto da inclusdo escolar, vem
despertando o interesse de pesquisadores na area, onde ji se constata a existéncia de alguns
estudos (MELLO, 2003; LEITE, 2003; ZANOTTO, 2002; ADAMUZ, 2002; LAUAND,
2000), buscando contribuir para redimensionar a pratica docente frente ao atendimento do
aluno com deficiéncia.

No que tange 2 educacdo do aluno com deficiéncia fisica’, especificamente daquele que
apresenta paralisia cerebral®, a formacdo continuada de professores para o atendimento a esse
alunado mostra que ela tem sido um tema ainda pouco explorado em pesquisas realizadas na
area (MELLO, 2003).

E, portanto, face a essa realidade, que denuncia a falta de preparacdo dos professores
para atuarem no atendimento ao aluno com deficiéncia, no ensino regular, e a existéncia de
poucos estudos que abordam a questdo da formacdo continuada voltada para o atendimento ao
aluno com paralisia cerebral diante da atual politica de educacio inclusiva empreendidos em
nosso pais, é que se evidencia a relevancia deste estudo.

Ressaltamos que esta tese de Doutorado é uma continuidade de um estudo anterior, que
foi realizado durante o nosso Mestrado, intitulado “O processo de inclusdo do aluno com
paralisia cerebral na escola regular: a visdo da comunidade e a organizacdo fisica e

pedagégica” (MELO, 2002).

? Por deficiéncia fisica entende-se uma variedade de condi¢des ndo sensoriais que afetam o individuo em termos
de mobilidade, coordena¢do motora geral ou da fala, como decorréncia de lesdes neuroldgicas, neuromusculares
e ortopédicas, ou ainda, mas-formagdes congénitas ou adquiridas (BRASIL, 2002, p. 31).

* Para Mufioz, Blasco e Suarez (1997), o termo paralisia cerebral é referido como sendo um grupo de afecgdes
caracterizadas pela disfun¢do motora, cuja principal causa € uma lesdo encefdlica ndo progressiva, acontecida
antes, durante ou apds o parto. E uma perturbagdo complexa, que compreende ou ndo, vérias alteracdes, a saber:
déficits sensoriais, dificuldades de aprendizagem, alteracdo da percepcdo, déficit intelectual e problemas
emocionais.
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Nesse estudo buscamos compreender como vinha se processando a inclusdo no ensino
regular desses educandos, objetivando identificar a visdo existente e a organizacdo fisica e
pedagégica de duas comunidades escolares, da cidade do Natal-RN, no ano de 2001. Os
resultados obtidos revelaram que os sujeitos pesquisados percebiam o aluno com paralisia
cerebral com base: em aspectos puramente visuais (aparéncia fisica); em concepcoes
arraigadas acerca da deficiéncia presentes em diferentes momentos da histéria da
humanidade; em preconceitos e idéias equivocadas, em decorréncia do uso inadequado do
termo paralisia cerebral, em suas capacidades e potencialidades e em suas necessidades de
ajuda.

Quanto a organizacgdo fisica e pedagégica das escolas para receber e atuar junto ao
educando com paralisia cerebral foram identificados alguns aspectos de extrema importancia,
que afetavam diretamente a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem e do sucesso na
inclusdo desse educando, tais como: projeto politico-pedagdgico da escola sem contemplar os
principios da educagdo inclusiva; auséncia de programas de conscientizagdo junto a
comunidade escolar, buscando desmistificar preconceitos frente a esse tipo de defici€ncia e
orientar sobre como lidar com essas pessoas; professores sem capacitagdo para atuarem com
os alunos com paralisia cerebral, em decorréncia da auséncia de uma formacgdo inicial
adequada; falta de recursos pedagdgicos especificos e de materiais escolares adaptados para
atender as necessidades educacionais do aluno com paralisia cerebral e instalagdes fisicas
inadequadas com presenca de barreiras arquitetdnicas (tais como: presenca de escadas, portas
estreitas, falta de corrimdo, rampas inadequadas, auséncia de banheiros adaptados),
dificultando ou mesmo impedindo, o acesso a determinados ambientes da escola.

Tais constatagdes, nos levaram a concluir que o problema do aluno com paralisia
cerebral ndo se restringe, exclusivamente, a questdo da eliminacdo das barreiras
arquitetdnicas, como poderia se pensar, mas constitui-se, também, de outros problemas que
sdo comuns aos alunos com outros tipos de deficiéncia, como: os preconceitos enfrentados; a
auséncia de materiais e recursos pedagdgicos adaptados; professores sem preparacdo
pedagdgica adequada para atendé-los, entre outros.

Ao término da pesquisa, refletindo sobre os resultados apontados em nosso Mestrado,
e em particular, sobre a questio da falta de preparagido dos professores investigados para atuar
com o aluno que apresenta paralisia cerebral, que vieram confirmar em nosso meio, 0s
achados das pesquisas na drea da educacfo inclusiva em nosso pais (MAZZILLO, 2003;
ALPINO, 2003; ANDRETTO, 2001; ROSSI, 1999), decidimos dar continuidade a esse

estudo, desta feita buscando intervir no processo educacional, especificamente com a
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formacdo continuada dos educadores, haja vista esse ser considerado um fator-chave para o
sucesso da inclus@o de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Assim, na investigacdo realizada, durante o Doutorado, buscamos empreender uma
pesquisa-acdo envolvendo o desenvolvimento de um programa de intervengdo que
possibilitasse aos professores refletirem sobre sua pratica pedagdgica com vistas a favorecer o
aprimoramento de sua atuacdo frente a esse alunado.

Nossa postura, enquanto pesquisador-docente, optando pela continuidade desse
estudo, parte da percepcdo sobre a necessidade de contribuir, de forma mais efetiva, para a
formacao continuada desses docentes, uma vez que concordamos com Glat (1998a, p. 65),

quando afirma que

nossos esforcos devem ser desprendidos no sentido de identificar, em
cada situacdo escolar especifica, os conhecimentos e habilidades que os
professores reconhecem como notoriamente necessarios para realizacdo
de um trabalho efetivo junto aos alunos com necessidades especiais
incluidos nas classes regulares, tendo como ponto de partida a prética e af
sim, a partir dos dados obtidos no desenvolvimento deste trabalho possam
criar propostas efetivas para a formacgdo inicial e em servico destes
professores.

Buscando seguir essa orientacio e, a0 mesmo tempo em que nos questiondvamos até
que ponto uma experiéncia de formacao em servico poderia contribuir, efetivamente, para que
os professores aprimorassem sua acdo pedagogica para favorecer a inclusdo escolar de
pessoas com paralisia cerebral, éramos assaltados, também, por uma duvida: tal situagcdo
implicava mudancgas e adoc¢do de atitudes que ndo costumam ser trabalhadas no processo de
formacdo inicial, nem fazem parte, com freqii€ncia, do comportamento pedagdgico de nossos
professores nas escolas. Seria possivel entdo, mediante o desenvolvimento de um programa de
intervengdo, professores incorporarem, no imediato de sua prética, acdes/mudangas capazes
de favorecer a inclus@o dessas pessoas?

Se, teoricamente, se podem identificar comportamentos e atitudes considerados
importantes na interagdo com alunos com paralisia cerebral; que mudancas, concretamente,
seriam plausiveis de ocorrer como conseqiiéncia dessa intervencao?

Que situagdes vivenciadas pelos professores, no decorrer de tal experiéncia, ganhariam
destaque, na percep¢do deles, como relevantes, e que significados eles emprestariam a tais

situacdes?
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Enfim, somente o desenvolvimento de tal experi€ncia poderia trazer respostas a nossas
indagacdes, e s6 apds uma avaliagdo consciente da intervengao, feita pelos proprios docentes,
se poderia aquilatar o alcance dessa intervencao.

Diante destes questionamentos, a pesquisa teve como objetivo geral planejar, aplicar e
analisar os efeitos de um programa de intervencdo desenvolvido em uma escola regular junto
a um grupo de professores do Ensino Fundamental II que ensinavam a alunos com paralisia
cerebral.

Quanto ao texto de nossa tese este foi organizado em oito capitulos que se distribuem
do seguinte modo:

Capitulo 1 — Nesse capitulo, situamos algumas consideracdes acerca da educacdo
inclusiva no Brasil, focalizando particularmente a questdo do aluno com deficiéncia e a
formacdo dos professores, a luz da legislacio em vigor em nosso pais, tomando como
referéncia as recomendacdes da Declaracdo Mundial de Educag@o para Todos e da Declaragio
de Salamanca.

Capitulo 2 — Este capitulo se dedica a tecer informacdes especificas sobre a deficiéncia
fisica e a resgatar um pouco da historia da educagdo escolar dessas pessoas, visando o
entendimento do que é esse movimento que hoje se denomina de educacdo inclusiva, a luz do
paradigma da inclusdo social em nossa sociedade contemporanea.

Capitulo 3 — Dedica-se a introduzir conceitos e nocdes gerais acerca da condicio da
paralisia cerebral e dos aspectos pedagdgicos relacionados a esse tipo de deficiéncia fisica,
com vistas a favorecer uma maior compreensao sobre as necessidades educacionais especiais
do aluno com essa condi¢d@o. Focaliza, também, algumas experiéncias de estudo realizadas no
Brasil, nessa drea, apontando aspectos que devem ser levados em consideragdo para favorecer
a inclusdo desses educandos no contexto da escola regular.

Capitulo 4 — Aborda o método de investigacdo, os fundamentos tedricos acerca da
natureza do estudo, o locus da investigacdo, os sujeitos participantes, os instrumentos de
medida utilizados e os procedimentos para construcdo e andlise dos dados.

Capitulo 5 — Diz respeito a visdo dos professores antes e apds o programa de
interven¢do, visando o atendimento educacional do aluno com paralisia cerebral. Trata
especificamente, dos conhecimentos/idéias acerca: da paralisia cerebral; adaptacdes
curriculares para o ensino desses alunos; estratégias utilizadas para potencializar o processo
de ensino-aprendizagem e as interagdes sociais desses educandos; recursos pedagdgicos e
materiais escolares adaptados; mobilidrio escolar e problemas para os quais o professor deve

estar atento no que diz respeito ao aluno com paralisia cerebral.
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Capitulo 6 — Situa as imagens fotograficas escolhidas pelos professores, que retratam
situacdes vivenciadas pelos mesmos durante o processo de intervencao. Trata de apresentar as
fotografias com base em categorias de andlise revelando o que cada professor considerou
como importante nas imagens retratadas, a partir da formacao realizada na escola.

Capitulo 7 — Revela os desdobramentos que foram resultantes do processo formativo
ao longo do programa de intervencgao, refletindo as mudancgas ocorridas no contexto da pratica
dos professores e na prépria escola diante do atendimento educacional oferecido ao aluno com
paralisia cerebral.

Capitulo 8 — Aborda a avaliagdo do programa de intervencdo dando voz aos
professores para que eles manifestem, livremente, suas opinides. A avaliacdo foi organizada
com base nas seguintes categorias de andlise: importincia da participacdo no programa de
interven¢do; conhecimentos essenciais para o atendimento educacional do aluno com paralisia
cerebral; pontos fortes e fracos do programa de intervencdo; condi¢des necessdrias para o
atendimento educacional do aluno com paralisia cerebral; metodologia aplicada; significado
da participacdo em eventos; sugestdes para aprimoramento do programa de intervencio;
atuacdo diante do aluno com paralisia cerebral apds a participagdo no programa de
intervengdo e pensamento atual acerca da inclusio do aluno com paralisia cerebral.

Para finalizar, apresentamos as consideragdes finais conseqiientes a investigacdo a luz
da metodologia utilizada, do programa de intervenc¢do instituido e dos resultados obtidos com

este estudo.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: A QUESTAO DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA

Neste capitulo, apresentamos algumas consideragdes acerca da educacgio inclusiva no
Brasil, focalizando, particularmente, a questdo do aluno com deficiéncia e a formacdo dos
professores, a luz da legislacio em vigor, tomando como referéncia as recomendagdes da
Declaragio Mundial sobre Educagio para Todos (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA
A INFANCIA, 1991) e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994).

Centralizamos as discussdes a partir da década de 90, tendo em vista as mudangas
significativas em torno da educagdo das pessoas com deficiéncia no contexto mundial,
particularmente no Brasil. Tais mudancas, oriundas de movimentos sociais em defesa da
igualdade de oportunidades, tiveram entre outros objetivos discutir o direito de acesso dessas
pessoas aos diferentes ambitos da sociedade, resultando em documentos e declaracdes
internacionais, que enfatizam a necessidade de reformas nos sistemas educativos.

Antes de tecermos consideragdes acerca do amparo legal existente no Brasil, no que
tange a educagdo da pessoa com deficiéncia, abriremos espago para situar os documentos
internacionais acima citados por serem considerados, em ambito mundial, as sementes que

possibilitaram as mudancas em prol da busca da constru¢do de uma escola para todos.

1.1 - Educacao para todos: recomendacoes internacionais

A questdo em torno da educagdo como um direito pertencente a toda pessoa ndo é
recente. H4 mais de cinqgiienta anos, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)5,
em seu Art. 1° reconhece que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos”, e em seu Art. 26° proclama, no item 1, que “toda a pessoa tem direito a educacdo”.

No entanto, esse direito de todas as pessoas a educacdo, independente de raca, cor,
sexo, lingua, religido, ou de qualquer outra condi¢do, ainda é desrespeitado na maioria dos

paises no mundo, constituindo-se num dos principais indicadores de exclusio social.

> Documento aprovado e promulgado em 10 de dezembro de 1948, pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas,
no qual se proclamam os direitos fundamentais da humanidade (BRASIL, 1995).
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Prova disto é que, na reunido de Dakar, realizada em Senegal, em abril de 2000, na
qual foram avaliadas as agdes decorrentes da proposta de educagdo para todos em ambito
mundial, na tltima década do século XX, concluiu-se que, apesar dos avangos alcangados em
muitos paises signatirios do documento elaborado em Jontien (1990), ainda ha mais de 113
milhdes de criancas sem acesso a educacdo primdria e 880 milhdes de adultos analfabetos
(DECLARACAQO de agdo de Dakar, 2000).

Diante dessa realidade, podemos dizer que, entre aqueles que estdo sem ter acesso a
escola por lhes ser negado esse direito, existem milhdes de educandos que possuem
necessidades educacionais especiais 6 dentre os quais aqueles com deficiéncia.

Carvalho (1999) nos chama a atencdo sobre a questdo do direito a educacio,
enfatizando que, apesar da protecdo das leis, é real a contradi¢do entre o discurso e a pratica,
pois, enquanto a consciéncia universal sobre os direitos humanos € cada vez mais forte,
paradoxalmente, eles sdo cada vez mais desrespeitados.

Com base nessa realidade, é relembrado que a educacio é um direito fundamental de
todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro e que é preciso entender que a
educacdo € de fundamental importincia para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades.

Tendo em vista esse contexto, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos,
resultante da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jontien, na
Tailandia (1990), enfatiza a universalizagdo, tanto do acesso a escola de qualidade quanto da

promocgdo da equidade, considerando que a

educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e
adultos. Para tanto, € necessdrio universalizd-la e melhorar sua qualidade,
bem como tomar medidas efetivas para reduzir a desigualdade (...); é mister
oferecer a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de
qualidade de aprendizagem (FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA
A INFANCIA, 1991, p. 4).

6 Segundo a Resolug¢do do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo Basica — CNE/CEB, n° 2, de
11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educacdo Bdsica, em
seu Art. 5, Educandos com Necessidades Educacionais Especiais sdo aqueles que, durante o processo
educacional, apresentam:
I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias.
IT - dificuldades de comunicacgdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagdo de
linguagens e cédigos aplicaveis;
IIT - altas habilidades/superdotacdo, grande dificuldade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001).
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Este documento aponta, ainda, as necessidades bdsicas de aprendizagem’ das pessoas
com deficiéncia, ressaltando que estas requerem atencdo especial quando afirma que “é
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (ibid., 1991, p. 5).

Essa recomendacdo se constituiu num avanco e é fundamental, levando-se em
consideracdo que muitos dos alunos com deficiéncia, particularmente daqueles com
deficiéncia fisica, em funcfo de suas necessidades educacionais especiais, requerem, entre
outros aspectos: recursos humanos capacitados, materiais pedagdgicos e equipamentos
especiais, uma estrutura arquitetonica adequada na escola, que lhes assegurem as condic¢des
necessdrias de participacdo, desenvolvimento e aprendizagem, como qualquer outro cidadao.

Em meio as discussdes, em nivel mundial, em torno da democratizacdo do ensino, é
redigida a Declaracdo de Salamanca, documento assinado por representantes de 92 governos
e 25 organizagdes internacionais, reunidos em assembléia durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada em Salamanca, na
Espanha, no periodo de 7 e 10 de junho de 1994.

Seu objetivo era promover a Educacdo para Todos, analisando as mudancas politicas
consideradas fundamentais para favorecer a educagdo inclusiva, orientando as escolas para
atender a todas as criangas, sobretudo as que t€m necessidades educacionais especiais.

Inspirada no principio da escola para todos, essa Declaragdao defende que as escolas do
mundo inteiro reconhecam as diferengas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada aluno. Ressalta que a diferenca € prépria da humanidade e que essa,
portanto, ndo pode ser fator de discriminag¢do. Proclama, ainda, que as “pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns, que deverdo
integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de atender a essas necessidades”
(BRASIL, 1994, p. 10).

De acordo com essa Declaragdo, o principio fundamental da linha de agéo é de que

7 “Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura, a
escrita, a expressdo oral, o célculo, a solu¢do de problemas), quantos os conteidos bdsicos de aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessdrios para que os seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente
do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentais e continuar aprendendo” (ibid.,
1991, p. 3).
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as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncias e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangcas de populacdes distantes ou
ndmades; criangas de minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. Todas essas
condi¢des levantam uma série de desafios para os sistemas escolares. No
contexto desta linha de agfo, a expressdo ‘necessidades educativas especiais’
refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua
capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas
experimentam dificuldades de aprendizagem e t€m, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua escolarizagdo. As escolas
tém que encontrar a maneira de educar com &xito todas as criangas, inclusive
as com deficiéncias graves (BRASIL, 1994, p. 17-18).

E com base nessa politica educacional defendida pela Declaragdo de Salamanca, que
o conceito de escola inclusiva vem influenciando e desafiando as comunidades, em todo o
mundo. Representa um avango em relacio ao movimento anterior que buscava a integragao
escolar, tendo em vista que propde uma reestruturagdo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanga estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne aberta a
trabalhar com a diversidade do seu alunado, sem distingdes de raga, religido, classe social,

condicdo fisica, mental ou sensorial, entre outras.

1.2 - Legislacao brasileira em vigor

Apesar dos principios da inclusdo escolar, em defesa do acesso do aluno com
deficiéncia na escola regular, terem sido deflagrados, mais especificamente, a partir da
Declaracdo de Salamanca, em 1994, a Constituicdo Brasileira de 1988 ja garantia a pessoa
com deficiéncia o direito a educagdo, preferencialmente, na escola regular (BRASIL, 1988).

Ratificando os principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a
Constituicdo Brasileira, de 1988, elegeu como fundamentos da Republica a cidadania e a
dignidade da pessoa humana (Art. 1°, inc. II e IIl), garantindo a todos o direito a igualdade
(Art. 5°). Esse direito deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Além disso, elege, como um dos principios para o ensino, a igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola (Art. 206, inc. I), acrescentando que o dever do Estado com a

educacido serd efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
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pesquisa e de criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um (Art. 208, V). Enfatiza
ainda, no Art. 208, inciso III, como dever do Estado, o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Este preceito foi incluido, igualmente, em varias Constitui¢cdes estaduais, como € o
caso da Constituicdo do Estado do Rio Grande do Norte, promulgada em 3 de outubro de
1989, que, no Artigo 138, prevé esse atendimento nos moldes que foram propostos na Carta
Magna.

De igual modo, a Lei Orgdnica do Municipio de Natal, promulgada em 3 de abril de
1990, ressalta, no Artigo 165, que “é assegurado aos deficientes, matricula na rede municipal,
na escola mais proxima de sua residéncia, em turmas comuns, ou, quando especiais, conforme
critérios determinados para o tipo de deficiéncia” (NATAL, 1992, p. 26).

A Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre o apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, sua integracdo social, assegurando o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais destas pessoas. Em seu Art. 2° prescreve que cabe ao Poder Publico e a seus 6rgéos
assegurar o direito dos portadores de deficiéncia aos servigos de educacdo (BRASIL, 1989).

A Lei n® 8.069, de 16 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, em seu Art. 54, item III, prevé atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (Lei de n°® 9.394/96), sancionada em
20/12/96, no Titulo III, que trata do Direito a Educacdo e do Dever de Educar, art. 4 ,
paragrafo III, também garante o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

O texto dessa lei, no capitulo V, que trata da Educacdo Especial, em seu Art. 58°,
deixa claro que haverd, quando necessdrio, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela da Educacdo Especial (Inciso I) e o atendimento
em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condic¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

E, mais recentemente, de conformidade com a LDB/96, a Resolu¢do CNE/CEB N° 2,
de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica, estabelece em seu Art. 7 que “o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer

etapa ou modalidade da Educagéo Basica” (BRASIL, 2001).
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Nesse sentido, ao fazer opcdo pela construgdo de um sistema educacional inclusivo o

Brasil se coloca numa perspectiva de ruptura com a ideologia da exclusdo, dando um grande

passo dentro da politica educacional brasileira, que nos leva a perceber e a constatar,

gradativamente, a transformag@o da educacio especial, de modo que

o momento educacional brasileiro é de democratizacdo da institui¢do
escolar. Neste contexto, a Educacgdo Inclusiva, que até a bem pouco tempo
era considerado uma utopia, hoje vem consolidando-se como uma realidade
“sem volta”. Ou seja, as escolas se véem cada vez mais pressionadas a
revisar seus projetos politico-pedagdgicos e paradigmas educacionais, de
modo geral, no sentido de acolher e se responsabilizar por todo um
contingente de alunos que, por algum motivo, se diferenciam do tipo
idealizado do aluno “normal”, sobre tudo aquelas pessoas que apresentam
algum tipo de deficiéncia ou distirbio grave de aprendizagem ou
comportamento, que tradicionalmente t€ém sido atendidas em um sistema
paralelo e excludente da Educagdo Especial, nas suas diferentes
modalidades (GLAT, 2003, p. 7).

Portanto, traz implicito o desafio de reestruturar as escolas, de modo que respondam as

necessidades de todos os alunos, valorizando a diversidade, pois “parte do principio de que

todas as diferengas humanas sdo normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se

as necessidades de cada crianga” (BRASIL, 1994, p. 18).

No entanto, essa ndo parece ser uma realidade ainda concretizada no Brasil. A titulo de

reflex@o, Prieto (2003, p. 128-129) cita a reportagem do Jornal Folha de Sdo Paulo (2001), em

que € tecida a seguinte consideragao:

Nunca foi tdo grande a disposi¢do das escolas de integrar em sala de aula os
alunos portadores de deficiéncia ou necessitados de cuidados especiais. Os
dados recém-tabulados da Sinopse do Censo Escolar 2000 mostram que
cresceu 141%, em dois anos, o nimero dos estabelecimentos que colocam
esses estudantes em classes regulares, juntos com os demais. Apesar da boa
noticia, o censo mostra que ainda hd muito a melhorar no que diz respeito a
infra-estrutura para receber estes estudantes. A maioria (63%) das 81.695
criangas portadoras de necessidades especiais estuda em salas sem recursos
especificos para cada tipo de deficiéncia (grifos nossos).

Prieto (2003) denuncia, a partir desse relato, que o acesso escolar desses alunos pode

estar sendo garantido, mas ndo o atendimento educacional especializado que favoreca as

condicdes adequadas para assegurar seu desenvolvimento e aprendizagem.
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Ainda em relagdo a essa dendncia, tomando como base os aspectos grifados,
gostarfamos de evidenciar o descompromisso existente, principalmente em relacdo ao aluno
com deficiéncia fisica, e, em particular, no que diz respeito aos que fazem uso de cadeira de
rodas e que necessitam de ambientes fisicos acessiveis, de adaptagdes e recursos pedagdgicos
para que possam ter garantia de acesso ao curriculo, como € o caso de boa parte dos alunos
que apresentam paralisia cerebral.

No que tange a questdo da acessibilidade®, podemos dizer que através da legislacdo o
governo brasileiro vem se empenhando para garantir que os espagos sociais se tornem
acessiveis as pessoas com deficiéncias, como nos mostra:

e a Lei n° 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a
promocgao da acessibilidade, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias
e espagos publicos, no mobilidrio urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicagdo e (BRASIL, 2000);

e a Portaria n° 3.824/2003, que dispde sobre os requisitos de acessibilidade a pessoas
portadoras de deficiéncias, para instruir processos de autorizacio e de reconhecimento
de cursos, e de credenciamento de institui¢des (BRASIL,2003).

Entretanto, a Lei n° 10.098/2000 parece que ainda néo se fez entendida ou conhecida,
uma vez que muitas de nossas escolas ainda ndo foram adaptadas arquitetonicamente. O
mesmo acontece em relacio a provisdo dos materiais e recursos pedagdgicos, assim como do
mobilidrio escolar especifico de que necessitam esses alunos para favorecer o seu processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que a Lei n® 9.394 / 96, em seu Artigo 59, Inciso I, aponta que
os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica para atender as suas
necessidades.

Essa realidade nos remete a algumas questdes pertinentes, quando estamos falando da
educacdo do aluno com paralisia cerebral, tais como: serd que o aluno com paralisia cerebral
estd tendo o apoio pedagdgico que, realmente, necessita para se considerar incluido no
contexto da escola regular? E possivel prover todas as escolas brasileiras, a0 mesmo tempo,
dos recursos, materiais pedagdgicos, de mobilidrio escolar e de equipamentos de que
necessitam a maioria dos alunos com paralisia cerebral? Serd que os 6rgaos responsdveis pela
educacdo em nosso pais t€m condigdes, por si sO, de estruturar todas as escolas e prové-las de

todos os recursos de que necessita o aluno com paralisia cerebral?

8 “Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de edifica¢des, espaco
mobilidrio e equipamentos urbanos” (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 1997, p. 2).
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E se pensarmos com relagdo aos alunos com outros tipos de deficiéncias; serd que
todos eles, independentemente do tipo e gravidade de sua deficiéncia, estdo tendo a qualidade
do atendimento educacional que requerem?

Considerando tais questionamentos e admitindo que, no Brasil, hd muito que se fazer,
ainda, para se concretizar a educacdo inclusiva, principalmente no que se refere a educacio do
aluno com deficiéncia no contexto regular, faz sentido alguns autores buscarem chamar a
atencao dos responsdveis pela gestdo dos sistemas de ensino, no contexto brasileiro, para que
tenham muito cuidado com as posi¢des radicais em relagdo a inclus@o, no sistema de ensino
comum de alunos com deficiéncia. Este alerta diz respeito, principalmente, aos casos graves,
para que a inclusdo ndo se torne uma utopia (GLAT, 1998b), ou mesmo, uma
irresponsabilidade, ao se fechar servicos especializados sem antes produzir uma
reestruturacio adequada do sistema educacional (MENDES, 2002).

Muitos autores, também, tém se preocupado em sugerir, diante de suas experiéncias e
vis@o educacional, alguns aspectos que julgam essenciais para uma mudanca do ensino, na
perspectiva da escola inclusiva.

Mazzotta (1993) destaca alguns pontos em relagcdo a escola regular como favoraveis a
ndo-segregacio dos alunos com necessidades educacionais especiais, a fim de contemplar a
maior diversidade possivel das condi¢des dos alunos: criar condigdes ambientais adequadas;
prestar orientacdo e apoio aos profissionais da educagdo; proporcionar um curriculo
diversificado que atenda as necessidades dos alunos; adequar os critérios de avaliacdo e
promogdo; prover os recursos materiais e pedagdgicos necessdrios; combater atitudes
discriminatérias, entre todos os segmentos da comunidade escolar, e valorizar o profissional
da educacio especial no contexto da escola regular.

Marchesi e Martin (1995) destacam que, para efetivar a inclusdo, faz-se necessario
uma maior competéncia profissional dos professores, projetos educacionais mais completos,
capacidade de adaptar curriculo as necessidades especificas dos alunos, assim como uma
maior provisdo de recursos de todo o tipo.

Pires, J. e Pires, G. (1998), por sua vez, destacam: a necessidade da qualificacdo de
recursos humanos, tanto das equipes de apoio especializado quanto de docentes, sendo esta
ultima contemplada em nivel de graduacdo e em nivel de pds-graduacdo, visando novos
modelos de atendimento frente a diversidade; a criagdo e a experimentacdo de situacdes no
processo ensino-aprendizagem que favorecam diferentes esferas do desenvolvimento dos
alunos - afetivo, cognitivo, social e perceptivo-motor -; estruturagdo curricular com métodos,

técnicas e recursos educativos; treinamento da escola para lidar com a estruturagio e
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organizagdo curricular; a instrumentalizacdo das escolas para o uso de novos recursos
educativos.

Mrech (1998), por sua vez, situa que a escola inclusiva requer: sistema de colaboragio
e cooperacdo nas relagdes sociais, formando uma rede de auto-ajuda na escola; mudanga de
papéis e responsabilidades dos professores e da equipe técnica da escola, tornando o professor
mais proximo e conhecedor das dificuldades dos alunos; estabelecimento de uma infra-
estrutura de servigos; parceria com os pais; ambientes educacionais flexiveis; estratégias
educativas com base em pesquisas; estabelecimento de novas formas e critérios de avaliacdo
do rendimento escolar; facilitagdo do acesso fisico das pessoas com deficiéncia e continuidade
no desenvolvimento profissional da equipe técnica.

Além desses aspectos, Glat (1998b) também chama atencdo para a necessidade de
avaliacdo de projetos, programas e estratégias educacionais, de forma sistemadtica e cientifica,
para que se possa reformular o que ndo deu certo e reproduzir as experi€éncias bem sucedidas.

Em sintese, podemos dizer que a inclusdo escolar nio significa inserir apenas
fisicamente o aluno com deficiéncia na escola regular ou apenas muda-lo de endereco da
escola especial para a escola regular. E preciso entender que a inclusdo escolar é um processo
em construgdo e que sO poderd se concretizar se for feita com cautela, responsabilidade,
planejamento e com participagcdo da sociedade, principalmente, de forma articulada com os
orgaos responsdveis pela educacio nesse pais.

Apesar de considerar que todos esses aspectos sdo relevantes e que devem ser tratados
em conjunto, ao se pensar a escola numa perspectiva inclusiva, daremos énfase a discussio

em torno da formagdo continuada de professores, haja vista ser este 0 nosso objeto de estudo.

1.3 - Formacao de professores para o atendimento ao aluno com deficiéncia

Nossa concepgdo em torno da formagdo dos professores tem como principios: que esta
deve ser entendida como um continuum, de modo que os diferentes niveis de formagdo devem
ser vistos como complementares e interdependentes e, ndo, como fases estanques e
fragmentadas; que a articulac@o entre a formacao inicial e a continuada é imprescindivel para

o desenvolvimento profissional do educador (GONZALEZ, 2002).
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Diante desse posicionamento, situaremos algumas consideragdes acerca da formacio
inicial, tentando pontuar aspectos de ordem geral e da politica educacional inclusiva instituida
no contexto brasileiro, no que se refere a formacgao dos professores.

Historicamente, a educagdo do aluno com deficiéncia sempre esteve atrelada ao
contexto da escola especial e a atuacdo do professor especialista, enquanto que a educacdo do
aluno normal a escola regular e, portanto, ao professor do ensino comum. Essa tendéncia
dualista refor¢ava, além da segregagdo, os preconceitos frente ao alunado com deficiéncia,
contribuindo para o descaso e a irresponsabilidade do sistema de ensino e das instituicdes de
ensino superior no que diz respeito a auséncia e/ou insuficiéncia de informagdes acerca desse
alunado nos cursos de formacdo de professores (BRASIL, 2001).

Nesta mesma linha de pensamento, Gotti (2001) relata que a presenga de uma politica
educacional, paralela a educagdo regular, e voltada para o atendimento de alunos com
deficiéncia, cujo l6cus de ensino era exclusivamente a escola especial, gerou, entre outras
conseqiiéncias, uma inadequada formacdo de professores para lidar com esse alunado, tendo
em vista que, na formagdo desses professores do ensino regular, estes alunos ndo eram
considerados como sendo de sua responsabilidade. Esta autora acrescenta, ainda, que se
evidencia, diante dessa nova realidade da educacdo inclusiva, a existéncia de um curriculo nos
cursos de formagdo de professores considerado inadequado, pois ndo da conta de qualifica-los
para o atendimento de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino.

Nesse sentido, € consenso mundial que um dos desafios principais para implementacao
das politicas educacionais inclusivas, com vistas a garantir um ensino de qualidade e a
aprendizagem de todos os alunos, independente de suas diferencas, € a existéncia de uma
politica de formac@o de professores.

Buscando atender a essa orientagdo, a politica de educagdo, no Brasil, vem firmando
esse compromisso, através de documentos que norteiam a formag@o dos professores. Dentre
estes merece destaque o Plano Nacional de Educacdo — PNE - Lei n° 10.172, de 9 de janeiro
de 2001 (BRASIL, 2001), onde constatamos metas propostas pelo governo, que sio
direcionadas a formacao inicial e continu