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RESUMO

Esta dissertacdo trata da forma como os livros didaticos de Lingua Portuguesa,
utilizados no Ensino Fundamental, ciclo I, desenvolvem estudos sobre os géneros do discurso
jornalistico. O objetivo desse trabalho & mostrar se os livros didaticos, ao se reorganizarem
para atender as exigéncias dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e do Guia do Livro
Didatico (1998, 2005), propuseram uma metodologia de estudo que leve em conta as
caracteristicas constituintes dos géneros do discurso, no caso especifico desta pesquisa, 0
discurso jornalistico. Trazemos uma andlise exploratéria feita em trés livros didaticos
escolhidos pela suas especificidades na indicacao pelo Guia, utilizando os estudos de Bakhtin
(1992, 2000) que tratam da manifestacdo dos enunciados em géneros discursivos constituidos
por sua estrutura composicional, estilo e tema. Esta pesquisa propiciou o desvelamento dos
pretextos para os quais se utilizam os géneros jornalisticos, seja para ensinar a gramatica,
como os livros didaticos sempre tém feito, seja para ensinar estilo, moralizar ou mesmo como
modelo para construcdo de bons textos. Pudemos verificar, ainda, que os géneros da préatica
jornalistica, ao serem apropriados pelo discurso pedagdgico, tém suas caracteristicas basicas

subvertidas, transformando-se em géneros da pratica pedagogica.

Palavras-chave: Géneros do discurso, livro didatico, jornal.



ABSTRACT

This text is about how the Portuguese language didactical books used in the second cycle of
basic school deal with the studies of the journalistic speech genders. The aim of this work is
to show if the didactical books, upon being reorganized to match the demands of the National
Curricular Parameters (1998) and of the Guide of the Didactical Book (1998, 2005),
proposed a method of study that consider the inner characteristics of the speech genders in the
specific matter of the journalistic speech. We bring an exploratory analysis done in three
didactical books chosen due to their specifications according to the Guide, using the studies of
Bakhtin (1992, 2000) that deal with the manifestation of the postulation in discursive genders
by their structure, style and theme. This study helped to reveal the reasons the journalistic
genders are used for, either to teach grammar like the Didactical Books have been doing,
either to teach style, to moralize or even as a model for the building of good texts. We could
also notice that the genders of journalistic practice, when used by the pedagogical speech,
have their basic characteristics modified, transforming themselves into genders of pedagogical

practice.

Key words: genders of speech, didactical book and journal.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa parte do objetivo de se detectar de qual forma livros didaticos de Lingua
Portuguesa representam e desenvolvem as atividades relativas aos géneros do discurso
jornalistico. Partimos do principio de que as editoras tenham reorganizado a estrutura das suas
obras didaticas com o intuito de atender as exigéncias do MEC (Ministério da Educacdo e

Cultura), para poderem ser utilizadas em sala de aula.

Essas exigéncias resultaram de pressdes para mudancas advindas do mercado editorial,
das politicas educacionais, dos estudos linguisticos e dos sistemas de comunicacao de massa e
de consumo. Tais interesses colocam, pontualmente, conhecimentos que devem ser
apreendidos pelos alunos para que sejam cidaddaos em um sistema social que os separa em
classes, com um regime politico neoliberal, cidaddos consumidores de mercado e
consumidores dos meios de comunicacdo. Do ponto de vista dos estudos lingtisticos,
precisam desenvolver sua competéncia discursiva, tendo acesso ao maior nimero possivel de

géneros do discurso.

S&o varios os textos considerados de circulacdo e que se circunscrevem na categoria
de géneros: anuncio publicitario, carta, oficio, bilhete e muitos outros. A nossa opc¢do pelo
género do discurso jornalistico surge, em primeiro lugar, por necessidade de se fazer um
recorte de analise, tendo em vista a quantidade de géneros que existem (provavelmente em
numero indeterminado) e também porque o texto jornalistico tem por funcdo circular

informagdes entre todas as classes sociais.

O discurso jornalistico caracteriza-se pela sua matéria prima que é a informacdo, em
forma de noticia. Os individuos, fora da escola, ttm contato com jornal justamente para se
informarem, se atualizarem, se constituirem como sujeitos leitores atuantes e participantes de
sua época, conhecedores do que acontece na sociedade onde vivem. Por ter esse espaco na

vida das pessoas, muitos valores sao veiculados no jornal, muitas vozes séo representadas.

Para analisar o discurso jornalistico, assim como o pedagdgico, e, também, para ser
condizente com a nossa postura tedrica, tentamos ndo distanciar, no espaco dessa pesquisa, a
teoria do corpus de analise, com o objetivo de nos aproximarmos de ““uma atitude diante da
linguagem que consiste ndo na aplicagcdo de conceitos preestabelecidos, mas uma atitude
dialdgica que permite extrair conceitos do corpus analisado”. (Brait, 2000)



Por isso, teremos apenas um capitulo constituido no plano teorico, por respeito ao
leitor que tomara conhecimento de onde partimos. O restante da teoria e mesmo o seu

detalhamento sera apresentado a medida da necessidade em que a analise progride.

Os conceitos tedricos subjacentes a essa pesquisa encontram-se na conjuntura de um
pensamento socio-interacionista. Esse pensamento abarca uma série de estudos feitos em
varias areas das diversas ciéncias e correntes filosoficas que comegaram a reconhecer que “as
condutas humanas séo resultados de um processo historico de socializacdo, possibilitado
especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semioticos™
(Bronckart, 2003). Isso implica dizer que € no processo histérico que 0 homem se organiza
socialmente, desenvolvendo formas de interacdo que passam a ser apropriadas e interiorizadas

pelos organismos.

Dentro dessa concep¢do, a linguagem passa a ser compreendida como um conjunto de
competéncias, conhecimentos e atitudes que permitem aos sujeitos interagirem, por exemplo,
através da lingua. A lingua, na sua manifestacdo oral ou escrita, € espaco préprio de interacéo,
constituindo os sujeitos, estabelecendo formas de relacbes e o sistema de crencas (Cf.
Fairclough, 2001).

Isso quer dizer que na pratica discursiva se constroem 0s sujeitos, os tipos de eu e as
suas posi¢cOes na estrutura social; pela pratica discursiva se da a construcdo da identidade,
além da construcdo das formas de relacionamento entre os sujeitos. Por ultimo, € no discurso
que também se estabelecem os sistemas de conhecimentos e crengas. Isso ocorre, dado ao
carater dialético da relacdo entre discurso e estrutura social. Estrutura social é efeito e

condicdo das praticas sociais.

O discurso é acdo sobre 0 mundo e a linguagem a forma de pratica social. O texto, por
sua vez, é visto como uma manifestacdo concreta do discurso, formado a partir de praticas

discursivas passadas e constituido de partes convencionais.

Metodologia de pesquisa

Para essa pesquisa, tomamos como ponto de partida o Guia dos Livros Didaticos de

2005, pois, qualquer livro usado na escola da Rede Pablica do Brasil, a partir do ano de 2006



sera, obrigatoriamente, um dos livros indicados pelo Guia. S&o vinte e oito cole¢fes no total,
porém uma das colecdes, a ALET — Aprendendo a ler e escrever textos, da Ediouro, ja saiu de

circulagao.

Examinamos todas as colecGes para termos uma idéia geral de como se da a presenca
dos géneros do discurso jornalistico e de como sdo trabalhados nas unidades didaticas. De
imediato, percebemos a grande quantidade de textos jornalisticos que aparece nos livros, o
que tornaria inviavel a analise de todos eles. Como havia certa regularidade no tratamento dos
textos de jornal, buscamos um critério de escolha de trés colecdes que fossem representativas
do restante dos livros. Retomamos o Guia do Livro Didatico para verificar de que forma ele
procedia as indicagBes. Embora o Guia néo opte mais pela indicacdo com estrelas’, pudemos
depreender que, de maneira geral, admite-se a existéncia de livros bem indicados, livros
indicados com algumas ressalvas e livros indicados com muitas ressalvas. Decidimos escolher

um livro de cada uma dessas categorias de indicagdes:

a. indicado com muitas ressalvas: Linguagem: criacao e interacdo, Cassia Garcia

de Souza e Marcia Paganini Cavéquia. 2002. Ed. Saraiva.

b. indicado com algumas ressalvas: Portugués: leitura, producdo e gramatica,
Leila Sarmento. 2002. Ed. Moderna.
C. bem indicado: Portugués: uma proposta para o letramento, Magda Soares.

2002. Ed. Moderna

Linguagem: criacdo e interacdo, Céssia Garcia de Souza e Marcia Paganini
Caveéquia, 2002. Ed. Saraiva.

Esta colecdo, segundo o Guia, apresenta uma riqueza maior nas escolhas dos géneros
trabalhados, sendo visto como atualizado e diversificado. Conta com varios autores nacionais,
além de informacGes sobre eles e outras obras produzidas. H& porém, muitos textos
fragmentados e suas caracteristicas sdo colocadas em segundo plano, pois a preocupagédo
maior é com as tipologias tradicionais como narracdo, dissertacdo e descricdo. Os

conhecimentos linguisticos sdo prescritivos, ndo possuem relacdo com os textos trabalhados e

! A primeira edigo do Guia do Livro Didético para o Ensino Fundamental (1998), Ciclo 11, classificavam os
livros didaticos em uma, duas ou trés estrelas conforme seus critérios de avaliacao.



sdo desarticulados do Manual do Professor. Por fim, a oralidade é apresentada em atividades

como formas de expressdo, mas néo tida como objeto de estudo.

As unidades sdo organizadas por estudos tematicos, que seguem as propostas
apresentadas nos Parametros Curriculares de Temas Transversais® (1998): cidadania, culturas
diversas, diferencas individuais, meios de comunicagdo; e outros mais localizados como a
leitura, suspense e aventura. O livro ainda possui um suplemento onde traz textos
complementares, tendo como critério de escolha, explicitamente, textos narrativos e um

caderno de revisfes gramaticais.

Ha incoeréncia entre 0s pressupostos tedricos apresentados no Manual do Professor e
o desenvolvimento das atividades. Diz que segue os pressupostos linglisticos de Koch e

Favero, mas mantém os conhecimentos linglisticos no @mbito da gramética normativa.

Na escolha dos textos, had bastante diversidade de géneros, porém sem prever as
diferencas dialetais. Em relacdo aos textos literarios, traz autores expressivos, mas textos
fragmentados. A leitura desses textos prioriza o tema, mas nao ha uma explicitacdo do porqué
das leituras, qual a necessidade de ler dado texto. Na parte que estuda o vocabulario, percebe-

se também uma fragmentacdo em relacéo a leitura.

No momento em que trata da producdo texto, ha propostas de géneros diversificados,
mas escolhidos a critérios de tipologias textuais. A selecdo de géneros para o incentivo da
escrita se dad em agrupamentos de seqiiéncias narrativas, descritivas, expositivas,

argumentativas e injuntivas e ndo a partir das préaticas sociais em que os textos circulam.

Por fim, o Guia ainda diz que ha problemas na parte grafico-visual e a auséncia de

indicacdo das paginas no Sumario, o que dificulta a localizacéo de informacdes.

Em sintese, apesar de ser indicada, € uma colecdo com muitas ressalvas.

Portugués: leitura, producéo e gramatica, Leila Sarmento. 2002. Ed. Moderna.

2 Os Parametros Curriculares de Temas Transversais (1998) propdem temas polémicos e atuais que subsidiem a
formacado ética e cidada dos alunos. Esses temas devem ser contemplados em todas as areas do conhecimento.



O Guia mostra que o ponto positivo dessa colecdo € a organizacdo das unidades
tematicas com assuntos bastante interessantes: amor, natureza, felicidade e ciéncia. Além de
apresentar um trabalho que contribui com as capacidades linguisticas em relacdo aos textos:

leitura e compreensdo, gramatica e producéo escrita.

A escolha de diversos géneros amplia as discussfes tematicas das unidades e ainda ha
indicacOes de outros livros e videos para a busca de mais informacgdes. Porém, ha algumas
limitacbes, como no processo de leitura em que se prioriza a localizagdo de informacoes,
copia e producdo de inferéncias. Nas producdes textuais, apesar de se manter a diversidade

dos géneros, ndo apresenta situagdes reais de producéo.

A oralidade também ndo é tomada como objeto de estudo. Ha apenas secOes a
exemplo de “Conversando com o texto” que sdo tidas como atividades orais. Os
conhecimentos linguisticos mantém-se fragmentados em relacdo ao texto, sem qualquer

relacdo com o uso, objetivando, apenas, as regras da gramatica normativa.

Ainda, segundo o Guia, o projeto visual-grafico € organizado e eficiente na localizacédo
de informacgdes. Por fim, no Manual do Professor, apesar de ser breve, encontram-se

informagdes que podem auxiliar quem o consulta.

Percebemos que, em relacdo ao primeiro livro escolhido, este se mostrou com menos

restri¢Oes, portanto indicado com algumas ressalvas.

Portugués: uma proposta para o letramento, Magda Soares. 2002. Ed. Moderna

Essa colecdo € mostrada como uma proposta pedagdgica inovadora e adequada aos
estudos mais avancados da Linguistica e as necessidades dos alunos. Trabalha em uma

perspectiva interacionista, privilegiando o letramento.

Os volumes sdo organizados em unidades tematicas que contam com uma grande
diversidade de géneros para subsidid-las. A segmentacdo do livro se articula no nivel de eixos
do letramento, sendo perceptiveis as relacdes entre os textos utilizados, vocabulério, lingua

oral e lingua escrita.



Os géneros sdo advindos de varias esferas discursivas e a leitura prevé a interacdo e 0s
aspectos discursivos e linguisticos, além de serem apresentados 0s objetivos dessas leituras.

Além disso, os géneros literarios trazem uma diversidade representativa de autores.

Na producdo de textos, prevé-se a relagdo locutor-destinatario, aproximando o
contexto de uso de varios géneros, assim como a oralidade, que também se da em diversos

contextos e géneros. Tudo isso, devidamente ligado aos conhecimentos linguisticos.

O Manual do Professor é bastante claro e coerente entre 0 que propde e 0 que aparece
no livro e, ainda, da indicacbes de outras leituras para que o professor possa buscar

informacdes extras. Enfim, é um livro que o Guia indica sem nenhuma ressalva.

Depois de feita a escolha, partimos para uma andlise exploratria com o intuito de
verificar quais sdo os jornais selecionados para utilizacdo no livro didatico, bem como a
definicdo que se da aos elementos envolvidos na pratica jornalistica, como o proprio jornal, 0
jornalista, a noticia, jornal-empresa, etc. Essa etapa foi necessaria para entendermos dentro de

qual contexto se propde o estudo dos géneros desse discurso.

Feito isso, partimos para a analise da maneira como o0s textos sdo utilizados, quais suas
funcdes dentro das unidades didaticas e, finalmente, se atende ou ndo as caracteristicas

basicas que compdem um género conforme nos mostra Bakhtin (1992, 2000).
Para organizar os dados dessa pesquisa, propusemos uma divisao em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, trazemos as questdes que envolvem o perfil do livro didatico
atualmente. Do ponto de vista das politicas publicas, tratamos da forma como se originou e
organizou o Plano Nacional do Livro Didatico, responsavel por critérios de avaliacdo e
escolha daqueles livros que véo para a sala de aula. Estes, para serem selecionados, devem
constar no Guia do livro didatico e atender as necessidades dos PCNs (1998). Por isso, ainda

neste capitulo, abordamos a configuracdo desses documentos oficiais.

Mostramos, também, que as pressdes por um novo perfil do livro didatico se ddo pelos
avancos nos estudos lingiisticos em relacdo as abordagens que se fazem, atualmente, sobre

texto e discurso, em uma perspectiva interativa.



Por fim, questionamos o porqué de se trabalhar os géneros do discurso jornalistico em
livros didaticos. Por que ha, atualmente, uma grande necessidade de se levar para a sala de
aula esses géneros tidos como textos de circulagdo? Tragamos, entdo, um paralelo entre essa
necessidade e 0s avangos tecnolégicos da comunicacdo de massa e 0 acesso da populacéo aos

meios de informacao.

No segundo capitulo, fazemos, primeiramente, uma abordagem dos jornais que
aparecem nos livros didaticos. Sentimos a necessidade dessa verificagdo, pois é necessario
explorar qual contexto é configurado para apresentar o género estudado. Ao ter contato com o
livro, 0 aluno apreendera o texto jornalistico ndo em sua pratica original, mas em uma prética
virtual concebida pelo discurso didatico, isso cria outros pardmetros de circulagdo dos textos e

para a recepcao.

Continuando, mostramos quais concepcdes de jornal, jornalista, noticia, jornal-
empresa atravessam o discurso do livro didatico. Ao selecionar textos, ressaltar certas
informacdes, chamar a atencdo do aluno para pontos especificos, o autor vai criando para o
aluno, um conhecimento de todos os elementos da pratica jornalistica. Fizemos essa

exploracdo, respaldando-nos nos estudos de van Dijk (1997).

No terceiro capitulo, apresentamos a nossa base tedrica que nos permitird fazer a
analise dos géneros presentes nas unidades didaticas. Valemo-nos, principalmente, dos
estudos de Bakhtin (1992, 2000), para podermos definir de qual forma se compde um género
do discurso, levando em consideracdo elementos como a estrutura composicional, o estilo e 0
tema. A opcdo por Bakhtin revela nossa necessidade de utilizarmos a teoria de origem
proposta por esse estudioso. Recorremos a outros autores, sempre no sentido de explicitar
melhor tal teoria, porém ndo utilizando tedricos que, de certa forma, partem dos estudos

bakhtinianos, porém se distanciam das propostas originais feitas por ele.

Finalmente, no quarto e ultimo capitulo, procedemos a analise exploratéria da forma
como os livros didaticos tratam dos géneros do discurso, utilizando, para isso, 0s géneros
jornalisticos. Apresentamos 0s resultados da pesquisa em trés momentos. O primeiro mostra
que os textos jornalisticos servem como pretexto para moralizar, para ensinar gramatica, para

ensinar estilo e para produzir textos. O segundo apresenta a forma como se desenvolve a



estrutura composicional dos géneros e, por fim, o terceiro momento traz uma abordagem da

esfera jornalistica proporcionada pelo livro didatico.?

® Os textos analisados das unidades didéticas que n&o foram transcritos no corpo da dissertagdo encontram-se em
anexo ao fim dessa pesquisa e as edigdes presentes na bibliografia sdo aquelas utilizadas para a sua confecc¢éo.



CAPITULO |

LIVRO DIDATICO E JORNAL: RELACOES E CONFLITOS

1.1 Livro Didatico no Brasil

A presenca do livro didatico nas escolas do Brasil é polémica. Muito ja foi falado
sobre ele, muito ja& se criticou e, no entanto, a revelia de todas as criticas, producdes
cientificas, cursos de formacdo, entre outros, continua sendo usado pela imensa maioria dos
professores das redes publicas e privadas. 1sso acontece porque nosso pais, segundo Cassiano
(2003), é o maior comprador de manuais didaticos do mundo. Nenhuma outra nagdo tem um
programa de compras desse material como o Brasil, que atende a cada crian¢a matriculada na
escola, dando um livro de Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia e, quando na

1.2 série do Ensino Fundamental, Ciclo I, mais um livro de alfabetizacéo e letramento”.

Essa situacdo poderia ndo apresentar nenhum risco se ndo pensassemos em algumas
questdes preocupantes como: o grau de autonomia do professor ao manipular o livro didatico,
o0s interesses que orientam a selecdo de conteldos e o tratamento metodoldgico dado a eles.
Além disso, precisamos levar em consideracdo os interesses mercadoldgicos, haja vista a

extensdo do PNLD?, e suas ligacBes com os interesses politicos.

A primeira questdo que se coloca por nos sdo as implicacdes em relacdo a autonomia
do professor no trabalho com o livro didatico. Sabemos que hoje a escola atende a uma
demanda populacional diferente de décadas atras, quando ainda era privilégio de uma pequena

elite a possibilidade de freqlientar a escola.

Com a chamada democratizacdo® do ensino, grande parcela das camadas populares
comeca a frequentar a sala de aula, o que cria a necessidade de contratagdo de mais

professores. Porém, como contratar professores se ndo havia tanta gente formada para exercer

* Para entender melhor o conceito de letramento, consultar Soares (2004).

> PNLD - Plano Nacional do Livro Didético instituido em 1985, pelo Governo Federal, com o intuito de
sistematizar a compra e distribuicdo dos livros didaticos para o pais. Em 1996, por meio do PNLD, o MEC
passou a avaliar esses livros oferecendo, posteriormente, um Guia do Livro Didéatico (1998) que trouxesse
aqueles indicados para escolha nas escolas publicas.

® Entendemos democratizacdo aqui como um fendmeno da democratizacio do espago, mas ndo do conhecimento
as classes populares.
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tal profissao. A solucéo era abrir faculdades que pudessem resolver esse problema, e foi 0 que
aconteceu. Um fildo do mercado surge, varias instituicdes particulares sdo criadas para formar
professores para atuarem no magistério. Esse surto de ensino superior, porém, ndao vem
acompanhado de um ensino de qualidade, o que implica em uma ma-formacao que se enraiza
na cultura da profissdo (Cf. Geraldi, 2003).

Mal formado, o professor passa a ndo ter condi¢Oes de elaboracdo de material
pedagdgico para suas turmas escolares, necessitando recorrer aos livros didaticos. Porém, ndo
é s6 esse fato que compromete o trabalho do professor, pois, junto a0 aumento da categoria,
veio, na contramdo, o rebaixamento dos salarios, o que o impulsiona a recorrer a jornadas de
trabalho extensas para aumentar a renda mensal, muitas vezes com dois ou até trés empregos.
Nessa condicdo, 0 tempo para 0 estudo e para a pesquisa de material didatico também se

compromete e 0 melhor mesmo € recorrer as aulas prontas.

Dados da UNESCO, Organizacdo das NagOes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura, 2004, mostram que, em 2002, 30,6% dos professores atuavam em sala de aulade 1 a
20 horas semanais, 54,2% estavam entre 21 a 40 horas, e 14, 8% por mais de 40 horas. Esses
dados apontam que bem mais da metade dos professores, no Brasil, trabalha em jornadas
extensas. No que diz respeito as préaticas culturais, os dados também sdo alarmantes: algo em
torno de 50% dos professores dizem que freqiientam espagos culturais como cinema, museu,
teatro, shows, algumas vezes no ano. Uma média de 20% tem contato com esses espagos
apenas uma vez por ano, 15% nunca o fizeram e, em torno, de 15%, tem essa pratica entre
uma vez por semana ou uma vez por més. Mesmo que todos os professores estudassem nos
melhores cursos universitarios do pais, sabemos que para a formacdo cultural, a faculdade ndo
é suficiente. E, sem uma boa bagagem cultural, pouco h4, para o professor, a falar em sala de

aula, sendo somente sobre contetdos que aprendeu na faculdade.

Logicamente, temos que estabelecer uma ressalva. Embora, por um lado, os dados
apontem para uma maioria que tem a qualidade do seu trabalho comprometida, temos, por
outro lado, ainda que em namero bem menor, um contingente responsavel pelos bons projetos
de vanguarda, que mantém a rebeldia e a ousadia necessédrias aos questionamentos aos

sistemas dados e instituicdes.

Do ponto de vista ideologico, muitos foram os estudos que apontaram 0s interesses

politicos que estavam por tras da selecdo de textos e conteldos trabalhados nos livros
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didaticos. Podemos citar o estudo emblematico de Faria (1994), que nos mostra como €
desenvolvido o conceito de trabalho nos manuais pesquisados. Atualmente, podemos
depreender dos livros analisados por nds, questdes que mostram o posicionamento ideoldgico
dos autores com os quais tivemos contato. Este assunto sera detalhado no segundo capitulo da

dissertacéo.

Os interesses econdmicos ditam muitas regras de comportamento para o mercado
editorial. O PNLD movimenta o faturamento de grandes empresas nacionais e internacionais.
Para entender a influéncia do mercado econdmico na circulacdo dos livros didaticos,
recorremos a pesquisa desenvolvida por Cassiano (2003). A partir de um levantamento das
editoras que mais vendem para 0 governo, a autora mostra que apenas duas delas, FTD e
Brasil, sdo independentes, sendo todas as outras ligadas a grupos editoriais nacionais e
internacionais’. Os interesses de grandes corporacdes editoriais responsaveis pela venda do

livro didatico mostram como o mercado é lucrativo.

A dindmica de consumo desses livros é ditada pelo Governo Federal, pois sua compra
final ndo se da na livraria, mas sim na decisdo dos professores nas escolas. Portanto, ¢ a eles
gue as equipes de marketing devem seduzir. Dizemos seduzir, pois hd uma semelhanca grande
(como veremos nos capitulos de analise) entre os livros didaticos. Por isso, torna-se
necessario maquia-los para convencer o professor de que um dado livro é o melhor para ele.
Para entender essa logica de mercado, vejamos um exemplo foi publicado na revista Livro
Aberto (2001 apud Cassiano: 2003:45):

“Um dos donos dessa editora (Atica) era o doutor Anderson Fernandes
Dias, que, como médico, recebia inimeras visitas de representantes de
laboratorios que Ihe doavam amostras gratis dos medicamentos. Viu, nessa
experiéncia, uma solucdo para enfrentar os desafios que a editora vivia nos
seus primeiros anos de existéncia. Por analogia, criou uma pequena equipe
de vendas, que passaria a visitar diariamente o professor para doar, e ndo

vender, livros didaticos. Tais préaticas seriam incorporadas por todas as

" A editora Saraiva tinha, na época da pesquisa (Cassiano, 2003), 15% do seu capital em propriedades de capital
estrangeiro. A Atica e a Scipione sd0 de um poderoso grupo Francés chamado Hacjette. A editora Moderna foi
comprada pela multinacional espanhola Santillana e, por fim, as editoras IBEP/Nacional e Saraiva/Atual
constituem respectivamente grupo dois grupos editoriais.
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grandes editoras de didaticos do pais, agora ndo como pequenas equipes,

mas com grandes equipes especializadas.”

Junto a isso € montado um grande esquema que conta com varios folders de
divulgacdo que mais parecem propagandas de eventos cinematograficos, teatrais ou shows.
Também é feito um grande cadastro de professores para que muitos recebam, em casa, livros
e outros tipos de informacgdes que, durante o ano, antes da época de escola decidir sobre livro

didatico, vdo cotejando seducdo para que os professores facam a escolha.

Isso é conflituoso, pois o livro didatico deve ser escolhido pela sua relagdo com o
projeto pedagdgico da escola, suas necessidades e o perfil da comunidade que atende.
Simplificando a questdo, essa deveria ser a logica de escolha e ndo €, pois, como
mencionamos acima, pela distribui¢cdo massificada do livro (os alunos de todas as regides do
Brasil recebem livros produzidos na regido sudeste e sul, que expressam o perfil cultural e o
comportamental dessas regides) e, pelo fato de todos manuais serem, praticamente, idénticos,

sera a logica de mercado de consumo que organizara a sua escolha.

Do ponto de vista da organizagdo interna, os livros didaticos, além de agradarem o
professor, tém também que agradar o aluno e as politicas de avaliagdo do MEC (Ministério da
Educacéo e Cultura), além de atender aos PCNs. Em relacéo a agradar professores e alunos,
os estudos de Soares (2001) mostram-nos, a partir das concepcdes de leitura pelas quais 0s
livros didaticos se organizam, de que forma eles foram se reconfigurando, a fim de atender as

necessidades de professores e alunos em tempos e conjunturas sociais diferentes.

A partir de uma analise histdrica, percebemos que as concepges de leitura presentes
nos livros didaticos perpassa a idéia de que a leitura é decodificacdo, é aquela feita em voz
alta com perfeita diccdo, até chegarmos aquela que desvenda os sentidos mais implicitos nos
textos. Para evidenciar estas concepcdes, Soares (2001) apresenta a analise de dois manuais
didaticos de diferentes épocas, e amplamente utilizados pelas escolas brasileiras, criando
assim um paralelo histdrico. Sdo estudadas a Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos
de Laet, cuja primeira edicao foi lancada em 1895, e a Ultima, em 1969 (apud Soares, 2001),
somando 74 anos de uso. O segundo manual utilizado foi feito por Reinaldo Mathias Ferreira

(1970 apud Soares, 2001), com o titulo Estudo Dirigido de Portugués.
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A Antologia Nacional era organizada a partir da selecdo de textos de cunho literario,
de autores ja consagrados apos a morte. Assim aparece no prefacio da primeira edicdo: “Ha
de notar-se que omitimos os escritores vivos; foi de proposito: assim cuidadosos evitamos
crescer as dificuldades da escolha o receio de magoarmos vaidosos melindres” (Laet e
Barreto, 1895, apud Soares, 2001:10). Esses escritores eram brasileiros e portugueses, 0 que
ja abarcava uma primeira concepc¢ao de leitura de autores de Lingua Portuguesa, processo que
pode ser definido como a “escolarizacdo da leitura”, ou seja, na escola os alunos deveriam
aprender a ler textos literarios. Nesse sentido, o professor era visto como bom leitor e
entendedor da literatura portuguesa e da brasileira. Esse processo, porém, vai se
transformando com o passar dos anos, quando se passa a adotar mais escritores brasileiros do

gue portugueses, até que estes somem dos livros didaticos.

Uma das funcdes pertinentes a esses manuais, nas primeiras décadas do século XX,
era apresentar um processo moralizante para os alunos como consta também do prefacio da
Antologia Nacional. Nesse sentido, os textos deveriam repelir tudo o que fosse dubio e que
desse margem a qualquer polémica que pudesse desviar os alunos de uma conduta correta
para os padrfes da época. Apresentava, dessa forma, um professor que tivesse, acima de tudo,

sua moral intacta.

O uso, na sala de aula, da Antologia Nacional, propunha um trabalho efetivamente
para a leitura, deixando para o professor a criatividade para elaborar exercicios que
desenvolvessem a interpretacdo e os aspectos linguisticos necessarios para o entendimento do
funcionamento da lingua. A partir de depoimentos colhidos pela autora de pessoas que se
serviram da Antologia nos seus estudos, aparecem aulas que desenvolviam o gosto pela
leitura e aulas que utilizavam o texto apenas para o ensino da lingua. Esses depoimentos,
porém, ndo apresentam uma gama suficiente para dizer como eram utilizados os textos de

uma forma geral.

O segundo livro, O Estudo dirigido do Portugués, de Reinaldo Mathias Ferreira,
circula em um Brasil cujo contexto social e politico era bem diferente daquele das primeiras
décadas do século passado. O livro atendia uma escola em processo de democratizagdo do

acesso as classes populares.

Também comeca nessa época a haver um distanciamento dos grandes cientistas da

lingua, intelectuais e professores de universidades do processo de produgéo de livro didatico.
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Esta funcéo passa a ser secundaria no campo académico, ficando para os professores que se
destacavam no ensino de primeiro e segundo graus. As proprias editoras preferiam
encomendar os livros a esses profissionais, pois seriam eles que entenderiam as necessidades
do professor que estava na rede de ensino, tanto que uma das orientacdes do MEC, nesta
época, foi justamente que as editoras deveriam apresentar dados sobre os autores, sua
formacdo e atuacdo profissional. Esse perfil se contrapde ao dos autores da Antologia
Nacional, tendo em vista que Carlos de Laet era filblogo, membro fundador da Academia
Brasileira de Letras, jornalista e critico literdrio. Fausto Barreto também era fil6logo,
catedréatico de Portugués no Colégio Pedro Il. J4 Reinaldo Mathias Ferreira ndo era um nome
conhecido no meio académico. Era professor de Portugués em um colégio estadual e

professor de ensino superior no Parana.

Em sua obra, Ferreira expressa bem a situacdo em que se encontrava o professor no
contexto politico-social. Tanto que apresenta como objetivo de seu trabalho escrever um livro
que pudesse ser utilizado por todos os professores e alunos, ndo importando a situacdo em que
se encontravam. Por isso mesmo, as orientacGes dos livros iam diretamente para os alunos,
transformando o professor em um orientador de estudos, ou seja, a conducdo das atividades
propostas de leitura e interpretacdo previa uma autonomia do aluno e o professor sé seria

chamado a medida que aquele apresentasse duvidas.

O livro se organizava em quatro volumes e suas unidades contavam, antes de cada
texto, com uma ‘“‘motivacdo”, uma explicacdo a respeito de palavras ou expressdes
consideradas dificeis. O texto era marcado a cada cinco linhas para facilitar a remissdo no
momento das questdes sobre estudo do vocabulario e estudo das composices. Os volumes
traziam também duas sugestdes de prova e um teste de sondagem dos conhecimentos dos
alunos. O restante das unidades tratava da questdo da gramatica normativa em exercicios

desvinculados dos textos apresentados, o que totalizava dois tergos da obra.

Essa nova organizacdo do livro apresenta uma concep¢do de professor-leitor sem
tempo para ler e incapaz de fazer uma leitura eficiente e elaborar o trabalho a partir dos
textos. Atualmente, 0os manuais didaticos apresentam um trabalho calcado ainda na
escolarizacdo da leitura, em um processo de analise textual a partir do vocabulario e bastante
descricdo gramatical como se isso fosse o suficiente para formar um bom produtor e leitor de

textos.
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Segundo Marchuschi (2001:20)

. Esta breve revoada na estrutura do LDP (livro didatico de lingua
portuguesa) permite identificar que a lingua é tida por eles como: (a) um
conjunto de regras gramaticais (énfase no estudo da gramatica), (b) um
instrumento de comunicacao (visdo instrumental da lingua) e (c) um meio

de transmissao de informacao (sugerindo a lingua como cddigo)

ou seja, a lingua nédo é vista ainda como um meio de interacdo social, mas sim como

algo estatico a ser apreendido pelo aluno.

Como o livro didatico é um material controverso, encontra na academia adeptos que o
defendem, que o condenam, além daqueles que acham que ele vem melhorando
paulatinamente no decorrer dos anos, ndo s6 em resposta aos estudos linguisticos mais atuais,
mas também em resposta aos documentos oficiais como os PCNs (1998) e o Guia do livro
didatico (1998, 2005). Segundo Rangel (2001), a avaliacdo® do livro didatico mostra que os
manuais tém atendido a uma virada pragmatica, sofrendo influéncia dos estudos mais
avancados na area ou, conforme Bezerra (2001), os PCNs estdo influenciando a elaboracéo
dos livros, no que diz respeito a variedade de textos adotados e completa “pelo menos € o que
lemos nas capas de alguns deles (de acordo com os PCNs)”. No entanto, duas ressalvas
devem ser feitas: a primeira de que Rangel (2001) participou da elaboracdo do Guia do Livro
Didatico, portanto, nada mais natural que o defenda; segundo, que o fato de os livros
colocarem uma tarjeta dizendo que trabalham de acordo com os PCNs ndo é motivo para
acreditarmos em tal afirmacdo, até porque, como veremos mais adiante, ha problemas
profundos apresentados no Guia e inconsisténcias entre ao orienta¢cdes dos PCNs e 0 que esta

dentro os manuais didaticos.

Geraldi, em Portos de Passagem (2003:94), resume com muita propriedade o que foi

abordado nesse item:

8 O autor refere-se & comissdo de avaliagio que foi responsavel pela publicacio do Guia do Livro Didatico da
qual fez parte.
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“A tecnologia, que permitiu e permite a producdo de material didatico
cada vez mais sofisticado e em série, mudou as condicdes de trabalho do
professor. O material estd ai: facilitou a tarefa, diminuiu a
responsabilidade pela definicdo do contetido de ensino, preparou tudo —até
as respostas para o manual ou guia do professor. E permitiu: elevar o
nimero de horas-aula (com as tarefas do tempo anterior, seria impossivel a
um mesmo sujeito dar 40 a 60 horas de aula semanais, em diferentes niveis
de ensino); diminuir a remuneracgéo (o trabalho do professor aproxima-se,
em termos técnicos, cada vez mais ao trabalho manual e este, como se sabe,
sempre foi mal remunerado); contratar professores independentemente de
sua formagéo ou capacidade, etc. Some-se tudo e temos ao menos uma
pista para compreender o “‘desprestigio” social da profissdo. Afinal o
aluno de 5.2 série da lvonete Paix@09, s6 continua na 5.2 série porque nao
quer ser professor (idealista, ndo sonha em enriquecer a custa dos cofres

publicos).”

1.2 Parafernélia didatica: os PCNs atacam

Embora os Parédmetros Curriculares de Lingua Portuguesa (1998) recebam varias
criticas, € um documento oficial que serve de eixo para diversas intervengdes no cotidiano
escolar. Ndo em relacdo, exatamente, a pratica do professor em sala de aula, pois ainda nos
deparamos com uma metodologia muito vinculada ao ensino tradicional, mas em relacdo aos
projetos propostos pelas varias secretarias de educacdo, principalmente no que diz respeito a

formacéo dos professores.

Os PCNs foram apresentados, desde o inicio, como um documento inovador das
discussdes acerca do ensino e, mais especificamente, no nosso caso, do ensino de Lingua
Portuguesa. Sem ddvida trazia uma sistematizacdo de alguns pressupostos tedricos que
vinham permeando pesquisas mais atuais e o pensamento hegemdnico académico, porém

eram questdes que ja estavam sendo tratadas até mesmo nos cursos de formagdo. Também néo

® O autor refere-se ao depoimento de uma professora & Folha de S&o Paulo, 11-9-90, que ganha, como salario
mensal, menos que o valor da passagem de Onibus de sua casa até a escola, por isso vai de carona, e da aulas
para alunos de 1.2 a 5.2 séries, no entanto estudou apenas até a 2.2 série do Ensino Fundamental.
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se poderia deixar de mencionar que levaram em conta material pedagdgico das secretarias de

ensino divulgados desde meados da década de 80.

A obra traz consideragOes acerca da leitura e producdo de texto, que devem ser feitas
prevendo as condicBes de producdo especificas de cada género'® e critica o ensino de
gramatica normativa e prescritiva, dizendo que este ensino deve ser feito em um eixo de acéo-

reflexdo-acdo. Essa concepcao ja percorria, de uma forma ou de outra, 0 ambiente escolar.

Nos PCNs ha uma critica ao ensino de Lingua Portuguesa acerca dos métodos e
conteddos ultrapassados e ainda amplamente utilizados na rede publica. Essa critica deve-se
ao fato de que, atualmente, a educagdo no Brasil se configura em uma conjuntura social
composta pelo processo de universalizacdo do ensino bésico, que leva em conta a
urbanizacéo, a industrializacao, a expansao tecnologica e a absor¢do de novos contingentes de
alunos, reconfigurando o perfil da demanda. Esses elementos impulsionaram a ampliacdo do
uso da escrita e da oralidade, criando e recriando uma gama muito grande de formas de

comunicacao.

E nesse ambito de ensino que os PCNs vém suscitar uma proposta calcada na
definicdo de linguagem como uma “agdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (1998:20).
Entendendo linguagem como interacdo social, ela se realiza em préticas sociais, vistas como
discurso. Os PCNs reiteram que o discurso se manifesta concretamente nos textos orais ou
escritos, ou seja, o texto é produto da atividade discursiva, um conjunto verbal independente
da extensdo, constituido por uma serie de relacdes que estabelecem a coeréncia. Nesse
sentido, o texto serd uma unidade de comunicacdo, que ndo acontece no vazio, pois tem
relacdo profunda com as praticas no momento de sua realizacdo, ja que entram em conta 0s

interlocutores, 0 ambiente, os valores e, também, outros textos ja produzidos.

Por surgir no bojo das discussdes acerca dos géneros do discurso/textuais, parte,

também, da teoria bakhtiniana (2000). Os textos sdo apresentados como organizados

19 para os PCNs (1998:21), “Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcéo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢cBes de producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que 0s
determinam.”
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“dentro de determinado género em func@o das inten¢Ges comunicativas,
como parte das condi¢des de produgdo do discurso, as quais geram usos
sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura™ (PCNs, 1998:21).

Um aspecto importante apresentado diz respeito ao desenvolvimento das competéncias
dos alunos. Levando em consideracdo que a linguagem € interacdo e que os objetivos de
ensino da lingua devem fazer com que os alunos entendam as condigdes de producao
discursiva, torna-se necessario o desenvolvimento de sua competéncia neste nivel. Segundo 0s
PCNs, competéncia discursiva é a capacidade do sujeito de utilizar a lingua de modo variado,
adequando os textos a diferentes situacdes de interlocucao oral e escrita. Para tanto, também,
o falante se utiliza da competéncia linglistica que é, justamente, o conhecimento dos diversos
recursos gramaticais e lexicais que a lingua oferece ao individuo para se comunicar de forma

eficiente.

No ambito da leitura, o tratamento didatico deve ser dado de forma diferente
dependendo do género a ser trabalhado. A leitura dos diversos géneros dos discursos deve

prever a diversidade na sua estrutura composicional, tema e estilo, que séo:

“- Conteudo temético: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do

género;

- Estrutura composicional: estrutura particular dos textos pertencentes aos

géneros;

- Estilo: composicdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjunto particulares de

sequéncias que compdem o texto, etc.”” (PCNs, 1998:21)

Esses aspectos estdo ligados ao momento, local e pessoas envolvidas no processo,

portanto a didatica que o professor utiliza ndo pode se ater apenas a uma regra ou
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procedimento de leitura que trata da mesma forma os diversos géneros do discurso, ou seja,
uma noticia ndo pode ter o mesmo tratamento didatico que um texto cientifico, uma crénica,
uma receita, etc. A leitura eficiente leva tanto em consideracdo as especificidades de cada
género, quanto a sua propria escolha, dependendo do publico com o qual o professor for

trabalhar.

No processo de leitura de textos escritos, os PCNs propdem, como objetivo, que 0s
alunos aprendam a ler de maneira autbnoma os varios géneros do discurso, ampliando a sua
familiaridade com eles, adotando procedimentos adequados, que déem conta dos objetivos,
interesses e caracteristicas especificas, que possam, a partir de seus conhecimentos prévios,
desenvolver a capacidade de construir um conjunto de expectativas relacionadas aos géneros,
suporte e universo tematico, bem como saliéncias textuais. E necessario também que se
prevejam, na unidade didatica, procedimentos de confirmacdo das antecipacdes e das varias

inferéncias possiveis organizadas em torno das marcas textuais e contextuais.

Essas consideragcbes mostram uma preocupacdo com a diversidade de géneros que
permeiam pesquisas atuais na area da Linguistica. Podemos, no entanto, fazer algumas criticas
em relacdo ao conteudo dos Pardmetros, uma vez que os maiores problemas encontram-se na

dindmica de sua elaboracdo e de sua aplicagdo na rede de ensino.

A primeira questdo que se coloca é: os PCNs surgem como um instrumento
interessado na reconfiguracdo de um sistema de educacdo falido, ou atende a interesses

pessoais e politicos? Para responder, veremos o percurso de sua elaboracao.

Segundo Campos (2004), os PCNs apresentam-se como um documento inovador e
democratico, adaptavel a diversidade cultural das véarias regides do pais, por isso se intitulam

parametros e ndo modelo a ser seguido.

As cartas de abertura da primeira edicdo dao um ar de conversa franca entre governo e
professor. Afinal, quem escreve as cartas, datadas de 15 de outubro de 1997, sdo o Presidente
da Republica e o Ministro da Educacdo da época, respectivamente, Fernando Henrique
Cardoso e Paulo Renato de Souza. Portanto, nada melhor para conversar com os professores

do que no o dia do professor, atribuindo aos PCNs um certo caréater de presente.

Essa carta tenta estabelecer uma relagdo de parceria entre governo e professor, como

se este tivesse que dar continuidade ao trabalho ja realizado e ja cumprido por aquele.
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“A0 mesmo tempo em que tenta conquistar o professor, a carta de
Fernando Henrique exalta os feitos do governo, dando a impressdo de
‘dever cumprido’. E como se o governo que mais reconhece e valoriza o
professor, tivesse cumprido a obrigacdo de oferecer as informagdes
necessarias para que ele, agora, organize 0 processo de ensino-
aprendizagem, contando com uma ajuda concreta para a sua pratica

cotidiana.

O ‘dever cumprido’ deste governo devolve ao professor a tarefa de
continuar a empreitada, cabendo-lhe alcancar uma sociedade mais justa,
mudar o pais, atualizar-se e dar um novo impulso & educacéo
fundamental.” (Campos, 2004:22)

A conversa franca entre presidente e professor estende-se ao Ministro da Educacéo,
Paulo Renato, em carta intitulada ““Ao Professor” e a mesma estrutura repete-se ao

estabelecer uma interacédo a partir do uso do pronome vocé:

(1) “é com alegria que colocamos em suas maos os Parametros

Curriculares Nacionais...”

(2) “Nosso objetivo € auxilia-lo na execucdo de seu trabalho,

compartilhando seu esforco diario...”

(3) “Para fazer chegar os Parametros a sua casa um longo caminho foi
percorrido. Muitos participaram dessa jornada, orgulhosos e honrados de
poder contribuir para a melhoria da qualidade de Ensino Fundamental®’.
Esta soma de esforgos permitiu que eles fossem produzidos no contexto das

discussbes pedagogicas mais atuais...” (PCNs, 1997)

1 0 Ensino Fundamental engloba o Ciclo | (1.2 & 4.2 série) e Ciclo 11 (5.2 & 8.2 série).
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No primeiro trecho percebemos a configuracdo de presente, que ira transformar a
realidade do professor, tdo desestimulado, mas que agora recebe com ““alegria’ aquilo que o
ird ajudar no seu trabalho, como mostra o trecho (2). A concep¢do de parceria estd colocada
nesta fala, pois o governo “‘compartilha do esforco diario”, ou seja, esta, cotidianamente, ao

lado do professor.

No trecho (3) esta contida a ideia de instrumento democrético, feito a varias maos,
configurado como uma luta, “uma jornada”, resultado de uma ““soma de esforcos”. E, dai por
diante, os PCNs sdo sempre compostos de cartas que tentam reafirmar esses principios de
parceria, cooperacdo, democracia, responsabilidade, etc. Por isso mesmo, é de se estranhar
gue em um debate tdo democratico, as pesquisas mostrem que os professores ou desconhecem

ou ndo se identificam com a obra (Cf. Campos, 2004).

Isso acontece, porque, na realidade, os PCNs ndo foram pensados por uma soma tdo

grande de pessoas, mas sim por um grupo bastante reduzido, com visdes bastante particulares;

“Em realidade, os PCNs foram pensados por uma equipe reduzida de
professores e técnicos: conclusdo apontada por indmeras pesquisas e
estudos (Parecer da FACED/UFRGS,1996). O projeto inicial esta
influenciado por experiéncias realizadas em outros paises, notadamente a
qgue se levou a efeito na Espanha. A reforma curricular espanhola
configurou-se num produto de exportacéo cultural, servindo de inspiracdo
para propostas semelhantes em varios paises da América Latina, além do
Brasil: Argentina, Chile, Colombia. A figura central do processo espanhol
foi o professor César Coll, 0 mesmo que percorreu a América Latina,
prestando assessoria e consultoria as equipes dos varios paises, incluindo o
Brasil, onde sua influéncia se da, sobretudo, através da intermediacdo da
filha do Presidente da Republica, Beatriz Cardoso, e da Escola da Vila,

escola privada que atende a elite paulistana.” (Campos, 2004:33)

Isso nos da a medida das vozes que estdo por traz dos PCNs e que a pseudo-idéia de
instrumento democratico é construida posteriormente a sua publicacdo e ndo reflete a

realidade. Se o professor ndo fez parte do processo de construcdo, logicamente, ndo se sente
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representado, pois ndo serdo suas necessidades que estardo & refletidas, mas sim as

necessidades de outros, com os quais mal tem contato.

Portanto, o documento atende a interesses politicos especificos, mais especificamente,
a um governo, cuja implantacdo de uma politica neoliberal, levou-o a interferir diretamente na
educacdo com o intuito de formar o trabalhador com o perfil da nova conjuntura politica e
econdmica que vinha se configurando e a fim de atender aos parametros internacionais de
organizacao social, impostos mais precisamente pelo processo de globalizacdo e empréstimos
do Banco Mundial (Cf. Campos, 2004).

As caracteristicas de um sistema neoliberal apontam para uma estruturagdo nova na

escola, no que diz respeito a sua autonomia administrativa e objetivos:

““- a escola deve ser vista e administrada como uma empresa e, cCoOmo
tal, antes de qualquer coisa, deve habilitar seus alunos para

participarem da moderna economia de mercado globalizado;

- JA que a vida é uma grande competicdo, cabe a escola desenvolver

competéncias*?, por meio de treinamento;

- j& que tudo muda rapidamente em funcdo de interesses
individuais/e ou comerciais, cabe a escola ser flexivel e desenvolver

nos alunos essa mesma flexibilidade;

- JA que a escola ndo é eterna e 0 mundo esta em constante e rapida
transformacdo, deve-se desenvolver nos alunos a capacidade de

aprender a aprender;

- j& que o individuo é, antes de mais nada, consumidor, a escola, em
seu estado de empresa fornecedora, deve oferecer 0 que 0 seu
consumidor deseja: técnicas que lhe tragam beneficios imediatos

12 E nesse momento que comecam a circular nas redes de ensino os estudos de Philippe Perrenoud sobre
competéncias e habilidades (2000).



23

(desenvolver competéncias, passar num exame, conseguir um

emprego);

- 0s valores gque valem a pena serem desenvolvidos sdo aqueles que
serdo Uteis para o trabalho; planejamento, disciplina e trabalho em
equipe.” (Figueiredo, 2005:96)

Esses itens caracterizam bem a conjuntura em que surgem os PCNs de Lingua
Portuguesa e a forma como um pensamento académico hegemdnico € utilizado politicamente.
Assim, 0 que estd nos PCNs sdo resultados de estudos, até certo ponto, considerados
modernos na area da Linguistica. Estdo colocadas 1a discussfes que fazem parte do cotidiano
dos pesquisadores como géneros do discurso, géneros textuais, praticas discursivas,
enunciados, texto como unidade de estudo, reflexo, etc. Porém, em uma elaboragdo que vai
no contrafluxo do processo democratico, propde acesso ao conhecimento, distante da

realidade do professor e da escola e sem chama-lo para esse processo.

Provavelmente, por isso continuam sendo, de certa forma, desconhecidos na prética
cotidiana. Com efeito, os PCNs trazem profundos conflitos internos, desde sua aplicacao até
questdes de conteudos. A resisténcia dos professores em utiliza-los configura-se como uma
estratégia de resisténcia a um documento que os coloca em escanteio, desqualificando o seu
saber ja tanto experimentado (Cf. Campos, 2004). Os principais motivos dessa resisténcia
estdo relacionados, na representacdo dos professores, a imposi¢do de um documento que vem
de “cima pra baixo™, a falta de uma organizagéo de contetdos, pois 0s PCNs ndo determinam
pontualmente o que serd desenvolvido, fazendo com que os professores ainda recorram aos
sumarios de livros didaticos para saberem o que ensinardo. Além disso, os professores
defendem que os PCNs sdo os responsaveis pela promocdo automatica, a ndo-repeténcia que,
no olhar dos professores, € a causa dos grandes problemas de violéncia e indisciplina na

escola.

Do ponto de vista do contetdo dos PCNs de Lingua Portuguesa, estdo contidos la dois
pressupostos tedricos que podem levar para caminhos diferentes de ensino. O primeiro deles
tem por base os estudos de Dolz e Schnewly (1996 apud Rojo, 2000) e as teorias textuais e

cognitivas, que estdo ha mais tempo no discurso dos professores da rede publica e organizam
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a selecdo de textos, a partir de cinco dominios de capacidades linguisticas diferenciadas: o

narrar, o relatar, o expor, 0 argumentar, e o instruir/prescrever.

O segundo caminho leva a uma selecdo de textos, a partir de préaticas sociais, portanto,
deve-se atentar para os textos que circulam em esferas sociais como a jornalistica, literaria,

burocratica, etc.

Segundo Brait (2000), esse pré-estabelecimento do que deve ser selecionado em
relacdo aos textos, ja traz em si uma contradicao, pois, para a teoria bakhtiniana, que respalda
0s PCNs, os textos ndo devem ser selecionados antes que a pratica social seja instaurada
dentro da sala de aula. Para se instaurar uma pratica social deve-se levar em conta o estagio e

a necessidade do grupo com o qual se trabalha.

Ainda para Brait (2000), como ja mencionamos, a analise linglistica ndo deve se dar a
partir de conceitos pré-estabelecidos, mas sim em uma relacdo dialdgica que permite extrair

conceitos do corpus analisado.

Os principais problemas na aplicacdo dos PCNs, para Rojo (2000), advém da falta de
compreenséo, por parte dos professores, em relacio as teorias de enunciacio™ e de géneros do
discurso. Seria fundamental explicar melhor o que significa a reflexdo sobre a lingua e
linguagem e o que € a reflexdo gramatical, tendo em vista 0 enraizamento da gramatica

tradicional no cotidiano escolar.

Por fim, a questdo crucial que se coloca para nos diz respeito a forma como os PCNs
se colocam em relacdo ao livro didatico. Esse recurso aparece citado duas vezes com 0 nome
de manual didatico que serve para formalizar um trabalho apenas com a lingua padréo e para
formar um aluno idealizado do ponto de vista moral. Por isso, torna-se contraditorio, pois foi
0 mesmo governo que langou os PCNs e o0 PNLD. Como pode conviver um documento que se
coloca como inovador dos parametros educacionais, com as propostas pedagogicas

tradicionais e ideologias do livro didatico?

“As politicas publicas querem reformar: este é o lema dos Parametros. No

entanto, institucionalizam a contramao: o livro didatico. Parece haver mais

13 para conhecer mais sobre as teorias da enunciag&o, consultar Ducrot (1977) e Authier-Revuz (1998).
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intencdo na implantacdo da segunda. Esta pode ser estudada como uma
politica que, de verdade, contou com um conjunto de acbes que
concorreram para a sua efetivacdo. Sucesso: estd mais do que
implementada.” (Campos, 2004:118)

Em seu conteudo e nas manifestacOes diretas em relagdo ao material didatico (muito
embora, tentem se ausentar do conflito direto com o livro didatico), o que se pode depreender
é que os PCNs, em linhas gerais, condenam a prética de utilizagdo dos manuais, pois sao
incompativeis com a sua proposta. No entanto, os livros exibem em suas capas, um selo que

diz “De acordo com os PCNs™.

1.3 O Guia do Livro Didatico defende

Mesmo mantendo todas as criticas apontadas acima em relacdo aos PCNs, temos que
concordar que, de uma forma ou de outra, se os livros didaticos de Lingua Portuguesa os
atendessem, alguma mudanca, com certeza, haveria na sua organizacdo. Porém,
perceberemos, no decorrer das nossas anélises, que houve uma diversificagdo de textos -por
influéncia da exigéncia de se utilizar textos de circulagdo social- e a substituicdo de alguns
termos considerados tradicionais, por termos mais avancados do ponto de vista cientifico. E o
caso, por exemplo, da apropriacdo, por parte dos manuais, de termos como géneros
textuais/discursos, sociointeracionismo, recursos linguisticos, entre outros, que tém a Unica
funcdo de magquiar a linguagem para conseguir crédito junto aos professores e a comunidade
académica, entdo chamada para avaliar os livros didaticos, compondo comissdes de avaliacdo
que publicariam, posteriormente, o Guia do Livro Didatico, com a finalidade de indicar quais

poderiam ser comprados pelo governo.

A titulo de exemplo desse processo de maquiagem, recuperamos do livro Tecendo
Textos (Oliveira, Bertolin e Silva, 2002:18) uma sec¢do intitulada Reflexdo sobre o uso da
lingua, em que o autor pede aos alunos que leiam um fragmento de uma crénica de Mario
Prata, retirada do jornal O Estado de S&o Paulo, (30.08.1995) e que eles observem a
utilizacdo dos adjetivos grande e pequeno. Dai decorrem algumas questdes como: ““1)

explicar o sentido das palavras ““grande” e “pequeno” em cada uma das frases™; e depois
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responder que substantivos estdo sendo determinados por esses adjetivos e como ocorre a
concordancia do adjetivo com o substantivo. Desse exercicio podemos depreender que,
primeiro cria-se um pressuposto de que ha apenas um sentido para as palavras grande e

pequeno, haja vista que, na orientacdo, a palavra sentido aparece no singular.

Na segunda questdo estd subjacente a regra normativa que diz que o adjetivo € a
palavra que determina o substantivo e, por Gltimo, como se pode confirmar até no Manual do
Professor, o adjetivo concorda com o substantivo em género e nimero. Ou seja, a palavra
reflexdo no titulo da secdo vem atender a uma proposta dos PCNs de trabalhar a gramatica
reflexiva. Porém, vemos que os conteldos e conceitos presentes nesse exercicio sdo o0s da
gramatica normativa e que em nada contribuem com a reflexdo dos alunos. Logicamente, 0

livro reconfigurou as expressdes utilizadas para poder se adequar as exigéncias do MEC.

Pensar que o Guia surgiu para ajudar o professor no momento em que ele procede a
escolha dos livros € muito pouco. Ha varios outros determinantes por traz disso. Pelo menos
dois sdo cruciais: a crenca de que o professor ndo tem competéncia para analisar e escolher o
melhor livro e que a imagem do governo fica manchada ao comprar livros com erros
conceituais, preconceituosos e desatualizados (situacdo apontada pelas comissdes de

avaliagdo montadas pelo MEC).

Aliés, a polémica causada em 1996, quando se deu o resultado da primeira avaliacéo,
criou um tumulto no mercado editorial e uma quebra de braco entre governo e sociedade,
tendo em vista que o governo estava em ddvida se seria publicada ou n&o a lista dos livros
reprovados pela avaliagdo. Munakata (1997) registrou essa briga no espago da imprensa, mais

especificamente na Folha de Sao Paulo de 25.12.1996:

- Nao vamos divulgar porque ndo queremos expor a execracdo publica os
livros reprovados. (Do ministro Paulo Renato Souza, anteontem sobre 0s

livros didaticos)

- O ministério estad concluindo o processo de andlise dos livros, mas
semana que vem iremos divulgar. (De Paulo Renato, ontem no Rio de

Janeiro)
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- Se retirarmos os livros errados, os alunos nao terdo como estudar. Estou
aberto a sugestdes para resolver o problema. (Do ministro Paulo Renato,

anteontem)

- N&o entendo por que o governo pode deixar a populacdo com um livro
gue ele considerou ruim. Isso contraria até o cédigo do consumidor. (De
Mauro Bueno, da Associagdo Intermunicipal de Pais e Alunos de S&o

Paulo)

- Se esses resultados ndo forem divulgados, vai estar caracterizada uma
atitude de irresponsabilidade. (Da secretaria de Educagdo de S&o Paulo,

Rose Neubauer).

E o debate continuou, aparecendo em cena outros atores, até que em 25.06.1997, o

MEC liberou a lista dos livros reprovados.

No entanto, j& no primeiro momento, as escolhas de livros didaticos feitas pelos
professores ndo refletiram os interesses governamentais, tendo em vista que 41% optaram por
livros ndo recomendados, o que é um alto indice, tendo em vista o alcance nacional desse
namero (Cf. Cassiano, 2003). O grande rebulico também se deu na rede de ensino privada,
pois 0s pais e mées de alunos que estudavam em escola particular ndo queriam que fossem

usados livros com uma ou duas estrelas, conforme classificacdo do Guia.

A primeira edicdo do Guia que trazia as recomendacdes de livro didatico de Lingua
Portuguesa de ensino fundamental, ciclo 11, foi em 1998 e esta organizada em uma introducao
geral que apresenta a obra, a necessidade do uso do livro didatico, os principios gerais que
norteiam os recursos didaticos, os critérios comuns de avaliacdo e a organizacdo dos titulos
escolhidos por disciplinas e séries. Em cada disciplina € apresentada nova introducdo, 0s
principios gerais, critérios de analise e critérios eliminatorios especificos de cada area do
conhecimento. A partir de entdo, cada titulo é apresentado, seguido de uma resenha e de uma
classificacdo de trés, duas e uma estrelas que significam: recomendado com distingéo,
recomendado e recomendado com ressalvas. Gomes (1999) lembra que essa representacéo se

assemelha ao que se usa para classificar hotéis e restaurantes
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“Essa opgao, apesar de tornar imediata a percepgdo do leitor, ndo se faz
sem riscos. O critério de estrelas, na classificacdo dos hotéis, ndo sé indica
a qualidade, mas também o prego do servi¢o prestado, 0 que permite ao
usuario orientar-se na escolha com mais facilidade (...) A transferéncia
para a classificacédo do livro didatico ndo se d4 da mesma maneira, ja que
0 que diferencia ndo sdo patamares diferentes de satisfacdo em funcédo do
tipo de servico que se quer, mas da qualidade intrinseca do mesmo produto.
De fato, as estrelas na classificagdo do livro didatico s6 teriam sentido se
houvesse um consenso muito grande no valor delas, como ocorre
razoavelmente no caso dos hotéis. As estrelas qualificam positivamente o

livro e ndo guardam a neutralidade desejada.” (76)

Como salienta a autora, este sistema sO poderia contribuir com o menosprezo a
capacidade do professor e poupa-lo da analise da resenha apresentada sobre os livros a serem

escolhidos, ja que seria mais rapido e garantido ir direto naqueles de trés estrelas.

Para 0 MEC, o uso do livro didatico justifica-se pelo grande enraizamento que tem
com a pratica educativa no Brasil. Segundo o Guia, é funcao da escola oferecer uma educacao
de qualidade, lancando mao de todos os recursos didaticos disponiveis para se atingir tal
objetivo. Acrescenta que &, tradicionalmente, no livro didatico que os conteudos das
disciplinas estdo organizados, além da presenca de atitudes e valores a serem desenvolvidos e
preservados. Por isso, o MEC vem propor a distribuicdo de manuais para os alunos

matriculados nas escolas publicas.

E interessante ressaltar o reconhecimento por parte do Estado de que o livro didatico
estd fincado no cotidiano escolar. Isso tem ligacdes com o controle do que se aprende e se
ensina dentro da sala de aula. Como diz no texto, é necessario utilizar todos os materiais
disponiveis, porém, entre todos os materiais disponiveis, € o livro didatico que ganha uma

projecdo de distribuicdo em nivel nacional.

Em contraposicéo a essa dependéncia do livro didatico, o0 Guia mostra que o fato de o
professor poder escolher entre as orienta¢bes dos titulos didaticos marca um processo de
autonomia pedagdgica, pois a ele cabe analisar as concepgdes teoricas, tanto em relagdo a area

de conhecimento especifica, como a aprendizagem do aluno, expressa no Manual do
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Professor. Porém, ao propor que o professor faca essa analise, ha uma contradi¢do, pois o
Guia ja contém essa analise, cabendo ao professor apenas escolher entre os titulos ja

avaliados.

A autonomia fica ainda mais comprometida pela quantidade de livros propostos. Para
a disciplina de Lingua Portuguesa, na 5.2 série, ha o oferecimento de 19 livros, sendo que
apenas um titulo é recomendado com distingdo; seis sdo recomendados; e o restante é
recomendado com ressalvas. Como a amplitude de tal projeto, de nivel nacional, mobiliza
uma quantidade enorme de livros a serem distribuidos, € impossivel que a editora que possui a
obra recomendada com distingdo contemple todas as escolas do pais. Logo, os livros
recomendados com ressalvas serdo amplamente utilizados, o que possibilita um conflito por
causa das ressalvas ou, até mesmo, um ndo conflito, se 0s problemas passarem

desapercebidos.

Por fim, evidencia-se que seria necessaria ampla discussdo para entender ressalvas e
superé-las em sala de aula. Essa discussdo deveria ser encaminhada por 6rgdos educacionais
responsaveis pelas politicas de adocdo dos livros. No entanto, ndo existe, na formacdo da
graduacdo, ou em cursos de educacdo continuada, um trabalho voltado para a forma como o

professor deve utilizar o livro didatico em sala de aula.

Mesmo que, hipoteticamente, o Guia pudesse, efetivamente, contribuir com a escolha
do professor, o resultado ndo seria universal, pois muitos profissionais ainda escolheriam a
revelia do Guia, por ndo verem esse recurso como um instrumento legitimado pela classe de
professores. E 0 que é pior, muitas vezes contrariando o que o professor escolheu, a escola

recebe outros titulos que em nada se assemelham ao escolhido.

Ao recolher depoimentos de professores da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo,
Gomes (1999) detectou que, devido a dindmica adotada pelas diretorias de ensino para
procedimentos de escolha, os professores ndo consultam o Guia para decidirem. O processo
consta de uma reunido com Assistentes Técnicos Pedagdgicos (ATPs) da Oficina Pedagdgica
da Diretoria de Ensino, da qual participam um professor de Ensino Fundamental, ciclo I, e
um de cada area de ensino do ciclo I, mais o coordenador pedagdgico. Nos depoimentos
analisados pela autora, os ATPs mencionaram livros didaticos ja previamente selecionados e

nenhuma leitura do Guia foi feita. Logo, os professores foram induzidos a escolha, o que
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mostra que o Guia ndo tece interferéncias no cotidiano dessa escola, 0 que deve ocorrer em

muitas outras.

Além disso, muitas vezes o livro didatico escolhido ndo é o que acaba indo para a
escola, como ja mencionado. No estudo feito por Cassiano (2003), ha um levantamento dos
livros recebidos em 1441 escolas da Rede de Ensino do Estado de So Paulo. Apesar de todas
as escolas contatadas terem dito que fizeram as opgOes por colegdes inteiras, ou seja, os livros
da mesma colecdo para todas as series, acabaram recebendo coleces fragmentadas (dois
livros de uma colecdo e dois de outra, por exemplo). Isso nos leva a crer que, mesmo
pressupondo que seguiram o Guia e escolheram as cole¢fes que melhor se afinavam aos seus
projetos pedagogicos, as politicas publicas ndo cumpriram suas finalidades e o que foi para a

escola ndo atendeu as opgdes dos professores.

Outro aspecto salientado pelo Guia estda no Manual do Professor. O momento da
escolha, o titulo escolhido e, principalmente, o0 Manual do Professor servirdo de informacéo e
de capacitagdo para o docente. Isso vem confirmar a concepgdo de que temos hoje muitos
professores-leitores mal formados, sem tempo para leituras cientificas. A fonte de informacéo
passa a ser a mesma do aluno, ou seja, € no livro didatico que o professor busca as teorias e

metodologias para o seu trabalho.

A leitura é apresentada a partir dos seguintes principios: “é desejavel que os textos
mais longos sejam apresentados de forma a ndo desencorajar a leitura, lancando-se méo de
recursos de descanso visual” (Guia do livro didatico,1998:16); os pseudo-textos devem ser
combatidos, ou seja, aqueles textos escritos para exploracdo de itens gramaticais. Os textos
classicos da literatura sdo imprescindiveis, 0s exercicios de interpretacdo ndo devem se
restringir a localizacdo de informag6es, mas devem colaborar para a reconstrucéo dos sentidos
dos textos e devem ser subsidiados por conceitos linguisticos que explorem propriedades

discursivas e textuais.

No ano de 2005, o Guia passou por algumas reformulaces e um segundo volume foi
lancado. Em relacdo ao primeiro, houve um avanco, pois ndo se adotou mais a classificacéo
por quantidade de estrelas, mas sim por um processo de avaliagdo mais apurado, apresentado

em forma de resenha dos manuais indicados. Essa resenha é composta de trés partes:
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1. A colecdo: apresenta-se a obra, de que forma é organizada em relacdo a
unidade em que trabalha com leitura, producéo de texto e conhecimentos lingdisticos.

2. A analise: neste item é feito um levantamento das qualidades e defeitos do
livro apresentado. O volume dois tem uma redacdo mais explicita em relacdo aos equivocos
apresentados pelo Guia no volume um. As partes que ndo condizem com os critérios de
avaliacdo sdo mostradas de forma clara, a fim de que o professor perceba quais sdo os
problemas da obra. Porém, sabemos que muito mais eficiente seria ter as obras na mao para
constatar os erros.

3. Em sala de aula: apresenta os pontos positivos e negativos do Manual do
Professor que segue junto com o livro didatico. Para o Guia € material importantissimo, pois

ele contribui para a formacéo do professor e para sua pratica em sala de aula.

Os trés itens acima, apresentados em forma de resenha para cada obra indicada,

seguem o0s critérios eliminatorios e os critérios classificatorios. Os eliminatorios dizem

respeito a:
a) Conceitos e informacdes basicas incorretas
b) Incorrecdo e inadequacdo metodologica: € necessario que estejam

explicitadas, tanto para o professor, como para o aluno, as capacidades desenvolvidas, a
proposta metodoldgica e as opcles tedrico-metodoldgicas que orientam o trabalho com a
leitura, producdo de texto, praticas orais e reflexdo sobre lingua e linguagem.

c) Prejuizo a construcdo da cidadania: ndo se deve veicular preconceito,

propaganda e doutrinagdo e nem publicidade.

Se um livro contiver algum dos itens apresentados acima estara, automaticamente, fora
da selecdo apresentada pelo Guia. Passando por essa fase, sera feito um levantamento

classificatério dos livros que seguem o0s pontos abaixo:

a) Relativos a natureza do material textual que deve:

- permitir a exploracéo de um conteldo gramatical,

- utilizar géneros discursivos e tipos de textos variados;

- conter textos integrais e ndo fragmentados, mesmo os de circulagdo social, como a

noticia que deve estar integrada ao suporte, no caso, a pagina do jornal;
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- por meio das atividades, incentivar a procura de informacdes para além dos limites

do livro.
b) Relativos ao trabalho como texto:

- as atividades tém como objetivo o desenvolvimento da proficiéncia na leitura critica
e na producéo de texto, levando em consideracdo a situagéo de interlocucgéo, as propriedades
textuais e discursivas, além de considerar o uso social da escrita, 0 processo e as condi¢des de

producéo;

- 0s conhecimentos linguisticos devem ter peso menor do que a leitura, produgéo e

linguagem oral. O trabalho nessa area deve prever a situacao de uso e as variedades regionais.
c) Relativos a linguagem oral:

- a linguagem oral deve ser a ponte entre o que o aluno sabe e a linguagem escrita. O
manual tem que proporcionar o acesso para outras esferas da oralidade, desenvolvendo o seu

uso, a relacéo oralidade/escrita e suas variedades.
d) Relativos ao Manual do Professor:

- instrumento de grande importancia, pois, além de explicitar os pressupostos tedricos
e 0s objetivos, deve oferecer subsidios para a atualizacdo e formacao dos professores e trazer

propostas de avaliagdo do seu trabalho e avanco dos alunos.

Ao abolir o critério das estrelas, 0 Guia mostra-se mais denso em relacéo a descricao

das obras indicadas.

1.4 Por que ensinar os géneros do discurso jornalistico

Muitas vezes nos deparamos com algumas necessidades de trabalho pedagdgico como
se fossem naturais ao dia-a-dia, mas nos esquecemos de questionar 0os motivos que levam a
essa postura. Por isso, um trabalho que pretenda mostrar como é usado o jornal em sala de
aula, tem que problematizar essa pratica, ou seja, por que é importante? Quem disse que €

importante e a quais interesses esse discurso atende?
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Podemos considerar pelo menos trés caminhos para entender os motivos que levam o
jornal para a sala de aula: o percurso dos estudos linguisticos, os interesses politicos de
controle do que se estuda em sala de aula e os interesses dos sistemas de comunicacdo de

MasSa € consumo.

Ao discutir a selecdo variada de textos adotada pelos livros didaticos, Bezerra (2001)

afirma que:

Essa concepcdo de texto como unidade linglistica que contém um
significado a ser decodificado pelos leitores predomina nos LDP até
aproximadamente metade dos anos 80. Isso ndo significa dizer que, nos
Gltimos vinte anos, ndo se encontre essa concepcdo, ela ainda esta
presente, apenas concorre com outra de carater pragmatico: o texto como
unidade linglistico-pragmatica, organizada com base em critério de
coeréncia, coesdo, situacionalidade, informatividade, aceitabilidade e
outros, podendo ser oral ou escrita e possivel de ser interpretada de formas
variadas. Com essa nova concepgao, vemos que a variedade de textos nos
LDP ¢é marcante. (34)

No entanto, a mesma autora diz que em relacdo a producdo de texto, a concepgao que
predomina é a da lingua como um sistema a ser apreendido. De certa forma, podemos
entender que a pressao para que se usem textos de acordo com a sua circulagdo social vem,
por um lado, do pensamento linglistico que marca nossa época, da virada pragmatica, como
define Rangel (2001);

Se nos detivermos sobre o conjunto de principios e critérios que, em
sucessivas reformulagbes, tem orientado a Avaliagdo do LDP,
perceberemos facilmente que se configuram como um fruto legitimo, ainda
que tardio, da virada pragmatica no ensino da lingua materna. Muito
sucintamente, podemos caracterizar essa virada como uma brusca

mudanca na concepgao do que seja ensinar a lingua materna, determinada
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por um conjunto articulado de orientagGes tedricas e/ou metodolégicas
surgidas nas concepcles tanto de ensino quanto de linguagem que

compBem esta area académica. (9)

Nesse sentido, podemos dizer que, embora os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1998) tenham, primeiramente, atendido a interesses politicos, ndo ha como negar que
acabaram dando legitimidade e voz a uma classe académica sintonizada com os estudos de
Bakhtin (2000), Dolz e Schneuwly (1996 apud Rojo, 2000), entre outros.

Os PCNs criticam o ensino de Lingua Portuguesa acerca de métodos e conteldos
utilizados na rede publica. Assim, ndo cabe mais apenas um trabalho com os textos advindos
do discurso literario, como se fazia ha tempos. Com efeito, as escolas entendiam que o
aprendizado, tanto da leitura como da escrita, deveria se dar por meio do contato do aluno
com as grandes obras literarias da cultura brasileira e de outros paises co-responsaveis por
nossa tradigdo literaria, pois os modelos de perfeicdo na escrita eram 0s projetados por
grandes escritores. Logo, o aluno leitor-escritor ideal seria aquele de gosto erudito, voltado
para o discurso dos “classicos literarios”. Fato € que as inovagdes na area da leitura e da
producdo de texto, de como se dao 0s processos comunicativos, as interacdes, a importancia
da oralidade, os atos de fala, a argumentatividade implicita no texto, as variantes linglisticas,
etc, pressionaram a escola a reelaborar sua concep¢éo de texto, de aluno e de aprendizado,
fazendo-a voltar-se para diferentes géneros do discurso, tanto orais como escritos, dentro de

varias outras praticas discursivas, além do literario.

Por outro lado, a escola também integra as estratégias hegemonicas que fazem com
que as ideologias ligadas aos grupos de mais poder estejam presentes na pratica discursiva e
possam ser reproduzidas na sociedade. Entendemos por hegemonia o que Fairclough (2001)
diz:

Hegemonia é lideranca tanto quanto dominacdo nos dominios econémicos,
politico, cultural e ideol6gico de uma sociedade. Hegemonia é o poder
sobre a sociedade como um todo de uma das classes economicamente

definidas como fundamentais em alianca com outras forgas sociais, mas
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nunca atingindo sendo parcial ou temporariamente como um equilibrio
instavel. Hegemonia é a construcdo de aliangas e integracdo muito mais do
gue simplesmente a dominacgao de classes subalternas, mediante concessées
ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento. Hegemonia é o foco
de constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos
para construir, manter ou romper aliancas e relacBes de
dominacdo/subordinacdo que assume forcas econdmicas, politicas e
ideoldgicas. A luta hegemdnica localiza-se em uma frente ampla, que inclui
as instituicdes da sociedade civil (educacgdo, sindicato, familia), com

possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios. (122)

A escola passa a ser um espaco controlado ideologicamente e onde circulam os
sentidos que fardo com que as pessoas aceitem o poder instituido, controlando, dessa forma,
as leituras dos varios géneros que passam por ela. Em um regime democratico onde,
supostamente, ha liberdade de opinido, controlar como a sociedade deve ler, por exemplo o
jornal, configura-se como potente instrumento de dominacgdo. Por isso, no livro didatico nao
circulam jornais de bairro, de sindicato, de grémios, de associac¢@es, de partidos politicos, etc,
construindo um referencial de quais jornais devem ser socialmente aceitos e quais leituras

podem ser feitas. Por isso se devem trabalhar na escola os textos de circulacdo social.

Por Gltimo, vivemos em uma sociedade dominada pelos sistemas de comunicagdo de
massa como televisdo, radio, jornal, cinema, revista, etc. H4, entdo, uma subordinacdo da
escola ao ter que tratar desses assuntos, pois precisam inserir o aluno nas regras de mercado
estabelecidas, de forma que desenvolva um sujeito capaz de exercer plenamente sua cidadania
(Cf. PCNs, 1998). E cidadania é possibilitar o acesso aos conhecimentos veiculados pelos

meios de comunicagao de massa e consumo.

O livro didatico vem, pois, atender justamente esses determinantes sociais e € por isso
que o jornal esta presente nele. O que veremos em nossa analise €: a servico de quem o
manual desenvolve seu trabalho? Do poder instaurado, da academia cientifica, dos sistemas

de comunicag&o ou do préprio aluno?
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CAPITULO II

PREPARANDO LEITORES PARA LER JORNAL?

Ao propor uma discussdo sobre géneros do discurso jornalistico em livros didaticos e
apoiando-nos, principalmente, nos estudos de bakhtinianos, ndo podemos deixar de entender o
texto na sua relacdo mais intrinseca com a pratica discursiva da qual se originou. Ndo ha
como, diante do nosso respaldo tedrico, partirmos diretamente para a analise do texto, sem
antes abordarmos de qual forma se insere o jornal dentro do livro didatico, ou seja, quais
jornais estdo presentes? Qual a concepcdo de jornalista, noticia, enfim, que grupos e vozes sao

chamados para o interior da sala de aula, por meio do livro didatico.

Quadro 1. Ocorréncias dos Géneros do Discurso Jornalistico nos trés manuais

analisados.
1. Linguagem: criacdo e interacdo (Souza e Cavéquia, 2002)
2. Portugués: leitura, producédo, gramatica (Sarmento, 2002)
3. Portugués: uma proposta para o letramento (Soares, 2002)
Jornal Manual 1 Manual 2 Manual 3
Folha de S&o Paulo 48 18 28
O Estado de Séo Paulo 19 9 2
Folha de Londrina 5 - -
Estado do Parara 5 - -
Gazeta do Povo (Parand) 2 - -
Jornal da Tarde (Séo Paulo) 2 - -
Jornal do Brasil (Rio de Janeiro) 2 5 15
Diario de Pernambuco 2 - -
A Critica (Manaus) 2 - -
Jornal de Brasilia 2 - -
A Tarde (Bahia) 1 - -
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Diario de Natal 1 - -

O Liberal (Pard) 1 - -

O Povo (Ceara) - - 2

O Estado de Minas 1 2 6

Jornal de Jundiai (Sdo Paulo) 1 - -
Jornal do Comércio (Rio de Janeiro) 1 - -
O Dia (Rio de Janeiro) 1 - -
Jornal Zero Hora (Rio de Janeiro) - 1 -
O Globo (Rio de Janeiro) 1 1 7

A Noticia (Santa Catarina) 1 - -
Jornal de Santa Catarina - 1 -

O quadro acima da-nos informagfes interessantes, tendo em vista que a mesma
situacdo de escolha de jornais se repetem em todos os livros didaticos. Trata-se de uma
formacdo ndo de leitores de jornais, mas sim, leitores de alguns jornais. A maioria das
ocorréncias recai sobre a Folha de Sdo Paulo, O Estado de Séo Paulo e Jornal do Brasil (este
tem uma presenca consideravel apenas no manual 3). Ainda, tal presenca ndo € minima, mas
com uma diferenca grande entre eles 0 0s jornais que aparecem em ocorréncias menores.
Outro dado que pode ser ressaltado é a presenca macica de jornais produzidos no Sudeste e
Sul do pais, totalizando 15 empresas. As outras regides restam 4 jornais do Nordeste, 2 do
Norte e 1 do Centro-Oeste; sendo que estes nao ultrapassam o maximo de duas ocorréncias

por livro didatico.

Pensando na amplitude do Plano Nacional do Livro Didatico, que atende a todos os
estados do Brasil, como fica, para os alunos do Norte, Nordeste ou Centro-Oeste, a
representacdo dos jornais de suas cidades? Ou mesmo para alguns estados da Regido Sudeste
e Sul, como Espirito Santo e Rio Grande do Sul? Na verdade fica como se nédo existissem, ou

seja, ha o apagamento dos jornais desses estados.

Claro é que, pela imensa circulacdo de alguns jornais, como a Folha de Sdo Paulo, O
Estado de Sao Paulo e O Jornal do Brasil, eles acabam sendo jornais bastante lidos também
em outras regifes, alem daquela onde sdo produzidos. Muitas vezes atingindo patamares de

venda iguais ao jornal local. Junto a isso, devemos lembrar também que alguns jornais, como
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a propria Folha de Sao Paulo, mantém projetos de distribuicdo de exemplares em escolas e

orientagdes aos professores de como se trabalhar o jornal em sala de aula.

No entanto, ndo se justifica a auséncia quase por completo dos jornais de outras
regides e as diferencas exorbitantes nas ocorréncias entre jornais produzidos no sul e sudeste e

aqueles produzidos no restante do pais.

Segundo os PCNs (1998), nas aulas de portugués deve-se adotar textos de circulagdo
social, textos reais e ndo pseudo-textos. Dai decorre uma possivel questdo: textos que
circulam onde? Ao serem adotados textos dos jornais mais vendidos, temos que ter

consciéncia de que sdo géneros que circulam em determinados setores da sociedade.

Né&o defendemos aqui que a escola deva apenas desenvolver a pratica de leitura e
producdo de textos que circulam entre os alunos, suas familias e sua comunidade. Cabe a
escola ampliar o trabalho para outras esferas sociais com as quais o aluno ainda ndo teve
contato. No entanto, ndo podemos deixar de lado jornais como os de sindicato, de associa¢des
de bairro, dos grémios estudantis, jornais especializados, etc. Se os objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa, na escola, € formar pessoas competentes linguisticamente, ou seja, que
saibam interagir nas mais variadas esferas sociais, é necessario trabalhar a diversidade dos
tipos de jornais que existem. Além disso, apresentar apenas um modelo de jornal para o aluno

pode limitar o conceito que possuira do que é jornal, jornalista, noticia, etc.

Por isso, podemos dizer, em primeiro lugar, que 0s manuais didaticos vém atender aos
interesses dos meios de comunicacdo de massa mais poderosos. Os jornais com maiores
vendas estdo no eixo Sao Paulo e Rio de Janeiro, sendo a Folha de Sdo Paulo o jornal que

tem a maior vendagem do pais, como mostra 0 quadro abaixo.

Quadro 2. Circulacdo dos jornais em 2004.

2004 — Venda por trimestre (média mensal do trimestre)/venda total do ano

1° 2° 3° 40 Total
Folha 9.276.141| 9.461.550| 9.461.266 9.335.515| 112.603.419
Globo 7.595.759| 7.711.006f 7.911.607 8.180.026] 94.195.196

Extra 6.793.641| 7.393.422| 7.260.816 8.216.605| 88.993.543
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Estado || 6.992.677| 7.183.227“ 7.166.530! 7.136.921! 85.438.063

Dia 5.727.909| 5.270.052| 4.373.993 4.891.611] 62.590.694

Lance 2.818.395| 2.442.128| 2.617.864 2.710.537| 31.766.768

Agora 2.468.197| 2.449.410f 2.441.993 2.424.724| 29.352.968

DiarioSP 2.457.378| 2.489.187| 2.394.470 2.281.095| 28.866.391

J. Brasil 2.322.361| 2.418.966| 2.340.431 2.164.017| 27.737.505

Gazeta 2.054.275| 2.095.331| 1.874.386 1.706.862| 23.192.563

J. Tarde | 1.767.073| 1.829.259| 2.003.544 1.917.803 22.553.036

Fonte: http://observatorio.ultimosegundo.ig.com.br

[
1

2.1 Uma visao tradicional do jornal

A selecdo de textos feita pelos manuais didaticos atua diretamente na historicidade do
aluno-leitor. Ou seja, a leitura que um adulto faz de um dado texto, a coeréncia que
estabelece, é resultado das experiéncias que teve e das leituras que fez de outros textos, que
acabaram por moldar o seu conhecimento de mundo (Cf. Kock, 2004). Os textos ndo possuem
uma leitura intrinsecamente ligada a parte escrita, independente de quem 1€, mas sim é
resultado da interacdo entre sujeito e texto e as condi¢cdes em que se encontram (tanto o leitor
guanto o proprio texto e a forma como circula). Na interacdo que ocorre no momento presente
e Unico, convergem todos os determinantes historicos dos interlocutores, dos textos, dos

sentidos , das experiéncias, dos conhecimentos, etc.

No momento da interacdo todos os recursos na memoria sao mobilizados para o
processamento dos textos por meio de estratégias socio-cognitivas. A leitura funciona como
um jogo em que o individuo avanca, recua, faz corre¢cdes (Cf. Marchuschi, 1999),

mobilizando uma série de conceitos e proposicdes guardadas na meméria’* que sdo

14 Segundo organizacéo feita por Koch (2002) haveria uma a MCP (memoria de curto prazo) e MLP (memoria
de longo prazo). Na MLP tem-se postulado a presenca de dois tipos de representacBes: a episddica e a
semantica. Na memdria semantica encontram-se as proposi¢es mais estanques, aquelas que contém as idéias
genéricas e mais abstratas sobre as palavras e simbolos verbais e a meméria episddica onde as experiéncias
ligam os conceitos as vivéncias pessoais. Ela é a responsavel por armazenar episodios localizados no tempo e no
espaco.
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recuperadas gracas a semelhanca com os conceitos, experiéncias e episodios presentes no

texto lido.

No momento do processamento textual, quatro grandes sistemas de conhecimento séo
mobilizados: o linglistico, o enciclopédico, o socio-interacional e o referente aos modelos
globais. O conhecimento linglistico congrega o uso do Iéxico, da gramatica e de todos os

elementos de coeséo disponiveis na lingua.

Os diversos conhecimentos de mundo ou conhecimentos enciclopédicos sao
partilhados entre falante/escritor e ouvinte/leitor. Sdo esses conhecimentos responsaveis pela

construcdo da coeréncia daquilo que se Ié.

O terceiro sistema de conhecimento diz respeito aos momentos concretos de interacao
e a mobilizacdo das acGes verbais concorrentes; trata-se do conhecimento sdcio-interacional
gue engloba os atos de fala, os conhecimentos comunicacionais, metacomunicacionais e

superestruturais.

Por meio dos atos de fala, o interlocutor conhece os objetivos daquele que fala ou

eSCreve.

Gracas ao carater comunicacional do ato, o individuo se adequa a situagdo em que se
encontra, selecionando a variante linguistica, informac6es, etc.; valendo-se de conhecimentos
metacomunicacionais. Ele escolhe entre os recursos linglisticos e paralinguisticos, aqueles

necessarios para a progressao do seu texto, valendo-se parafrases, repeticdes, correcdes, etc.

E em funcdo do conhecimento superestrutural, o individuo reconhece o género do
discurso ou as sequéncias textuais utilizadas no momento da interagdo. Nesse sentido, 0
leitor/ouvinte, ao interagir com o discurso jornalistico, podera reconhecer, por exemplo, o
género editorial, apenas se dispuser, na memdria, o conhecimento da estrutura deste género,

assim como das seqiéncias retdricas pertinentes a ele (van Dijk, 2000).

No processamento textual € a inferéncia, a partir dos sistemas de conhecimento e da
memoria, um aspecto estratégico importante. Pela inferéncia o individuo constroi
cognitivamente novas proposi¢des a partir de outras apresentadas pelo texto. N&o se trata
apenas de preencher espagos deixados pelo texto j& que este se submete ao principio da

economia linglistica, o que seria apenas o estabelecimento de sua coeréncia interna, mas, sim,
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a ativacao de conceitos, léxico, conhecimento prévio, circunstancias, etc., para a construcédo

de nova informacdo semantica, a partir de informacdes do proprio texto.

O modelo de processamento textual estd ligado as questes de historicidade e de
ideologia, que, por sua vez, estdo relacionados a conhecimentos prévios, superestruturais,

entre outros.

Dessa forma, a representacdo que o aluno passard a fazer do jornal, depois de ter
interagido com o livro didatico que contém textos jornalisticos, podera atuar, de alguma
forma, na concepcdo que passard a ter do género, embora, eventualmente, nunca tenha

interagido com o préprio veiculo.

Com essa preocupacao, apresentamos, a seguir, algumas passagens dos livros

didaticos selecionados, para exemplificar como os textos sdo, em geral, tratados:

(1) Na reportagem, o(a) jornalista relata, com detalhes, fatos ou acontecimentos que

merecem ser levados ao conhecimento do publico. (Souza e Cavéquia, 2002:201, 5.2 série)

(2) questdo de exercicio: O que sdo cadernos? Partes que constituem um jornal, cada

um tendo um certo nimero de paginas (proposta de resposta).(Soares, 2002:15, 5.2 série)

(3) Orientacdo no manual do professor: Citar exemplos de cadernos de jornais:
Primeiro Caderno, Caderno de Esportes, Caderno de Economia, Caderno Literario, etc.
Levar os alunos a identificarem os cadernos do jornal trazido para a sala de aula: quantos e

quais cadernos tém o jornal. (Soares, 2002:15, 5.2 série)

(4) questdo de exercicio: Por que a imprensa precisa ser transparente, rapida e
precisa? Resposta pessoal: sugestdo: A imprensa € a voz do povo, por isso é necessario que
ela seja verdadeira e imparcial para que as medidas cabiveis sejam tomadas, dentro de um

clima de consciéncia coletiva e de equilibrio. (Sarmento, 2002:153, 8.2 série).

Os exemplos acima, ao serem trabalhados em sala de aula, poderdo ser guardados na
memoria dos alunos e serem ativados a partir de alguma das estratégias socio-cognitivas de
processamento textuais descritas. No primeiro exemplo, as autoras definem o que ¢é
reportagem, a partir da pratica do jornalista e informam sobre 0 seu comprometimento com o

publico ao dizer que somente relata fatos ou acontecimentos que merecem ser levados ao
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conhecimento do publico. Ora, essa proposicao traz pelo menos dois equivocos: o primeiro é
ao dar a impressao de que o fato ou acontecimento possui um merecimento intrinseco para ser
levado ao publico, quando, na verdade, é o olhar do jornalista ou do editor do jornal que
atribui tal merecimento. Portanto, ndo é o fato que possui 0 merecimento, mas sim a

valorizacdo que o jornalista Ihe atribui (Cf. Kungzik, 2001).

O segundo equivoco é estabelecer uma relacdo com o publico, como se este
determinasse o que vai no jornal. Logicamente, o publico também é responsavel pelo que vai
no jornal, mas ndo so ele. Estdo envolvidos interesses politicos e econémicos (Cf. Marcondes
Filho, 1997).

Os exemplos 2 e 3 mostram a construgdo do conhecimento superestrutural. Ao dizer
que os cadernos sao partes constituintes do jornal e ao pedir ao professor que cite exemplos de
cadernos de jornais como o de esportes, primeiro caderno, economia, literario, a autora propde
uma estrutura de organizacdo para o jornal. Sabemos, no entanto, que h& outros modelos de
jornais, como o de grémios estudantis, associacdo de bairro, sindicatos, etc, que ndo possuem
a mesma estrutura, ou seja, geralmente ndo sao separados em cadernos, mas sim em se¢des ou
nem isso. Ao propor essa estrutura, elimina-se qualquer outra possibilidade de jornal para o
aluno, com o risco de o aluno vir a menosprezar outras manifestacGes jornalisticas,
estabelecendo assim uma relacdo preconceituosa com outros tipos de jornal que ndo sejam 0s
de grande circulacdo, ou, até mesmo, ter dificuldade de leitura de certas estruturas de jornal,

por ndo conseguir inseri-lo em uma esfera jornalistica.

Ainda no exemplo 3, a autora orienta o professor a pedir que os alunos identifiquem
os cadernos do jornal trazido para a sala de aula, evidenciando que ou todos 0s jornais que
serdo trazidos para a aula terdo cadernos, ou trata-se da indicacdo prévia do mesmo jornal

para todos os alunos.

No exemplo 4, ao perguntar por que a imprensa precisa ser transparente, rapida e
precisa, a autora estabelece um pressuposto de que a imprensa (e, por conseqléncia, o jornal)
é transparente, rapida e precisa, ndo dando espago para o aluno questionar se esse conceito é
verdadeiro. Na sugestdo de resposta, salvo 0s casos em que o professor questiona o livro, 0
aluno sera levado a responder que a imprensa € a voz do povo, verdadeira, imparcial,

democratica (consciéncia coletiva) e equilibrada. Tais conceitos fazem parte do imaginario
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que os jornais tentam manter de imparcialidade e compromisso com o leitor. Fazendo um
paralelo com o Manual de Redacéo da Folha™ (08/11/2005) que diz,

A folha é um jornal feito em Sao Paulo com irradiacdo nacional que se
propde a realizar um jornalismo critico, apartidario e pluralista. Do ponto
de vista politico, sustenta a democracia representativa, a economia de
mercado, os direitos do homem e o debate dos problemas sociais colocados

pelo subdesenvolvimento.

percebemos que o livro perpetua, ao lado dos instrumentos de propagacdo de uma imagem
positiva do jornal, a idéia contida no Manual de Redacdo da Folha. Isso fica muito forte,
quando encontramos, no Manual equivaléncia para as expressdes utilizadas no livro didatico,

com excec¢do do termo economia de mercado que ndo aparece no livro didatico.

Quadro 3. Relagao de correspondéncia entre as palavras.

Livro Didatico Manual de Redacao da Folha

Voz do povo Jornalismo critico e direitos dos homens,
debate dos problemas sociais

Imparcialidade Apartidario, pluralista.
Democrética Democracia representativa
Equilibrada Pluralista

Por certo, todas as questdes tém uma relacdo direta com a ideologia que a empresa

jornalistica defende e os grupos dos quais faz parte

5 Os jornais considerados sério (em detrimento aos considerados sensacionalistas) possuem um manual que
determina o seu perfil e 0 que pode ser colocado nele. H& manuais de varios jornais de grande circulacdo no
Brasil, queremos frisar que escolhemos o da Folha de S&o Paulo por ser o jornal mais utilizado nos Livros
Didaticos e seria incoerente utilizar exemplo de outro jornal. Ndo queremos, a exemplo do livro didatico, parecer
utilizar s6 exemplos deste jornal.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/folha/circulo/manual_projeto_introducéo.html
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2.2 Modelos mentais e os conceitos de jornal

A analise que fizemos acima, embora restrita a quatro exemplos, buscou mostrar como
a orientacdo de leitura presente em livros didaticos pode comprometer o futuro leitor de

jornal, atuando diretamente no seu conhecimento prévio.

Do ponto de vista ideoldgico, também, explicitou-se a posicdo que o livro didatico
toma como a sua, ou seja, quais vozes ele deixa transparecer no seu trabalho e quais vozes séo

apagadas.

Neste item, propomos ver, mais de perto, como a ideologia de uma classe dominante
controla os sentidos a serem circulados no livro didatico, controlando dessa forma os modelos

mentais dos alunos ao interpretarem os géneros jornalisticos.

A ideologia esta no campo das praticas sociais e se articula no nivel dos significados
do discurso, estabelecendo uma semantica do que se deve dizer e como se devem interpretar
as varias manifestacGes textuais. Segundo van Dijk (1997), o conceito de ideologia é difuso e
varias sdo as explicagdes possiveis, dependendo do nivel de anlise a que nos propomos. As
ideologias podem ser cognitivas, pois s@o representacdes partilhadas, incorporadas em objetos
mentais, ideais, pensamentos, etc; podem ser sociais ao se caracterizarem como ideologias
dos grupos dominantes e dos grupos dominados; podem ser socio-cognitivas, ligando essas
duas dimens@es, pois a forma como cada individuo representa a realidade é estabelecida

socialmente, mas com as marcas das experiéncias individuais.

As ideologias ndo sdo nem verdadeiras nem falsas, pois apresentam uma verdade
relativa ao grupo que a defende. Como sdo ligadas aos grupos sociais, sao apresentadas de
forma generalizada, ndo ha esse ou aquele outro individuo que a inventou. Para sua analise é
preciso levar em consideracdo um grau muito alto de complexidade, pois ainda variam de
acordo com o contexto. Para o autor, uma teoria da ideologia deve prevé-la como modelos
conceituais basicos de cognicdo social partilhados que organizam as representagdes sociais,

controlando os significados do discurso.

Como as ideologias sdo formas de se estabelecer as representacdes socio-
cognitivamente, van Dijk (1997) nos diz que a semantica do discurso € que tratard dos
processos de carater subjetivistas, construidos a partir de modelos contextuais controlados
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ideologicamente. Partindo do autor, vejamos algumas das propriedades mais relevantes da

semantica do discurso ideologicamente controladas para 0s nossos estudos:

a) Proposicdes: antigamente vistas apenas como modelos mentais. Com o
advento dos estudos acerca da ideologia, tais modelos também sdo controlados
ideologicamente por meio da forma como se predicam 0s grupos sociais, 0s individuos e 0s
objetos, a quem é atribuido, no discurso, o papel de agente, paciente, objeto, etc, e, por fim, as
propriedades tendenciosas que representam o mundo a partir de um ponto de vista, de uma
perspectiva ou de uma posicao.

b) Lexicalizacdo: a selecdo dos significados das palavras no discurso.

C) Estruturas proposicionais: como o0s atores sociais podem desempenhar papéis
em relacdo as ideologias subjacentes, um grupo social pode ser representado
proposicionalmente em varios discursos de forma negativa, a fim de que se construa a sua
imagem, ou ao contrario, quando o interesse € deixar uma imagem positiva.

d) Topico, comentario, foco, fundamento, importancia, relevancia, etc: as
relagbes funcionais que esses itens estabelecem dentro de uma proposicdo ou de
interproposicdes mostram que ha implicacBes ideoldgicas na escolha do que sera topico, do
que sera comentario, qual foco privilegiado, qual fundamento escolhido para explicar tal fato,
etc.

e) Implicagdo: um individuo pode dizer um significado A, que também expressa
um significado B, mas que para entendé-lo o receptor precisa utilizar um processo inferencial,
impulsionado por um conhecimento partilhado que é de carater sécio-cultural, portanto,
ideologico.

f) Coeréncia local: as proposi¢oes podem estabelecer relagdes de coeréncia uma
com as outras se funcionar como generalizagdo do item anterior, uma especificagdo, um
contraste ou um exemplo e construir o referente a partir de uma sele¢do das formas como se

quer as relagdes de coeréncia local.

Vejamos nos exemplos trazidos pelos livros didaticos, como se controlam

ideologicamente os sentidos correntes, utilizando algumas categorias propostas por van Dijk:
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(5) O jornalista, autor da reportagem, ndo declara de que lado esta: a favor ou contra
lei'®. (Soares, 2002:30, 7.2 série).

O conceito de que o jornalista se abstém de sua opinido ao escrever uma matéria para
o jornal é defendido pelos grupos de jornalistas e de editores para manter a idéia de
imparcialidade e comprometimento do jornal com a verdade, porém, estudos na area da
argumentagdo mostram que o componente argumentativo esté inscrito na lingua®’. Portanto,
trata-se de uma verdade relativa a um grupo especifico. Encontramos aqui um exemplo de

proposi¢ao em que se predica o individuo a fim de circular uma ideologia dominante.

(6) Noticia € o texto em que o(a) jornalista relata de forma breve e impessoal fatos ou

acontecimentos que sao de interesse do publico.(Souza e Cavéquia, 2002:207, 5.2 série)

Podemos apreender aqui um processo de selecdo do significado que a palavra noticia
tera no discurso que percorre todos os textos desse e de outros livros didaticos. Tal palavra,
em outros grupos, pode significar coisas ruins ou coisas boas, fofocas, acontecimentos,
verdades, construcdo de um fato, um olhar acerca de um acontecimento, entre outros. Aqui,
no entanto, tera apenas o sentido de um texto impessoal, objetivo e breve, bem ao gosto da
ideologia dos grandes jornais. Esses tragos: impessoalidade, objetividade e brevidade, acabam
por compor, também o sentido do verbo relatar. Teremos, portanto, noticia e relato como um
texto e uma préatica que negam a presenca da pessoa (impessoal). 1sso é o que van Dijk (1997)

define como processo de lexicalizagéao.

(7) Os textos jornalisticos costumam ser escritos em uma linguagem clara, direta e em
acordo com o padrao culto. O texto que vocé leu foi elaborado conforme esses critérios?

Justifique a sua resposta. (Souza e Cavéquia, 2002: 91, 8.2 série)

E estranho fazer uma pergunta partindo de uma definigdo, pois direciona a reposta que
o0 aluno dara. Dizer que os textos jornalisticos costumam ser escritos de acordo com o padrdo
culto implica uma possivel inferéncia de que ndo séo textos jornalisticos aqueles que ferem o
padrdo culto. O que dizer entdo dos jornais que circulam entre as classes mais populares,
como os de Sao Paulo, Jornal Agora, Diario Popular, o extinto Noticias Populares, € o jornal
Extra, do Rio de Janeiro, que ja se encontra em 3.° lugar entre os jornais de grande circulacao,

16 A afirmacdo é em relagdo a um texto jornalistico que abre a unidade didatica : “Histérias de pais em esttdios
de tattoo” que discute a lei que proibe menores de idade de utilizarem piercing e fazerem tatuagens.
17 Esses estudos podem ser encontrados em Ducrot (1997) e Mengueneau (2001).
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conforme o quadro 2. Esses jornais ferem o padrdo culto a fim de produzir textos mais
apelativos. Porém, para as autoras, parece que ndo sdo tidos como jornais, prenunciando um

preconceito com o que se diz popular. Aqui pudemos explorar a categoria da implicacéo.

(8) O jornal, assim com a revista, o radio e a televisdo, € um meio de comunicacao de
extrema importancia para as pessoas que procuram se manter sempre bem informadas. Por
meio da leitura de um jornal, podemos nos inteirar acerca do que ocorre em nosso bairro,
nossa cidade, nosso pais... Enfim, temos acesso a acontecimentos do mundo todo. (Souza e
Caveéquia, 2002:167, 8.2 serie)

Nesta passagem, temos uma relacdo semantica entre a predicacdo do jornal e a
predicacao do leitor de jornal. O leitor é aquele individuo informado dos acontecimentos do
mundo todo. O grau de especificidade do alcance dessa informacdo (bairro, cidade, pais,

mundo) cria um instrumento onipotente, que acaba por caracterizar o leitor e o jornal.

Até aqui, podemos perceber que o jornal é mostrado como um instrumento de
informacdo pura, comprometido com a verdade, defensor dos direitos do cidadao,
democrético, a-politico, imparcial e representado nos modelos dos grandes jornais de Sao
Paulo como Folha de S&o Paulo e Estado de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, Jornal do Brasil
e Globo.

N&o ha nos livros didaticos a presenca da empresa jornalistica, nem a insercdo do
jornal no mercado como um bem de consumo. Ele aparece como um texto que circula
naturalmente na sociedade, com um anico responsavel por ele, o jornalista. Ndo se fala em
editor, dono da empresa, interesses econdmicos e nem constru¢do da noticia. A auséncia de
conflito social dentro do discurso jornalistico, na Otica do manual didatico, mascara a

realidade e ndo contribui para o desenvolvimento de um leitor critico.

O jornal expressa uma pratica social inserida dentro da logica de mercado, que
trabalha a informacdo e os saberes como produtos a serem consumidos pelos leitores, da
mesma forma que se compra uma roupa, um mével ou produto qualquer, pois é o seu poder de
venda que determinard a eficiéncia e sobrevivéncia no mercado editorial. Logo, noticia e
informacdo ndo estdo no mesmo patamar. A noticia ndo tem a funcéo primeira de passar uma
informacdo, mas sim transforma-la em fato noticioso, ou seja, um fato por si s6 ndo vende

jornal, o que vende é a construcdo noticiosa que se faz dele.
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Para Marcondes Filho (1997), o jornal é constituido pelo seu valor de troca e de uso,
assim como Karl Marx apontou nas relagdes capitalistas. O consumidor procura o jornal para
satisfazer seu desejo de informacdo e impulsionado pela necessidade de ficar atualizado e
informado, paga por um jornal que possa tornd-lo capaz de agir em sociedade como alguém
que sabe 0 que acontece, conhece os fatos mais importantes do dia e possui uma opinido sobre
0s acontecimentos que acredita importantes. A satisfacdo desta necessidade € que constitui o
valor de uso do jornal. No entanto, o jornalista ndo pode oferecer esse valor de uso por
completo. Cabe a ele torna-lo escasso, a fim de que no dia seguinte, o leitor continue com a
necessidade de novas informacdes e compre novamente o jornal do dia. Completa, dessa
forma, o seu valor de troca, pois € esse valor que garante a sobrevivéncia do jornal e do

jornalista.

Essa auséncia de conflito e controle ideoldgico da leitura nos remete ao que Geraldi

(2003) diz sobre a perigosa entrada do texto na sala de aula:

... ancorada na autoridade, a legitimidade se imp&e. Os procedimentos sdo,
aqui, 0s mesmos gue, na passagem do produto do trabalho cientifico a
contetdos de ensino, reificam estes produtos. Tornam hipoteses verdades
absolutas. Tornam textos, que se elegem para as aulas, em leitura
obrigatéria, cujos temas valem por si e cujas estratégias de construcédo sédo
também validas em si. Reificam-se os textos. E, contraditoriamente,
“repartindo-0s™ pela escolarizacéo, sacralizam-nos (e na ambiguidade do
nos incluam-se todos 0s seus sentidos: os textos, seus autores, Seus
selecionadores e, por mais incrivel que parega, seus leitores, pois estes, no
contato magicamente imposto, “eruditos” se tornam porque leram o que

selecionado a ler se lhes “deu’ a ler —escolarizados est&o). (169)

Finalizando, dizemos que os livros didaticos continuam a fazer com os textos
jornalisticos o que sempre fizeram com os textos literarios, apenas mudaram-se 0S géneros.
Antigamente, a leitura escolarizada era voltada aos grandes classicos, com sentidos pré-
estabelecidos pelos autores e professores, com uma didatizagcdo que ia de perguntas feitas a

partir de questionamentos que os autores tinham como importante, e que impulsionavam a
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leitura para a producéo de texto. Além disso, a modalidade escrita era privilegiada e ndo havia
conflito entre os varios sentidos possiveis construidos pelos alunos. O que temos hoje, em
relacdo aos géneros do discurso jornalistico, € uma leitura escolarizada voltada para 0s
grandes jornais em circulacdo, com sentidos pré-estabelecidos pelos autores e professores,
com didatizacdo que vai de questionamentos feitos pelos autores e ndo pelos alunos, com
leitura para a producdo de texto, como um processo mecanico, em busca da auséncia de
conflitos no interior do discurso. Enfim, praticamente, nenhuma diferenca do que sempre foi

feito.
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CAPITULO III

GENEROS DO DISCURSO: CONCEITO E FUNCIONAMENTO

3.1 Géneros do Discurso

Entender o funcionamento da interacdo verbal a partir das teorias que circundam o
tema géneros do discurso, pode trazer uma série de desvios de interpretagdo se 0s conceitos a
serem adotados ndo forem bem especificados. 1sso acontece, principalmente, por causa das
diferentes perspectivas que surgiram no momento em que 0s estudiosos da lingua (linguistas
ou mesmo de outras areas do conhecimento) passaram a se preocupar com a lingua em uso; o
texto escrito, os determinantes do contexto de sua utilizacdo e o texto oral na mesma
perspectiva, e também no momento em que os estudos de Bakhtin (2000) passam a servir de
interlocucdo para o pensamento da lingiistica ocidental. Por isso mesmo, antes de
continuarmos as analises, faremos um intervalo, neste capitulo, para especificar de onde vém
0s conceitos aqui propostos e colocarmos alguns parametros necessarios para o entendimento

de nossa analise.

Segundo Rodrigues (2005):

“E como problematizador e interlocutor produtivo que podemos situar o
Circulo® de Bakhtin na lingiiistica aplicada, pois suas idéias tém
impulsionado as discussdes tedricas e os desenvolvimentos pedagdgicos na
area do ensino de linguas a partir de meados da década de 1980. Suas
concepcOes vao ao encontro das discussOes tedricas da area, mesmo que 0
foco central de atengdo do Circulo ndo tenha sido o ensino/aprendizagem
de linguas™. (153)

O préprio Bakhtin (2000), cujos escritos datam da década de trinta, nos aponta que 0s

estudos dos géneros ja tém uma tradi¢do na histéria. Principalmente, em relacdo aos géneros

'8 Segundo a mesma autora o Circulo de Bakhtin é a denominacéo atribuida pelos pesquisadores ao grupo de
intelectuais russos que se reunia regularmente no periodo de 1919 a 1974, dentre os quais fizeram parte Bakhtin,
Voloshinov e Medvedev (Rodrigues, 2005:152).
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literarios que se preocuparam mais com a angulacéo artistico-literario e suas especificidades
dentro dos limites da prépria literatura, sem levar em conta as diferenciacdes em relacdo aos
géneros provenientes de outros discursos. Tal postura literaria encontra ecos na Poética
desenvolvida na Antiguidade, quando os estudos retoricos voltaram-se também para 0s
géneros politico e juridico, mas sem colocar o problema da constituicdo do enunciado.
Também, o autor mostra-nos que se desenvolveram estudos acerca dos géneros do cotidiano,
porém, ainda na perspectiva dos estudos tradicionais da Linguistica, mais especificamente,

nas vertentes saussureanas.

Propomos rever alguns conceitos para o desenvolvimento da teoria que subsidiara
nossas analises acerca dos géneros, pois entendemos que alguns deles seguiram caminhos
distintos dentro de perspectivas tedricas diferentes. E o caso, por exemplo, dos estudos de
base mais cognitiva ou tipologica de Bronckart (2003), Dolz e Schnewly (1996 apud Rojo,
2000 e Marchuschi (2002) e os de base discursiva de Fairclough (2001), Maingueneau (2001)
e Meurer (2000, 2002, 2005). Logicamente, ndo estamos propondo arrolar todos os conceitos
necessarios para entendermos os géneros do discurso, até porque seria impossivel no espaco
desse trabalho, mas colocaremos alguns conceitos que sdo primordiais no nosso

entendimento.

3.2 Enunciado e texto

Ao explorar a constituicdo dos géneros do discurso, Bakhtin (2000) parte do
enunciado como unidade da comunicacdo verbal, ou seja, ndo parte do texto e nem de
enunciado como um conjunto de ora¢cdes. Segundo Possenti (1988), o conceito de enunciado €
muito difuso e, na medida em que os estudos nos varios campos da Linglistica avangam, mais
caminhos diferenciados o conceito de enunciado toma. Porém, é essa mesma complicacdo que

causa para Bakhtin os problemas no estudo dos géneros:

“a indeterminacdo e a confusdo terminoldgicas acerca de um ponto
metodolégico tdo central no pensamento linglistico resultam de um
menosprezo total pelo que é a unidade real da comunicacdo verbal: o
enunciado” (Bakhtin, 2000:293).



52

N&o que outros autores ndo tenham entendido o enunciado em uma perspectiva
discursiva. Ducrot (1981, 1987), por exemplo, ja na década de 80, apresentava o enunciado
como um resultado do processo de enunciacdo e material linglistico ligado ao contexto de
producdo, prevendo, entdo, elementos do discurso. O problema é que na tradicao Linguistica,
0 enunciado sempre foi visto ou como oragdes que formam um texto ou, em uma perspectiva
mais semantica, equivalente a proposi¢fes que se interligam para a fim de formar, também,
um texto (Cf. Koch, 2004).

E justamente na distingdo entre oragdo e enunciado que Bakhtin vai mostrar os limites
do conceito de um enunciado. Para o autor, os limites sdo determinados pela alternéncia dos
sujeitos falantes, marcado mais explicitamente no dialogo cotidiano, mas que também

encontra marcas em géneros de discursos mais complexos como no literario ou cientifico.

Na réplica do diélogo cotidiano, a alterndncia dos sujeitos é mais clara, pois, além de
ser 0 género mais tradicional na comunicagédo cotidiana, é breve, fragmentaria e mostra um
acabamento que permite uma posicdo responsiva do interlocutor, de forma mais ativa,
justamente pelo jogo de pergunta-resposta, oferecimento-aceitagéo, ordem-execucao, etc. Nos
géneros tidos como mais complexos também se encontra a relacdo de alternéncia, porém de
diferentes formas, claro, pois cada género se molda na sua esfera social e nas relagcdes entre 0s

sujeitos,

As obras de construcdo complexa (...) sdo identicamente delimitadas pela
alternancia dos sujeitos falantes e as fronteiras, mesmo guardando sua
nitidez externa, adquirem uma caracteristica interna particular pelo fato de
gue o sujeito falante —o autor da obra- manifesta a sua individualidade, sua
visdo do mundo, em cada um dos elementos estilisticos do designio que
presidia a sua obra. Esse cunho de individualidade aposto a obra é
justamente o que cria as fronteiras internas especificas que, no processo da
comunicacdo verbal, a distinguem das outras obras com as quais se
relaciona dentro de uma dada esfera cultural —as obras dos antecessores,
nas quais o autor se apdia, as obras de igual tendéncia, as obras de

tendéncia oposta, com as quais o autor luta, etc (Bakhtin, 2000:298)



53

Ou seja, porque um enunciado se encontra no elo da cadeia de comunicacéo verbal, ele
responde a outros enunciados e abre a possibilidade de futuras respostas a ele. Como na
cadeia verbal que mantém o didlogo cotidiano, enunciamos algo em resposta a outro
enunciado e, automaticamente, j& prevemos, em nosso enunciado, a resposta do nosso
interlocutor e utilizamos, estilisticamente, algum recurso que marca a possibilidade de sua

resposta.

Para mostrar ainda mais os limites de um enunciado, Bakhtin (2000) apresenta trés
fatores que contribuem para dar o acabamento a sua totalidade e abrir a possibilidade da
resposta. S0 eles: o tratamento exaustivo do objeto do sentido; o querer-dizer do interlocutor
e as formas tipicas de estruturacdo do género do acabamento. Em relacdo ao primeiro fator, o
tratamento exaustivo do objeto tem ligacdo com a esfera da comunicacdo verbal em que o
locutor se encontra. Nao ha possibilidade de esgotar totalmente o objeto, porém, se estiver em
uma esfera familiar, em uma conversa cotidiana, o objeto constituido como tema'®, pode ser
esgotado de sua forma, ligado as convencgdes coercitivas dessa pratica como a intimidade
entre os interlocutores, o tempo, a informalidade, as relacfes e papéis familiares, etc, mas que
serdo diferentes em uma esfera educacional, por exemplo, em que em uma reunido, 0S
professores constituam um objeto em tema, porém com coercdes diferentes ligadas a pratica
discursiva como o respeito a inscricdo para iniciar a fala, as relagdes hierarquizadas entre os
interlocutores, a tensdo causada por discussdes quase sempre polémicas, as formalidades

necessarias, etc. Cada esfera tem seus referenciais de esgotamento do objeto.

O querer-dizer do locutor, segundo fator de acabamento do enunciado, tem relacao
com a forma como o interlocutor percebe o que o locutor quer dizer, ou seja, a sua intencéo,
que, de certa forma, ja o prepara para a possivel atitude responsiva. E o querer dizer realizar-
se-a no momento em que o locutor escolhe o género do discurso. O género € o terceiro fator e
“essa escolha é determinada em funcdo da especificidade de uma dada esfera de
comunicagdo verbal, das necessidades de uma tematica, do conjunto constituido dos
parceiros, etc.” (Bakhtin, 2000:301). Como 0s géneros possuem uma estrutura que obedece a

uma certa plasticidade, ou seja, ndo é inventado na hora da interlocucdo, o locutor e o

19 Retomaremos a questdo do tema mais a frente, por hora basta saber que o tema é a valoracio que se d ao
objeto em situacdes de interacdo especificas.
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interlocutor ja o reconhece, sabendo quais sdo 0s momentos propicios para a alternancia dos

falantes.

Esse processo representa uma primeira fase do enunciado, mas ainda existem a
segunda, a expressividade e a terceira, a conclusividade. A expressividade diz respeito a
posicdo valorativa que o locutor impbe ao objeto no sentido de construir a tematica. O
“momento expressivo estd presente em todos o0s enunciados, pois ndo pode haver enunciado
neutro; a expressividade ¢ uma caracteristica do enunciado, ndo é uma propriedade da
lingua” (Rodrigues, 2005:161). A lingua possui uma série de recursos para expressar a
valorizacdo, porém a palavra descontextualizada € neutra, tendo em vista que ndo valoriza
nenhum objeto. Tomando como exemplo a palavra alegre, verifica-se que ela pode indicar a
alguém que encerra em si uma posicdo valorativa (positiva), no entanto, terd sentidos
diferentes em enunciados como “Que alegria em te ver” e “Toda alegria me causa tristeza,
diante do que estou passando”. Cada um dos enunciados, utilizando uma mesma palavra,
aponta para caminhos valorativos diferentes. Isso mostra, segundo Bakhtin, que tanto a
palavra quanto a oracdo sdo neutros, pois a oracao so € algcada ao status de enunciado quando
contextualizada, ou seja, quando € produto de uma interacdo em uma esfera de comunicacgéo

verbal especifica.

Por fim, a conclusividade diz respeito, exatamente, aos elementos que mostram o fim

de um enunciado®.

O enunciado concreto, aquele acontecimento Unico, instaura sempre um enunciador e
um destinatério. A presenca do enunciador sempre esta implicada na estrutura do enunciado.
Segundo Brait (2005:71),

“um enunciado tem autor e necessariamente destinatario. Esse destinatario
tem varias faces, varios perfis, varias dimensdes. Pode ser o parceiro e
interlocutor direto do dialogo na vida cotidiana: o destinatario concreto
(...) pode ser, ainda, o destinatario presumido. N&o necessariamente

presumido pelo autor (embora possa sé-lo), mas que se instala a partir da

20 Como podemos perceber aqui, no momento da interacéo todos os conceitos concorrem paralelamente, por isso
a impressao de que avangamos e voltamos ao mesmo conceito, pois adotamos uma posicao didatica na sua
explicagdo.
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circulagdo do enunciado (...) e pode ser, ainda, um sobredestinatario, que

esfacela fronteiras de espaco e de tempo.”

Diante das caracteristicas que determinam um enunciado, poderiamos estabelecer uma
diferenga entre texto e enunciado? Segundo os estudos de Rodrigues (2005), ha uma
diferenga, pois, o enunciado sendo considerado uma unidade da comunicagdo discursiva, ndo

pode ser colocado na dimensao do sistema da lingua,

“(...) o termo texto, numa visao linglistica (imanente), ndo corresponde a
esséncia de um enunciado inteiro, pois ele se constitui com elementos
extralinglisticos (a sua dimensd@o social constitutiva) e esta vinculado a
outros enunciados. Portanto, sua concepcdo de enunciado ndo pode ser a
de frase enunciada, que se constituiria de partes textuais enunciadas, mas
de uma unidade mais complexa que transcende os limites do préprio texto,
guando este é abordado apenas do ponto de vista da lingua e da sua

organizacao textual.”” (Rodrigues, 2005:157)

Por isso mesmo, o enunciado s6 se instala dentro de um género de discurso, que se

sustenta dentro das suas esferas de producao, circulacéo e recepcao.

Para entendermos melhor e ja partimos para uma analise do nosso corpus, vejamos
como funciona o enunciado no livro didatico de Lingua Portuguesa. Tiramos do livro didatico
Linguagem: criagdo e interacdo (Souza e Cavéquia, 2002:101) a atividade abaixo que utiliza
uma reportagem jornalistica. Lembramos que partimos do pressuposto que, diante dos
avancos na area da Linguistica e da cobranca de documentos oficiais (PCNs, 1998 e Guia do
Livro Didatico,1998, 2005), os manuais didaticos devem trabalhar com textos de circulagdo

em suas respectivas praticas sociais.

Formas nominais do verbo
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Nesta unidade vocé conhecerd as formas nominais do verbo: o infinitivo, o participio

e 0 gerundio. Leia o seguinte texto.
Censura na tela

Vocé sabia que a primeira censura de um filme foi por causa de um beijo? Em 1896,
no curta-metragem americano ““A Vilva Jones”. Ja na década de 30, em cada set de
filmagem existia um censor para impedir que os beijos de Hollywood (Estados Unidos)
durassem mais do que sete segundos. Mas foi nessa época que surgiu o beijo mais longo do
cinema: no filme “Interladio”, do diretor Alfred Hitchcock, de 1946. Para driblar a norma,
Hitchcock criou pequenas interrupcdes para o beijo dos atores Cary Grant e Ingrid Bergman,
como um telefonema ou uma rapida mudanca de cenario. O famoso beijo durou quatro
minutos. Vale a pena assistir ao filme ““Cinema Paradiso’, do diretor Giuseppe Tornatore, de
1990, que mostra essa situacdo: no interior da Italia, logo ap6s a 2.2 Guerra Mundial, todos
o0s beijos eram cortados antes de serem projetados ao publico. O que ninguém sabia era que
eles estavam sendo bem guardados pelo funcionario do cinema! Adriana Dias Lopes. In:
Estadinho/O Estado de S&o Paulo, 30/08/1997

1. O que vocé pensa sobre a censura em filmes, novelas e musicas? Converse

sobre isso com seus colegas.

A partir de algumas oracdes do texto, foram criadas outras. Compare a seguir 0s

seguintes grupos de oracoes.

a. “Vale a pena assistir ao filme.””/ “Valeu a pena assistir ao filme.””/ “Valera a pena

assistir ao filme.

b. “(...) todos os beijos eram cortados (...)”’/ “Todos os beijos serdo cortados.”/

“Todos os beijos foram cortados.”

c. “(...) eles estavam sendo bem guardados pelo funcionario do cinema.”/ “Eles
estariam sendo bem guardados pelo funciondrio do cinema.”/ “Eles estdo sendo bem

guardados pelo funcionario do cinema.”
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2. As formas verbais destacadas nos grupo acima estdo flexionadas,
apresentando variagdes de tempo e modo?
3. Os outros verbos destacados no texto ““Censura na tela” apresentam ou nédo

variagOes de tempo e modo?

Como as caracteristicas que determinam o enunciado acontecem paralelamente, ndo ha
uma regra por onde comecar. Por isso, optamos pela identificacdo de um enunciador e um
destinatario. O destinatario é representado em varios momentos pelo pronome vocé: logo na
orientacdo da atividade, como no proprio texto do jornal e na primeira questdo do exercicio.
Esse destinatario passa a parecer mais concreto quando, no enunciado, as autoras separam-no
do restante da sala, ao dizer: Converse sobre isso com 0s seus colegas, ou seja, elas instituem
como destinatario concreto o aluno dono do livro. Passa a ser um destinatario presumido pelas

enunciadoras.

Ha também a presenca de outros possiveis destinatarios, quando, na reportagem do
jornal aparece o vocé. Na sua esfera de producao, circulacdo e recepcao, a reportagem previa
outro destinatario, que seria o leitor do Estadinho/Estado de Sdo Paulo, mas que, por estar no
interior de um outro enunciado, passa a ser consumido pelo aluno da sala de aula. Isso pode
criar a ilusdo, para o aluno, de ser ele o real destinatario da reportagem, pois ndo ha nenhuma

observagdo em relacdo a esfera de producéo da reportagem nos questionamentos propostos.

Por isso, as proprias enunciadoras ndo sao as Unicas presentes no enunciado. Mas sim,
regem outras vozes que foram trazidas de outros enunciados, como a propria jornalista, Alfred
Hitchcock, Giuseppe Tornatore, s6 para citar aqueles manifestados textualmente. Isso nos
mostra a questdo do dialogismo e como o enunciado esta inserido em uma cadeia verbal de
comunicacéo, respondendo a outros enunciados e abrindo espacos para outras respostas, no
caso aqui, a dos alunos ao responderem os exercicios. Além disso, a atividade se insere em
uma unidade cuja discussdo é justamente o beijo na boca. Logo, esse enunciado passa a
dialogar com os outros ja apresentados, o que pode ou ndo determinar, principalmente, a

constituicdo do tema.

Porém, o0 objeto a ser tratado aqui ndo é o beijo na boca, nem o género do discurso
jornalistico, mas sim o tema formas nominais do verbo. E esse objeto que sera desenvolvido a
exaustdo, no limites que o género e a esfera em que se insere permitem, a fim possibilitar a

alternancia dos sujeitos da interacdo. O objeto é delimitado j& no seu inicio, e a reportagem
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sobre a censura na tela é selecionada apenas para constituir esse enunciado maior que € 0
exercicio. Podemos reparar que, pelo fato de os verbos utilizados na reportagem, em suas
formas nominais, estarem em negrito, cria uma relevancia para o aluno, com o intuito de que

ele repare mais nessas palavras.

O aluno tera, obrigatoriamente, que ler o texto para responder a primeira questdo que
aborda o contetdo da reportagem. No entanto, essa questdo ndo é suficiente para transformar
0 objeto beijo na boca em tema, pois ainda ha trés questdes sobre as formas nominais do
verbo, além da introducdo a atividade que direciona a interacdo. Por isso, podemos concluir
gue o tratamento exaustivo ao objeto de sentido refere-se as formas nominais do verbo, que o

eleva a condicdo de tema.

Observamos apenas que, o tratamento exaustivo dado ao objeto encerra-se, de inicio,
na primeira questao, quando o aluno, conhecedor dos géneros do discurso didatico, sabe que
pode responder. Depois temos a composicdo de mais trés enunciados que, juntos, sdo
apropriados pelo enunciado maior que se inscreve em um género do discurso didatico™, o
exercicio. Como o género determina as possibilidades de atitude responsiva do interlocutor,

contribui para o acabamento do enunciado.

O querer-dizer, em um género do discurso didatico e como categoria do acabamento
do enunciado, € bem perceptivel nessa esfera de comunicacao, pois a intencdo das autoras é
que o aluno apreenda o0s seus propositos da maneira mais didatica possivel. E isso esta
colocado claramente pelas orientagdes: Vocé conhecera..., Converse sobre isso..., Compare...
e, implicitamente, responda as questfes. O ponto de interrogacdo é uma marca linguistica que

indica, concretamente, a alternancia dos sujeitos da interacao.

Todos esses elementos apontam para o que Bakhtin apresentava como caracteristica
do enunciado, a conclusividade. E o componente da expressividade, ou seja, a valoracdo que
se faz do objeto estd marcado na selecdo que se faz dele. Sabendo que aquilo que se coloca no
livro didatico, que possui o privilégio de ser tratado como conhecimento a ser aprendido,

imprime ao objeto a importancia que tem nessa esfera social.

Nesse exemplo, podemos perceber que 0 género do discurso reportagem serve como

pretexto para se ensinar um componente da gramatica. E o caso de um pseudo-texto, forma

21 E um caso de género secundario que se apropria de um género primario, que veremos mais a frente.
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como é definido nos PCNs (1998), os textos que séo utlizados como pretexto para se aprender
gramatica. Logo, ndo temos acima um género do discurso jornalistico, pois ndo se insere no
modo de producdo, circulagdo e recepcdo da sua esfera especifica que é a jornalistica e nem

h& uma tentativa no livro didatico em fazer essa aproximacao.

3.3 Dialogismo

A todo momento, em suas obras, Bakhtin (1992, 2000) ressalta a importancia de se
entender os géneros do discurso em uma perspectiva dialdgica. Isso implica entender que
existe uma cadeia verbal de enunciados que respondem uns aos outros de uma maneira ou de
outra e que sdo responsaveis pelas regularidades que permitem o0s géneros discursivos
existirem sem que, a todo momento, em que ha a necessidade de se comunicar, o individuo

tenha que inventar um género,

“O proprio locutor como tal é, em certo grau, um respondente, pois ndo é o
primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um
mundo mudo, e pressupde ndo sO a existéncia do sistema da lingua que
utiliza, mas também a existéncia de outros enunciados anteriores —
emanantes dele ou do outro- aos quais seu préprio enunciado estia
vinculado por algum tipo de relacdo (fundamenta-se neles, polemiza com
eles), pura e simplesmente ele ja os sup8e conhecidos dos ouvintes. Cada
enunciado é um elo de cadeia muito complexa de outros enunciados.”
(Bakhtin, 2000:291).

Por isso, podemos dizer que o dialogismo € a base constitutiva dos géneros discursivos
e como tal deve ser levado em consideracao na analise que fazemos, pois os textos veiculados
no livro didatico, provavelmente, também compordo a base da constituicdo dos enunciados

futuros dos alunos. Eis aqui sua influéncia e importancia na formacao deles.

O dialogismo encontra-se em todas as instancias de formacdo do enunciado. Desde a

simples escolha lexical até o tratamento que se da ao objeto e, por conseqiiéncia, a
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constitui¢do do tema. A simples escolha de uma palavra ndo é dada sé pelo conhecimento que
temos da lingua, ou seja, ndo possuimos um arsenal de palavras guardadas em um grande
sistema do qual, no momento da interagéo verbal, da formagdo do enunciado, vamos lancgar
méo para dele tirar o que melhor se adequa, mas langamos mao de outros enunciados. E o
contato que temos com a palavra em outros enunciados que nos faz optar por uma ou outra
escolha. No caso do objeto do discurso também, pois ndo sera a primeira vez que sera objeto
de uma interacdo, logo, tudo o que o foi falado sobre ele serd também constitutivo do nosso

enunciado.

Porém, é importante que ndo se confunda a cadeia dialégica com uma repeticdo do
enunciado. Ninguém repete um enunciado, pois cada um é um evento Unico. O que
encontramos sdo ecos de outros enunciados e nunca alguma repeticdo. Ele mesmo ja é um
fomentador de outros enunciados que virdo depois, mas nunca iguais, uma vez que, no

minimo, o contexto situacional estara mudado.

O conceito de atitude responsiva ativa vem corroborar com a ideia de dialogismo. Na
interacdo, falantes e ouvintes/leitores possuem uma participacdo ativa, que implica, a todo
momento, ter uma rea¢do ao que se ouve ou ao que se I&. Sempre, em algum contato com
algum tipo de enunciado, o interlocutor, de uma forma ou de outra, terda uma reacdo, que pode
ser um novo enunciado monoleximatico, ou mais complexo; pode ser uma reacao retardada,
com um lapso de tempo maior, outro enunciado, ou, até mesmo, uma reacdo emotiva que ndo
seja expressa em um enunciado concreto. Compreendida na interacdo face a face, a atitude
responsiva aparece de forma mais concreta, no entanto, em relagdo aos géneros de discursos

mais complexos, a resposta pode aparecer de forma menos perceptivel.

Pensemos um pouco sobre a atividade que foi exemplificada acima. Ao enunciar uma
pergunta, as autoras esperam obviamente uma resposta do aluno. Esse enunciado assemelha-
se a réplica do dialogo cotidiano, pergunta e resposta. Logicamente, isto € mais perceptivel,
no sentido de se apreender a atitude responsiva. No entanto, esse enunciado da espaco a uma
série de outras possiveis respostas, como, por exemplo, essa propria analise que estamos
fazendo do exercicio do livro didatico acima que j& é reposta ao que foi proposto, mas, com
certeza, outras poderdo existir. Como o professor ou a professora que elaborara um enunciado
ao trabalhar com esse livro didatico em sala de aula, outras pessoas poderdo utilizar em outras
analises, o aluno podera utilizar a reportagem, inserida no exercicio, para falar sobre o beijo

com os amigos, enfim, uma infinidade de possibilidades de reposta.
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O enunciado, em si, j& é uma atitude responsiva das autoras, por exemplo, aos PCNs
(1998) que orientam um trabalho com textos de circulacdo; as teorias gramaticais lidas, as
exigéncias dos editores do mercado editorial. Percebemos, entdo, que todo enunciado é uma

reposta a outros enunciados anteriores e € prenhe de repostas para enunciados futuros.

Ja vimos que o dialogismo € constitutivo do enunciado, mas queremos salientar quanto
a sua responsabilidade na constituicdo da estrutura composicional do género. Como as varias
praticas sociais acabam por institucionalizar alguns géneros pela sua recorréncia, as
caracteristicas de sua estrutura tambem serdo recorrentes, 0 que permite uma relativa

estabilidade na sua composicao e estilo.

Vemos no exemplo do livro didatico acima, que ndo foram as autoras que inventaram
essa estrutura de atividade. Existe uma préatica recorrente no livro didatico de Lingua
Portuguesa e nos de outras areas também, de nomear um tema ou conteudo, dar uma
orientacdo de leitura, expor o texto de andlise e depois fazer algumas perguntas. O que elas
fizeram foi encaixar o enunciado, ou os enunciados propostos, em um género j& com uma
certa estabilidade no discurso pedagdgico. Esse género permite uma possibilidade pequena de
criatividade, tendo em vista as coercdes que existem nesse discurso, como a exigéncia dos
professores por algo mais produtivo e conteudistico, dos editores, por uma estrutura que
venda, enfrentando a concorréncia com outros livros didaticos da mesma éarea. Mesmo o
recurso de estabelecer um didlogo mais direto com o aluno (como se o professor nao
existisse), de dar uma objetividade a pergunta para que nao fique muito ambigua, de utilizar o
imperativo nos comandos, sdo todos determinados pelas regularidades desse género do
discurso, estabelecidos pela relacdo com outros enunciados do mesmo género. Isso tudo é

atitude responsiva, portanto relacao dialogica.

Outros conceitos desenvolvidos na Linguistica Textual e nas analises de discurso
debatem, de certa forma, com o conceito de Bakhtin. E o caso da intertextualidade e da
interdiscursividade. O termo intertextualidade foi cunhado por Kristeva, no final da década de

60 (Cf. Fairclogh, 2001), tendo por base os estudos bakhtinianos.

A intertextualidade impulsiona o processo de mudanca discursiva nas mais variadas
praticas, pois um texto sempre se insere na historia, ja que entra em uma cadeia de textos e, ao
mesmo tempo, sustenta a historia e a constitui, contribuindo, dessa forma, também, para a

constituicdo dos sujeitos. Conforme Fairclogh (2001), intertextualidade pode ser manifesta ou
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ndo, ou seja, quando encontramos a presenca concreta de outros enunciados no enunciado de
analise, ela esta manifestada. Quando ndo acontece isto, mas sabemos que ha vestigios de
outros textos constituindo o enunciado, ocorre o processo de interdiscursividade. Porém, este
encontrar vestigios é mais amplo do que podemos imaginar, pois ndo se encerra apenas
naqueles textos que indicam explicitamente outros textos, mas atinge aqueles que apresentam
algum traco semelhante. Um exemplo disso € a negacdo, que sempre prevé uma
intertextualidade manifesta, pois sempre se nega uma afirmacdo, ou seja, se houve uma

proposicao negativa € porque houve uma proposi¢do afirmativa anterior. Por exemplo:
*“O filme néo foi bom.”

Tal proposicdo nega a proposicdo “O filme € bom” e se tal texto ndo existisse,
anteriormente, mesmo em potencial, ndo haveria necessidade da negacdo. No entanto, ndo ha
uma indicacdo direta em relacdo ao texto afirmativo, porém constitui uma intertextualidade

manifesta, pois sabemos da existéncia dele.

3.4 Tema, estrutura composicional e estilo

Como vimos, a existéncia do enunciado se da no processo de interacdo, é evento Unico
e ndo repetivel e se encaixa em um género do discurso especifico da esfera em que os
individuos se encontram. No exemplo (1), temos o enunciado em um acabamento tipico do
género do discurso didatico que, como vimos, possui uma orientacdo didatica, texto-pretexto,
perguntas e explicacdo do tema. O aluno, também inserido na esfera pedagogica, ja esta
acostumado com essa estrutura. Isso que o faculta a apreender a proposta e, seguindo as
orientacGes, compreender o tema (salvo casos especificos de dificuldade de aprendizagem ou

outros determinantes que o impegam) e responder 0s exercicios.

Por isso, é necessario que entendamos esses conceitos (e, logicamente, 0s outros
apresentados acima) no processo de interacdo. Ndo da& para estabelecer estruturas
composicional e estilistica e, muito menos o tema, anteriormente, mas sim no momento da
interacdo, levando-se em conta as caracteristicas desse momento, como 0s participantes do
evento, local, grau de relagdo, etc. O méximo que podemos fazer, na pesquisa cientifica, é
partir de alguns parametros anteriores para o processo de analise (0 que também € um evento

unico) de um texto. Sem, no entanto, deixar que esses parametros engessem a analise textual.
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Tais parametros devem interagir com 0s conceitos novos que possam surgir no proprio

momento da analise.

Ao definir géneros do discurso, Bakhtin diz:

“O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, nao s6 por seu contetdo (temdtico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais-, mas também, e sobretudo, por sua construcao
composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacéo.
Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.”
(Bakhtin, 2000)

Essa € a definicdo que perpassa todas as teorias que, de uma forma ou de outra, tratam
dos géneros, sejam na acepg¢éo de texto ou discurso, seja ainda, acatando-a, complementando-
a, dialogando com ela, etc. Algumas teorias levaram mais em consideragédo a parte que diz
que cada esfera da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, mais
especificamente, as palavras tipos e estaveis e desenvolveram a teoria dos géneros textuais,
mais ligadas as tipologias. Esse é o caso de estudos como o de Marchuschi (2002) e Bronckart
(2003), e propostas pedagogicas elaboradas a partir de seqiiéncias tipolégicas como as de
Dolz e Schneuwly (1996 apud Rojo, 2000).

Ressaltamos aqui a palavra relativamente (estaveis) por entendermos que ela se
sobrepde as outras consideragcdes de Bakhtin (1992) quando trata do enunciado como um
evento unico, também sua analise so tem razdo de ser se levada em consideracdo a sua esfera

social e as condicOes de producéo, circulagéo e recepcao.

Por sua vez, o tema se constroi na interagdo como resultado do tratamento exaustivo

do objeto do discurso. Por isso, é preciso estabelecer uma diferenciacdo entre significacéo,
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objeto do discurso e tema. A significacdo pode estar recorrente na lingua, como um sentido
atribuido as palavras no seu estado dicionarizado, ou seja, sem sua utilizacdo em dado
contexto. Obviamente, como ja mencionamos, esse significado é neutro, desprovido de
expressividade ou de valoracdo. Ndo ha como negar, por exemplo, que a palavra beijo possui
um significado recorrente e que faz com que os individuos falantes da lingua portuguesa
consigam reconhecer e diferenciar essa palavra de outras que compdem o Iéxico. No entanto,
ela encerra apenas um significado de dicionario. No uso da palavra beijo, no enunciado,
utilizado como exemplo (1), vérios sentidos podem ser construidos: ligado ao contexto

(escola), como objeto de censura, de rompimento de tabus e outros sentidos possiveis.

O objeto do discurso é aquele tratado pelo enunciado, que traz vestigios de sentidos
recorrentes de outros enunciados que o utilizaram e, no seu tratamento exaustivo, somado a
outros elementos da interacdo, como o0s interlocutores participantes, o género, a
expressividade, o estilo, compordo o tema. Tudo isso acontece de forma simultanea e temos

que ter clareza que s6 apreendemos o tema se levarmos em conta todo o evento acontecido.

Vimos que no exemplo (1) o tema é constituido por todos os elementos que se
relacionam no processo do enunciado e que se manifesta nesse género do discurso

pedagogico: a importancia das formas nominais do verbo.

O género € um todo unico, formado pelo tema, estrutura composicional e estilo. A
estrutura composicional € relativamente estavel, ou seja, em dada esfera, os individuos
possuem um arsenal de géneros possiveis que se apresentam, no momento da interagdo, de
forma, mais ou menos igual. Alguns sdo mais maleaveis que outros. Os géneros do discurso
literdrio, por exemplo, podem apresentar diferencas na sua estrutura, pois hd uma
possibilidade maior de criacdo individual, que impde um estilo também individual ou
pertencente a pequenos grupos, que véo transformando a sua estrutura no decorrer do tempo e

pela via das utilizaces.

Os géneros do discurso burocréatico, por exemplo, requisic@es, requerimentos, oficios,
sd8o menos maleaveis a mudangas, pois seus utilizadores ndo possuem a liberdade de criacéo a

cada momento de uso, e o estilo passa a ser aquele que normalmente circula.

No caso do livro didatico e de outros géneros didaticos que circulam na escola, como a

resenha, o resumo, a monografia, entre outros, a presenca de criatividade € também pequena,
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pois ha uma fixidez na estrutura desses géneros que deve ser obedecida, implicando, no caso
de desobediéncia as normas estruturais, notas baixas para o aluno ou até repeténcia. Vimos no
exemplo do livro didatico (1) que a estrutura tradicional de apresentacdo de um objeto de
discurso, um texto suporte para analises, perguntas e explicacdo do tema € a estrutura
composicional utilizada ha muito tempo e sabemos que pouca mudanga apresentou no

decorrer da historia.

A estrutura composicional estd ligada intrinsecamente com o estilo, cuja variacao

ocorre em relacdo as coercdes do género e a criacdo individual,

“Uma dada funcéo, seja ela cientifica, técnica, religiosa, oficial, cotidiana,
somada as condigdes especificas de cada uma das esferas da comunicacéo,
geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente
estavel do ponto de vista temético, composicional e estilistico. Aqui, sem
duvida, se pensamos no estagio atual da construcdo do conhecimento, em
nossa cultura e nos circulos académicos em geral, certamente saberemos
apontar alguns géneros e as coerc@es que determinam a sua tematica, sua
forma composicional e seu estilo. Mas saberemos, também, em meio as
estabilidades, apontar o que ha de marca autoral em artigos, monografias,

teses, aulas expositivas, seminarios, conferéncias.” (Brait, 2005: 89)

Dessa forma, a autora mostra a relagcdo de reciprocidade que existe entre as partes
constitutivas do género e outros géneros da cadeia dialdgica. Também, ndo podemos deixar de
registrar a influéncia do outro na determinagdo do estilo. Determino 0 meu estilo diante do
meu destinatario, como no livro didatico em que grande parte das escolhas lexicais, estruturas
sintaticas, objetividade, valoracdo sdo determinadas pelos alunos que terdo contato com o
livro. Embora a estrutura composicional se mantenha relativamente igual nos livros didaticos
de ensino fundamental e ensino médio, o estilo, “a conversa” em cada nivel sera diferente,

pois as idades e fases de amadurecimento sdo diferentes.

No exemplo (1), deste capitulo, o estilo das autoras do livro didatico esta bastante
ligado a estrutura comum do género do discurso didatico, o exercicio. A autora procede as

escolhas lexicais em um nivel que possa didatizar o texto, tentando nao optar por palavras que
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possam gerar algum tipo de confusdo no entendimento do aluno. Da mesma forma, as
estruturas sintaticas obedecem esse principio, ou seja, sdo feitas perguntas diretas para o aluno
para que ele possa responder objetivamente (as duas ultimas perguntas, inclusive, podem ser
respondidas por sim ou ndo, embora a orientacao de resposta proponha algo mais detalhado).
Somente a primeira questdo tem um estilo menos objetivo ao pedir que o aluno pense. Porém,
a segunda orientacdo pode deixa-lo mais a vontade, pois se pede para dividir esse pensar com
0s outros colegas, abrindo-se para um estilo mais informal. Aliés, a informalidade é opc¢éo
estilistica nos manuais de duas décadas para cad. Conforme diz Soares (2001), os livros
didaticos tém estabelecido como seu interlocutor o aluno, o que o diferencia de décadas
anteriores quando mantinha o professor como seu destinatario. O delinear de um novo
receptor traz mudancas no estilo, como comprovado pelo uso constante do pronome Vvocé e,

no nosso caso, a escolha lexical ““colega”, bastante informal e proxima dos alunos.

3.5 Géneros secundarios e géneros primarios

Na teoria dos géneros do discurso ha dois tipos de classificacdo: 0s géneros
secundarios e 0s géneros primarios. Os géneros primarios sdo aqueles utilizados no cotidiano
(de estrutura composicional simples) como o dialogo, a carta, o bilhete, a receita, etc. Os
secundarios sdo de estrutura mais complexa, abrangendo o romance, o teatro, aqueles

pertencentes aos discursos cientificos, culturais, ideoldgicos, etc.

Uma caracteristica bastante pertinente aos secundarios é a absor¢do dos géneros
primarios em sua composi¢do. Usemos como exemplo o0 romance em que 0S personagens
utilizam bilhetes para se corresponderem. Levando em consideracdo que o género se define
por sua funcgdo socio-discursiva, que s6 pode ser percebida no contexto de uso, no exemplo do
romance, 0 contexto esta no seu interior em que se utilizam dos bilhetes. Ha de se analisar os
bilhetes, sua estrutura composicional, estilo e contedo tematico no interior da mesma

estrutura composicional, estilo e conteddo tematico do romance.

A importancia desse principio de classificacdo estd no entendimento da plasticidade
dos géneros, pois uns podem se apropriar dos outros, em um processo de hibridismo, como no
caso do exemplo (1) em que um género secundario mais complexo, que € o género do

discurso didatico, apropria-se do género de comunicacgdo simples, o didlogo, para estabelecer
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uma conversa mais direta com o aluno. Ao estabelecer essa classificacdo dos géneros
cotidianos, temos a possibilidade de entender o funcionamento de um género dentro do outro,

0 que, no todo, compde um novo enunciado.

O hibridismo também é possivel entre géneros da mesma complexidade, ou seja, 0S
secundarios. Nosso exemplo (1) mostra a apropriacdo do género do discurso jornalistico que

passa a compor a estrutura composicional do género didatico.

Com esses conceitos em mente, podemaos agora partir para uma analise mais precisa de
como os livros didaticos de Lingua Portuguesa tratam os géneros do discurso jornalistico em
suas unidades didatica, ndo esquecendo que a ocorréncia de todas essas “fases’ que compdem
0 género sdo simultaneas, pois € um acontecimento Gnico. Somente por estarmos analisando é

que teremos que separa-los para as vermos em cada uma das perspectivas conceituais.
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CAPITULO IV

A FUNCAO DOS GENEROS DO DISCURSO JORNALISTICO NO
LIVRO DIDATICO.

A partir do levantamento feito sobre a presenca do jornal no livro didatico, pudemos
constatar que ele exerce varias funcdes que, em sua maioria, ndo tém relagdo com aquelas a
gue estamos acostumados a ver na esfera social em que efetivamente circulam. O género
jornalistico, considerado pelos PCNs um texto de circulacdo, perde esse potencial e se torna
um texto morto no manual, pois as caracteristica que o dinamizam sdo, obrigatoriamente,

apagadas.

Neste capitulo, veremos as varias funcGes que os géneros jornalisticos exercem no
livro didatico, como sdo trabalhados os temas, as estruturas e os estilos, a confusdo que se
estabelece entre os géneros do discurso jornalistico e os géneros do discurso didatico e,
guando se trata de trabalhar com a esfera jornalistica, de qual forma essa préatica é

desenvolvida.

4.1 O texto como pretexto.

A imprensa goza, socialmente, de um status de quarto poder, devido ao seu grande
potencial de intervencdo social, econémica e politica. Existe uma relacdo intrinseca entre 0s
acontecimentos historicos e a influéncia dos meios de comunicacao de massa. Por ser bastante
dindmico, o jornal impresso possui grande influéncia, principalmente, pelas caracteristicas de
informar e atualizar, devido a sua periodicidade. A noticia é a matéria prima do jornal, logo
leva aos leitores informacbes com as quais 0 sujeito se sente atualizado e bem informado,

cidadao e participante dos acontecimentos de sua época.

Pela insercdo social que tém, os géneros do discurso jornalistico sdo, aparentemente,
de grande valia para os livros didaticos, pois, ao adota-los, atualiza algumas caracteristicas
pertinentes ao jornal, como desenvolver atividades com textos de circulagéo, ser atualizado,
ser informativo, ser objetivo, trabalhar com fatos reais. No entanto, essa pode ser uma

primeira visdo que se tem dos manuais, aquela mais superficial.
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Em uma andlise mais profunda, percebemos que ndo é bem assim. A grande
guantidade de géneros jornalisticos no livro didatico vem, primeiramente, atender uma série
de outras necessidades que ndo a de se trabalhar a esfera jornalistica. Os textos sdo usados
para tudo: moralizar, ensinar gramatica, produzir textos e, rarissimas vezes, trabalha-se o
discurso jornalistico. Essa inversdo na funcdo do género jornalistico atua, diretamente, no

contetido temético do enunciado, como veremos a seguir.

4.1.1 O texto como pretexto moralizante

No livro didatico Linguagem: criacdo e interacdo (2002), ha vérios géneros do
discurso jornalistico colocados para reforcar pensamentos moralizantes. Sdo posi¢fes em
relacdo a temas como as drogas, sexualidade, namoro, familia, etc. Em seu volume da 8.2
série, na unidade 4, inicia-se um trabalho cujo titulo é “Quem te viu, quem TV”"?* que faz
referéncia ao tema televisdo e, com o objetivo de discutir, é usado artigo, publicado na Folha
de Sdo Paulo (03/01/1999), “Meédicos Advertem: TV faz mal”, de autoria do jornalista
Francisco Martins da Costa, no caderno TVFolha.

O texto traz pesquisas que comprovam o quanto a TV prejudica o individuo em uma
série de situacdes, elevando esse habito & categoria de vicio. E colocada a quantidade
necessaria de sintomas para se configurar o vicio. De acordo com o artigo, a TV é vista como
sedativo, propagadora da violéncia, causa de problemas de obesidade e aneroxia, entre muitos
outros. Posteriormente, sdo apresentados, na se¢do ““Painel do texto”, mais dois textos: um
sobre a histdria da televisdo e sobre bulimia e aneroxia, duas questdes presentes no texto
“Médicos Advertem: TV faz mal”. Os dois textos complementares tém como objetivo intervir
no conhecimento prévio do aluno, ja que, na 6tica das autoras, sdo assuntos que os alunos nao

conhecem.

Parte-se entdo para a secdo ““Estudo do Texto” que tem como objetivo resgatar a

leitura feita com questBes pontuais a serem encontradas no texto. Sao questdes como:

a. No decorrer do texto, o articulista apresenta uma série de maleficios causados

pela televisdo . Faca uma lista por escrito descrevendo esses maleficios.

22 \/ide anexo.




70

b. Ao apresentar as constatacdes acerca do assunto, o autor se vale de sua prépria
opinido ou utiliza relatos e experiéncias de pessoas e 0rgaos especializados no assunto:
Justifique sua resposta.

C. Releia 0 2.° paragrafo e explique qual € a funcéo da expressdo entre parénteses.

Essas questdes sdo apenas para termos uma idéia daquilo que o manual torna relevante
para o aluno. Todas elas apontam para a pratica de retomar a leitura do texto, a partir de uma
informacao pontual, fazer algum tipo de consideracdo. Porém, se tratarmos o texto como um

género do discurso jornalistico, essas questdes aparecerdo com certos problemas.

Na questéo (a), o objetivo é fazer com que o aluno perceba que o jornalista ja inicia o
texto apresentando uma série de vicios da vida moderna, para, posteriormente, dizer que “A
televisdo também entra nesse rol...”. Porém, para entender isso como estratégia, ou estilo, é
necessario que se especifiquem as condic¢des de producédo do texto, quais sao os interlocutores
envolvidos, o jornal, o caderno em que se encontra, enfim, uma série de dados, pois, se assim
ndo for, ndo ha sentido em ter estratégia/estilo. O mesmo se vé na questdo (b), em que a
utilizacdo de relatos e experiéncias de pessoas ou a¢do € uma estratégia de convencimento. Se
a estratégia € uma forma de convencimento, o texto objetiva convencer quem? O aluno que

nao é.

O texto encontra-se no caderno TVFolha, da Folha de Séo Paulo. Como se trata de um
artigo, o leitor do jornal ja o 1é como um género que polemiza algum tema. E é interessante
notar que, ao discutir a televisdo em uma perspectiva negativa, o jornalista propde um debate
justamente com aquele que assiste a TV. E a esse pulblico que o caderno se destina, pois trata
de personalidades da TV, novelas, filmes que entrardo na programacéo. Logo, para convencer
0 ja assiduo espectador desse meio de comunicacédo é que o jornalista lanca méo de estratégias

contundentes, a fim de que o leitor concorde com o ponto de vista adotado.

Pensando nisso, a questdo é incompleta, pois ndo prevé essa interacdo. A estratégia
passa a ser das autoras que se apropriam da estratégia do jornalista para convencer o aluno do

ponto de vista apresentado no livro. Logo, o ponto de vista delas.

Além disso, o titulo do texto é, na verdade, a abertura para essa inferéncia que a
questdo propde. Como a manchete diz “Médicos advertem: TV faz mal’” e logo apos introduz

coisas como fast-food, bebidas alcoodlicas e tabaco, ha uma intertextualidade com a tarja que
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aparece nos macos de cigarro “O ministério da saude adverte: fumar faz mal a saide™, outro

processo estratégico, porém nao referenciado na questao.

Na pergunta (a), outra estratégia de convencimento é adotada pelas autoras ao pedir
que os alunos, por escrito, a liste de maleficios que a TV traz. E um processo, praticamente,

mecéanico para salientar pontos que no olhar do manual merecem registro.

No exercicio (c), ao pedir que o aluno explique a funcdo dos parénteses, novamente
temos uma descontextualizacdo do estilo pertinente & composicdo deste género e do meio em
que circula. Por se tratar de um jornal de circulacdo entre um publico que pode ou ndo
conhecer palavras em inglés, é padrdo jornalistico colocar a tradugdo. Isso também nédo é

especificado pelas autoras.

H& apenas duas questdes que levam em consideracdo o texto como um género do

discurso jornalistico:

d. Os textos jornalisticos costumam ser escritos em linguagem clara, direta e em
acordo com o padrao culto. O texto que vocé leu foi elaborado conforme esses critérios?
Justifique sua resposta.

e. O texto foi retirado de um suplemento de jornal que trata especificamente de
assuntos relacionados a televisdo. A partir dessa informacao, a que conclusdes vocé chegaria

em relacdo a intencdo com que o texto foi produzido e ao publico a que ele se destina?

Na questédo (d), esta clara a visdo que se tem de jornal neste manual: linguagem clara,
direta e de acordo com o padrdo culto. Ainda mais, quando, no Manual do Professor, a
proposta de resposta diz que o aluno, ao retomar a leitura, comprovara que as caracteristicas
ali estdo presentes. Logicamente que estdo. Porém, esta questdo s6 faz sentido, se pensarmos
que tais caracteristicas sdo pertinentes ao jornal considerado serio, em detrimento aos jornais
populares que, muitas vezes, se utilizam de linguagem ambigua e no padrdo ligado mais a
oralidade, justamente para atingir e atrair o leitor mais voltado ao gosto popular. Por isso,

trata-se de uma questao de estilo.

Ja na pergunta (e), temos uma proposta que deveria ser, talvez, a primeira..No entanto,

no livro didético, ela estd em outra se¢do que se chama ““Do autor ao leitor””. Aqui, o aluno
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poderia partir para uma reflexdo que o fizesse entender o sentido do estilo adotado pelo
jornalista e responder com mais coeréncia as questdes anteriores. Mas ainda ndo podemos
deixar de registrar que a esfera de interagdo é condi¢do bésica para o entendimento do texto.
Por isso, mais espaco deveria ser dado a sua discussdo. Como o livro didatico costuma, por
tradicdo, trazer muito conteddo e pouco tempo para explora-lo, parte para outras questdes

relacionadas aos problemas da TV na vida do consumidor.

A exemplo do que vimos aqui, 0s géneros do discurso jornalisticos sdo escolhidos para
tratar de temas polémicos trazidos pelas unidades didaticas e que, junto, atenderdo a uma das
propostas contidas no Guia do Livro Didéatico (1998, 2005), que é, justamente, fortalecer, no
cidadao, referéncias de bons costumes, ou seja, moralizar. Ndo que sejamos, ja de antemao,
contra essa pratica; o que nao podemos €é dizer que, nesse caso, o livro didatico desenvolve o
estudo do texto de circulacdo. O género do discurso artigo circula na esfera jornalistica e ndo
na esfera pedagodgica, a ndo ser que seja apropriado por outro género, no caso do discurso
didatico e passa, entdo, a ter outra funcdo, uma vez que ndo mais funciona como género do

discurso jornalistico.

Ha nos livros analisados uma incidéncia muito grande de exercicios que seguem esse

modelo.

4.1.2 O texto como pretexto para se ensinar gramatica

Utilizar o texto com a unica funcdo de ensinar conteudos gramaticais € a pratica mais
tradicional dos livros didaticos. Em nossa analise, detectamos que com os géneros do discurso
jornalistico isso também acontece. Essa pratica instaura um grande conflito, pois os recursos
gramaticais sdo ligados ao estilo do produtor do enunciado, impulsionado pelo destinatario,
pelo género, pela posicdo do enunciador, pelas coercbes da esfera social. Por isso, ndo ha
como pensar na estrutura composicional e estilo fora desse contexto. Vejamos como, em um
exemplo retirado do livro Portugués: leitura, producéo e gramética (Sarmento, 2002:74, 6.2

série)?, este trabalho é desenvolvido.

2 V/ide anexo.
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Na secdo intitulada Gramatica Textual, € apresentada uma reportagem retirada do
jornal O Estado de S&o Paulo (11/01/2001) sobre os resultados de uma pesquisa feita na
PUC-RIo, sobre as consequiéncias que podem causar, na educagdo, 0 consumismo, na sua

manifestacdo mais completa que é o shopping.

Num primeiro momento, podemos perceber 0 mesmo exercicio moralizante detectado
na andlise anterior, pois, antes de entrar na “Gramatica Textual”, propriamente, a autora
propde algumas questdes de verificagdo da leitura. O tema do texto, assim como a televisdo na
analise anterior, é de grande interesse para a formacéo das criancas (salientamos, entretanto,
que é do interesse para a formacdo e ndo do interesse dos alunos, até porque, em alguns
lugares onde os livros chegam, muitas vezes eles nem sabem, nunca ouviram e nem foram em
um shopping), o que faz com que os autores dos mais diversos livros didaticos direcionem o
tema, pois ndo haverd nenhuma resisténcia por ndo haver conhecimento previo. Eis algumas

questdes para ilustracao:

a. Que efeitos pode causar a cultura dos shoppings na vida das criangas, segundo seu
ponto de vista?
b. Que sintomas ja se notam hoje em relacdo as criancas habituadas a vida dos

grandes shoppings?

Né&o aprofundaremos na andlise dessas questfes, pois ja demos um exemplo acima do
funcionamento do género do discurso jornalistico como pretexto para moralizar as praticas
dos alunos. Esse exercicio possui 0 mesmo modelo anterior, ao transformar o tema que
poderia ser outro, se considerado o texto como um género de circulacdo na esfera jornalistica,

em algo que os alunos devem evitar fazer, pois sera prejudicial ao seu futuro.

Por ser tratar de um jornal que circula entre as classes A e B, esses tipos de pesquisa
normalmente sdo publicados, pois é do interesse dos pais e mées que léem este veiculo. Por
isso, a construcdo do tema podera se dar em relacdo ao que foi dito e as praticas que 0s seus
filhos vém desenvolvendo, até porque, por serem dessas classes sociais, provavelmente, sdo
frequentadores de shoppings. No entanto, a presenca desse texto em um livro didatico, pode

ter como funcdo moralizar.




74

As outras questdes de exploracdo do texto, referem se aos tempos verbais.

c. Releia esta frase:

“Psicdloga recomenda uso das tecnologias™

Empregue o verbo destacado em frases, nos trés tempos derivados do pretérito:

perfeito, imperfeito e mais-que-perfeito.

d. Explique o sentido que cada tempo do pretérito (passado) apresentados nas frases
criadas por voce.

e. O presente do indicativo pode expressar uma acdo habitual ou frequente, como
nesta frase do texto: “Elas estudam de maneira dispersiva”. Crie uma frase com um verbo

regular no Presente do Indicativo, exprimindo a idéia de acé@o habitual ou freqliente.

Em contato com essas questdes podemos fazer a seguinte consideragdo: ndo ha
qualquer relacéo entre elas e o texto, a ndo ser pelos fragmentos, que passam a ter seu sentido

comprometido, pois ndo constituem um enunciado para analise.

A questdo é puramente mecanica e sem sentido, pois o presente do indicativo é uma
caracteristica estilistica da reportagem que tenta atribuir aos fatos uma aparéncia de
atualidade. Na proposi¢cdo ““Psicologa recomenda uso das tecnologias’, percebemos que ela
recomendou antes da reportagem ser publicada ou mesmo escrita, porém se passa a idéia de
que a recomendacéo esta sendo feita no momento em que a leitura se processa. Se, a partir de
uma reflexdo, chega-se a conclusdo de que a recorréncia do verbo no presente do indicativo,
em géneros jornalisticos, é alta e por isso passa a ser uma caracteristica estilistica, temos um
importante exercicio a ser feito com os alunos. No entanto, qual é a necessidade de se passar 0

verbo para 0s tempos pretéritos, o que isso interferira nos sentidos possiveis para o texto lido?

A questdo seguinte vai mais além. Pede ao aluno que explique o sentido das frases
criadas no exercicio anterior. Certamente, a nosso ver, a reposta poderia ser que ndo ha
sentido algum, no entanto, para o livro, o sentido estd em copiar as defini¢cBes de cada tempo
verbal, ja devidamente prescritas: pretérito perfeito é acdo concluida; pretérito imperfeito €

acao inacabada...




75

A (ltima questdo também vai no sentido de se criar frases desligadas de qualquer
relacdo com o texto ou seu estilo, pedindo novamente ao aluno que se crie uma frase com o

verbo no tempo presente.

N&o podemos esquecer que tudo isso compde a “Gramatica Textual™, titulo da secao.
Levantamos uma questdo: onde esta a gramatica textual, tendo em vista que os estudos do
verbo estdo inseridos nas frases retiradas do texto ou criadas pelos alunos? No Manual do

Professor, a autora diz que:

“A Gramatica Textual ajuda o aluno a desfazer as duvidas que possam
ainda existir quanto a apreensao dos novos fatos linguisticos, interpretados
a partir da leitura de textos escolhidos adequadamente. Priorizamos o
trabalho com a semantica, a estilistica, a estruturacdo de frases e o
emprego das palavras, com a finalidade de privilegiar o discurso e a

producdo escrita”. (Sarmento, 2002:30, Manual do Professor)

O trecho acima nos traz uma série de questionamentos. A autora nao chega a definir o
gue é gramatica textual, o que nos faz admitir que ela possui uma concep¢ao equivocada, ao
unir dois conceitos opostos, pois a gramatica se preocupa com as palavras e as frases e ndo

com texto em si, para merecer 0 nome de gramatica textual.

Sarmento assinala, sim, a funcdo que essa gramatica possui, ““...desfazer as duvidas
gue possam ainda existir quanto a apreensdo dos novos fatos linguisticos...”” No entanto, ndo
se evidenciam quais serdo esses novos fatos linglisticos. Novos para quem? Para o aluno?
Para a autora, no seu olhar do que pode ser novo para o aluno? Nao se tem como saber, ou
melhor, 0s exercicios mostram que o fato novo € aquele que a autora julga como novo, 0 que

n&o precisa ser necessariamente novo para o aluno.

O trecho continua dizendo que os textos sdo escolhidos adequadamente. No entanto,
guestionamos: o0 texto mais adequado para se estudar os tempos verbais seria a reportagem do
jornal O Estado de S&o Paulo, como no exemplo analisado? A nosso ver, ndo ha qualquer
relacdo entre o item gramatical e o texto escolhido, nem a autora estabelece essa relagéo no

exercicio proposto. Poderiamos até pensar que a reportagem seria mais adequada para
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desenvolver um estudo do tempo presente, 0 que, no entanto continuaria a contrariar nossa
perspectiva de abordagem discursiva. E o género do discurso que deve suscitar no aluno uma
reflexdo acerca dos recursos gramaticais e ndo o contrario, ou seja, 0S recursos gramaticais

ndo podem ser escolhidos pelo critério do estilo que se quer trabalhar.

A autora ainda diz que prioriza a semantica, estilo, estrutura de frases e emprego de
palavras, privilegiando o discurso e a producgéo escrita. Porém percebemos que a preocupacao
estd na morfologia. A rigor, a proposta ndo chega nem no nivel sintatico. Ndo ha qualquer
vinculo entre o uso do presente do indicativo e o estilo do jornalista na reportagem. N&o ha
uma abordagem de como as frases se estruturam. O emprego de palavras é escolha estilistica e
ndo existe a presenca dessa analise nos exercicios. E, por fim, ndo poderiamos concordar que
haja qualquer trabalho que se insira em um nivel discursivo, nem ao menos textual, ja que fica

no nivel da criacdo de frases como producao escrita.

N&o esperavamos encontrar, em um anico exercicio, todos os itens elencados pela
autora, mas pelo menos um item teria que estar presente para justificar a defesa de uma
“Gramatica Textual”. Parece-nos que tal definicdo vem tentar aproximar o manual da
exigéncia dos PCNs (1998) que propGem uma gramatica reflexiva no eixo reflexdo-acao-
reflexdo. No entanto, nem a defini¢cdo e nem o exercicio tem qualquer relacdo com a proposta
dos PCNs.

O que vimos cria um grande conflito no tema do género, pois as primeiras questdes
ajudam a constituir como tema aquilo que o aluno ndo deve fazer para nao ver prejudicada a
sua “personalidade”, ou seja, ndo freqientar shoppings ou freqiuentar com moderagéo.
Porém, ao introduzir o tema tempos verbais, muda-se o objeto de sentido, sem ter qualquer
relacdo com o sentido anterior e, por conseqiiéncia, o aluno fica sem saber qual a finalidade
da leitura desse texto. Vale lembrar que nada ainda é discutido em relacdo a estrutura

composicional do género, nem ao estilo (pelo menos ndo ligado ao enunciado).

4.1.3 O texto como pretexto para se ensinar estilo

Num primeiro momento, esse item pode ser contraditorio, tendo em vista que
salientamos, a todo momento, a importancia do trabalho com o estilo dos géneros do discurso.

No entanto, percebemos, também, que ha uma tendéncia no livro didatico para desenvolver
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uma série de estudos acerca das formas coloquiais, alguns poucos trabalhos sobre oralidade,
anglicismos, galicismos, estrangeirismos, girias, jargdes, enfim, uma série de estilos ligados a
certos grupos sociais. Geralmente, os livros didaticos, quando abordam essas questdes, ndo
evidenciam quais sdo esses grupos sociais e de qual forma as regras que existem nesses
grupos contribuem para a definicdo do estilo, para a questdo identitaria, para coercdes do

género e relacéo leitor/ouvinte.

Vejamos como acontece:

1. H& muitos galicismos que sdo usados, na lingua portuguesa, na sua forma

francesa —ndo foram aportuguesadas. E o caso de réveillon, citado no texto2?*.

Leiam abaixo frases de jornais e revistas em que galicismos ndo aportuguesados sao

usados; discutam qual € o significado de cada um.

a. “Cortés causou frisson ao circular no meio do puablico, no inicio do
espetaculo.” (Jornal do Brasil, 13.11.1997)

b. “A pianista Alicia de Larrocha, hors concours na interpretacdo dos classicos
espanhois, toca nesta segunda no Municipal.” (Veja, 15.7.1998)

C. “Enguanto se espera a estréia de Boris Casoy, 0 mais recente nouveau riche
do jornalismo televisivo, alguém faz, com muito alarde, uma pesquisa entre 0s
telespectadores...”” (O Globo, 16.1.1997)

d. “Empresarios recorrem a consultores para evitar gaffes em viagens
internacionais.” (Veja, 18.9.1996)
e. “Rosa Barbosa inaugurou sua galeria com o vernissage de Dayse Xavier.”

(Veja, 29.10.1997)

No exercicio acima, retirado do livro Portugués: uma proposta para o letramento
(Soares, 2002:75, 6.2 série), vemos uma orientacdo para que o aluno tome conhecimento de
algumas palavras usadas que sdo tiradas da lingua francesa. O que primeiro nos chama a

atencdo € o fato de serem utilizados fragmentos de textos de jornal e revista que contrariam as

2 Trata-se de um texto publicado na Revista do Centro Cultural do Banco do Brasil (2001) em que Sérgio
Nogueira Duarte (anexo), identificado apenas como professor, defende que o uso dos galicismos e anglicismos
sdo perfeitamente aceitaveis e ndo devem ser considerados como erro.




78

orientagdes tanto dos PCNs (1998), quanto do Guia do Livro Didatico (1998, 2005) que
orientam para que ndo se trabalhem textos fragmentados, sem nenhuma possibilidade de

circulagao.

Ao se trabalhar pseudo-textos, ndo, hd como saber qual a ligacéo entre o estilo usado e
o jornal em que se veicula, qual o destinatario, em que caderno esta, quais 0s porqués das
escolhas. Para o que é pedido, bastaria colocar apenas as palavras e pedir para que os alunos
dissessem o significado. O auxilio do jornal serve apenas para justificar que tais palavras sao

usadas e nada mais.

Temos , acima, um trabalho apenas no nivel da oracdo. N&o ha contexto para se
depreender o significado das palavras, s6 se pode recorrer a oracdo e, segundo Bakhtin
(2000:297),

“A oracdo, como unidade da lingua, € desprovida dessas propriedades
(aquelas do enunciado); nédo é determinada em suas extremidades pela
alternancia dos sujeitos falantes, ndo esta em contato imediato com a
realidade (com a situagdo transverbal) e tampouco estd em relacéo
imediata com 0s enunciados do outro, ndo possui uma significacdo plena
nem uma capacidade de suscitar a atitude responsiva do outro locutor , ou

seja, de determinar uma resposta.”

Se ndo possui as propriedades para equivaler a um enunciado, ndo tem como haver
uma resposta significativa, elaborada pelo aluno para a questdo, mas apenas uma reacgao

mecanica de resposta a um exercicio.

As palavras sO serdo analisaveis ao percebemos que se trata de um estilo particular
diante da esfera jornalistica que, ao trazer alguns personagens tipicos de certos contextos, traz
junto formas de se expressar ligadas a esses personagens. E comum utilizar o galicismo gaffe
entre os empresarios, tidos como exemplo de educacao por estarem em lugares “elitizados™,
como um aeroporto internacional, ou utilizar vernissagem para exposicdo de artes. Porém ha

que se vincular isso, ao estilo do jornalista e ao tema que se constrdi no género.
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Observa-se uma relacao desse texto com o texto 2 do livro, um artigo que fala sobre os
radicalismos de alguns linglistas que acham que se deve proibir o uso de estrangeirismo.
Assim, o livro apresenta algumas palavras estrangeiras, ja incorporada a varios estilos,
portanto impossiveis de serem banidas da nossa comunicagdo verbal. Desta forma, o texto 2

fala sobre estrangeirismo, mas nédo o utiliza como um recurso estilistico.

Como género do discurso didatico, o exercicio estabelece um tema: a utilizacdo de

galicismo, que nada tem a ver com os temas possiveis dos fragmentos utilizados.

4.1.4 O texto como pretexto para a producéo de textos.

Outra préatica, sempre muito comum nos manuais didaticos, é a leitura de um texto
para que os alunos produzam outros a partir do modelo. Essa pratica sempre levou em
consideracdo os textos literarios, tidos como exemplo de bem escrever, de escrever com
erudicdo. Por isso, sempre foram muito usados para que os alunos pudessem escrever textos

narrativos, descritivos ou dissertativos.

Em nossa analise detectamos que as praticas ndo mudaram. Mudaram sim 0s géneros,
pois devem atender a orientacdo de escolhas de textos de circulacdo. Por isso, 0os géneros do
discurso jornalisticos sdo bastante utilizados. Mas o0s textos escolhidos sdo aqueles publicados
em jornais considerados de primeira linha que, na visdo dos autores de livros didaticos, sdo 0s

que melhor servem de modelo para a producéo textual do aluno.

Retiramos uma proposta de producdo de texto do livro Linguagem; Criacdo e

Interacdo (Souza e Cavéquia, 2002:207, 5.2 série)*:

Producéo de Texto
Reportagem e noticia

Nesta unidade vocé leu uma reportagem sobre o garoto Alexandre e estudou as
caracteristicas principais desse tipo de texto. Agora, analisard outro exemplo de texto

jornalistico: a noticia.

% V/ide anexo.
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Leia uma noticia de jornal em que é também relatado um salvamento bem peculiar.

Segue-se, entdo, uma noticia publicada no jornal O Estado de Sdo Paulo (25/02/1999)
sobre uma cadela que defendeu duas criancas que foram atacadas por um pit bull no momento
em que seu dono descuidou. As duas criangas sofreram ferimentos graves, foram levadas ao

hospital e conseguiram sobreviver.

Apos a leitura, segue uma afirmacao e duas questdes:

A noticia também possui os elementos que compdem o lide, ou seja, o fato, os
participantes, o lugar e o tempo do acontecimento, além da explicacdo de como e por que 0

fato ocorreu.

- Identifique na noticia da pagina anterior os elementos acima que forem possiveis de

encontrar.

- Traga de casa noticias e reportagens. Em conjunto com o0s colegas de sala,
comparem esses dois tipos de textos jornalisticos e tentem chegar a uma conclusdo sobre o

que os diferencia.

A andlise da noticia encerra-se nesses dois comandos, pois, para uma proposta de
producdo mecénica de texto, a simples leitura da noticia ja possibilitaria a produgdo de um

texto, segundo a concepcdo trazida pelo livro.

A noticia ndo é formada apenas pelo lide, como salientado pelo exercicio. Cada um
dos elementos que compBem o lide ja seriam temas para assuntos complexos. Por exemplo, ao
pedir que o aluno identifique o fato acontecido, o manual precisaria propor de que forma é
construido o fato, segundo o tema da noticia, pois temos, no minimo, duas possibilidades: a)
duas criancas sdo vitimas de ataque canino ou b) cadela salva duas criancas de ataque canino,

como € a proposta do jornalista.

O jornal impBe um olhar para o angulo que mais poderé atrair a curiosidade do leitor.
O fato de duas criancas pobres, do bairro Parque Operério, municipio de Campos, no norte
fluminense, sofrerem um acidente por consequéncia de um ataque de cées, talvez nédo
veiculasse em um jornal de grande circulacdo em Sao Paulo, se ndo houvesse a possibilidade

de se agregar um certo impacto ou ineditismo a situacdo. E foi criado, pois o tema gira em
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torno ndo das vitimas, mas sim da cadela que as salvou. E a atitude dela que se tornou fato

noticioso, Nndo 0 que acontecera com as criancgas.

Temos aqui um exemplo de coercédo caracteristica da esfera jornalistica que estabelece
que o jornalista ndo deve simplesmente informar um fato, mas construi-lo de forma a explorar
a novidade, o ineditismo, o seu lado mais apelativo. Isso ndo € discutido na questdo; pelo
contrario, é na verdade dito que o jornalista ndo faz nada disso, pois em um box, as autoras
dizem “noticia é o texto em que o jornalista relata de forma breve e impessoal fatos ou
acontecimentos que sdo de interesse publico” (Souza e Cavéquia, 2002:207). No minimo,
duas coisas ndo condizem com a definicdo de noticia. Primeiro, dizer que o jornalista é
impessoal é dizer que ndo ha a expressividade inerente ao ato verbal, ou seja, ao se produzir
uma noticia ndo ha uma valoracdo do objeto de sentido. O texto pode, sim, apresentar-se de

forma impessoal, porém como estratégia argumentativa.

Em relacdo ao fato, o jornalista ressalta os lagos familiares e a inocéncia das vitimas.
Mantém sempre a presenca da avo, a relacdo dos irmdos, o fato de os dois estarem brincando
e serem indefesos diante da situacdo, mas nunca sao designados por vitimas. A designacao €
sempre feita a criancas, meninos, garotos. Ja a cadela é qualificada como corajosa, feroz,
valente. Além disso, nas estruturas proposicionais, a cadela sempre é colocada na posicao de
sujeito em oragdes na voz ativa e 0S meninos na posicdo de sujeitos em oragdes na voz

passiva.

Esses exemplos de recursos lexicais e sintaticos sdo utilizados pelo jornalista para
atribuir um valor ao modo como descreve o acontecimento. Influencia, assim, a construgdo do
tema, provando que o estilo do género é indissocidvel da estrutura composicional, somada ao

estilo individual do jornalista. Por isso, ndo ha como dizer que o jornalista seja impessoal.

O segundo problema € afirmar que o jornalista relata acontecimentos de interesse
publico. Logicamente, ndo vai para o jornal aquilo que ndo interessa para ninguem. Mas
definir a noticia dessa forma, reduz toda a dinamicidade da esfera jornalistica, que envolve
interesses politicos e econémicos, de jornalistas e editores, de publicidade, de venda de jornal.
Nem todo acontecimento nasce ja com um interesse publico implicito; em muitos casos ele é

criado e, passado pelo crivo do editor, a quem cabe autorizar ou ndo a publicacéo.
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Isso mostra que pedir para identificar o lide ndo contribui, ou, ao menos, nao €
suficiente, para o entendimento do que é noticia e nem para a construcdo dos seus sentidos

possiveis.

A segunda orientacdo dada: trazer noticias de outros jornais e comparar as diferencas
nos tipos de texto, tem como fundamento apreender a estrutura dos géneros reportagem e
noticia. Mas ndo é suficiente para entender o funcionamento da noticia, muito menos do
discurso jornalistico. Até porque o aluno s6 tinha tido contato com uma reportagem que abria
a unidade, de tema proximo ao do texto em foco. Na reportagem inicial, um menino, em suas
férias, ficou preso em um quarto de hotel durante oito horas, por causa de um furacao e depois

foi salvo pelos pais quando ja se encontrava na boca de um jacaré.

A proposta de analise reforca a identificacdo do lide, da manchete, da escrita em
terceira pessoa, de comentarios pessoais do jornalista e de transcri¢bes de falas. Fica clara
como Unica possibilidade de diferenga entre a noticia e a reportagem 0s comentarios

explicitos do jornalista.

Depois dessas orientacdes, 0 manual passa a elencar uma série de procedimentos
praticos para a elaboracdo do texto: escolher um acontecimento, fazer um plano de trabalho,
pesquisar sobre o tema, produzir a reportagem, etc. E a noticia que abria a se¢do é deixada de
lado. Nem ao menos chegou a ser explorada em relagdo ao seu tema, ao estilo, a esfera social
em que foi produzida. Sé se falou sobre alguns aspectos, de forma bastante reduzida, da sua
estrutura composicional. Sua Unica funcdo foi a de servir de modelo para a produgéo de outro

texto noticioso.

Vimos, até aqui, que o género jornalistico é tratado como um texto sem vida, sem
ligacdo com a realidade imediata da qual faz parte. Ha um desvirtuamento do texto
jornalistico quando o autor do livro didatico impde a ele uma outra fungéo, a de pretexto para
atingir diferentes objetivos, ndo afeitos ao género jornalistico. Usa-se o texto para ensinar
gramatica normativa, mas sem dizer que a escolha gramatical é estilistica. Até se apresentam
alguns estilos, mas ndo se configuram como escolhas pertinentes ao género ou a esfera social.
Os textos sdo, em geral, usados para tratar de valores sociais e morais, ou como vimos nesse
ultimo exemplo, para a producdo de bons textos, muito embora ndo possamos acreditar que

essa simples proposta de leitura mecénica possa desencadear bons textos.
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Ao descaracterizar os elementos que formam o género e a sua manifestacdo como um
enunciado produzido em uma esfera social existente e concreta, o manual didatico apropria-se
desse texto estabelecendo outra finalidade, dentro de outra estrutura composicional, e usando
o estilo do jornalista para atingir um destinatario diferente daquele do discurso jornalistico. O
enunciador também passa a ser outro e ndo o jornalista, ou seja, passam a ser as autoras do
livro que regem outras vozes de outros enunciadores para atingir 0s seus interesses. A
expressividade ou a valoracdo que se da ndo é mais ao objeto de sentido do texto jornalistico,
mas sim ao querer dizer das autoras, da intencdo que elas possuem. Além disso, a alternéncia

dos sujeitos é dada a partir das orientagdes do exercicio.

4.2 A estrutura composicional dos géneros

Como ja mencionamos, a estrutura composicional dos géneros possui uma certa
estabilidade nas esferas sociais, pois, a cada vez que os individuos necessitam se comunicar,
ndo terdo que inventar um género novo, mas ajustardo seus enunciados a géneros ja existente

em dada pratica social.

A estrutura composicional esta, intrinsecamente, ligada ao estilo que o discurso impde
a um género e ao estilo individual, determinados pelo enunciador, destinatario, tema, entre

outros.

O carater subjetivo e o carater intersubjetivo dos atos de comunicagédo sdo de dificil
apreensdo, pois envolvem uma série de determinantes que nédo estdo na superficie textual. 1sso
faz com que seja mais facil optar por uma seqiiéncia didatica que tenha como pressuposto
classificacGes a partir das tipologias narrativas, descritivas, dissertativas. 1sso € mais facil do
que optar por uma seqiiéncia em que as escolhas dos textos a serem trabalhados obedecam
uma sequéncia de praticas sociais, pois nelas estariam, potencialmente, todos os elementos
das relagdes intersubjetivas; relacfes identitarias, papéis sociais, determinantes politicos e

econdmicos, valores e crencas que sdo subjacentes as escolhas dos géneros.

O livro didatico opta por trabalhar os textos mais em seu nivel tipoldgico do que
inserido em uma esfera social, por isso prioriza a estrutura composicional em detrimento aos

outros aspectos. Vejamos o exemplo:
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Narracao de Noticia Jornalistica
Leia o texto que se segue:
Desespero
Japoneses ndo conseguem salvar baleia encalhada

Uma enorme baleia de 16 metros de comprimento e 25 toneladas de peso encalhou na
sexta-feira na praia de Osuka, a 200 quildbmetros de Toquio no Japdo, e foi imediatamente
socorrida por banhistas, bombeiros e voluntarios. Apesar de todos os esforcos da
comunidade local e de maquinas, como duas pas carregadeiras, ndo conseguiram remover o

gigante dos mares. A baleia acabou morrendo ontem.
Estado de Minas, 9/04/2000.

Observe que, embora a noticia seja curta, ela apresenta dados precisos sobre a
baleia, local onde o fato aconteceu e, finalmente, o desfecho da ocorréncia. Empregou-se
uma linguagem objetiva e direta e a 3.2 pessoa do singular: “A baleia acabou morrendo

ontem”’.

Vamos analisar minuciosamente a noticia.

- Apresentacgdo do fato: baleia encalhada na praia é socorrida. Observe que em uma
so0 frase o jornalista informou: o comprimento e o peso da baleia, onde e quando ela

encalhou, o acontecimento seguinte (foi socorrida) e os agentes desse acontecimento.

- Conseqliéncia do fato: a morte da baleia. Note que em duas frases o jornalista
apresentou a tentativa de resgate, o porqué de ela ndo ter dado certo e a morte da baleia.

Informou também quando ela morreu.

Agora observe as duas primeiras oracdes do texto.

- Uma baleia enorme de 16 metros de comprimento e 25 toneladas de peso (sujeito)
encalhou (agdo) na sexta-feira (quando) na praia de Osuka, a 200 quilémetros de Téquio no
Japdao, (onde) e foi imediatamente socorrida por banhistas, bombeiros e voluntarios (agente

da acéo).
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O jornalista poderia ter afirmado: “Uma baleia encalhou na sexta-feira no Japao e
foi socorrida por banhistas, bombeiros e voluntarios. Ela tinha 16 metros de comprimento e
pesava 25 toneladas. Encalhou na praia de Osuka. Foi imediatamente socorrida™. Contudo,

precisava ser mais objetivo e assim articulou as informacdes em duas oracdes.

Em geral, a noticia apresenta um titulo sugestivo, que se chama manchete e visa
atrair o interesse do leitor: “Japoneses ndo conseguem salvar baleia”. As vezes, um resumo
das idéias do texto aparece sob a manchete. E o lide. O corpo da matéria constitui a

apresentacao do(s) fato(s). Sarmento (2002:137, 7.2 série)

Segue-se, entdo, uma proposta de producdo de uma noticia, utilizando o modelo

estrutural apresentado acima.

Nesse exercicio, fica claro que a noticia ndo é explorada dentro da sua pratica social,
nem em relacdo ao seu tema. Além disso, algumas ocorréncias estilisticas sdo colocadas como
inerentes a estrutura da noticia. Logicamente, o estilo esta ligado a estrutura da noticia, ao
contexto imediato de producéo, ao tipo de jornal (popular ou tido como de primeira linha) e
ao publico leitor. No caso da linguagem objetiva e direta, que é recurso estilistico, poderia
aparecer diferente se a noticia fosse dada em jornais populares, mas nem por isso deixariam

de ser noticia.

Quando se pede para que os alunos observem que a noticia, embora seja curta,
apresenta dados precisos sobre o fato, coloca-se como uma exce¢do. Isso traz como
implicacdo que noticias curtas podem nédo apresentar dados precisos sobre o fato noticioso.
Mas por qué? Noticias curtas sdo decorrentes de qué? De uma opcéo estilistica? Do espago
reservado para esse tipo de assunto no jornal ou a sua relevancia? O livro ndo explica. Esse
tipo de assunto pode, até mesmo, ndo ser de grande interesse para o publico leitor do jornal,
por isso ocupa um pequeno espaco. Também, o caderno no qual aparece esse tipo de noticia é

determinado pelo interesse que ela tem, na avaliagéo do jornal.

Ao propor que se analise minuciosamente, o livro traz apenas dois dados estruturais,
como se compusessem uma superestrutura do texto noticioso. Logo, ndo ha analise minuciosa,
mas pontual: apresentacao do fato e a conseqliéncia do fato. Essa sequiéncia € uma opcéao do

jornalista, que poderia optar por outras como a imensa solidariedade em relacéo a baleia, ou
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a sua propria morte. A estrutura esta ligada ao estilo e a forma como o jornalista quer

apresentar o objeto de sentido.

Quando a autora fragmenta o lide (embora né&o seja colocado como lide) em sujeito,
acao, quando, onde, e agente da ac¢ao, ndo ha um contraponto para informar que, embora seja
apresentada nessa sequéncia, a estrutura ndo € rigida, mas sim relativamente estavel. Pelo
contrério, a orientacdo reafirma a rigidez da estrutura, ao dizer que o jornalista poderia ter
usado outra seqiiéncia, no entanto precisa ser mais objetivo, ou seja, outra possibilidade de
estrutura tornaria o texto menos objetivo. Sabemos, no entanto, que ha uma infinidade de
recursos na lingua e de combinacgdes possiveis que poderiam tornar o texto tdo aparentemente

objetivo como o do exemplo.

Por fim, a atividade chama atengdo para a manchete como um titulo sugestivo, mas
ndo retoma aquele que da nome a noticia analisada e ndo esclarece em que medida ela é
sugestiva. Sabemos que a manchete pode também direcionar a leitura do restante do texto por
ser uma proposi¢do hierarquicamente mais alta (Cf. van Dijk, 2000). Nada também se fala

sobre a sua relacdo com o restante da noticia.

A concepcdo de lide trazida pelo livro ndo fala sobre a sua funcdo temética, nem sobre

as opcdes que podem existir. Segundo Medina (1988:121),

“(...) a abertura de matérias, o lead, prova a integracdo com 0s primeiros
componentes da estrutura da mensagem. Um lead mostra, em primeiro
lugar, um esforco de captacdo —“por onde vou comecar a matéria”,
preocupacao sintomatica do repérter, equivale a angustia de captar uma
parte significativa do real. A edicdo acentua seu valor quando dedica um
tempo especial para o acabamento do lead que, por sua vez, revela a
angulagdo da editoria, do setor do jornal. A categoria lead-sumario
(summary para 0s norte-americanos que o sistematizaram) transparece o
valor ideolégico da objetividade: deve-se apresentar um resumo das

unidades de informacdo do acontecimento.”
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Por este trecho, podemos perceber que ha mais intengdes implicitas no lide do que a
simples sumarizacdo da noticia, como € o caso de atribuicdo de valor de objetividade ao
jornal. A autora apresenta, além do lide-sumério, o lide-apelo que capta o leitor pelas
possibilidades imaginativas, o lide-impacto que consiste em uma frase apelativa, muitas vezes
sem informacéo, o lide-envolvente, muito utilizado em jornais populares, o lide-literario, o

lide-contraste e muitos outros. Portanto, ndo ha uma estrutura fixa.

O restante do texto noticioso é colocado, pela autora, na categoria de corpo da
matéria. E um reducionismo dizer que o “corpo’ contempla todo o restante do texto, pois o
que ira entdo diferenciar esse género do discurso de outros géneros? Pautando-nos em van
Dijk (2000), vemos que ha bem mais caracteristicas estruturais no texto noticioso do que
mostra o livro didatico. O episddio que é preenchido pelas consideracfes acerca do proprio
evento; as consequéncias relacionadas que mostram as reacGes em virtude do fato acontecido;
ainda dentro da categoria eventos, o background da noticia que nos remete as circunstancias
em que 0 evento ocorreu, ou Seja, 0 contexto; 0s eventos anteriores; 0s comentarios que sao
as expectativas; a avaliacdo por parte do jornalista. Mas, como foi dito, ha uma plasticidade
na estrutura do género que nem sempre aparece da mesma forma, como é o caso da noticia
acima em que ndo aparecem todos esses elementos. Mas ndo se pode dizer, ou induzir, que
haja s6 um formato para a noticia, pois seria um reducionismo de todas as possibilidades em

que ela se apresenta.

Apesar de explorar pouco a estrutura composicional, esse exercicio serve de exemplo
justamente para mostrar como os livros didaticos de Lingua Portuguesa véem o que é género
jornalistico. Um tipo de texto formado por partes, mas sem ligacGes com as esferas sociais,
tema e estilo e com uma estrutura rigida, sem a possibilidade de flexibiliza-la dependendo do

contexto imediato e das necessidades do locutor.

4.3 A Esfera Jornalistica

A nosso ver, o jornal ndo pode servir de pretexto para o desenvolvimento de uma série
de assuntos ligados outras esferas da pratica social, apagando seu papel primordial, com suas

implicagbes discursivas. O desvio dos géneros jornalisticos para outros objetivos tem
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mostrado, como nos exemplos mencionados, uma subversdo do tema, estrutura

composicional e estilo, caracteristicas basicas do género.

Neste item propomos uma andlise de unidades que tém por objetivo ensinar o discurso
jornalistico. Ou seja, 0 tema da unidade ndo € outro, sendo fazer um trabalho com o jornal, por

isso veremos de que forma se procede tal trabalho.

Nos trés manuais didaticos analisados, apenas o Portugués: leitura, producdo e
gramatica (Sarmento:2002) ndo possui uma unidade especifica para se estudar a esfera
jornalistica, deixando que seus géneros sirvam como pretexto para 0s estudos que ja
apontamos, ou apenas para uma analise superficial de sua estrutura composicional, porém

mais ligadas as tipologias candnicas como o dissertativo, o descritivo e 0 narrativo.

Os outros dois manuais possuem tal unidade de analise jornalistica. Soares (2002)
apresenta, no volume destinado a 7.2 série, a unidade “Jornais: a vida no papel?” O
questionamento parece ser interessante, dependendo da resposta que se propuser. Boa
alternativa seria tratar o jornal como veiculo capaz de construir uma diferenca entre a
realidade e aquilo que € relatado por ele. Provavelmente, isso poderia mostrar que a vida no

papel €, de fato, diferente daquela com a qual estamos acostumados na realidade.

O livro de Soares €, a nosso ver, 0 mais preocupado com uma exploracdo mais
profunda dos géneros do discurso em cada momento em que aparece. Busca manter as
caracteristicas originais, embora esse intuito seja impossivel na sua completude, ja que cada
texto se encaixa dentro dos livros didaticos, cujos propésitos sdo de outra natureza. A propria
autora diz: ““Para tentar preservar a natureza do portador do texto —o jornal -, apresenta-se
copia reduzida de parte da pagina em que aparece a reportagem, no jornal (Soares, 2002:
26, 7.2 série).”

Ha, até mesmo, um exercicio que direciona o aluno a perceber as diferencas que

podem existir entre o género no original e no livro didatico, vejamos:

2. Olhem —apenas olhem —as duas paginas seguintes, em que foi reproduzido

neste livro a reportagem.

“Comparem a apresentacao da reportagem na copia reduzida da pagina anterior com

a apresentacao neste livro.
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Observem que, ao ser transferida do jornal para as paginas deste livro, a

apresentacao grafica da reportagem muda muito.

a. Quais sdo as principais diferencas?
b. Em que suporte vocés prefeririam ler a reportagem: no jornal ou neste livro?
Por qué?” (Soares, 2002:26, 7.2 série)

Essa questdo mostra, a0 menos, um posicionamento ético em admitir que o livro
didatico subverte as caracteristicas do género jornalistico, porém temos que ter consciéncia de
que ndo resolve. Ao assumir que 0s géneros jornalisticos tém suas caracteristicas
transformadas no livro didatico, os alunos ndo terdo, portanto, contato com o género do

discurso jornalistico, mas sim com os géneros do discurso didatico.

Poderia haver uma orientacdo no sentido de se analisar jornais trazidos para a sala.
Porém, quando isso é pedido, 0 maximo que se da para fazer, partindo da proposta do manual,

€ encaixar esses jornais no interior do exercicio proposto.

Voltando a unidade, a proposta para iniciar os estudos parte de um resgate do que ja
foi abordado sobre os géneros jornalisticos. Lembra que os alunos ja tiveram contato com a
reportagem e pede para que releia a conceito de noticia ja apresentado: ““relata a informacéo
da maneira mais objetiva possivel; raramente é assinada’ (2002:36), o trecho é retirado do
Manual da Folha de Sdo Paulo (2001).

Pede-se entdo para os alunos refletirem sobre a noticia e pensarem de que forma elas
sdo escolhidas. Esse exercicio serve de preparacdo para a leitura da cronica de Rubem Braga

3326

“Os jornais”” em que relata a conversa de dois amigos discutindo que sé noticias ruins vao

para o jornal.

Primeiramente ha que se registrar o recurso de utilizacdo, pela autora, do Manual de
Redacéo da Folha de S&o Paulo para definir a noticia. Como ja haviamos detectado, o livro
didatico passa a ser porta voz das grandes empresas jornalisticas ao escolher textos daquelas
que possuem maior circulacdo e so6 delas. Além disso, aqui, é justamente escolhido 0 manual
daquele jornal que possui a maior circulacdo para definir o género. Nao ha outra definicdo, de

outra fonte, 0 que compromete um posicionamento critico em relacdo aos interesses

% \/ide anexo.
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empresariais que convergem no momento da escolha da noticia, pois o jornal ndo € visto

como empresa ligada a grupos de interesses politicos e econdmicos.

Para Marcondes Filho (1997: 2):

“Assim como uma roupa que se pode adquirir em uma loja, assim como
uma fruta que se pode obter em uma quitanda, também noticias podem ser
compradas. Elas ndo sdo somente produtos, como supfe a acepcdo mais
ingénua. Elas sdo, de fato ‘a forma elementar da riqueza no capitalismo’
(Marx); sdo mercadorias. S&o produzidas para um mercado real e
encerram em si a dupla dimenséo da mercadoria: o valor de uso e o valor

de troca”

Sera que essas discussdes ja ndo poderiam ser mostradas aos alunos, ou feitas com
eles, ao se analisar os interesses que envolvem as escolhas dos fatos noticiosos? Com certeza
sim, dando informagGes aos alunos para entenderem o funcionamento das relagdes sociais na

esfera jornalistica.

Além disso, dessa discussdo poder-se-ia propor uma resposta a pergunta que inicia a
unidade: Jornal, a vida no papel? Com um posicionamento critico poderia ser mostrado que a
vida ndo ¢ relatada conforme a realidade pela noticia, mas sim transformada em narrativa,
passando a ser retratada pelo universo simbolico que é sua caracteristica: ““e sempre narrar

alguma historia ndo é mais viver essa historia” (Medina, 1988:99).

Muitas vezes, até pela questdo da comercializacdo, a noticia é transformada em
entretenimento. Logo, passa pelo crivo de um editor que decide o que pode ou nédo divertir. A
escolha das noticias ou o seu poder de transformar o fato pode advir da forma com que ela

possa entreter o leitor.

““Mas o atrativo maior e mais importante da imprensa barata pode ter sido
0 mais Obvio também —a saber, para um contingente condicionado por

folhetos vulgares de crimes horrendos, romances sangrentos e melodramas
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floreados, as noticias eram simplesmente o contedo mais emocionante e
divertido que um jornal poderia oferecer, sobretudo quando eram
desviadas, como era invariavelmente o caso na imprensa barata, para as

histérias mais sensacionais.” (Gabler, 1999:62)

O trecho acima fala de um momento da histéria em que se constituiam os primeiros
jornais sensacionalistas. Hoje podemos ver tais caracteristicas na imprensa, em geral, que
torna o real algo fantastico, novelesco, para justamente poder entreter o leitor e vender o

jornal.

Como vimos, sdo varias as possibilidades de mostrar as relacdes existentes na esfera
jornalistica e como elas influenciam a escolha teméatica dos géneros. A unidade do livro
didatico esvazia essa discussdo. Apresenta uma cronica que aponta para a discussdo dos
critérios de escolha da noticia, mas, nos exercicios, se mantém preso a superficialidade das
informacdes, sem vincular as praticas a uma realidade concreta. Vejamos um exemplo de uma

pergunta:

*“ 2. amigo cita:

- Alguns exemplos de fatos que os jornais noticiam —fatos que tém ‘contetdos

jornalisticos’, sdo noticias.

- Dois contra-exemplos: fatos que os jornais ndo noticiam —ndo tém ‘contetdos

jornalistico’, sdo ndo-noticias?

a. Que exemplos 0 amigo déa de noticias?
b. Que exemplos 0 amigo da de ndo-noticias?”

Soares (2002:81, 7.2 série)

O exercicio acima, emblematico dos outros, propde somente a localizacdo de trechos

do texto e nédo a sua problematizagéo.
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Na secdo posterior, “Vocabulario”, propde-se estudar algumas palavras que aparecem
na crénica, levantando as suas significacdes. Porém, sem nenhuma relacdo com o texto em

que aparecem:

“1. Recorde a frase:

‘A impressdo que se tem, lendo os jornais, € que ‘lar’ € um local destinado

principalmente a prética de uxoricidio’.”

Observe a formacao da palavra:

Uxori (esposa, em latim) + cidio (agdo de matar) = uxoricidio (assassinato da

esposa.” (Soares, 2002:82, 7.2 série).

Nesse exercicio, fica clara a preocupacdo exclusivamente com o processo de
derivacdo. Nenhum vinculo é feito em relagdo ao estilo ligado ao género do discurso croénica.
E, mesmo se fosse feita essa relacdo, causaria outro problema. O tema da unidade é jornal,
logo se imagina a utilizacdo de uma crénica como género do discurso jornalistico. No entanto
é escolhida uma cronica publicada na Pequena Antologia de Braga (1966 apud Soares, 2002),
sem dizer se foi publicada ou ndo em jornal, passando a ser somente um género do discurso
literario. E, por fim, passa a ser utilizada para se constituir o tema “jornal’’, enfim, um género
do discurso didatico. Quais seriam, entdo, 0s determinantes discursivos que entram em jogo
na definicdo do estilo jornalistico, literario ou didatico? Para ndo instaurar a problematica,
melhor é optar pela fragmentacdo do estudo do vocabulario do texto. Os outros exercicios

seguem a analise da derivacao.

Na secdo seguinte ““Linguagem oral”, usando como pretexto o tema ainda das escolhas
da noticia, trazido pela crbnica, a autora propde um debate. Ainda ndo coloca a polémica
acerca dos interesses que estdo por traz da escolha da noticia, pois a preocupacao da atividade
é que os alunos se posicionem, utilizando outras noticias como dados que provem a sua
opinido (se noticias sdo fatos ruins ou ndo) e saibam se comportar em um debate. O livro traz
parametros de comportamento, na medida em que o exercicio apresentado tem por objetivo

mostrar como as pessoas devem se comportar em um debate.

Chega-se, entdo, a secdo de “Producdo Textual” e, como a discussdo que a unidade

vem fazendo é sobre o que é noticia e 0 que ndo é noticia, a autora propde que 0s alunos
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escrevam uma noticia e uma ndo-noticia. Para a noticia, os alunos podem escolher um fato
real ou inventado, mas que tenha conteudo jornalistico que, segundo o que o livro vem

apresentando, séo fatos negativos que envolvem acontecimentos ruins.

Essa orientacdo mostra uma recorréncia em exercicios de producdo de noticia: 0s
alunos podem inventar. E uma contradicdo, haja vista que os livros defendem que a noticia
relata acontecimentos reais. Entdo, por que pedir ao aluno que invente, se ha tantas coisas que

acontecem na escola e podem virar noticia?

A estrutura proposta para a construcdo da noticia e da ndo-noticia segue a estrutura
composicional ja vista em exercicios de outros livros; os alunos devem obedecer o lide e
colocar o titulo, como se estas fossem as Unicas caracteristicas da noticia ““Dé o titulo a sua
noticia e a sua ndo-noticia —procure imitar os titulos das noticias de jornal: com poucas
palavras, o titulo deve indicar claramente o objeto da noticia e atrair o interesse do leitor.”
(Soares, 2002:85, 7.2 série)

A unidade ainda apresenta mais duas crénicas com o0 mesmo objetivo e com 0 mesmo
processo de analise: um editorial e uma carta do leitor. No entanto, todos seguem 0 mesmo
modelo de analise apresentado para a questdo da noticia. Ampliando-se apenas no momento

em que se analisa a estrutura do género editorial.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa teve por objetivo verificar de qual forma os livros didaticos de Lingua
Portuguesa usados no Ensino Fundamental, ciclo I, desenvolvem, em suas unidades
didaticas, o trabalho com os géneros do discurso jornalistico. Quisemos detectar se as
exigéncias impostas pelos documentos oficiais que regem e avaliam o trabalho educacional,
como o Guia do Livro Didatico (1998, 2005) e os Parametros Curriculares Nacionais (1998),
estavam sendo atendidas e, por fim, se as caracteristicas basicas dos géneros do discurso eram

mantidas ao serem apropriadas pelo livro didatico.

A nossa andlise, de cunho exploratorio, proporcionou detectar e atingir nossos
objetivos, por meio de exemplos de atividades presentes trés colecdes de livros didaticos. A
primeira conclusdo a qual chegamos tem relacdo com a dificuldade de se inserir um género
que faz parte da esfera jornalistica em outra esfera social, que é a escolar, por meio do livro

didatico.

As implicacOes dessa inser¢do subvertem as caracteristicas basicas de um género que
sdo sua estrutura composicional, tema e estilo. Pois vimos que 0s géneros do discurso
didatico, presentes nos livros de Lingua Portuguesa, apropriam-se dos géneros jornalisticos,

dando-lhes outra funcéo e caracterizando-os como parte da estrutura do exercicio proposto.

O género exercicio didatico, apesar de possuir a plasticidade comum a todos 0s
géneros, apresenta certa regularidade. Em relacdo a sua estrutura composicional, apresenta um
assunto ou conteudo didatico a ser desenvolvido, explicado para o aluno, a fim de que ele
entenda 0s objetivos. Posteriormente, é utilizado um texto para analise e aplicacdo do
conteddo (é nesse momento que se insere o texto jornalistico) e, por dltimo, apresentam-se

questdes acerca do texto ou orientagdes de atividade.

O tema desse género é construido na interacdo entre autores do livro didatico,
professores e alunos, diferentemente da esfera jornalistica, cujos interlocutores sdo o0s proprios
jornalistas, editores, donos dos jornais e leitores. Por isso, acreditamos que o tema seja,
realmente, construido na interacdo, propiciando que aquilo que se propde no texto jornalistico

se torne diferente ao passar para a esfera escolar.
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Entdo, o que vai determinar o estilo passa a ser a pratica social pedagogica e os alunos,
ndo mais a pratica social jornalistica, nem os leitores do jornal. O préprio género jornalistico

escolhido encaixar-se-a no estilo dos autores dos livros didaticos.

Além disso, a producdo, circulacdo e recepcdo dos géneros se ddo de formas
diferentes. O jornal é produzido por jornalistas, o livro didatico por professores (autores). Os
géneros jornalisticos circulam no suporte jornal, com todas as suas caracteristicas como: pode
ser adquirido em bancas, entregue em casa por assinatura, acessado por internet. Os géneros
do discurso didatico tém como suporte basico de circulagdo o livro didatico e chegam até a
escola publica por meio das secretarias oficiais. O acesso dos alunos a ele é dado pelo

professor que o coloca em uso na sala de aula.

A recepcdo dos dois géneros pelos usuarios também é diferente, porque o ambiente e

0s interesses de cada grupo séo diferentes.

Por tudo isso, entendemos que néo existe a possibilidade de se trabalhar os géneros do
discurso, com excecéo, claro, daqueles que surgiram e circulam na propria escola, na sala de
aula tal como eles se configuram em seus ambientes de circulacdo social. 1sso acontece
porque ndo da para apreender, fora de seu universo, um evento Unico de enunciado, um
acontecimento que ndo se repete. O que ha é a possibilidade de se relaxar mais na didatizacao

do enunciado utilizado.

O livro didatico pode se aproximar mais ou menos do discurso jornalistico
transplantado para o ambiente escolar. A aproximacao sera maior se as praticas de producgédo
de jornal e as leituras de textos forem devidamente isoladas das praticas tradicionais de

ensino.

N&o havendo a possibilidade de se trabalhar com o género tal como ele se constitui no
proprio discurso, acreditamos que haja um nivel que vai de uma aproximagcdo maior com o
discurso jornalistico ou a uma aproximagdo maior com o discurso escolar, subvertendo o
género estudado. As andlises apresentadas apontam esse distanciamento ao mostrar que 0

texto jornalistico € pretexto para outros temas.

Para poder se aproximar mais das praticas auténticas em que se usam 0s géneros do
discurso, é necessaria uma seqiiéncia didatica determinada em relacdo a essas praticas. 1sso

implica dizer que o livro didatico precisa ter como tema das unidades o estudo das praticas e



96

nenhum outro, por exemplo: discurso jornalistico, discurso publicitario, discurso burocratico,
discurso escolar, discurso literario, etc. E, ao inserir esses discursos, propor a leitura e

producéo de géneros que neles circulam.

Assim é fundamental que se tenha consciéncia de que, ao trabalhar com o jornal, este
sera 0 assunto da unidade e os géneros contemplados serdo todos aqueles que circulam nessa

esfera.

Os temas sdo constituidos no momento da leitura, 0 que impede haver questionamento
definidos anteriormente. As perguntas precisam surgir depois da leitura dos alunos e feitas por
eles. Pode-se até compor um painel de perguntas para que todos os alunos respondam em
situacdo de cooperagdo, como recurso auxiliar. Mas, como o tema tem relagdo com a pagina
na qual o enunciado esta inserido, € necessario que a pagina inteira esteja reproduzida no livro
didatico, mais ou menos conforme o modelo que Soares (2002) apresenta em seu livro.
Dizemos mais ou menos, porque a autora coloca apenas uma parte da pagina, onde aparece 0

enunciado focalizado.

Sintetizamos, abaixo, um caminho possivel de reflexdo para que o livro didatico possa

isolar a esfera jornalistica, distanciando-a da esfera pedagdgica:

- O direcionamento dos estudos é uma caracteristica do discurso pedagogico e ndo ha
como escapar dele, até porque se a escola, na figura do professor, ndo fizer mediacdo para o
aprendizado, fica sem funcdo social. Portanto, os professores precisam, a todo momento,
facilitar o trabalho para que os alunos cheguem, a partir das leituras que fazem, a construgédo
de sentidos mais implicitos. E em funcéo disto que se devem inserir informacdes acerca do
jornal como empresa ou como organizacao social de diferentes naturezas (associacdes de
bairro, sindicatos, etc.), colocando em discussao ou esclarecendo sobre os sujeitos envolvidos
na sua producdo, os interesses que ha por tras da constituicdo dos géneros, etc. Dito de outra
forma, é imprescindivel propiciar informag¢fes complementares que fardo com que os alunos
possam entender por que se da tal tratamento aos fatos apresentados e ndo outro e, também,

por que alguns temas séo priorizados em detrimento a outros.

- Para se analisar a estrutura composicional, € ideal que se peca aos alunos para que
eles tentem perceber quais as semelhangas e diferencas que existem nas estruturas dos
géneros, ou seja, as caracteristicas estruturais da noticia, artigo, carta do leitor, etc. Depois se
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apresentem algumas caracteristicas para que os alunos possam sistematizar os conhecimentos
e comprovar se aquelas levantadas por eles procedem ou ndo. E necessério, no entanto, que
essas caracteristicas estejam sempre relacionadas as coercdes que o discurso impde, aos
interlocutores, as crengas subjacentes aos grupos envolvidos, aos interesses sociais,

econdmicos e politicos. A estrutura composicional molda-se conforme esses elementos.

- O estilo também deve ter seu estudo centralizado nas relagfes estabelecidas no
interior da pratica jornalistica, interesses que impulsionam o jornalista a escrever de tal forma
e ndo de outra. Aqui, estariam colocadas as questdes de ordem gramatical e lexical, mas

sempre em decorréncia do seu uso, a medida que apare¢cam nos enunciados.

- Feito um trabalho preliminar com o livro didatico devidamente ajustado as
necessidades do trabalho com géneros jornalisticos, a instauracdo de um jornal completo em
sala de aula parece ser a melhor opcdo para que os alunos entendam a dinamicidade da esfera
jornalistica. Se for possivel, o contato com diferentes tipos de jornais, melhor, pois o
professor estaria abrindo aos estudantes conhecimentos novos e, eventualmente,
proporcionando escolhas que pudessem orientar um jornal mural ou um jornal impresso, por

exemplo.

Entendemos que cabe ao livro didatico oferecer roteiro e propostas de organizagao
interna. Por isso, acreditamos que propostas de invencao de noticias deveriam ser afastadas,
pois o jornal deve atender as necessidades de circulacdo de informacdo. Se uma noticia for
inventada, evidencia-se que as informacGes nela contidas sdo desnecessérias, por forca da
razdo inocua de sua circulacdo, o que pode chegar mesmo a mostrar que um jornal mural,

assim construido nao preencheria a funcéo do veiculo jornal.

A escolha diversificada de jornais que vdo para sala de aula €, a nosso ver, uma das
formas complementares ao trabalho com o livro didatico e faculta ao aluno vivenciar com

textos que realmente circulam na sociedade.

Ao escolher, apenas, jornais como A Folha de S&o Paulo ou o Estado de S&o Paulo, o
professor precisa saber, previamente, se sdo apenas estes 0s textos de jornal que circulam no

cotidiano do aluno. Se houver outros veiculos, torna-se necessario leva-los em conta.

Acreditamos como fator negativo que a escola continue sendo porta voz de um Gnico

grupo ideologico, como foi detectado por nossa primeira analise em que aparece apenas um
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tipo de jornal, a exemplo daqueles de grande circulacdo em relacdo a sua vendagem, e sempre
concentrados no eixo Rio-Sdo Paulo, como se ndo houvesse producdo jornalistica em outras
regides do pais. Mostrando que os livros didaticos atendem a outros interesses que ndo sao

dos alunos e professores, mas sim, dos meios de comunicagdo de massa.

Por fim, ao detectarmos que os textos continuam sendo usados como pretexto e
modelos de bem escrever, concluimos que pouco mudou desde a época em que 0s livros
didaticos traziam apenas textos classicos da literatura, sendo usados para ensinar gramatica e
formar leitores e escritores de textos considerados eruditos. 1sso nos mostra que a
incompatibilidade que os PCNs (1998) apontam entre a sua proposta e o uso do livro didatico

realmente existe.

Os textos escolhidos, atualmente, para se trabalhar em sala de aula, podem ser
diversificados para que 0s manuais possam colocar em suas capas a tarja “De acordo com 0s

PCNs”, porém, a proposta em nada esta condizente com o documento.

Em relacdo ao Guia dos livros didaticos (1998,2005), percebemos que, embora ele
tente se harmonizar com os pressupostos trazidos pelos PCNs, de uma forma ou de outra, a
sua funcdo serd indicar alguns livros para a escolha dos professores. Logo, ndo poderé dizer
que tais pressupostos sdo de dificil aplicacdo em se tratando de manual didatico. Por isso,
percebemos que ha um processo inverso, ndo € o livro didatico que se encaixa nas indicagoes
do Guia, mas o Guia que o faz encaixar-se em suas indicacdes, ou seja, para que haja livros
para a escolha, € preciso aproximar as obras indicadas aos pressupostos dos PCNs. Em nossa
analise, percebemos que o0s géneros do discurso jornalistico, sendo subvertidos, e
transformados em géneros do discurso didatico, além de serem usados como pretexto, ndo

teriam como se encaixar nos pressupostos do Guia.
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ANEXOS



WPNGRIdAGED), 0 QUE E.. PODE NAO SER s 0

e

O professor vai ler o texto em voz alta. Acompanhem a leitura, interrompen-
do-a para discutir as informagdes apresentadas na margem direita.

Nada de radicalismos

Sérgio Nogueira Duarte

Por muito tempo, em nossas escolas, os
professores ensinavam como “erro” o uso de
galicismos. Era proibido falar ou escrever aba-
jur, chofer, detalhe... Eramos obrigados a subs-
tituir por quebra-luz, motorista e pormenor. E
o tempo provou que estdvamos enganados.
Hoje, todos nés usamos — sem culpa ou pe-
cado — abajur, chofer e detalhe. Temos até
um belissimo réveillon, na sua forma original.

Agora o inimigo s@o os anglicismos. Pa-
lavras e expressdes inglesas infestam e poluem
a nossa fala. Temos um festival de beach
soccer, play off, delivery, shopping,
brainstorming, software, marketing e tantos
outros.

A presenca de termos estrangeiros no uso
didrio de uma lingua néo é crime, nem sinal
de fraqueza. Ao contrdrio, é sinal de vitalida-
de. S as linguas vivas tém essa capacidade
de enriquecimento. A forte presenca do inglés
na lingua portuguesa é reflexo da globaliza-
¢Go, do imperialismo econémico, do desen-
volvimento tecnolégico americano etc. Poderi-
amos citar muitas outras causas, mas hé uma
em especial que merece destaque: a paixdo
do brasileiro em geral pelas “coisas estran-
geiras”. Nés adoramos a grife, o carro im-
portado, a palavra estrangeira. Tudo da status.

Galicismos: palavras ou
expressoes importadas da
lingua francesa. No tempo
do Império Romano, a re-
gido em que hoje esta a
Franca chamava-se Gdlia.

Para deduzir o que é: obser-
vem a frase que vem depois
desta palavra. Comparem
com a palavra galicismo.

Linguas vivas sao linguas
faladas por um ou mais po-
VOS ou nagoes.

Linguas mortas sao lin-
guas que nao sao mais fa-
ladas, porque desaparece-

ram (é o caso de linguas

indigenas de tribos que néo
existem mais), ou porque
se transformaram em ou-
tras linguas (exemplo: o la-
tim, que se transformou em
portugués, francés, italia-
no, espanhol e outras).

(0N

professor. |
SO ——

LEITURA ORAL

Dada a presenga, no tex-
to, de termos que os alu-
nos podem desconhecer
(galicismos, anglicismos,
linguas vivas) e de pala-
vras em inglés, a leitura
oral pelo professor, simul-
taneamente do texto e dos
comentarios na margem
direita, permite o esclare-
cimento de duvidas, ori-
enta a compreensao e
prepara 0s alunos para as
questoes de Interpretacao.




E, portanto, um problema muito mais cultural
do que simplesmente linguistico.

Valorizar a lingua portuguesa, sim; fechar as
portas, ndo.

Esta € uma convengéao
- W’ para indicar que uma parte
[ do texto foi eliminada.

s

E contra os exageros, contra os modismos,

impeachment. S@o palavras devidamente incorpo-
radas & nossa lingua cotidiana.

Portanto, nada de radicalismos. E importante

que devemos lutar. A nossa critica deve concentrar- Comparem:
se no ridiculo, no “desnecessario”. Para que sale, inglés  portugués
se sempre vendemos? Por que startar, se podemos sale venda
comecar, iniciar, principiar? Se podemos entregar start comegar
em domicilio, para que serve o ridiculo delivery? delivery  entrega
beach  praia

O modismo a ser criticado é esta lista imensa soccer futebol
de palavras e expressdes inglesas para as quais a paper  documento
nossa lingua jé estd bem provida: beach soccer (fu- print imprimir
tebol de areia), paper (documento), printar (impri-
mir)...

O aportuguesamento de termos estrangeiros
também é uma boa saida. E sé lembrar o futebol, o Comparem:
blecaute, o estresse, o balé, o filé, o chope, o espa-  portugués inglés
guete... futebol football

blecaute blackout

E o que fazer com o dumping? N&o consegui-  estresse  stress
mos aportuguesar e ndo h& em portugués uma pa- s
lavra para traduzi-la: “é quando uma empresa faz  paig ballet
precos abaixo do mercado para quebrar o concor-  filé filet
rente”. E demais. Nestas horas, o termo estrangei- ~ chope chope
ro é bem-vindo, pois enriquece a lingua. E hé ou- italiano
tros bons exemplos: ranking, show, marketing, ~ espaguete  spaghetti

valorizar a lingua portuguesa, mas nada de puris-
Descubram o significado:

mo e xenofobia.— &’ xeno- = estranho, estrangeiro
| -fobia = medo, aversao.

Veredas. Revista do Centro Cultural do Banco
do Brasil, n. 66, junho 2001, p. 42.




Gramatica textual

1. Leia o seguinte texto jornalistico:

Criancas de Shoppings

Pesquisadora estuda ha dez anos as influéncias
do mundo das compras na educagdo infantil.

Os reflexos que o eletrizante mun-
do dos shoppings pode causar no de-
senvolvimento da crianga sdo uma in-
cognita para pais e educadores. “Ainda
ndo ha pesquisas sobre essa questao”,
diz a psic6loga Solange Jobim e Souza,
que vem estudando, nos ultimos dez
anos, os efeitos da cultura de consumo
na educacédo infantil. Coordenadora de
pos-graduacdo em psicologia clinica da
PUC-Rio e professora da Faculdade de
Educacédo da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UERJ), ela incentiva
as pessoas a incorporarem a tecnolo-
gia no seu dia-a-dia, pois s6 assim se-
rao capazes de entender uma geracéo
que nasce e cresce sob a influéncia das
méaquinas modernas.

“O bebé que comega a freqiientar

0s shoppings ainda na barriga da méae
conseguirg lidar com videos e computa-

dores com facilidade, aos & ou 3 anos
de idade”, observa. Se os pais e 0s pro-
fessores ndo tiverem consciéncia criti-
ca, em busca de outro tipo de relacéo,
em casa e na escola, correrdo o risco de
contribuir para a criacdo de guetos cul-
turais intransponiveis, porque ficara
cada vez mais dificil a interag¢do entre
criancas e adultos. “A conseqiiéncia sera
a eliminacdo definitiva do didlogo e do
convivio”, prevé a pesquisadora.

A professora ndo condena os shop-
pings, mas insiste que devem ser en-
carados com visdo critica. “Nao po-
demos eliminé-los, mas temos de ser
criteriosos para nao transforma-los em
apartheids num mundo que ja segre-
ga as pessoas em condominios e esco-
las de elite.” Ela receia que, ao criar
um cengrio falsamente uniforme, no
qual as pessoas sdo levadas a com-




portar-se da mesma maneira € a con-
quistar os mesmos bens, 0 mundo dos
shoppings acabe com as diferencas.

O risco de segregacdo é tdo real
que, tanto no Rio como em S&0 Paulo,
hé criancas que ndo conhecem o0 cen-
tro da cidade. S&0 criangas que vivem
entre casa, escola e shopping, locais
de suposta seguranga nos quais os pais
confinam os filhos.

Passeio — A culpa ndo é apenas
da sociedade de consumo que estabe-
lece esses limites, mas também por-
que ndo hé outros espag¢os nos quais

as criangas possam conviver. “Como
ndo ha pracas e parques, as maes
mandam as babés passearem com 08
bebés nos shoppings.”

Com a expansdo dos shoppings,
mudou o conceito de lazer para a fami-
lia. “As criancas sdo expostas a baru-
1ho, poeira e luzes que certamente tém
reflexos sobre o desenvolvimento.” Elas
estudam de maneira dispersiva, lendo
e fazendo pesquisas a0 mesmo tempo
que ouvem musica e véem TV — 0 que
pode ndo ser condenavel, pois sdo ca-
pazes de aprender dessa maneira.

O Estado de S. Paulo, 11 jan. 2001.

a) Que efeitos pode causar a cultura dos shoppings na vida das criancas, segundo

seu ponto de vista?

Resposta pessoal.

b) Por que a freqliéncia aos shoppings coloca em risco a convivéncia na escola e

em Casa? As criangas criam um mundo particular, afastando-se da familia e dos amigos, desaparecendo o dialogo e a

convivéncia tdo necessarios.

c) Que sintomas ja se notam hoje em relagao as criancas habituadas a vida dos
grandes 5h0pping5? Elas ndo conhecem nada além daquilo que existe nos shoppings.

d) Vocé concorda com a afirmagao de que o mundo hoje “segrega as pessoas em
condominios e escolas de elite”? Esclareca sua resposta.

Resposta pessoal.

e) Qual é a sua opinido sobre o novo conceito de lazer para as familias modernas

apresentado no texto?

Resposta pessoal.

f) Vocé também é adepto(a) de estudar com o som e/ou a TV ligados? Por qué?

Resposta pessoal.

g) Releia esta frase:

“Psicéloga recomenda uso das tecnologias”.

Empregue o verbo destacado em frases, nos trés tempos derivados do pretérito:
perfeito, imperfeito e mais-que-perfeito.

recomendei, recomendava, recomendara

h) Explique o sentido que cada tempo do pretérito (passado) apresenta nas frases

Criadas por VOCé, Pretérito perfeito: agao concluida; pretérito imperfeito: agdo inacabada; pretérito mais-que-perfei-
to: agdo completamente acabada anterior a uma outra agao concluida no passado.

i) O Presente do Indicativo pode expressar uma acao habitual ou freqliente, como
nesta frase do texto: “Elas estudam de maneira dispersiva”. Crie uma frase com
um verbo regular no Presente do Indicativo, exprimindo a idéia de agao habi-

tual ou freqliente.

Eu me levanto as 7 horas e me deito as 11.

72




LEITURA SILENCIOSA

Sugestdo: Antes da leitura
ida cronica pelos alunos, ler
oralmente as informagdes
Sobre o autor, acrescentar
outras (o volume 6 desta
olecao inclui crénicas do
autor e informacgdes sobre
le que podem ser recorda-
tas, caso esse volume te-
inha sido utilizado pelos alu-
0s — particularmente na
linidade 2 do volume 6,
lloda a pagina 91 é dedi-
tada a Rubem Braga).
{Enfatizar a informacéo de
igue as cronicas do autor
foram publicadas inicial-
imente em jornais e revis-
fas, a fim de chamar a aten-
a0 para essa caracteristi-
ga do género cronica. Le-
ar os alunos a identificar
divios do autor nas Suges-
oes de Leitura, no fim da
fUnidade, p. 122-123.

Rubem Braga (1913-1990) €
considerado um dos maiores cro-

OS JORNAIS

Rubem Braga :

nistas brasileiros. Suas cronicas,
publicadas inicialmente em jor-
nais e revistas, estao reunidas em

REPRODUCAO/AE

quase 20 livros.

Meu amigo langa fora, alegremente, 0 jornal que esté lendo e diz:

— Chega! Houve um desastre de trem na Franga, um acidente de mina na
Inglaterra, um surto de peste na india. Vocé acredita nisso que os jornais dizem? Sera
o mundo assim, uma bola confusa, onde acontecem unicamente desastres e desgra-
cas? Nio! Os jornais é que falsificam a imagem do mundo. Veja por exemplo aqui:
em um subdrbio, um sapateiro matou a mulher que o trafa. Eu ndo afirmo que 1SS0
seja mentira. Mas acontece que o jornal escolhe os fatos que noticia. O jornal quer
fatos que sejam noticias, que tenham contetdo jornalistico. Vejamos a historia desse
crime. “Durante os trés primeiros anos o casal viveu imensamente feliz...” Vocé sabia
disso? O jornal nunca publica uma nota assim:

“Anteontem, cerca de 21 horas, na rua Arlinda, no Méier, o sapateiro Augusto
Ramos, de 28 anos, casado com a senhora Deolinda Brito Ramos, de 23 anos de
idade, aproveitou-se de um momento em que sua consorte erguia os bracos para
segurar uma lampada para abragé-la alegremente, dando-lhe beijos na garganta e na
face, culminando em um beijo na orelha esquerda. Em vista disso, a senhora em
questio voltou-se para o seu marido, beijando-o longamente na boca e murmurando
as seguintes palavras: ‘Meu amor’, ao que ele retorquiu: ‘Deolinda.” Na manha se-
guinte, Augusto Ramos foi visto saindo de sua residéncia as 7:45 da manha, isto €,
dez minutos mais tarde do que o habitual, pois se demorou, a pedido de sua esposa,
para consertar a gaiola de um candrio-da-terra de propriedade do casal.”

A impressio que a gente tem, lendo os jornais o
Se vocé nao conhece

! esta palavra, consulte
? | a atividade de
. . . P L. 113 s LAY — !
destinado principalmente a prética de “uxoricidio”:~ | Vocabulario, adiante.

z

— continuou meu amigo — € que “lar” é um local

E dos bares, nem se fala. Imagine isto:
“Ontem, cerca de 10 horas da noite, o individuo Ananias Fonseca, de 28 anos,

pedreiro, residente a rua Chiquinha, sem nimero, no Encantado, entrou no bar ‘Flor
Mineira’, a rua Cruzeiro, 524, em companhia de seu colega Pedro Amancio de Arau-

jo, residente no mesmo enderego. Ambos entregaram-se a fartas libacGes alcodlicas e




ja se dispunham a deixar o botequim quando apareceu Joca de tal, de residéncia
ignorada, antigo conhecido dos dois pedreiros, e que também estava visivelmente
alcoolizado. Dirigindo-se aos dois amigos, Joca manifestou desejo de sentar-se 2 sua
mesa, no que foi atendido. Passou entdo a pedir rodadas de conhaque, sendo servido
pelo empregado do botequim, Joaquim Nunes. Depois de virias rodadas, Joca decla-
rou que pagaria toda a despesa. Ananias e Pedro protestaram, alegando que eles j4
estavam na mesa antes. Joca, entretanto, insistiu, seguindo-se uma disputa entre os
trés homens, que terminou com a intervengdo do referido empregado, que aceitou a
nota que Joca lhe estendia. No momento em que trouxe o troco, o garcom recebeu
uma boa gorjeta, pelo que ficou contentissimo, 0 mesmo acontecendo aos trés ami-
£0s que se retiraram do bar alegremente, cantarolando sambas. Reina a maior paz no
suburbio do Encantado, e a noite foi bastante fresca, tendo dona Maria, sogra do
comercidrio Adalberto Ferreira, residente 2 rua Benedito, 14, senhora que sempre foi
muito friorenta, chegado a puxar o cobertor, tendo depois sonhado que seu netinho
lhe oferecia um pedago de goiabada.”

E meu amigo:

— Se um repérter redigir essas duas notas e leva-las a um secretirio de reda-
¢do, serd chamado de louco. Porque os jornais noticiam tudo, tudo, menos uma coisa
tao banal de que ninguém se lembra: a vida...

Pequena antologia do Braga. Rio de Janeiro:
Record, 1996, p. 109-111.

“

1) Observe: a crénica, quase toda ela, é constituida de falas de um amigo.

a. ldentifique as Unicas frases da crénica que nao séo falas do amigo.
b. Dé sua opiniao:

+ O autor (o cronista) assume o papel de narrador para contar o
ponto de vista que um amigo (que existe mesmo) tem a respeito
das noticias que os jornais publicam?

Ou:

* O autor cria um personagem — o amigo — para, por meio dele,
expressar seu ponto de vista pessoal a respeito das noticias que
0s jornais publicam?

INTERPRETACAO
ESCRITA

1. O objetivo da questéo é
retomar a distingdo entre
autor, narrador e perso-
nagem, objeto de ativida-
de na unidade anterior (ver
p.21), e introduzir o concei-
to de ponto de vista.

a. A primeira: Meu amigo
langa fora ... e, no final: E
meu amigo:

b. A expectativa é que o alu-
no escolha a segunda op-
¢ao, mas a primeira pode
ser aceita, se adequada-
mente justificada.
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Alguns habitos estdo arraigados em
nosso cotidiano de tal maneira que nem sem-
pre paramos para reavalid-los. O artigo jor-
nalistico a sequir trata de um desses hdbitos
e nos faz um alerta.

MEDICOS ADVERTEM: TV FAZ MAL

Comidas tipo “fast-food”, bebidas alcodlicas e tabaco fazem parte daquilo que se
convencionou chamar “vida moderna”. A televisio também entra nesse rol e, assim
como varios nutricionistas condenam a “junk food”, oncologistas alertam sobre os
maleficios do fumo, e estudos mostram que a ingestao de alcool pode ser tao danosa
quanto o uso de drogas pesadas, o simples ato de ver TV agora € atacado por entidades
que sentenciam categoricamente: assistir a televisdo faz mal a satde.

Nos Estados Unidos, vérias organizagdes nao-governamentais pregam o fim da
TV ou pelo menos estimulam uma redugao no ntimero de horas vistas. A questao nao
¢ nova. Em 1977, Jerry Mander, um publicitario de San Francisco, lan¢cou um livro
chamado “Quatro Argumentos para a Eliminacao da TV”, e, hé anos, a TV-Free Ame-
rica promove a Turnoff Week (Semana da TV Desligada). Em abril de 1998, o movi-
mento teve 4 milhoes de adesdes.

As pessoas que assistem a muita TV estao sendo tratadas como verdadeiros vicia-
dos. Segundo Robert Kubey, psic6logo da Universidade de Rutgers (EUA), os viciados
em TV apresentam em geral seis sintomas de dependéncia, quando apenas quatro ja
seriam suficientes para um diagnéstico de vicio se o assunto fosse substancias téxicas.
Eles usam a TV como sedativo, assistem a tudo indiscriminadamente, perdem o con-
trole das coisas enquanto véem TV, ficam bravos consigo mesmos por terem visto
muita TV, ndo conseguem parar de ver TV e ficam infelizes quando ndo estao diante
de um televisor.

John Nelson, da Associacio Médica dos EUA, acrescenta que a televisao € respon-
savel também por um aumento da violéncia na sociedade norte-americana. Ele fez
um levantamento com especialistas e descobriu que 2.888 de 3.000 estudos compro-
vam que a violéncia na TV é um fator determinante no modo de vida do pais e na
escalada da criminalidade.

S



Uma crianga vé na TV em média 8.000 assassinatos antes de completar o prima-
rio. Aos 18 anos, ja assistiu a cerca de 200 mil atos de violéncia pela TV, em média.

Mas a banalizagao da violéncia e a dependéncia ndo sao os tinicos males. A TV é
acusada de inibir a criatividade, reduzir a capacidade de concentragao do telespecta-
dor e ainda causar obesidade em criangas.

Uma pesquisa do National Health and Nutrition Examination, feita em 1995,
revelou que 11% das criangas entre 6 e 17 anos estdao acima do peso devido a baixa
atividade fisica e a uma dieta hipercalérica. Nos anos 60, apenas 5% das criancas
dessa faixa etaria tinham problemas de obesidade.

Ainda segundo essa mesma pesquisa, essas criancas assistem em média a 22 ho-
ras de TV por semana e, na sessao matinal de desenhos animados dos sabados,
sao “metralhadas” com uma média de 200 andncios de “junk food” exibi-
dos em apenas quatro horas de programagao.

Mas ndo sao s6 as criangas que tém problemas de peso por causa da
TV. H4 um nimero enorme de mulheres adultas que manifesta bulimia
ou anorexia por influéncia do padrao de beleza das artistas da TV, que
sao, segundo o estudo, 23% mais magras do que a média da popula-
¢do feminina dos EUA.

Para completar, ainda hd mais um estudo que conclui que a TV
faz mal a democracia. Segundo Roger Putnam, da Universidade de
Harvard, as geracdes que cresceram a partir dos anos 50 sabem me-
nos sobre politica e participam menos de atividades sociais e comuni-
tarias. O trabalho aponta uma tnica responsavel por essa “erosao do
capital social” dos EUA: a televisao.

Mesmo sabendo de tudo isso, ainda assim temos de admitir que €
muito dificil parar de ver TV. O mais indicado, talvez, seja fazer como se
recomenda nos antincios de bebidas alcodlicas, ou seja, “consumir
com moderagdo”. Satde!

Francisco Martins da Costa. In: TVFolha/Folha de S. Paulo, 03/01/1999.




" PRODUCAO DE TEXTO

Reportagem e noticia

%

‘ é O texto
‘em que o(a) jornalista

Nesta unidade vocé leu uma reportagem sobre o garoto Alexandre e
estudou as caracteristicas principais desse tipo de texto. Agora, analisard

outro exemplo de texto jornalistico: a noticia.

Leia uma noticia de jornal em que é também relatado um salvamento

bem peculiar.

Vira-lata salva garotos de ataque de pit bull

Dois irmdos, de 4 e 10 anos,
foram mordidos por cdo feroz
em frente da casa da avé

ANDREIA MAIA

A coragem e a feroci-
dade da cadela vira-lata Catita
salvaram a vida dos irmaos
Lucas Tavares Martins, de 4
anos, e Leandro, de 10 anos. Os
dois foram atacados pelo cao
Holls, da raga pit bull, quando
brincavam em frente da porta
da casa da avé, no bairro
Parque Operario, no municipio
de Campos, no norte flumi-
nense.

Lucas teve o lado es-
querdo do rosto mutilado e
Leandro sofreu ferimentos em
diversas partes do corpo. A
cadela enfrentou o pit bull e
impediu que ele continuasse
a atacar os garotos.

O caso ocorreu ante-
ontem. Os meninos ficaram
internados até ontem no Hos-
pital Sao Joao, onde foram
operados para reconstituigao
das éreas feridas pelo cachor-
ro. Eles receberam alta pela
manha e seguiram para casa.

As criangas vao ficar em
observacao por 30 dias. De
acordo com a direcéo do hos-
pital, os irmaos deverao retor-
nar, no prazo de 15 dias, para
fazer novos exames e avaliar
a cicatrizacao das cirurgias.

Descuido - O pit bull
atacou Lucas e Leandro, apés
aproveitar um descuido de seu
dono, o estudante de Direito

Rodrigo Vieira de Vasconcelos,
de 23 anos. O feroz Holls atra-
vessou o portdao de casa e
fugiu para a rua, indo em dire-
cao aos dois garotos, que
brincavam na cal¢ada em
frente da casa da avo, Urania
Martins.

~ O pit bull é famoso pela
violéncia de seus ataques. Sua
criacdo foi proibida na Ingla-
terra.

Segundo testemunhas, 0
cao avangou, primeiro, em
Leandro e depois atacou Lu-
cas. As criangas comecaram a
gritar e a pedir socorro.

Em casa e amamentan-
do seus cinco filhotes, a vira-

Gratidao - Lucas e a avo, Urania, fazem carinho em Catita,

a cadela heroina.
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lata, que é da av6 das criancas,
ouviu o choro e saiu em defesa
dos meninos. Ela avangou em
diregao a Holls, que, depois de
muita briga, fugiu.

A cadela também ficou
ferida. Teve metade da orelha
esquerda arrancada e precisou
ser levada ao veterinario. De-
pois de examinada, a valente
vira-lata foi liberada e passa
bem.

O caso foi registrado na
1342 Delegacia Policial (Campos)
e o dono do pit bull sera ouvido.
Apesar do caso, o cdo nao foi
encaminhado a nenhuma ins-
tituicao e continua com seu
dono.

Saade .

2
oV

O Estado de S. Paulo, 25/02/1999.

relata de forma breve

e impessoal fatos ou
\acontecimentos que |
sao de interesse do
pblico.




A noticia também possui os elementos que compdem o lide, ou seja, o fato, os participantes,
o lugar e o tempo do acontecimento, além da explicagao de como e por que o fato ocorreu.

Identifique na noticia da pagina anterior os _Iéament sacima que forem Eosg,l’veis d? encontrar.
ide comp t

Explicar ads alunos que nem todas as noticias possuem o eto. Ver resposta nas Orientagoes ao Professor.

Traga de casa outras noticias e reportagens. Em conjunto com os colegas de sala, comparem
esses dois tipos de textos jornalisticos e tentem chegar a uma conclusao sobre o que os diferencia.

Os alunos deverio perceber, entre outras caracteristicas, que as reportagens narram os fatos com mais detalhes
a0 passo que a noticia costuma ser mais breve, Uma outra caracteristica diz respeito a impessoalidade na
noticia ¢ a opinido pessoal do jornalista na reportagem.

I VOCE E O AUTOR

Nesta produgio de texto vocé receberd uma missao: transformar-se em um jornalista.
Retna-se com dois colegas, conversem sobre fatos e acontecimentos ocorridos recentemente
e que despertaram o interesse de muitas pessoas. Depois, escolham uma das alternativas
sugeridas e elaborem um texto jornalistico.

12 opgdo - A equipe escreverd uma noticia, baseando-se em um fato ocorrido
na sala de aula, na escola ou na cidade em que mora.

O grupo deve fazer um plano de trabalho, dividindo as tarefas, de
modo que todos os integrantes colaborem desde a busca de
informacdes a redacao final da noticia.

Procurem ndo fugir do assunto escolhido e criem um titulo
convidativo a leitura do texto.

A equipe produzird uma reportagem, tratando de um acontecimento
ocorrido recentemente e que tenha tido grande repercussao.

Para a preparagdo do trabalho, é recomendével que o grupo faca
um planejamento.

Sugestdes de procedimentos:

¢ Determinar bem o acontecimento a ser abordado.

* Fazer um minucioso levantamento de informagdes sobre esse
acontecimento. Para isso, a equipe pode pesquisar em livros,
jornais e revistas, obter informagoes através de televisao e radio,

entrevistar pessoas capacitadas para falar sobre o assunto, entre
outras possibilidades.

* Selecionar e organizar os dados mais importantes do material
coletado.

* Redigir a reportagem, mantendo-se dentro do assunto escolhido.
* Se possivel, acrescentar fotos ao texto para torna-lo mais atraente.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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