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RESUMO

A presente dissertacdo pretendeu analisar as dissertacbes e teses sobre formacao de
professores defendidas entre os anos de 1999 e 2003 nos programas de pos-
graduagcdo em Educacgao das Instituicbes de Ensino Superior Brasileiras. Balangos
sobre a producdo cientifica discente despertaram interesse de varios autores como
André (2000), Romanowski (2002), e Marin, Bueno e Sampaio (2005) e possibilitam um
retrato do objeto estudado.

As perguntas principais que orientaram a presente pesquisa foram: quais os principais
temas e sub-temas nos estudos sobre formacédo de professores? Quais os tipos de
pesquisa utilizados nestes estudos? Quais as técnicas de coleta de dados mais
utilizadas nas pesquisas? Quais os autores em que os discentes se apoiaram para
realizar suas pesquisas? Esse estudo se propds também a comparar os resultados
encontrados com os da pesquisa de André (2000) que abrange os anos de 90 a 98;
procurando verificar se permanecem as tendéncias em termos de aspectos
privilegiados, aspectos emergentes e aspectos silenciados.

Foram examinados os resumos das dissertagcdes e teses dos programas de Poés-
graduacdo em Educagao que continham as seguintes palavras chave: “formagao de
professores”, “formacao docente”, “formacao inicial”’, “formacéo continuada”, “formacao
pedagogica”’, “formacédo de alfabetizadores”, “pratica docente”, “representagdo do
docente”, “professor”, “condi¢ao de trabalho docente”, “trabalho docente”, e “identidade
docente”. Os resumos foram classificados, inicialmente, em torno de trés temas:
formacéao inicial, formagédo continuada e identidade e profissionalizagdo docente de
modo que se pudesse comparar os dados com os de analises integrativas anteriores.
Nos anos 90, apenas 6% do total de dissertacbes e teses da area da educagao
trataram do tema formacao de professores. Ja nos anos 2000 essa propor¢gao passou a
14% do total, o que mostra o aumento do interesse dos pos-graduandos pelo tema. A
maior concentragdo de programas de pos-graduacao e linhas de pesquisa sobre
formacdo de professores continua concentrada na Regido Sudeste, com especial
destaque ao Estado de Sao Paulo, onde se localiza 47% da produgédo nacional. A
comparacao dos temas e sub-temas tratados nas dissertacoes e teses das décadas de
90 e 2000 mostra uma grande mudanga. Se nos anos 90 a grande maioria das
pesquisas se debrucava sobre os cursos de formacgéo inicial, nos anos 2000 a maior
parte investiga questdes relacionadas a identidade e profissionalizagdo docente. Os
tipos de estudo também mudaram: nos anos 90 eram mais frequentes os micro-
estudos, nos anos 2000 destacam-se as analises de depoimentos. O que se manteve
constante nas pesquisas dos anos 90 e 2000 foram alguns temas silenciados como a
dimensao politica na formagao do professor; a preparagao do professor para atuar em
movimentos sociais, na educagdo rural, na educagdo indigena e em ONGs; as
associagdes profissionais, questdes salariais e de carreira.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Estado do Conhecimento; Balango de
Pesquisas.



ABSTRACT

This work intends to analyze the teacher’s training in dissertations and thesis of
education in Brazilian graduate programs between 1999 and 2003. Well known authors
as André (2000), Romanowski (2002), Marin, Bueno and Sampaio (2005) have been
interested in integrative reviews of educational knowledge.

The main questions that have guided the present research are: what are the topics in
the studies on teacher’s training? Which are the kinds of research used in these
studies? Which are the techniques of data collection more used in these researches?
Which are the authors who support these researches? This study also intends to
compare the results found by André (2000) between 1990 and 1998 in order to verify if
the trends remain the same as far as privileged aspects, emergent aspects and
forgotten aspects.

The summaries of the dissertations and thesis were examined throughout the following
key-words: "teacher’s training", "teacher’s initial training", "in service teacher’s training",
"pedagogical training", “teacher for child literacy”, teacher’'s practice”, "teacher’s
representation”, "teacher", "teacher’s work condition", and "teacher’s identity". The
summaries have been initially classified in three subjects: initial training, continuing
training and professional identity and development, in order to compare the results with
the previous analyses.

In the nineties, 6% of the amount of dissertations and thesis of the educational area
focused in teacher’s training. In the next decade, the numbers increased to 14% of the
total, which shows the student interest growth for the subject. The biggest concentration
of graduation programs and research lines on teacher’s training continues in the
Southeastern Region of Brazil, specially in the State of Sdo Paulo, where is located
47% of the national researches.

The subjects studied in the dissertations and thesis of the nineties and the following
decade shows a great change. If in the nineties the great majority of the research
focused on teacher’s initial training, in the next years the researches showed interested
in professorial identity and development. The methodology also changed: in the nineties
the micro-studies were more frequent, in the next decade the statement analysis is the
majority. In the nineties and twenties some topics still remain absent from the
researches as the political dimension of the teacher’s training, training teachers to act in
social movements, in the rural education, in the indian education and ONGs; the
professional associations, topics of salary and career.

Word-key: Teacher’s Training; State of art; Review of Researches.
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Capitulo 1: A construgao do Objeto de Estudo

1.1 Origem da Pesquisa

Durante o periodo em que coordenei os cursos de qualificagao profissional de
cozinheiro e gargom no hotel escola Senac em Campos do Jordao, pude observar que
boa parte dos professores, apesar de experientes em virtude das suas atuacdes
profissionais, eram leigos em sua formagéo pedagogica. Meu maior desafio além de
aperfeicoar o curso na sua grade curricular e adequagao operacional era também
contribuir na formacdo desses professores. Foi justamente em busca de
conhecimentos que pudessem me ajudar nesta dificil tarefa que procurei o mestrado

em Psicologia da Educacao da PUC/SP.

Neste curso participei de alguns projetos de pesquisa que me ajudaram na
trajetoria de construgao dessa dissertagdo. O que originou este estudo foi a disciplina -
projeto Estado da Arte da Formacao de Professores, em 2004, momento em que um
grupo de alunos, orientado pela Prof.2 Dra. Marli André, mapeou as teses e
dissertacdes do ano de 2002 que serado revisitadas no decorrer desta pesquisa. No
semestre seguinte continuamos com o mesmo tema, mas o foco desta vez foi a
comparacdo dos mapeamentos dos anos de 2002 e de 1992, para verificarmos a

evolugao dos estudos no intervalo de 10 anos.

Nas disciplinas Seminario de Pesquisa | e Il, sob a tutela das Professoras
Doutoras Melania Moroz e Marli André, consecutivamente, conheci as etapas de uma
pesquisa cientifica, os cuidados que se deve ter, as diferengas entre as metodologias
existentes, e a necessidade de adequacao das técnicas de coleta de dados aos
objetivos da pesquisa. Possibilitaram-me maior conhecimento para a analise dos

resumos das teses e dissertagdes, objeto de estudo desta pesquisa.

As pesquisas sobre a area de educacdo no Brasil comecaram e ser
sistematizadas por volta dos anos 30 com a criagdo do Instituto Nacional de Pesquisas

Educacionais, e mais tarde, com o desdobramento do Instituto Nacional de Estudos



Pedagogicos (INEP) em diversos estados brasileiros. Nos anos 60, com a criagao dos

cursos de pos-graduacgao, a pesquisa cresceu e assumiu maior importancia.

Ao longo do tempo houve também uma variagdo das metodologias utilizadas
nas pesquisas brasileiras. Segundo André (2001) os procedimentos qualitativos
ganharam forga a partir da década de 80 e mais recentemente os trabalhos com algum

tipo de intervengao tém tido maior destaque na academia.

O papel do pesquisador também se modificou, como afirmam André e Gatti, pois
até a década de 80 o pesquisador permanecia a parte da pesquisa, a partir dai ele se
torna cada vez mais envolvido, afinal, como afirma Franco (1988, apud Gatti 2001) nédo

ha como separar aquele que conhece do objeto a ser conhecido.

Na analise dos resumos das teses e dissertacbes da area de educacdo com o
foco na formacao de professores pode se tentar identificar concepcdes ou tendéncias

de formacao de professores presentes na producao discente.

1.2 Objetivos

Esta dissertacdo pretende analisar os estudos sobre formacédo de professores
defendidos por pos-graduandos entre os anos de 1999 e 2003 nos programas de poés-

graduacado em Educacéo das Instituicbes de Ensino Superior Brasileiras.

As perguntas principais que orientaram essa analise foram: quais os temas e
sub-temas dos estudos sobre formacao de professores? Quais os tipos de pesquisa
utilizados nestes estudos? Quais as técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas
pesquisas? Quais os autores em que os discentes se apoiaram para realizar suas

pesquisas?

Esse estudo se propde também a comparar os resultados com os encontrados

na pesquisa feita por André que cobre os anos de 92 a 98; procurando verificar:



- Se as tendéncias permanecem em termos de aspectos privilegiados, aspectos

emergentes e aspectos silenciados;

Quais as mudangas mais evidentes? Sdo mudancas tematicas, metodoldgicas

ou ambas?

1.3 Metodologia

O presente trabalho utiliza-se de metodologia documental bibliografica para
fazer o mapeamento da produgao cientifica sobre formagao de professores com base
nas dissertagdes e teses defendidas no Brasil no periodo de 1999 a 2003 pelos

discentes dos programas de pds-graduagao em educagao.

Trata-se de um estudo do tipo estado da questdo que segundo Angelucci (2004)
possibilita ao pesquisador detectar teorias e métodos dominantes, revelar em que
medida a pesquisa recente se relaciona com a anterior e compreender o avango

produzido por uma determinada area.

A fonte de dados é o Banco de Dados da CAPES, que armazena os resumos de
dissertacbes e teses defendidas ano a ano e disponibiliza informagdes sobre a
Instituicdo de Ensino, ano de defesa, palavras-chave, o autor, orientador e resumo dos

trabalhos.

Inicialmente, foram selecionados os resumos dos programas de Pds-graduagao
em Educacdo que continham como palavra chave a expressdo “formacido de
professores”, considerando que ninguém melhor do que seus autores para definir o
objeto de seus estudos. Entretanto, no decorrer da analise, verificou-se que outras
expressdes também se referiam ao objeto o que levou a inclusdo de outros
indicadores, como: “formacdo docente”, “formacao inicial’, “formacédo continuada”,
“formacdo pedagodgica’, “formacdo de alfabetizadores”, “pratica docente”,
‘representacao docente”, “professor”, “condicdo de trabalho docente”, “trabalho

docente”, e “identidade docente”.

10



Para a classificagdo dos resumos foram usados, inicialmente, trés temas:
formacao inicial, formagao continuada e identidade e profissionalizacdo docente para

possibilitar comparacdo com os dados da década de 90.

Nos dois primeiros temas foram incluidos estudos que tratam dos cursos e
processos de formacao docente. Na formacéo inicial foram considerados como sub-

temas: magistério do ensino superior, magistério meédio, pedagogia e licenciatura.

Os estudos sobre processos de formagdo continuada foram classificados em
dois grupos: 1) projetos, propostas, programas e politicas; e 2) saberes e praticas

pedagdgicas, no contexto da formagao continuada.

Utilizou-se ainda um grupo que abrange ao mesmo tempo a formacéo inicial e
continuada, ou seja, trabalhos que estudam processos de formacgdo inicial de

professores que estdo em exercicio.

No grupo identidade e profissionalizagdo docente foram criadas quatro
subdivisdes: 1) estudos da identidade; 2) condi¢ées de trabalho, organiza¢do sindical e
plano de carreira; e 3) concepgbes, saberes, praticas e representagbes sociais. Essa
ultima categoria podera ser dividida novamente caso 0s resumos apresentem

claramente divisdes sobre a pratica docente e as concepgdes de professores.

No grupo politicas de formagdo foram incluidas dissertagcbes e teses que

focalizam diretrizes de 6rgéao oficiais para a formagao de professores.

Foram criadas quatorze categorias para classificar os tipos de pesquisa que
foram utilizados pelos pds-graduandos em seus estudos. Sado elas: micro-estudo;
analise de depoimento; estudo de caso; pesquisa tedrica; pesquisa bibliografica;
histéria de vida, histéria oral ou autobiografia; pesquisa-agéo; pesquisa-acéo
colaborativa; pesquisa etnografica; estudo descritivo-exploratorio; analise de pratica

pedagdgica; levantamento; e analise de praticas discursivas ou inovadoras.

Quanto as técnicas de coleta de dados, os estudos foram organizados em dez

grupos: os que utilizavam diario ou relato escrito ou oral; associagao livre; resolugao de

11



problemas; grupo focal ou entrevista coletiva; entrevistas; analise de documento;

questionario; observacgao; videografia; e grupo de discusséo ou reunides.

12



Capitulo 2: Pesquisas Correlacionadas

Os estudos do tipo estado do conhecimento possibilitam um retrato do objeto
estudado. E necessario conhecer os balancos feitos anteriormente para que possamos
compreender a constru¢gao do conhecimento sobre formacao de professores, para que

assim possamos avancar no conhecimento das pesquisas sobre o tema.

Balancos da produgéao cientifica sobre formacao de professores em programas
de Pds-Graduacdo em Educacao no Brasil despertaram interesse de varios autores
como Giglio (1998), André (2000), Gatti (2001), Romanowski (2002), Marin, Bueno e
Sampaio (2005).

Paulo César Giglio investigou as pesquisas sobre formacgdo de professores
produzidas em programas de pos-graduagao em educagao no periodo de 1986 a 1995.
O autor procurou responder a seguinte pergunta: que tipo de professor e de escola
estavam sendo considerados quando os pesquisadores examinaram ou propuseram

programas e praticas de formacgéao de professores?

Em 4.967 trabalhos defendidos em programas de educagao no periodo, Giglio
encontrou 606 sobre o tema formacdo de professores, dos quais 47 trabalhos

centralizaram propostas e/ou analises de programas de formagao docente.

Os estudos foram agrupados de acordo com o tema: 37 continham analises e 10
apresentavam propostas. Dentre as 10 propostas, 5 eram de programas e 5 eram de
praticas. Quanto as 37 analises, 14 examinaram programas e 23 praticas de formagao

docente.

Com relacao a técnica de coleta de dados, o autor verificou que a maioria
utilizava entrevistas, questionarios ou depoimentos, colhidos diretamente com os
professores ou futuros professores, enquanto a observagdo pouco apareceu nos

resumos.

Alguns trabalhos nao esclareciam, no titulo, o assunto abordado, enquanto

outros apresentavam contradi¢ées entre o titulo e o resumo. O autor considerou este

13



um problema sério, ja que nos ficharios das bibliotecas ndo constavam os resumos das
obras, apenas os titulos. Hoje em dia, com o advento da informatica esse ndo € um

problema tao sério quanto na década de 80 e inicio de 90.

Para um maior aprofundamento de sua pesquisa, Giglio selecionou 12 textos
completos e analisou os aspectos que nido foram apresentados nos resumos, como
referencial tedrico, concepcado de formacdo docente, de professor, de escola e de

educacao.

Notou que a maioria dos trabalhos ndao mencionava o referencial teorico
utilizado. Os estudos que continham fontes e citagdes apresentavam uma grande
variedade de autores, mas houve alguns que se repetiram como Saviani, Freire,
Libaneo, Candau, Cunha, Mello, Fazenda, Gramsci, Vasques, e Gatti. Varios trabalhos
também se utilizavam de documentos oficiais como Pareceres e Decretos do Conselho
Federal de Educacdo, documentos do MEC e propostas da Secretaria Municipal de

Educacéao de Sao Paulo.

Giglio constatou que na maioria das vezes, a concepgao de formacao docente
presente nos trabalhos estava ligada ao conceito dos pds-graduandos sobre a atuagao
e o papel do professor. A visdo mais encontrada nos estudos era de que o professor
tinha que ensinar bem os conteudos escolares e ainda ser capaz de entender os
acontecimentos da sociedade “no sentido de trabalhar esses conhecimentos de forma
a garantir que eles se revertam em instrumentos que auxiliem o individuo a lutar de

igual para igual numa sociedade de classes.” (p. 77).

O numero de trabalhos que apresentava a realidade do professor e da escola
era minimo, apenas 2 no total de 12. No entanto, foi possivel verificar, nos 10 trabalhos
restantes, a preocupacao em apresentar as precarias condicbes de trabalho dos
professores e das escolas. Ainda assim, segundo o autor, a contextualizagdo de cada
trabalho foi feita de forma genérica e fortemente baseada no senso comum;
mencionando questdes relativas a salarios baixos, condi¢des precarias das escolas e a
ma qualidade da formagao dos professores. A critica do autor parece pertinente no que

se refere a falta de fundamentacdo das denuncias, mas deixa de considerar a
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importancia dessas questdes relativas as condigdes de trabalho nas propostas de

formacao docente.

Outro estudo que também mapeou as teses e dissertagdes produzidas no Brasil
foi o de André (2000). A fonte para a coleta de dados foi o CD — ROM da CAPES, 3
edicdo, lancado em 1999. Neste estudo foram analisados os resumos das teses e
dissertacbes sobre formacéo de professores defendidas no periodo de 1990 a 1998.
Para a selegao dos trabalhos sobre o tema, foram previamente considerados os que

tinham “Formacéao de Professores” como uma das palavras chave.

A autora selecionou 410 trabalhos, que representaram 6,6% do total de
dissertacbes e teses da area de educacgdo, produzidos nos programas de Pods-
graduacdo em Educacdo do Brasil naquele periodo. O estudo revelou o aumento do
numero de trabalhos sobre formacédo de professores ao longo dos anos estudados,

passando de 28 estudos em 1990 para 66 em 1998.

Os trabalhos foram classificados em 3 grandes grupos tematicos: Formagao

Inicial, Formagao Continuada e ldentidade e Profissionalizagdo Docente.

A autora verificou que o maior interesse dos pos-graduandos estava focado na
Formacao Inicial: 72% dos trabalhos. Neste grupo foram reunidos estudos sobre os
cursos de Pedagogia, Licenciatura e Escola Normal. Observou também que os temas
que comegavam a ganhar forga eram: o meio ambiente, a educagao e a saude e 0 uso
de novas tecnologias, principalmente a informatica. Por outro lado os assuntos que
tinham pouca ou nenhuma atengao eram: formacéao politica e condi¢gdes de trabalho do

professor, as formas de associacao profissional, as questdes salariais e de carreira.

Esse trabalho foi complementado por outra pesquisa que analisou as
dissertagbes e teses da PUC-SP e USP (André, 2000) defendidas nos anos de 1998 e
1999.

Nesse caso foram analisados, primeiramente, 41 resumos que foram
complementados pela analise de 11 trabalhos completos. Foi a necessidade de
aprofundamento de aspectos como o referencial teérico e bibliografico e a metodologia

€ que motivaram a leitura dos trabalhos completos.
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Essa analise evidenciou a maior quantidade de trabalhos sobre Formacao
Continuada, que compreendia estudos sobre: Projetos, propostas, programas e
politicas; e sobre saberes e praticas pedagdgicas no contexto da formagao continuada.
Com o objetivo de aperfeicoar a analise anterior foi acrescida uma nova classe
chamada de “prejudicado”: trabalhos que se auto denominavam formagédo de

professores, mas ndo abordavam o tema.

Um novo estudo foi realizado em 2003 por um grupo de alunos de mestrado e
doutorado da PUC/SP, tendo como foco o ano de 2002. A escolha deste ano se deu
em funcédo do interesse em conhecer a situagdo mais recente das pesquisas sobre

formacgao de professores.

Esse estudo possibilitou conhecer o estado da questdo em diferentes regides
brasileiras. Foram produzidos os seguintes textos apresentados em eventos: A
Pesquisa sobre Formacgao de Professores na Regido Centro-Oeste — 2002 (André, Ens
e Andrade, 2004); A Pesquisa sobre formagdo de Professores no Parana — 2002
(André, Ens e Mindal, 2004); Caracterizagdo de Pesquisas a Respeito da Formagao de
Professores nas Regides Norte e Nordeste (André, Stangherlim e Santos, 2004); e A
Pesquisa Sobre a Formagdo de Professores na Regido Sudeste — 2002 (Andre,
Andrade e Ens, 2004).

A andlise da produgcdo académica da regido sudeste indicou que dos 953
resumos de dissertagdes e teses, distribuidos por 23 programas de pés-graduagéo em
educacgao desta regido, 19,83% (189) abordavam o tema “formacao de professores”,
dos quais 65,61% em Instituicbes de Ensino Superior do Estado de Sao Paulo, 8,99%
em IES do Rio de Janeiro, 23,81% nas IES de Minas Gerais e apenas 1,59% nas IES
do Espirito Santo.

A analise dos resumos das teses e dissertagdes mostrou que o tema mais
estudado foi identidade e profissionalizagdo docente (34%) seguido de formacéo
continuada (29%), e formagao inicial (27%). Pesquisas sobre condi¢gdes de trabalho
docente, plano de carreira e as politicas de formagao ainda continuavam extremamente
escassas, so sendo possivel identificar quatro investigagdes voltadas as condigbes de

trabalho e cinco as politicas de formacgao.
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Os tipos de estudos mais utilizados foram: pesquisas apoiadas em analise de
depoimento (16%), micro-estudo (16%), e estudos descritivos (14%). Grande numero
de pesquisas que utilizavam a metodologia de analise de depoimento usou o
questionario como instrumento, aliado a entrevistas e outras técnicas como o grupo

focal, grupo de discussao ou videografia.

Em sua tese de doutorado, intitulada “As Licenciaturas no Brasil: um balango
das teses e dissertagcbes dos anos 90” Joana Romanowski (2000) mostra o resultado
das analises de pesquisas sobre licenciatura realizadas nas Instituicbes de Ensino
Superior no periodo entre 1990 e 1998.

O objetivo principal dessa pesquisa foi compreender como se da a produgao do
conhecimento sobre a formacéao inicial e sobretudo sobre os cursos de licenciatura. As
questdes levantadas pela autora foram: quais os temas privilegiados nas pesquisas
sobre os cursos de licenciatura na década estudada? Quais os vinculos destes
pesquisadores com suas pesquisas? Quais as sugestdes de melhoria para os cursos

de licenciatura? Como se mostra a expansao das licenciaturas no Brasil?

Foram analisados integralmente 107 estudos relacionados a diferentes areas de
conhecimento como matematica, educagao fisica, histéria, quimica, letras, artes, lingua
estrangeira moderna e psicologia. Quanto a distribuigdo das pesquisas sobre
licenciatura nos programas de pos-graduagdo a autora constatou que a maior
concentragao estava na PUC/RS, seguida, da Unicamp, PUC/SP, Unesp de Rio Claro
e USP.

As instituicdes publicas de ensino eram as mais pesquisadas e situavam-se em
todo o Brasil. Ja as universidades particulares que foram objeto de algum estudo

encontravam-se, em sua maioria, no Estado de Sao Paulo.

Entre os assuntos mais freqlientemente tratados nas pesquisas foram
identificadas a avaliacdo dos cursos de licenciatura e a descricdo da pratica
pedagdgica; em seguida, as disciplinas, inovag¢des e os alunos dos cursos. Quando a

avaliagao € tratada, é avaliagdo de um conjunto de licenciaturas ou avaliacdo de um
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unico curso. Em relagdo a pratica pedagogica, os estudos sao prioritariamente sobre a

histéria de vida dos pesquisadores que descrevem e/ou avaliam sua propria pratica.

Romanowski (2002) constatou que a estrutura dos cursos de licenciaturas era
um tema recorrente nos estudos. Os trabalhos apontavam para a necessidade de
reestruturagdo dos cursos de licenciatura para haver avango na organizagao curricular,

e nas relagdes entre os professores e 0s processos de formagao destes cursos.

Segundo a autora, a valorizagdo da pratica como tema de investigagao
representa uma contribuicao significativa na constituicao da teoria sobre a formagao de
professores. Os relatos sobre a pratica, em grande maioria, abordavam situagdes
especificas e ndo foram encontrados estudos sobre praticas que envolvessem cursos
de licenciatura como um todo. Apesar de indicagcbes de mudanga nos cursos de
licenciatura, a autora chama a atencéo para o fato de que quando as pesquisas sao
feitas sobre a pratica cotidiana, revelam a permanéncia da postura rotineira dos

professores, de manter o aluno dependente de seu saber.

Segundo a autora, os temas sobre género, formacédo politica e atuagdo do
professor nos anos iniciais podem ser mais explorados em futuras pesquisas. Sugere
também o desenvolvimento de pesquisas que acompanhem e avaliem os processos de

mudancga nos cursos de licenciatura.

Ao focalizar referenciais tedricos utilizados pelos pesquisadores em seus
estudos, constatou que a maioria se apoiava em autores brasileiros, embora os
pressupostos e idearios fossem de autores estrangeiros, principalmente os europeus.

Autores com obras traduzidas na lingua portuguesa também eram bastante utilizados.

A maioria dos estudos foi realizado por professores dos cursos de licenciatura, o
que reflete a relacdo entre a pratica docente e a pesquisa. Com base nas analises
feitas, a autora considera a hipétese de que a pesquisa além de ser um processo de

reflexao sobre a pratica docente, também integra o exercicio professoral.

Outra constatacdo da tese de Romanowski é que os autores das pesquisas
estudadas faziam poucas referéncias a contribuicdo do estudo para seu processo de

formacdo como pesquisador e professor. Entre os que o apontaram ha o relato de
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dificuldades, percepg¢des e mudangas ocorridas em sua pratica pedagodgica. Essa
mudanga ocorria ho momento em que o professor compreendia e reconstruia sua
pratica, confrontando a pratica realizada com a teoria aprendida, para entdo fazer

nascer uma nova teoria ou esquema.

A pesquisadora percebeu também que a pratica docente era o ponto de partida
dos pesquisadores para seus estudos. A pratica era vista como um momento da

formagéo, como a disciplina de um curso ou como estagio.

No artigo “Escola como Objeto de Estudo nos Trabalhos Académicos Brasileiros:
1981/ 1998”, os autores Marin, Bueno e Sampaio (2005) fizeram um mapeamento e
das teses e dissertagdes dos programas de pos-graduagdo em educagao, com o

objetivo de investigar as tendéncias das pesquisas que tém como objeto a escola.

Os autores selecionaram os seguintes campos tematicos: escola, professores,
alunos e saberes escolares, e decidiram se concentrar nos estudos referentes ao
ensino basico, educacao infantil e ensino fundamental e médio. As informacgdes
colhidas foram: a instituicdo, o ano de defesa, o nivel da produgdo, o nome do
orientador, o campo tematico, o tema principal e especifico, o nivel de ensino e a série
investigada, a modalidade de ensino, o componente curricular, o tipo de pesquisa, os

procedimentos de coleta de dados, a fonte dos dados e os referenciais teoricos.

Do total de 8.687 dissertacdes e teses, 40,2% (ou 3.492) tinham como objeto de
estudo um dos quatro elementos selecionados. Os pesquisadores notaram que quatro
instituicbes foram responsaveis pela produgdo de 36% dos trabalhos, trés delas

localizadas no estado de Sao Paulo e uma no Rio de Janeiro.

A producdo de 74% dos discentes se concentrou no eixo Sul-Sudeste, em 14
universidades. O restante da produgao (25,8%) distribuiu-se por outras 14 Instituicdes
de Ensino Superior. Com excecado da Universidade do Para, todas as demais IES
tiveram trabalhos sobre a escola. Os autores encontraram pesquisas sobre a escola
em 32 instituigbes publicas e 6 privadas. Segundo eles, essa propor¢gdo mostra a

contribuicao das instituigdes publicas ao campo de pesquisa.
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O crescimento de 145 para 860 trabalhos encontrados sobre a escola ao longo
do periodo foi atribuido ao aumento do numero de alunos por programas e ao humero
de novos programas de poés-graduagao. Os trabalhos sobre a escola sempre se

mantiveram acima dos 30% da producéao total.

Foram encontrados 3.171 (90,6%) dissertacdes de mestrado e 327 (9,4%) teses
de doutorado. As instituicdes situadas no eixo Rio de Janeiro — Sdo Paulo foram as
responsaveis pela producdo de 295 teses (60%). Duas universidades estaduais
paulistas: USP com 108 e Unicamp com 85 teses, foram as que mais produziram teses

entre os anos de 1981 e 1998.

Segundo os autores, a USP parece ser a universidade em que o doutorado
assume grande importancia, pois ha numero similar de producdées de mestrado e

doutorado, 117 e 108 respectivamente.

Quanto aos temas, os autores identificaram 1.408 trabalhos sobre os
professores, 1.313 sobre saberes, 1.171 sobre alunos e 928 sobre escola. Segundo
eles, a variagcdo do numero de trabalhos ocorre em fungcdo de que os discentes

privilegiam o estudo da escola por meio de seus componentes basicos.

Os autores agruparam os temas estudados em categorias maiores. Os estudos
que se referiam aos professores tratavam da formacdo e pratica docente e

corresponderam a 27% das dissertagdes e teses.

Os estudos que, de alguma forma, trataram dos saberes de alunos e
professores (componentes curriculares, organizagao do trabalho escolar, alfabetizacao,
leitura/ escrita, recursos didaticos, avaliagéo e livro didatico) corresponderam a 48,7%
dos trabalhos.

As questbes que de alguma forma se referiam ao rendimento escolar
(aprendizagem, desempenho escolar, desenvolvimento psicolégico e avaliagao)

representaram 14% do total de trabalhos.

Os temas relacionados aos componentes curriculares foram subdivididos em

duas categorias: uma que tratava dos componentes da educacéo basica e outra que
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tratava dos componentes da formacao de professores. Os componentes da educacao
basica que mais apareceram foram a matematica, com 250 estudos; o portugués, com
168; as ciéncias, com 150; a educacéo fisica, com 110; e a educacao artistica, com 72.
Para os autores, o maior interesse na matematica explica-se pelo fato de que ha
programas, como a Unesp/ Rio Claro que tem como area de concentragéo a educagao

matematica.

Dos trabalhos que se referiam a formacéao de professores (63), o maior interesse
situou-se na preparacgao do professor, seja nas disciplinas didaticas, com 21 trabalhos,
seja na psicologia, com 16. As disciplinas de fundamentos como filosofia, sociologia e
historia da educagao atrairam poucos estudos.

Os niveis de ensino estudados pelos poés-graduandos foram o ensino
fundamental (36,7%), o ensino médio (13,6%), a educacgao infantil (8,4%) e o ensino
superior (6%). Os autores ndo puderam identificar o nivel de estudo em 32,6% dos

trabalhos.

Os trabalhos que focalizaram os ciclos do ensino fundamental e da educacgao
infantil somaram 1.676, dos quais 29,4% trataram do ensino fundamental em geral,
33,9% do ensino fundamental 1, 18,1% do ensino fundamental 11, 12,4% da educagéao
infantil e pré-escola, 3,9% da educacao infantil em geral e 2,3% da educagao infantil

em creches.

Com relacdo a modalidade de ensino, a maioria dos 3.593 trabalhos focalizou o
ensino regular (87,8%), seguido da educacgao especial (4,6%), do ensino profissional

(3,8%), da educacao de jovens e adultos (3,5%) e da educagao a distancia (0,3%).

Segundo os autores, ndo puderam ser identificados os tipos de pesquisa em
2.318 trabalhos, o que mostra a limitagao de se estudar apenas os resumos. Dos 1.180
trabalhos que indicaram o tipo de estudo, os mais utilizados foram o estudo de caso,
com 278; a pesquisa qualitativa, com 204; a etnografica, com 134; e a fenomenoldgica,
com 101 trabalhos. Foram encontrados ainda estudos do tipo experimental (94),

exploratério (74), quantitativo (57), descritivo (47), e participante (45).
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A mesma limitacdo quanto ao tipo de estudo também pdde ser notada em
relacdo aos procedimentos, que nao foram identificados em 43,5% dos estudos. Os
procedimentos mais utilizados foram a entrevista, referida em 778; seguido de
observagao, em 447; questionario, em 340; andlise documental, em 254; e o

depoimento, em 181.

O estudo mostrou ainda que a fonte de coleta de dados privilegiada pelos pos-
graduandos foi os professores, com 1.291 indicag¢des; e os alunos, com 1.228. Foram

encontradas, ainda, 182 trabalhos que utilizaram documentos pedagdgicos.

Apenas 317 resumos fizeram referéncia as bases tedricas, entre os quais se
destacou o construtivismo (45). Os autores mais citados foram Piaget (121), Vigostsky
(174), Wallon (24), Ferreiro (19), Ausubel (13), Luria (9) e Leontiev (7). Foram citados
ainda autores da educagao, como Paulo Freire, Freinet e Giroux; da filosofia, como
Bakthin, Gramsci, Habermas, Marx e Morin; autores da sociologia, como Bourdieau,
Lefebvre e Bernstein; Moscovici, da representagcdo social e Bardin, da analise de

conteudo.

O estudo constatou que ndo havia grande variedade de orientadores: 13
professores foram responsaveis pela orientagdo de mais de 20 trabalhos cada um.
Professores que orientaram de dez a vinte trabalhos foram 56, outros 162 professores
orientaram de cinco a dez trabalhos. A variedade dos temas encontrados nas

pesquisas nao parece ser reflexo da variedade de orientadores, concluiram os autores.

A revisdo desses estudos que realizaram balangos da producgao cientifica
possibilitou conhecer como o campo da formacdo de professores esta sendo

construido, ao longo dos anos, nos programas pos-graduagado em educacao do Brasil.

O presente trabalho pretende integrar o conjunto de analises integrativas de
pesquisas como os que foram aqui revistos (Giglio, 1998; André, 2000, 2002,
Romanowski, 2002; Marin, Bueno e Sampaio, 2005). Pretende-se por um lado dar
continuidade ao mapeamento realizado por André (2000) sobre as pesquisas dos poés-
graduandos que focalizam o tema da formacao de professores. Por outro lado, objetiva-

se identificar concepgdes de formagao de professores presentes nesses trabalhos.
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Capitulo 3: Eixos de Analise

3.1 Categorias

Para analisar as dissertacbes e teses sobre formacdo de professores, é
necessario, primeiramente, discutir o tema a partir da definicdo das categorias de
analise constantes neste trabalho. A sintese integrativa de André (2000), foi o ponto de
partida para a definicdo das categorias que permitiram comparar os resultados dos
estudos das décadas de 1990 e 2000.

Os resumos foram classificados em cinco grandes grupos tematicos: formagéo
inicial, formagdo continuada, formagdo inicial e continuada, identidade e

profissionalizagcdo docente e politica de formacgéo.

Formacéo inicial

A formagéo inicial € o primeiro contato do futuro professor com a profissdo.. E
um periodo em que ele constroi esquemas, imagens e metaforas sobre a educagéao e
incorpora as virtudes, vicios e rotinas (Imbernén, 2004). E grande a responsabilidade
dos professores formadores nessa etapa. As instituicbes de formacdo séao
responsaveis pela promog¢do de conhecimentos, valores e habitos da profissao

docente, relacionados ao contexto e a cultura em que os professores estao inseridos.

Imbernén (2004) afirma que essa formagao deve dar bases ao professor para
que construa os conhecimentos pedagogicos indispensaveis ao ensino, que € a sua
principal funcdo. Para o autor, os cursos de formacéo de professores devem promover
experiéncias interdisciplinares que permitam integrar os conhecimentos e o0s

procedimentos aprendidos.

O papel da reflexdo na formacgao de professores é defendida por varios autores
(Schon, Garcia e Zeichner) e ganha cada vez mais importancia na formagao docente.

Em seu artigo A formagdo de professores: novas perspectivas baseadas na

23



investigagdo sobre o pensamento do professor, Garcia (1992) destaca trés atitudes
fundamentais para a formagdo pedagdgica reflexiva: a mentalidade aberta, a

responsabilidade e o entusiasmo.

A primeira atitude reflexiva, mentalidade aberta, propde que o professor néo
tenha pré-conceitos que o limitem a considerar novos problemas e assumir novas
idéias. O professor deve escutar e considerar diferentes pontos de vista sobre as
possibilidades de erro, procurar varias e diferentes respostas para uma mesma
pergunta, enxergar o novo e refletir sobre as possibilidades de inovagao e melhoria

continua.

A segunda é a responsabilidade, sobretudo intelectual, que significa antecipar as
consequéncias no exercicio de suas agdes e assumir um posicionamento perante o
mundo. Freire (1996, p. 102) afirma que ninguém pode estar no mundo de forma
neutra: “ndo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo ser

neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo”. Uma tomada de posi¢do. Deciso.

A terceira é o entusiasmo, descrito como “predisposi¢cao para afrontar a atividade
com curiosidade, energia, capacidade de renovagdo e de luta contra a rotina” (p. 63),

para que o professor encontre sentido no que faz.

Os cursos de formacgao de professores devem proporcionar situacées em que
essas atitudes possam ser desenvolvidas. A utilizacdo da pesquisa-acdo como
metodologia de ensino de professores, proposta por Imberndn, possibilita ao futuro

professor participar de um ensino reflexivo, desde sua formagao inicial.

Imberndn (2004) defende que o conhecimento especializado do professor ocorre
na sua pratica, o que leva a repensar a pratica como eixo central da formacéo inicial.
Para tal, ele sugere a utilizagdo da pesquisa-agdo como ferramenta metodologica de
ensino por ser um “importante processo de aprendizagem da reflexdo educativa” (p.
65).

Para Pérez-Gémez (1992), por sua vez, o professor reflexivo competente nao se
limita a aplicacdo de técnicas e meétodos, mas atua refletindo sobre sua acgao,

modificando sua realidade, experimentando e corrigindo. Ele constréi seu
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conhecimento profissional dessa forma e sua formacao deve ir além da racionalidade
técnica. A pratica é, portanto, o ponto central do curriculo de formagcdo e deve

reproduzir a realidade. Diante disso a formacéao deve ter:

[...] um papel que transcende o ensino voltado a atualizagéo cientifica,
pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espagos
de participacao, reflexao e formacao para que as pessoas aprendam e
se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza [...]
(IMBERNON, 2004, p. 15).

Quando se fala da formacgéo do professor, ndo se pode esquecer, entretanto, as
diferentes dimensdes de sua formagdao. Noévoa (1992) afirma que a formagao de
professores possui trés dimensodes distintas, mas interdependentes: o desenvolvimento
pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional. Para ele,
ha necessidade de (re)encontrar espacos de interagdo entre as dimensdes pessoal e
profissional a fim de que os professores possam dar sentido a sua formagdo em sua

historia de vida.

Ainda segundo Novoa, a formagdo ndo se constroi pelo acumulo de
conhecimentos, mas por um trabalho de reflexdo critica sobre a pratica e pela
construcdo permanente da identidade pessoal do docente. A formacado nédo pode ser

dissociada do sentido atribuido a vivéncia e experiéncia de vida dos professores.

O autor acrescenta que através da reflexdo, a dimenséo profissional pode ser
estimulada pela formacado de um professor autbnomo, que assuma a responsabilidade
sobre seu proprio desenvolvimento educacional. Para ele, ha dois tipos de formacao: a
clinica, baseada na articulacdo entre pratica e reflexdo sobre a pratica; e a

investigativa, que coloca os professores frente aos saberes relativos a sua profisséo.

Em ambas as dimensbes o ponto crucial da formagao € a coletividade. As trocas
de experiéncias de vida e cotidianas do profissional possibilitam aos professores a

reflexdo sobre a pratica.
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A competéncia do profissional passa pelo desenvolvimento de capacidades de
autodesenvolvimento reflexivo, possibilitando respostas singulares ao enfrentar

caracteristicas unicas de sua pratica.

A reflexdo € um ponto essencial para a profissdo docente, pois se volta para a
melhoria da propria agdo. Parte da analise da critica da atividade profissional e busca

caminhos para aperfeicoa-la, de modo a atingir a aprendizagem efetiva dos alunos.

Uma terceira dimensao relevante na formagdo do professor, de acordo com
Névoa, € o desenvolvimento organizacional. A escola deve avaliar o trabalho e a
formagdo como um processo permanente, integrado ao seu dia a dia. Bridget Somekh
(1989, apud Novoa, 1992) enfatiza a necessidade de articulagédo da formagao continua

com a gestado escolar, para criar uma nova cultura de formagao de professores.

Formacéo continuada

Formar, em sentido amplo, significa desenvolver, que por sua vez pressupde
continuidade. Nesse sentido, a formagédo inicial €& apenas o0 comegco da
profissionalizagéo e do aprendizado. Assim que o professor conclui a graduagao, parte
para uma nova jornada: a educagao continuada. No artigo “Educag¢do continuada:
fungédo essencial do coordenador pedagodgico” Christov (2003) afirma que o saber e o
fazer humanos mudam tanto quanto a realidade. Essas mudancas podem ser assim

descritas, com a contribuicdo de Imberndn:

[...] uma evolugdo acelerada da sociedade em suas estruturas materiais,
institucionais e formas de organizagdo, da convivéncia, modelos de
familia, de producdo e distribuicdo, que tém reflexos na mudanca
inevitavel das atuais formas de pensar, sentir e agir das novas geragdes
[...] IMBERNON, 2004, p.9

Mas, como preparar professores para atuar nessa nova realidade social?

Christov argumenta que os programas de formagdo continuada possibilitam o

desenvolvimento profissional e atualizagdo dos conhecimentos docentes, assim como a
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analise e reflexdo sobre a pratica propiciam uma atuagdo profissional mais alinhada

aos novos tempos.

A autora acrescenta ainda que a formagéo continuada pode ser composta por
diferentes agdes, como seminarios, congressos, cursos, orientagdes técnicas, estudos
individuais, ou HTPC (horario de trabalho pedagdgico coletivo). Para ela um programa

de formacao continuada pressupoe:

[...] um contexto de atuagdo: uma escola, um municipio, um pais, uma
sociedade; a compreensao de que ela ndo sera a responsavel exclusiva
pelas transformacdes necessarias a escola, uma vez que isso depende
de um conjunto de relagdes, mas podera ser um elemento de grande
contribuicdo para essas transformacdes; condi¢cdes para a viabilizagao
de suas agbes, que podem ser resumidas em trés grandes aspectos:
vontade politica por parte de educadores e governantes, recursos
financeiros e organizagdo do trabalho escolar com tempo privilegiado
para estudos coletivos e individuais por parte dos professores [...]
(CHRISTOQV, 2003, p. 10).

Para a autora, um dos grandes responsaveis pela formagao continuada de
professores € o coordenador pedagogico, pois ele pode criar condigbes favoraveis no

ambito da organizagéo escolar.

A formacao continuada se da na interagdo e na troca de experiéncias, portanto,
a coletividade é fator essencial no planejamento e desenvolvimento de programas. Os
programas devem possibilitar a reflexdo pois, por meio dela, os professores, podem
reavaliar sua pratica, modificar rotinas, experimentar hipoteses e recriar estratégias de

acao.

Segundo Kemmis (1985 apud Pérez Gomez, 1992) a reflexdo ndo € um
processo mecanico ou um exercicio criativo de construgdo de novas idéias, mas sim
uma pratica que exprime o poder para reconstruir a vida social, ao participar na

comunicacao, na tomada de decisdo e na acgao social.
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Nesse sentido, a formacao continuada reflexiva é importante para a mudancga da
pratica pedagogica, pratica esta que integra diferentes saberes, com os quais o0s

professores podem manter diferentes relagdes (Tardif, 2002, p. 36).

O saber docente €, portanto, um saber plural, formado pelo conjunto de saberes
provenientes de sua formagdo e atuacdo profissional. E composto de saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. Os saberes profissionais sao
oriundos das instituicbes de formagao de professores que nao s6 transmitem os
conhecimentos cientificos, mas também os incorporam a pratica docente, No plano
institucional, a articulagdo entre a ciéncia e a pratica docente ocorre em cursos de

formacéo inicial e continuada.

Os saberes disciplinares provém da tradigdo cultural dos grupos produtores de
saberes. Correspondem aos diversos campos do conhecimento definidos pela

instituicdo e transmitidos por meio das disciplinas.

Os saberes curriculares sdo apresentados através dos programas escolares que
os professores devem aprender e aplicar ao longo de suas carreiras. S&0 o0s
conteudos, objetivos e métodos utilizados nos programas, a partir dos quais as

instituicdes apresentam os saberes sociais.

Os saberes experienciais advém da pratica. Sdo baseados no trabalho cotidiano
e no conhecimento do meio onde os professores estdo inseridos. Nao estéo
sistematizados em doutrinas e teorias e formam um conjunto de representagdes a partir

das quais os professores compreendem e orientam sua pratica.

Os saberes e pratica docente constituem as categorias de analise deste trabalho
em dois momentos: na formagdo continuada e na identidade e profissionalizagao

docente. O que difere os dois subgrupos € o contexto em que se desenvolvem.

Formacéo inicial e continuada

O terceiro grupo tematico de classificagdo dos resumos sobre formagado de

professores é a formacgéo inicial e continuada. Os estudos classificados nesse grupo
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tratam da formagdo de professores leigos, que sdo aqueles que nao possuem

formacao inicial e desenvolveram seus saberes a partir da experiéncia.

No artigo “A construgdo da pratica docente: do leigo para o mestre” Castro e
Andrade (2004) tratam dos saberes dos professores leigos. Segundo elas, esses
professores aprendem a administrar uma situacdo de trabalho ndo somente em
contexto normal, mas também em contexto excepcional, deteriorado e de crise. Sao
capazes de transformar sua agado em experiéncia, fazem de sua pratica profissional
uma oportunidade de criagdo de saber. Sabem administrar seu tempo ndo apenas nas
imposicdes aparentes, mas sim para fazer dele um tempo de aprendizagem e de auto-
realizacao.

Durante muito tempo, o saber humano foi entendido como um pathei mathos, ou
seja, como uma aprendizagem no e pelo empenho e por aquilo que acontece ao longo
de nossa vida e no modo como vamos dando sentido as situagbes nas quais nos
envolvemos.

No saber da experiéncia, portanto, mais do que a verdade sobre as coisas,
importa a presenga ou a auséncia de sentido em relacédo ao que nos acontece. Nessas
condices, o saber é finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade
humana particular, ou de um modo mais claro “frata-se de um saber que revela ao
homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-
sentido de sua propria existéncia, de sua propria finitude” (Bondia, 2002, p. 27).

As autoras apontam que tais afirmagdes conduzem a idéia de que o saber da
experiéncia € um saber intimamente ligado ao sujeito concreto.. Sua principal qualidade
caracteriza-se como sendo existencial, especifico de uma dada personalidade, um
carater, uma sensibilidade, uma forma humana singular instalada no mundo.

Por outro lado, é importante lembrar que ninguém pode aprender a partir da
experiéncia do outro, a menos que tal experiéncia seja de algum modo revivida e
tornada prépria.

Cada experiéncia pode se traduzir numa fonte de ensinamento, corroborada
pelo envolvimento do profissional, e leva em consideragéo tanto aspectos relacionados
a subjetividade, quanto a objetividade. Como ensinamento, ela depende do

envolvimento afetivo na situagdo, o que pressupde a mobilizagdo de diferentes
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recursos pessoais para incorpora-la. A pesar de ndo terem formagao pedagdgica, os
professores leigos s&o reconhecidos pelos alunos e sociedade. Esse reconhecimento
fornece-lhes uma identidade profissional e faz com que os eles vejam a si mesmos

como professores.

Finalmente, cabe destacar que no Brasil ainda ha professores leigos em fungéo
das disparidades regionais. Uma pesquisa realizada pela Unesco (2004, apud Sampaio
e Marin, 2004) mostra que o no Estado do Maranh&o, por exemplo, apenas 10% dos
professores possuem formacgao superior, no Estado de S&o Paulo essa relagéo € de
76%.

Identidade e profissionalizagdo docente

A identidade permite que nos percebamos como pessoas e, a0 mesmo tempo,
nos diferencia e nos aproxima do outro. Faz com que o individuo seja reconhecido e
aceito por um grupo de pertenca (Bock, Furtado e Teixeira, 1995 apud Luna e Baptista,
2001).

Ao longo da vida, as pessoas passam por diversas fases e, em cada uma delas,
recebem influéncia de outras e transformam sua identidade. Ciampa (1984) descreve a
identidade como metamorfose, um processo de constru¢ao da representacao de si.

Como um processo psicossocial, a identidade é construida socialmente na
interacdo com o outro, ela € ao mesmo tempo "transformacdo e multiplicidade, é

permanéncia e unicidade" (p. 41).

[...] Nossa identidade é formada por aquilo que percebemos ser (nossa
auto-imagem), por aquilo que os outros percebem quem somos e,
também, por aquilo que percebemos sobre o que os outros percebem a
nosso respeito [...] (Luna e Baptista, 2001, p. 46).

A identidade é fruto de interagdes sociais complexas (Gatti, 1996), respaldadas
pela meméria individual ou social. E formada na histéria de vida, na escolha

profissional e na socializagao.
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Em seu texto “Os professores e suas identidades: o desvelamento da
heterogeneidade”, Gatti (1996) discute a constru¢cdo de uma identidade profissional
docente. Ela escreve que a identidade permeia o modo de estar no mundo e no
trabalho e, no caso do professor, esta presente na forma como concebe sua formacéao
e sua atuacao profissional.

A autora aponta que as pesquisas sobre identidade do professor sdo escassas e
tratam de generalidades. Os resultados sempre reiteram que a maioria dos professores
€ mulher, e que a frustragao do professor € consequéncia de baixos salarios, auséncia
de condicbes de trabalho, problemas relativos a formagao inicial e as multiplas

exigéncias extraclasse.

Outra dimenséo relacionada a identidade profissional € a das crengas dos
professores. Segundo Manrique (2003), a crenga possui varios niveis de convicgao e
nao precisa ser consensual, valida ou verdadeira. A crenga pode originar-se nas
histérias de vida dos professores que ao longo de seus estudos construiram idéias que
podem permanecer estaveis “mesmo apds sua formacgédo inicial’. Os professores
iniciantes carregam sua pratica por tensdes e conflitos e utilizam-se de suas crengas

para resolvé-los o mais rapidamente possivel.

Para a autora a concepgdo é um filtro que orienta o0 modo de “ver” e “pensar’ o
mundo, e tem a funcdo de organizar o conhecimento. E exatamente por filtrar o
entendimento da realidade que a concepgédo pode distorcer ou bloquear uma “imagem?”.
E formada em um processo social e individual, no confronto de nossas experiéncias

com as elaboragdes do outro.

No texto intitulado “Concepcgébes, praticas e formacao de professores” Guimaraes
(1992) comenta as idéias de Jodo Pedro da Ponte que discute, em seu estudo, trés
eixos do saber docente: concepgcbes e conhecimento, concepgbes e praticas e

concepgoes e processos de formagdo e mudanga.

Dentre os tipos de conhecimento, Jodo Pedro da Ponte distingue trés que
diferem entre si pelo nivel de racionalidade exigida: o cientifico, o profissional e o

comum. Numa gradacéo, o primeiro exige maior racionalidade e o ultimo, a menor. Ja o
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conhecimento profissional, é caracterizado como essencialmente pratico, e nele se

enquadrariam os saberes dos professores.

Quando se discute a relagao entre concepcéo e pratica, € consenso entre os
autores (Manrique, 2003; Monteiro, 1992; e Guimaraes, 1992) a dificuldade de se saber
a influéncia que uma exerce sobre a outra, levando a mudanca de uma ou de ambas.
A relacédo é sutil e dialética. Nao se sabe ao certo se a concepcao determina ou é
determinada pela pratica. Para Monteiro, ha a tendéncia de acreditarmos que a
concepcgao determina a pratica. Além disso, o carater ndo racional das concepgodes € a
forte carga de crencas e preconceito que as envolvem dificultam a conscientizagédo
sobre elas préprias, o0 que complica ainda mais o processo de mudanga das

concepcgoes e praticas docentes.

Assim, diante das dificuldades apresentadas, o que fazer para que a mudanca

da pratica docente ocorra?

A mudanca s6 podera ocorrer se houver a conscientizacdo de sua necessidade,
pois a pratica esta fortemente ligada as concepgdes e crengas dos individuos. Deve
iniciar-se internamente nos professores, fruto da vontade de mudar, para que
posteriormente as concepg¢des possam ser alteradas. Estas ultimas podem ser
influenciadas em trés niveis, segundo Pontes, na sala de aula, na organizagdo e

dindmica escolar e em aspectos mais gerais da sociedade.

A formacéo dos professores, seja inicial ou continuada, representa uma saida
para as mudancgas de concepgdes e praticas. Entretanto, Monteiro destaca o cuidado
que se deve ter com a formagé&o continuada de ndo somente impor novas praticas, mas
estimular os professores a construirem com novos procedimentos e concepgdes.
Analisar coletivamente a pratica docente pode ser o inicio de transformacoes

significativas.

Deve ser aqui retomado o conceito de saberes de Tardif (2002), que relaciona a
pratica docente aos saberes da experiéncia. Em suas pesquisas, o autor verificou que

os professores alegavam ter sido sua competéncia constituida pelos saberes da
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experiéncia. E através desses saberes que eles avaliam sua formagdo anterior e

julgam a pertinéncia das reformas introduzidas nos programas.

Os saberes experienciais ndo sdo sistematizados em doutrinas ou teorias, mas
formam um conjunto de representacées que orientam a pratica cotidiana e a profissao
em todas as dimensdes. Tais saberes assentam-se no fato de o ensino desenvolver-se
em um contexto de multiplas interagbes, que exigem do professor improvisagao,

habilidades pessoais, e capacidade de enfrentar situagdes variaveis.

No exercicio cotidiano do ensino o professor atua em uma rede de interagdes
que sado mediadas por diversos canais como o discurso, os comportamentos, as
maneiras de ser, entre outros. Tudo isso exige dele a capacidade de se comportar

como sujeito e interagir como sujeito.

Tardif destaca que os saberes experienciais possuem trés objetos constituintes
da proépria pratica docente: as relagdes e interagdes que os professores estabelecem
em sua atuagdo; as normas e obrigacdes inerentes a seu trabalho; e a instituicdo como

meio organizado e com diversas funcgdes.

Diante disso, surgem outras trés constatagcdes. A primeira € a distancia entre a
formacéo inicial e o saber da experiéncia. Em alguns professores, essa situagao leva a
rejeicdo de sua formagao anterior e, em outros, o julgamento € mais condescendente e

a formacgao é vista, no minimo, como auxilio na organizagao do trabalho.

A segunda constatacdo é que do primeiro ao quinto ano de atuagcédo o docente
acumula os saberes experienciais fundamentais e, uma vez mergulhados na pratica,

devem provar aos outros e para si mesmos serem capazes de ensinar.

A terceira é que os saberes docentes obedecem a uma hierarquia, definida pela
importancia de determinado saber como facilitador ou dificultador da pratica cotidiana.

Tardif acrescenta ainda que a coletividade é determinante para que os saberes

da experiéncia sejam confrontados com as condigdes da profissao. Para ele:
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[...] E através das relagdes com os pares e, portanto, através do
confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos
professores, que os saberes experienciais adquirem uma certa
objetividade: as certezas subjetivas devem ser, entdo, sistematizadas a
fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de informar
ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus
problemas. [...] TARDIF, 2002, p. 52.

A coletividade possibilita que o professor tome consciéncia de sua pratica e
possa interagir com seus colegas, sendo ator de sua propria formagao e contribuindo
para a formacdo de todo o corpo docente. Ha alguns elementos basicos para a
existéncia de um trabalho coletivo: organizagdo, condicbes de trabalho e a

profissionalizacao.

Quando se fala em organizagdo do trabalho docente é inevitavel discutir sua
precarizacdo. No texto “Precarizacdo do trabalho docente e seus efeitos sobre as
praticas curriculares” Sampaio e Marin (2004) apontam que um dos fatores essenciais
para a analise da desvalorizagao da profissdo docente € a ndo separag¢ao do curriculo
das praticas escolares. O curriculo, sofre grande interferéncia de fatores externos a

escola entre os quais a realidade econdmica e politica do pais.

Os principais fatores responsaveis pela proletarizagdo do professor, segundo as

autoras, sdo apresentados a seguir:

Necessidade de elevacdo do nivel de escolaridade e da quantidade de
professores: houve um rapido crescimento na demanda educacional nas ultimas
décadas do século XX e, para supri-la, as mulheres economicamente ativas e sem
emprego foram absorvidas como mé&o-de-obra educacional. Porém, a oferta de
professores ainda era baixa e os governos criaram maneiras para que atuassem,
mesmo sem formagao especifica. Até hoje esta situagdo perdura e os governos tém

langado programas de formacgao para tentar reverté-la

Deve-se considerar também que atualmente o percentual de professores com

formacéao superior é elevado. No Estado de Sao Paulo, 76% dos profissionais atingiram
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esse nivel. Entretanto, ndo se pode perder de vista que a formagao no ensino superior

nao significa formagao especifica para a docéncia.

Outro aspecto que afeta a qualidade da atuacao dos professores € a repeticdo

dos conteudos por anos seguidos e sua desatualizagéo.

Uma pesquisa realiza pela Unesco (2004, apud Sampaio € Marin, 2004), revelou
que, para os professores, a finalidade mais importante da educacgéo é formar cidadaos
conscientes. Os conhecimentos basicos ficaram em ultimo lugar na preferéncia dos
professores. Quanto ao papel do professor na atividade educativa, 79% apontaram ser
o de facilitador da aprendizagem e apenas 17% o de transmissor de conhecimentos.
Resta saber, entretanto, se a opcdo mais escolhida — professor facilitador da
aprendizagem — foi ou nao influenciada pelas posi¢cdes defendidas pelos especialistas
e governo em relagdo a necessidade de mudancgas na atuagao do professor em sala de
aula para a melhoria da aprendizagem. A respeito da pouca énfase ao conteudo no
ensino, além da tendéncia atual de valorizagdo dos aspectos de mediagdo, o mais
preocupante € a auséncia de conhecimentos especificos, aprofundados e atualizados
de sua propria area de atuacdo, contribuindo ainda mais para a desvalorizacdo da

profissao.

Um dos maiores problemas da profissdo docente € a questdo salarial, que se
reflete na qualidade de vida do professor. A variagao salarial segundo os estados do
Brasil e as instituicbes de ensino governamentais, ligadas aos sistemas federal,
estadual e municipal, € um dos fatores de desvalorizacéo do trabalho do professor. Sua
renda mensal varia entre 2 e 10 salarios minimos no Brasil, sendo a faixa mais
frequente de 5 a 10 salarios minimos. Com tal rendimento, o professor dificiimente

consegue consumir bens culturais, como teatro e cinema, necessarios a sua formacgao.

Em relacdo ao consumo de bens culturais pelos professores, Pesquisas
realizadas pela Unesco sobre uso do tempo livre revelam que menos da metade deles
Iéem revistas especializadas em educacao, fotocopiam materiais, compram livros, ou

|éem jornais diariamente.
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As condigbes de trabalho também contribuem para a precarizagado do trabalho
docente. Sao varios os fatores que influem nessas condi¢gées. Um deles é maior tempo
gasto em atividades fora de sala de aula em relagdo as de ensino. O tempo fora de
sala de aula é gasto em correcdo de provas e preparo de aulas. O tempo para
aprimorar a formac&o em geral é reduzido dentro da carga horaria total de trabalho. E
importante investigar a distribuicdo do tempo de trabalho do professor e a parcela

dedicada ao seu desenvolvimento profissional.

Outro fator a ser considerado é o tamanho das turmas com as quais 0s
professores trabalham. Cada sala de aula tem em média 37,6 alunos, sendo que o
desempenho do professor pode ser mais efetivo em classes menos numerosas,
principalmente nas de alfabetizacido. A rotatividade dos professores pelas escolas a
cada ano, e até mesmo no mesmo ano, e a itinerancia entre varias escolas ao mesmo
tempo, dificulta a formacdo de uma equipe que trabalhe coletivamente no

desenvolvimento do projeto pedagdgico.

Como modificar essa realidade profissional? Parece que a mudanga deve vir,
nao sO da organizagdao dos profissionais, mas também das politicas publicas de

formacao de professores.

No artigo “As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formagéo
docente” Pereira (1999) faz uma reflexdo sobre as politicas educacionais para a
formacao docente no Brasil. Ele destaca que é fundamental investir em uma formacéao

de professores que possibilite o trabalho coletivo e a reflexdo por meio da pratica.

O autor aponta ainda que os cursos de formacado devem ter profunda relagcéo
com a pesquisa. Segundo Soares (apud Pereira, 1999), o professor investigador deve
ser formado na vivéncia do licenciando, tendo a pesquisa como processo de formacgao,
para que o discente possa aprender a investigagao e incorporar essa postura em seu

trabalho cotidiano na sala de aula.

E necessario verificar se os modelos de formacdo de professores atuais ddo

conta de formar o profissional com tais caracteristicas.

36



3.2. Modelos de formagao de professores

Ao discutir os modelos que orientam as discussdes sobre a formacado de
professores, Pereira (2002) destaca o hegemoénico e o contra-hegemdnico e suas
formas de racionalidade. De um lado estdo aqueles modelos baseados na
racionalidade técnica, que sdo os modelos tradicionais de formacao docente; de outro,
estdo aqueles baseados na racionalidade pratica, em que o professor analisa
constantemente sua pratica pedagogica cotidiana; por fim, ha aqueles baseados na
racionalidade critica, que pretendem promover igualdade e justiga social.

Segundo Pereira, o modelo da racionalidade técnica impera na construgdo dos
curriculos de formacado de professores. O profissional, com um perfil estritamente
técnico, aplica as regras derivadas dos conhecimentos produzidos por outros. As
disciplinas sao descoladas da pratica e do estagio. A pratica profissional € marcada
pela aplicagao rigorosa das teorias cientificas na solugdo de problemas cotidianos na

sala de aula.

Pérez Goémez (1992) alega que a maior parte dos programas de formacgao
docente que se utilizam dessa racionalidade possui dois grandes componentes: o
cientifico-natural, que pretende assegurar o conhecimento do conteudo a ser ensinado,

e 0 psicopedagdgico, que possibilita aprender como atuar em sala de aula.

Segundo Lima (2004), este modelo de racionalidade inspirou o “esquema 3+1”
em cursos de formacédo de professores. O conteudo, até a reforma universitaria de
1968, era visto como imutavel e os requisitos para atuagdo docente se restringiam ao

dominio dos conteudos das disciplinas e das técnicas para transmiti-los.

Pérez Gomez (1992) lembra que embora haja criticas a esse modelo de
formacao, ndo pode ser desconsiderado, pois existem ocasides em que a melhor forma
de solucionar uma situagao problematica é a aplicacdo de teorias e técnicas. O que
nao pode acontecer é considerar a pratica do professor exclusivamente ou

prioritariamente técnica.

De acordo com Medeiros (2005), até os anos 80, a formagado do professor

adotou o modelo da racionalidade instrumental, “que absorve uma concepgdo de
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formagdo como um processo cumulativo de técnicas e métodos para adequar-se as
diferentes abordagens de ensino-aprendizagem” (p.197). Essa racionalidade causa um

distanciamento entre o sujeito que ensina (professor) e o sujeito que aprende (aluno).

Medeiros declara ainda que o modelo hegemdnico de formagédo baseado na
racionalidade técnica, perde for¢ca a partir dos anos 90 e ndo mais acompanha os
novos desafios da formacdo do professor no novo momento histérico, politico e
econdmico.

E consenso entre os autores que o modelo da racionalidade técnica ndo da
conta da formacao do professor na atual realidade mundial. Para Perez Gémez, o
ensino € um processo complexo, instavel, singular, com varios conflitos de valores, e
por isso ndo pode ser resolvido apenas com teorias e instrumentos. Na pratica nao
existem problemas, mas situagdes problematicas singulares que ndo se encaixam em
técnicas ou na teoria existente.

Morgado (2005) afirma que a pratica educativa € complexa e ndo pode ser
resumida a aplicagdo de um “corpus de conhecimento da natureza cientifica
previamente determinada” (p. 38), pois o ato educativo engloba aspectos morais e
afetivos. Para ele, a incapacidade do professor, enquanto técnico, de resolver os
“dilemas imprevisiveis e as situagbes conflituosas” foi o grande responsavel pela

emergéncia de um novo modelo de formagao.

Segundo Lima (2004), as mudangas do papel da escola, da concepg¢ao de
desenvolvimento e da atuagao do professor criaram a necessidade de um novo modelo

de formacéo, O modelo da racionalidade pratica ganhou for¢ga nesse novo contexto.

O modelo da racionalidade pratica, apresentado por Perez Gomez, parte da
analise do enfrentamento de uma situagao problematica complexa, para compreender

o0 modo como o professor utiliza 0 conhecimento cientifico.

Esse modelo concebe a educagdo como um processo complexo modificado de
acordo com as circunstancias, que s6 podem ser controladas pelos professores por
meio de decisdes sabias. O julgamento profissional assume, portanto, papel relevante

neste modelo (Carr e Kemis apud Pereira, 2002).

38



Mas como formar professores cuja sabedoria dé conta de um julgamento
profissional justo? Percebe-se entdo nesse momento a necessidade de “resgatar a
base reflexiva da atuagdo profissional’ para que o professor possa lidar com as

situacdes problematicas da pratica (Morgado, 2005).

A proposta de profissional reflexivo &€ desenvolvida por Schon (1983, 1987,
1992), e compdbe-se de trés conceitos interdependentes: o conhecimento-na-agéo, a

reflexdo-na-acgéo, e a reflexdo sobre a acéo e sobre a reflexdo-na-agao.

O conhecimento na agdo € o componente inteligente que orienta a atividade
humana e se manifesta no saber fazer e saber explicar o que se faz, que sdo duas

capacidades distintas, para Argyris (1985, apud Pérez Gomez, 1995).

Ao mesmo tempo em que fazemos uma acdo podemos pensar nela, em um
processo de dialogo com a situagdo, que Schon chama de reflexdo-na-agdo. Esta
reflexdo pode ser considerada o primeiro espaco de confronto entre a realidade pratica
e a teoria aprendida. Deste confronto, pode nascer uma nova teoria, conceito ou

esquema.

A reflexdo sobre a acdo e a reflexdo-na-agcdo ocorre apos a pratica, € um
momento de avaliagdo do que aconteceu. Neste momento, o professor pode
compreender e reconstruir sua pratica, por meio da avaliagdo cuidadosa de seus

procedimentos, instrumentos e decisdes.

Para Pereira, nesse modelo o professor € autbnomo, toma decisbes e cria
durante sua acdo pedagdgica. A pratica ndo é apenas o locus de aplicacdo de
conhecimentos cientificos e pedagoégicos, mas um locus de reflexdo e criagdo, em que
novos conhecimentos sdo gerados e modificados.

O modelo da racionalidade pratica assume que os problemas curriculares sao
solucionados pela pratica, e ndo mais suscetiveis de solucbes tedricas. Nessa
perspectiva, a “deliberagdo pratica” (Morgado, 2005 p. 43) ocorre em fungcdo da
especificidade de cada contexto.

Outra caracteristica desse modelo € ter o aluno como centro do processo

educativo, e a principal agao do professor &€ proporcionar condigdes para que ele possa
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se desenvolver. O curriculo passa a ser um processo de formacao e a teoria e a pratica
nao sdo mais separadas.

A critica a esse modelo é que, em muitos casos, os professores continuam a ser
consumidores de conhecimentos produzidos por terceiros, o que sé podera mudar se
produzirem seus proprios conhecimentos por meio da investigacgéo.

Outra critica apresentada por Morgado é o esvaziamento da expressao
“profissional reflexivo”. Zeichner (apud Morgado) em um estudo para tentar clarificar
esse conceito encontrou em sua revisdo bibliografica cinco versdes distintas da

expressao, utilizada em diferentes realidades.

Pereira (2002) aponta que no modelo da racionalidade critica a educagao
acontece em um pano de fundo sécio-histérico que deve ser considerado, ou seja, a
educagao € historicamente localizada e projeta o aluno rumo ao futuro que deseja
construir, com consequéncias sociais que afetam as escolhas de vida dos envolvidos

no processo de ensino-aprendizagem.

O autor afirma ainda que a pesquisa, o ensino e o curriculo devem ser tratados
de modo critico e estratégico. O curriculo é o resultado da dialética teoria e pratica, que

sdo complementares e ndo concorrentes ou excludentes na formagao (Morgado, 2005).

Para Medeiros (2005), a formagéo de professores em uma perspectiva critica e
emancipatoria incorpora a critica, a pesquisa e a reflexdo. Assumir a critica como um
pressuposto de formacéao € afirmar que os saberes nao sao absolutos, mas mutaveis e

que ela media o conhecimento e a aprendizagem.

A reflexdo na formagao pode ser entendida como uma categoria epistemoldgica
vinculada ao conhecimento (Habermas, 1982, apud Pérez Gomez, 1992), e como uma
categoria vinculada a luta pela construcao da justica social (Zeichner, 2003, apud Pérez
Gdémez, 1995), ou ainda como a possibilidade do individuo livrar-se das amarras
sociais internas e externas (Habermas, 1982).

Carr e Kemis (1986, apud Pereira, 2002) afirmam que a pesquisa transforma

nao so a pratica educacional como também os entendimentos sobre educacéo e os
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valores educacionais. Para eles “uma ciéncia da educacéo critica ndo é uma pesquisa

sobre ou a respeito de educagéo; ela é uma pesquisa na e para a educagdo” (p.28).

Um ponto de concordancia entre Pereira, Medeiros e Morgado € a necessidade
de um trabalho reflexivo sobre a pratica. Esta reflexdo é tomada como o processo
consciente que permite ao professor analisar criticamente sua pratica cotidiana,

considerando a influéncia dos fatores externos, politicos e sociais.

Além dos trés modelos apresentados, Morgado (2005) aponta um quarto
modelo: o professor da nossa contemporaneidade (p. 58). Esse profissional atua em
um movimento de mudanga, complexidade e incerteza, afirma o autor. As mudancas
ocorrem tao rapidamente que se torna dificil adaptar-se aos novos tempos. Nas
palavras de Morgado: “torna dificil compreendermos como se pode intervir e participar
significativamente nas nossas sociedades e, mais concreto, no &mbito da

educacdo”(p.62).

Na visdo desse autor, as mudancas levam a desvalorizagcdo da profissdo
docente, pois apesar de a informagao estar em todo lugar, € preciso analisa-la, funcéo
delegada ao professor e a escola. Essa nova realidade faz com que o professor se

modifique e se adapte as novas exigéncias.

Antonio Teodoro (apud Morgado, 2005) enfatiza que a atividade docente deve
ter dois pressupostos de regéncia: o professor como “militante de justica social” (p. 67),
trabalhando ativamente na construgdo da cidadania democratica e mudanga social; e,
mesmo que ele atue como “pesquisador em sala de aula”, deve conhecer os alunos e a
comunidade, construir diferentes estratégias de atuacgao, trabalhar em equipe e ser

mediador critico entre os alunos e o conhecimento.

O professor da contemporaneidade deixa de ser visto como detentor e difusor de
conhecimento e passa a ser parceiro de um saber coletivo. Nessa perspectiva, o

professor organiza e constréi o conhecimento juntamente com os alunos.

A importancia de uma boa formacéo inicial do professor é consenso nos estudos

sobre formagao, para que ele atue com seguranga em sala de aula. A formagéao
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continuada pode suprir possiveis lacunas na formacao inicial, mas a formacéao deve

ser, sobretudo, permanente.

De forma distinta, Medeiros (2005) e Pereira (2002) apresentam as
racionalidades de cada modelo de formacdo de professores. Medeiros discute a
formacao de professores a luz da racionalidade instrumental e da racionalidade critica,
enquanto Pereira o faz sob as racionalidades técnica, pratica e critica. A racionalidade
instrumental, abordada por Medeiros pode desdobrar-se nas racionalidades técnica e

pratica abordadas no estudo de Pereira.

As concepcgdes de formacao de professores, na perspectivas da racionalidade
técnica, pratica e critica constituiram uma grade de leitura das teses e dissertagdes dos
programas de pos-graduagcdo em educacao defendidas entre os anos de 1999 e 2003,

em complementacao as outras analises.
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Capitulo 4: Apresentacao dos Resultados: O que dizem as dissertagoes e

teses sobre formagao de professores

4.1. Temas e Sub-temas

O interesse dos pos-graduandos pelo tema formacao de professores teve um

crescimento consideravel ao longo dos anos, a Tabela 1.

Tabela 1 — Distribuicdo das dissertacdes e teses sobre formagao de professores
segundo o ano, numero de programas e total de pesquisas na area de educacao.

ANO Numero de | Total de Numero de Porcentagem
Programas | trabalhos na | teses e de teses e
area de dissertagoes dissertagoes
educacgao sobre sobre
formagao formagao
professores professores
1999 44 1.119 129 11%
2000 36 1.480 189 12%
2001 42 1.591 224 14%
2002 59 1.986 294 14%
2003 58 2.104 348 16%
TOTAL * 8.280 1.184 14%

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES - 2003

No ano de 1999, foram defendidas 1.119 dissertagcbes e teses em programas de
pos-graduagdao em educagao no Brasil, das quais 129 (11%) trataram do tema
formacao de professores. Em 2000, foram produzidos 1.489 estudos no pais, dos quais
189 (16%) referiam-se a formacdo de professores No ano de 2001, houve novo
crescimento: a produgcdo em educagao chegou a 1.591 trabalhos e a de formagao de

professores subiu para 224 (19%).

Das 1.986 dissertacdoes e teses defendidas no Brasil entre 1999 e 2003, 294

(25%) trataram do tema formacdo de professores. Foi em 2003 que se observou o
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maior interesse dos pods-graduandos pelo tema, representando cerca de 25% das
pesquisas. Os estudos sobre o tema foram crescendo gradativamente até chegar a
29% (348) do total de 2.104 trabalhos no ano de 2003, distribuidos por 58 programas.

O grafico a seguir mostra a evolugdo dos trabalhos sobre formacédo de
professores em relagdo ao total de trabalhos defendidos nos programas de pos-

graduacao.

Grafico 1 — Distribuicdo das dissertacdes e teses sobre formagao de professores

O Trabalhos sobre formagao de
professores

B Trabalhos em educacgao

1999 2000 2001 2002 2003

A distribuicdo da producgao discente nas regides brasileiras ndo sofreu nenhuma
alteracdo nesses 5 anos em relacédo ao estudo de André’, como nos mostra a Tabela 1
(anexo 2). A regidao sudeste manteve a maior propor¢cdo das pesquisas com 54%,
regiao Sul apresentou 25%, a regido Norte e Nordeste 12% e a regido Centro-oeste

9%, como mostra o grafico a seguir.

' ANDRE, Marli. A Pesquisa sobre Formacao de Professores no Brasil — 1990 — 1998. Ensinar a
Aprender: sujeitos, saberes e pesquisa.
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Grafico 2 — Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formacgao de professores

segundo a regido geografica.

55%

O Sudeste
B Sul
ONorte / Nordeste

O Centro-oesta

12% 24%

A regiao Sudeste concentra ndo s6 a maior parte dos programas de pos-
graduagao, como também a maioria dos programas que tém linhas de pesquisa sobre
formacao de professores. Das dez Instituicdes de Ensino Superior que mais tiveram
produgdo nos anos estudados, sete estdo nessa regidao. Sao elas: PUC/SP, com 97
trabalhos (8%), Unicamp, com 79 (7%), Ufscar, com 58 (5%), USP, com 50 (4%),
PUCCAMP, com 49 (4%), UFMG também com 49 (4%), UFSC, com 45 (4%), UNESP/
MAR, com 41 (3%), UFRGS e PUC/RS ambas com 40 trabalhos (3%) do total, como

mostra a tabela a seguir.

Tabela 2 - Distribuicdo das dissertacdes e teses sobre formacao de professores

segundo a IES.

IES NIVEL 1999 2000 2001 2002 2003 TOTAL %
PUC/SP M/D 11 17 28 14 27 97 8%
UNICAMP M/D 8 20 12 17 22 79 7%
UFSCAR M/D 8 8 10 15 17 58 5%
USP M/D 3 9 14 9 15 50 4%
PUCCAMP M 3 8 6 13 19 49 4%

45



UFMG M/D 5 7 6 12 19 49 4%
UFSC D/M 5 8 7 15 10 45 4%
UNESP MAR M/D 4 8 10 9 10 41 3%
UFRGS D/M 6 9 12 12 1 40 3%
PUC/RS D/M 8 10 18 4 0 40 3%

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES — 2003

A PUC/SP apresentou o maior numero de trabalhos desde a década de 90,
somados os trabalhos de seus trés programas em educacéo: Psicologia da educagéo,
Historia, politica e sociedade e Curriculo. A Unicamp manteve-se em segundo lugar
desde a década de 90.

Algumas IES tiveram redugcdo no numero de trabalhos como a USP, que passou
do 2° lugar nos anos 90 para o quarto nos anos 2000. A PUC/RS passou de quinto
para décimo lugar, e a UFRJ, que estava em quarto lugar na década de 90 ndo mais
aparece entre as 10 instituicdes que mais produziram trabalhos sobre formacao de

professores nesses 5 anos.

Nota-se um crescimento das dissertacbes e teses da PUCCAMP, da UFSC e da
UFSCAR, que passaram da décima primeira, décima terceira e décima quinta posicéao,

para a quinta, sétima e terceira, respectivamente.

A distribuigdo da produgao discente sobre a formagao de professores segundo os

temas abordados é mostrada na Tabela 3.
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Tabela 3 - Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores

segundo os temas abordados.

1999 2000 2001 2002 2003 total %
Tema Sub-tema N°. % N°. % N°. % N°. % Ne°. %
1.1 LICENCIATURA 12 9 13 7 18 8 35 12 37 11 115 | 45
1.2 PEDAGOGIA 8 6 12 6 14 6 17 6 14 4 65| 25
1.FORMACAO -
1.3 MAGISTERIO ENS
INICIAL MEDIO 8 6 8 4 9 4 11 4 7 2 43 | 17
1.4 MAGISTERIO ENS
SUPERIOR (Curso 6 5 6 3 7 3 8 3 5 1 32| 13
Normal superior, Instituto
superior...)
SUB-TOTAL 34 26 39 21 48 21 71 24 63 18 255 | 22
2.1 PROJ., PROP.,
2. FORMAGAO PROG. S/ POLITICAS 13 10 32 17 25 11 25 9 48 14 143 | 56
CONTINUADA
2.2 SABERES E
PRATICA PEDAGOGICA 12 9 15 8 17 8 25 9 42 12 111 | 44
SUB-TOTAL 25 19 47 25 42 19 50 17 90 26 254 | 21
3. FORMACAO INICIAL E CONTINUADA 4 3 1 1 5 2 11 4 10 3 31 | 100
SUB-TOTAL 4 3 1 1 5 2 11 4 10 3 31 3
4.1 ESTUDOS DE
IDENTIDADE 10 8 3 2 6 3 16 5 27 8 62 | 13
4.2 CONCEP., E
4. IDENTIDADE E | REPRES., SABERES, 24 19 50 26 66 29 60 20 103 30 303 | 63
PROFISS.DOC. PRATICAS
4.3 COND. DE TRAB,
ORG. SIND, PL. DE
CARREIRA E ) 15 12 29 15 28 13 25 9 19 5 116 | 24
PROFISSIONALIZACAO
SUB-TOTAL 49 38 82 43 100 45 101 34 149 43 481 | 41
5. POLITICA DE FORMACAO 2 2 7 4 11 5 23 8 10 3 53 | 100
SUB-TOTAL 2 2 7 4 11 5 23 8 10 3 53 4
6. OUTRO 15 12 13 7 18 8 38 13 26 7 110 | 100
SUB-TOTAL 15 12 13 7 18 8 38 13 26 7 110 9
TOTAL 129 | 100 | 189 | 100 | 224 | 100 | 294 | 100 | 348 | 100 1184 | 100

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES — 2003
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O tema identidade e profissionalizagdo docente foi o que reuniu 0 maior numero
de trabalhos, com 41%; seguido de formacgéo inicial, 22%; formagéo continuada, 21%;
politica de formagéo, 4%; e formacgao inicial e continuada, com 3%. Trabalhos que

entraram no grupo outros constituiram 9% do total.
Identidade e profissionalizagcdo docente

Nessa categoria foram incluidas 481 pesquisas que focalizavam o professor e sua
acao docente. Sao estudos relativos a identidade, concepgdes, saberes,
representacdes e praticas, assim como condi¢cdes de trabalho, organizagdo sindical,
plano de carreira e profissionalizagdo docente. Destas, 62 trataram de questdes de
identidade, 303 de concepcbes, representacbes, saberes e praticas e 116 das

condig¢des de trabalho, organizagdo sindical, plano de carreira e profissionalizagdo.

O grafico a seguir mostra a distribuicdo da produgdo discente, segundo a

categoria identidade e profissionalizagdo docente.

Grafico 3 - Distribuicdo das dissertacbes e teses sobre formacao de professores,

segundo a categoria identidade e profissionalizagao docente.

Oldentidade

B Concepgoes, representagées,
saberes e praticas

O Condigao de trabalho, org.
sindical, plano de carreira e
profissionalizagao

24%

No subgrupo identidade, os temas se distribuiram entre 22 trabalhos, que
investigaram a relacdo da histéria de vida com a profissdo docente, e 21, que
buscaram conhecer as histérias e agdes de professores, a histdria da profissdo, quem
€ o professor pesquisador, como se constitui o bom professor, sua saude e o que ele

faz em seu tempo livre. Os 19 trabalhos restantes desse subgrupo se preocuparam
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com o processo de construgdo da identidade do professor, sua trajetéria, processos de

subjetividade, envelhecimento e o ser professor.

Dos 303 trabalhos sobre concepgbes, representagbes, saberes e praticas do
docente, 109 focalizaram a pratica docente no ensino superior, no ensino fundamental,
na educacao infantil e na educacido especial. Foram estudadas praticas de leitura,
supervisao escolar, EJA, praticas favorecedoras da criatividade de criangas e a pratica
de professores bem sucedidos. As areas de conhecimento abordadas foram: educacéao

fisica, histéria, quimica, ciéncias, geografia, matematica e educagao ambiental.

Desse mesmo subgrupo, os trabalhos que trataram de concepcgdes, crencas e
opinides de professores somaram 85. Os assuntos abordados foram as concepgdes
dos professores sobre: ciéncias, género, sistema econdmico, adolescente, novas
tecnologias de comunicagao e informagao, corporeidade, criatividade, arte, avaliagdo
educacional, matematica, administracdo educacional, indisciplina, aluno bem sucedido

e a formacao do professor de matematica.

Os saberes abordados em 61 estudos focalizaram a inclus&o, o uso do video, a
informatica, saberes para a alfabetizacao, as dificuldades e dilemas dos professores, o
processo de construcdo de saberes, questbes ambientais e as competéncias do

professor.

Os 48 estudos restantes focalizaram as representacdes dos professores sobre
seu papel, profissdo docente, sexualidade, saude, ensino e formagao do professor e
sobre o trabalho docente. N&o foram incluidos nesse subgrupo os estudos que se
fundamentam na teoria das representagdes sociais, pois estdo em processo de

constituicdo de um campo auténomo.

O subgrupo condigbes de trabalho, organizagado sindical, plano de carreira, e
profissionalizagdo contou com 116 estudos, dos quais 52 focalizavam condi¢cdes de
trabalho. Neles surgiram questdes como o burnout, tendéncias da Unesco para o
trabalho do professor, a condigdo de trabalho em assentamentos do MST, a construgéo

da autonomia do professor, suas motivagdes, a relagdo da cultura organizacional com a
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pratica, trabalho docente em tempos de crise, a escola enquanto espago de formagao

continuada, o piso salarial, controle e condi¢ao de vida, e trabalho docente.

Trataram do processo de profissionalizagao docente 40 trabalhos, cujos objetivos
foram: a escolha da formacao docente, o processo de transformagao do dentista para o
professor, o processo de docéncia de enfermagem, condi¢bes de docéncia em um
curso superior, limites e possibilidades da autoformacdo, formacédo do professor de

jornalismo, e a interdisciplinaridade.

Os trabalhos que investigaram a iniciagdo a docéncia somaram 14 e focalizaram o
inicio da docéncia em matematica, a insercdo do professor iniciante na pratica de

ensino de educagao fisica e a passagem de aluno a professor.

A organizagéo sindical foi o tema central de 6 trabalhos que objetivaram resgatar
a trajetéria do movimento docente, as iniciativas sindicais, a trajetéria de uma

associagao de professores e a analise de um sindicato.

Trés trabalhos focalizaram a precarizagdo do trabalho docente, analisando o
despreparo de professores para atuagao nas séries iniciais, a desqualificacdo da
profissdo frente a globalizacdo e a depreciagdo da docéncia. A carreira docente foi
retratada em 1 trabalho que analisou os fatores que influenciam o desenvolvimento da

carreira docente.
Formacéo Inicial

O grupo formagédo inicial compreende pesquisas que focalizaram cursos de
formacgédo de professores em nivel médio e superior. Na analise dos trabalhos deste
grupo, 115 trataram da licenciatura, 65 de cursos de pedagogia, 43 do magistério do

ensino médio e 32 do magistério do ensino superior.
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Grafico 4 - Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores,

segundo a categoria formacao inicial.

OLicenciatura
B Pedagogia
O Magistério do Ensino Médio

O Magistério do Ensino Superior

O subgrupo licenciatura contou com 115 trabalhos, dos quais 35 analisaram os
curriculos dos cursos de licenciatura, e destes alguns abordaram o projeto pedagdgico
do curso, a relagéo entre a teoria e a pratica e a interdisciplinaridade. O aluno egresso
foi ouvido com o objetivo de avaliar o curso em que se formou. Foram estudados os
cursos de licenciatura de matematica, educacgao fisica, historia, quimica, biologia e

fisica.

A pratica cotidiana do professor formador foi abordada em 27 trabalhos; 25
trataram do discente da licenciatura: seus pensamentos, concepgdes e percepgdes
sobre sua formacdo, os motivos de escolha do curso e a contribuicdo da formacao

inicial para o inicio da docéncia.

Em 21 trabalhos o foco principal foi o estudo de disciplinas, em maioria,
disciplinas pedagdgicas, como pratica de ensino e psicologia da educagao. Disciplinas
especificas da area de conhecimento dos cursos também foram estudadas,

principalmente matematica.

O estagio foi tema de 7 trabalhos que objetivaram verificar sua importancia para a

formacao inicial do professor.

O subgrupo pedagogia somou 65 estudos, dos quais 19 focalizaram o curso. A
maioria dos estudos analisou o curriculo e a relagdo da pratica do aluno egresso com

sua formagao de pedagogo, como ocorreu no subgrupo Licenciatura.
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O discente do curso de pedagogia foi o foco de 17 trabalhos que objetivaram
conhecer sua percepg¢ao do curso, o motivo de escolha da profissdo e a pratica de
leitura de futuros professores. Os estudos sobre o professor dos cursos de pedagogia
somaram 14, com o objetivo de estudar a pratica cotidiana dos professores, a utilizagéo

da pesquisa em sala de aula e o que pensam esses professores.

Oito trabalhos se debrugcaram sobre uma ou mais disciplinas do curso. A inser¢cao
de novas tecnologias e o ensino a distancia constituiram o foco de 4 estudos, cujos
objetivos foram avaliar o impacto dessas novas tecnologias nas praticas dos

professores e analisar a oferta de cursos a distancia.

No subgrupo magistério do ensino médio foram classificados 43 trabalhos, dos
quais 16 investigaram o curso como um todo, avaliando oferta, curriculo, assim como o
projeto pedagogico e a relagao teoria e pratica. O aluno foi estudado por 7 trabalhos
que objetivaram conhecer como ocorre o processo de formagéo do futuro professor, o

nivel cognitivo de seus alunos e os destinos profissionais de egressos de um projeto.

Sete trabalhos focalizaram projetos de formagao de professores de nivel médio,
como o projeto CEFAM (Centros Especificos de Formagédo e Aperfeicoamento do
Magistério), que foi bastante estudado nos anos de 1999 e 2002, nao foi objeto de
nenhum trabalho no ano de 2003. Projetos de universidades ou de governos também

foram analisados.

Aspectos referentes ao professor foram tratados em 4 trabalhos, com o objetivo
de conhecer sua pratica, suas concepgbdes e sua trajetoria profissional. Outros 4
trabalhos focalizaram uma ou mais disciplinas de um curso com o objetivo de estudar
como ocorre a relagcdo teoria e pratica em determinada disciplina e quais sdo as

contribui¢ées de uma disciplina para a formagao do futuro professor.

Quatro trabalhos se preocuparam com a instituicado formativa para o nivel médio.
Esses trabalhos utilizaram a pesquisa historica para investigar a estrutura curricular e
organizacional de uma instituicdo, como se deu o processo de formagdo de seus

alunos e para conhecer sua historia.
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O estagio foi objeto de 2 trabalhos que pretenderam avaliar o processo de
realizacdo do estagio pelos alunos e analisar sua importancia para a pratica do

professor em formacao.

Os trabalhos classificados no subgrupo magistério do ensino superior somaram
32. Assim como nos outros subgrupos, os cursos foram os mais estudados (9), e os
objetivos também foram similares, ou seja, avaliar a grade curricular de um curso, o
projeto pedagogico, como ocorre a relagao teoria e pratica e a interdisciplinaridade e

qual a racionalidade dominante no curso.

A instituicdo formadora foi investigada por 5 trabalhos com a intengdo de
reconstruir sua histéria. Outros 5 trabalhos focalizaram uma ou mais disciplinas,

pretendendo reconstruir sua histéria.

O professor foi o foco de 5 estudos, cujos objetivos foram conhecer o perfil do
professor atuante nos cursos, as representacdes de professores sobre sua profissao e

sua pratica pedagdgica cotidiana.

O aluno do curso foi investigado por 4 trabalhos, com a finalidade de conhecer
como pensam, como se da seu processo de formagcdo e como os conhecimentos
literarios contribuem para a leitura critica de futuros professores. Os objetivos dos 4
trabalhos que focalizaram o estagio foram: refletir sobre a constru¢ao de possibilidades
em sala de aula a partir do estagio; o estagio como oportunidade de formacgao reflexiva;

e a possibilidade de inicio da docéncia para o aluno em formacao.
Formacéo continuada

O grupo denominado formag&o continuada contou com 254 trabalhos, dos quais
143 foram classificados no subgrupo Projetos, Propostas e Programas e 111

classificados no subgrupo Saberes e Praticas Pedagdgicas.
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Grafico 5 - Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores,

segundo a categoria formagao continuada.

OProjetos, Propostas e
Programas

B Saberes e Praticas
Pedagégicas

No subgrupo projetos, propostas e programas 50 trabalhos versaram sobre a
analise de um programa de formagao continuada. A partir do ano 2000 os programas
relacionados a capacitagdo em informatica ou para o uso de novas tecnologias
ganharam forga. Programas que possibilitaram a capacitacdo docente no que tange
aos aspectos pedagogicos também foram constantes, inclusive os cursos de
especializagao lato sensu. Os outros programas analisados tinham como tema principal
a educacéo fisica, a educagao indigena, a leitura, o trabalho coletivo, a histéria local e
a arte.

Os 26 projetos analisados trataram de interdisciplinaridade, conhecimentos de
quimica, ciéncias, biologia, a utilizacdo da TV como possibilidade pedagdgica, a
questdo ambiental e a pratica pedagogica. Outros 26 trabalhos avaliaram como
programas de educacdo continuada possibilitaram a alteragdo da pratica dos
professores nas areas de musica, quimica, corpo e ambiente, arte, matematica,

capacitagéo para a educacao de jovens e adultos e informatica.

Um total de 25 pds-graduandos propuseram ou analisaram propostas de
formacao de professores em suas dissertacoes e teses. Os assuntos tratados nesses
estudos foram a especializagdo em ciéncias, a linguagem falada e escrita, avaliagéo de
aprendizagem, interdisciplinaridade, questbes ambientais, inglés, educagao fisica, arte
e fisica. As propostas de formacdo mais analisadas foram as que trataram de novas

tecnologias e de matematica.
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A informatica e o uso das novas tecnologias se tornaram constante no dia a dia do
aluno e professor, tornando necessaria sua capacitagao para este novo conhecimento.
Assim possibilidades de interagao tecnolégica ganharam forga nos estudos dos poés-
graduandos. A educacdo a distancia foi foco de 10 trabalhos que, em sua maioria,

analisou uma experiéncia de formacgao.

A formacao em servico foi estudada por 4 trabalhos que analisaram como a IES
ou a coordenacéao de curso pode contribuir para a formagao continuada do professor. O
HTPC (horario de trabalho pedagogico coletivo) como I6cus de formagéo continuada foi

abordado por 2 outros trabalhos.

O subgrupo saberes e praticas pedagdgicas no contexto da formagao continuada
continha 111 trabalhos, dos quais 60 estudaram quais s&o os saberes necessarios para
o0 exercicio da docéncia, construidos em programas de formagao continuada. Os
assuntos bordados nesses trabalhos foram a informatica, alfabetizacdo, matematica,
educacao infantil, EJA, leitura, uso do video, geografia, uso da voz, educacéo sexual e

educacéao especial.

As praticas de formacdo continuada foram tratadas por 51 trabalhos, que
verificaram a pratica dos professores desenvolvidas no processo de formacgao.
Também foram focalizados o uso da informatica, a qualidade docente, a educagéao
infantil, a interdisciplinaridade, avaliagdo de aprendizagem, educagao inclusiva e

educagao especial.
Politicas de formacgdo

Na categoria politicas de formagdo foram situadas 53 pesquisas que focalizavam
diretrizes de o6rgaos oficiais para a formagao de professores. Esse grupo apresentou
4% dos estudos, que focalizaram politicas para a capacitagdo em informatica, reforma

educacional, e politicas de educacéao a distancia para a formagao de professores.

Notou-se que o tema politica de formacao se tornou foco de interesse a partir de

2001, ap6s a divulgagédo da sintese integrativa das pesquisas sobre a formagao de
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professores na década de 90 (André, 2000) em que estudos sobre politicas de

formagcao eram quase inexistentes.
Formacéo inicial e continuada

Foram localizados 31 trabalhos que investigavam processos de formagao inicial
de professores em exercicio docente, incluidos na categoria formacgéo inicial e
continuada. Esse grupo apresentou 3%, dos quais 15 analisaram um programa de
capacitacdo do professor em exercicio, como os programas Magister, Proformacao,

PEC, Albetizagdo Solidaria e cursos realizados na modalidade presencial e a distancia.

Outros 10 trabalhos focalizaram a pratica do professor leigo em ambientes rurais,
no Movimento dos Sem Terra, as praticas sociais do professor, o uso de novas
tecnologias, a pratica de alfabetizacdo e a educacédo indigena. O objeto dos seis
trabalhos restantes foi os saberes mobilizados pelos professores leigos para o

exercicio da docéncia.

Esse tema pode ser emergente para os proximos anos, embora a legislagao exija
formacgéo para todos os professores nos proximos anos. Foram encontrados trabalhos

que valorizaram a pratica do professor leigo na educacgao rural.
Outros

As pesquisas que apresentavam as palavras chaves, mas ndo se enquadravam
nas categorias, foram reunidas num grupo denominado outros. Esse grupo totalizou
110 (9%) trabalhos, dos quais 27 focalizaram questdes sobre a organizag&o curricular
do ensino médio, a inclusdo da questdo ambiental no ensino médio, a relacdo dos
alunos com a violéncia, a concepg¢ao dos alunos sobre geometria ou fracasso escolar,

e a percepcao do espaco escolar pelos alunos.

Outro assunto que constou em 23 trabalhos foi a questdo do ensino. Esses
trabalhos abordaram assuntos como nog¢ao de tempo no ensino de historia, a fotografia
no ensino de geografia, o ensino de fisica através do celular, proposta de vivéncia de
atividade de educacao fisica, como a escola realiza o ensino de ciéncias, a importancia

da musica.
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Em 16 trabalhos o objetivo principal foi verificar o que revistas e textos diziam
sobre o professor. Os assuntos focalizados foram: o livro didatico, a descricao
behaviorista contida em livros de psicologia, a educagéo na imprensa escrita, a Revista
Brasileira de Educacgéo Fisica e Desporto, o impresso pedagdgico oficial Revista do

Ensino, a produgao de trés revistas pedagodgicas mineiras e o manual de didatica.

A relagao entre o professor e o aluno foi focalizada em 12 trabalhos, cujos
objetivos eram estudar: como o aluno adolescente concebe a relagdo professor x
aluno, a triade conhecimento — aluno — professor e os encontros e desencontros entre

professores e alunos.

Foram 9 os trabalhos que trataram de outras formagdes como a formacao do
profissional de danca, formacdo do enfermeiro e a formagcédo do cidadao. O aluno
portador de necessidades especiais foi foco de outros 9 trabalhos com a intencédo de
estudar como a surdez é vista no discurso religioso, médico e filosofico, como o
deficiente é visto pelos alunos, o estudo da Instituicdo Apaeana e a inclusdo do aluno

com sindrome de Down.

Os trabalhos que focalizaram os educadores de creche, bercario e museus
somaram 4. Os assuntos abordados foram: a percepgdo do profissional de creche
sobre sua pratica, como o monitor de museu contribui para a produgao cultural e como

ocorre a formacéao dos profissionais que trabalham em bergarios.

Trés trabalhos tiveram como tema central um programa de educagéao de jovens e
adultos e os cursos supletivos. Outros 3 trabalhos estudaram a pratica de supervisédo
escolar e de supervisdo pedagogica. Dois investigaram a educagdo em situagao de
assentamento e a reforma agraria. Houve ainda 1 estudo sobre avaliagao institucional e

outro sobre a paisagem pos-moderna do professor.

4.2. Tipos de pesquisa e técnicas de coleta de dados

A Tabela 4 mostra a distribuicdo da produgdo sobre formacado de professores

segundo o tipo de estudo usado pelos pés-graduandos nos ultimos cinco anos. O tipo
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de estudo com maior incidéncia foi a analise de depoimento com 197 trabalhos (17%),

seguido do micro-estudo, com 146 (12%) e estudo de caso, com 144 (12%).

Tabela 4 - Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagéo de professores

segundo os tipos de pesquisa.

1999 2000 2001 2002 2003
TIPOS DE ESTUDO | 0

SDEES N[ % N | % N % N % | N | % | e A
7.1 ANALISE DE DEPOIMENTOS | 27 21 40 21 41 18 47 16 42 12 197 17
7.2 MICRO-ESTUDO 11 9 39 21 21 9 41 14 34 10 146 12
7.3 ESTUDO DE CASO 25 19 25 13 35 16 29 10 30 9 144 12
7.4 PESQUISA -ACAO 3 2 16 8 12 5 12 4 16 5 59 5
7.5 HISTORIA DE VIDA,
HISTORIA ORAL E AUTO- 4 3 10 5 4 2 14 5 17 5 49 4.1
BIOGRAFIA
7.6 ESTUDO
DESCRITIVO/EXPLORATORIO 2 2 3 2 10 4 15 5 16 5 46 3.9
7.7 PESQUISA HISTORICA 5 4 5 3 5 2 20 7 9 3 44 3,7
7.8 LEVANTAMENTO 1 1 9 5 4 2 12 4 17 5 43 3,6
7.9 ANALISE DA PRATICA
PEDAGOGICA S 4 4 2 4 2 15 5 13 4 41 3,5
7.10 ETNOGRAFICA 5 4 7 4 10 4 10 3 8 2 40 3,4
7.11 PESQUISA BIBLIOGRAFICA 6 5 5 3 4 2 8 3 12 3 35 3,0
7.12 PESQUISA TEORICA 5 4 4 2 4 2 7 2 5 1 25 2,1
7.13 PESQUISA-ACAO
COLABORATIVA 0 0 1 1 1 0 3 1 5 1 10 0,8
7.14 ANALISE DE PRATICAS
DISCURSIVAS 2 2 0 0 2 1 2 1 0 0 6 0,5
7.15 NAO CONSTA 28 22 21 11 67 30 59 20 124 36 299 25

TOTAL 129 100 189 100 224 100 294 100 348 100 | 1184 | 100

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES — 2003

Ao longo do periodo investigado houve flutuagdo dos tipos de estudo sem,

contudo, haver mudanca na ordem de prioridade. A analise de depoimento, apresentou

uma queda sistematica ao longo dos anos, embora em 2003 ainda fosse a mais

utilizada.

58



Os tipos de estudos parecem coerentes com os objetivos propostos. Como o tema
mais estudado foi a identidade e profissionalizagdo docente, com a intengao de
conhecer 0 que pensa o professor, quais as suas representagcbes, crengas e
concepgdes, assim faz sentido termos a analise de depoimento como a mais utilizada,
pois sao estudos que utilizam entrevistas e relatos escritos e orais para o levantamento

de opinides dos docentes.

Os outros tipos de estudos utilizados pelos mestrandos e doutorandos foram:
pesquisa-agdo, com 59 trabalhos, historia de vida, histéria oral e auto-biografia (49),
estudo descritivo-exploratorio (46), pesquisa histérica (44), levantamento (43), analise

de pratica pedagogica (41), pesquisa etnografica (40).

Foram encontrados ainda 35 trabalhos que utilizaram a pesquisa bibliogréfica; 25
a pesquisa teodrica; 10 a pesquisa agdo colaborativa; € 6 a analise de pratica discursiva.

N&o foi possivel identificar o tipo de estudo em 299 trabalhos (25%).

As técnicas de coleta (Tabela 2, anexo 2) que foram mais utilizadas nos trabalhos
foram: a entrevista em 407 trabalhos (23%), a analise de documento em 216 (12%), o
questionario em 198 (11%) e a observacdo em 154 (9%). As técnicas mais utilizadas,
assim como os tipos de pesquisa, também apresentam coeréncia com os objetivos dos

estudos.

Também foram utilizados: o grupo de discussées ou reunibes em 78 trabalhos
(4,4%); o grupo focal e a entrevista coletiva em 66 (3,8%); o diario e relato escrito ou
oral em 65 (3,7%); a videografia em 23 (1%); a associagdo livre em 4 (0,2%); e a
resolugdo de problemas em 3 (0,2%). Em 541 (31%) resumos nao foi possivel

identificar quais as técnicas utilizadas.

A maioria dos trabalhos utilizou duas ou mais técnicas combinadas, em geral,
foram a entrevista combinada alguma outra, como por exemplo, o questionario, a
analise de documento ou observagao. Isso revela a preocupacgao dos pesquisadores
em olhar o objeto investigado sob diferentes perspectivas o que parece adequado em

se tratando de uma area em que as questdes sdo, em geral, muito complexas.
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A associacdo de varias técnicas simultaneamente permite olhar o objeto

investigado por diferentes perspectivas, entendendo a complexidade da educagao.

4.3. Autores mais citados

E pouco comum que se encontre nos resumos os autores ou a perspectiva tedrica
que serviram de referéncia para os discentes. No entanto, € interessante analisar essas

fontes porque em geral indica o referencial de apoio ao trabalho.

Do total de 1.183 trabalhos, 26% (398) fizeram alguma referéncia ao autor ou a
teoria que subsidiou suas pesquisas. Houve a citacdo de 437 autores diferentes, a
maioria citados em apenas 1 trabalho como, por exemplo, Apple, Berger, Brandao,
Caldeira, Coll, Cristov, Davis, Dominicé, Espinoza, Huberman, Luchman, Rios, Skinner
e Ventura.

Os dez autores mais citados foram: Vygotsky (43 citagdes), seguido de Paulo
Freire (37), Novoa (35), Schon (24), Bakhtin (19), Tardif (16), Perrenoud (14), Foucault
(14), Piaget (13) e Bardin (13), como mostra o quadro a seguir.

Quadro 1 - Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores

segundo os autores mais citados.

AUTOR N° DE CITAGCOES
Vygotsky 43
Freire 37
Novoa 35
Schén 24
Bakthin 19
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Tardif 16
Foucault 14
Perrenoud 14
Piaget 13
Bardin 13

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES — 2003

Alguns trabalhos apresentaram conceitos ao invés de autores como o
construtivismo, representagbes sociais, teoria da identidade e psicologia socio-

historica.

4.4. As concepgoes de formagao de professores presente nas dissertagoes

e teses

A fim de complementar a andlise dos resumos esbogou-se uma analise das
concepcoes de formacado de professores presentes das dissertagcdes e teses
defendidas nos anos de 1999 e 2003. E evidente que uma fonte tdo precaria como o
resumo, nao permite afirmagbes conclusivas. Porém julgou-se interessante essa

tentativa porque fornece indicios a futuras analises.

O grupo de alunos da disciplina-projeto Estado da Arte da Formagado de
Professores ministrada pela Prof. Dra. Marli André em 2005 elaborou indicadores para
a analise dos resumos com base nos textos: “Formagdo de professores sob a
perspectiva da teoria critica e das politicas educacionais” de Arilene Medeiros (2005) e
“A pesquisa dos educadores como estratégia para a constru¢do de modelos criticos de

formagao docente” de Julio Diniz Pereira (2002).
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O quadro 2 resume os indicadores que orientaram a classificagdo dos resumos

segundo a racionalidade norteadora dos estudos numa busca de apreensao da

tendéncia ou tendéncias que influenciaram tais trabalhos.

Quadro 2 - Quadro analitico para leitura e classificagdo de resumos

Racionalidade técnica

Racionalidade pratica

Racionalidade critica

e Solucgao instrumental
de problemas

e Uso de técnica.

e Relagdo com a
psicologia
comportamentalista.

e Procedimentos
racionais da ciéncia.

e Professor como
especialista.

e Uso de regras
cientificas ou
pedagdgicas.

e Treinamento de
habilidades
comportamentais.

e Transmissao de
informacoes.

e Predominio do
conteudo sobre a
pratica.

e Acumulacao de
técnicas e métodos.

e Aplicacao

e Preocupacédo em
atender interesses
estatais e
mercadoldgicos.

e Educacao como
processo complexo.

e Educacao como
atividade modificada
aluz de
circunstancias.

e Julgamento
profissional.

e Conhecimento
produzido na acao.

e N&o separagao do
pensar e do fazer.

e Reflexdo-na-agao.

e Complexidade,
incerteza,
instabilidade,
excepcionalidade,
conflito de valor.

Racionalidade dialética.
Considera o pano de
fundo sdcio-historico.
Atividade socio/politica.
Problematizadora de seu
proposito.

Professor como
problematizador politico.
Transformacgao social
Funcao social do
professor.

Uso da critica, da
reflexdo e da pesquisa.
Perspectiva critica e
emancipatoria.

Fonte: Julio E. D. Pereira e Arilene M. S de Medeiros

O grafico a seguir mostra a distribuicdo das concepgdes presentes nas

pesquisas discentes. A concepg¢ao que mais apareceu nos resumos foi a racionalidade

pratica, com 59%, seguida da racionalidade técnica, com 22% e a racionalidade critica,

com 19%.
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Grafico 6 - Distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores,

segundo a racionalidade.

Rac. Pratica
59%

Rac. Critica

Rac. Técnica 19%

22%

Os trabalhos que utilizaram o modelo da racionalidade pratica valorizaram e
estudaram a pratica do professor como garantia de boa formagdo e boa atuacéo
profissional. Os resumos que tém como tema principal os cursos e programas de
formacao inicial e continuada s&o os que mais se basearam na racionalidade pratica,
confirmando Lima (2004) e Medeiros (2005) que alegam ser este o modelo de

formacao de professores mais presente atualmente nos cursos e programas.

A principal caracteristica do modelo da racionalidade técnica é o viés
comportamentalista e procedimental presente nos trabalhos. Esses se preocupam com
uma formacao baseada em aplicagdo de instrumentos, de técnicas de ensino ou com
cursos de capacitacdo de professores. Os trabalhos referem-se ao professor como

especialista, transmissor de informagdes, com predominio do conteudo sobre a pratica.

O modelo da racionalidade critica considera o professor como agente de
transformagéo social e politica do pais, como é escrito por Pereira (2002), Em uma
perspectiva critica e emancipatéria a educagdo € uma atividade socio-politica. O

professor atua como problematizador e critico, utiliza a reflexdo e a pesquisa.

Tanto a racionalidade pratica quanto a racionalidade critica valorizam a reflexao,

contudo enquanto a racionalidade pratica o faz na perspectiva de Schon (apud Pereira,
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2002), a racionalidade critica defende-a na perspectiva de Zeichner (apud Pereira,

2002), o qual preconiza a reflexao critico-emancipatorio.

Tabela 5 - Distribuigdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores
segundo as racionalidades e regides do pais.

R. Técnica R. Pratica R. Critica
Regiio 1999 2003 1999 2003 1999 2003 Total
N % N % N % N % N % N %

Sudeste 11 4 47 19 | 37 | 15 |[115| 46 | 16 6 |24 10 250
Sul 3 3 17 19 | 14| 16 |30 | 34 | 13| 15 |12 13 89
Centro-Oeste 4 10 5 12 3 7 19 | 45 4 10 | 7 17 42
Nordeste 0 9 19 4 8 27 | 56 3 6 5 10 48
Norte 0 0 1 14 5 71 1 14 0 7
Total 18 4 78 | 18 | 59 | 14 [196| 45 | 37 8 [48 | 11 436

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES - 2003

O resultado da analise mostrou uma forte tendéncia nas pesquisas sobre
formagéao de professores para a racionalidade pratica (255 trabalhos), tanto em relagao
ao pais como um todo, quanto nos niveis regionais. Os estudos que foram classificados

nessa racionalidade passaram de 14% no ano de 1999 para 45% no ano de 2003.

A racionalidade técnica foi a segunda tendéncia mais encontrada nos estudos
analisados (96 trabalhos). Entretanto, essa realidade ndo se mostrou constante em

todas as regides, pois nas regides Sul, Centro-Oeste e Norte predominaram os

trabalhos fundamentados na racionalidade critica.

Embora o numero de estudos com tendéncia para a racionalidade critica (85)
seja menor do que a pratica esta muito proxima do numero de estudos fundamentados

na racionalidade técnica e pode significar uma tendéncia em crescimento nos proximos
anos.
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5. Comparacao entre as pesquisas dos anos 90 e 2000

No periodo de 1990 a 1998 foram defendidas 6.244 dissertacdes e teses em 37
programas de pos-graduacdo em educacgao do Brasil, das quais 410 (6%) trataram do
tema formacao de professores. Nos anos seguintes, de 1999 a 2003, a producéo total
da area, defendida em 58 programas passou para 8.280, das quais 1.184 (14%)
abordaram o tema formacédo de professores Esses dados deixam evidente que o
numero de programas cresceu muito no periodo e que houve aumento significativo do

interesse dos pds-graduandos pelo tema formacgao de professores.

A maior concentragdo de programas de pés-graduacao e linhas de pesquisa
sobre formagao de professores continua localizada na Regido Sudeste, com especial
destaque ao Estado de Sao Paulo, que concentra 47% da produgdo nacional. A
PUC/SP se destacou como a Instituicdo com maior numero de producdo de pos-

graduandos sobre formagao de professores, desde a década de 90.

A Unicamp e a Usp passaram de terceira e segunda posi¢cao respectivamente,
nos anos 90 para segunda e terceira nos anos 2000. A PUC/RS passou de quinto para
décimo lugar, e a UFRJ, que estava em quarto lugar na década de 90 n&o mais
aparece entre as 10 instituicdes com maior numero de producdes sobre formagao de
professores nesses 5 anos. A PUCCAMP, UFSC e UFSCAR passaram da décima
primeira, décima terceira e décima quinta posicdo, respectivamente para a quinta,

sétima e terceira.

André (2000) mostra a seguinte distribuicao dos estudos, defendidos nos anos
90, sobre formagao de professores:. das 410 dissertacbes e teses sobre formacao de
professores, 295 (72%) focalizaram o tema formacé&o inicial; 73 (17,8%) trataram do
tema formagédo continuada; e 42 (10,2%) do tema identidade e profissionalizagéo

docente.

Nos anos 2000, o tema identidade e profissionalizagdo docente foi o que

apresentou o maior numero de trabalhos - 481 (41%); seguido de formacgéo inicial - 255
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(22%); formagdo continuada- 254 (21%); politica de formagdo- 53 (4%); e formagéao
inicial e continuada- com 31 trabalhos (3%). Estudos classificados como outros

somaram 110 (9%).

A comparagao dos temas e sub-temas tratados nas dissertacbes e teses da
década de 90 e do inicio dos 2000 mostra uma grande mudanga. Se nos anos 90 a
grande maioria das pesquisas se debrugava sobre os cursos de formagéo inicial, nos
anos 2000 a maior parte dos trabalhos investiga questdes relacionadas a identidade e

profissionalizagcdo docente.

André (2006) aponta que essa mudanga pode ser fruto tanto da chegada ao
Brasil dos escritos de Maurice Tardif sobre os saberes docentes, quanto do aumento
da producgao internacional sobre os temas de identidade e profissionalidade docente.
As pesquisas dos anos 2000 mostram interesse em conhecer os professores e
investigar o que pensam, quais suas concepg¢oes, representacdes, saberes e crengas.
Dar voz ao professor parece legitimo, mas cabe perguntar o que tem sido feito com os
resultados desses estudos. Conhecer as opinides dos docentes, para que? Outra
pergunta relevante é: sera que ja se acumulou suficiente conhecimento sobre a

formacéo inicial, para deixa-la em segundo plano?

Nos anos 90, os cursos de formagéo de nivel médio (Escola Normal) foram os
mais investigados pelos pés-graduandos, com destaque para as disciplinas do curso

(60), para a avaliagao do curso (56), para o professor (11) ou o aluno (10).

Nos anos 2000, o sub-tema que reuniu mais trabalhos sobre formacéo inicial foi
a licenciatura (115). A formagao inicial nos Cursos Normais de nivel médio deixou de
ser tema de interesse dos pesquisadores, nos anos 2000. Surgem agora os estudos
sobre os Cursos Normais Superiores. Essa mudancga parece ser fruto da legislagéo e
das politicas de formacdo docente, pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, de 1996 define o nivel superior como necessario para o exercicio da

docéncia.

O Projeto CEFAM (Centro de Formacao e Aperfeigopamento do Magistério) foi

foco de estudo de 19 trabalhos na década de 90. Na época era uma experiéncia
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inovadora que despertou bastante interesse dos pds-graduandos. Ainda foi investigado
nos anos de 1999 e 2002, mas com menor constancia e deixou de ser objeto de
investigagao no ano de 2003. Sera que o interesse sobre esse projeto esta esgotado?

Como e onde estarao atuando os egressos desses cursos?

Nos anos 90, as disciplinas dos cursos de formacgao inicial foram alvo de grande
namero de trabalhos (109), tanto as disciplinas pedagdgicas (80), quanto as
especificas (29), porém André (2000) aponta que faltaram estudos que investigassem
as articulagcdes entre elas. Nos anos 2000, a interdisciplinaridade apareceu como uma
preocupacao constante dos pds-graduandos. Essa tematica foi foco dos estudos sobre
licenciatura, magistério do ensino médio, projetos de formagéo continuada e praticas de
formacgéao continuada. Pode assim, ser considerado um tema emergente nas pesquisas
dos anos 2000.

Os processos reflexivos, que nos meados da década de 1990 eram indicados
como uma das possibilidades de formacédo docente, nas investigagbes de 2002
constituem forte referencial de processos de formacgado, ou seja, passam a constituir

uma diretriz para os programas de formagao de professores.

Na analise das pesquisas dos pos-graduandos sobre formagao de professores
defendidas nos anos 90 André (2000) indicou que os conteudos emergentes eram:
questdes relativas ao meio ambiente e a saude; processos de aprendizagem do aluno
— futuro professor; representagées do aluno — futuro professor; questbes de género e
etnia; uso de novas tecnologias; questdes de identidade docente; e competéncias na

formacao do professor.

A andlise das dissertacbes e teses dos anos 2000 mostrou que questdes
relativas ao meio ambiente despertaram o interesse de muitos pos-graduandos. A
preocupacao central desses estudos foi, em geral, investigar como essa tematica é

praticada pelos professores nos cursos de formacéo inicial e na formagéo continuada.

Questdes relativas a saude do professor também foram frequentes nos anos
2000, no sub-grupo condig¢bes de trabalho, e trataram de burnout e de como o trabalho

docente pode afetar a saude do professor.
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Foram poucos os trabalhos que abordaram os processos de aprendizagem dos
alunos — futuros professores — nos cursos de formagéo inicial (8), entretanto esse
numero foi bastante significativo (60) nas pesquisas sobre formagdo continuada.
Grande parte desses estudos objetivava conhecer como s&o construidos os

conhecimentos sobre informatica, matematica, geografia, uso do video, entre outros.

Estudos sobre representacdes de alunos — futuros professores — apareceram em
44 dissertacOes e teses defendidas nos anos 2000. Embora esse numero nao seja tao

pequeno, ainda ha muito o que conhecer sobre as representacdes do futuro professor.

O uso de novas tecnologias para a formagao de professores parece ser um tema
de investigacao consolidado. Nos anos 2000, foram encontrados trabalhos sobre essa
tematica em todas as categorias de analise. Pode-se considera-lo um tema emergente,

mas em rapida ascensao.

André (2000) apontou identidade e profissionalizagdo docente como um tema
emergente nos anos 90. De fato, questdes relativas a identidade docente ganharam

muita for¢ca nas pesquisas dos anos de 2002 e 2003.

Estudos que tratavam de questdes de género, etnia e das competéncias na
formacao do professor foram praticamente silenciados nos anos 2000, contrariando as
expectativas de André (2000) que os considerava temas emergentes nos anos 90. Por
que os poés-graduandos nao investigam questdes de género e etnia ? Serdao motivos
socio-culturais? Quanto aos estudos sobre competéncias, parece que o enfoque desse
tema na literatura pedagodgica provocou criticas suficientes para desestimular a

producao de pesquisas.

Nos anos 90, poucas pesquisas trataram de tematicas como condi¢cdes de
trabalho, organizagdo sindical e plano de carreira dos docentes. Aspectos t&o
fundamentais no campo da formagao docente, como esses nao poderiam ser quase
silenciados, conforme aponta André (2000). Estudos sobre organizagao sindical e plano
de carreira dos docentes permanecem com pouca atengao nos anos 2000. Entretanto,
estudos sobre as condigbes de trabalho ganharam for¢a nos ultimos cinco anos, e

abordam assuntos como, por exemplo, a construcdo da autonomia do professor, suas
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motivagdes, a relagdo da cultura organizacional com a pratica e o trabalho docente em

tempos de crise.

Investigagcdes sobre as politicas de formagao aparecem de forma muito timida
nos anos 90 e crescem um pouco nos anos 2000, principalmente a partir do ano de

2001. Sera esse um tema emergente?

No mapeamento dos anos 90 foram apontados como temas silenciados: a
dimensao politica na formagao do professor, a formacédo do professor para atuar nos
movimentos sociais, na educac¢ao de jovens e adultos, na educacgao indigena e para
lidar com a diversidade cultural (André, 2000). Nos anos 2000 o quadro ndo mudou

significativamente. Ha pouquissimos trabalhos que abordam essas tematicas.

Os temas que parecem emergentes para os proximos anos sao: formacao de
professores de cursos superiores, que ganhou muita forca no ano de 2003. Outros
temas emergentes s&o: condi¢des de trabalho, principalmente questdes sobre a saude

dos docentes; e o uso de educagao a distdncia em cursos de formacgao de professores.

A distribuicdo das dissertagdes e teses sobre formagao de professores segundo
os tipos de estudos usados pelos pds-graduandos nos anos 90 e 2000 sofreu algumas

alteragoes.

Nos anos 90, os tipos de estudo mais utilizados foram: o micro-estudo (106),
analise de depoimento (53), relato de experiéncia (37), pesquisa tedrica (31), analise
de pratica pedagogica (31), pesquisa historica (29), pesquisa-acdo (24), analise de

politicas ou propostas (23), analise documental (15) e levantamento (13).

Nos anos 2000, os tipos de estudos com maior incidéncia foram: analise de
depoimento (197), micro-estudo (146), estudo de caso (144), pesquisa-acdo (59),
histéria de vida, histéria oral e auto-biografia (49), estudo descritivo-exploratério (46),
pesquisa histérica (44), levantamento (43), andlise de pratica pedagodgica (41) e

pesquisa etnografica (40).

N&o ha grande diferenga entre os tipos de estudo da década de 90 e dos anos

2000, exceto em relagdo a minha posigao, pois nos anos 90, coerente com a tematica
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de maior interesse (cursos de formagao inicial), os micro-estudos foram os mais
utilizados. Ja nos anos 2000, a analise de depoimentos foi a mais escolhida para

investigar os saberes, as opinides, as representagdes e as praticas dos docentes.

O questionario que foi pouco mencionado nas pesquisas dos anos 1990,
apareceu como importante técnica de coleta de dados para um numero significativo de
pesquisas nos anos 2000 e foi utilizado, muitas vezes, combinado com entrevista e/ou
com analise de documento e/ou com a observacédo. Parece que o preconceito sobre

estudos quantitativos vai, aos poucos, sendo superado.

As analises dos resumos das dissertagdes e teses sinalizaram a emergéncia da
racionalidade pratica. Essa racionalidade da especial atencao a reflexao sobre a pratica

e valoriza a experiéncia e os conhecimentos produzidos pelos professores.

Do exposto, algumas questbes emergem: A que se deve o predominio dessa
tendéncia? Sera mais um modismo? Sera fruto da literatura pedagdgica recente,
especialmente a estrangeira? Ou sera um sinal de que a articulagao teoria-pratica
ganha forga? Ainda: sera que o predominio da racionalidade pratica indica para o

futuro uma transicdo em direcao a racionalidade critica?
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ANEXO 1 - DEFINIGOES DE ASSUNTOS E TIPOS DE PESQUISA CONSIDERADOS
PARA ESTUDO

As defini¢gdes utilizadas neste trabalho para o agrupamento das categorias de

assuntos consideraram os seguintes aspectos:

Formacado Inicial: pesquisas que focalizam os cursos de formacdo de

professores em nivel médio e superior. Dentre os cursos de licenciatura, pedagogia,
magistério superior (Instituto Superior de Educag¢ao ou Curso Normal Superior) e médio

(antigo curso normal);

Formacdo Continuada: pesquisas que focalizam programas, processos, cursos,

propostas e projetos de formacdo, que visam o desenvolvimento profissional dos

docentes;

Formacao Inicial e Continuada: Pesquisas que focalizam processos de formacao

inicial de professores que estdo em exercicio docente;

Identidade e Profissionalizacdo Docente: sdo pesquisas que focalizam o

professor e sua agdo docente. Estdo incluidos nesta categoria estudos relativos a
identidade, concepgoes, saberes, representagdes e praticas, assim como condigdes de

trabalho, organizagao sindical e plano de carreira;

Politica de Formacdo Docente: pesquisas que focalizam diretrizes de 6rgéos

oficiais para a formacao de professores;

Outros: Pesquisas que apresentam as palavras chaves “formacdo de
professores”, “formagao docente”, “formacéo inicial’, “formagdo em servico”, mas nao

se enquadram nas categorias acima definidas.

Assim como os assuntos abordados foram categorizados, os tipos de pesquisas

tiveram a seguinte definigao:

Micro-estudo: Estudo bem localizado que abrange um numero limitado de

sujeitos, geralmente envolve coleta de dados no contexto de trabalho do pesquisador;
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Anadlise _de depoimento: estudos que usam entrevistas e relatos escritos para

levantamento de opinides, concepgdes e representacoes;

Estudo de caso do tipo etnografico: estudos que fazem uma analise aprofundada

de uma unidade em agao, em geral combinam varias técnicas de coleta de dados,

como observacao participante, entrevistas intensivas e analise de documentos;

Pesquisa tedrica: estudos que submetem a analise critica conceitos e/ou

concepgdes tedricas;

Pesquisa bibliografica: estudos do tipo revisdo de literatura que mapeiam uma

area de conhecimento;

Histéria de vida / autobiografia: relatos de vida do proprio pesquisador ou de

sujeitos da pesquisa;

Pesquisa histérica: baseia-se em fontes primarias para resgatar (ou reconstruir)

um determinado periodo historico;

Pesquisa-acdo: estudos que envolvem uma agédo planejada e metodologia

rigorosa com o objetivo de mudancga da realidade;

Pesquisa-acéo colaborativa: pesquisa-acdo com a colaboragdo dos sujeitos no

processo de investigagao;

Pesquisa do tipo etnografico: pesquisas que utilizam as técnicas etnograficas de

observacao participante e entrevista intensiva,;

Estudos descritivo / exploratério: baseiam-se na descricdo de determinado

fendmeno ou porcao da realidade;

Andlise da pratica pedagdgica: estudos geralmente baseados em observacgéo de

praticas pedagdgicas escolares e ndo escolares;

Levantamento: estudos tipo “survey” que geralmente usam questionarios para

levantamento de opinides de um numero elevado de sujeitos;
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Analise das praticas discursivas: estudos que focalizam os discursos dos

sujeitos como objeto de analise, considerando as contribuicbes das ciéncias da

linguagem.
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ANEXO 2 - TABELAS

TABELA 1 — Distribuicdo das dissertagdes e teses por IES e por Regiédo

REGIAO IES 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | TOTAL %
PUC/SP M/D 11 17 28 14 27 97 8%
UNICAMP M/D 8 20 12 17 22 79 7%
UFSCAR M/D 8 8 10 15 17 58 5%
USP M/D 3 9 14 9 15 50 4%
PUCCAMP M 3 8 6 13 19 49 4%
UFMG M/D 5 7 6 12 19 49 4%
UNESP MAR | M/D 4 8 10 9 10 41 3%
UNESP ARAR | M/D 6 4 5 11 26 2%
UNIMEP M/D 7 4 10 5 26 2%
UMESP M 14 4 18 2%
UFF M/D 3 4 4 2 4 17 1%
UFU M 2 3 3 2 6 16 1%
PUC/RJ M/D 3 2 3 3 4 15 1%
UNESP RC M 2 3 4 1 5 15 1%

SUDESTE  {jFgs M 3 3 2 2 3 13| 1%
UFJF M 5 3 1 3 12 1%
PUC/MG M 3 5 3 11 1%
UERJ M 2 1 6 2 11 1%
UNICID M 2 8 10 1%
UNESA M 7 7 1%
ucp M 1 1 4 6 1%
UNIUBE M 6 6 1%
USF M 2 0 2 4| 0,3%
UFRJ M 1 1 1 3| 03%
UNIFRAN M 3 3 0,3%
UNESP/PP M 1 1 0,1%
UNINOVE M 1 1] 0,1%
UNISO M 1 1] 01%

SUB-TOTAL 73| 110] 125 138| 199 645 |  54%
SuL UFSC D/M 5 8 7 15 10 45 4%
UFRGS D/M 6 9 12 12 1 40 3%
PUC/RS D/M 8 10 18 4 40 3%
UFSM M 1 9 5 6 16 37 3%
UFPEL M 3 4 4 8 8 27 2%
UNISINOS M 5 1 2 6 4 18 2%
UNIJUI M 3 5 4 5 17 1%
PUCPR M 1 6 9 16 1%
UEPG M 1 10 3 14 1%
UFPR M 1 2 1 2 2 8 1%
FURG M 1 2 3 6 1%
UNIVALI M/D 6 6 1%
UEL M 1 1 2 1 5| 04%
UPF M 1 4 5 0,4%
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FURB M 3 1 4| 0,3%
UEM M 1 1 2| 0.2%

UNIOESTE M 1 1] 01%

UTP M 1 1] 01%

SUB-TOTAL 30 48 58 86 70 202 | 25%

UFRN M/D 4 3 6 3 19 35 3%

UFPE M 1 6 8 6 4 25 2%

UFC M/D 4 6 8 2 20 2%

UFPBIJP M 2 1 1 8 4 16 1%

UFAM M 2 2 6 5 15 1%

N(N)gg'ErgT/E UFBA M 2 3 1 5 11 1%
UFMA M 1 5 1 7 1%

UFAL M 5 5| 04%

UFSE M 2 2 4] 03%

FUFPI M 1 2 3| 03%

UNEB M/D 2 2| 02%

SUB-TOTAL 9 18 26 41 49 143 | 12%

UFMT M/D 3 6 1 5 9 24 2%

UFG M 3 8 7 3 21 2%

UNB M 1 2 2 7 8 20 2%

CgE;TRg‘ FUFMS M 8 2 5 15 1%
UCB M 4 1 2 2 2 11 1%

UCDB M 3 8 11 1%

UCGO M 1 0 1 2| 0.2%

SUB-TOTAL 16 12 16 29 31 104 9%

TOTAL 128 | 188 | 225| 294 | 349 1184 | 100%

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES - 2003
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TABELA 2 — Distribuigdo da produgao sobre formagao de professores segundo as
técnicas de pesquisa no Brasil — 1999 a 2003

TECNICA DE COLETA 1999 2000 2001 2002 2003 total | %
N[ % [N ] % [N ] % [N ] % [N ] % ’
6.1 ENTREVISTA 30 | 10% | 73 | 2% | 85 | 28% | 96 | 26% | 123 | 24% | 447 | 23%
6.9 ANALISE DOCUMENTO | 19 | 6% | 38 | 14% | 38 | 12% | 55 | 15% | 66 | 13% | 4| 12%
8.3 QUESTIONARIO 2 | 7% | 20 | 11% | 37 | 12% | 42 | 11% | 68 | 13% 108 | 1%
8.4 OBSERVAGKO 0 | 0% | 32 | 12% | 26 | 8% | 40 | 11% | 56 | 11% 154 | 9%
8D.ISSSSlSJSPgOD/EREUNIOES 45 | 15% | 10 | 4% 3 1% 9 2% | 11| 2% g | 44%
E'ST%REL\J/FI’ST;%%’T_LE’TN A 49 | 17% | 2 1% 0 0% 5 1% | 10 | 2% o6 | 38%
g';CDF'{IATFgC/’ é{EEk#(-gOOR Al | % | 13 | 5% 8 3% | 21 | 6% | 22 | 4% o5 | 37%
6.8 VIDEOGRAFIA o | 0% 7 | 3% 3 1% | 7 | 2% | s 1% oy | 1%
8.9 ASSOCIAGEO LIVRE 1 % | o | o% | 2 1% 1 0% o | 0% 4| 0.2%
g.éoogl_EEs&gng DE 1 0% 1 0% 0 0% 0 0% 1 0% 5| 02%
8.11 NAG CONSTA 128 | 43% | 68 | 25% | 104 | 34% | 94 | 25% | 147 | 20% sar | 31%
TOTAL 206 | 100% | 273 | 100% | 306 | 100% | 370 | 100% | 510 | 100% | 1755 | 100%

Fonte: Organizada com base no Banco de Dados da CAPES - 2003
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ANEXO 3 — Relacao de Instituicdes de Ensino Superior

Sigla Nome

FUFMS Fundacao Universidade de Mato Grosso do Sul
FUFPI Fundacao Universidade Federal do Piaui
FURB Fundacdo Universidade Regional de Blumenau
FURG Fundacao Universidade Federal do Rio Grande
PUC/RIO Pontificia Universidade Catdlica — Rio de Janeiro
PUC/RS Pontificia Universidade Catdlica — Rio Grande do Sul
PUC/SP Pontificia Universidade Catdlica — Sao Paulo
PUCCAMP Pontificia Universidade Catdlica — Campinas
UuCB Universidade Catodlica de Brasilia

UuCDB Universidade Catolica Dom Bosco

UCGO Universidade Catodlica de Goiania

UCP/RIO Universidade Catdlica de Petrépolis

UEL Universidade Estadual de Londrina

UEM Universidade Estadual de Marilia

UERJ Universidade Estadual do Rio de Janeiro
UEPG Universidade Estadual de Ponta Grossa

UFAL Universidade Federal de Alagoas

UFAM Universidade Federal do Amazonas

UFBA Universidade Federal da Bahia

UFC Universidade Federal do Ceara

UFES Universidade Federal do Espirito Santo

UFF Universidade Federal Fluminense

UFG Universidade Federal de Goias

UFJF Universidade Federal de Juiz de Fora

UFMG Universidade Federal de Minas Gerais

UFMA Universidade Federal do Maranhao

UFMT Universidade Federal do Mato Grosso
UFPB/JP Universidade Federal da Paraiba — Jodo Pessoa
UFPE Universidade Federal de Pernambuco

UFPEL Universidade Federal de Pelotas

UFPR Universidade Federal do Parana

UFRGS Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFRJ Universidade Federal do Rio de Janeiro

UFRN Universidade Federal do Rio Grande do Norte
UFSC Universidade Federal de Santa Catarina
UFSCAR Universidade Federal de Sao Carlos

UFSE Universidade Federal de Sergipe

UFSM Universidade Federal de Santa Maria

UFU Universidade Federal de Uberlandia

UNB Universidade de Brasilia

UNEB Universidade do Estado da Bahia

81



UNESA

Universidade Santo Amaro

UNESP/ARAR | Universidade Estadual de Sao Paulo — Araras
UNESP/MAR | Universidade Estadual de Sdo Paulo — Marilia

UNESP/RC Universidade Estadual de Sao Paulo — Rio Claro
UNESP/PP Universidade Estadual de Sao Paulo — Presidente Prudente
UMESP Universidade Metodista de Sdo Paulo

UNICAMP Universidade Estadual de Campinas

UNICID Universidade Cidade de Sao Paulo

UNIFRAN Universidade de Franca

UNIJUI Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
UNIMEP Universidade Metodista de Piracicaba

UNIOESTE Universidade Estadual do Oeste do Parana

UNISINOS Universidade do Vale do Rio dos Sinos

UNISO Universidade de Sorocaba

UNIUBE Universidade de Uberlandia

UNIVALI Universidade do Vale do lItajai

UPF Universidade de Passo Fundo

USF Universidade Sao Francisco

USP Universidade Sao Paulo

UTP Universidade Tuiuti do Parana
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