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Resumo

Silva, Solimar Patriota; Oliveira, Lucia Pacheco de. Os géneros discursivos em
livros didaticos de inglés como lingua estrangeira: representagdes e
implicagdes pedagogicas. Rio de Janeiro, 2006. 101p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

O objetivo deste estudo ¢ identificar géneros discursivos (Johns 1997, 2002) em
livros didaticos de ensino de inglés destinados a alunos iniciantes, e analisar as suas
representagdes nestes materiais. A partir do pressuposto tedrico de que toda
comunicacao sO se faz possivel através de algum género discursivo (Bakhtin, [1979]
2000; Kress, 1993; Meurer, 2000), nesta dissertagdo consideramos que o ensino de
uma lingua estrangeira deve também se basear no desenvolvimento da competéncia
no uso de géneros (Pardmetros Curriculares Nacionais, 1996). Com foco nestas
questdes, este trabalho analisa trés livros didaticos de inglés de nivel iniciante, os
quais foram selecionados de acordo com parametros relativos a variedade de inglés
representada, ao publico alvo, ao uso em institui¢des do Rio de Janeiro, as editoras e
datas de publicacdo. A identificacdo e andlise da freqiiéncia dos géneros do discurso
escrito foram feitas a partir de atividades de leitura e escrita, por estas configurarem-
se como locais provaveis para sua apresentagdo nos livros didaticos para ensino de
linguas. Os resultados da pesquisa indicam que ha poucos géneros da escrita
representados nos livros didaticos de inglés para iniciantes, havendo predominancia
de tipos textuais (Marcuschi, 2002); além disso, quando estdo representados, seu
formato ou convengdes lingiiisticas sdo, muitas vezes, diferentes do seu uso. Quanto a
inclusdo dos géneros em atividades de escrita e leitura, a analise mostrou que eles sdao
mais freqlientes nas ultimas, e que nas atividades de escrita tém como fun¢do o
reforco de pontos gramaticais. Os textos propostos nestas atividades sdo geralmente
compativeis com o modelo de processamento de escrita baseado apenas na
reproducdo do conhecimento (knowledge telling), caracterizando-se como textos

curtos e simples, sem exigir a transformagcdo do conhecimento (knowledge
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transforming) (Bereiter & Scardamalia, 1987). Estes resultados indicam que
conhecimentos prévios, ligados ao uso de géneros discursivos em lingua materna, sao
pouco considerados no ensino da lingua estrangeira ¢ que o ensino de inglés para
iniciantes ainda nao tem como foco principal os géneros discursivos. As implicagdes
pedagogicas desta pesquisa remetem a necessidade de se refletir sobre o papel do
livro didatico, uma vez que ele € o canal que possibilita que multiplos géneros sejam
levados a sala de aula. Discute-se também a necessidade de uma atitude critico-

reflexiva do professor face ao uso deste livro didatico de inglés no ensino de géneros.

Palavras-chave

Livro didatico; géneros discursivos; ensino de linguas.
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Abstract

Silva, Solimar Patriota; Oliveira, Lucia Pacheco de (Advisor). Discourse genres
in English as a foreign language course books: representations and
pedagogical implications. Rio de Janeiro, 2006, 101p. M.A. Dissertation —
Departamento de Letras, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The purpose of this study is to identify discourse genres (Johns, 1997; 2002) in
English course books for elementary students and to analyze their representation in
these materials. Based on the assumption that communication is only possible
through discourse genres (Bakhtin, 2000; Kress, 1993; Meurer, 2000), in this
dissertation we consider that foreign language teaching should also take the
development of genre competence as an essential point (National Curriculum
Parameters — PCN, 1996). In order to investigate these issues, this research analyzes
three English course books for elementary students which were selected according to
variety of English, target audience, adoption in Rio de Janeiro language schools,
publishers and date of publication. Written discourse genre identification and
frequency analysis were performed in reading and writing activities which were
considered as probable sites for genre presentation in English teaching course books.
Results of this research indicate that there are few written genres represented in the
analyzed elementary books, with a higher frequency of text types (Marcuschi, 2002).
In these representations, however, genre format and linguistic conventions are many
times not in accordance with actual genre use. Concerning the presentation of genres
in reading and writing activities, the analysis has shown that they are more frequent in
the former, and used as grammar reinforcement in the latter. In addition, texts
observed in these activities were characterized as compatible with the knowledge
telling model of the writing process (Bereiter & Scardamalia, 1987), being short and
simple, not requiring any knowledge transforming. These results point towards the

conclusion that students’ previous knowledge of genre use in their native language is
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scarcely taken into consideration in the teaching of a foreign language and that the
teaching of English for beginners is not yet focusing on discourse genres.
Pedagogical implications of this research indicate the need to reflect upon the role of
the course book in teaching, once it is the channel that enables multiple genres to be
taken into classrooms. The need for teachers’ critical and reflective attitude towards

the use of English course books in the teaching of genres is also discussed.

Keywords

Course books; genres; language teaching.
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1
Introducao

Tudo o que comunicamos s6 ¢ possivel através de algum género discursivo
(Bakhtin, [1979] 2000; Kress, 1993; Meurer, 2000). Por esta razdo, o estudo sobre
géneros discursivos ¢ de grande importancia, especialmente nesta época em que os
avancos tecnolégicos t€ém causado uma explosdo de novos géneros orais e escritos
(Marcuschi, 2002).

Se os géneros discursivos sdo tdo importantes para a nossa comunicagdo, ¢
preciso observa-los em materiais de ensino que visem preparar os alunos para se
comunicarem em uma lingua estrangeira e analisar como eles sdo ai tratados. No
contexto brasileiro, a €nfase nos estudos de géneros e a adog¢ao desta perspectiva nos
PCN ocasionou, na ultima década, uma grande quantidade de novas publicagdes que
buscam estar em consonancia com esta proposta para o ensino de linguas. Muitas
editoras passaram, inclusive, a exibir em suas capas frases alusivas a essa nova
abordagem de ensino, tais como: “de acordo com os PCN”, “totalmente revisto” ou
“contém todos os temas transversais”, objetivando conseguir a atencdo dos
professores para seus materiais e, desta forma, terem seus livros adotados pelas
institui¢cdes de ensino.

O livro didatico desempenha papel relevante em nossa sociedade, tornando-se,
muitas vezes, o programa da disciplina ensinada e fonte principal de idéias para o
ensino (D’Ely & Mota, 2004). Além disso, essa relevancia dada ao livro didatico
pode ser percebida através da autoridade a ele conferida em muitos contextos, onde
muitas pessoas utilizam-no para dar maior credibilidade as informacgdes. No que se
refere ao contexto pedagogico, dificilmente encontramos uma sala de aula em que o
livro didatico nao esteja presente — quer através do uso dos livros propriamente ditos
ou de apostilas, que se assemelham a este, as quais variam desde publicacdes feitas
por empresas especializadas até compilagdes de textos ou exercicios de varias fontes
feitas pelos proprios professores. Desta maneira, parece que o livro didatico funciona
como uma espécie de “bussola do ensino”, ditando a dire¢do a ser seguida durante o

ano letivo. Em sala de aula, um exemplo do apego ao livro didatico e de sua forca no
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ensino encontra-se no proprio discurso dos alunos, que, no inicio do ano, quando se
resolve adotar determinado livro, perguntam: ‘“Professor, tem certeza de que vai usar
o livro inteiro este ano?” Também, quando um professor decide ndo utilizar
determinada atividade de uma li¢do, passando para a seguinte, os alunos perguntam:
“E a atividade X, professor?”.

Por outro lado, os livros didaticos de linguas — materna ou estrangeira — sao
ricas fontes para a apresentacdo de diferentes géneros discursivos. Tendo em vista
que toda a comunicacdo se da através de algum género (Bakhtin, [1979] 2000), no
ensino de linguas, esses livros podem favorecer a exposicdo de multiplos géneros —
cartas, poemas, receitas, e-mails, mapas, graficos, manual de instru¢des, bulas de
remédios, resenhas de filmes, conversa on line, bilhetes, anuncios, curriculos, etc. —
em numero muito maior do que o que talvez livros de outras disciplinas, tais como
histéria ou geografia, por exemplo, possam apresentar. O livro didatico de linguas
funciona, desta forma, como um género que possibilita que muitos outros sejam
levados para a sala de aula.

A era da cultura eletronica na qual vivemos esta ocasionando o surgimento de
novos géneros a cada dia, especialmente os géneros da escrita mediados por
computador (Marcuschi, 2005). Nos livros didaticos de lingua estrangeira, os locais
mais provaveis para que os alunos encontrem estes géneros emergentes € outros
convencionais parecem ser as atividades de leitura e escrita. Através da leitura os
alunos podem entrar em contato com representacdes de varios géneros na forma
impressa. Além disso, a exposi¢cdo ao género através da leitura pode criar melhores
condi¢des para a producdo escrita. Desta forma, a leitura precedendo a escrita, pode
facilitar a apropriagdo do género a ser produzido pelo aluno. Portanto, investigar a
representagdo que os livros didaticos fazem dos géneros nestas atividades de leitura e
escrita parece ser importante dentro da perspectiva do ensino de linguas.

O livro didatico tem sido rica fonte de pesquisa e analise. Entretanto, muitas
pesquisas t€ém confirmado que ainda ha um forte apelo nos livros didaticos de lingua
estrangeira para o ensino de topicos gramaticais descontextualizados (Chiaretti, 1996;
Coracini, 1999; Rufino, 2003; Carmagnani, 2003; D’Ely & Mota, 2004; Zilles, 2004;

Conceigdo, 2005; Ticks, 2005; Moraes, 2005). Novas pesquisas com foco em géneros
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discursivos tém ajudado a mostrar a necessidade de atender as exigéncias de um
ensino que va além dos pontos gramaticais e que se volte para um maior engajamento
discursivo do aluno na lingua estudada, através do conhecimento e maior dominio de
géneros (Meurer, 2000; Ramos, 2004).

O papel do professor ¢ de extrema importancia face ao uso do livro didatico,
visto que nem todos os livros didaticos de linguas estrangeiras foram feitos dentro da
concepgdo de ensino com base em géneros. Através de uma postura reflexivo-critica
em sua opc¢ao por um ensino voltado para os géneros, o professor podera analisar
materiais, escolhé-los ou adaptd-los para que um maior numero de géneros
discursivos sejam levados a sala de aula e o aluno seja engajado discursivamente na
lingua estudada.

Tendo em vista essas consideragdes, esta pesquisa foi elaborada com o
objetivo de ampliar a discussdo sobre o estudo de géneros discursivos ao buscar
identificar quais géneros do discurso escrito estdo presentes em livros didaticos de
ensino de inglés destinados a alunos iniciantes. Além disso, este estudo busca
oferecer uma contribui¢ao para um campo ainda pouco explorado, que ¢ o de analisar
se os géneros, quando inseridos nos livros didaticos de inglés para alunos iniciantes,
constituem boas representacdes dos mesmos, ou seja, se estdo em conformidade com
seu uso em contextos reais. Desta maneira, neste estudo, busco alcangar os seguintes
objetivos:

a) identificar géneros discursivos presentes em livros didaticos de inglés para

iniciantes, enfocando atividades de leitura e escrita;

b) verificar como esses géneros sdo representados nesses livros didaticos de

inglés para iniciantes;

¢) verificar como a representagdo dos géneros discursivos nos livros didaticos

se relaciona ao seu uso real em outros contextos.

A caracterizacdo de género discursivo nesta pesquisa esta pautada na proposta
da escola australiana (Martin, 2000) e da Nova Retorica (Bakhtin, [1979] 1992), além
dos Parametros Curriculares Nacionais (1996). Com base nestes pressupostos

teoricos, a analise de géneros buscou responder os seguintes questionamentos:
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1) Os géneros discursivos sdo apresentados nos livros didaticos de ensino de
inglés como lingua estrangeira para alunos de niveis iniciantes?

2) Que géneros discursivos sao representados nas segdes de leitura e escrita dos
livros didaticos voltados para o ensino de inglés para alunos de niveis
iniciantes?

3) As representagdes dos géneros discursivos, nestes livros, correspondem as

realizacdes que falantes e escritores fazem destes géneros no uso da lingua?

Visando responder estas perguntas, foram selecionados trés livros didaticos de
inglés para alunos de nivel iniciante. Os géneros foram ai observados em atividades
de leitura e escrita que foram escolhidas para analise por configurarem-se como
locais provaveis onde o maior nimero de géneros seria apresentado em livros
didaticos para ensino de linguas. Foi a partir da analise desses dados que se tornou

possivel identificar os géneros e analisar suas representagoes.

O trabalho ¢ composto por 7 capitulos. O primeiro capitulo ¢ introdutorio. Os
capitulos 2, 3 e 4 formam a base tedrica desta pesquisa. O segundo capitulo apresenta
as diferentes abordagens de género, de acordo com as teorias da Escola de Sydney,
ESP (Inglés para Fins Especificos), e Nova Retdrica. A perspectiva bakhtiniana ¢
apresentada para exame de aspectos sociais dos estudos de géneros, os quais serdo
considerados para a discussdao dos dados. O conceito de tipos textuais ¢ discutido e
contrastado com o de géneros discursivos e alguns géneros mais comuns da
comunicacdo oral e escrita, incluindo os géneros emergentes, sdo apresentados e
discutidos. No terceiro capitulo, os géneros sdo relacionados com o ensino € o seu
papel especifico no ensino de lingua inglesa ¢ examinado. No quarto capitulo, o livro
didatico ¢ caracterizado.

O quinto capitulo trata da metodologia utilizada, definindo a natureza do
estudo, apresentando os livros que compdem o corpus da pesquisa, bem como
justificando a escolha dos livros didaticos e das se¢des analisadas. Neste capitulo, sdo

definidos os procedimentos de anélise adotados.
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A seguir, no sexto capitulo, ¢ apresentada a andlise de como os géneros se
apresentam nos livros, seguindo os seguintes passos: 1) identificagdo dos géneros nos
livros, contrapondo-os a tipos textuais e quaisquer outras producdes textuais; 2)
estudo da representagdo dos géneros nos livros, verificando sua variagdo em relagdo
ao seu uso em contextos reais e discutindo sua fungdo, que pode ser apenas como
pretexto para o ensino ou refor¢o de pontos gramaticais ou itens lexicais.

Por fim, no sétimo capitulo, nas consideracdes finais, busco mostrar as
implicagdes pedagogicas da presente pesquisa, as quais remetem a necessidade de se
refletir sobre o papel do livro didatico, uma vez que ele, uma das maiores ferramentas
de ensino, ¢ também o canal que possibilita que multiplos géneros sejam levados a
sala de aula. O papel reflexivo-critico do professor em relagdo ao uso do livro
didatico no ensino de géneros ¢ considerado como essencial para a pratica

pedagogica.
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GENEROS DISCURSIVOS

2.1 Teoria de Géneros Discursivos

Bakhtin ([1979],2000:280) aponta uma possivel explicagdo para que a
discussao dos géneros do discurso nos estudos lingiiisticos tenha sido evitada durante
muito tempo, ao afirmar que o motivo pode ser exatamente “a diversidade funcional
[que] parece tornar os tragos comuns a todos os géneros do discurso abstratos e
inoperantes”. Pode ser que ndo se tenha estudado os gé€neros discursivos por muito
tempo por haver, a principio, essa diversidade funcional. Bakhtin ([1979], 2000:280)

diz que os estudos de género limitavam-se ao estudo de:

a) géneros literarios — énfase nos aspectos artistico-literarios;

b) géneros retdricos (juridicos, politicos) — énfase na natureza da organizagao do
enunciado;

c) géneros do discurso cotidiano (principalmente a réplica do cotidiano) — énfase

nas especificidades da linguagem no cotidiano oral.

A visdo baktiniana de gé€neros discursivos € a de que tudo o que comunicamos
sO se faz possivel através de géneros (Bakhtin, [1979] 2000:281). Com o advento da
tecnologia e desenvolvimento de novos meios de comunica¢do na sociedade, tem
havido também o surgimento de novos géneros, algumas vezes chamados de géneros
emergentes (Trosborg, 2000), tais como, por exemplo, o e-mail. Isto leva alguns
autores (Meurer, 2000:149) a afirmarem que o ensino da linguagem deve ser feito

objetivando desenvolver a competéncia no uso crescente de géneros discursivos.

Os géneros sdao sempre campos de contengdo entre estabilidade e mudanca na
visdo bakhtiniana. Novos géneros possuem velhas bases (Marcuschi, 2002), isto ¢é, o
surgimento dos novos géneros acontece a partir de géneros ja existentes, quer orais,
quer escritos. O género carta exemplifica bem essa questdo, por ser um género sobre

cujas bases se desenvolveu o e-mail, além de outros diferentes géneros que também
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tiveram sua origem ligada as cartas, como peti¢des e artigos cientificos, entre outros

(Bazerman, 2005).

Marcuschi (2002) diz que o surgimento de novos géneros acompanha as
necessidades e atividades socio-culturais (Miller, 1984/1994), bem como as
inovagdes tecnologicas, o que ¢ facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade
de géneros existentes hoje, especialmente comparando-se com aqueles existentes
antes do advento da comunicagdo escrita. Poderiamos ilustrar a evolugao de géneros

discursivos, segundo Marcuschi da seguinte maneira:

FIGURA 1: Evolucao dos géneros discursivos (adaptado de Marcuschi, 2002, p. 19).

Periodo

Histérico: VII A.C Séc. XV Séc. XVIII Séc. XXI
(invengao da escrita)  (cultura impressa) (industrializagdo)  (cultura eletronica)

Géneros: multiplicacao florescimento ampliacao explosio'

No entanto, devemos ter em mente que estes novos géneros ndo sao
absolutamente “novos”. Mesmo Bakhtin ([1979], 2000) ja falava na transmutagado
dos géneros e na assimilagdo de um género dando origem a outros. Assim, por
exemplo, uma conversa telefonica constituiu-se em um novo género a partir da
invencao do telefone e distribui¢do desse meio de comunicagdo, estando, porém,

ancorada em um género anteriormente existente, o qual seria a conversa face-a-face.

Ha, ainda, que se diferenciar géneros discursivos ou géneros textuais® de
modalidade retorica (Meurer, 2000) ou tipo textual (Marcuschi, 2002). As
modalidades retdricas ou tipos textuais englobam a narragdo, descri¢do, exposi¢ao e
argumentacdo. Os géneros discursivos, diferentemente, existem em nimero infinito,
sendo alguns exemplos a carta comercial, carta pessoal, piada, receita, defesa de tese,

relatério, contrato, aula, livro didatico, conversa entre amigos, € muitos outros.

As caracteristicas da modalidade retdrica ou tipo textual incluem seu numero

reduzido e sua apari¢do nos diversos géneros. Por exemplo, uma carta, classificada

! explosdo de novos géneros e novas formas de comunicagio, tanto na oralidade como na escrita.

? Diferentes autores usam o termo “géneros textuais” (Meurer, 2000; Marcuschi, 2002) ou “géneros
discursivos” (Johns, 1997, 2002). A discussdo dessa diferenca terminoldgica foge ao escopo desta
pesquisa e, neste trabalho, optamos pelo termo “géneros discursivos”.
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como género, pode conter trechos narrativos, descritivos, argumentativos, 0os quais

sdo classificados como tipos textuais ou modalidades retoricas ai presentes.

O carater infinito dos géneros discursivos pode ser atribuido a idéia de que
“ndo nos comunicarmos através de modalidades retoricas, nem mesmo através de
textos em geral, mas sim através de géneros textuais especificos” (Bakhtin, 1992

apud Meurer, 2000:152).

Os conhecimentos que os seres humanos possuem, sua identidade, seus
relacionamentos sociais e sua propria vida sdo em grande parte determinados pelos
géneros textuais a que estdo expostos, que produzem e ‘consomem’, podendo-se
mesmo afirmar que a propria cultura de um pais, como um todo, é caracterizada pelo
conjunto dos géneros textuais produzidos pelos seus cidaddaos (Meurer, 2000:152).

Esta perspectiva aponta para um enfoque muito mais abrangente, o qual
abarca o papel do outro, do destinatdrio, como relevante para o género. Observa-se,
também, o forte papel do contexto social para o aparecimento e a existéncia de um
determinado género. Por sua diversidade em relacdo a outros, cada género que surge
recebe um nome especifico, podendo também desaparecer ao longo do tempo

(Marcuschi, 2002:20).

Conforme afirmei, o estudo de géneros ambientou-se, por bastante tempo, nos
estudos de géneros literdrios, principalmente escritos. Atualmente, o género ¢
considerado uma resposta, quer oral ou escrita, as demandas de um contexto social
(Johns, 2002). Assim, nos estudos de género temos que considera-lo tanto em relacao

a producdo como a compreensao, € ao ensino.

Em relagdo ao ensino, pode-se considerar que o aluno de uma lingua
estrangeira nao ¢ como uma tabula rasa, pois este ja carrega consigo os géneros de
sua lingua materna. Johns (1997), ao dissertar sobre a preparagdo dos alunos nas
tarefas académicas, sugere pergunta-los o que ja sabem e avaliar a produgdo em cima
desse conhecimento. Também, no processo de ensino de géneros variados para
aprendizes iniciantes numa lingua estrangeira, deve-se considerar que os géneros
contém diferencas de acordo com as linguas e culturas (Oliveira, 1997) e que eles ndo

sdo totalmente dispares, apresentando convergéncias que facilitam o aprendizado.
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2.1.1. Escola de Sydney

A Escola de Sydney situa-se entre uma das trés vertentes dos estudos de
géneros desenvolvidos dentro da Lingiliistica a partir da década de 80, cada uma com
preocupacdes e defini¢cdes proprias. As outras duas vertentes, ESP e a Nova Retorica,

serdo tratadas nos itens 2.1.2 e 2.1.3 a seguir.

Na Escola de Sydney, a perspectiva de género ¢ fundamentada no contexto da
situagdo e da cultura de determinados eventos comunicativos. As formas de
linguagem sd3o moldadas a partir do contexto situacional, e seus elementos definidos
por Halliday e Hasan (1989) como campo - conteudo e natureza da atividade social,

relagoes — relacionamento entre participantes, € modo - meio e canal de comunicagao.

Para Martin (1985, in Louhiala-Salminen, 1999:45), os géneros devem ser
considerados em termos amplos, sendo “como as coisas sdo feitas quando a lingua ¢
usada para realiza-las”. Os gé€neros incluem tanto as formas literarias como outras do
dia-a-dia, como poemas, palestras, semindrios, receitas, manuais, marcagdo de

compromisso, encontros de servigo, noticiarios e assim por diante.

A defini¢ao de género provavelmente mais citada da escola australiana (Hyon,
1995:34) afirma que géneros sdo “processos sociais porque os membros de uma
cultura interagem uns com os outros para realiza-los (...)”. A partir destas acdes
sociais surgem os géneros. Como estas agdes / processos sociais acontecem de forma
semelhante, os géneros acabam por reproduzir certas recorréncias de interagdo,

apresentando em sua estrutura também recorréncias formais.

Além da perspectiva social, a abordagem da Escola de Sydney tem uma
preocupacao pedagogica, ou seja, o ensino através de géneros € considerado como um
elemento emancipatorio nos esfor¢os por mais igualdade na educagdo e na sociedade.
Em sua origem, no inicio dos anos 80, havia a insatisfagdo com o curriculo de

letramento tradicional da Australia e com a abordagem de ensino de escrita adotada
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nas escolas australianas. Os sistemicistas® analisaram, entdo, principalmente textos
‘factuais’, em oposi¢do aos ‘narrativos’, e implementaram a sua pratica no curriculo

escolar, visando o melhor preparo dos alunos para a sua inser¢ao na sociedade.

2.1.2. Inglés para Fins Especificos - ESP (English for Specific Purposes)

As pesquisas de género em ESP diferem das demais linhas pelo seu foco em
inglés como segunda lingua ou como lingua estrangeira. Tradicionalmente, a
pesquisa em ESP foi util ao ensino ao descrever as caracteristicas de uso da lingua em
contextos especificos. O conhecimento adquirido através desta pesquisa foi aplicado
na formulacao de curriculos, métodos de ensino e na produgao de materiais didaticos

para alunos de inglés como segunda lingua (Louhiala-Salminen, 1999:48).

A abordagem de géneros da ESP comegou a tomar forma no inicio dos anos
80, com publicacdes de Tarone et al e Swales (Louhiala Salminen, 1999:49); a
primeira, usando o termo género para referir-se aos textos examinados; e o segundo,
estendendo a analise em ESP, passando das caracteristicas do nivel micro gramatical
para o estudo mais global da estrutura do texto, o qual foi denominado Analise de

Movimentos Retoricos (Move Analysis) (Swales, 1990).

Swales (1981:10, in Louhiala Salminen, 1999:49-50) definiu género, além de

ter enfatizado sua importancia. Para ele, género ¢:

um evento comunicativo mais ou menos padronizado, com um propdsito ou conjunto
de propdsitos mutuamente entendidos pelos participantes naquele evento e ocorrendo
dentro de um cenario funcional mais que social ou pessoal.... A importancia que eu
dou a contribui¢do da especificidade de género origina-se de minha crenga de que é
apenas dentro de géneros que correlagdes viaveis entre caracteristicas cognitivas,
retoricas e lingiiisticas podem ser estabelecidas, pois ¢ apenas dentro de géneros que
a lingua ¢ suficientemente convencionalizada e a variagao do propdsito comunicativo
suficientemente estreita para que nos esperemos estabelecer generalizagdes
pedagogicamente empregaveis que irdo capturar certas relagdes entre fungao e forma.

’ A Escola de Sydney estd ligada aos teéricos da Lingiiistica Sistémico-Funcional, desenvolvida a
partir dos estudos de Michael Halliday.
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Para Mauranen, outra pesquisadora que desenvolveu trabalhos na area de ESP,
(1993:4-5), género ¢ definido como ‘uma atividade social de um tipo especifico e
reconhecivel numa comunidade’, podendo ser, portanto, distinguido por parametros
lingtiisticos e sociais. H4 ainda outros autores que tém seguido a linha de ESP,
desenvolvendo trabalhos sobre géneros variados, contribuindo para o ensino de inglés

para fins especificos (Bahtia, 1993; Dudley-Evans, 1997, Motta-Roth, 2002, etc.).

2.1.3. Nova Retoérica

A abordagem ao género feita pela Nova Retorica desenvolveu-se
principalmente entre estudiosos norte-americanos nos campos da retorica, estudos da
composi¢do e escrita profissional. Enquanto as defini¢des tradicionais de género
enfatizam, muitas vezes, regularidades textuais, os estudos da Nova Retorica visam
aliar as similaridades lingiiisticas as regularidades nas esferas de atividade humana.
Ou seja, o termo género, na Nova Retérica, tem sido capaz de conectar o
reconhecimento das regularidades nos tipos de discurso com um entendimento social

e cultural mais amplo da lingua em uso.

A pesquisa de género em todas as suas formas deve bastante a Bakhtin
([1979], 2000), cuja perspectiva também se fara importante para a Nova Retdrica,
principalmente no que tange a natureza dialdgica da comunicagdo. O enunciado
assume papel relevante nos estudos de Bakhtin, pois ele considera que palavras e
frases adquirem significados através do enunciado e que os falantes escolhem a forma
genérica ou género do enunciado que melhor responde a seus planos ou vontades.
Para ele, ainda, todo discurso — oral ou escrito — pertence a géneros, que sao
diferentes em estilo e usados em contextos sociais e culturais diferentes (Bakhtin,

[1979], 2000).

A chave da abordagem da Nova Retérica ¢ o ‘social’. Miller (1984) ¢ a
principal proponente desta tradi¢dao. Para ela, género ¢ acdo social e possui natureza
dindmica. O conhecimento ¢ algo que ¢ socialmente construido em resposta a

necessidades comuns, metas e contextos. Dai o carater dinamico, visto que um
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género em uso hoje pode deixar de existir em pouco tempo, sendo um novo género
usado paralelamente a ele ou substituindo-o. Um exemplo atual pode ser a
substituicao paulatina das cartas pessoais — antes longas, manuscritas — pelos e-mails:
objetivos, curtos, mais diretos e freqiientes, e transmitidos com auxilio do
computador. O evento social representado pelo acesso a Internet em escala cada vez
maior, por muitas pessoas, alavancou uma mudanca de cunho tecnoldgico, social e
lingiiistico, tendo possibilitado o aparecimento de novos géneros discursivos, entre

eles 0 e-mail.

A definicdo de Miller (1984/1994) diz que o género € uma categoria
convencional do discurso, baseado na tipificacdo da agdo retdrica; e, como agao,

adquire significado a partir do contexto e da situacdo social na qual esta situado.

Berkenkotter & Huckin (1995), integrantes da Nova Retorica, também com
base em Bakhtin, rejeitam a abordagem retdrica tradicional e apresentam um modelo
sociocognitivo, no qual o género surge nas atividades comunicativas dos membros da

disciplina e ¢ aprendido a medida que os novatos se integram em novas comunidades.

Resumindo, mudangas no contexto social, economico ou tecnoldgico podem
ocasionar alteragdes das convengdes de um determinado género e o potencial para
uma modificagdo lhe ¢ inerente. Modificagdes significantes e persistentes podem

levar a necessidade de uso de um novo género.

2.2 Géneros da comunicagao oral e escrita

Embora o foco desta pesquisa esteja na identificagdo de géneros em atividades de
leitura e escrita e, apesar do prestigio dado a escrita em nossa sociedade, nao
considero a comunicag¢do escrita superior a oral. Por outro lado, convém frisar
também que, em concordancia com Marcuschi (2001:17) ndo acredito que a escrita
seja derivada da fala, a qual muitas vezes ¢ considerada como priméaria. Ambas as
modalidades de comunicagdo, oral e escrita, sdo “praticas sociais situadas”

(Marcuschi, 2001:21) originadas conforme as demandas do uso da lingua e ambas
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também se apresentam através de diversos géneros discursivos.

O advento da escrita provocou o aparecimento de novos géneros. Contudo,
com o advento da cultura eletronica, no presente, houve a explosdo de novos géneros

e novas formas de comunica¢ao (Marcuschi, 2002:17).

Marcuschi (2001: 27; 2005) afirma que a relagdo entre fala e escrita
fundamenta-se em um continuo e ndo em uma dicotomia polarizada ¢ que fala e
escrita constituem diferentes modalidades de uso da lingua (p.32), pois “as
diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipolégico das praticas
sociais e producao textual e ndo na relagdo dicotomica de dois pdlos opostos”
(Marcuschi, 2001:37). Esse continuo permite o entrecruzamento de géneros de uma e

outra modalidade, ou seja, da oralidade e da escrita.

O carater nao-dicotdmico de fala e escrita pode ser exemplificado no género
bate-papo virtual. Nao obstante este lance mao da escrita, o género possui estilo
descontraido, como uma conversa face-a-face. Além disso, a propria escrita nesse
género busca, de certa maneira: a) representar a sonoridade da fala e b) abreviar o
tempo de envio da mensagem, para que a conversa flua mais rapidamente.
Acrescente-se ainda que este género inclui a representagdo de mensagens nao verbais
comuns nas interagdes pessoais, tais como: piscar de olhos, meneio de cabecga,
abragos, ar pensativo, entre outros, possiveis através do envio de emoticons em MSN

ou ICQ. Sao alguns exemplos dessa ‘nova’ modalidade de escrita:

kd vc? = cadé vocé? ke tc? = Quer teclar*? naum = nao

® = triste ;) = piscando olho  :) = feliz / sorrindo

Outro exemplo desse continuo pode ser, ainda, uma palestra, cujo texto ¢
originalmente escrito, mas € expresso apenas oralmente. Desta forma, com base

apenas na dicotomia fala x escrita, como seria classificada uma palestra?

A hipotese do continuum ¢ importante na analise de livros didaticos
primeiramente por ser ele um género no qual outros géneros estdo representados,

assim, o género escrito “livro didatico” pode servir de suporte a géneros da oralidade.

* Marcuschi, 2005 apresenta interessante estudo sobre géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital (pp. 14-67).
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Além disso, a fim de facilitar a compreensdo de géneros diversos nele inseridos,
como por exemplo, os didlogos e conversas, caracteristicos do discurso oral,
apresentados no livro na forma impressa, criada para o contexto de ensino, alguns
destes géneros sdo representados de maneira didatica (Chiaretti, 1996) que foge ao

uso convencional que deles fazem os falantes da lingua em contextos reais.

2.2.1 Géneros convencionais

Nao tenho a pretensdo de enumerar ou estudar aqui todos os géneros
convencionais, tarefa esta que seria impossivel, tendo em vista o carater infinito dos
géneros discursivos (Marcuschi, 2000; Meurer, 2002). A proposta ¢ vermos
brevemente alguns géneros que servem de base social para novos géneros,

principalmente no que se refere a gé€neros recorrentes nos livros didaticos analisados.

2.2.1.1 — Conversas / Dialogos — As conversas face-a-face fazem parte do discurso
oral tipico e sdo géneros realizados em interagdes sociais em tempo real, portanto,
apresentando estrutura propria desse tipo de interacdo, tais como a co-constru¢ao do
significado, através de interrupgdes, aceitacdo e desenvolvimento dos tdpicos
(Chiaretti, 1996), entre outras caracteristicas. A conversa ¢ também o género mais
comum e praticado em nosso cotidiano (Marcuschi, 2005:17). No que tange os
dialogos encontrados nos livros didaticos de lingua inglesa, entretanto, percebemos
que muitas vezes eles ndo seguem estes padroes, sendo modificados para apresentar
itens lexicais e/ou gramaticais (Chiaretti, 1996), além de possuir um carater peculiar,

por se tratar de um texto impresso, adaptado a este tipo de meio de circulagao.

Chiaretti (1996) utiliza o termo didlogo didatico para referir-se aos didlogos
impressos nos livros didaticos de lingua inglesa, considerando-os como um género.
Contudo, no presente estudo, ndo consideraremos os didlogos apresentados nas
atividades de leitura e escrita como géneros a serem analisados por considerar os

seguintes pontos:
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a) os didlogos, apesar de sua forma impressa nos livros didaticos,
buscam representar um género da modalidade oral, a conversa, que

nao ¢ objeto deste estudo;

b) os diadlogos nos livros didaticos sao modelos feitos e revisados,
completamente descontextualizados e desligados do contexto de
produgéo e, desta maneira, ndo se preocupam com o género em seu

aspecto social.
Segundo Chiaretti, o didlogo didatico:

apresenta os seguintes tragos constitutivos, a partir de suas condi¢des de producao: a)
¢ usado sob condi¢des bem definidas e controladas, tanto espacialmente (ambiente
interno/sala de aula) quanto socialmente (evento aula de inglés); b) por ser elaborado
fora do contexto de uso, tem uma previsibilidade inerente na forma e na mensagem; o
dd’ se apresenta como uma “novidade” no momento inicial, mas depois ¢ desdobrado
e manipulado em varias atividades ou procedimentos, como um discurso “enlatado’;
c) cumpre, basicamente, as funcdes de regular a entrada de estruturas novas e
vocabulario novo e selecionar estas novidades de forma acessivel e assimilavel, de
acordo com as condigdes lingiiisticas do aprendiz (Chiaretti, 1996:127).

Os itens a) e b) acima mencionados corroboram para que, neste estudo, nao
consideremos os didlogos presentes nos livros didaticos como géneros discursivos,
visto que nossa perspectiva de género estd de acordo com aquela proposta por

Bakhtin de que os géneros estao ligados as atividades sociais e sdo nelas produzidos.

Ventola & Kaltenbacher (2003:4) consideram os didlogos apresentados em
livros como “second order genres” (ou géneros de segunda classe), inseridos no
género livro didéatico a fim de “transmitir o material de aprendizado aos alunos” nas
unidades em que aparecem. Os autores (2003:9) afirmam que os modelos tipicos
dessas interacdes dialogicas sdo situagdes como ‘nos correios’, ‘na loja’, ‘na agéncia
de viagens’, ou seja, modelos muito estereotipados e, em muitos casos, fornecendo
insuficientes evidéncias do uso da lingua em contextos auténticos e, dessa maneira,
contribuindo para um quadro no qual os alunos nao “véem o uso da lingua estrangeira

como um sistema abrangente de criagdo de significado” (2003:2).

> dd = dialogo didatico, expressdo usada pela autora.
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2.2.1.2 — Cartas — Em um artigo recente, intitulado “Cartas e a base social de géneros
diferenciados”, Bazerman (2005) aponta que as cartas sdo géneros que geraram
muitos outros géneros, desde usos formais, oficiais, legais e candnicos a mensagens
particulares e até mesmo artigos cientificos (Bazerman, 2005:87). O autor afirma que,
com a cultura impressa, o surgimento do jornal, da revista cientifica ¢ do romance

constituem-se géneros que “parecem ter alguma conexao com a carta” (p.93).

As cartas pessoais sdao parecidas com o género conversa (Biber, 1988:167) ja
que ambas tratam de uma comunicacao geralmente entre dois individuos (Bazerman,

2005:83) — um filho a mae ou a familia, entre enamorados, etc. E, segundo este autor:

as cartas, comparadas a outros géneros, podem parecer simples por serem tdo
abertamente ligadas as relagdes sociais e a escritores e leitores particulares, mas isso
so significa que elas nos revelam clara e explicitamente a socialidade que faz parte de
toda escrita (Bazerman, 2005:99).

Talvez esta seja uma das razdes da inser¢do de cartas em atividades de leitura e/ou
escrita nos livros didaticos, ja que elas constituem um género bastante conhecido
pelos alunos em suas culturas e que, geralmente, ndo exige transformagdo de
. 6 . , . . . . . i
conhecimento’ ¢ sim o dominio de tipos textuais conhecidos, tais como descri¢ao e

narragao.

2.2.1.3 — Artigos — O termo artigo ¢ muito amplo, necessitando de um especificador,
como: artigo cientifico, artigo de revista (e mesmo assim, que tipo de revista?), artigo
de jornal (que jornal? que coluna?), etc. Os artigos cientificos tiveram sua origem na
troca das cartas entre os cientistas (Bazerman, 2005:95-96; Moraes, 2005:59).
Segundo Bazerman (2005:96), “levou mais de um século para que os artigos
perdessem os vestigios do formato de carta e adotassem o tom e o foco

argumentativos abstratos dos artigos cientificos”.

% Para o conceito de “knowledge telling” ¢ “knowledge transforming”, ver Scardamalia & Bereiter
(1987, p. 143). Estes autores dizem que o primeiro processo de escrita ¢ uma forma de gerar um texto a
partir de um determinado topico em um género mais conhecido, o que inclui o uso de fatos, opinides
pessoais, etc. em oposicdo ao segundo processo, o qual necessita de uma maior estruturagdo na busca
de solucao de problemas e uma organizagao mais elaborada do texto.
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No que se refere ao artigo cientifico, especificamente, Moraes (2005:67-71),
baseada em Swales, identifica as partes que o compdem, sendo, geralmente:

Introdugdo; Metodologia; Resultados e Discussao.

Estes autores mostram que um artigo cientifico possui movimentos retoricos
proprios que o caracterizam. A auséncia de um desses movimentos que caracterizam
um artigo cientifico fard com que ele fique estranho, ndo se adequando ao género. E
muitos alunos ao ingressarem na vida académica sem conhecerem o género, precisam
ser a ele expostos e exercitarem o processo de escrita desse género até que o

dominem, a fim de que obtenham éxito em seus estudos.

Por outro lado, caso um artigo cientifico seja publicado em uma revista mais
popular, ndo de artigos académicos, sua forma, em termos de formato e emprego

lingiiistico, sofrera alteracdes para se adequar ao suporte no qual esta impresso.

Ainda, ao considerarmos um jornal, podemos perceber que nele ha varios
tipos de artigo. Artigos de opinido, moda, ‘fofoca’, politica, panorama econdmico,

etc., cada artigo com movimentos retdricos diferenciados.

Nos livros didaticos, o termo “artigo” ¢ usado de uma forma muito ampla,
referindo-se a quase todo tipo de texto, ndo sendo possivel, em muitos casos, perceber
que tipo de artigo estd sendo representado. Por esta razdo, os artigos encontrados nos
livros didaticos analisados, e assim nomeados ao longo da publicagdo, estdo sendo
considerados como “outras produgdes textuais” e ndo como géneros discursivos,
devido a falta de defini¢do de seu contexto de producdo ou propdsito comunicativo

(cf. Anexo I, Quadros 1 e 2).

2.2.2 Géneros emergentes

A era da tecnologia provocou uma explosao de géneros que ainda ndo estdo
consolidados e cuja natureza e impacto na linguagem e na vida social ainda ndo
possuem uma defini¢ao clara (Marcuschi, 2005:13). Esses géneros, em contraposi¢ao
aos géneros tradicionais, ou convencionais, termo que optei adotar neste trabalho, sdo

denominados emergentes (Trosborg, 2000; Marcuschi, 2005).
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Para o presente estudo, buscarei enfocar os géneros cujas caracteristicas, no
continuo da oralidade e escrita, aproximam-se mais do discurso escrito, visto que esta
pesquisa ndo engloba os géneros do discurso oral. Acrescente-se que o “intenso uso
da escrita” ¢ fator que tem caracterizado os géneros emergentes em comparagao com
os géneros ja existentes que fornecem as bases para esses (Marcuschi, 2005:31). Um
paralelo formal e funcional entre géneros novos e antigos ¢ sugerido por Marcuschi

(2005:31) através do quadro abaixo.

O autor afirma que os doze géneros emergentes no meio virtual incluidos no
quadro ndo tém a pretensdo de darem conta de todos os géneros desse meio, visto que
o surgimento de novos géneros acontece a cada dia. Neste trabalho, em virtude do
contetido e nivel dos livros analisados, revisaremos apenas alguns desses géneros,
que neles aparecem, quais sejam: e-mail; chat (em aberto ou reservado); endereco

eletrénico e weblog’.

Géneros emergentes Géneros ja existentes
1 E-mail Carta pessoal // bilhete // correio
2 Chat em aberto Conversacdes (em grupos abertos?)
3 Chat reservado Conversacdes duais (casuais)
4 Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 Chat em salas privadas Conversacdes (fechadas?)
6 Entrevistas com convidado Entrevista com pessoa convidada
7 E-mail educacional (aula por e-mail) Aulas por correspondéncia
8 Aula Chat (aulas virtuais) Aulas presenciais
9 Video-Conferéncia interativa Reunido de grupo / conferéncia / debate
10 | Lista de discussdo Circulares / séries de circulares (??77?)
11 | Enderego eletronico Endereco postal
12 | Blog Diario pessoal, anotagdes, agendas

FIGURA 2: Géneros textuais emergentes na midia virtual e suas contrapartes em géneros pré-

existentes (Marcuschi, 2005:31).

7 Para definicio desses géneros emergentes analisados nos livros didaticos objetos de estudo desta

pesquisa, utilizaremos exatamente as defini¢des propostas por Marcuschi (2005:28-29).
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E-mail — Correio eletronico com formas de produgdo tipicas e ja padronizadas.
Inicialmente um servigo (electronic mail), resultou num género. Surgiu em 1972/3

nos EUA e est4 hoje entre os mais praticados na escrita.

Chat em aberto (bate-papo virtual em aberto — room-chat) — inimeras pessoas
interagindo simultaneamente em relagdo sincrona e no mesmo ambiente. Surgiu como

IRC?, na Finlandia, em 1988.

Chat reservado (bate-papo virtual reservado) — variante dos room-chats
mencionados no item acima, mas com as falas pessoais acessiveis apenas aos dois
interlocutores mutuamente selecionados, embora estes possam continuar vendo todos

os demais em aberto.

Endereco eletronico — o endereco eletronico, seja o pessoal para e-mail ou para

home-page, tem hoje caracteristicas tipicas e ¢ um género (Marcuschi, 2005:29).

Weblog (blogs; diarios virtuais) — sdo os didrios pessoais na rede; uma escrita
autobiografica com observagdes diarias ou ndo, agendas, anotagdes, em geral muito

praticados pelos adolescentes na forma de didrios participativos.

Concordamos com Marcuschi (2005:25-26) que considera a home page como
ambiente ou suporte através do qual informacdes podem ser encontradas, ndo se
configurando, portanto, como um género discursivo, ¢ nao sendo, por isso, incluido

na relagdo acima.

Mencione-se, ainda, que os proprios artefatos tecnologicos podem ser
geradores de mudanga na forma de como um género se apresenta. Myers (2000)
ilustra esse ponto ao mostrar como sua forma de preparar e dar palestras foi afetada
pelo o uso do software PowerPoint. O autor, no entanto, deixa claro que nao ¢ a
tecnologia em si que faz a mudanca no género, visto que pode ser usada, mas ndo
necessariamente precisa ser usada. As estratégias humanas ¢ que sdo imprescindiveis

na transformagao dos géneros com o auxilio desses artefatos.

8 IRC — Internet Relay Chat
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GENEROS E ENSINO

As novas demandas dos contextos sociais tornam necessario o dominio dos
mais diversos géneros para a socializa¢do e cidadania dos aprendizes (Marcuschi,
2002; Johns, 2002). Marcuschi afirma que: “(...) quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma lingliistica e sim uma forma de realizar
lingliisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”.Bronckart
(1999:103, in Marcuschi, 2002:29) afirma que “(...) a apropriagdo dos géneros ¢ um
mecanismo fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades
comunicativas humanas”.

Ratificando essa posicao, Meurer (2000:149) propde “que o aprendizado da
linguagem humana (...) seja visto como o desenvolvimento da competéncia no uso de
um numero crescente de géneros textuais”. Ele sugere, ao abordar a importancia da
competéncia no uso de géneros, que o ensino da linguagem nas escolas:

explore situagdes que permitam aos alunos ter acesso a um amplo numero de géneros
textuais, levando-os a investigar, comparar, questionar ¢ compreender as regras e
recursos implicados em seu uso. Estabelecendo tais relagdes, o individuo estara mais
apto ao exercicio da cidadania, a realizar as ligagdes inteligentes, produtivas e
vantajosas entre textos e seus contextos de uso (p.158).

Embora o nimero de géneros esteja na mesma proporcao das situagdes sociais
e contextos que exigem os usos especificos de linguagem, e mesmo que a sala de aula
ndo seja um lugar auténtico para o ensino de géneros (Freedman, 1994, in Johns,
2002:9), principalmente se estes estiverem representados ou “presos” em um livro
didatico, se ndo tentarmos apresentar aos alunos o maior nimero de géneros possivel,
estaremos reduzindo sobremaneira seu acesso ao letramento e engajamento na
comunidade discursiva a que nos propomos fazé-los participantes. O livro didatico
tem sido considerado ferramenta basica no ensino de uma lingua estrangeira (Olson,
1989), quer em cursos de idiomas ou escolas de ensinos fundamental e médio. Desta
maneira, se ndo for através do livro didatico, onde, entdo, muitos alunos, na nossa

realidade brasileira, poderdo aprender os mais variados géneros?
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Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), tanto de Lingua Portuguesa,
como de Lingua Estrangeira, sugerem que o trabalho com o texto deva ser baseado
nos géneros, sejam eles orais ou escritos. Marcuschi (2002:35) diz que, no campo da
Lingiiistica Aplicada, ¢ da maior relevancia que se estude os géneros textuais,
especialmente no ensino de linguas, ja que, segundo ele, se ensina a produzir textos e
ndo enunciados soltos.

Os PCN de Lingua Portuguesa (MEC, 1997) fazem afirmativas relevantes

para a nossa discussao quanto a visdo de género, em um sentido amplo:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: contetido tematico, estilo e
constru¢ao composicional. Pode-se ainda afirmar que a no¢ao de géneros refere-se a
‘familias’ de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da agdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero
quase ilimitado.

Assim, embora os géneros existam em carater ilimitado, é possivel resgatar os
tragos dessas ‘familias’ de textos, visto que os géneros possuem uma certa
estabilidade, apesar do surgimento de novos géneros a cada dia (Marcuschi, 2002) e
pode-se buscar apresentar aos aprendizes um nimero cada vez maior de géneros, para
que, desta forma, eles possam ser mais facilmente engajados discursivamente na
lingua objeto de estudo.

Meurer (2000) constata que no ensino tradicional a pouca énfase que vem

sendo dada aos géneros contribui para a sua ineficiéncia:

o ensino tradicional da linguagem humana fundamentado na gramatica,
coesdo e nas modalidades retoricas, bem como em aspectos da coeréncia
textual, tem se mostrado altamente ineficiente, ndo se preocupando e ndo
dando conta das situagdes especificas em que os individuos efetivamente
utilizam a linguagem como instrumento de interagdo, reproducdo e/ou de
alteragdo social (p. 152).

Cabe destacar que a visao de ensino descrita acima inclui, até certo ponto, os

mesmos parametros que vém sendo tradicionalmente enfatizados nos livros didaticos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410530/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410530/CA

35

Convém, portanto, observar se os livros didaticos atuais ainda estdo seguindo este
modelo tradicional de ensino, ou se ja apresentam uma preocupacao em apresentar
um numero maior de géneros discursivos.

Acredito que, se sdo exatamente a estabilidade e a recorréncia que marcam a
existéncia de um género (Kress, 1993; Bakhtin, [1979] 2000; Johns, 2002), usado em
contextos sociais especificos para praticas sociais especificas (Meurer, 2000), entdo ¢

possivel resgatar varios géneros e ensina-los em sala de aula.

3.1 A proposta australiana

Hé4 mais de duas décadas a Escola de Sydney (Martin, 2000:1-5) tem se
empenhado em projetos de desenvolvimento do letramento com preocupacdes
pedagodgicas e de curriculo, partindo do principio da “interagdo no contexto da
experiéncia compartilhada” (Painter, 1986 in Martin, 2000:3). De acordo com Martin,
a orientacdo da lingiiistica funcional proveu o fundamento da implementacdo do
curriculo em espiral, segundo o qual o “aprendizado poderia ser ancorado em
estagios, com lacunas gerenciaveis entre os niveis e sem necessidade de repeti¢ao do
ensino do mesmo entendimento basico ano apos ano”.

A origem dos estudos australianos pode ser atribuida a constatacdo de que os
alunos, ao terminarem a escola primaria, s6 produziam textos que recontassem
experiéncias — textos em primeira pessoa sobre eventos organizados em seqii€ncia
cronologica. Desta maneira, percebeu-se a auséncia de estruturas mais complexas no
que tange a argumentacao de idéias.

O autor (2000:4) afirma que ndo ha significado sem géneros e que para os
lingiiistas funcionais, géneros sdo “staged goal-oriented social processes'”,
explicando essa defini¢dao ao dar o significado semantico dos termos empregados:

“(i) ‘staged’ porque geralmente o género se desenvolve em fases de interacao e significado;
(i1) ‘goal-oriented’ porque as fases de desenvolvimento do género tém o propdsito de realizar

algo e sentimos um senso de frustracdo ou incompletude quando o género ¢ interrompido; e

! Processos sociais organizados em estagios e voltados para propdsitos comunicativos.
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(i) ‘social’ porque estamos engajados em gé€neros durante a interagdo com outros”.

Segundo o autor, de acordo com a proposta australiana, ndo se pode significar
sem género. Essa visdo vai ao encontro da visdo bahktiniana de que tudo o que
comunicamos so ¢ possivel através de algum género. Assim, ndo ha significado fora
de género (Martin, 2000:4). Para o ensino de linguas, portanto, os géneros sao muito
importantes, ja que a aprendizagem deve visar preparar os alunos para criarem

significados na sociedade onde atuam.

3.2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

O texto de apresentacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de
lingua estrangeira estabelece a visdo sociointeracional da linguagem e de
aprendizagem como ancoras aos PCN de lingua estrangeira (p.15), considerando a
natureza dialogica do discurso, quer oral, quer escrito.

Além disso, os PCN destacam a importancia de ndo apenas se ensinar a
lingua, mas também de usar o que se aprende, isto porque “ao se envolverem em uma
interacdo tanto escrita quanto oral, as pessoas o fazem para agirem no mundo social
em um determinado momento e espago (...)” (PCN de LE, p. 27). Sao sugeridas sete
perguntas as quais os textos orais ou escritos devem ser submetidos para que se
mostre ao aluno que a linguagem ¢ uma pratica social: “quem escreveu / falou, sobre
0 que, para quem, para que, quando, de que forma, onde?” Creio que essas perguntas
sO poderdo ser realmente respondidas se os textos apresentados aos alunos em livros
didaticos e outros materiais constituirem-se em géneros discursivos € ndo em um
emaranhado de informagdes cujo objetivo € apenas criar um “texto” para se trabalhar
algum aspecto gramatical ou lexical.

Embora ndo explicite tdo diretamente a questdo de géneros discursivos no
ensino, como o fazem os PCN de lingua portuguesa, considero que, ao adotar uma
visdo sociointeracional da linguagem e reconhecer sua natureza dialdgica, de acordo

com a concep¢ao bakhtiniana, e ao ressaltar a importancia do uso do que se aprende,
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o texto dos PCN de linguas estrangeiras remete-nos a necessidade do ensino com
base em géneros discursivos, através dos quais toda comunicagdo ¢ realizada.

Comentando a importancia da proposta dos PCN para um ensino com base em
géneros discursivos, Zilles & Silveira (2004) apontam que uma das razdes para que o
ensino da leitura seja priorizado ocorreu em virtude da proposta sociointeracional
inserida nos PCN, que consideram que “os falantes de uma lingua nio existem num
vacuo social e que, por isso, o engajamento discursivo do aluno deve ser priorizado”
(Zilles & Silveira, 2004:213).

Neste trabalho, por considerar a atividade de leitura uma pratica importante
para o engajamento discursivo e lingiiistico dos aprendizes e por considera-la como
um dos momentos da aprendizagem em que os alunos podem entrar em contato com
os géneros, a leitura foi escolhida, juntamente com as atividades de escrita, como
atividades onde se observaria a inclusdo e representacdo de géneros nos livros

didaticos.

3.3 Géneros no contexto de ensino-aprendizagem

A proposta dos PCN de que o ensino de LE seja fundamentado em géneros
discursivos € corroborada pela visdo bakhtiniana de que tudo o que comunicamos se
faz através de algum género. Varias pesquisas foram realizadas buscando-se as
implicagdes pedagdgicas dessa proposta (Meurer, 2000; Marcuschi, 2002; Zilles &
Silveira, 2004; Silva, 2004, entre outros).

Marcuschi (2002:32) afirma que todos os textos se manifestam através de
algum género textual, sendo importante, portanto, um maior conhecimento do
funcionamento dos géneros textuais tanto para a produgdo (escrita) como para a
compreensio (leitura). E necessario que o aluno seja exposto a diversos géneros e o
papel que determinado género desempenha em situagdes reais (Silva, 2004:77).

Paltridge (2001) também defende que o ensino seja feito com base em
géneros. Para o autor, o professor auxilia os alunos a adquirirem conhecimento e
habilidades necessarias para se comunicarem em certas comunidades discursivas

quando torna o estudo de géneros explicito em sua pratica docente. Segundo ele, para


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410530/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410530/CA

38

1sso € necessario que o professor enfatize o proposito do género e o contexto social e
cultural de producdo e interpretagdo do texto, posto que “conhecimento de género
também inclui uma compreensao dos contextos social e cultural nos quais os géneros
estdo situados, bem como esses fatores causam impacto nas escolhas lingliisticas
neles feitas” (Paltridge, 2002:89). O autor afirma, ainda, que uma vez que os alunos
tenham essa compreensao do propdsito e do contexto, estarao melhor preparados para
escolher, por si mesmos, as estratégias que desejam empregar para atingir seus
objetivos especificos.

Paltridge (2001:43) sugere que, para ir além do texto, o professor poderia
incluir atividades que busquem identificar o propdsito do texto, o autor, publico
pretendido, canal de divulgac¢ao, as relagdes entre os participantes do texto, as crengas
compartilhadas pelos participantes, o tom do texto, principais itens lexicais, o
conhecimento prévio ou compartilhado, as expectativas da comunidade discursiva, as
relagdes entre o texto € outros textos, a comparagdo entre os aspectos convencionais
do género e o contexto social e cultural do texto em particular.

Cristoévao (2002, in Silva, 2004:81) postula a necessidade de se sistematizar
géneros no ensino de leitura em LE, sugerindo alguns passos na analise do texto,
como:

explorar o conhecimento que os alunos ja tém; reconhecer o género; reconhecer seu
contexto de produgdo; caracterizar o género, possivelmente com textos em lingua
materna e em lingua estrangeira, no nivel de organizagdo textual e, posteriormente,
no nivel lingiiistico.

Outra proposta interessante de aplicagdo de géneros textuais em cursos de
inglés ¢ feita por Ramos (2004) que apresenta atividades que envolvem géneros e
suas justificativas de uso na sala de aula, especialmente de inglés para fins
especificos.

Swales também mostra uma preocupagdo pedagdgica no que se refere a
géneros discursivos e diz que “o perigo de se ignorar o género ¢ precisamente o
perigo de se ignorar o proposito comunicativo” (1990:72). Neste trabalho, parto do
pressuposto que as atividades de leitura e escrita devem servir a um proposito
comunicativo muito além de meramente ensinar ou reforcar pontos gramaticais ou a

estrutura da lingua. Através delas, o aluno poderé reconhecer os géneros para engajar-
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se discursivamente nos contextos em que os géneros surgem € atingir seus propdsitos
comunicativos. No entanto, convém frisar que para isso, “¢ preciso que o professor
esteja ciente de que o trabalho com géneros textuais pode ser o caminho para que essa
busca de tarefas mais auténticas seja alcancada, seja em situagdes de ensino ou,

especificamente, de avaliacdao” (Silva, 2004:81).

3.4 Processos de escrita

Como, neste trabalho, enfocaremos os géneros do discurso escrito, ¢ relevante
investigar algumas caracteristicas do processo de escrita.

A pesquisa de Bereiter & Scardamalia (1987) lanca luz sobre o estudo do
desenvolvimento da escrita, tanto em lingua materna como em lingua estrangeira
(Grabe, 1990) ao desenvolver os modelos de “reproducdo do conhecimento”
(knowledge telling) e “transformagdo do conhecimento” (knowledge transforming).
Esses dois conceitos serdo importantes no estudo dos géneros nos livros que
compdem o corpus desta pesquisa, pois ajudardo a verificar se os textos presentes
estdo mais proximos do primeiro ou segundo modelo, isto ¢, se sdo textos elaborados
com base em sinteses, parafrases e argumentacdo e, assim, em transformacdo do
conhecimento, ou se visam estruturas mais simples, menos elaboradas do ponto de
vista das escolhas de conteudo e de discurso, estando mais proximos do modelo de
reproducao do conhecimento (Bereiter & Scardamalia, 1987).

Segundo os autores, a principal diferenca entre uma escrita “madura” ou
“imatura” estd em como o conhecimento ¢ tratado durante o processo de escrita € no
que acontece ao conhecimento durante este processo. Em breves palavras, o conceito
de knowledge telling refere-se a construcdo de um texto em um género familiar
(factual) sem a necessidade de um plano ou meta e sem procedimento de solugdo de
problemas. Geralmente, ¢ um recontar de experiéncias, em ordem cronologica,
incluindo passos mais descritivos ou narrativos. Ja o knowledge transforming ¢ um
modelo mais maduro, o qual contém o knowledge telling como parte de um processo

mais complexo de solucao de problemas, no qual o autor esta constantemente fazendo
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escolhas no que se refere a retdrica e ao conteudo, planejando e estabelecendo metas
para solugdo de problemas.

No que tange o processo de escrita, esse estudo serd importante para
verificarmos até que ponto os géneros propostos nas atividades de escrita dos livros
proporcionam aos alunos iniciantes oportunidade de operar no nivel de transformar o

conhecimento ou se limitam-se simplesmente no processo de ‘contar fatos’.
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O LIVRO DIDATICO

O livro didatico tem sido objeto de debate e reflexdo, havendo varias posigdes
a respeito de seu uso. Em um extremo, hd os que argumentam que o livro didatico
(LD) deveria ser abolido totalmente das salas de aula — e escolas que assim o fazem
criam suas proprias apostilas, ou adotam material pronto ou, ainda, permitem que os
professores criem seu proprio material. Por outro lado, vemos um apego excessivo
ao LD, de forma que ele passa a ser o programa da disciplina ensinada, ditando o que
deve e ndo deve ser ensinado e funciona como mediador entre teorias da aquisi¢ao € o
professor (D’Ely & Mota, 2004:71). Uma prova de como essa idéia de que o livro
didatico possui supremacia absoluta no ensino esta de tal forma arraigada em nossas
salas de aula ¢ quando, por exemplo, um professor decide nao utilizar determinada
atividade e ‘pular’ para a seguinte e o aluno logo pergunta: “E a atividade X,

professor?”.

Entre um e outro extremo, ha varias nuances. Primeiro, hd que se ressaltar
que ndo existe livro didatico ideal e que ele constitui apenas uma ferramenta na
educagdo. Além disso, o papel do professor ¢ importante para levar os alunos a
pensar de modo critico e a apropriarem-se dos géneros discursivos (propostos ou nao)
pelo LD adotado pela institui¢do de ensino. O equilibrio entre os dois extremos — ndo
usar o livro didatico ou usa-lo como recurso soberano - torna-se fundamental, bem
como a abertura para intervengdo critica dos profissionais que trabalham com esses

materiais.

Enquanto o debate ndo chega a um consenso, livros continuam sendo
publicados e utilizados em salas de aula de lingua estrangeira (LE) — quer constituam
material proprio da institui¢ao ou livros adotados de diversas editoras, voltados para o
ensino de LE em diferentes institui¢des. O fato ¢ que a maioria dos professores de LE
recorre ao livro didatico para organizar seu trabalho em sala de aula (Ticks, 2005:16)
e usa-lo como fonte principal de idéias para o ensino (D’Ely & Mota, 2004:70).

Desta forma, cabe a nds, professores, avaliarmos de que maneira esses livros se
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propdem a desenvolver no aprendiz a competéncia no uso da lingua e, em especial, na
apropriacdo dos diferentes géneros discursivos necessarios a comunicagdo em

contextos especificos e reais.

Segundo Ticks (2005:17), o LD ocupa papel quase institucionalizado no
contexto escolar brasileiro, ndo podendo, portanto, “ficar de fora da analise e
questionamento do professor de LE”. Freqiientemente observamos, em reunides
pedagogicas, por exemplo, discussdes acerca do que vem a ser um bom livro para o
ensino de lingua inglesa. Muitas vezes, o critério de avaliagdo centra-se no contetido
gramatical ensinado — o que de modo geral pode ser interpretado pela forte presenca
de exercicios com énfase gramatical. Dai, muitos livros serem considerados “fortes”
ou “fracos” devido a presenca ou auséncia de pontos gramaticais a serem ensinados.
Isto porque ha ainda a crenga arraigada de que conhecer as regras gramaticais € o
suficiente para se falar (e escrever) bem determinado idioma, sem se levar em
consideragdo qualquer outro aspecto necessario para levar o aluno a uma real pratica

discursiva na comunidade da lingua estrangeira.

4.1 Caracteristicas do livro didatico

O livro didatico de lingua estrangeira nasceu de uma necessidade social de
enfocar o ensino da lingua de forma sistematizada e coloca-lo a disposicao de um
maior nimero de pessoas (Strevens, 1991).

Além disso, convém destacar algumas caracteristicas que os livros didaticos
possuem e que os definem como género:

- Estdo inseridos em um contexto comunicativo particular, qual seja, o
contexto pedagogico e de ensino-aprendizagem;

- Tém destinatarios especificos: os aprendizes da lingua-alvo;

- Foram gerados a partir de um evento social: o florescimento de centros de
idiomas voltados para o ensino mais uniformizado;

- Constituem um evento comunicativo com um proposito ou conjunto de

propositos determinados.
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A Figura 3, a seguir, foi elaborada com o intuito de ilustrar os contextos em
que o livro didatico esta inserido, bem como de que maneira os géneros discursivos

nele presentes estdo relacionados a estes contextos:

FIGURA 3: Contextualizacgdo do livro diddtico e os géneros nele inseridos

Contexto Socio-Cultural Global

Contexto Individual do Alino

Contexto ensino-aprendizagem

LIVRO DIDATICO - como género
secundario: varios géneros representados

Géneros no LD

)

S

O livro didatico est4 inserido em um contexto socio-cultural global ja que ¢
utilizado em multiplos contextos que variam de acordo com as condi¢des sociais e
culturais de diferentes grupos. Além disso, o LD também se relaciona com o contexto
individual do aluno, no seu aspecto social, ou seja, com sua inser¢do no mundo como
individuo que esta envolvido em diferentes praticas sociais no seu dia-a-dia. O LD
estd ainda relacionado com o contexto de ensino-aprendizagem, ou seja, o0 ambiente
formal de ensino, como cursos de linguas, escolas ou até mesmo aulas particulares.

Finalmente, o livro didatico estd relacionado ao contexto de estudos de

géneros e, na perspectiva bakhtiniana de género (Bakhtin, [1979] 2000), o LD pode
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ser visto como um género secundario’, conforme indicado na Figura 3, acima, ja que
incorpora e modifica outros géneros, assim como o romance que reproduz varios
géneros — cartas, conversas, entrevistas, poemas, etc. — adaptando-os, mas buscando
representa-los de maneira o mais verossimil possivel.

Hyland (2000:107), atribui ao livro didatico dias outras caracteristicas: 1)
intertextualidade — uso de outras fontes ou textos e 2) interdiscursividade — uso de
elementos que carregam significados sociais e institucionais de outras comunidades.
Esse carater intertextual do livro didatico de lingua estrangeira ¢ o que vai possibilitar
a preseng¢a dos mais variados géneros discursivos em cada livro.

Por todas as razdes acima, o livro didatico se constitui atualmente em rica
fonte de pesquisa e analise (Chiaretti, 1996; Coracini, 1999; Rufino, 2003;
Carmagnani, 2003; D’Ely & Mota, 2004; Zilles, 2004; Conceicao, 2005; Ticks,
2005), visando, através do olhar critico e de novas contribuigdes, desencadear a
producao de material que, cada vez mais, atenda as exigéncias de um ensino voltado
para a apropriacdo de géneros, visto que estes sdo considerados como ‘“um
mecanismo fundamental de socializagdo, de inser¢do pratica nas atividades

comunicativas humanas” (Marcuschi, 2002).

4.2 Usar ou nao o livro didatico?

Embora nao seja considerado obrigatorio o uso do livro didatico no contexto
de ensino-aprendizagem, em qualquer que seja a disciplina, dificilmente entramos em
uma sala de aula da lingua estrangeira — quer em escolas regulares, quer em cursos de

idiomas, em que um livro, ou mesmo partes de um livro, ndo esteja sendo usado.

Desta maneira, ndao ¢ de se estranhar que os livros didaticos ainda sejam a
ferramenta de ensino mais importante. Apesar de, em dados momentos da evolugdo
do pensamento sobre ensino-aprendizagem, ter havido a tentativa de se fazer com que

os alunos descobrissem as verdades cientificas por si mesmos, “os professores

"' Bakhtin diferencia os géneros como primdrios e secunddrios. Os primeiros sdo usados em
atividades comunicativas didrias (exemplo: conversar, telefonar a alguém), enquanto os segundos sao
removidos dos contextos de atividades nos quais os géneros primdrios surgem (exemplo: artigos
escolares, formularios escritos) (Bakhtin [1979], 2000).
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acabaram voltando a abordagem tradicional com o livro didatico” (Olson, 1989:236),
pois “desde o advento da tipografia e o subseqiiente aumento da escolarizacdo em
massa, as declaragdes validas da sociedade tém sido codificadas e transmitidas
através de livros” (Luke, 1989:46).

Para Lopes-Rossi (2002:21), a questdo da dependéncia do professor em
relagdo ao livro didatico deve-se a “uma série de deficiéncias de formacao e de infra-
estrutura no pais”. Cabe, ainda, acrescentar que o livro texto vem geralmente
carregado de grande autoridade, de modo que as percep¢des dos professores tornam-
se irrelevantes, além de a relagdo professor-autor nem sempre possibilitar uma
postura critica dos professores através de um canal direto com o autor (Olson,
1989:240).

Devido a essa separagdo, “que da a impressao de objetividade e neutralidade”
(Luke, 1989:247) ao livro didatico ¢ que muitas vezes encontramos o livro
desempenhando papel acima de qualquer critica, sendo usado em sala de aula como
material inquestionavel (Rufino, 2003:125). Em decorréncia deste quadro, a maioria
dos alunos identifica o livro didatico com os cursos ¢ professores, sendo os autores
dos textos geralmente anonimos ou ‘ausentes’ (Luke, 1989:257).

Assim, o livro assume importancia tal que ele chega a ser ‘louvado’ (Luke,
1989) e as pessoas, em geral, costumam caracterizar seus conhecimentos como
confidveis ou validos por terem lido a informagdo citada em algum lugar (Olson,
1989). Desta maneira, “em muitas salas de aulas, o livro didatico ¢ o recurso-chefe
de leitura; a tUnica janela para os valores e praticas de uma disciplina” (Johns,
1997:46).

Diante do exposto, talvez estejamos inclinados a rotular o livro didatico como
a ‘bruxa malvada’ do processo ensino-aprendizagem. Contudo, acredito que
devemos examinar algumas consideracdes a seu favor.

Apesar de suas fraquezas, como, por exemplo, levar os alunos a falsa crenca
da neutralidade e objetividade do discurso escrito, o “livro texto ¢ util no que se
refere a uma maneira organizada de se ver a disciplina” e ¢ também um género mais
familiar aos alunos (Johns, 1997), além de poder funcionar como um facilitador do

papel do professor no ensino (Hyland, 2000:104).
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Portanto, ao invés de ‘escravos’ cegos no uso do livro didatico, considero que

o papel dos professores face ao seu uso deva ser critico, para:

a) ajudar os alunos a entenderem que, “como todos os géneros, os livros
didaticos sao motivados por uma variedade de for¢as” (Johns, 1997);

b) considerar seu carater mais dialégico com o avaliador-leitor (nos professores)
do que com o consumidor-leitor (nossos alunos) (Swales, 1995, p.6 apud
Johns, 1997);

¢) servir como uma ferramenta e ndo simplesmente a unica ferramenta de ensino
(Olson, 1989);

d) levar em consideragao a realidade socio-cultural € ndo meramente lingiiistica

da lingua estudada (Meurer, 2000).

4.3 Multiplicidade de géneros

Na realidade do contexto brasileiro, muitos sdo os alunos de cursos de idiomas
cujo Unico investimento em material para o aprendizado resume-se aos livros
didaticos sugeridos pela institui¢do de ensino, devido a questdes financeiras ou a falta
de habito de adquirir outros materiais. Nestas condigdes, o livro didatico torna-se um
dos canais mais importantes que possibilitam que multiplos géneros cheguem a sala
de aula.

Para Bakhtin (2000), ndo nos comunicamos através de modalidades retoricas,
nem mesmo através de textos em geral, mas sim através de gé€neros textuais
especificos. O livro didatico, neste sentido, poderia contribuir para que os mais
variados gé€neros praticados pelas comunidades discursivas fossem apresentados aos
alunos de lingua estrangeira.

Ainda assim, ao folhearmos muitos livros didaticos atuais, encontramos
alguns que parecem nao dar conta dessa nova realidade. Segundo Zilles e Silveira,
isto se da porque:

(...) os livros didaticos freqiientemente deixam de dar a devida importancia ao
contexto de produgdo e a organizacdo textual, e enfatizam o contetido programatico e
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alguns aspectos meramente lingiiisticos (como vocabulario e gramatica, por exemplo)
(Zilles & Silveira, 2004:217).

Podemos acrescentar que a proposta inserida nos PCN, que indicam que o
ensino deve basear-se em géneros discursivos, orais ou escritos, seria um bom
caminho a ser adotado pelos professores de LE. Essa adogdo poderia se refletir na
escolha do livro didatico que seja coerente com esta abordagem de ensino, ou seja,
que leve em consideragdo o estudo de géneros discursivos. Uma vez que nem todos
os livros didaticos sao elaborados com base na perspectiva de géneros, ¢ de grande
importancia o papel critico do professor. Caberd a ele, professor, entdo, fazer as
adaptagdes necessarias para que o aprendizado da lingua esteja conectado ao
desenvolvimento da competéncia de géneros textuais (Meurer, 2000).

Cabe considerar que somos nods proprios, professores, na maioria das vezes,
quem escolhemos e indicamos os livros usados em sala, embora em instituicdes
maiores estas decisdes caibam a coordenadores ou diretores. Participamos de
langamentos, recebemos amostras, avaliamos ‘conteudo’, decidimos compras,
escolhemos o que usar em sala — enfatizando alguns pontos, selecionando ou mesmo
adaptando, acrescentando e excluindo outros (Luke, 1989; Olson, 1989; Johns, 1997,
Hyland, 2000; Zilles & Silveira, 2004). Portanto, cabe a nds, professores, sermos
criticos em nossas escolhas e tentarmos adequa-las as propostas recentes de
introducao de géneros discursivos na sala de aula.

Além disso, conforme aponta Carmagnani (2003:116), “a insercao explicita de um
discurso em outro afeta ambos, além de afetar significativamente os interlocutores, no
caso, os produtores e usudrios de livros didaticos”. Portanto, faz-se mister que
estejamos atentos a essas questdes, a fim de buscarmos enfocar o LD criticamente,
como género e suporte para que outros géneros sejam representados, a fim de adequar
nossa pratica ao discurso da teoria quanto ao ensino com base em géneros

discursivos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410530/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410530/CA

5
METODOLOGIA

Este capitulo descreve a metodologia utilizada neste estudo visando verificar
de que maneira os livros didaticos analisados estdo incluindo géneros discursivos em
suas atividades de leitura e escrita e de que modo esses géneros estdo sendo

representados nessas atividades.

5.1 O Estudo

O presente estudo fundamenta-se na perspectiva da analise textual
comparativa e interpretativista, ou seja, os textos propostos nas atividades de leitura e
de escrita serdo objeto de andlise, sob a perspectiva de géneros, comparando-se 0s
dados provenientes dos diferentes livros selecionados para esta pesquisa. As
interpretagdes sobre os dados tém como embasamento os fundamentos dos estudos de
géneros discursivos, principalmente no que se refere a perspectiva bakhtiniana e a
australiana, esta voltada para o ensino-aprendizagem, € o contraste entre géneros
discursivos e tipos textuais (Marcuschi, 2002; Meurer, 2000).

A pesquisa apresenta, ainda, alguns resultados quantitativos relativos a
inclusdo de géneros discursivos ou tipos textuais, que visam dar maior suporte quanto

ao estudo da freqiiéncia de uso dos géneros nos livros didaticos.

5.2 O corpus de dados

Para a composicao do corpus desta pesquisa, formado por livros de ensino de
inglés, busquei seguir os seguintes critérios:
- livros voltados para alunos iniciantes, com nivel minimo de proficiéncia em lingua
inglesa, ja que o objetivo desta pesquisa € investigar a presenga ou ndo de géneros
discursivos no primeiro ano de ensino de inglés como lingua estrangeira;
- livros utilizados nos maiores cursos do Rio de Janeiro, tais como IBEU, Cultura

Inglesa, Britannia, além de cursos de extensdao da PUC-Rio, visto que sua utilizagdo
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por estas instituicdes subentende que um grande numero de alunos estara sendo
exposto as atividades ai propostas;

- livros de editoras diferentes, a fim de garantir a variedade dos materiais escolhidos,
evitando-se tornar o corpus tendencioso;

- livros com datas de publicagdo proximas, para tornar a amostragem paralela em
termos de sua contemporaneidade;

- livros que objetivem publicos variados, visto que o debate de ensino com base em

géneros ndo ¢ uma tonica apenas brasileira.

5.3 A selecgao dos livros

Atendendo os requisitos para a formacdo do corpus mencionados acima,

selecionei trés livros didaticos que sdo analisados nesta pesquisa:

FIGURA 4: Os dados dos livros didaticos analisados

LIVRO EDITORA ANO DE LICOES
PUBLICACAO
Interchange' 3" ed. | Cambridge University Press 2000 16
(Intro)
Interlink” (1 and 2) Learning Factory 2002 60
Framework (Level 1) Richmond Publishing 2003 12

O livro Interchange é usado em varios paises da Asia, além de Canada,
Estudos Unidos e Brasil. No Rio de Janeiro, é utilizado nas salas de aula do IBEU —
Instituto Brasil-Estados Unidos, além de inimeros outros cursos como os oferecidos
pela FAETEC — Fundagdo de Apoio a Escola Técnica, em alguns de seus CETEPs
(Centros Técnicos Profissionalizantes). Além disso, varios outros cursos de menor
porte também adotam esta série. Ressalte-se que este livro é comumente apontado

como o livro de inglés americano mais vendido no mundo, sendo usado em paises

' A primeira edigio da série Interchange foi publicada em 1990.
% Cada livro corresponde a um semestre de ensino. Nesta pesquisa estamos interessados no primeiro
ano de aprendizado da lingua inglesa, por esta razdo, os livros 1 e 2 da série Interlink foram analisados.
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como Cingapura, Japdo, China, Indonésia, Coréia’. Sua terceira edicdo foi
recentemente lancada no Brasil com uma visita do autor, Jack C. Richards, a varios
estados (abril/2005). A série ¢ composta por quatro livros — Intro, Book 1, Book 2 ¢
Book 3 —, cada qual destinada a um ano de ensino de inglés. Como esta pesquisa
enfoca materiais utilizados por alunos iniciantes, apenas o nivel /ntro sera analisado.

A série Interlink, segundo informacdes da Learning Factory’, empresa
responsavel pela elaboracdo do material, ¢ exclusiva da Cultura Inglesa, curso com
cerca de trinta e sete mil alunos em todo o Brasil. Este livro ja estd sendo adotado em
47 unidades em todo Brasil, sendo 31 filiais no Rio de Janeiro. E um country specific
material, ou seja, foi desenhado tendo em mente as especificidades dos alunos
brasileiros, e objetiva facilitar o aprendizado da L2 ao servir de ponte entre as
culturas de L1 e L2. A série é composta por seis livros, cada um planejado para ser
utilizado em um semestre de estudo, compreendendo os niveis basico ao pré-
intermediario oferecidos pelo curso.

O livro Framework, publicado mais recentemente, ¢ usado na Europa e Brasil.
No Rio de Janeiro, a série ¢ atualmente adotada pelo Britannia, além de ser utilizada
nos cursos de extensdo da PUC-Rio. Em visita ao Brasil, na PUC-Rio, em
agosto/2005, um dos autores, Ben Goldstein, ressaltou que este trabalho insere-se no
“Common European Framework”, cujo foco € o ensino da lingua enfatizando mais os
aspectos pragmaticos e, em menor escala, os aspectos gramaticais. A série € composta
por quatro livros, cada um correspondente a um ano de ensino’. Cada livro contém 12
ligdes mais uma licdo zero, que funciona como introdugdo, no caso do livro 1, e
revisao, nos demais livros. A série compreende os niveis basico a intermediario.

Quanto ao publico-alvo, os livros selecionados destinam-se a alunos iniciantes
com idade a partir de 15 anos. Este aluno ja traz consigo uma bagagem de vida e
conhecimento dos varios géneros discursivos aprendidos, através do uso, da leitura ou
escrita, na sua lingua materna. Atualmente, mesmo o letramento em L1 sugere uma

abordagem com base em géneros, a fim de que o aluno ndo produza apenas

3 Informagdo obtida por telefone diretamente com a Editora, em margo/2006.

* Certas informagdes foram obtidas por telefone com a Learning Factory em agosto/2005 e
confirmadas em 20 de margo de 2006.

’ Uma nova edigio do Framework foi publicada pela Editora Richmond no inicio de 2006.
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enunciados soltos, mas que se torne competente na produgdo e compreensdao de um
numero de géneros discursivos cada vez mais abrangente.

Desta forma, julguei oportuno verificar de que maneira o livro didatico
voltado para alunos iniciantes inclui os géneros discursivos em atividades de leitura e
escrita, considerando que estes ja t€ém uma grande experiéncia e dominio no
reconhecimento e uso de varios géneros em sua lingua materna, tais como: bilhetes,
cartas, e-mails, receitas, poemas, anuncios de jornal, provas, artigos de revistas,
formularios, contas, menus, entre muitos outros.

Além disso, considerando-se que sO nos comunicamos em géneros
discursivos, ¢ importante que os alunos, desde o inicio de seu aprendizado em LE

estejam expostos a eles.

5.4 A selegao das segoes

Secoes de leitura e escrita dos livros didaticos de LE foram selecionadas
porque nelas supde-se que seja encontrada uma variedade de géneros a que os alunos
devem ser expostos para familiarizarem-se com os mesmos. Além disso, com o
crescente surgimento de novos géneros da escrita acompanhando a evolugdo
tecnoldgica, € preciso verificar quais destes géneros ja se encontram representados no

livro didatico de lingua estrangeira.

Um ponto a se considerar na questdo dessa sele¢do, ainda, ¢ que todos os
livros analisados apresentam didlogos em suas ligdes, quer seja precedendo o topico
gramatical a ser ensinado — como podemos verificar no livro Interchange, o qual
apresenta dois didlogos por ligdo — quer para outros fins, como exercicios de
compreensao auditiva, entre outros, como ¢ exemplo o livro Framework. Em nenhum
desses dois livros os didlogos surgem nas propostas de leitura e/ou escrita. Ja o livro
Interlink ora apresenta dialogos como proposta de desenvolvimento da habilidade
oral, ora da habilidade escrita. Entretanto, cumpre mencionar que, nesta pesquisa, nao
analisaremos os dialogos dos livros didaticos, visto que nosso foco estd nos géneros

da escrita. Apesar de impressos nos livros didaticos, os didlogos ainda buscam
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representar a interacao oral e, portanto, fogem ao escopo deste estudo.

5.5 Os procedimentos de analise

Para a anadlise textual desenvolvida nesta pesquisa, que visa identificar os
géneros nos LDs e verificar como estes sdo ai representados, foram seguidos os

seguintes passos:

1) Selecao dos materiais;
2) Selecao das segoes: leitura / escrita;
3) Listagem das atividades de leitura e escrita apresentadas nas tabelas de
conteudo de cada livro (ver Anexo I);
4) Identificacdo e quantificagdo quanto a inclusdo de géneros, tipos textuais e
outras produgdes presentes nos livros;
5) A discussdo a respeito dos géneros encontrados nos livros didaticos
considerou os seguintes aspectos:
e relacdo entre a representagdo e formas de uso dos géneros;
e 0s propoésitos quanto a inclusdo dos géneros — ensino de gramatica
ou vocabulario;
e arecorréncia de todos os géneros encontrados;
e acomparacgdo dos resultados encontrados nos trés livros;

e as implicagdes pedagogicas dos resultados encontrados.
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ANALISE

O estudo dos géneros discursivos em livros didaticos de inglés para alunos
iniciantes, desenvolvido neste trabalho, buscou responder as seguintes perguntas de
pesquisa:

1) Os géneros discursivos sdo apresentados nos livros didaticos de ensino de
inglés como lingua estrangeira para alunos de nivel iniciante?

2) Que géneros discursivos sdo representados nas se¢des de leitura e escrita dos
livros didaticos voltados para o ensino de inglés para alunos de nivel iniciante?

3) As representacdes dos gé€neros discursivos, nestes livros, correspondem as

realizagdes que falantes e escritores fazem destes géneros no uso da lingua?

6.1 Freqiiéncia de géneros, tipos textuais e outras producdes textuais
A Tabela 1, abaixo, mostra os resultados quanto a inclusdo de géneros
discursivos, tipos textuais e outras produgdes textuais presentes nas atividades de

leitura e escrita dos livros analisados:

TABELA 1 — Distribuicio de géneros, tipos textuais e outras producdes textuais nos livros

L Atividades Atividades Géneros Tipos Textuais Outras Produgdes
Livro' t: Leitura Escrita Textuais

O Leitura Escrita Leitura Escrita Leitura Escrita

g N % N %  N° % Ne % N % N % N % N %
11C 16 12 75,0 16 100,0 2 16,6 2 125 8 66,6 1 6,2 2 16,6 13 81,2
2FW 12 27 2250 16 1333 14 51,8 10 622 5 18,5 3 18,8 8 29,6 3 18,7
3IL 60 59 98,3 36 60,0 20 338 2 5,5 4 6,8 6 16,6 35 593 28 77,0

(Resultados extraidos a partir dos Quadros 1 e 2, Anexo I).

! Por falta de espago nesta tabela, optamos por utilizar nimeros e abreviagdes para representar os
livros, sendo: Livro 1 IC: Interchange; Livro 2 FW: Framework e Livro 3 IL: Interlink 1 e 2.
Ressaltamos que, no decorrer da andlise, os livros serdo tratados por seus respectivos nomes € ndo por
estes nimeros e abreviagoes.

? Os resultados percentuais constantes nas colunas de atividades de leitura e de escrita representam o
resultado da divisdo do ntimero de atividades propostas, conforme tabela de contetidos (Anexo I) sobre
o nmumero de ligdes apresentadas em cada livro, conforme disposto na segunda coluna desta tabela.
Como, em alguns casos, havia mais de uma atividade de leitura ou escrita em cada licdo, os
percentuais, algumas vezes, ultrapassam 100%.
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No que se refere a inclusdo de géneros discursivos, vemos que houve maior
numero de inclusdes nas atividades de leitura, em comparagdo com as atividades de
escrita em dois livros. No livro Interchange’ houve poucas inclusdes de géneros na
leitura (16,6%) e um numero ainda menor na escrita (12,5%). O livro Interlink
apresenta uma diferenca percentual maior nas atividades: 33,8% de inclusdes de
géneros discursivos na leitura e apenas 5,5% na escrita. No livro Framework houve
inversdo desta situagdo, sendo a inclusdo de géneros maior nas atividades de escrita
(62,2%) em comparagao com o percentual das atividades de leitura que apresentam
géneros discursivos (51,8%). Cabe salientar que o livro Framework é o que apresenta
maior numero percentual de inclusdo de géneros discursivos, tanto em suas propostas
de leitura, como de escrita. Percebemos neste livro, ainda, uma variedade maior de
géneros apresentados, mesmo quando o livro ndo nomeia os géneros que os textos
representam. O aluno € exposto a varios géneros conhecidos, tais como: e-mails,
cartdes postais, biografias, resenhas, mapas, revistas, etc.

Entretanto, nos livros analisados, ha muitos textos que estdo neles incluidos
apenas como ilustragdo de certos tipos textuais (Marchuschi, 2000). A Tabela 1,
acima, mostra que esta pratica ¢ mais comum no livro Inferchange do que nos
demais, visto que o Interchange apresenta 66,6% dos textos de leitura caracterizados
como tipos textuais, enquanto o Framework apresenta 18,5% e o Interlink, 6,8% de
textos sob essa categoria.

Em Interchange, cada livro da série contém 16 unidades. No tocante as
atividades de leitura, estas comegam a partir da unidade 5 do livro Infro. A maioria
delas poderia ser classificada como ‘depoimentos’ ou ‘relatos’, visto que se
caracterizam pelo uso da primeira pessoa ou pelo uso de descri¢des — ou seja,
reproduzem no discurso marcas lingiiisticas que sdo caracteristicas deste tipo textual,
tais como verbos que denotam estado, geralmente no presente ou no imperfeito

(Marcuschi, 2002).

3 Uma caracteristica a ser ressaltada é que, estando em sua terceira edigdo, a série Interchange foi
produzida, inicialmente, em época em que os estudos lingiiisticos de género ainda estavam em fase
inicial. Sua primeira edigdo data de 1990.
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Oito dos doze textos propostos no livro Interchange nas atividades de leitura
sio marcadamente descritivos. Vejamos, a seguir, trés exemplos®, contidos nas ligdes
7, a qual trata especialmente de vocabuldrio sobre casas / apartamentos, tais como
comodos e mobilia; na licdo 8, cujo topico ¢ profissdes; e na licdo 14, com foco
voltado para o ensino de verbos no passado.

No exemplo 1, abaixo, da licdo 7, temos um texto que nao se configura como
género discursivo, mas, sim, como um ftipo textual: a descri¢do. Vemos a
apresentacdo de Sandra Cisneros como uma artista famosa e, logo apds, a descrigdo
da sua casa, a qual ndo tem nenhuma relagdo com esta caracterizagdo da artista, mas

que serve ao topico da li¢ao, sobre ‘casas / apartamentos’:

Two special houses in the American Southwest

N ] i San Antemio, Tiewns, there is s
prorple ovse, Tlis howse is the oo
ol Suvwdea Cisseros, Ms, Clsnenos is o
Mesdens- Amierican writer. She is Liinemis
leer lier 4t resting sigres. The Losise

hiaas pun-lh wfdln ruuli._ Hoewr, The nowonns

e e ||II||- sl [Hin il Thems g

FIRIFTY |-|-||k- .IIII.rIII.|||J||IIi|_||||||||:l|

My oblseer lsommiss tsear Mo Ui s

P e sl I||'|||'|'_'|' &1 e ||||||-u

{= vy il it Some of lai=r ko hilsiars
| tliink loer Dvmsae is tom oobardial. Bt

Me, Claimerem bondess i

Exemplo 1: Interchange, unidade 7, pagina 49

* Por motivo de espago, selecionamos apenas um texto como exemplo de cada ligio mencionada, visto
que os demais textos seguem o mesmo padrdo discutido nesta se¢do, ou seja, a forte presenca de textos
com carater descritivo.
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Exemplo 2: Interchange, unidade 8, pagina 55
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No exemplo 2, acima, ha a descricdo da profissdo de uma pessoa, bem como

do que ela faz durante seu dia. No que se refere ao exemplo 3, abaixo, percebemos o

processo narrativo do texto, caracterizado pelo uso da primeira pessoa (singular e

plural); verbos no passado, visto que trata-se de uma narrativa acerca de um final de

semana anterior; ordem cronoldgica dos acontecimentos narrados, inclusive com

marcadores seqiienciais, tais como “First” (primeiro), “Then” (depois, entdo), que

caracterizam esse tipo textual. Pode-se afirmar que este exemplo enquadra-se no

modelo de processo de produgado de texto descrito por Scardamalia & Bereiter (1987),

ao qual denominaram “knowledge telling”, ou seja, ¢ clara a simples reprodugdo do

conhecimento, a ordem ‘cronoldgica’ dos acontecimentos que estdo sendo descritos,

exigindo apenas que os fatos sejam dispostos numa ordem de tempo, frase apos frase.

Weekend Stories

w lein s e Sewinarbie
annsl alwysver ses sl porrspssive
e LR LR LLE R T
e B B o e, e b

mEwull wwewwa B Bl 1 s
& Bimbel 1 albbne eoally File
e respabrep. brupk | brarvsod

Exemplo 3: Interchange, unidade 14, pagina 97
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No livro Framework, também encontramos um exemplo de descri¢do cujo
objetivo parece ser o reforco gramatical e de vocabulario da licdo. O exemplo 4,
abaixo, mostra que a preocupacdo maior do texto foi a de reforcar o uso de some /
any, lots of, bem como o vocabulario relativo a mobilia. O género proposto foi carta
(cf. Bazerman, 2005), contudo, podemos dizer que ¢ uma carta minimamente
estranha, na qual a pessoa descreve sua sala de estar. Ou seja, o texto serve como
pretexto para que o ensino dos pontos lexicais ou gramaticais mencionados acima
aconteca, sendo marcadamente descritivo. Claro estd que uma carta pode conter
trechos de diversos tipos textuais, onde o remetente pode descrever o lugar onde esta,
narrar algum acontecimento, argumentar com o destinatario alguma idéia, etc. No
entanto, o que a carta do exemplo abaixo indica ¢ simplesmente a presencga do tipo
textual descrigdo para cumprir a abordagem léxico-gramatical a ser trabalhada logo
em seguida na li¢do em que surge, que ¢ ‘mobilia’ e uso do verbo ‘there to be’, além
de ‘some’, ‘any’ e ‘lots of’. Estes termos aparecem sublinhados na carta apresentada
pelo livro, o que ndo seria esperado em um exemplo real, visto que, geralmente
sublinhamos itens lexicais para destacar idéias ou emogdes ou apenas para enfatizar
uma palavra. Percebe-se no exemplo, entretanto, que o objetivo foi o de destacar os

termos a serem ensinados posteriormente na ligao.

6 Read this short letter. Which room is it describing?
Hi Stevie!
This is a photo of my living room. It’s got everything! There’s an old TV, but it works. There are

some chairs and a really comfortable sofa and of course there are lots of CDs! There aren’t any

windows, but it’s really stylish. We spend a lot of time here. We eat here, watch TV and listen to
music. It’s a great room!

Anyway, you can see it for yourself when you come to visit!

See you soon!!!

Love, Bianca

Exemplo 4: Framework, unidade 3, pagina 28

Embora o texto do exemplo 4, acima, que se refere ao género carta, nao esteja
contido na se¢do de leitura na tabela de conteudos do livro (Anexo I), julgamos

oportuno analisa-lo para comparéa-lo com o exemplo abaixo, incluido na tabela, mas
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que ndo tem o nome de um género a ele associado. Em ambos os casos, entretanto,
temos apenas o uso de um mesmo tipo textual — a descrigdo. Ha ainda um outro
desencontro em relagdo ao exemplo 5, a seguir, ja que na tabela de conteudos (Anexo
I), lemos o seguinte: “um artigo de revista descrevendo uma casa”. Entretanto, no
corpo do livro, quando a atividade ¢ apresentada, conforme mostra o trecho abaixo, o
enunciado parece sugerir claramente que o texto apresentado esta condizente com o
tipo textual ‘descricdao’ ao solicitar “read the description of an ideal home” (leia a
descri¢io de uma casa ideal) e ndo representando um género’, “magazine article”,
como sugerido na tabela de conteudos. Ou seja, sendo identificados ou ndo como

géneros, os textos dos exemplos 4 e 5 representam apenas um mesmo tipo textual.

1 Look at the photo on the cover of the magazine. Read this description of an ideal home

This beautiful old house is in the historical centre of a fishing village in Greece. It’s got beautiful
gardens with superb views of the beach. There’s a swimming pool and a jacuzzi in the gardens. Inside
the house there’s a sauna and a beautiful old fireplace in the living room. It’s got three bedrooms, two
bathrooms and two living rooms. There are big balconies in all of the bedroomns, with tables and
chairs and lots of flowers and plants. It’s very quiet and relaxing and a perfect holiday home, ideal in

summer and in winter.

Exemplo 5: Framework, unidade 3, pagina 31

O livro Interlink também apresenta exemplos de textos caracterizados pela
predominancia de algum tipo textual. A descri¢do aparece com freqiiéncia neste livro,
caracteristica esta comum a todos os trés livros analisados. Contudo, o livro Interlink
2, licdo C4, sugere uma narrativa, tanto para a atividade de leitura, como para a
atividade de escrita. O exemplo 6, abaixo, apresenta os trechos narrativos e as tarefas

a ele relacionadas.

° Cabe notar que hd referéncia implicita, no enunciado, ao local onde o texto poderia ter sido
publicado, uma revista: “look at the photo on the cover of the magazine”.
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Exemplo 6: Interlink 2, licaio C4, pagina 52
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A narrativa acima, assim como muitos outros textos apresentados nos livros,
aparece descontextualizada, dificultando, assim, a sua compreensdo e fazendo com
que professores e alunos nao consigam identificar o sentido dos textos assim como a
identidade dos participantes. Portanto, seja quando enfocam tipos textuais ou géneros,
os livros didaticos parecem pouco preocupados com aspectos sociais ou discursivos.

Ainda no mesmo livro, na li¢do B5, temos um relato de um aluno contando
como ele estuda inglés. Na tabela de contetudos, 1€-se: “a student’s account of how he
studies English”. Embora sem mencionar o tipo textual, sabe-se que um relato,
geralmente contém narracdo e / ou descri¢do. Desta forma, o exemplo 7, abaixo,
reforca a presenca de textos nas propostas de leitura que nao representam um género

discursivo, mas enfatizam tipos textuais.

(Foto de um rapaz e a inscri¢do: MIGUEL QUIROGA, 28. A STUDENT FROM BELEM, BRAZIL.)
One thing I do is write the new words on cards with a note on pronunciation, and put them in
different places in my house. So I can see and say the words many times a day.

I also have my ‘picture book’: a notebook where I write some words and draw simple pictures to
illustrate them.

1 often make lists of words under categories, too — for example ‘food’, ‘office objects’, etc.

How about you? Do you have any strategies to remember new words?

Exemplo 7: Interlink 2, licao B5, pdgina 34

Outras vezes, entretanto, o livro menciona, na propria tabela de conteudos, o
carater descritivo dos textos a serem lidos. Por exemplo, no livro Interlink I, nas
licoes B7 e BS, lemos, respectivamente: “the description of a person’s routine”
(descri¢ao da rotina de uma pessoa) e “a person’s description” (descri¢do de uma
pessoa). Vejamos, a titulo de ilustracdo, o texto sobre a rotina de uma pessoa, no
exemplo 8, abaixo. Ressalte-se que as lacunas que os alunos teriam que preencher
com as horas ja foram preenchidas no exemplo, de acordo com as sugestdes do livro

do professor:
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EFFORT & SUCCESS

David Johnson is not an ordinary person. He’s only 25 and is the Executive Vice President of Infotel
Corporation. He gets up at 5:00 and exercises. He has a shower at 5:45. At about 6:00 he has
breakfast and reads the newspaper. He leaves home at 6:45 and starts work at 7:00. He works from
Monday to Friday. He finishes work at about 8:45 p.m. “David works like a dog”, says Bill Walker,
his colleague at the company. “He’s enthusiastic and dedicated. He makes a difference!” At

weekends, David watches TV, reads a lot and goes for long walks with his two labradors.

Exemplo 8: Interlink 1, licao B7, pdgina 39

A analise dos dados permitiu também a identificacdo freqiliente de atividades
sob a categoria “Outras producdes textuais”, principalmente no que se refere a
atividades escritas. Foram consideradas outras produgdes textuais todas as propostas
que ndo correspondiam a um género discursivo, conforme tratado nesta pesquisa, nem
a um tipo textual especifico.

Nos livros Interchange e Interlink, o nimero das atividades de escrita
caracterizadas como “outras produgdes textuais” ¢ bastante alto: 81,2 % no livro
Interchange e 77,0% no Interlink. O livro Framework apresenta 18,7% de atividades
sob a categoria “outras produgdes escritas”. Nos dois primeiros livros em que aparece
esse tipo de atividades, estas caracterizam-se por “perguntas, frases, completar
frases”, como no livro Interlink, que considera como atividade escrita unidades muito
pequenas — frases, quer afirmativas ou negativas — e com o proposito mais centrado
na gramatica.

Conforme mostra a Tabela 1, apresentada no inicio deste capitulo, as ‘outras
produgdes textuais’ aparecem em numero menor nas atividades de leitura nos livros
Interchange (16,6%) e Framework (29,6%). Contudo, no livro Interlink (1 e 2) esse
nimero ¢ bem maior: mais da metade das propostas de leitura (59,3%) estdo nesta
categoria. No livro Interchange o exemplo é uma web page, a qual nao € considerada
como género e, sim, suporte (Marcuschi, 2005), além de um artigo. No livro
Framework, dentro de outras produgdes textuais, estdo apresentacdes e direcoes, que

também ndo se enquadram como géneros, nem tipos textuais, assim como alguns

6 Pelas razdes expostas no capitulo 2, os didlogos e artigos nio foram, nesta pesquisa, considerados
como géneros, sendo incluidos, portanto, nessa categoria, ou seja, como “outras producdes escritas”.
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artigos. Ja no livro Interlink, essas outras producgdes textuais, em sua maioria, incluem
inimeros didlogos (num total de 17), exemplos de dados estatisticos, informagao de
um site’ ou o site propriamente dito.

A atividade de leitura que o livro sugere como “statistics”’, na li¢ao A6, do
Interlink 1, estd apresentada no exemplo 9, abaixo, a qual ndo pode ser classificada
dentro de um género discursivo, nem de um tipo textual. O exemplo abaixo
assemelha-se mais a um exercicio do que a um texto de leitura. A nica aproximagao
com este tipo de atividade ¢ feita no rodapé do exemplo, que remete o leitor para a

leitura de um site:

1 What’s your opinion? True [T] or False [F]? Check with your teacher.
IN BRAZIL

[ 132% of people over 18 are married.

[ 145% are single.

[ 17% are separated or divorced.

[ 111% live with a partner.

[ ]1100% are in love!

look @ www.ibge.gov.br

Exemplo 9: Interlink 1, licdo A6, pagina 16

Ressalte-se que os livros analisados, especialmente o [Interlink, além de
apresentarem varios textos simplesmente como “didlogos” (Chiaretti, 1996, cf.
capitulo 2), incluem outros denominados apenas de “texto” ou “artigo™ (Bazerman,
2005; Moraes, 2005, cf. capitulo 2), sem nenhuma identificacdo especifica de seu
género. Isto indica que talvez estes materiais ndo tenham o objetivo de aprofundar
algumas diferenciagdes para os alunos, ou apresentar uma metalinguagem referente a

géneros, a qual os alunos talvez desconhegam.

7 Site ¢ Web page sio considerados sindnimos por Marcuschi (2005), termos que designam um suporte
e ndo género discursivo.
8 . ~ . . . . . s 9
Os livros, por exemplo, tendem a ndo diferenciar ou caracterizar os diferentes tipos de “artigos” que
99 ¢

apresentam, denominando-os apenas de “an article”, “magazine article”, etc. (cf. Anexo I, Quadros 1 e
2).
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6.2 Géneros: Representacio diferente do uso

No item 6.1, percebemos que ha muitas atividades propostas nos livros que
nao estdo de acordo com a concepcdo de ensino com base em géneros discursivos
(Meurer, 2000; Paltridge, 2001; Marcuschi, 2002; Silva, 2004). Contudo, os livros
apresentam também atividades em que os géneros estdo incluidos. Entretanto, a
maneira como esses géneros estdo representados varia bastante. Trataremos neste
item das propostas de atividades em que os géneros aparecem, porém nao sao
reproduzidos como sao usados, quer por sofrerem adaptacao lingiiistica, ou adaptagado
da forma / formato. Ou seja, em algumas atividades de leitura e escrita os géneros sao
incluidos, mas sua representagcdo ndo se assemelha ao uso que deles fazem os falantes
/ escritores da lingua em situagdes reais. O exemplo 10, a seguir, ilustra esse ponto.

Ao observar o género proposto, on line chat, verificamos a transcri¢ao de uma
conversa que em nada se parece com os mecanismos do ICQ ou MSN, por exemplo.
O formato da pagina exibida ndo se adequa ao género, ¢ parece que uma conversa foi
simplesmente transcrita para a pagina do livro. Além disso, as gravuras ao lado do
corpo do texto, para que o aluno identifique quem sdo os interlocutores, também nao
estdo de acordo com o género, que apenas exibe retratos das pessoas, € nao cenas
completas. Outra questdo a ser considerada ¢ a linguagem usada, completa e sem
abreviagdes ou expressoes coloquiais, o que foge a caracterizacdo desse género. Em
um contexto real de uso, o texto apresentado no exemplo 10 talvez sofresse algumas
modificagdes na linguagem. Exemplos esperados de usos de linguagem neste género

seriam o uso de U, ao invés de you e mom, no lugar de “My mother”.
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Friends Acrass a Continsai
ki the comperastion. Write fve mame of the tomect parsee under asch pieruve.

Meg blariin and Hathy (PBren chal snbne dmed everp doy. Meg v o exchange iludenl
frem e LS. She i studying in Blesico. Mathy is in'the LS

megmc  Hi, hee
kathyo: Hi, Meg!
megm: Whal e 'y dong!
ENO. |'m uiteg on my Ded wilh my lapeop

megm:

lesibnen:

Mg
sty F

mEgm

gnd sha's feading B magarine

i o e family

kalivae They're Sl 1Tees! My tiney eoroeyg

eitside, He's mowing the lawn. My

megay Wheee's yoor eother!
kathwnd: John's aol hose, Hes plewag socos

Kithny: oye!

Exemplo 10: Interchange, unidade 5, pagina 35

Certamente a linguagem foi adequada ao nivel do aluno, principalmente por se
tratar da primeira atividade de leitura proposta no livro. Entretanto, ndo apenas a
linguagem usada descaracterizou o género, mas, ao observar o formato do texto,
percebemos que ele ndo se assemelha a uma tela de conversa on line — desta forma
também descaracterizando o género no que se refere a seu uso em contextos digitais.
Embora alguns recursos, que sdo usados na tela do computador, como o0 movimento
da barra de rolagem do texto, sejam de dificil representacdo na forma impressa,
tecnologias atuais de que dispdem as editoras poderiam alcangar representagdes mais
verossimeis dos géneros, as quais facilitariam sua identificagdo mais imediata por
parte dos alunos.

Este género ndo foi bem representado, ndo ficando muito diferente dos

dialogos (conversation) apresentados nas unidades do mesmo livro. A tUnica diferenca
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¢ que os dialogos sdo usados no decorrer do livro para representar géneros orais € o
“on line chat” deveria representar um novo género digital do discurso escrito. Em
sintese, o género nao ¢ representado como ¢ usado, havendo diferengas no uso da
lingua e no formato de apresentagao no livro.

Some-se a isso que o objetivo aparente da atividade de leitura ndo parece ser o
de expor o aluno ao género, mas sim o reforco do ponto gramatical ensinado na
unidade, present continuous, constantemente usado no texto.

Desta maneira, vemos que quando o género aparece, ele ainda nao ¢
representado como ¢ usado (Zilles & Silveira, 2004). Isso reflete a ndo preocupagao
do livro didatico com o dominio do género pelo aluno, visto que ndo se pode adquirir
ou reconhecer um género através de uma representagdo que foge as caracteristicas
essenciais para o seu reconhecimento e produc¢do na vida cotidiana. Talvez sua
inclusdo no material didatico deva-se apenas a uma tentativa de aproximacao do LD
em relagdo a novas tecnologias ou linguagens usadas nos meios digitais sem,
contudo, reproduzi-las adequadamente.

Para contrastar com o exemplo 10, apresentamos uma mensagem real de
MSN, reproduzida no exemplo 11, em que duas pessoas conversam por meio do
computador, usando frases curtas, “could be”, por vezes incompletas, “talk to you
tomorrow? ”, interjeicdes, “hey”, perguntas resumidas, “you?”, etc. Este texto, que
corresponde ao exemplo 11, e encontra-se no Anexo II, em nada se parece com o do

exemplo 10, apresentado anteriormente.

Exemplo 11 — Anexo II (pp. 100-101)

Ha outros géneros emergentes, além do MSN, representados nos livros
didaticos analisados e ¢ interessante observar suas representagdes, conforme os

Exemplos 12 e 13, a seguir, tirados dos livros Interlink I e 2, respectivamente:
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Exemplo 12: Interlinkl, licao B1, pagina 26

O exemplo acima, que parece ser um e-mail destinado a um site de
relacionamentos, além da falta dos elementos convencionais que caracterizem um e-
mail, tais como data e hora de envio, apresenta um texto mais semelhante a um
anuncio. Ao comparar sifes de relacionamentos, no Brasil, tais como ‘par perfeito’ ou
‘almas gémeas’’ do Terra, nio encontramos textos como este, Visto que as pessoas
que buscam um relacionamento nestes sifes escrevem seu proprio perfil como se
estivessem enderecando-o a pessoa interessada que ira 1€-lo e ndo ao site em si. O
exemplo apresentado no livro parece um anuncio que a pessoa estd fazendo de si
mesma, ndo uma mensagem enderecada a outra pessoa.

Outro exemplo de descaracterizacdo do género emergente e-mail pode ser
percebido no exemplo 13, abaixo. No livro, este aparece como uma versao impressa,
como se a pagina tivesse sido rasgada ao meio, cortando a mensagem. Onde o texto ¢
interrompido, no exemplo abaixo, ¢ exatamente onde aparentemente houve o corte.
Novamente, constata-se a auséncia dos itens que caracterizam o e-mail, como, por

exemplo, enderego eletronico do remetente e destinatdrio. A auséncia dos itens

? Endereco dos sites mencionados, respectivamente:
www.parperfeito.com.br
www.terra.com.br/almasgémas
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convencionais que caracterizam um e-mail leva o texto a assemelhar-se mais ao

género carta e do que um e-mail (Marcuschi, 2005).

Page 1 of 1
Mr. Randall

From: Donald O’Brian — Spring Power
Technology — manager
To: Hugh Randall
Subject: Job Interview
Dear Mr. Randall
I’d like to confirm your interview next

Wednesday for a position as an office worker

at our company. Can you send

Exemplo 13: Interlink 2, li¢io A9, pagina 22

Um outro texto que mostra como os géneros sao representados diferentemente
do seu uso ¢ apresentado no exemplo 14, abaixo. Vemos uma redagdo escolar
incluida na primeira pagina de um jornal, sem qualquer contextualizagdo que
justificasse essa escolha de suporte para publica¢do do texto. Na folha de contetidos
do livro didatico, este texto ¢ indicado como parte de uma atividade de leitura e
rotulado como “school compositon” (redagao escolar).

Incluir no livro didatico redacdes de alunos seria uma proposta interessante,
para que estes se reconhecessem como participantes do discurso pedagdgico.
Entretanto, o veiculo que ¢ usado como suporte do texto — um jornal —, bem como o
objetivo de apenas chamar aten¢do para itens gramaticais que estdo destacados ou
circulados, mostra que nao houve preocupagdes sociais com o género, apenas

prevalecendo a necessidade de enfatizar aspectos formais.
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Exemplo 14: Interlink2, ligao A10, pagina 24

6.3 Géneros com propdsitos gramaticais

No exemplo 15, abaixo, vemos um e-mail, género que ¢ assim nomeado pelo
livro e cuja representagdo ¢ bem feita e de facil identificacdo por ndo ter sido seu
formato inteiramente modificado. Contudo, percebe-se que o foco da atividade ¢ o
preenchimento do texto com os pronomes indicados no exercicio proposto. Assim, o
objetivo de representar os géneros em varias atividades de leitura, em muitos casos, ¢

o foco gramatical.
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b

Exemplo 15: Interlink 1, licio B9, exercicio 2.

Este foco gramatical também aparece em atividades escritas, extraidas dos
livros Interchange, Interlink e Framework, exemplificadas abaixo e explicadas a

seguir:

B Write messages for three classmates. Then call a partner and leave each classmate a message.

Exemplo 16: Interchange, unidade 16, pagina 107

10 Read and reply this advert.

Win a weekend

At Atlantic Mega Resort

Write about 50 words about your free time activities. If your reply is selected, you will get a free

weekend at this wonderful resort. Don’t miss this opportunity!

Exemplo 17: Interlink 1, li¢io CS5, exercicio 10, pagina 55
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Writing
A short biography
Imagine your partner is famous. Use your notes from Practice, Exercise 2, to write a short biography.

Try to use as many tenses as possible.

Exemplo 18: Framework, unidade 12, pagina 113

Nesses trés exemplos de atividades de escrita, acima, temos a presenca de
géneros discursivos: recado de telefone'’, resposta a um anuncio e uma biografia
curta, respectivamente. Contudo, estas atividades objetivam o refor¢co de aspectos
gramaticais das unidades em que sdo propostas. O exemplo 16 visa o reforco de
“subject and object pronouns” (Pronomes pessoais do caso reto e do caso obliquo),
que € o objetivo da atividade proposta anteriormente no livro. Ja o exemplo 17 visa o
uso de vocabulario estudado na unidade e o uso de verbos que expressem interesses.
A atividade ndo orienta o aluno, por exemplo, quanto as convengdes discursivas de
uma resposta a um anuncio. O exemplo 18 ¢ ainda mais claro em seu objetivo
gramatical ao solicitar ao aluno para usar o maior niumero possivel de tempos verbais.
Nesta ligdo do livro, foram revistos os seguintes tempos verbais: Present Simple,
Present Continuous, going to, e Past Simple. O exercicio anterior, ao qual o aluno ¢
remetido para realizar a produgdo escrita, contém seis perguntas que utilizam cada um
dos tempos verbais mencionados.

Assim, vemos a presenca do género cumprindo o papel de ensino e/ou reforgo
de pontos gramaticais ou de vocabulario, muitas vezes, de forma estereotipada, fora
de um contexto de uso que seja mais auténtico (cf. Ventola & Kaltenbacher, 2003,
capitulo 2). Este tipo de objetivo ¢ comum e esperado nos livros, mas os géneros
selecionados poderiam ser utilizados também para que o aluno pudesse identificar
suas convengoes lingiiisticas ou retoricas, o que poderia ajudar os alunos a produzi-
los e apropriar-se deles de forma competente.

As atividades de leitura, por sua vez, poderiam servir de suporte para que os

alunos fossem expostos ao género para que, nas atividades de escrita, este

' A atividade esta dividida em trés partes. Na primeira, o aluno escreverd uma mensagem para cada
um dos colegas que escolher. Na segunda parte, ele fard uma ligagdo telefonica para deixar esses
recados. A terceira parte ¢ que constitui o género mencionado na tabela de contetidos (Anexo I) —
recado de telefone —, quando a pessoa que atendera a ligagdo escrevera o recado dado.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410530/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410530/CA

71

conhecimento prévio ajudasse-os a produzir os géneros na lingua que estdo
estudando, visto que muitos dos géneros ja sao conhecidos na lingua materna (Johns,
1997), principalmente levando-se em consideracdo o publico a que tais livros se
destinam, que situa-se na faixa etdria a partir dos quinze anos de idade.

O livro Framework parece ter sido desenhado com essa preocupagdo de
relacionar exposi¢ao-producdo do género, visto que suas atividades escritas, na
maioria das vezes, remetem ao género ou proposta de leitura feita anteriormente. Um
exemplo pode ser encontrado ja na licao 1 deste livro. Na tabela de conteudos lemos a
proposta de leitura (“E-mail with personal information™) e de escrita (“An e-mail
message about yourself’). O texto de leitura ¢ um website de um estudante
universitario ¢ ha varias mensagens de pessoas se apresentando. Depois de alguns
exercicios e apresentacdo do conteudo gramatical, o aluno ¢ levado a produzir um
texto escrito. Ou seja, apds a exposi¢ao ao género e utilizando o contetdo gramatical

que ja domina, € proposto que o aluno produza o género estudado.

6.4 Géneros, atividades e contetudos gramaticais

Vimos anteriormente, ao analisar os resultados da Tabela 1, que as atividades
de escrita s3o as que menos contém géneros discursivos, a exce¢do do livro
Framework. No que se refere a estas atividades, tanto o livro Interlink como o
Interchange apresentam 75% de suas propostas como outras producdes escritas que
se caracterizam por ndo serem nem géneros nem tipos textuais, compreendendo o uso
de frases curtas, itens a serem completados, etc.

Abaixo sdo apresentados dois exemplos de atividades de escrita do livro
Interlink 1. Na primeira atividade, o objetivo ¢ o uso das preposi¢cdes (on, in,
from...to). A segunda atividade solicita apenas que a frase seja preenchida com uma
forma verbal, afirmativa ou negativa. Estas atividades, reproduzidas nos exemplos 19

e 20, abaixo, visam um tipo de producao textual mais voltado para a gramatica.
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2 — Make true sentences.
1. “Fantastico” is on Sunday.
. The Eiffel Tower is

. My English lessons are
. It’s about 100 km

N B~ W N

. “Por favor” is ‘please’

Exemplo 19: Interlink 1, licio A7, exercicio 3, pagina 18

8 — Make true sentences.

1. The President of Brazil (live) in a flat.

2. Guga (play) football.

3. My English teacher (work) in an office.

4. My computer (have) a DVD drive.

5. My best friend (like) Brazilian pop music.

Exemplo 20: Interlink 1, li¢io B3, atividade 8, pagina 31

No livro Interchange, conforme exemplo abaixo, esse tipo de atividade,
caracterizada aqui como ‘outra produgao textual’, segue a mesma linha de solicitar ao
aluno que escreva alguma coisa sem o objetivo de apresentar um determinado género,
mas, sim, o de reforcar pontos gramaticais isolados. O enunciado da atividade de
escrita indica: “Write five questions about your classmates”. Entretanto, a énfase esta

no ensino do ponto gramatical “Present Continuous yes/no questions”.

C Group Work Write five questions about your classmates. Then ask and answer

the questions.

Exemplo 21: Interchange, liciao 4, pagina 27

Convém esclarecer que as atividades de escrita sdo dificeis de serem
localizadas nos livros Interchange e Interlink, pois estes ndo apresentam secoes
intituladas “Writing” (Escrita), diferentemente do livro Framework, dificultando, em

alguns casos, a identificagdo de tais atividades. No livro Interchange, por exemplo,
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como nao ha essa indicagdo clara, julgamos que podem ser consideradas atividades de
escrita as questdes a) propostas apds as atividades de leitura, ou b) inseridas apds a
explicagdo do ponto gramatical da unidade. Em ambos os casos as propostas de
escrita tém foco Iéxico-gramatical, nas quais o aluno ¢ levado a produzir apenas
pequenas frases utilizando pontos previamente apresentados. Em contrapartida, no
livro Framework estas atividades sdo facilmente identificaveis e ele apresenta 81,5%
de inclusdes de géneros discursivos nestas atividades de escrita. Estas estdo sempre
relacionadas a atividades de leitura previamente trabalhadas, conforme pode-se
verificar no Quadro 1, Anexo 1. Isso parece indicar, neste livro, uma maior
preocupagdo quanto ao ensino com base em gé€neros, visto que primeiro o aluno
parece ser exposto ao género através da leitura; a seguir, ele € solicitado a produzir,
com base nos exercicios de leitura anteriores a escrita, algum texto escrito, que pode
ou ndo estar em consonancia com o género apresentado.

Ressalte-se que, no que se refere a Interchange ¢ Interlink, percebemos uma
preocupacao com o refor¢o dos pontos gramaticais estudados nas unidades em que
tais atividades surgem, mas ndo exatamente a apropriacdo de um género por parte do
aluno, visto que essas atividades geralmente limitam-se a 1) completar frases; ou 2)
corrigir frases incorretas, de acordo com a leitura de um texto previamente
apresentado. O exemplo 22, abaixo, ilustra esse tipo de atividade. Apods a leitura de
quatro relatos do que as pessoas fardo em seus aniversarios, o livro Interchange

propde a seguinte atividade:

A Read the article. Then correct these sentences.

1. To celebrate her birthday, Elena is going to pull on her friends’ ears.
2. Yan-Ching is going to cook some noodles on her birthday.

3. On his birthday, Mr. Aoki is going to buy something red.

4. Phillipe’s friends are going to take him out to dinner on his birthday.

Exemplo 22: Interchange, unidade 12, pagina 77.
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Conforme mostra o exemplo acima, espera-se apenas que, nesta atividade
escrita, o aluno corrija os erros e reescreva as frases da seguinte maneira, de acordo
com o livro de respostas do professor:

1 — To celebrate her birthday, Elena’s friends are going to pull on her ears.

2 — Yan-ching’s mother is going to cook some noodles on her birthday.

3 — On his birthday, Mr. Aoki is going to get something red.

4 — Phillipe is going to take his friends out to dinner on his birthday.

Conforme ja discutido acima, o livro Interchange nao possui uma segao
especifica para indicar as atividades de escrita. Desta maneira, algumas vezes ¢ dificil
a identificacdo de qual € a proposta de escrita. Assim, na mesma li¢cao, a unidade 12,
existe outra atividade que talvez possa ser classificada como a atividade escrita,
apresentada no exemplo 23, abaixo. Nesta atividade, o aluno ¢ solicitado a escrever
frases, a partir de oito gravuras de pessoas desempenhando diferentes agdes. Dois

exemplos sdo dados aos alunos:

A What are these people going to do this weekend?
Write sentences. Then compare with a partner.

1. They’re going to go dancing.

2. She’s going to read.

Exemplo 23: Interchange, unidade 12, pagina 73.

Apesar de os alunos desse nivel terem pouca proficiéncia na escrita, poder-se-
ia propor atividades em que eles pudessem escrever textos em géneros ja conhecidos
e usados em sua comunidade de fala de origem (Johns, 1997). Tais géneros poderiam
incluir bilhetes, pequenos anuncios de classificados, receitas, entre outros. A maior
exposicao a géneros nas atividades de leitura, cujas representacdes mais se
assemelhassem ao uso em contextos reais, também poderia facilitar a produgao
escrita focada em géneros discursivos, ja que o letramento em lingua materna pode
contribuir para o letramento em lingua estrangeira (Davies, 1999:23). Leitura e
escrita sdo atividades importantes para a constru¢do do conhecimento e aquisi¢ao de
um novo idioma. Se, entretanto, o aluno nao ¢ exposto a novos géneros na leitura em

lingua estrangeira, que géneros produzira na escrita?
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6.5 Géneros: representaciao semelhante ao uso

Apobs termos visto como inimeras vezes o género esta presente nos livros
didaticos apenas como pretexto para o ensino de gramatica ou léxico, sendo
apresentado de maneira descontextualizada, convém examinarmos os géneros
presentes nos livros analisados cuja representagdo seja semelhante ao uso em
contextos reais.

Considerando todos os géneros propostos nas atividades de leitura e escrita
dos trés livros analisados e listando-os (Anexo I), percebemos que a maioria deles
pertence a determinados discursos recorrentes nestes livros, tais como:

- discurso pedagodgico;

- discurso jornalistico;

- discurso comercial;

- discurso convencional (factual);

- discurso emergente (virtual).

A Figura 5, a seguir, ilustra estes discursos identificados nos livros didaticos,

bem como os géneros a eles relacionados.

FIGURA 5: Discursos e géneros nos livros analisados

Discurso Convencional

Discurso Emergente

menu  biography story
postcard
personal profile

e-mail
cyber guide

Discurso Jornalistico

on line chat

ad film/play review
report news
newspaper survey
magazine article
TV interview
TV programme page

Discurso Comercial

Discurso Pedagogico

forms
chart / graph
report
brochure

quiz
dictionary entries
school composition
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O que podemos perceber ¢ a inclusdo freqliente, nos livros didaticos
analisados, de géneros convencionais, curtos e factuais, que estdo de acordo com o
modelo de processamento de escrita denominado “knowledge telling” (Bereiter &
Sarcadamalia, 1987), os quais ndo requerem argumentacdo e solucdo de problemas
para sua produgdo, mas apenas uma retomada de experiéncias, muitas vezes expostas
em ordem cronoldgica (ex. biografia, estérias, cartdo postal). A maioria destes
géneros sdo materializados em textos caracterizados pela presenca do tipo textual
descrigdo, que estda em consonancia com o modelo de reprodugdo do conhecimento
(knowledge telling), quer sejam géneros convencionais ou géneros emergentes, COmo
0 e-mail.

A Tabela 2, abaixo mostra os géneros incluidos nas atividades de escrita e sua
recorréncia em cada livro analisado. Ja a Tabela 3, a seguir, mostra quais os géneros
apresentados nas atividades de leitura pelos trés livros didaticos analisados, bem

como a distribuicao de cada género em cada livro:

TABELA 2: Géneros incluidos nas atividades de escrita nos livros didaticos analisados

Discurso Género Interchange Framework Interlink 1 e 2

Convencional Biografia 0 2 0
Estorias 0 1 0
Convite 0 1 0
Resenha de TV 0 1 0
Recado de telefone 1 0 0
Nota (apresentacdo 0 1 0
pessoal)

Emergente E-mail 0 2 0
Tour guide 0 1 0

Pedagogico Lista (de nomes e 1 0 0
telefones)

Jornalistico Resposta a anuincio 0 0 1
Reportagem 0 1

Comercial Formulario 0 0 1

Total 2 10 2
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TABELA 3: Géneros incluidos nas atividades de leitura nos livros didaticos analisados'

Discurso

Género

Interchange

Framework

Interlink 1 e 2

Convencional

Menu
Biografia
Estorias
Cartdo postal
Perfil

S oo ~O

o= — W

N O — DN O

Emergente

Bate-papo virtual
E-mail

Cyber guide (guia
turistico virtual)

O

w o

[\ e}

Pedagogico

Quiz (teste)
Redacgédo Escolar
Verbetes de dicionario

Jornalistico

Antncio

Entrevista de TV
Programacdo de TV
Report (reportagem)
Resenha de filme ou de
pega teatral

=NeNeNoll-NoRel =)

—_0 = OO O N =

O = O — OO

Comercial

Formulario
Report (relatdrio)
Folder (brochura)
Gréfico/tabela

eleNeN-i=]

S OO N|W

—_— |

Total

[O%}

—_
\e]

[\S)
—_

A Tabela 3, acima, mostra que ha mais incidéncia de géneros representados no
livrto Framework, nas atividades de leitura. Percebemos na Tabela 2 que o livro
Framework é também o que apresenta maior variacdo de géneros em suas atividades
de escrita. Talvez estes resultados estejam associados ao fato de que o livro busca
expor o aluno a um género e, depois, propor alguma atividade escrita relacionada ao
género ao qual o aluno foi anteriormente apresentado.

A seguir, vejamos a Tabela 4, a qual apresenta os géneros das atividades de

leitura cuja representag@o mais se aproxima de seu uso em contextos reais.

' Os totais da tabela 3 podem diferir da Tabela 1, no inicio do capitulo, j4 que a Tabela 1 apresenta os
totais referentes aos tipos de géneros mencionados na tabela de conteudos (Anexo I) e a Tabela 2
apresenta a soma dos exemplos apresentados para cada género em cada li¢ao.
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TABELA 4: Géneros nas atividades de leitura com representacio semelhante ao uso.

Livro Géneros que foram bem representados
Nome do Género N° de géneros
Interchange biografia Total: 1
Framework biografia
e-mail;
estorias;
menu;

reportagem sobre uma cidade;

resenha de filme; Total: 6

Interlink 1 e 2 anuncio;
biografia;
brochura (folder) de um hotel,
e-mail;
entradas de dicionarios;
relatorio;

resenha de uma peca de teatro Total: 7

Uma comparagdo entre os resultados das Tabelas 2 e 4, acima, mostra que o
nimero de géneros representados de maneira mais verossimil com seu uso em
contextos reais ¢ bem menor do que o que parece ser proposto na tabela de contetidos
do livro. Comparando-se também a Tabela 4 com a Tabela 1 (cf. p. 54), notamos que
no livro Framework, das vinte e sete propostas de leitura, catorze contém géneros
discursivos. Destes, conforme a Tabela 4 acima, apenas seis géneros sao bem
representados, o que corresponde a 22,2% do total de atividades de leitura (N=27) ou
menos da metade (42,8%) do total de géneros identificados em Framework (N=14).
Ja os livros Interlink apresentam sete géneros bem representados entre as 59
propostas de leitura, totalizando 11% do geral, ou 35% sobre o nimero de géneros
apresentados (N=20). O livro Interchange apresenta 8,3% de géneros bem
representados, pois apenas um género encontrado ¢ bem representado dentro das 12
atividades de leitura propostas. Desta forma, o livro Framework é o que parece mais
preocupado tanto em apresentar um nimero mais variado de géneros discursivos em
suas atividades de leitura, como em representar os géneros de maneira mais

semelhante ao seu uso.
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No que se refere a géneros das atividades de leitura cujas representagdes se
assemelham ao uso, conforme aponta a Tabela 4, percebemos a recorréncia do género
biografia em todos os trés livros, o qual, por caracterizar-se por textos curtos e
convencionais, estd de acordo com o modelo do “knowledge telling”, ou seja,

reprodugdo do conhecimento. Nos exemplos 24 e 25, abaixo, vemos duas biografias,

apresentadas pelos livros Interchange e Framework, respectivamente.

Rh ky Bartin was boen in San Juan
Puerio Bicn, on Decermber 24, 1971
Hie was always a periormer. As a child
AT _I||le|'.IiI.1i L1} ] ||_l||-'\"| whiii OO e LAl
and sudiesd singing

Al the ape of 12, b joined the Latin boy
gl Memuko. He worked hasd with 3
thesin, sl e becama very weldl knensn,
Hait his kot this BrOLp Alber e years

Sartin mowsl o Misey Yoark City, but e
dicin't work for a bt Hi s vy
trusirabedl, s b mesad b Mexico City

amel gl a part on & Mexican soag open,
S alberaaed. b recondee tas
Spansh-lannage albums, Adter this
Suictisd, B mereed besck 1o ke LS,

Back in vhe LS, b APHHEAM il @iy i)
Aumerican s opera and in the
|5Iu:|||'.1..|:. shiemad, Lise Afiverabiles, Thisn he
made his firs Cnglishdanguage allsim,

That album was called Ricky Aartie, His
bigesn B, "Livin® L Vida Loca.™ wik on
thear plbum,

Baonw hae's famons wnownd tha weorlel, Bl
Py <0 sweheled baarel, danel b 2till lones
sdming. As hix said 10 3 eponer or the
rivdspaper LS4 Todkie: *1want bo do
s foresee.”

Exemplo 24: Interchange, unidade 15, pagina 105
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- e b

b eedil g oy

Exemplo 25: Framework, unidade 12, pagina 112

Ambas as biografias constituem boas representagdes do género em seu nivel
basico, isto porque sdo biografias curtas, mas contém elementos que o leitor pode
facilmente identificar como a base desse género: nome da pessoa sobre quem a
biografia versa, verbos no passado e uma ordem mais ou menos cronoldgica dos
acontecimentos. Ressaltamos que nosso objetivo ndo ¢ caracterizar o género
biografia, visto que ha pesquisas (Pena, 2004) sobre este género em dissertacdes de
mestrado ou teses de doutorado, na area de Literatura. Aqui apresentamos apenas a
nocao do género conforme o aluno de nivel inicial em lingua estrangeira, na maioria

. . 12
das vezes, talvez o conhega ou identifique ~.

12 Como por exemplo, a defini¢cdo contida em enciclopédias ou sites, como a que se encontra abaixo,
retirada do site http://pt.wikipedia.org/wiki/Biografia:

“Biografia do francés biographie ¢ documentado em 1721; o inglés biography em 1791 e na forma
biographia ja em 1683; o espanhol biografia e portugués biografia somente na segunda metade do
século XIX. A formagdo neoldgica baseou-se no (grego Proypaoia , de fiog - (bios), vida e ypopn —
(graphein, escrever), e significa a descrigdo da vida de uma pessoa. E um género literario em que o
autor historia a vida e, ndo raro, aspectos da obra de determinado individuo ou de varios (...). A
biografia trata, na maioria das vezes, de pessoas de vida ptiblica como politicos, cientistas, esportistas,
escritores ou pessoas, que através de suas atividades deixaram uma importante contribui¢do para a
sociedade”.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410530/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410530/CA

81

Abaixo, os exemplos 26 a 28, retirados do livro Interlink, e o exemplo 29, do
livrto Framework, constituem boas representagdes dos géneros propostos: anincio
(classificado), grafico, e-mail e menu. Os géneros sdo faceis de serem identificados
por sua forma correspondente a seu uso em contextos reais e por cumprirem o0s

propdsitos comunicativos.

o ——
B el TS gy
o - T N

T PaRPRC
= g e TR AGHMCY |

T —

[ r—— e
et iy 1y

2

Exemplo 26: Interlink 1, licio B1, pagina 26 (ad)

Neste exemplo, vemos um anuncio, provavelmente colocado em uma revista,
o qual parece ter sido recortado pela pessoa interessada em respondé-lo. A moldura —
varios coragdes — ilustra bem o texto contido no antncio, que ¢ o de uma agéncia de
relacionamentos. Além disso, no que se refere a linguagem, geralmente esse tipo de
anuncio ¢ curto e objetivo, tendo em vista que o espaco em revistas € / ou jornais
geralmente custa caro. Assim, a representacdo do género anuncio parece verossimil,

correspondendo a um possivel uso real do mesmo.

Navanhlites #1 feoons eeararch, w el
L Arerman lamiy :|:-rr|-\.|| 13 5% i

" tharti bkl incoeme on (o], 5.7 o

= hamlth ware mal 5% o chothes. They

- ol apone] m bt b i anal [ust

--'Eﬁ‘ ] 11, 1% mral 1B, by, murprindgly, thes
- # sparmal wrry bsthe ooy oviue e - 1A%
Ly - o 1 g bty & O aned ion eier e - 45 0
e E— 3

Exemplo 27: Interlink 2, licao A5, p. 14 (graph)
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Representando o discurso comercial, o grafico apresentado acima, no exemplo
27, ¢é eficaz ao apresentar dados estatisticos utilizando o formato em colunas e cores
para diferenciar os diversos itens comparados, além de conter um texto explicativo a
ele relacionado. Entretanto, faltam na representagdo do género alguns itens comuns

nos graficos, tais como titulo, valores dos eixos representados, rotulos dos dados, etc.

L

Exemplo 28: Framework, unidade 2, pagina 23 (menu)

O exemplo 28, acima, representa duas paginas de um menu de uma maneira
bem parecida com o que vemos em um exemplo real. As comidas e bebidas estdo
separadas por categorias (Cold drinks, Hot drinks, Cold snacks, Hot snacks) e cada
item ¢ mencionado com o seu preco. Este ¢ um texto simples, com o qual o aluno ja
estd provavelmente acostumado em sua lingua materna, sendo, assim, facil seu
reconhecimento. Ou seja, o aluno reconhece o formato do género, seu contetdo e seu
proposito. A possibilidade de o aluno ter dificuldades quanto ao significado dos itens
¢ atenuada pela propria atividade proposta ( “Find the names of the food and drinks”),
em que alguns dos itens s3o apresentados através de gravuras. Além disso, ressalte-se
que, no livro, o vocabulario relativo aos itens “drinks” e “snacks” é previamente
apresentado ao aluno na se¢do “vocabulario”.

Com esses exemplos de géneros cujas representagdes foram semelhantes ao
uso, vemos que, mesmo no primeiro ano de aprendizado de uma lingua estrangeira,

com as limitagdes lingiiisticas comuns a esta fase, ¢ possivel expor o aluno a um
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nimero maior de géneros, com os quais ele talvez até ja esteja habituado a lidar em
seu cotidiano. Desta maneira, o ensino de linguas estard levando em conta aspectos
sociais e discursivos, tais como a experiéncia do aluno e seu conhecimento lingiiistico
prévio, nao apenas se preocupando com o aspecto formal ou gramatical. Acrescente-
se, ainda, que os géneros bem representados ndo causam confusdo, facilitando seu
aprendizado, posto que o aluno, conhecedor do género em sua lingua materna, podera
confirmar suas expectativas quanto a um determinado gé€nero, em outra lingua.
Embora haja variagdo entre os géneros, atribuidas a influéncias culturais (Biber,
1995; Oliveira, 1997, 2002) parece-nos que o ensino de géneros em lingua
estrangeira, para alunos iniciantes, pode contar com o conhecimento prévio dos

alunos nesta area, adquirido a partir de sua propria lingua materna.
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Consideragoes Finais

Nesta pesquisa buscou-se identificar os géneros discursivos e suas
representacdes nas atividades de leitura e escrita de livros didaticos de inglés para
alunos de nivel iniciante, além de verificar como sua representacdo se relaciona ao
seu uso real em outros contextos. O trabalho discutiu as diferentes abordagens dos
estudos de géneros, bem como sua importancia no ensino. Também apresentei a
discussdao sobre o livro didatico e sua inser¢dao no contexto ensino-aprendizagem,
mostrando ser este um canal através do qual multiplos géneros podem ser levados a
sala de aula.

Na andlise, os diferentes textos propostos em atividades de leitura, bem como
nas atividades de escrita, foram classificados e quantificados em grupos distintos
como “tipos textuais”, “géneros discursivos” e “outras produgdes textuais”. A
freqiiéncia dos géneros discursivos nos livros diddticos analisados foi verificada,
assim como a freqiiéncia de tipos textuais ou “outras producdes textuais”. Em um
segundo momento da andlise, foi feita a verificagdo do contraste entre géneros
propostos pelos livros didaticos e géneros efetivamente bem representados nos
mesmos.

Os resultados nos levaram a constatar que os textos apresentados nos livros
didaticos de inglés para alunos de nivel iniciante ainda privilegiam o uso de tipos
textuais, principalmente a descrigdo. Os textos propostos para esse nivel de
aprendizado enfatizam a ‘reproducdo do conhecimento’, através de textos curtos,
simples, com a presenca maior de géneros convencionais € sem uma preocupagao
com a ‘transformagdo do conhecimento’.

Outra constatagdo a ser ressaltada refere-se a €nfase do ensino ainda estar
centrada em estruturas gramaticais, principalmente nas atividades escritas, visto que
essas, mesmo quando rotulam os textos como géneros, visam apenas a producdo de
frases curtas que utilizem o contetido gramatical ou lexical apresentado previamente

nas unidades dos livros didaticos.
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Também vimos que o conhecimento sobre géneros, trazido da lingua materna
pelos alunos, ndo ¢ levado em consideracao. O aluno parece ser considerado uma
tabula rasa, nao se aproveitando o dominio de géneros que ele ja traz consigo, ou
seja, 0 uso € a preocupacdo existentes no ensino de lingua materna com base em
géneros nao parecem ser levados ao ensino de lingua estrangeira.

Outro ponto a ser destacado ¢ que ainda ha poucas inser¢oes de géneros
discursivos nas atividades de leitura — e quase nenhuma nas atividades de escrita.
Quando hé inser¢do nestas atividades, ou seja, quando os textos sdo identificados
pelos livros como representando algum género, isto nao se d4, na maioria das vezes,
de maneira verossimil. Quando ha géneros representados, geralmente sdo curtos e
convencionais, tais como menu, resenha de filmes, ou antncios (classificados). A
insercao de géneros emergentes deu-se principalmente com a apresentagdo de e-mails
nem sempre representados de forma verossimil.

Ha variacdo entre os trés livros analisados, no que se refere tanto a insercao
quanto a representacdo de géneros. O livro Framework da mais énfase aos gé€neros,
ou seja, nele foram identificados mais géneros nas atividades de leitura e escrita. Este
resultado pode estar refletindo o fato de que seu objetivo ¢ preparar os alunos para o
uso da lingua, mais do que apresentar-lhes a gramatica. Além disso, por ser uma
publicagdo mais recente, pode estar refletindo a nova preocupagdo, nos estudos
lingiiisticos e na area de ensino-aprendizagem, com os estudos de géneros.

Acreditamos que o nosso estudo possa contribuir para estudos de géneros
discursivos no ensino de lingua estrangeira para alunos de nivel iniciante, ao
examinar de que maneira os géneros estdo inseridos em livros didaticos destinados a
este publico e como estdo ai representados. Estudos futuros poderdo ampliar a
discussdo aqui levantada ao, por exemplo, examinar os demais niveis das séries dos
livros analisados nesta pesquisa, a fim de identificar se ha maior insercao de géneros
discursivos nos niveis mais avangados.

Um outro desdobramento possivel deste trabalho seria a andlise de livros
voltados para o ensino de inglés como lingua estrangeira, especificamente em
contextos de Ensino Fundamental e Médio brasileiros, visto que a tonica da leitura e

ensino com base em géneros ¢ privilegiada pelos Parametros Curriculares Nacionais.
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Este tipo de abordagem poderia levar a observar os alunos em interagdo com os
materiais analisados nesta pesquisa, bem como analisar como os professores utilizam
os livros didaticos, para verificar se enriquecem a apresentagdo de géneros, mesmo
quando o livro ndo apresenta uma variedade de géneros discursivos; se enfatizam o
uso dos gé€neros apresentados; ou se simplesmente ndo reconhecem a importancia do
ensino com base em géneros, € por isto ndo os consideram no ensino de lingua
estrangeira.

Seré interessante também verificar a aplicagdo desse estudo em sala de aula,
ao se trabalhar com os livros analisados, verificando como os alunos percebem os
textos a que sdao expostos e se conseguem identificar os géneros através dos livros
didaticos.

Cumpre ressaltar que os resultados encontrados contribuem para o ensino de
inglés como lingua estrangeira, na medida em que chamam atengdo para a
necessidade de considerar os géneros que os alunos conhecem em sua lingua materna,
cujo conhecimento pode auxiliar na apropriagdo de géneros discursivos na lingua
estrangeira estudada (Davies, 1999:23). Também chama atengdo para o fato de que
quanto mais proximo ao uso em contextos reais o género for apresentado, mais facil
ficara identificé-lo.

As implicagdes pedagodgicas desta pesquisa remetem a necessidade de se
refletir sobre o papel do livro didatico no ensino de linguas, uma vez que ele € o canal
que possibilita que multiplos géneros sejam levados a sala de aula. Desta maneira,
uma analise cuidadosa dos livros a serem adotados faz-se necessdria, para que um
maior nimero de géneros sejam apresentados aos alunos, a fim de que desenvolvam
competéncia discursiva ao dominar géneros da lingua estrangeira estudada.

Por outro lado, claro estd que nem todos os livros sdo produzidos tendo como
base a énfase nos géneros, dai a necessidade de uma atitude critico-reflexiva do
professor face ao uso do livro didatico de inglés no ensino de géneros, visto que ele &
apenas um dos instrumentos de ensino. Essa postura critica levard a questionamentos
sobre o material apresentado nos livros didaticos e a reflexdo sobre a maneira como
os géneros estdo sendo apresentados — e se estdo sendo bem representados. Remete-se

a uma postura de ndo acreditar que o livro didatico seja o inico instrumento de ensino
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e, principalmente, de que o LD seja infalivel. Mesmo em contextos em que nao se
pode escolher o livro a ser adotado, o professor pode adaptar o livro, levando para a
sala de aula textos utilizados em contextos reais, contextualizando as atividades de
leitura e escrita, indo além do que o livro oferece. Para isso, o proprio professor
precisa desenvolver seus conhecimentos tedricos e praticos em relagdo aos géneros
discursivos. Conhecendo-os, ficarad mais facil para o professor adaptar seu material ou
levar textos para a sala de aula que constituam uma representacdo mais aproximada
do género conforme usado fora da sala de aula.

Além disso, os géneros representam acdes sociais e estdo em constante
mudanca. Desta maneira, levando-se em consideracdo o tempo de produgdo de um
livro didatico e o tempo de surgimento de novos géneros, além de seu carater infinito,
cabera ao professor em interacdo com seus alunos, perceber quais géneros realmente
deverdo ser levados a sala de aula, a fim de que o aluno possa ter maior engajamento
social ao dominar uma gama variada de géneros discursivos.

Acreditamos que nosso estudo seja uma contribuicdo para o estudo de
géneros, em especial, no contexto pedagogico de ensino de linguas estrangeiras, uma
vez que, at¢ 0 momento, nao ha muitos estudos anteriores que tenham examinado de
que maneira os géneros discursivos incluidos nos livros didaticos de inglés para
alunos iniciantes estdo sendo representados. Devido a seu carater, de certa maneira,
inovador, acreditamos ter contribuido como um ponto de partida para novas pesquisas
que visem o aprofundamento sobre a questdo de ensino de géneros discursivos em

atividades de leitura e escrita.
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ANEXO I

95

Quadro 1: Atividades de Leitura e Escrita nos livros Interchange Intro e Framework Level 1, a
partir das atividades constantes do sumario / tabela de conteudos desses livros.

INTERCHANGE FRAMEWORK
Leitura Escrita Leitura Escrita
1 Writing a list of Simple introductions | A brief note
----- names and phone introducing yourself
numbers
2 Writing the E-mail with personal | An e-mail message
----- location of objects information about yourself
Membership forms
3 Writing ~ questions Job descriptions A short description of
_____ requesting  personal Descriptions of morning | your morning routine
information routines
A simple menu
4 Writing  questions Magazine article | A short description of
----- about what people describing a home your home
are wearing
5 An online chat Times of the day An easy quizz A simple tour guide
A short film review to your town or city
A cyber guide to a
city
6 Three people’s | About you & your An informal e-mail | An informal e-mail
schedules family describing an | describing weekends
excursion plans
Simple directions
7 Unusual homes Your dream house Short stories about | A story in the past
the past
A TV interview A short TV review
8 Four unusual | About jobs A newspaper article | A short article about
jobs about someone’s | a change in lifestyle
work

A cor verde indica os gé€neros discursivos; a cor vermelha, os tipos textuais; e a azul, outras

producdes textuais.
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A magazine article
describing  someone’s
life
9 Foods people eat | Questions about | 8 An article describing | Rules and
for good luck in | mealtime habits location instructions for a
the new year Rules, instructions | game
and directions
10 | Four unusual | Questions  about | 9 An article giving | A short article
races in the U.S. sports advice describing a festival
Descriptions of local
festivals
11 Birthday Weekend plans 10 | A remedy for a cold A short report about a
customs A report on the | town or city
quality of life in a
town
A description of a
town or city
12 | Ways to improve | Advice for health | 11 | An e-mail describing | A short description of
your health problems a future trip and | aplace
inviting a friend An informal
Short descriptions of | invitation
cities and hotels
A postcard describing
a favourite place
13 Popular  touristic | Directions 12 | Biographies of | A biography of a
attractions in different kinds of | friend
N.Y.C. people A short biography of
a personal hero
14 | Three people’s | Last weekend
weekend
experiences
15 A famous | Questions about a
singer’s life famous person’s life
16 Shows & events on | Messages

a Web page
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Quadro 2: Atividades de Leitura e Escrita nos livros Interlink 1 e 2, a partir das atividades
constantes do sumario / tabela de contetidos desses livros.

INTERLINK 1 INTERLINK 2
Leitura Escrita Leitura Escrita

A2 A dialogue --- Al Sentences ---

A4 A Star Profile | Words in order A2 A dialogue Questions

AS - Numbers; A3 An article Completing
completing sentences
sentences

A6 Statistics Personal A4 A touristic information | A touristic
information description

A7 A dialogue Completing  true | A5 A report Questions and
sentences sentences

A9 Dialogues and | Filling forms A6 A survey and a site Sentences

forms

Al10 A dialogue -—- A7 A magazine article ---

Bl E-mail A paragraph giving | A8 - Sentences and
personal questions
information

B2 A dialogue and --- A9 An ad Sentences and

a doctor’s questions
recommendati
ons
B3 A text about | Completing A10 | A school composition Questions
Brazil sentences
B4 A dialogue to | Sentences about a | Bl A biography A time line
match person
questions and
answers
BS5 A dialogue to | Completing B2 Ordering parts of a | Sentences
complete sentences biography about an
important  in
one’s life

B6 - Completing B3 Ordering a dialogue Sentences  in
sentences the past

B7 The Completing B4 A dialogue -

description of | sentences
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a person’s
routine
BS A person’s | Questions B5 A student’s account of | Sentences
description how he studies English,
vocabulary records,
dictionary entries and
part of a story
B9 An e-mail; a - B6 A diary ---
chart
B10 - Completing  with | B7 -—- Physical
articles and descriptions
prepositions
Cl Reorganizing an article B8 A hotel brochure and a -
news article
C2 A personal - B9 A dialogue -
profile
C3 A dialogue; - B10 A student’s | About one’s
matching composition weekend
sentences and
pictures
C4 Putting lines of - C1 A dialogue Sentences
a dialogue in
order
(O8] Free time | A reply to an ad C2 A play review -
activities
C6 A text to | A paragraph about | C3 A TV programme page -
correct errors a partner
C7 A dialogue Sentences C4 A narrative A narrative
C10 A dialogue --- C5 A magazine text and a | Sentences
dialogue
Cco6 A magazine text and a -
dialogue
C7 A magazine article Sentences
C8 An ad Sentences
Cc9 A dialogue -
C10 Information from a site -
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ANEXO II — Exemplo 11: MSN Conversation
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vk i T Ebeh-sfrums
Homer Jr. snys:
et
Eashon

Mot bad, really, Anything i can do o relax you®

Hicemer Jr. soyss

g, s Ba boy el (e asl rem xbond teim Ais Ecerery bok e w1l my pepar for me, Boa vl
Imeren phums for the pext feg dop

:

Ve got Bowars!
Hamar Jr. Sins:
yuak, ot | fosd besed bpcsnzn B freaded ove oud roow Bems s e emdle, petlag Powwr,

‘

wriaas ' e, 11wl B

Exstan Siys:

Mot sune how much bedp | could be with lesson plans
Homer Jr, says:

b, Chpdy vy

b, § ot mnd yomm vy et
Easlan says:

Your third pamgmph s o b odd.

Ezston says;

B s 1o stabe one Hing, then o the end arother.

Hamer I says:

hryw, | wia Eyplay to Showr the? thar cosi ba e alded b T cale, | piiete

SIAT]

X,
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Easton says:

Bt you probably Know moe aboul wiiling papers Han |
Homer I says:

b T B

Easton says:
rrnnanmmﬂvhnw | imacis B pork o) peiteniyy. Want 8 sandwich?
Homer Jr savis

- N | =
v, Tau |l

mEn, B N CIEADD EROEH O FNA ERRET

Enston sy

I inow @ thing of hwo abow food
Homer J. says:

==

Easion sms:

¥ep. ban | think 'm off o aat now.

Easton says:

Talk in you lamoerroa’?

Homer e saye

Frza,

Eashon says:

D&, cool

Enthon says:

Havew & veonciiriul Fugitl wath oo lnsson plansg!
[Enston Ly

X,

101



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410530/CA


Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

