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RESUMO

Este trabalho se definiu a partir da preocupacdo em identificar as razbées do
desinteresse/desestimulo dos alunos pela disciplina Geografia. Nessa perspectiva,
examinamos as metodologias de ensino utilizadas na prética pedagdgica
desenvolvida na 52 série do ensino fundamental no Brasil (Uberlandia) e na sixieme
dos estabelecimentos escolares franceses (Paris). Problematizando a antiga
concepcdo de que o ensino de Geografia ndo € importante, uma vez que exigiria
apenas a capacidade de memorizacdo e porque nao desenvolveria o raciocinio e o
espirito critico dos alunos, recuperamos o interesse e a seducdo que esta disciplina
pode exercer nas escolas. Nossa pesquisa aponta sinais de superacdo de uma
metodologia centrada no livro didatico, por meio de uma critica das imagens e dos
discursos propagados pela midia, da realizacdo de trabalhos de campo, da
valorizacdo dos mapas e do cotidiano do aluno como ponto de partida para a pratica
pedagogica, sempre que pertinente. Por meio dessas metodologias de ensino,
entendemos que a reconstrucdo do saber geografico e o redimensionamento das
praticas educativas sdo possiveis, de sorte que se resgata o encanto da disciplina.
Renovar nossa pratica pedagodgica cotidianamente, na sala de aula, é cada vez mais
indispensavel, se o propoésito é criar condi¢cdes para que os alunos se apropriem dos
conhecimentos que a Geografia fornece para uma compreensdo dos desafios que
enfrentamos no mundo atual.

Palavras-chave: Ensino de Geografia — Metodologias de Ensino — Pratica
Pedagogica — Formacéao Docente.



ABSTRACT

Interest in discovering the reasons for student's lack of interest/stimulus in
Geography as a school subject gave rise to this study. Thus, we examined the
educational methodologies used in the pedagogic practice developed in the fifth
grade of the elementary school in Brazil (Uberlandia) and in “sixiéme” in schools in
France (Paris). We have redeemed the interest and attraction that this subject could
have in the schools by questioning the old conception that the teaching of Geography
is not important, because it only demands memorization and that it does not develop
the thinking and the critical spirit of the students. Our research shows signs for the
improvement of the methodology used in present didactic books by means of: the
images and the language of the midia; field work; the valorization of maps; and of the
students’ daily routine as a start of the pedagogic practice, whenever possible. By
using these pedagogic practices, we understand that the reconstruction of
geographical knowledge and the redimensioning of the educational practices are
possible. In this manner the delights of learning Geography as a school subject can
be accomplished. The renewal of our daily pedagogy in the classroom becomes
more and more important if we wish to impart to the students the conditions
necessary to assimilate the knowledge which study of Geography provides for a
greater understanding of challenges we face in today’s world.

key Words: Geography Teaching - Teaching Methods - Pedagogy in Practice
Teacher Training
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INTRODUCAO

Na escola, Sofia tinha dificuldade de se concentrar no que o
professor falava. De uma hora para outra, comecou a achar
que ele so falava de coisas que ndo eram importantes. Por
que ele ndo falava sobre o que é um ser humano, ou entédo
sobre o que é o mundo ou de onde ele tinha surgido? Ela
sentia uma coisa que nunca tinha sentido antes: na escola,
e também por toda a parte, as pessoas sO se preocupavam
com trivialidades. Mas havia questdes maiores, mais
graves, cujas respostas eram mais importantes do que as
matérias normais da escola. Alguém teria respostas para
elas?

Jostein Gaarder

Procurando compreender o desinteresse/desestimulo dos alunos, em
geral, pela Geografia, decidimos investigar as metodologias do ensino dessa
disciplina escolar, indagando-nos se seriam responsaveis por tal desmotivacao,

e em que medida.

Os estagios supervisionados realizados ao final do curso de licenciatura
em Geografia (2001) motivaram o inicio desta pesquisa, pois confirmaram que o
desinteresse dos estudantes pela disciplina em questdo € comum nos ensinos
publico e privado. Embora pensassemos que os professores da rede publica de
ensino pudessem se esforgar, no sentido de criar novas maneiras de trabalhar
e, assim, adequar-se as realidades existentes, como falta de materiais e

recursos para as aulas, esses se mostravam passivos, contribuindo para a
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perpetuacado deste ciclo vicioso, e aceitando o sucateamento de nosso sistema
de ensino. De outro lado, os professores da rede privada possuiam os
elementos necessarios para uma aula que pudesse ir além do “quadro e giz”;

porém, ndo sabiam como explora-los.

Estas questbes foram vivenciadas nas escolas brasileiras que
acompanhamos, onde continuam presentes. Deste modo, comecamos a
enfrentar o problema. O desinteresse dos alunos por esta disciplina levou-nos a
refletir sobre as maneiras de se trabalhar a Geografia em sala de aula. Muitas
criticas feitas pelos alunos envolvem as metodologias de ensino tradicionais,

como responder questionarios e decora-los.

No trabalho docente, importa ainda o que Libaneo (1990, p. 223) afirma
acerca da importancia do planejamento escolar: “Prever objetivos, conteudos e
meétodos a partir da consideracdo das exigéncias postas pela realidade social,
do nivel de preparo e das condi¢cdes socio-culturais e individuais dos alunos”.
Para vislumbrar o sucesso de uma aula, é preciso que objetivos e conteudos se
articulem com as metodologias, culminando em atividades praticas e reflexivas,

algo que o referido autor defende:

[...] se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao
nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos
interesses dominantes na sociedade. A acdo de planejar, portanto, ndo se
reduz ao simples preenchimento de formularios para o controle
administrativo; € antes, a atividade consciente de previsdo das acdes
docentes, fundamentadas em opcdes politico-pedagogicas, e tendo como
referéncia permanente as situacdes didaticas concretas (isto €, a
problematica social, econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os
professores, os alunos, 0s pais, a comunidade, que interagem no processo
de ensino). (LIBANEO, 1990, p. 222).
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Nessa perspectiva, nossa pesquisa justifica-se pela necessidade de uma
inovacdo na tematica em abordagem — Metodologias do Ensino da Geografia —
buscando contribuir para o aprofundamento tedrico-metodolégico dos
professores, bem como dos demais interessados na area da educacado, no
intuito de repensarmos nossas praticas em sala de aula e procurar novas
relacbes entre os participantes do processo ensino/aprendizagem. Por isso,
cremos ser possivel despertar a motivacado dos alunos em aprender Geografia.

Cabe a nos, professores, tal responsabilidade.

Acreditamos, também, que a escola responde, em parte, a falta de
motivacdo pelo aprendizado. Isto, inclusive, foi o tema discutido na palestra:
“Por que a escola é chata?'. Na analise de Dimenstein (2003), um dos principais
problemas da escola € o fato de estar desconectada do cotidiano dos alunos,
preparando-os ndo para a vida, mas para as provas. Por este motivo, a escola
esta se tornando nédo apenas “chata”, mas inutil. Para o autor, isso advém do
fluxo de informacdes em circulacdo. Os estudantes sO retém informacdes que
déem prazer ou tenham utilidade. De fato, “0 ato de aprender é o ato de lidar

diariamente com o prazer da descoberta” (DIMENSTEIN, 2003, p. 4).

Por outro viés, Schwartz (2003) acredita que ha dois problemas na
educacdo. O primeiro esta relacionado as emocdes da idade, pois é dificil
convencer o aluno a ir a escola. O segundo € de ordem intelectual: “Produzir
conhecimento é dificil. Do6i. E 1% inspiracdo e 99% transpiracdo” (SCHWARTZ,
2003, p. 4). Para ele, ndo ha aprendizado sem dor, mas ressalva o fato de que o

aluno ndo seja desvinculado do contexto em que vive e que as instituicbes

! Evento organizado pela Folha de S&o Paulo, com a participagdo de Gilberto Dimenstein, Gilson
Schwartz e Rubem Alves.
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escolares se aproximem da comunidade. Isto é relevante; no entanto, a

resposta de como fazer isto néao é trivial.

Para Alves (2003), a escola pode até ndo ser um parque de diverséo,
embora possa despertar interesse. Quanto mais interessante for, mais disposta
a sentir “dor” a pessoa fica. O problema da escola estd em querer ensinar aquilo
que o aluno ndo quer aprender. De fato, “para conhecer, € preciso estar

excitado” (ALVES, 2003, p. 5).

Ndo ha duvida de que a escola “castra” a curiosidade e “molda” os
alunos conforme seus principios. O mesmo pode-se dizer das Universidades.
Quantas vezes fomos silenciados em face dos conhecimentos que nossos
professores, Unica e exclusivamente, consideravam corretos? Quantas vezes
nos limitamos a um pensamento reflexivo pelo autoritarismo daqueles que se
julgavam detentores de toda a sabedoria? Inevitavelmente, o professor, por
meio de sua pratica, pode desmotivar e dificultar o acesso ao saber. Do mesmo

modo, podera despertar maior interesse na busca do conhecimento.

Precisamos assegurar o progresso do ensino de Geografia; porém, para
isso, é necessario que os professores compreendam a verdadeira razédo de ser
desta disciplina. Nos dias atuais, a Geografia parece ignorada por parte da
populacdo, inclusive entre os préprios educadores. Se, no passado, ela foi um
saber indispensavel aos chefes de guerra, aos principes e aos comerciantes,
hoje, ao contrario, ndo corresponde mais a um saber estratégico, mas a um
discurso desprovido de sentido e, por vezes, vago. Saber pensar o espaco
implica ndo somente em entender o mundo e seus conflitos, mas, também, em
compreender a situacao local, na qual nos encontramos; seguramente, essa é

uma ferramenta para cada cidadao.
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Atualmente, novos caminhos apontam para a necessidade de superacéao
da Geografia Tradicional, isto é, aquela Geografia pautada em listas de nomes
geograficos que servem para serem memorizados. Vencendo este obstaculo,
almejamos a reconstrucdo do saber geografico por meio de um trabalho
pedagodgico que privilegie a formacédo de cidadaos criticos. Para a eficacia de
um outro ensino, precisamos inovar nas metodologias ainda aplicadas nas

escolas fundamentais, publicas e privadas.

O surgimento da Geografia Critica, em meados da década de 1970,
primeiramente na Franca e, posteriormente, em varios paises, identificou-se
com o livro escrito, em 1976, por Yves Lacoste, A Geografia — isso serve em
primeiro lugar para fazer a guerra, e com a proposta da revista Hérodote,
buscando a renovacado do ensino de Geografia por meio de uma analise eficaz

do espaco geografico.

No Brasil, alguns professores que lecionavam na rede publica de ensino
de S&o Paulo, como José William Vesentini e Vania Vlach, entre muitos outros,
também iniciaram suas reflexdes sobre essa nova abordagem da Geografia,
visando superar o tradicionalismo e inovar nos conteudos dessa disciplina.
Neste sentido, a histéria de vida do aluno ganhou relevancia no processo de
aprendizado, pois € em razao dela que podemos compreender a realidade do

espaco onde vivemos.

A(s) Geografia(s) Critica(s) tém nas raizes histéricas da sociedade
capitalista e moderna, e também em suas determinac¢fes sociais, a maior fonte
de inspiracdo. Sua preocupacao € tornar a Geografia menos descritiva e mais
analitica. Nos dias atuais, a(s) Geografia(s) Critica(s) almeja(m) a reconstrucéo

do saber geografico, isto €, um entendimento do espaco de forma que ndo omita
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suas tensbes e contradi¢cbes, que ajude a esclarecer as relacdes de poder e
dominacdo. Um ensino critico da Geografia ndo valoriza a descricdo e a
memorizacdo, mas se afirma como um caminho, buscando alternativas para a
compreensdo das diferencas e desigualdades de um mundo paradoxalmente
uno. Quanto mais “consciéncia” a populacdo tiver sobre a importancia do
aprendizado desta disciplina, mais facil serd a compreensao da realidade. O
combate ao “analfabetismo geografico” trara como resultado uma sociedade que

podera se comprometer com a disseminacao de ideais democréaticos.

A Geografia Critica escolar, portanto, se opbe a Geografia tradicional.
Afinal, levar em conta a realidade dos alunos e os problemas de sua época,
permite a compreensdao do mundo, articulando, simultaneamente, o local e o

global.

Acreditamos que o desinteresse dos alunos pela disciplina de Geografia
decorre dos caminhos que utilizamos para ensina-la. A (re)construcdo de suas
metodologias, a nosso ver, representara um avanco no sentido de sua razao de

ser, assim como uma motivacao para vivencia-la.

Por conseguinte, as disciplinas que cursamos na Poés-Graduacéao
(Mestrado) em Geografia da Universidade Federal de Uberlandia nos
forneceram elementos que contribuiram para essa pratica reflexiva, sobretudo
Epistemologia e Ensino da Geografia, diretamente interessada no contexto

politico europeu e brasileiro, a partir do século XIX.

Considerando que a Geografia brasileira é herdeira da “escola francesa
de Geografia”, decidimos transformar o sonho de conhecer Paris, acalentado no

periodo em que fizemos uma poupanca (2000-2003), sob a perspectiva de uma
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comparacao entre os sistemas de ensino brasileiro e francés, em particular o

ensino de Geografia.

Alves (2003), no seu artigo A utopia do fim do vestibular, discute a
relacdo entre o sonho e o conhecimento. Para ele, todo conhecimento comeca
no sonho. “[...] Primeiro, o sonho da casa; depois, 0os conhecimentos praticos
necessarios para construir a casa. Primeiro, o sonho das asas, depois, a milenar

investigacado de como voar como as aves [...]” (ALVES, 2003, p. 29).

O autor prossegue:

[...] o conhecimento é construido como ponte, passo a passo. Conhecer é
construir pontes entre o sonho, estrela distante, e o lugar onde me encontro.
Como disse Guimardes Rosa, a coisa ndo esta nem na partida nem na
chegada. Esta na travessia [...] (ALVES, 2003, p. 29).

Tendo em vista a discussao das metodologias do ensino da Geografia,
procuramos conhecer a dindmica das aulas dessa disciplina no contexto da
organizagdo dos estabelecimentos escolares brasileiros e franceses, em
Uberlandia e Paris, no sentido de verificar as orientacfes metodolégicas dos
professores de Geografia destas cidades. Tomamos, como base de verificacéo
para a pesquisa, a 52 série das escolas brasileiras e a mesma série das escolas

francesas, denominadas de sixieéme.

Considerando que todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizacao de
métodos cientificos; nossa pesquisa se desenvolveu a partir do método

comparativo, o qual é definido por Lakatos e Marconi como
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[...] o estudo das semelhancas e diferencas entre diversos tipos de
grupos, sociedades ou povos, [...] este método realiza comparacdes
com a finalidade de verificar similitudes e explicar divergéncias. O
método comparativo € usado tanto para compara¢gdes de grupos no
presente, no passado, ou entre os existentes e os do passado, quanto
entre sociedades de iguais ou de diferentes estagios de
desenvolvimento. (LAKATOS e MARKONI, 1991, p. 82).

Desse modo, analisamos as metodologias do ensino de Geografia
empregadas em escolas brasileiras e francesas. A idéia foi, entdo, examinar a
pratica desta disciplina em duas instituicbes de cada pais, sendo uma publica e

a outra privada.

No Brasil (Uberlandia), investigamos nossa pratica pedagoégica enquanto
professor do Colégio Marista Champagnat ao longo do ano de 2002, escola que
representa o ensino privado. Na segunda, pertencente a rede publica de ensino
— Escola Estadual Segismundo Pereira — acompanhamos, aproximadamente
durante quatro meses, as atividades pedagogicas propostas em sala de aula, de

marc¢o a junho de 2003.

Os estatutos institucionais do sistema de educacdo nacional francés
apresentaram significativas diferencas em relacdo ao sistema brasileiro. Na
Franca, as modalidades organizativas estdo estruturadas em ensino publico,
ensino privado sob contrato com o Estado e o ensino privado fora de contrato
com o Estado, os quais explicamos mais detalhadamente no segundo capitulo

da dissertacao.

Por outro lado, nédo foi possivel realizar os trabalhos de campo nas
instituicbes publicas francesas, em razdo de um plano de seguranca nacional,

intensificado apds os ataques terroristas do 11 de setembro de 2001, nos
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Estados Unidos da América, que proibe a entrada de cidadaos estrangeiros
nestas escolas. Apesar disso, conseguimos desenvolver nossas atividades no
Institut Saint-Laurent e no Institut Notre-Dame, de setembro a dezembro de
2003, ambos estabelecimentos privados, e dirigidos por uma ordem religiosa,
mas sob contrato com o Estado francés. O primeiro em Lagny sur Marne, cidade
localizada a 30 Km de Paris; o segundo, em Bourg-La-Reine, um suburbio

parisiense.

As dificuldades por mim vivenciadas, como conseguir entrar em um
estabelecimento escolar para a realizacdo deste estudo, jamais nos fizeram
perder de vista os objetivos que haviam nos conduzido a Franca. Hoje, ao
recordarmos nossas vivéncias, lembramos o fato de quanto é importante
acreditar em nossos sonhos e ideais e, por que ndo, em utopias? Fazemos
nossas as palavras de Mario Quintana: “Utopias, sdo impossiveis... Mas isso

nao é razao para nao té-las...”.

Um outro aspecto importante: na Franca, as aulas de Geografia e
Historia sdo ministradas pelo mesmo professor; consequentemente, é ele quem
decide os dias em que ira leciona-las. Sendo assim, ndo ha um horario semanal
fixo destes conteudos. Em algumas semanas, inclusive, ndo havia aulas da
“matéria”. Deste modo, ndo foi possivel o acompanhamento sequencial das
atividades realizadas pelos professores de Geografia. Seguimos, portanto, em

menor quantidade, o numero de aulas ministradas pelos educadores franceses.

Tratando de uma pesquisa comparativa, 0S mesmos procedimentos de
investigacao foram adotados nas escolas dos dois paises. Para a realizacdo dos
objetivos, as técnicas usadas para as coletas dos dados comecgaram pela nossa

propria historia de vida, relatando as percepc¢des subjetivas e 0s acontecimentos
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gue marcaram nossa trajetoria no que concerne ao ensino da Geografia. Afinal,
0 que nos, educadores de Geografia, lembramos das aulas de nossos mestres?
“[...] constataremos a falacia do nosso ensino, do nosso método, da nossa
pretensao de conhecer, através do racional exclusivamente” (BYINGTON, 1996,
p. 52). Portanto, aspiramos “[...] uma pesquisa que reuna subjetividade a

objetividade [...]” (BYINGTON, 1996, p. 56).

Posteriormente, fizemos a pesquisa bibliografica, com o propoésito de
verificar os trabalhos relacionados a tematica estudada. Em seguida, iniciamos
a etapa da documentacao direta, por meio da pesquisa de campo em escolas
brasileiras e francesas, ao longo do ano de 2003, o que permitiu uma analise
qualitativa das mesmas. Priorizamos a observacao participante (MARCONI e
LAKATOS, 1990) para examinar as metodologias adotadas pelos professores
em sala de aula. Optamos por utilizar as entrevistas de maneira néo
estruturada. Deste modo, as perguntas eram abertas e respondidas por meio de
uma conversa informal. No papel de pesquisador, procuramos nao alterar os
caminhos daqueles que representavam nosso sujeito de investigacdo: o0s
professores. Por esta razdo, permaneciamos em sala de aula sem nos
pronunciarmos quanto a pratica de ensino adotada pelo professor; apenas

analisavamos suas metodologias.

Desta trajetoria, chegamos a dissertacdo, que se encontra estruturada
em trés capitulos. O capitulo 1 — Trajetdéria Educacional: teoria e vivéncia
dos espacos educativos — representa uma fundamentacdo tedrica de nossa
formacdo em Geografia, procurando discutir e analisar o desinteresse dos
alunos por essa disciplina. O capitulo 2 — Organizacao do sistema de ensino

no Brasil e na Franca — explica a organizacédo desses sistemas pelo fato de a
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pesquisa fazer uma comparacao entre essas realidades educacionais distintas.
E pertinente mencionar que, na maioria das vezes, preferimos utilizar a
nomenclatura de estabelecimentos escolares, e ndo de escolas, por razbes de
traducdo. Na Franca, o termo escola é designado para o ensino de 12 a 42
séries. Os colégios correspondem ao ensino de 52 a 82 séries, e 0s liceus, ao
ensino médio. O termo estabelecimento escolar se refere a esses diferentes
niveis. Por ultimo, o capitulo 3 — Metodologias do ensino da Geografia nos
estabelecimentos educacionais brasileiros e franceses — analisa as praticas

pedagdgicas que permeiam 0 processo ensino/aprendizagem  nos

estabelecimentos escolares destes dois paises.

Das multiplas vivéncias, subjetividades, discussdes, angustias e, ainda,
um tanto de davidas, resultou o trabalho que ora apresentamos. Sou® o
somatorio de tudo isto. Por isso, fazemos uso das palavras de Rua (1992, p.

13), quando diz:

ndo sei se consigo harmoniza-las ou se vivo em permanente conflito [...].
Ndo me cobrem coeréncia absoluta. Nao gosto muito dela. Parece-me
pobre. Um pouco de incoeréncia pode mostrar menos estreiteza de
pensamento e menos previsibilidade. Sera que ndo é melhor?

2 Embora seja uma tradicdo o uso da terceira pessoa em textos académicos, por vezes adotamos a
primeira pessoa para explicitar/narrar um fato/acontecimento que nos é singular; uma experiéncia
vivenciada unicamente pelo pesquisador.
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Diante disso, as possiveis “incoeréncias metodoldgicas e de linguagem
devem ser perdoadas” (RUA, 1992, p. 13) na medida em que séo o fruto daquilo

gue vivenciamos no processo de construcao do conhecimento.
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1 - TRAJETORIA EDUCACIONAL: teoria e vivéncia dos espacgos
educativos

Cada um de nés comp®e a sua historia, e cada ser em si
carrega o dom de ser capaz, de ser feliz.

Almir Sater

7z

A profissdo de professor é, de fato, muito rica em experiéncias.
Pensando nisso, elaboramos este capitulo como um testemunho de vida, na
tentativa de apresentar os caminhos que trilhamos na area de ensino, com seus
desafios, é claro, mas, igualmente, acreditando que é possivel modificar a
realidade. Trata-se de, a partir de nossa vivéncia de estudante da disciplina de
Geografia, procurar discutir e analisar o desinteresse dos alunos pela mesma,

indagando-nos, por conseguinte, sobre as possiveis relacdes desse fato com a

fundamentacao tedrica da Geografia.

Assim, delineamos quatro espacos de formacédo educativa e reflexéo
critica, cuja articulacdo define o proprio sentido da pesquisa: a influéncia
familiar e a experiéncia de estudante, o espaco formativo universitario e o

contato no exterior.

Nossos valores subjetivos de pesquisador, sem duavida fortes e

presentes neste capitulo, ndo |lhe negam o caréater cientifico. Procuramos
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explicita-los claramente a fim de que possam ser discutidos, criticados e
relacionados as metodologias de ensino da Geografia. E a expressdo de um
estudo que agrega subjetividade, sendo ao mesmo instante Ciéncia, como

ressalta Byington (1996, p. 56, grifos do autor),

se vocés quiserem uma vivéncia holistica, se vocés quiserem fazer ciéncia a
luz da modernidade, vocés tém que procurar essa ligacdo da pesquisa com
seus sonhos, suas emogdes, com suas esperangas, COm Seus interesses
pessoais, com suas motivagdes politicas, sociais, mas absolutamente Unica
dentro de vocés.

Foi vivenciando a Geografia, nestes momentos, que mergulhamos na
idéia de buscar objetividade nos espacos de formacédo. Por isso, vislumbramos

em nossas experiéncias mais um instante de aprendizado.

Falar do ensino da Geografia, da falta de motivacdo dos alunos por esta
disciplina, das metodologias utilizadas por esses professores, é falar de mim. E
ressaltar o inicio de minha atuacdo profissional, expor parte de minha vida,

desnudar-me um pouco. Isto ndo é facil (RUA, 1992).
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1.1 — Primeiros contatos com a escola e o ensino de Geografia: a influéncia
familiar e a experiéncia de estudante

Ndo € nossa intencdo dizer que o homem é um produto do meio;
estamos distantes de qualquer determinismo. Mas, em alguns aspectos, o0 meio

(cultural) influencia no que diz respeito a certos comportamentos e escolhas.

O fato de nascermos em uma familia em que varias pessoas exerciam
atividades profissionais ligadas a area da Educacao também contribuiu para que
nos tornassemos professor. Nossa avé paterna, Irene Araujo, dedicou grande
parte de seu tempo ao ensino da Lingua Portuguesa. Primeiro, como professora
do ensino primario e, posteriormente, do antigo ensino ginasial. Formou-se no
ano de 1929, na cidade de Vigcosa, e exerceu a atividade de professora até
1969. Lecionou, inclusive, para todos os 14 filhos, dentre os quais seis seguiram

a mesma profissao.

Naqguele tempo, ela nos conta, havia apreco pela imagem do professor.
As familias acreditavam no papel transformador da escola, que se baseava na

transmisséo dos valores em que a sociedade se sustenta.

No presente, 0s papéis se inverteram. Perdemos valor frente a
sociedade. Professores sdo agredidos, moral e fisicamente, nas salas de aula.

Do mesmo modo, ha o descaso publico com o ensino.

Apos a aposentadoria, vovo Irene continuou no exercicio das atividades
de ensino. Desta vez, reservado aos netos. Recordamos com saudade a época
em que chegavamos em sua casa e ela nos recebia em sua mesa cheia de

livros e papéis. Nao raramente, ficAvamos toda a manha fazendo os deveres ao
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seu lado, sempre extremamente dedicada aos oficios que envolviam o

aprendizado. Certamente isto interferiu em nossa escolha profissional.

Por outro lado, fazemos parte da geracdo em que o aluno inicia a vida
escolar concomitantemente aos primeiros passos. Por isso, é impossivel néo
ressaltar o que vivenciamos e aprendemos ao longo desta trajetoria; no primeiro

momento, como educando e, posteriormente, na posicdo de educador.

Aos trés anos de idade, no ano de 1979, fomos matriculados em uma
instituicdo educacional chamada Coqueirinho, localizada no municipio de
Timoteo, regido leste do Estado de Minas Gerais. Desta época, guardamos
certas lembrancas, as quais acreditamos que contribuiram em nosso

direcionamento para carreira do magisterio.

Na verdade, éramos alunos inquietos em sala de aula. Raros os dias em
gue nossos pais ndo recebiam um telefonema da parte dos diretores da escola,
em razdo de desrespeito as regras escolares. As vezes, eram as brigas com os
colegas, outras, com a propria tia Claudia. Ops! Alguém disse tia? Ah!

professora Claudia.

Ignoremos, momentaneamente, as discussdes teodricas acerca de tia e
professora. De qualquer forma, sempre nos recordamos da professora Claudia
como tia. Utilizavamos este tratamento de maneira carinhosa, em face da
afetividade e paciéncia que tinha para conosco. Parafraseando o cantor e
compositor Toquinho (2001), diriamos que foi ela quem nos seguiu dos
primeiros rabiscos ao bé-a-b4a, esteve presente em todos os desenhos coloridos
e ajudou a resolver nossos problemas. Mexendo no bau da memdria, nos

lembramos de nosso encantamento diante de sua pratica pedagodgica: as
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brincadeiras, as musicas e 0s jogos. Talvez fosse este o motivo de tanta

agitacao na classe.

Muitas vezes, o alvoroco de alguns alunos, dentre os quais nhos
incluimos, foi um desafio enfrentado por esta professora, principalmente pelo
fato de ser o primeiro ano em que lecionava, ainda insegura e inexperiente.

Pensou, inclusive, em abandonar a profissao.

Passados 15 anos, nos reencontramos. Estavamos em uma casa
comercial de um bairro, ainda em Timéteo. Logo nos reconheceu. E tratou de
perguntar da vida escolar. Contou das aflicbes enquanto professora, naquela
época. Esclarecemos que nosso comportamento ndo era o mesmo. Agora,
estudantes quietos e interessados... mesmo sem o0 acompanhamento
psicolégico sugerido pela direcdo pedagodgica daquela escola! Com isso,
observamos o quanto a educacdo molda e lapida os alunos para viverem em
sociedade. E, também, o quanto esses proporcionam aprendizados na vida de

seus mestres.

Com base nestas reminiscéncias, ndo ha duvida de que os primeiros
contatos do aluno com a escola fazem a diferenca na motivacdo para 0s
estudos subsequentes. O professor, por meio de sua pratica, articulada a sua
teoria, pode despertar maior interesse na busca do conhecimento. Do mesmo
modo, podera desmotivar e dificultar o acesso ao saber, dependendo de suas

metodologias de ensino.
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[...] Entendemos metodologia como a articulagdo de uma teoria de
compreensdo e interpretacao da realidade com uma pratica especifica.
Essa pratica especifica pode ser, no caso, 0 ensino de uma
determinada disciplina. Quer dizer, a pratica pedagoégica — as aulas, o
relacionamento entre professores e alunos, a bibliografia usada, o
sistema de avaliagcdo, as técnicas de trabalho em grupo, o tipo de
guestdes que o professor levanta, o tratamento que da a sua disciplina,
a relacdo que estabeleceu na pratica entre escola e sociedade — revela
a sua compreensdo e interpretacdo da relacdo homem-sociedade-
natureza, historicamente determinada, constituindo-se essa articulacao
a sua metodologia de ensino. (FISCHER, 1976, s.p.).

Da primeira a quarta série do ensino fundamental (1982-1985),
conhecemos as disciplinas pertencentes ao programa curricular da época:
Comunicacdo e Expressdo, Matematica, Iniciacdo as Ciéncias e Integracédo
Social que, posteriormente, tornou-se Estudos Sociais. De todas, essa Ultima
suscitava o0 meu maior interesse. Na realidade, era uma “mistura” de Histéria e
Geografia, um contetdo mal definido, que ora abordava datas comemorativas e
fatos importantes da nacdo brasileira, ora descrevia capitais e paises. Mesmo

assim, sentiamos certo contentamento ao estuda-la.

A implantagdo da Lei n. 5692, no ano de 1971, excluiu as disciplinas de
Geografia e Historia do ensino basico, por considera-las subversivas, e as
substituiu pelos Estudos Sociais. O maior interesse da disciplina Estudos
Sociais era fazer propaganda do regime militar, buscando a formacéo de uma
cidadania que estivesse atrelada a esta ditadura. Conta-nos Freire (2003a, p.

A2), a esse propdsito, que

[...] nos anos 70, as escolas de S&o Paulo ensinavam a Revolugéo de 1932,
a guerra da elite paulista contra a incipiente ditadura de Getulio Vargas.
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Nove de julho, dia da eclosdo da revolucdo, é feriado no Estado. [...]
Ensinavam o que era o movimento MMDC (Martins, Miragaia, Drauzio e
Camargo, rapazes mortos em protesto pro-Constituinte) e sentimentalices.
O enfoque era paulista-nacionalista, provinciano, fruto ainda da influéncia da
comunhao da velha elite paulista. Na ditadura, nos perfilavam em atitude
militar para ouvir o Hino Nacional. Havia aulas fascistinhas de ‘moral e
civica'. Cada época tem sua mania ideoldgica e o seu horror didatico [...].

Ademais, a pratica pedagdgica estava centrada no livro didatico, repleto
de questionarios com perguntas e respostas programadas. O modelo
tradicional® de ensino transformava o professor em detentor de todo o
conhecimento. Os alunos apenas assimilavam o conteddo, sem intervir nas
explicagbes. Isso nos faz questionar: como pode o professor ndo perceber que
sua pratica pedagogica nao pode ser neutra? Freire (2003b, p. 102) nos da
pistas desta questdo ao dizer que “é preciso uma tomada de posicdo. Decisao.
Ruptura. [...] ndo posso ser professor a favor de quem quer que seja e a favor

An

de n&o importa o qué”.

Aprendizado e memorizacdo possuiam a mesma conotacdo. Por
consequéncia, o sistema de avaliacdo da Geografia refletia 0o uso dessas
metodologias. InUmeras vezes decoravamos enormes listas de exercicios para a
realizacdo de testes avaliativos, os quais iriam verificar o “nivel de aprendizado”.
Aqueles que ndo alcancavam a média estabelecida pela escola, certamente
escutariam dos pais: “Estudos Sociais — matéria de estudo — vocé néo
conseguiu nota?” Esta frase tdo conhecida, pronunciada ainda hoje no meio

académico, remete a idéia de que em Geografia e Historia ndo ha nada para se

® Neste modelo de ensino as aulas sdo centradas no professor e exige-se a memorizacdo de
informacdes fatuais, por parte do aluno.
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aprender, basta ter boa meméoria. E isso é lamentavel, na medida em que gera

grande rejeicdo dessas disciplinas por parte de inumeros estudantes.

Todo mundo acredita que a geografia ndo passa de uma disciplina escolar e
universitéria, cuja funcdo seria a de fornecer elementos de uma descri¢éo
do mundo, numa certa concepcao “desinteressada” da cultura dita geral...
Pois, qual pode ser de fato a utilidade dessas sobras heteréclitas das licbes
gue foi necessario aprender no colégio? As regides da bacia parisiense, 0s
macicos dos Pré-Alpes do Norte, a altitude do monte Branco, a densidade
da populacdo da Bélgica e dos Paises Baixos, os deltas da Asia das
Mongdes, o clima bretdo, longitude-latitude e fusos horarios, os nomes das
principais bacias carboniferas da URSS e os dos grandes lagos americanos,
a téxtil do Norte (Lille-Roubaix-Tourcoing), etc. E os avls a lembrar que
outrora era preciso saber “seus” departamentos, com suas circunscricdes
eleitorais e subcircunscri¢des... Tudo isso serve para qué? (LACOSTE,
2001, p. 21).

Segundo Fonseca (1995, p. 11), algo similar ocorreu com a disciplina

Historia:

[...] pais, alunos e muitos professores encaravam Histdria como unicamente
0 estudo do passado, dos grandes homens e heroéis cristalizados no social.
Ou seja, o0 conteudo da disciplina de Histéria aparecia como algo totalmente
externo a vida deles, que nao Ihes dizia respeito, logo, para muitos, Histéria
ndo servia para nada e nao devia existir no curriculo.

Da quarta para a quinta série (1986), iniciou-se uma nova etapa em

nossa formagdo. Estudar no turno matutino e estar entre os adolescentes

significava maturidade e desenvolvimento. Porém, havia um descompasso no
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processo ensino-aprendizagem dessas séries: oito disciplinas compunham a
grade curricular. Conseqientemente, mais professores, cada um com seu estilo
e didatica. Tinhamos a impressdo de nao conseguir acompanhar estas

mudancas.

Entretanto, foi na quinta série que, efetivamente, constatamos nossa
predilecdo pela Geografia. Embora a pratica da professora fosse ao encontro da
Geografia classica®, conseguia, paulatinamente, atrair a atencdo de um pequeno
numero de alunos ao longo de suas aulas. Com frequéncia, acrescentava textos
complementares aos assuntos estudados. Otima idéia seria, ndo fosse o
dispendioso tempo empregado para copia-los. E um erro grave 0 excessivo
tempo que o professor utiliza escrevendo no quadro, os alunos copiando e

respondendo a perguntas desinteressantes — 25% a 47% do tempo de aula

(CASTRO, 2002).

N&ao nos recordamos de atividades que envolvessem o0 uso de mapas e
globo terrestre. A professora desconsiderava ou desconhecia a importancia de
aprendermos relacdes espaciais. Trabalhos de orientacdo e localizacdo eram
praticas ausentes. Exercicios simples, porém importantes, como a elaboracéo

de mapa mental, ndo estavam ligados a educacao geografica.

Algumas vezes faziamos coépias de mapas. Colocavamos a folha do
caderno sobre um livro ou altas, perfazendo os contornos de um pais ou
continente. Colorir estes mapas era um momento de diversao e recreacgao.

Querendo inovar, inventavamos legendas e simbolos. Grosso modo, isso

* A Geografia vista como o ramo da ciéncia que se encarregava da descricao da superficie terrestre,
privilegiando seus aspectos fisicos, embora ndo desconsiderasse o homem, a sociedade, geralmente
as abordava de maneira abstrata.
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contribuia para que tivéssemos uma idéia da representacdo do mundo. De fato,

nao entendiamos sua utilidade e o seu significado.

E importante lembrar:

para que um mapa possa cumprir sua tarefa, os alunos devem aprender a
sua leitura. Para tal € necesséario, além do dominio das técnicas de
representacdo, da linguagem especifica cartografica, uma sensibilidade
geografica. Os simbolos e o0s signos empregados nos mapas
freqlentemente apresentam uma natureza pictorica, representando
situacdes, fatos e dados nem sempre claramente expressos e muitas vezes
de dificil mensuragdo. Para que esta situagdo seja amenizada, os mapas
devem fazer parte do cotidiano escolar e ndo apenas serem incluidos nos
dias especificos de geografia. A vivéncia com os mapas deve ser vista como
uma possibilidade admiravel de comunicagdo. (CASTROGIOVANNI, 2000,
p. 31).

As aulas expositivas eram “monopolio” da professora, ndo havia
interacdo com os alunos. Nao eram dinamizadas via dialogo, de modo a incitar o

raciocinio e a reflexao.

Tornava-se nitida a preferéncia pelos temas que se relacionavam as
caracteristicas fisicas da superficie terrestre. A concepcao tradicional do ensino
de Geografia abordava basicamente a descricdo da paisagem. Os assuntos
eram tratados de modo isolado, omitindo as relacdes dos seres humanos com a

natureza. A narracdo desta anedota € pertinente:
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E, entdo, o bandido, de revélver em punho, aborda o casal, que namorava
no carro:

- Méos ao alto! E, dirigindo-se ao homem:

- Quais séo os afluentes da margem direita do Rio Amazonas?
- O homem, titubeando: Javari, Jurua, Perus... (disse todos)

O bandido, atbnito, retira-se e desiste do assalto.

A mulher, radiante, beija o marido.

Este, satisfeito exclama:

- N&o te disse que isto ainda serviria para alguma coisa? (RUA, 1992, p.
11).

Isso posto, Rua ndo pretende desqualificar o ensino da Geografia; pelo
contrario, quer exemplificar como a opc¢do por uma linha teérico-metodolégica —
neste caso, a Geografia Tradicional — pode apresentar aquilo que de bom
possui. O autor, inclusive, ndo a desconsidera, pois, segundo seu relato, a

Geografia Tradicional

[...] deixou marcas profundas das quais ndo pretendo abrir mdo — o amor ao
trabalho de campo, & pesquisa empirica e o grande acervo de informacdes
gue procuro atualizar. [...] Muito atacada tem sido, considerada pouco
cientifica (num certo sentido € mesmo), reaciondria, pretensamente neutra,
mesmo assim ndo renego o que dela me ficou. (RUA, 1992, p. 1).

Em todo caso, pouco acrescentou a nossa formagcdo memorizar enormes
listas de rios que fazem parte das bacias hidrograficas brasileiras, sendo que
um dos mais importantes aspectos neste conteudo foi negligenciado: aprender
como esses rios influenciam a vida da populagdo a sua volta. Do mesmo modo,

seria essencial aprendermos a interpretar os mapas destas bacias hidrograficas.
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Do contrario, os rios continuam fluindo, e seus nomes esquecidos. Freire

(2003b, p. 56-57) confirma essa nossa idéia quando afirma que:

O educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando
em nome da eficidcia da memorizagdo mecanica do ensino dos contelddos,
tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. N&o
forma, domestica.

Os conceitos geograficos raramente nos remetiam a nossa realidade;

estavam distantes da vivéncia cotidiana:

Existe ainda pouca aproximacao da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo
contemporaneo, pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras
de vida. A vida fora da escola é cheia de mistérios, emocdes, desejos e
fantasias, como tendem a ser as ciéncias. A escola parece ser homogénea,
transparente e sem brilho no que se refere a tais caracteristicas. E urgente
teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e representa-la
melhor e, portanto, viver em busca de seus interesses.
(CASTROGIOVANNI, 2000, p.13).

Nesse sentido, ndo podemos negar, fomos “geograficamente
alfabetizados” no periodo em que a Geografia Tradicional preponderou no

sistema escolar.

Podemos, entdo, afirmar que, em decorréncia das metodologias

empregadas, de modo geral, havia certo descontentamento e desinteresse por
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parte da maioria dos alunos. Ora, um ensino de carater mnemaonico, com pilares
solidificados na “decoreba” e ausente de reflexdes, € mesmo intoleravel. Dessa

forma, precisamos concordar que,

a sala de aula ndo é apenas um espaco onde se transmite informacdes,
mas onde uma relacdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de
um espetaculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o
significado da relacéo teoria e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de aula
se evidencia, de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de
professor e os embates da relacdo pedagogica. (SCHIMIDT, 2001, p. 57).

Paralelamente, o ensino de Geografia ndo proporcionava um enfoque
politico & sociedade. As transformacdes que ocorriam no espago geogréfico
estavam a mercé dos agentes naturais, desconsiderando-se o papel da acéo
humana. Isso é lastimavel, o espa¢o ndo se desvincula de uma abordagem

politica.

Em sintese, essa caracteristica advém da propria histéria do
pensamento geografico, particularmente quando os gedgrafos se desvincularam
dos cartégrafos e dos fenbmenos politicos, a partir do final do século XVIII.
Nessa perspectiva, acreditaram que a Geografia seria reconhecida como

ciéncia.
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Cette exclusion du politique (je dis bien le Politique et non la Politique), a eu
aussi pour effet d'éloigner les géographes universitaires de toute idée
d’'action et des les couper de cette géographie fondamentale qui est pour
'essentiel une géographie active avant la lettre et qui a continue de se
développer, y compris la cartographie, en dehors des estructures
universitaires, dans des organismes dépendant directement de Il'apareil
d’Etat. (LACOSTE, 1981, p. 52)°.

ApOs a experiéncia vivenciada como aluno de ensino fundamental e o
aprimoramento intelectual adquirido no decorrer dos estudos universitarios,
verificamos como a desarticulacdo entre a Geografia Fisica e a Geografia
Humana favorece um ensino sem motivacdo. De fato, “a Geografia necessaria
ndo pode ser vista como o estudo de um espaco estatico, de formas imutaveis,
isento da acdo humana (NUNES, 1997, p. 19)". A compreensdo do espago
ocorre necessariamente por meio da analise do natural e do social. Se cada

parte age sobre a outra, como separa-las? Na pratica,

[...] il faudrait s'efforcer d'articuler le plus possible la géographie physique et
la géographie humaine en fonction des problemes économiques, sociaux et
politiques, tels I'inégal développement et la dégradation des milieux de vie,
étude des problémes urbains, de ceux de I'énergie et, mieux encore, étude
des différents systémes économiques, sociaux et politiques; étude de
“l'organisation du monde”, le réle des grandes puissances et des grandes
firmes. (LACOSTE, 1976, p. 18)°.

® Essa exclusdo do politico (eu disse claramente o politico e n&o a politica) teve como efeito distanciar
os geografos universitarios de toda a idéia de agédo e priva-los dessa geografia fundamental que €, no
gue possui de essencial, uma geografia ao pé da letra e que continuou a se desenvolver, ai
compreendendo a cartografia, fora das estruturas universitarias, nos organismos que dependem
diretamente do aparelho do Estado.

® Seria preciso esforcar-se para articular o mais possivel a geografia fisica e a geografia humana em
funcdo de problemas econdmicos, sociais e politicos, tais como o desigual desenvolvimento e
degradacé@o dos meios de vida, estudo dos problemas urbanos, como os de energia e, melhor ainda,
0 estudo dos diferentes sistemas econdmicos, sociais e politicos; o estudo da “organizacdo do
mundo”, o papel das grandes poténcias e das grandes empresas.
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Tal posicdo também estd expressa nas palavras de Kaercher (1999, p. 11),

ao afirmar que,

a relacédo sociedade-natureza é indissociavel / eterna (logo ndo ha porque
falar em geografia fisica se contrapondo a geografia humana). A prioridade
sera dada em entender “como e por que os seres humanos modificam os
espacos em que habitam” conforme as relacBes sociais que estabelecem
entre si. Entender a dindmica social é fundamental, pois € a partir dela que
se constroem as paisagens. E ndo existe relacdo que se dé fora do espaco,
gue prescinda da natureza.

Esse é, pois, um grande desafio a ser superado pelos professores.

A partir da sexta série (1987), outro professor assumiu os conteudos
desta disciplina. Com isso, novas experiéncias metodoldgicas. Incorporava, em
sua pratica, problemas e debates. Quando ocorriam, modificava-se o ambiente
de estudo. Muitos alunos queriam exprimir seu testemunho e opinido. Era
notério que os estudantes se mostravam mais interessados e participativos. Em
contrapartida, isso exigia maior rigor do professor. Em determinados momentos,
havia divergéncia de idéias; consequentemente, um tumulto generalizado. Dai

uma guestao a conduta do professor: deixar falar ou fazer calar?

Via de regra, as aulas ministradas por nossos professores nos
“adestravam” ao saber fazer, menosprezando o ato de pensar, questionar e
duvidar. Para entender a complexidade do mundo, copiar ndo é fundamental. As
aulas de Geografia ndo devem se tornar um mondélogo em que o professor fala
para ele mesmo, pois € no confronto com 0s outros que construimos nosso

conhecimento.
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A “metodologia socrética de aprendizagem” deixa claro que o didlogo e a
discussdo podem romper com a ignorancia e atingir o conhecimento pelo uso da
razdo. Por isso mesmo, Soécrates foi acusado de corromper a juventude; a
medida que incitava reflexdes, foi condenado a morte. O professor deve propor
alternativas e ndo apenas “dar conteudos”, forcar o aluno a pensar o0 novo e nao
apenas dizer o que ja foi dito; enfim, extrapolar a aula-base (KAERCHER,

2000).

Indubitavelmente, a maneira de trabalhar certos conteddos podera
desencadear reacOes de euforia. Estar além de um ensino tradicional implica
em uma reestruturacdo do ambiente escolar. Cabera ao professor planejar-se e
mediar os conflitos que, certamente, permeiam nosso cotidiano. Talvez, por isso
mesmo, alguns profissionais preferem a inércia de uma aula em que somente

eles usam a palavra.

Uma unica vez, ja na sétima série, estudamos um assunto vinculado a
midia. Era o ano de 1988: ocorria a guerra entre o Ird e o lraque. Os meios de
comunicacdo projetavam imagens dos paises em intensos bombardeios. E
verdade que, freqientemente, estes acontecimentos sao utilizados pelos canais

televisivos como mero espetaculo, a fim de aumentar a audiéncia.

De qualquer maneira, nds, alunos, estavamos expostos a estes
noticiarios. 1Isso instigava nossa curiosidade: mapas digitais, poderes
armamenticios, milhares de mortos e culturas sendo massacradas. Enfim, eram
os interesses politicos desencadeando transformacdes no espaco geografico.
No entanto, a tematica nao foi suficientemente explorada em sala de aula. O
professor nado utilizava as imagens da guerra para fazer debates, nem

discussbes. De modo simplorio, redigimos uma redacdo. Em seguida, cada
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aluno pdde apresenta-la. Perdemos, verdadeiramente, um momento ideal para

abordar politicamente o espac¢o geografico.

Assim, concluimos o ensino fundamental. Mesmo que os professores
nao tivessem conseguido estimular a atencdo dos alunos para a Geografia,
fizemos parte daqueles poucos que a escolheram como disciplina significativa
para a compreensdao do mundo. Hoje utilizamos nossa propria histéria de vida
como ponto de partida, e elemento de pesquisa para a transformacdo da atual

realidade do ensino desta ciéncia.

E necesséario esclarecer que os questionamentos e criticas que fazemos,
passados 16 anos da conclusao da quinta série, estdo pautados em uma analise
tedrica das questdes metodologicas do ensino da Geografia, nos trabalhos de
campo desenvolvidos para essa nossa pesquisa no curso de Pés-Graduacéao
(Mestrado) em Geografia na Universidade Federal de Uberlandia, e em nossa
propria experiéncia pedagoégica em sala de aula. Anteriormente, éramos apenas
receptores dos conhecimentos que o professor transmitia. E, apesar dos
problemas ditos, voltamos a afirmar, a Geografia nos encantava, mesmo sem

um amadurecimento que nos conduzisse as presentes reflexdes.

1.2 — O espaco formativo universitario: objecées ao curso de Geografia e a
carreira do magistério

Uma das grandes decisdes na vida de um estudante é a escolha da

profissdo. E sandice pensarmos que isto é uma tarefa simples. A questdo se



30
Trajetéria Educacional : teoria e vivéncia dos espacos educativos — Capitulo 1

torna mais grave quando terminamos o0 ensino médio e ainda ndo conquistamos

o amadurecimento necessario para decidirmos nossas preferéncias e vocacoes.

Em nosso caso, tinhamos plena conviccdo quanto a esta decisdo, néo
obstante as interferéncias e opinides dos demais. Queriamos seguir os estudos
junto a ciéncia geografica. Conforme mencionamos, desde cedo a Geografia

nos seduzia.

Tal determinacdo desencadeou uma seérie de discussdes entre aqueles
mais proximos de nosso relacionamento pessoal. Para alguns, esta escolha
implicaria, obrigatoriamente, um destino cruel: ser professor. Para outros, ndo
haveria retorno financeiro. Logo cedo, os debates concernentes a imposicao do
elitismo profissional, atrelado a remuneracdo salarial, ganharam espaco.

Questdes entre o0 “ser” e o “ter” se manifestavam no imaginario.

Tamanha pressdao nos forcou a pensar em outras atividades
profissionais. Num primeiro momento, havia incertezas; porém, paulatinamente,
as discussbes foram direcionando nosso raciocinio. Desse modo, a primeira
inscricdo em um processo seletivo de ingresso a universidade foi para o curso

de Odontologia.

InUmeras indagacdes vinham a mente, ap0s a entrega do comprovante
definitivo de inscricdo. Haviamos feito a escolha certa, ou féramos convencidos
pela persuasdo? N&ao satisfeitos com nossa conduta, recorremos ao teste

vocacional. Dai a noticia nada surpreendente: aptidao para a area de Geografia.

Prosseguimos na preparacao ao vestibular de biomédicas. Em razao da
elevada concorréncia, fomos aconselhados a nos matricular em um curso

preparatério; aprenderiamos as “artimanhas” para a realizacdo da prova. A
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nosso ver, as aulas representavam verdadeiro espetaculo, e os professores
acreditavam transmitir algum conhecimento por meio de seus shows: decorar
formulas matematicas empregando frases em sentido pejorativo, sem
compreender sua utilidade pratica; estudar obras literarias por meio de resumos,
esquecendo a leitura do original, e formar palavras-chave com nomes de
doencas, a fim de n&do esquecé-las. Enfim, informacdes massificadas,
desprovidas de analise e reflexdo criticas, contribuindo pouco para a

compreensdo da complexidade do mundo em que vivemos.

Verificamos 0 quanto nossos programas curriculares revelam um
amontoado de assuntos impossiveis de entendimento e, até, contraproducentes.
Tudo o que parece importante € nele incluido. Desse modo, ndo ha tempo para
refletir acerca do que é apresentado em sala de aula. Consequentemente,

ouvimos falar de tudo e aprendemos pouco.

Contudo, havia excecdes. Certos professores, longe de cumprirem o
imenso programa de estudo estabelecido pelas universidades em seus
vestibulares, assumiam diferente postura frente aos alunos. Conseguiam, por
exemplo, articular os conteddos ao nosso cotidiano. Isso modificava por
completo o direcionamento das aulas, tendo em vista um maior aprofundamento
nas questdes do dia a dia e, por conseguinte, mais andlises acerca dos temas
abordados. N&do ha duvida: o melhor exercicio para a compreensao dos

principios elementares de uma ciéncia € sua aplicacdo ao mundo real.

Dentre esses professores, ndo podemos deixar de mencionar o nome da
professora Nivea Borba, a qual, por mera coincidéncia, lecionava a disciplina de
Geografia. Possuia caracteristicas que nos deixavam perplexos, fosse pelo seu

dominio de conteudo, seja pela maneira de conduzir o pensamento, ou pela
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postura em sala de aula e entonacédo da voz. Talvez até mesmo sua simpatia e
charme contribuiam para este encantamento, por que ndo? Vale lembrar, a
profissdo de educador exige um estreitamento nas relacbes humanas. Por
conseqiéncia, o modo pelo qual nos apresentamos e nos expomos podera
favorecer o processo ensino-aprendizagem. De acordo com Mesquita (2000, p.

156),

guanto as habilidades de relacionamento consigo mesmo e com os demais,
€ muito frequente que o aluno associe o gostar ou ndo de uma disciplina
escolar — seja ela geografia, matematica ou outra qualquer — ao tipo de
interacdo que mantém com professor. Por isso, € comum que 0 gostar ou
ndo da “matéria” esteja associado para o aluno ao jeito como o professor e
ele se relacionam e encaminham as questdes. Portanto, é imprescindivel
gue o professor desenvolva em si habilidades pessoais de auto-
aperfeicoamento como ser humano e de saber lidar com situacdes de
relacionamento humano...]

Aproximando-se a época do vestibular, persistia a inseguranca quanto a
escolha feita. Ocorridas as avaliacdes, constatamos que nao haviamos nos
classificado. De certo modo, isso nos causou alivio. Entretanto, deste momento
em diante, estavamos decididos a ndo mais compartilhar idéias contraria as
nossas decisdes. Assim, estabelecemos o objetivo de nos tornarmos professor

de Geografia.

O sonho pedagogico de querer transformar o mundo marcou nossa
entrada no entdo Departamento de Geografia da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Ao longo de quatro anos (1998-2001), aprofundamos os

conhecimentos em diferentes dominios da ciéncia geografica. Aprendemos a
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analisar o espaco e suas contradicbes, considerando aspectos que,
anteriormente, eram imperceptiveis. Acreditamos ter desenvolvido o *“olho

clinico” de gedgrafo.

As disciplinas estudadas no primeiro e no ultimo semestre do curso de
Geografia contribuiram significativamente para o desenvolvimento da tematica
que desenvolvemos no Mestrado. As aulas ministradas pela professora Vania
Vlach, quando lecionava Histéria do Pensamento Geografico, possibilitaram
compreender a trajetéria historica da Geografia em seus diferentes contextos e

seu surgimento enquanto disciplina escolar.

Posteriormente, quando em fase de conclusdo dos estagios
supervisionados da disciplina Préatica de Ensino (2001), confrontamo-nos com a
mesma probleméatica vivenciada na época de estudante secundario. Estes
estagios mostraram que a disciplina de Geografia ndo havia alcado voéos
maiores no que diz respeito as metodologias de ensino utilizadas pelos
professores. Constatamos, nos alunos, o mesmo descontentamento em relacao

a pratica pedagogica existente em nossa época.

Estes dois elementos formativos distintos — os fundamentos historicos e
tedricos, e o contato com a pratica pedagodgica — representaram o inicio da

indagacao que nos conduziu a esta pesquisa.

E verdadeiramente dificil ensinar uma matéria mal entendida e
desprestigiada. A Geografia tornou-se enfadonha e motivo de antipatia para
grande parte dos alunos. Algumas razfes? Podemos listar o distanciamento
entre os programas curriculares e a pratica de ensino, a inadequacdo entre
teoria e pratica, o virtual e a realidade. O professor tem por missdo, em um

tempo relativamente breve, o ano escolar, transmitir aos alunos consideravel
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numero de dados, informacdes e definicbes. O resultado é catastréfico. Lacoste

(2001, p. 21) confirma essa nossa idéia ao dizer que a Geografia se tornou

uma disciplina magante, mas antes de tudo simpléria, pois, como qualquer
um sabe, “em Geografia nada ha para entender, mas é preciso ter memoria.
De qualquer forma, apés alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir
falar dessas aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, o
relevo-clima-vegetacao-populagéo-agricultura-cidade-indUstrias.

Ouvimos com frequéncia em sala de aula: Qual a importancia de
aprender Geografia? Ora, se as transformagdes acontecem no mundo em
grande velocidade, a Geografia deve preocupar-se em compreender o que
ocorre neste espaco ocupado pela sociedade e, assim, preparar o homem para
interferir em seu destino. Segundo Frare (1992, p.12), os professores que
participaram da reorientagdo curricular da Geografia no Estado de Sao Paulo

detectaram que

a Geografia fala da populacdo, mas, ndo da sociedade; de
estabelecimentos humanos, mas ndo aborda as relacdes sociais, das
técnicas e dos instrumentos de trabalho, mas, ndo do processo de
producdo. Discute a relacdo do homem com a natureza, mas ndo as
relagBes sociais, abstraindo assim do homem o seu carater social.
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De acordo com o autor acima, verificamos que, na pratica, esse fato, realmente,
ainda esta presente em sala de aula. Dessa forma, comprendemos porqué de a

Geografia ndo estar cumprindo seu papel.

1.3 — Motivos e limites da pesquisa no exterior

Ao longo dos estudos universitarios, percorremos regifes e paises dos
cinco continentes do globo terrestre, embora de modo virtual, com o auxilio de
mapas. Nessa perspectiva, procurdvamos fazer a leitura do espaco geogréafico,
ampliando nosso conhecimento em escala maior de analise. Com isso, surgiram
afinidades e curiosidades sobre determinados territérios e, ao mesmo tempo, o

desejo de conhecé-los.

Assim, acreditamos que grande parte dos estudantes do curso de
Geografia, em algum momento de sua formacéo, pensou em se aventurar por
terras estrangeiras. As escolhas vado ao encontro de preferéncias que
contemplem respostas a fatos politicos, culturais, histéricos ou sociais. Enfim,

cada um busca os aspectos que despertam seu interesse.

Analisando nossa trajetéria, sempre estivemos envolvidos em questdes
relacionadas a Franga. De fato, ainda no ensino secundério, nos dedicamos ao
estudo do idioma francés. Por meio desse, conhecemos e nos interessamos
pelas cangdes interpretadas por Edith Piaf, Jacques Brel, Serge Gainsbourg,

Mireille Mathieu, Charles Aznavour e outros “classicos”. O cinema francés, por
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sua vez, retratando de modo sutil e misterioso os aspectos da vida humana, nos
contagiava com as impressionantes tramas interpretadas por Gérard Depardieu
e Marie Trintignant. Deste modo, investimos na possibilidade de

desenvolvermos uma pesquisa neste pais.

N&ao podemos perder de vista que outras razbes relevantes justificaram
esta opcdo. A primeira refere-se a instauracdo da Geografia como disciplina
universitaria no Brasil, implantada no ano de 1934, com a fundacdo da
Universidade de Sao Paulo (USP). Nesse periodo, alguns mestres franceses, na
incumbéncia de ocuparem esta catedra, como Pierre Deffontaine e Pierre
Monbeig, trouxeram a pratica da pesquisa utilizada em seu pais. Diante disto,

herdamos caracteristicas da chamada escola francesa de Geografia.

Por outro lado, curiosamente, nossa primeira experiéncia como professor foi
em um estabelecimento escolar de origem francesa (2002). O fundador das escolas
Marista, Marcelino Champagnat, preocupado com as questdes sociais no periodo
pos Revolucédo Francesa, dedicou-se aos cuidados que envolviam a formacéo do ser
humano. O contato com seus escritos, datados de séculos passados, suscitou ainda
mais o desejo de ir a Franca e conhecer o funcionamento administrativo e

pedagogico de uma dessas escolas.

Ousar caminhar no territorio de Vidal de la Blache, Paul Claval e Yves
Lacoste, ao mesmo tempo em que nos fascinava também nos causava receio e
inseguranca. Enfrentamos, sim, alguns obstaculos para alcancar nossos ideais. O
maior deles, sem duvida, foi a indisponibilidade de recursos financeiros por parte do

governo brasileiro, gerando momentos de incerteza quanto a nossa estada em Paris.

Concomitantes a esses problemas, aconteceram 0s questionamentos a

respeito de nossa pesquisa. As criticas ressaltavam que se tratava de uma analise
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incoerente, fosse pelas diferencas nas condicdes econdémicas e culturais de cada
pais, fosse pelo fato de, ao término desta, querermos utilizar as metodologias de
ensino francés no sistema educacional brasileiro, desconsiderando a nossa

realidade.

A nosso ver, ndo ha um padrédo de ensino que possa ser empregado a
outras realidades. Defendemos a idéia de que o estudo das diferencas permite
descobertas que estdo além da simples comparacdo de similitudes. Sdo as

dessemelhancas que permeiam analises de cunho reflexivo e interrogativo.

Outro desafio refere-se a dificuldade de conseguir entrar em um
estabelecimento escolar francés. ApOs os atentados terroristas ocorridos em 11 de
setembro de 2001, nos Estados Unidos, o governo francés revigorou o plano de
seguranca nacional, visando resguardar seu territério de possiveis ataques do
género. Dentre as acdes governamentais anti-terroristas, mobilizadas de acordo com
0 nivel de alerta, esta o plano Vigipirate. Suas metas consistem em proibir o acesso
de cidadaos estrangeiros aos estabelecimentos de ensino publico, colocar barreiras
em frente aos principais portdes de entrada das escolas, igrejas, prefeituras e
demais locais publicos; areas propicias e vulneraveis para atividades espalhafatosas

de qualquer grupo extremista. As figuras 1 e 2 ilustram algumas destas medidas.
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Figura 1 — Agdo do governo francés em locais publicos relacionado
ao plano vigipirate. Barreiras instaladas em frente a
Prefeitura de Bourg-La-Reine/Franga (2003)

Autor.: ULHOA, L. M. nov. 2003

Figura 2 — Agdo do governo francés em locais
publicos relacionado ao plano
vigipirate. Barreiras instaladas em
frente a Igreja de Bourg-La-
Reine/Franga (2003)

Autor.: ULHOA, L. M. nov. 2003
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As acdes proibitivas a entrada de estrangeiros nos estabelecimentos
escolares publicos eram muito rigidas. Os funcionarios da recepc¢do, quando
nos atendiam, logo que se informavam de nossas pretensdes, esclareciam a
impossibilidade de desenvolvermos a pesquisa no local. As tentativas de
conversarmos com o0s diretores dessas escolas, no intuito de explicar os
objetivos de nosso trabalho, ndo tiveram éxito. Alias, um informativo afixado no
portdo de entrada, conforme figura 3, dava as coordenadas quanto as medidas

de seguranca.

sscTons®  De lintrusion dans les établissements scolaires

Le fait de pénétrer dans l'enceinte d'un établissement
scolaire. public ou privé, sans y étre habilité en vertu de
lementaires ou y avolr &

est punl de 1'amende

de la cinquiéme classe.

 845-12 (Déoret n* 96-378 du 6 mal 1996)

Figura 3 — Cartaz afixado nos portdes dos estabelecimentos escolares franceses
proibindo a entrada de cidadaos estrangeiros — Bourg-La-Reine/Franca
(2003)

Autor.: ULHOA, L. M. nov. 2003

Paralelamente, existiam as barreiras instaladas diante dos portdes dos
estabelecimentos escolares, na tentativa, por exemplo, de prevenir o risco de
explosdo de carros-bomba (figura 4). Isso ocasionava um verdadeiro transtorno

aos pais dos alunos quando chegavam a escola, no inicio das aulas. N&o
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podemos negar que tais acOes perturbavam a vida cotidiana, conforme

evidencia o depoimento de Lefebvre (2001, s.p),

Figura 4 — Barreiras de protecdo em frente ao Institut Notre-Dame, contra
possiveis ataques de carros-bomba - Bourg-La-Reine /Franca (2003)
Autor.: ULHOA, L. M. nov. 2003

[...] la rue de I'école ou vont mes fils est habituellement un véritable chaos
aux moments des entrées et sorties des éléves car tous les parents veulent
apparemment arriver jusqu'au portail avec et dans leur voiture, pas question
de ne faire ne serait-ce qu'un seul pas a pied (pourguoi cet acharnement a
vouloir & tout prix se jeter dans cette ruelle étroite au volant de son véhicule,
mystére?). Avec la mise en place du plan vigipirate et I'apparition des
fameuses barriéres, c'est pire. Désormais, les rares piétons (dont je suis, je
préfére garer ma voiture un peu plus loin et faire le reste a pied plutét que
d’affronter inutilement ce piége avec ma voiture) luttent pour se frayer un
chemin au milieu d’'un amoncellement de voitures coincées par de dérisoires
et inutiles barriéres Vauban’.

" A rua da escola onde meus filhos freqiientemente vdo é um verdadeiro caos nos momentos de
entrada e saida dos alunos porque todos os pais querem aparentemente chegar até ao portdo com e
em seu carro, sem dificuldade de fazer somente um passo a pé (porque este obstinagdo para querer
a todo custo se estabelecer nesta viela ao volante de seu veiculo, mistério?). Com a implantacao do
plano vigipirate a aparicdo das famosas barreiras, é pior. De agora em diante, os raros pedestres (dos
guais eu, prefiro estacionar meu carro um pouco mais longe e fazer o resto a pé, melhor que afrontar
esta armadilha com meu carro) lutam para encontrar 0 caminho no meio do amontoado de carros
blogueados pelas insignificantes e indteis barreiras Vauban.
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A medida que se aproximavam as comemoraces de Natal e Ano Novo,
aumentava o nivel de alerta contra o terrorismo. Nessa época, crescia 0 numero
de policiais em zonas aeroportuarias e portuarias, estacées de metrd, pontos
turisticos e locais de grande aglomeracdes humanas. Presenciamos cenas de
soldados armados entrando no metrd parisiense e interrogando pessoas que
julgassem suspeitas. Coincidéncia ou nao, a maior parte dos cidadaos

qguestionados eram arabes e negros. Segundo Lefebvre (2001, s.p),

[...] il s'agit d'une mesure pour rassurer la populace. Comme toujours en
France, l'important n'est pas que les gens soient en sécurité mais qu'ils
AIENT L'IMPRESSION d'etre en sécurité. En voyant des petits hommes
verts déhanbuler dans le métro, on veut nous faire croire que le
gouvernement a pris des mesures drastiques®.

Ndo ha davida de que os desafios enfrentados serviram para nosso
aprendizado, ndo somente acerca da pesquisa, mas também quanto ao
crescimento pessoal e aprimoramento intelectual. Estar imerso em uma outra
cultura permite reflexdes, vivéncias e analises diferentes daquelas adquiridas
em nossas referéncias bibliograficas, a comecar pela prépria organizacdo dos
estabelecimentos de ensino francés, que apresenta, como pano de fundo, os
debates a propoésito da intolerancia religiosa, elementos formativos e politico-

curriculares que permeiam o estudo das metodologias do ensino da Geografia.

® Trata-se de uma medida para tranquilizar a populagdo. Como sempre na Franga, o importante ndo é
que as pessoas estejam em seguranga, mas que TENHAM A IMPRESSAO de estar em seguranca.
Vendo os pequenos homens verdes andando no metrd, querem nos fazer acreditar que o governo
tomou medidas drasticas.
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Assim, a organizacdo do sistema de ensino no Brasil e na Franca sera

detalhada no proximo capitulo.
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2 - ORGANIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO NO BRASIL E NA
FRANCA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
gue-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade.

Paulo Freire

Procuramos  analisar, neste capitulo, a organizacdo dos
estabelecimentos escolares brasileiros e franceses, de modo a identificar alguns
de seus elementos formativos e politico-curriculares, considerando a realidade

que verificamos no Brasil e na Franca.

Observamos as discussfes a respeito dos limites das determinantes
religiosas como importante tema a ser acompanhado pelos demais paises laicos
em todo o mundo, dentre os quais o Brasil. Trata-se de uma polémica que, a
qualquer instante, pode ocorrer entre n0s. Alguns dos assuntos abordados séo
possiveis de muita discussdo, ndo é nossa intencao esgota-los. Pelo contrario,
determinados debates, como o da laicidade, sdo amplamente discutidos e
analisados na academia francesa, mas aqui ndo temos interesse em aprofundar

as reflexdes nesta vertente.
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De maneira alguma o presente didlogo pretende exaurir as proposicées
que serdo tratadas em nosso discurso. Elas servem de possibilidade para

introduzir novas alternativas, quica, ao ensino da Geografia.

2.1 — Deus, a Republica e a Escola: fundamentos das questdes educacionais
no ensino francés e brasileiro

Os estatutos institucionais do sistema nacional de educacao brasileira o
definem em ensino publico e privado. Na Franca, diferentemente do Brasil, esta
estrutura se divide em ensino publico, ensino privado sob contrato com o Estado

e 0 ensino privado fora de contrato com o Estado.

A estrutura do ensino francés nas trés modalidades organizativas,
conforme ja referido, permite-nos diferencia-las por alguns critérios. Debrucemo-
nos, primeiramente, nas caracteristicas pertinentes ao ensino publico francés.

Um dos polémicos elementos que regem este segmento é a laicidade.

A separacao entre a Igreja e o Estado, no século XIX, desencadeou uma
série de discussbes entre 0s representantes clericais e o0s republicanos
franceses, assim como no proprio cerne da sociedade deste pais. Desde entéo,
os debates relacionados a Igreja, ao Estado e a Sociedade ganharam espaco
em um terreno de afrontamento polémico: a escola. As controvérsias,
possivelmente, tém sido uma batalha de igual comparacdo com as atuais
interrogacdes sobre a presenca do véeu islamico nos estabelecimentos escolares

publicos (figura 5).
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Figura 5 — Alunas muculmanas em sala de aula: a polémica em relacdo ao uso do véu
Autor.: Lalo de Almeida / Folha imagem. In Folha de Sao Paulo. 15 fev. 2004. p. 1

Em 1989, de acordo com uma decisdo judicial, véus e outros simbolos
foram permitidos nas escolas do Estado, desde que ndo fossem de maneira
“ostentatdria”. Por razdo da multipla interpretacdo da palavra “ostentatéria”, se
desencadearam varios conflitos entre alunos, pais e diretores de escolas, em

virtude da insisténcia do uso do véu pelas alunas da religido islamica.

Visando redefinir esses principios, o presidente Jacques Chirac
declarou, no ano de 2003, o imperativo da neutralidade nos servigos publicos,
pronunciando-se a favor de uma nova lei de respeito a laicidade. Deste modo, o
ensino publico deve estar desvinculado de qualquer manifestacao que expresse

uma determinada conduta religiosa.

No mesmo ano, foi proibido o uso do véu as alunas muculmanas nos
estabelecimentos escolares publicos franceses. O auge destas discussoes
ganhou dimensao internacional quando ainda realizadvamos nossa pesquisa na

Franca. Neste periodo, houve casos de estudantes islamicas serem expulsas
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dos liceus em que estavam matriculadas pelo fato de se recusaram a cumprir a

lei da laicidade.

A comunidade muculmana, representada pelos Jovens Muculmanos da
Franca (JMF), intercede com a idéia de que a lei € o sinbnimo da intrusdo do
Estado na vida espiritual dos franceses (COROLLER, 2003). Em contrapartida,

Hg

o primeiro ministro esclarece: “a escola ndo é lugar de propaganda religiosa™.

Na analise de Peres (2004, p. 193),

as leis elaboradas na Franca se referem a simbolos religiosos, mas acabam
por interferir no modo de vestir das pessoas que venham a ser atingidas por
essas leis. E como o modo de vestir reflete uma maneira que cada pessoa
tem de relacionar-se como o préprio corpo e com outras pessoas, essas leis
vao, de certa forma, procurar disciplinar essas relacdes — relacdo com o
corpo e relagdo com as outras pessoas.

Todavia, hda uma contradicdo nesse embate. Se considerarmos a
educacao nacional laica, como justificar a implantagcdo de um calendario escolar
que possui feriados em virtude das crencas da Igreja Catélica? Basta
pensarmos no significado das festas de Natal, da Pascoa e de Todos os Santos
para concluirmos que séo feriados religiosos. Nesse sentido, seria justo incluir

datas comemorativas dos judeus e mugulmanos, por exemplo.

De uma maneira ou de outra, quando a midia divulga as polémicas sobre
certos assuntos, acabam por aparecer em sala de aula, e principalmente nos

conteudos relacionados ao ensino da Geografia e da Historia. Por isso, é

® Informac&o obtida em canal televisor francés no dia 21 set. 2003.
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importante o professor estar atento as questdes atuais, como a questdo do véu

na Franca, para promover interessantes momentos reflexivos com seus alunos.

Por sinal, a midia pode ser uma aliada do professor em sua pratica

pedagodgica. Mas, infelizmente, como ressalta Tay-Botner (1993, p. 133),

les iniciatives, en matiére d’éducation aux médias, et en particulier a
'actualité, n'ont cepandant pas manqué. Les inovations se poursuivent,
souvent portées a bout de bras par quelques fanatiques isolés, convaincus
de la necessité de prendre en considération la réalité du phénomeéne
télévisuel et soucieux d'éveiller I'esprit critique des futurs citoyens. Mais
méme si la sensibilisation des enseignants et des éléves a fait du chemin,
I'absque de généralisation des mesures laisse toujours la presse au
Piquet™.

De fato, é dificil admitir que, em uma sociedade “midiatizada”, os
professores ignorem o0s vetores de comunicacdo e informacao, atualmente téo
onipresentes na vida dos jovens, e vistos como importantes ferramentas
metodoldégicas de ensino. Foi pensando nisso, na formacdo dos professores e
nos programas curriculares nacionais franceses que, na época das
controvérsias em torno destes fatos, alguns segmentos da sociedade francesa
organizaram algumas conferéncias, de modo a refletir o papel do educador e
dos estabelecimentos escolares nos temas que envolvem a religido. O Instituto

do Mundo Arabe (IMA), por exemplo, promoveu encontros de educadores para a

1% As iniciativas, em matéria de educacdo pela midia, e em particular, a atualidade, n&o faltam. As
inovacdes freqiientemente prosseguem por alguns fanaticos isolados, convencidos da necessidade
de levar em consideracgéo a realidade do fendmeno televisual e preocupados em despertar o espirito
critico dos futuros cidaddos. Mas, mesmo se a sensibilizagdo dos professores e dos alunos tém um
caminho, a falta da generalizagdo das medidas sempre deixam a imprensa de lado.
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familiarizacdo com o islamismo, acreditando que os professores nédo dispunham

de elementos essenciais para os debates que chegavam a sala de aula.

Assim, profissionais de diversas areas, dentre elas, Historia, Geografia e
Letras, estiveram presentes em grande numero a conferéncia “Enseigner le fait

11»

islamique a lI'école™™. A apresentacao presidida pela conselheira principal de

educacao destacou que

[...] la premiére chose a faire, c’est d’exercer permanence notre sens
critique, tout en respectant les attitudes de foi que peuvent porter les enfants
par ailleurs. C’est un exercice difficile, surtout en ce moment de tourmente
mondiale. Mais, I'école doit rester a tout prix I'espace de tolérance au sein
d'une laicité repensée, rénovée et ouverte. (LANGEVIN apud ROLLIN,
2003, p. 4).

Certamente, o ensino do fato religioso em sala de aula seria
imprescindivel para o entendimento da polémica acerca da laicidade na Franca.
E preciso explicar aos alunos alguns fatos histéricos, como o papel da mulher
na sociedade mucgulmana e, inevitavelmente, o uso do véu. O desafio dos
professores ndo é comparar as religides, procurando saber qual é a melhor, e
sim explicar que elas existem. E que ha pessoas que vivem sem religido: Para

uma das professoras entrevistadas,

! Ensinar o fato islamico na escola.

2 A primeira coisa & fazer, é de exercer em permanéncia nosso senso critico, respeitando os
comportamentos de fé que podem conduzir as criancas. E um exercicio dificil, sobretudo neste
momento de tormenta mundial. Mas, a escola deve continuar, a todo preco, o espaco de tolerancia no
seio de uma laicidade repensada, renovada e aberta.
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“Il y a une ignorance terrible de nos éleves. Ici, ils n'ont pas la possibilité de
connaitre leur origine. lls n'ont pas de cathécisme! Il faut apprendre a ces
gamins leur histoire, de facon intelligente et subtile. Trop de jeunes se
retrouvent entre les mains de faux imams ou des gens qui ne maitrisent pas
du tout la religion. Nous sommes a une profonde crise de la transmission”.*®

Por outro lado, h4 uma grande resisténcia por parte dos alunos em
aprender conteudos relacionados aos fatos religiosos. Certos estudantes,
inclusive, ndo querem ouvir falar de uma outra religido que a sua. Conta-nos

uma professora:

dés que le ramadan commence, c'est la torture. Mes éléves me demandent
si je fais le jeline. lls sont choqués quand je leur dis que je n'ai pas de
religion. L'autre jour, j'ai demandé a 'un d’entre eux: “Pourquoi tu me méles
de ma vie? Il m’a répondu: “Mon devoir, c'est de vous ramener dans le droit
chemin”. Qu’est-ce que vous voulez répondre a ca?™*

Desde 1989, a Comissdo Nacional dos Direitos do Homem da Franca
aconselha “lutar contra a ignorancia laica”. Em outras palavras, existia — e ainda
existe — a preocupacao de melhorar a formacéao de alunos e professores sobre o

ensino dos fatos religiosos. Naquele ano, Philippe Joutard emitiu uma série de

'3 Existe uma terrivel ignorancia de nossos alunos. Aqui, eles ndo tém a possibilidade de conhecer
sua origem. Eles n&o tém catecismo! E preciso ensinar a estas criangas sua historia, de maneira
inteligente e sutil. Muitos jovens se encontram nas maos de falsos lideres religiosos ou de pessoas
gue ndo conhecem nada de religido. NOs estamos em uma profunda crise da transmissao.

' Desde que o ramadan comeca, é a tortura. Meus alunos me perguntam se eu faco o jejum. Eles
ficam chocados quando lhes digo que néo tenho religido. Um dia, eu perguntei a um deles: “Por que
vocé se intromete em minha vida? Ele me respondeu: “Meu dever, é de vos conduzir no caminho
certo”. O que responder a isso?
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recomendacfes ao ministro da Educacdao, Lionel Jospin, indicando notadamente
que “la connaissance des cultures religieuses est nécessaire a |’ inteligence de
nos sociétés, de leur passé et de leur présent, de leur patrimoine littéraire et
artistique, de leur systéme juridique et politique” (DAVIDENKOFF, 2003, p. 3)*.

Mas, sobretudo, insistia no carater neutro e pluralista dos fatos religiosos.

Infelizmente, os professores ainda estdo largamente desmunidos das
questdes eminentemente complexas no plano historiografico. O programa de
Historia da sixiéme trata, por exemplo, dos seguintes temas: O povo da Biblia —

os Hebreus e o inicio do Cristianismo. Mas, de acordo com Davidenkoff (2003,

p. 3),

I'analyse des manuels d’'histoire réalisée en octobre 2003 dans un excellent
dossier de Science et Vie en témoigne: en guise d’enseignement du “fait
religieux”, on sert encore trop souvent de I'histoire sainte a peine déguisé.
Les exemples foisonnent: il est suggéré aux éléves “de prendre ce que
raconte la Biblie avec précaution”, mais, deux lignes plus bas, la définition
offerte des Hébreux reprend celle de la Biblie, les chapitres sur le
christianisme offrent des récits de la vie de Jésus qui prennent les Evangiles
au pied de la lettre; 'islam souffre d’amalgames fréquents entre “Arabes” et
“musulman’ [...]*°.

Uma outra ressalva: ha também certa desinformacdo concernente aos

conteudos que envolvem o estudo das religides, acirrando ainda mais o debate

> O conhecimento das culturas religiosas é necessaria a inteligéncia de nossas sociedades, de seu
Pﬁassado_e de seu presente, de seu patrir_nﬁnio _Iiterério e artistico, de seu sistema juridico e politic_o.

A andlise dos livros didaticos de histdria realizados em outubro de 2003 em um excelente dossié da
Ciéncia e Vida, testemunha: a guisa do ensino do “fato religioso”, serve-se ainda muito freqiiente da
histdria santa mal fantasiada. Os exemplos sdo varios: € sugerido aos alunos “de aceitar o que conta
a Biblia com precauc¢éo”, mas, duas linhas mais abaixo, a definicao relacionada aos Hebreus continua
aguela da Biblia; os capitulos sobre o cristianismo oferecem receitas da vida de Jesus que prega 0s
Evangelhos ao pé da letra; o isla sofre da mistura frequente entre “Arabes” e “mugulmanos” ...
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a proposito da laicidade. Em 29 de setembro de 2003, um professor de historia

escreve 0s seguintes dizeres no quadro, durante uma aula:

En 622, Mahomet émigre. Il va se transformer en voleur et en assassin. Il va
piller les caravanes de La Mecque pour se faire de I'argent [...]. Il va imposer
sa religion par la terreur. Il fait exécuter 600 a 900 juifs en une journée®’
(ROLLIN, 2003, p.4).

Estupefatos, certos pais descobriram esses escritos nos cadernos de seus

filhos, causando indignacdo mesmo naqueles de outras religides:

Em torno de questdes dessa natureza muitas vezes criam-se situacdes
delicadas que, se ndo forem bem encaminhadas, podem gerar desconforto
e mesmo animosidades que acabam por perturbar o ambiente escolar.
Podem surgir entre os alunos — e até envolvendo professores e pais —
dificuldades de relacionamento que as vezes até transbordam do ambiente
escolar para o ambiente familiar e social mais amplo. Por isso, é importante
gue essas questdes sejam consideradas com seriedade pelos educadores,
de modo que a sala de aula e a escola sejam ambientes de convivéncia
harmoniosa e solidaria entre as pessoas que professam diferentes crengas
religiosas e que tém diferentes praticas culturais. Mais do que isso, é
necessario que o ambiente escolar esteja voltado para a formacdo de
pessoas solidarias e tolerantes, aptas a convivéncia pacifica e harmoniosa
em uma sociedade multicultural [...]. (PERES, 2004, p. 185).

Apesar de a Constituicdo brasileira nao permitir qualquer tipo de

discriminacdo, ndo € estranho deparamos com demonstracdes de preconceitos

Y Em 622, Maomé emigra. Ele vai se transformar em ladrdo e assassino. Ele vai roubar as caravanas
da Meca para conseguir dinheiro [...]. Ele vai impor sua religido pelo terror. Ele executa 600 a 900
judeus em um dia.
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fundamentados em bases religiosas. Verificamos que, de fato, ocorrem algumas
atitudes de intolerancia com relacdo a determinados grupos religiosos e/ou

praticas religiosas. Segundo Gaeta (2004, p. 55),

em nosso pais, muitas experiéncias religiosas ficaram encobertas por uma
espessa camada de preconceitos culturais, sendo chamadas de “crendices”,
de “supersti¢cdes”, vistas como um pitoresco “folclore”, praticado pelos
pobres de forma arcaica, monétona e repetitiva. Certamente vocé ja
observou que em alguns manuais escolares préticas religiosas sdo descritas
como se fossem “folguedos”, ou “divertimentos” e direcionadas para temas
da cultura brasileira e da meméria nacional, sem inseri-los no contexto
histérico de suas origens. As Folias de Reis, as Romarias, as Bandeiras do
Divino, os rituais de lavagem das escadarias da Igreja do Bonfim, as
cerimbnias de Candomblés, por exemplos, possuem uma historicidade e
multiplas faces da fé que € importante conhecé-las.

O Ensino Religioso, nas escolas publicas brasileiras, poderia servir
como uma alternativa de combate aos preconceitos? Em que medida? Ha
diferentes possibilidades de desenvolver um pensamento critico por meio das
dessemelhancas culturais dos alunos, as quais permeiam 0 processo
ensino/aprendizagem, contribuindo no combate as discriminacdes e

preconceitos.

Entretanto, no Brasil, assim como na Franca, possivelmente, o Ensino
Religioso ndo é visto nos estabelecimentos escolares publicos como uma
provavel area de conhecimento, talvez pelas profundas marcas deixadas no
percurso histérico desses dois paises. Vale ressaltar que essa dificuldade esta

calcada no inicio da colonizacdo portuguesa no Brasil, e nas relacdes de poder
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entre Estado e entidades religiosas, que culminaram em situacées de conflito

em certas épocas.

A outra modalidade organizativa do sistema educacional francés é o
ensino privado sob contrato com o Estado. Ao contrario do ensino publico, estes
estabelecimentos estdo sob a “tutela” de uma determinada ordem religiosa (ou
Diocese). Porém, os professores sdo pagos pelo governo e a instituicdo
subvencionada por este ultimo. Diante disso, cumprem 0 mesmo programa

curricular da rede publica.

Por altimo, ha os estabelecimentos escolares fora de contrato com o
Estado. Sdo mantidos com recursos proprios, sem subvencao do Estado e tém

autonomia curricular.

Os estabelecimentos escolares franceses também podem ser
diferenciados de acordo com sua localidade, dependendo das condi¢des socio-
econbmica da populacdo. Lecionar em determinados bairros e suburbios
parisienses é considerado um métier difficile’®, dependendo da regido em que

estao inseridos.

Alguns bairros ao norte de Paris, por exemplo, sdo habitados por
moradores vindos de paises que foram colonizados pela Franca. Estes locais
sdo o retrato dos guetos formados pelas familias vindas da Africa e de outras
partes do mundo, mal integrados a sociedade francesa. N&do raramente, chegam

em busca de emprego e melhores condi¢des de vida.

A condicdo desumana vivida por esta camada de excluidos da

populacdo parisiense provavelmente € um dos fatores que os obrigam a se

18 Métier difficile € uma expressdo muito utilizada entre os professores franceses para designar um
trabalho penoso, dificil.



54
Organizagdo do sistema de ensino no Brasil e na Franga— Capitulo 2

fecharem em redutos, na tentativa de manter suas identidades. Infelizmente, isto
acarreta problemas de ordem pedagdgica quando estas criancas e adolescentes
chegam a escola, seja pela propria barreira encontrada para a socializagcdo com

os estudantes franceses, seja pelo relacionamento com os professores.

H& relatos de que determinados alunos estdo em sala de aula sem
dominarem o idioma francés, dificultando, assim, o andamento das atividades

propostas em classe, conforme ressalta o depoimento do professor Phillipe:

Mon college, situé dans la banlieue de Lille, se trouve en zone d’éducation
prioritaire ce qui signifie qu’ il s'agit d’'une population scolaire dans laquelle
de nombreux éléves sont en difficulté. [...] Dans ma sixieme, par exemple, il
y a six nationalités différentes, deux des éléves, ne parlent vraiment le
francais, une bonne dizaine ne le parlent pas chez eux ou pas de facon
réguliere [...] (CLOSETS, 1996, p. 231)".

Essa diversidade permite excelentes aulas de Geografia e Historia,
havendo, é claro, a interacdo da turma. Porém, a habilidade da comunicacao é

indispensavel.

Em face dos problemas so6cio-econdmicos enfrentados nos suburbios, os

guais, evidentemente, se refletem na escola, o governo do entdo presidente

Francois Miterrand, criou, na década de 1980, as Zone d’Education Prioritaire®

9 Meu colégio, situado no subtrbio de Lille, se encontra em uma zona de educacao prioritaria, isto
significa que se trata de uma populacdo escolar na qual numerosos alunos estdo em dificuldade [...]
Na minha quinta série, por exemplo, ha seis nacionalidades diferentes, dois dos alunos nao falam
verdadeiramente o francés, uma boa dezena ndo falam na casa deles ou de maneira regular.

2% 7ona de Educacao Prioritaria.



55
Organizagdo do sistema de ensino no Brasil e na Franga— Capitulo 2

(ZEP). Com isso, a esquerda pretendia instalar em tais locais, “laboratoérios

educativos e pedagodgicos”, intensificando a idéia-forca da época: “Donner plus

& ceux qui ont moins”":

[...] Pour la premiére fois, I'Education nationale abandonne le principe sacré
de la distribution égalitaire des moyens entre tous les établissements et
tente, par des mesures concrétes, de faire participer des systéme éducatif a
la lutte contre les inégalités sociales. L'école professe-t-on, doit s’ouvrir a
sés “partenaires”, regrouper et mettre en comum ses forces a l'intérieur
d’une méme zone géographique. (GARIN, 1993, p.96)*.

Uma outra caracteristica de alguns estabelecimentos publicos de ensino
localizados nestas areas refere-se as agressdes praticadas contra professores.
Por esse motivo, alguns desistem da carreira do magistério quando designados

pelo Estado para atuarem em tais localidades, como relata Sophie:

Je me souviens parfaitement de la réaction de ma mére lorsque je lui ai
annoncé que je me retrouvais professeur dans un collége de la banlieue.
Elle m’'a immédiatement demandé si je ne pouvais pas changer
d’établissement. Le collége avait fait I'objet de plusieurs reportages télévisés
en raison de probleme d'insecurité [...] Les éleves ne m'ont méme pas
laissé une journée de répit. L'enfer a débuté immédiatement et la situation
s’est chaque jour um peu plus degradeé [...] En quelque semaine, nous
avons franchi tous les paliers. D’abord indiscipline, I'agitation, le rejet du
silence, de l'autorité et du travail. Ensuite, les injures et puis, par deux fois

*! Dar mais aqueles que tém menos.

2 pela primeira vez, a Educacdo nacional abandona o principio sagrado da distribuicdo igualitaria de
recursos entre todos os estabelecimentos e procura, por medidas concretas, inserir o sistema educativo na
luta contra as desigualdades sociais. A escola, se professa, deve se abrir a seus “parceiros”, reagrupar e
colocar em comum suas for¢as no interior de uma mesma zona geografica.
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les crachats dans ma direction. La violence verbale a bient6t été remplacée
par la violence physique [...]. (REYMOND, 1999, p.149)%.

Ao final do ano letivo, Sophie preferiu ndo mais lecionar neste colégio,

instalado em um suburbio, e encerrou seu trabalho como professora.

Pretendia-se, assim, dentre outros aspectos, equipar as escolas com
laboratorios, cursos de linguas estrangeiras desde as séries iniciais e incentivar
0 uso da informatica. O objetivo era produzir uma imagem positiva destes locais,
de modo a acabar com a estigmatizacdo miseravel das escolas e colégios ZEP.

Entretanto, o propdsito néo foi atingido, pois

certains collectivités locales — et, pour d'autres raisons, une majorité de
villes communistes — ont refusé d'étre “classées” ZEP. Peur d’'un label qui
stigmatiserait les difficultés sans vraiment y remédier; peur, pour des
enseignants également réticents, de voir fuir les classes moyennes et
augmenter les demandes de derogations. (GARIN, 1993, p.100)**.

Segundo as pesquisas realizadas por Chauveau (1993, p. 48),

3 Eu me lembro perfeitamente da reacdo de minha mée quando lhe anunciei que seria professor em um
colégio do suburbio. Ela imediatamente me perguntou se eu nao poderia mudar de estabelecimento. O
colégio havia sido assunto de varias reportagens televisivas em razao do problema de inseguranca [...] Os
alunos ndo me deram um dia de descanso. O inferno comecou imediatamente e a situagdo era a cada dia
mais degradante [...] Em algumas semanas, nds atravessamos todos os problemas. Primeiro indisciplina, a
agitacao, a rejeicdo do siléncio, da autoridade e do trabalho. Em seguida, as injurias e depois, por duas
vezes, cuspiram em minha direc&o. A violéncia verbal muito cedo substituida pela violéncia fisica [...]

2% Certas coletividades locais — e, por outras razdes, uma maioria de cidades comunistas — recusaram
ser “classificadas” ZEP. Medo de um sinal que estigmatizaria as dificuldades, sem verdadeiramente
remedia-las; medo, para os professores igualmente reticentes, de ver fugir as classes médias e
aumentar os pedidos de transferéncia.
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toutes les enquétes le montrent: le probléeme ndmero un des quartiers
difficiles est celui de la réussite scolaire et de I'emploi des jeunes. Toutes les
analyses du développement concordent; la “matiére grise” et les “ressources
humaines” sont les moteurs principaux. Il ne peut y avoir développement
d'un quartier sans développement intellectuel et culturel de ses habitants.
[...] une politique locale de la jeunesse — dont le coeur serait la formations et
l'insertion professionelle — ne doit - t - elle pas constituer I'un des volets
majeurs d’un projet de développement social urbain?*

Ao lado de formas brutais de exclusdo social e escolar, deve ser empregada
uma série de procedimentos que estdo além da escola. A realidade francesa
demonstrou que somente o investimento no setor educacional ndo é suficiente para
diminuir os problemas de delinqliéncia que assolam as sociedades hodiernas. A
nosso ver, para que uma politica social se efetive de fato, sdo imprescindiveis
projetos de carater habitacional, sanitario, esportivo, além de empregos. A escola,
Gnica e exclusivamente, ndo consegue assumir o papel de transformadora da

sociedade, embora possa contribuir sobremaneira para isso.

?® Todas as enquetes o mostram: o problema niimero um dos bairros dificeis é aquele do sucesso
escolar e de emprego dos jovens. Todas as analises do desenvolvimento afirmam: a “massa
cinzenta” e 0s “recursos humanos” sdo os motores principais. Um bairro ndo pode se desenvolver
sem o desenvolvimento intelectual e cultural de seus habitantes. [...] Uma politica local para os jovens
— cujo o centro seria a formacdo e a insercdo profissional - ndo deve constituir uma das partes
maiores de um projeto de desenvolvimento social urbano?
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2.2 — Formacdo de professores e organizacdo universitaria dos cursos de
Geografia e Historia: complexidades que refletem na préatica pedagdégica

Os conteudos de Histéria e Geografia, na Franca, compdem uma so

disciplina, denominada Histoire-Geo®®; ministrada por um UGnico professor,

conforme ilustra o horéario escolar da sixieme (quadro 1) . Por esta razao, 0s

manuais escolares utilizados nestas aulas ndo sao fragmentados em dois livros;

um anico volume aborda as duas disciplinas, nessa sequéncia.

Quadro 1 — Horario semanal das disciplinas cursadas na sixieme do Institut Saint
Laurent (Lagny-sur-Marne)

Hor Segunda-Feira Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira
8h15 Catecismo Matematica
M. FARAUT Mme MUNTREZ
9h10 Educagc3o Fisica Ciéncias
9%h10 Musica Matematica M. BOULANGER Mme MICHAU
Mme BASSEREAU Mme MUNTREZ
10h05 Francés
10h20 Inglés M. POKROVSKY Inglés Reforgo
M. CORNEFERT M. CORNEFERT M. CORNEFERT
11h05 | Educagéo Fisica
11h15 M. BOULANGER Inglés Historia/Geografia
M. CORNEFERT Mme BOUARD
12h10
13h05
14h00
14H00 Francés Artes Plasticas Francés Inglés
M. POKROVSKY Mme DUBOIS M. POKROVSKY M. CORNEFERT
14H55
14h55 Histéria/Geografia Matematica Encaminhamentos Pedagdgicos
Mme BOUARD Mme MUNTREZ (Vie de Classe - Vida de Classe)
15h50 Tecnologia Mme BOUARD
16h05 Mme DESPOIS Francés Histéria/Geografia Matemética
M. POKROVSKY Mme BOUARD Mme MUNTREZ
16h55
16h55
18h00

Fonte: Segretaria do Institut Saint Laurent
Org. ULHOA, L. M. nov. 2004

Entretanto,

a pratica pedagodgica

dos professores nao envolve

necessariamente a interdisciplinaridade, embora o programa curricular o

%6 Historia-Geografia.
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recomende. Os professores possuem autonomia para estabelecer, ao longo do
ano, 0s momentos pertinentes para se trabalhar cada item do programa.
Constatamos que os professores procuram intercalar os dois conteudos no
decorrer das semanas. Ha também aqueles que lecionam, em um semestre, a
disciplina de Geografia e, no outro, a de Historia. Cabe ao professor fazer esta

escolha.

No entanto, Lacoste (2001, p. 246) afirma que:

Poder-se-ia acreditar que ¢é somente por razdes de comodidade
administrativa que foi decidido, no século XIX que, no secundario, um so6
professor ensinaria essas duas “matérias”, como se dizia antigamente. Na
verdade, essa associacao da histdria e da geografia foi decidida por razes
gue eu acredito bem mais profundas e sobretudo para articular as duas
categorias Kantianas fundamentais, o espaco e o tempo. Com efeito, a
geografia esta no espago, deveria estar no espago, da mesma forma como
a histéria esta no tempo.

Mas é notdria a preferéncia dos professores em lecionar os conteudos
do ensino de Histoéria, relegando a Geografia a um segundo plano. Quando
interrogada sobre a questdo, responde a professora Lavigne: “a Geografia é
uma ciéncia que emprega muitos termos técnicos distantes da realidade e
compreensédo dos alunos. Isto contribuiu para o desinteresse desta e motivacao
da Histéria”. Na verdade, o interesse dos estudantes pela Historia perpassa
também pelo direcionamento dado pelos professores em determinados
conteudos durante a aula, tendo em vista a formacdo académica dos

educadores.



60
Organizagdo do sistema de ensino no Brasil e na Franga— Capitulo 2

Na analise de Marconis (1996, p. 26),

Au sein du corps enseignant des lycée et des colleges, le déséquilibre déja
trés fort entre historiens et géographes va donc s’agrraver encore. A terme,
c’est la discipline elle-méme qui peut se trouver ainsi ménacée dans
I'enseignement secondaire, méme aussi dans I'Université ou les étudiants
se destinant a I'enseignement optent em priorité por des études d'histoire,
qgui semblent conduire plus facilement au succés, car restées plus
conformes peut-étre aux programmes et au épreuves des concours [...]
(1996, p. 26)*".

Assim, parece-nos que, mesmo nas universidades francesas, 0 ensino
de Historia parece ter maior relevancia se comparado a Geografia.
Consequentemente, a pratica pedagogica é o reflexo da formacdo académica

dos professores, a qual acaba influenciando os alunos:

[...] na escola, nos colégios, no liceu, como na universidade, onde é
formada uma parte dos professores destas duas disciplinas, esta articulagédo
da histéria e da geografia ndo existe mais e, se elas sédo ensinadas no
primario e no secundario pelos mesmos mestres, é de modo totalmente
desigual e separado. Os professores de histéria e de geografia tém
principalmente uma formacg&o histérica e eles possuem, sobretudo, como
conjunto de opinido, uma sensibilidade histérica. Eles se sentem
nitidamente mais gratificados pelo ensino da histéria e indmeros deles
reconhecem que tém menos satisfacdo, muito mais dificuldade para ensinar
a geografia. Eu diria francamente que, na maioria das vezes, esta nao
interessa mais aos alunos do que aos seus pais, da forma como é
conhecida atualmente. (LACOSTE, 2001, p. 246).

" No conjunto dos professores do ensino médio e fundamental, o desequilibrio j& muito grande entre
historiadores e geografos vai se agravar ainda mais. Ao final, é a disciplina ela mesma que pode ser
ameacada no ensino secundario, mas também na Universidade onde os estudantes que se destinam
ao ensino, fazem a opcao pelos estudos em Histéria, que parecem conduzir mais facilmente ao
sucesso, pois ficam mais direcionados aos programas e as provas do concurso.
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De acordo com o autor supracitado, o interesse pela Histéria advém de
uma deficiéncia na propria formacdo dos professores franceses. A grade
curricular do curso que forma estes profissionais equivale a cinco anos de

estudos universitarios, conforme demonstrado na figura 6.

TITULARISATION

2° année d’'IUFM }4——

CONCOURS

DE RECRUTEMENT AGREGATION

CAPES
Professeur

en college
eten lycée

? MAITRISE
(@ an)
1 année d’IlUFM ‘

Admission sur dossier

(et éventuellement entretien)

LICENCE (1 an)
C )

2° année de DEUG

‘ 1° année de DEUG ‘

BACCALAUREAT

Parcours en université Parcours en IUFM

Figura 6 — Estrutura do curso de graduacdo em Histdria/Geografia nas
universidades francesas (2003)

Fonte: MAGLIULO,1997. p. 86

Org.: ULHOA, L. M. dez. 2004
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Os dois primeiros anos de formacdo, denominado Dipléme d’Etude
Universitaire Générale?® (DEUG) correspondem aos contetidos que abordam a
Geografia e a Historia. A partir da Licence, terceiro ano de formacéao
universitaria, o aluno podera optar pelo aprofundamento dos temas geograficos

ou historicos, escolhendo sua area de especializacéao.

ApoOs a Licence, o aluno devera se inscrever no Institut Universitaire de
Formation des Maitres?® (IUFM). E uma passagem obrigatéria para os futuros
professores do ensino primario e secundario, que receberdo uma formacéao
especifica na area de didatica e na preparacao para 0S concursos nacionais da

Educacéo.

O primeiro ano de estudo no IUFM é preparatdrio ao Certificat d’Aptitude
au Professorat de I'Enseignement Générale Secondaire®® (CAPES), concurso
cuja aprovacao confere o direito de lecionar nos colégios publicos. O segundo

ano é destinado a formacéao didatica:

As medidas adotadas pelo governo francés tiveram como objetivo a
valorizacdo do professor. Desde a implantagdo dos IUFM, todos sé&o
chamados de professores, 0 que ndo era o caso dos profissionais da
educacédo infantil e da escola primaria, antes chamados de instituteur ou
maitre. Outro fato, no sentido da valorizagdo, foi a implantacdo da paridade
salarial, pois todos os professores formados nos IUFM em territério francés
passaram a ter paridade salarial ao iniciar a carreira. (PONTUSCHKA, 1999.
p. 11).

% Diploma de Estudo Universitario Geral.
2% Instituto Universitario de Formac&o de Professores.
%0 Certificado de Aptidao ao Professorado do Ensino Geral Secundario.
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A Maitrise, titulo correspondente ao quarto ano de estudo universitario, é
destinado ao desenvolvimento de um estudo monografico, sob a orientacédo de
um professor. E obrigatdria uma dissertacéo final, bem como sua defesa diante
de uma banca examinadora. A aprovacdo confere ao candidato o direito de se
: 4 : 431
inscrever em outro concurso do governo, a Agrégation. O professor agregé

podera lecionar em liceus e, caso queira, nas séries anteriores.

O numero de horas/aula estabelecido no contrato de trabalho dos
professores aprovados nestes concursos também é diferente. O professor
aprovado no CAPES cumpre uma carga horaria de 17 aulas frente aos alunos,

enquanto o professor aprovado na agrégation cumpre 14 aulas semanais.

2.3 — A formacédo docente e a pratica do ensino da Geografia no Brasil

Da mesma maneira como acontece na Franca, parte das questdes
metodoldgicas que afetam o ensino da Geografia no Brasil € proveniente da
formacéo de professores. O resultado do trabalho realizado por pesquisadores
da Universidade Federal do Rio de Janeiro foi categérico ao anunciar que a
Geografia, ensinada nas escolas de ensino fundamental e médio, néo
corresponde aquela aprendida nas universidades. Até mesmo 0s cursos de
licenciatura que habilitam professores, o fazem desconsiderando a realidade da

pratica pedagogica. De fato, se comparamos as disciplinas ministradas nos

% professor aprovado no concurso da Agrégation.



64
Organizagdo do sistema de ensino no Brasil e na Franga— Capitulo 2

cursos de graduacdo e os conteddos ensinados nas escolas, constatamos
diferencas entre os dois programas. Isto é, inclusive, fator da inseguranca
sentida pelos professores em inicio de carreira, conforme o desabafo de uma
educadora: “O programa da quinta série para mim é uma coisa muito
complicada, paralelos, meridianos eu nem vi isso na faculdade. Como € que eu

VOou ensinar uma coisa para o aluno que eu néo sei?” (DINIZ, 2001, p. 81).

O fim da disciplina Estudos Sociais, a partir do final da década de 1970,
foi um importante passo para as questdes de ordem metodolégica no Brasil.
Ndo que a Geografia e a Histéria ndo possuam interligacdes; pelo contrario:
tempo e espaco, quando analisados conjuntamente, possibilitam excelentes
reflexdes, e isto pode ser trabalhado em atividades interdisciplinares. Mas a
ruptura dos Estudos Sociais permitiu que a Geografia e a Historia (re)definissem

suas caracteristicas préoprias e seus métodos.

Em funcao disso, hoje, o ensino brasileiro, diferentemente do francés, é
contemplado com horarios e professores especificos para a disciplina de
Geografia e Histéria. A cada semana, os alunos possuem duas ou trés aulas
com duracdo de 50 minutos, considerados moédulos/aula. Em contrapartida,
conforme mencionado anteriormente, na Franca, fica a critério do professor
decidir o momento de lecionar tais disciplinas. Infelizmente, nesse pais, a
distribuicdo dos horéarios acabou privilegiando as aulas de Historia, em funcéo

da propria formacao de seus professores.

A partir da separacdo entre a Geografia e a Historia, os cursos de
graduacdo em Geografia, que formam professores em Licenciatura Plena e
Bacharelado, estdo organizados em trés ou quatro anos, a critério das

Instituicbes de Ensino Superior. A Licenciatura esta voltada para a carreira do
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magistério. O bacharelado, diploma que confere o titulo de Bacharel em
Geografia, contempla as atividades de pesquisa que serdo desenvolvidas em

prefeituras, 6rgdos do meio ambiente, empresas, dentre outros.

E importante ressaltar que as especificidades atribuidas a dicotomia
entre os cursos de Bacharelado e Licenciatura, ndo raramente, resultam em
aspectos negativos. Ao Bacharel, a possibilidade de uma Universidade voltada a
pesquisa e ao conhecimento, um “saber rico”. Ao Licenciado, “0 saber pobre”,
isto €, conteudos desvinculados da realidade do ensino e pouco alinhavados

(RUA, 1992).

Isto resulta, mais uma vez, na transmissdo do conhecimento

proporcionado pelas universidades, que afeta a formacéo do professor:

Raramente se investe na busca da autonomia do estudante. O aluno (em
todos os niveis) ainda é visto como um repetidor do que |é e do que o
professor |he apresenta. Pensar e criar livremente, desenvolver suas
préprias idéias e formar o seu préprio conhecimento sédo qualidades cada
vez mais raras nos cursos de graduacdo. Isto marca o futuro professor de
tal maneira, que ele vai reproduzindo este modelo na sua vida. (RUA, 1992,
p. 67).

Para a formacédo do aluno em nivel de ensino fundamental e médio, na
perspectiva critica, é imprescindivel (re)pensarmos os cursos de Formacédo
Docente. Nesse processo, Melo (2001, p. 109) destaca que o “professor deve
adotar ‘nova préatica politico-pedagogica’ e ndo mais a posicdo de “mero

transmissor de conhecimentos”. Nao obstante posicdes como essa,
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Esta situacdo dos professores estd ligada aos cursos de Formacgéo
Docente, geralmente muito precarios, a medida que “produzem” educadores
igualmente precarios quanto a formacao, seja no conhecimento especifico
da &rea (Bacharel em Geografia, por exemplo), seja numa concep¢ao mais
ampla e critica da Educacao. (MELO, 2001, p. 109).

Para Rocha (1993, p. 182),

a articulacdo entre a licenciatura e o bacharelado é fundamental para a
formacdo de um profissional competente e integral capaz de produzir o
conhecimento e socializa-lo através de uma pratica de ensino comprometida
com a construcéo da cidadania. Acredito que o surgimento dos cursos cuja
politica seja a formacgéo integral do profissional em Geografia fard avancar
substancialmente o ensino da ciéncia, sobretudo se também a dicotomia
entre disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas for superada.

Por outro lado, Rua (1992) ndo considera que a ma formacéo do professor
seja 0 maior problema do ensino da Geografia, mas sim a sobrecarga de atividades.

Segundo o referido autor, o professor de Geografia

por trabalhar com uma disciplina “menos valorizada” do que as outras em
termo de carga horéaria, € obrigado a cumprir a mesma carga horéaria dos
outros professores, s6 que com mais turmas, mais escolas, mais cidades. A
titulo de comparacdo, a carga horaria de matematica é 4 a 6 horas
semanais. A de Geografia é de 2 a 3 horas semanais por turma. Quantas
turmas e alunos (e cadernos e provas etc) um professor de Geografia tem
de ter para cumprir a mesma carga de aulas (em uma ou mais escolas) de
um professor de matematica? (RUA, 1992, p.60).
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Este autor prossegue esse pensamento afirmando que

[...] se somarmos isto ao fato de que o panorama é semelhante na escola
publica e privada, temos claro como este processo de proletarizacéo
“empurra” o professor de Geografia para o livro didatico (e para o hospital
ou hospicio...) e dificulta as condi¢cdes para se aperfeicoar e melhorar sua
formacao (RUA, 1992, p. 60).

Concordando com o autor, observamos, também, que dificilmente o
professor com tantas atividades encontra tempo para um curso de
aperfeicoamento. Mediante isso, terd& menos oportunidade de refletir sua pratica

e estara mais propenso ao cumprimento do programa.

Rocha (1993, p.177) ressalta, no texto Ensino de Geografia e a
formacédo do Gedgrafo — Educador, que “[...] descrever, portanto, 0s elementos
naturais, bem como as caracteristicas das populacdes e suas atividades
econbmicas, tem se constituido no papel desempenhado pelos professores de
geografia”. Mas, o importante € nos preocuparmos com as relagdes sociais que

atuam na modificacdo do espago para tornar a Geografia mais interessante.

Apesar de alguns avancos, ainda acreditamos que o0 ensino de
Geografia continua preso a certos dogmas e concepg¢des do passado. Quando
em fase de conclusdo de meu estagio em Préatica de Ensino, o fato que mais
despertou questionamentos em sala de aula foi o atentado terrorista que
destruiu o World Trade Center e parte do Pentagono, nos Estados Unidos.
Apesar do interesse dos alunos e de varias duvidas que envolviam este fato, o

professor preferiu ndo analisar o acontecimento do 11 de setembro. Notamos,
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pois, uma visdo despolitizada da Geografia e um pertinaz conservadorismo, que

continua a preponderar nas aulas.

A abordagem de Santos (1989), em seu estudo de caso, O ensino da
Geografia nas escolas publicas e privadas, constatou, nas Metodologias dos
professores de Geografia, a dependéncia em relacdo ao livro didatico, o que,
acreditamos, serve de justificativa para que os alunos ndo se motivem pelo

conteudo. Assim, evidenciou o autor:

Os professores da Rede Oficial, no 1° grau, ministravam suas aulas
mecanicamente, onde, de uma folha de papel, transcreviam na lousa, o
assunto referente & Unidade de Ensino, extraido do livro didatico adotado
pela escola. Ao término da cépia do referido resumo no quadro de giz,
avisava aos alunos que estudassem o assunto, pois dali iriam sair duas ou
trés perguntas para a prova. Estava ministrada a aula de Geografia.
(SANTOS, 1989, p. 59).

Para vencermos esta barreira — ainda nao ultrapassamos completamente a
Geografia dita Tradicional — nos estabelecimentos escolares, € necessaria uma
aproximacdo politca do espaco, pois ‘l'espace y est sans doute plus marqué et
transformé par les événements recents: la guerre, les bouleversements des paysages,
des genres de vie, des morales, des rapports sociaux” (BURGEL, 1978, p.108)*?. Para
isso, precisamos pensar a respeito do conteudo e das metodologias ensinadas nao
somente nas escolas de ensino fundamental e médio, mas nos proprios cursos de
formacéo de professores, pois ndo hd como negar que as instituicdes educativas

superiores exercem um importante papel na formacao destes.

20 espaco €, sem duvida, marcado e transformado pelos acontecimentos recentes: a guerra, as
transformacgdes das paisagens, os géneros de vida, a moral e as rela¢des sociais.
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2.4 — Os programas curriculares da 52 série e sixieme

Para comparar 0s programas curriculares nacionais estabelecidos pelos
governos brasileiro e francés, é preciso, antes de tudo, conhecer a hierarquia dos estudos
nestes dois sistemas. A sixieme, conforme mostra o quadro 2, corresponde a quinta série
no Brasil. E 0 momento em que o aluno inicia o nivel de estudo equivalente ao colégio; 5

a 82 série do ensino fundamental brasileiro.

Quadro 2 — Comparacao dos estudos no Brasil e na Franca

BRASIL FRANCA
DOUTORADO Pés- Doctorat
~ 3e cycle
MESTRDO Graduacao DEA-DESS
Maitrise
2e. cycle -
Graduacao Licence
ler. cycle DEUG
el DEUG
Vestibular | | BAC
3°. ano Terminale
2°. ano Ensino Médio Lycée Premiéere
1°. ano Seconde
82, série 3e.
72. série Ensino Collége 4e.
62. Série Fundamental 9 Se.
52, série 6e.
42, série CM2
32, Série Ensino ECOLE CcM1
23, Série Fundamental PRIMAIRE CE2
12, série CE1l
3°. periodo
2°. periodo Educacéo . .
1°. periodo Infantil Cours préparatoire
Maternal

Fonte: Ill Semana de francofonia — Organizagao do curso de Letras da UFU
Org. ULHOA, L. M. nov. 2004
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O programa de Geografia na sixieme se apoia nos conteudos adquiridos
na escola primaria®®. A entrada no colégio representa a passagem a uma escala
mundial dos conteudos vistos nas seéries iniciais; anteriormente, as tematicas
geogréficas priorizavam a Franca. E também uma propedéutica aos estudos das

duas séries seguintes.

Segundo seus objetivos, o programa deve permitir ao aluno:

[...] dobserver le monde, dabord la complexité des phénomeénes
géographiques en interrogeant les grands types de paysages. Ce premier
regard doit lui donner les repéres géographiques fondamentaux et une
premiére grille de lecture du monde®*. (ACCOMPAGNEMENT DES
PROGRAMMES DE 6e, 2003, p. 43).

Nas aulas introdutorias, esta prevista a recapitulacdo da reparticdo dos
continentes e oceanos, assim como sua localizagdo. Para ajudar na localizagao,
€ necessario saber identificar o Equador e os tropicos. Neste momento, o

professor exclui o ensino da latitude e das projecfes cartograficas.

O interesse é verificar a capacidade de ler os trés grandes planisférios
estabelecidos para esta série: a distribuicdo mundial da populacdo, os grandes

dominios bioclimaticos e os grandes conjuntos de relevo.

O programa privilegia o estudo da acdo antropica sobre o espaco. Partir

da presenca do ser humano € um imperativo. Por esta raz&o, a distribuicdo da

% De 12 a 42 série, se comparado ao Brasil.

% Observar o mundo, primeiro a complexidade dos fendmenos geogréficos, interrogando os grandes
tipos de paisagens. Este primeiro olhar deve |Ihe dar as relacdes geogréficas fundamentais e uma
primeira analise de leitura do mundo.
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populacdo mundial constitui o primeiro objeto de estudo desta série, conforme

estabelecido no Programa da sixieme:

la répartition de la population mondiale est la base nécessaire de I'étude.
Pour localiser les zones de forte et de faible peuplement, une carte par
points parait d’'un maniement plus facile, en prenant soin de ne pas s’arréter
sur la localisation de tel point isole. Ce chapitre du programe n'est en
aucune facon une étude de démographie énumerant des taux don't les
éléves ne peuvent saisir le sens. |l s’agit d'identifier une répatrtitin inégale, de
la completer en localisant les grandes agglomerations urbaines, de suggérer
les évolutions majeures entre des territories a forte augmentation de la
population et des territories a faible. Enfin, les éléves découvrent la
complexité des rapports entre la densité et la richesse de la population par le
croisement d’'informations simples de nature différente.
(ACCOMPAGNEMENT DES PROGRAMMES DE 6e, 2003, p. 44)*.

O estudo dos grandes dominios bioclimaticos e biogeograficos, assim
como aguele dos grandes conjuntos do relevo, € conduzido de modo a
relacionar as interferéncias das acfes humanas sobre o clima e o relevo. O

projeto social de organizacédo se coloca no primeiro plano de analise.

E recomendado, ao professor, aproveitar o mais freqlientemente
possivel o efeito do eco de uma disciplina a outra. Com isso, 0 programa
apresenta as possiveis ligacOes entre a Geografia e a Historia, a Geografia e a

Matematica, a Geografia e as Artes Plasticas, a Geografia e a Lingua Francesa;

% A distribuicdo da populacdo mundial é a base necessaria de estudo. Para localizar as zonas de
forte e de fraco povoamento, um mapa com pontos aparece como de manuseio mais facil, tomando
cuidado de nédo parar sobre a localizagcdo de um ponto isolado. Este capitulo do programa néo é de
nenhum modo um estudo demografico enumerando taxas das quais 0s alunos ndo podem entender o
sentido. Trata-se de identificar uma distribuicdo desigual, de completa-la localizando as grandes
aglomeracdes urbanas, de sugerir as maiores evolugdes entre os territérios de forte aumento de
populagdo e de territérios de fraco aumento de populagcdo. Enfim, os alunos descobrem a
complexidade de relagBes entre a densidade e a riqueza da populacdo pelo cruzamento de
informacdes simples de natureza diferente.
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enfim, nenhuma disciplina escapa a rede de relacbes. Todavia, conforme

verificamos, isto ndo acontece na pratica.

Nao obstante, somos levados a acreditar que o programa curricular de
Geografia seguido pela sixieme das escolas francesas € mais conciso e
coerente em relacdo ao programa adotado na 52 série das escolas brasileiras.
Os conteudos abordados na Franca permitem uma alfabetizacdo geografica
diferenciada, embora eles ndo o sigam na integra, nem o explorem

suficientemente.

Por meio da andlise das paisagens*®, presente em grande niimero nos
livros didaticos franceses, os professores introduzem os conceitos-chave do
conhecimento geografico. As imagens e foto-montagens existentes nestes livros
sao representativas de uma metodologia que valoriza a interpretacao critica dos
alunos. Entretanto, ha o risco destas imagens generalizarem e deturparem a
realidade de muitos paises. Neste sentido, o professor deve estar atento para
evitar conclusbes errbneas por parte dos estudantes, muitas vezes induzidas

pelo proprio livro didatico.

O programa curricular brasileiro destinado a 52 série difere do programa
francés em alguns aspectos. No Brasil, “a escolha dos conteudos podera ter
como referéncia a programacao oficial, os conteudos basicos da ciéncia e as
exigéncias tedricas e praticas colocadas pela pratica de vida dos alunos”
(CHAVEIRO, 1996, p. 107). O ensino de Geografia deve propiciar ao educando

a compreensdo da realidade natural, social e econdémica ao seu redor,

% A paisagem, embora seja uma proposta metodolégica do ensino da Geografia na Franca, ndo é o
foco de nosso estudo. Por isso, relegamos a um outro momento a analise da linha teérica-
metodoldgica a que pertencem.
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verificando que o espaco geografico é, cada vez mais, produto, meio e condicao

das relacdes capitalistas.

No que se refere as diretrizes de orientacdo dos programas oficiais, 0
planejamento deve levar em conta a realidade dos alunos. Para isso, é preciso
que o professor conheca o meio em que eles vivem e elabore o conteudo e as

atividades adequados a sua realidade (VESENTINI, 1992).

Porém, os conteudos trabalhados na 52 série representam um
“amontoado de informac¢des”; um resumo das séries posteriores, muitas vezes
distante do cotidiano e da capacidade da abstracdo dos alunos, contribuindo
ainda mais para a dicotomia entre os aspectos fisicos e humanos. Segundo
Kaercher (2000, p. 136), o programa de 52 série, justamente a porta de entrada

ao ensino da Geografia no Brasil, ao

[...] sistematizar / apresentar essa disciplina aos alunos normalmente faz-se
um longo “resumo” dos assuntos que esta disciplina trabalhard nos
préximos anos: tipos de rochas, de climas, de vegetacdo, de industrias, etc,
num cansativo e abstrato exercicio expositivo para nossos estudantes. Faz-
se ‘“didaticamente” a dissecacdo da Geografia. Mas, lembremos,
dissecamos... cadaveres.

Nos capitulos dos livros didaticos relacionados a Cartografia, alguns
estdo repletos de exercicios e explicacbes que envolvem complicados célculos
de coordenadas geogréaficas. Deste modo, podem dificultar uma concisa

alfabetizacao cartografica. Fica para o professor a missdo de criar as condi¢gdes
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necessarias de adaptacao dos conteudos a realidade dos estudantes, conforme

afirma Callai (1999, p. 57-58):

a Geografia € uma ciéncia social. Ao ser estudada, tem de considerar o
aluno e a sociedade em que vive. Ndo pode ser uma coisa alheia, distante,
desligada da realidade. Ndo pode ser um amontoado de assuntos, ou
lugares (partes do espaco), onde 0s temas sao soltos, sempre defasados ou
de dificil (e muitas vezes inacessivel) compreensédo para os alunos. Nao
pode ser feita apenas as descricBes de lugares distantes ou de fragmentos
do espaco.

Sem duavida, o professor que ndo procura dinamizar sua pratica,
utilizando diferentes recursos didaticos, de modo a contrapor os problemas
apresentados pela autora supracitada, tera suas aulas condenadas ao fracasso.
As experiéncias vivenciadas nos estabelecimentos escolares brasileiros
evidenciam que, quanto mais os professores utilizam o livro didatico e cumprem
0 programa em sua integra, menos conseguem envolver os alunos. Durante
nossa pesquisa, verificamos, em uma sala de aula com 35 alunos, que apenas
sete estavam atentos as explicagdes do professor, as quais se pautavam

unicamente no livro didatico. Os demais realizavam outras atividades.

Sobre o programa curricular brasileiro, cabem algumas ponderacdes. O
professor que, rigorosamente, cumpriu a estrutura sugerida pelo Ministério da
Educacdo e ndo extrapolou o livro didatico, teve sua aula menosprezada e
guestionada pelos estudantes, como mostra a indagacdo de um aluno: “Por que

estudamos os mesmos conteudos de Geografia e Ciéncias?”. Dai responde o



75
Organizagdo do sistema de ensino no Brasil e na Franga— Capitulo 2

professor: “A abordagem é diferente”. Realmente, a pergunta e a resposta séo

pertinentes; por isso, merecem reflexao.

Analisando os conteudos de Geografia e Ciéncias, é possivel encontrar
similitudes em ambas as disciplinas. A maior parte dos temas aborda a
Atmosfera, Hidrosfera, Litosfera e Biosfera. Nao raramente, o aluno inicia um
horario de Geografia estudando um tema e termina com 0 mesmo assunto na
aula de Ciéncias. Isto torna a aula desmotivante, cansativa para aquele que néo
encontra outra alternativa, se n&o ficar sentado escutando as mesmas

repeticoes.

Diante disso, podemos questionar qual deve ser a postura do professor
em face do problema. Ora, se a abordagem é diferente, conforme pronunciado
anteriormente, eis ai a resposta. Entrar em uma sala de aula exige saber
enfrentar imprevistos e se adaptar. Neste caso, outras metodologias devem ser
colocadas em uso. Porém, parece mais comodo ao professor lamentar a

planejar estratégias que visem a problematica do processo de aprendizado.

Nao resta davida, a interdisciplinaridade € uma pratica importante no
entendimento das vivéncias cotidianas do aluno. Alias, a realidade nao é
convenientemente explicada sob uma unica abordagem, seja pela Geografia,
Ciéncias ou Historia. E possivel direcionar o olhar sobre um mesmo fato,
analisando-se as especificidades de cada disciplina. Quanto mais sensibilidade
tiver o professor em relagcdo a sua pratica pedagodgica, mais facil sera, para o

aluno, a compreensao do mundo que o cerca.

As metodologias de ensino sdo fundamentais no exercicio da pratica
pedagodgica de qualquer disciplina. Seu papel na aula de Geografia sera

analisado no préximo capitulo.
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Un professeur québécois en sciences de [I'éducation
rencontre une petite fille de huit ans qui lui demande:

“Monsieur, tu crois en réincarnation?

- Euh (cherchant dans ses connaissances en psycologie la
réponse plus appropriée), il y a des personnes qui y croient.
Et d’autres qui n’ y croient pas. Mais, ajoute —t — il, pourquoi
me poses-tu cette question?

- Je voudrais savoir, si dans une autre vie, je serai obligée
de refaire le primaire”. ¥

Bruno Hourst

Ao investigar o atual ensino de Geografia em estabelecimentos
escolares do Brasil e da Franca — 52 série do ensino fundamental e sixieme,
respectivamente, bem como a apatia dos alunos por esta disciplina, propusemo-
nos a analisar, como pano de fundo, as metodologias de ensino adotadas por
esses professores, tanto na rede publica quanto na rede privada de ensino.
Nesta perspectiva, nossa pesquisa pretende (re)avaliar as praticas pedagdgicas
gue entremeiam o0 processo ensino-aprendizagem, buscando resgatar a

motivacdo e o estimulo dos alunos, na tentativa de reverter as aulas pouco

¥ Um professor em ciéncias da educacdo do Quebec encontra uma garota de oito anos que lhe
pergunta: “Senhor, vocé acredita em reencarnacdo? - Euh! (procurando em seus conhecimentos de
psicologia a resposta mais apropriada), existem pessoas que acreditam. E outras que nao acreditam.
Mas, acrescenta ele, porque vocé me coloca esta questao? - Eu gostaria de saber se, em uma outra
vida, eu serei obrigada a refazer o ensino primario”.
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criativas e desinteressantes, que prevalecem em nossas escolas. Inovar é, pois,

a palavra chave.

Assim, acompanhamos as aulas ministradas pelos professores de
Geografia nestes dois paises. Nosso estudo privilegiou a perspectiva qualitativa.
Por isso, trabalhamos apenas com quatro instituicdes, lembrando que uma é
publica e a outra privada, no Brasil; e, na Franca, sdo duas escolas privadas

sob contrato com o Estado.

Os trabalhos de campo permitiram verificar as metodologias e as
possibilidades de ensino adotadas pelos professores de Geografia ao abordar
0os conhecimentos geograficos e, consequentemente, identificar o envolvimento

ou ndo dos alunos com a disciplina.

Com tantas possibilidades metodologicas, qual o motivo desse
desinteresse pelos alunos? Pensamos que alguns professores tém medo de
perder o controle de sua sala ao introduzir jogos, descontracdo e movimento
nas aulas. Também compartilhamos deste receio no inicio da carreira do
magistério. Porém, nossa pratica apresentou resultados compensatorios. As
atividades pedagodgicas alternativas sao eficientes para a motivacdo e para o

aprendizado.
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3.1 — Préticas docentes institucionalizadas no ensino da Geografia no Brasil e
na Franca

O ensino de Geografia, na atualidade, mesmo pensado e discutido de
modo a se contrapor a perspectiva tradicional, normalmente se mostra arraigado

aos procedimentos didaticos daquela corrente histérica. No entanto,

nao existe um receituario, um modelo a ser seguido, quando nos referimos a
metodologia do ensino da Geografia. Ensinar sobre o mundo e suas
manifestacbes, hoje, exige de todos nés uma postura renovada sobre a
concepcao do conhecimento, que nos permita compreender a natureza das
mudancas vertiginosas e das incertezas que marcaram a realidade local,
nacional e mundial. (GUIMARAES, 2003, p. 66).

Embora fundamentados nesta Otica, visualizamos constantes praticas
gue se baseiam em um ensino tradicional, mas que merecem reflexdo. Por outro
lado, o processo de constru¢gdo do conhecimento ndo deve — e ndo pode — se
pautar de modo unilateral no livro didatico e na aula expositiva como fontes de

transmisséo do saber, embora reconhegcamos sua importancia.

A situacao verificada no caso da escola publica brasileira nos revela
pouca mudanca quanto as perspectivas do ensino da Geografia. O professor
adota uma postura didatica ainda arcaica na maior parte da aula: exercicios
elaborados em torno de questionarios, quase sempre estruturados nas

explicagdes do livro didatico. Aos alunos, somente uma alternativa: copiar
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paragrafos do assunto estudado, mera reproducdo de um conhecimento pronto

e acabado.

Freqientemente, a sala de aula é tomada por grande desanimo; certos
alunos mal conseguem acompanhar a leitura no livro didatico, que funciona da
seguinte maneira: o professor pede a cada estudante que leia oralmente um
paragrafo; ndo ha questionamentos nem reflexdes criticas. Em seguida, solicita
a resolucdo do estudo dirigido, mas grande parte dos alunos nao faz, nem
corrige as questdes. Ao final da aula, este mesmo professor desabafou: “Tenho
dificuldade para aplicar metodologias que extrapolem o livro didatico. Na

verdade, encontro obstaculos na prépria utilizacdo destes manuais escolares”.

[...] O que se constata na realidade é que o livro didatico constitui um elo
importante na corrente do discurso da competéncia; € o lugar do saber
definido, pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte Gltima de referéncia
e contrapartida dos erros das experiéncias de vida. Ele acaba assim
tomando a forma de critério do saber, fato que pode ser ilustrado pelo
terrivel cotidiano do “veja no livro”, “estude para a prova da pagina X até a
Y”, “procure no livro” etc. Entendido nesses termos, o livro didatico, apesar
de ndo ser como querem alguns o grande culpado pelo autoritarismo e pela
precariedade no ensino, acaba consubstancializando a forma usual e
institucionalizada deste, com o0 saber competente externo a pratica
educativa, e sendo meramente assimilado (mas ndo produzido) pelos
alunos. (VESENTINI, 2001, p.168).

Contudo, é preciso ressaltar, também, os importantes avancos ja obtidos
no ensino da Geografia no Brasil ao longo dos anos, principalmente aqueles
relacionados as concepc¢des metodologicas da pratica do professor. Os estudos

desenvolvidos por Carlos Miguel Delgado de Carvalho, professor do Colégio
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Pedro Il, no comec¢o do século XX, iniciaram uma nova fase para a Geografia

brasileira.

Em outros termos, a importancia que D. de Carvalho conferiu ao ensino de
geografia liga-se inextrincavelmente a ideologia do nacionalismo patriético
e, significativamente, a ciéncia (geogréfica) deveria fornecer-lhe os
fundamentos logicos, com o fim de atingir um “patriotismo verdadeiro,
esclarecido e inteligente”; dai o seu propdsito de edificacdo da geografia
“moderna”, isto é, l6gica, “cientifica”, no Brasil [...] (VLACH,1989, p.169).

Com a publicacdo do livro Methodologia do Ensino Geographico, no ano de

1925, Delgado de Carvalho dialoga a respeito da maneira utilizada para se ensinar a

Geografia, questionando, inclusive, a metodologia de carater mnemonico. Segundo

O autor,

a geographia tem por objecto o estudo da terra como “habitat” do homem.
Infelizmente, ndo é sob este ponto de vista que é estudado entre nés este
ramo da scientifico. Nas escolas do Brasil e de outros paizes de nosso
continente, a geographia é o estudo de uma das modalidades da
imaginacdo humana, isto €, da sua faculdade de atribuir nomes, de chrismar
areas geographicas. As montanhas, os rios, as regides naturais nao sdo
estudados em si, mas apenas como merecedores de um esfor¢co de nossa
fantasia. Aqui, quem ndo sabe nomenclatura ndo sabe geographia, e deste
modo a poesia e a geographia sdo productos directos da imaginacao,
apesar de fazerem parte de cadeiras diferentes. Uma geographia € tida por
mais ou menos completa, segundo o ndmero de paginas que conta e a
extensao das listas que a imaginacao confia a memoria das victimas; o ideal
seria provavelmente um tratado volumoso, incluindo a lista telephonica.
Entrariamos assim no dominio pratico. (CARVALHO, p. 3-4, 1925).



81

Metodologias do ensino da Geografia nos estabelecimentos educacionais brasileiros e franceses — Capitulo 3

Devemos registrar que os livros didaticos de Geografia publicados até as
primeiras décadas do século XX estavam orientados em principios mnemaonicos,

seguindo a orientacdo das extensas nomenclaturas.

Posteriormente, a influéncia que a Geografia escolar recebeu, no Brasil,
da “escola francesa”, e que se estendeu até o final dos anos de 1960,
desencadeou uma Geografia de nacionalismo patriético em que se priorizava
uma grande quantidade de informacfes. Nas palavras de Rua (1999, p. 5), “no
ensino, o método era o da memorizacdo e o0 conteddo era organizado em

grandes manuais como o do professor Aroldo de Azevedo”.

Por outro lado, Vlach (1990, p. 59) esclarece que,

no caso da Geografia, entendemos que a irriséria importancia atribuida ao
ensino é algo que deve ser reavaliado, porque foi, indiscutivelmente, sua
presenca significativa nas escolas primarias e secundéarias da Europa do
século XIX, que a institucionalizou como ciéncia, dado o carater nacionalista
de sua proposta pedagdgica, em franca sintonia com os interesses politicos
e econdmicos dos varios Estados-nacées. Em seu interior, havia
permanéncia de se situar cada cidaddo como patriota, e 0 ensino de
Geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a descricdo
do seu quadro natural, como se o0 mesmo nao fizesse parte da prépria
sociedade, ou, em outras palavras, como se fosse um objeto externo aos
homens [...]

Nesta analise, Vesentini aponta um inegavel problema do ensino da

Geografia: o conteudo.
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Os livros didaticos tradicionais, baseados no paradigma “A Terra e o
homem”, comecam com o quadro fisico (coordenadas geograficas, fusos
horérios, relevo, clima, vegetacao etc.) e depois colocam, nessa base,
uma espécie de superestrutura construida pelo homem (visto
essencialmente como habitante, morador e consumidor) e pela economia
(na qual ha, igualmente, uma sequéncia pré-definida, ligada a uma
evolucdo temporal dos elementos: primeiro o meio rural, depois o
urbano, o extrativismo e a agropecuaria sempre antes da atividade
industrial etc.). Os capitulos — ou melhor, os temas — sdo estanques e
sem grandes relacdes entre si. Nao ha sequer uma integracdo nos
moldes ecoldgicos dos proprios elementos da geografia fisica: no
maximo se refere ao fato de que a vegetacédo x liga-se ao clima y (mas,
nunca o contrario que, em certos casos — especialmente na Amazoénia —
€ também verdadeiro e fundamental), mas ndo h& uma relagdo mais
estreita, nos moldes de um sistema integrado entre o relevo, o clima, a
vegetagdo original, os solos e a hidrografia [...]. (VESENTINI, 2001,

p. 168).

Diferentemente, a metodologia de ensino verificada nos livros didaticos®
da sixieme traz, na maior parte dos conteudos, a proposta metodolégica de
estudo da paisagem por meio de sua interpretacdo e andlise. A partir da
descricdo de uma imagem, procura-se transmitir aos alunos a interacdo que se
opera entre o meio fisico, sua exploracdo bioldégica e a acdo do homem, que se
manifesta tanto nos tracos histéricos deixados pelas sociedades do passado

como as preocupacdes econdmicas e os valores sociais do presente:

®Sempre que nos referimos ao livro didatico francés, estamos abordando aquele adotado nos
estabelecimentos escolares em que desenvolvemos nossa pesquisa: IVERNEL, Martin et al., Histoire-
Géographie — 6e. Paris: Hatier, 2000, 319 p.
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[...] Pour chacun des paysages, il s’agit d’entrainer les éléves a repérer et
classer les éléments naturels (relief, hydrographie, vegetations) et les
éléments sociaux (habitat, utilisation du sol, nature de [Iactivité,
communication...), a décrier et schématiser les différentes unités
paysageres obvservables (plaine cultivée, usines et voies de
communication, maisons en lotissements...), puis d’expliquer les paysages a
l'aide d’éléments extérieurs et de passer de I'image a sa schématisation, par
exemple en réalisant un croqui d’interprétation. (ACCOMPAGNEMENT DES
PROGRAMMES DE 6e, 2003, p. 45).%

As analises fundamentam-se sobre diferentes imagens — paisagens —
escolhidas em funcdo do tema trabalhado. Para isso, sdo elaboradas, por
exemplo, vistas aéreas obliquas e verticais para representar uma porcao mais
vasta do espaco. As paisagens sao estudadas em paralelo a um conjunto de

mapas em diferentes escalas.

De maneira geral, em um momento introdutorio, os autores do livro
didatico, assim como os professores em sala de aula, explicam a forma de
interpretar uma paisagem fotografica. O método utilizado consiste em dividir a
fotografia em planos, de modo a enriquecer o detalhamento das informagdes,

conforme ilustrado na figura 7.

¥ para cada uma das paisagens, € preciso exercitar nos alunos a percepcao e a classificacdo dos
elementos naturais (relevo, hidrografia, vegetacdo) e os elementos sociais (habitat, utilizacdo do solo,
natureza da atividade, comunicacdes...) para descrever e esquematizar as diferentes unidades
paisagisticas observadas (planicie cultivada, usinas e vias de comunicacgéo...) depois de explicar a
paisagem com a ajuda de elementos exteriores e de passar a imagem a sua esquematizacéo, por
exemplo, realizando um croqui de interpretacéo.
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Figura 7 — Metodologia utilizada no estudo da paisagem em livros didaticos franceses
Fonte.: IVERNEL, 2000. p. 181

Em seguida, sé@o realizadas atividades de interpretacdo da paisagem.

Assim segue a proposta do manual organizado por Martin Ivernel.

Analisando a fotografia (figura 8), os alunos, com a orientacdo do
professor, sdo conduzidos a pensarem as varias interpretacfes a respeito do

material analisado.
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Figura 8 — Fotografia utilizada no estudo da paisagem em livros didaticos franceses
Fonte.: IVERNEL, 2000. p. 181

Como podemos observar, sao colocadas a partir da paisagem estudada,

uma série de questionamentos; por exemplo:
® Em qual pais esta situada a cidade? Em qual regiao?

e A fotografia foi tirada do solo, do alto ou trata-se de uma fotografia

aérea?
e A vista € vertical, horizontal ou obliqua?

e Descreva o primeiro plano e o segundo plano.
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E notério que os manuais escolares franceses seguem uma proposta
didatica diferenciada dos livros brasileiros. No Brasil, a paisagem é estudada
como um topico do conteudo programatico da quinta série. Na Franca, o estudo
da paisagem € uma metodologia seguida ao longo de todos os conteudos

trabalhados em sala de aula.

Além disso, o livro didatico brasileiro — referimo-nos aos livros adotados
pelas escolas particulares e publicas em que realizamos nosso trabalho de
campo — autoria de José William Vesentini e Vania Vlach, quando comparados
aos exemplares franceses, sdo utilizados de maneira pouco instigativa ao
pensamento reflexivo, principalmente entre aqueles professores mal formados,
embora esta ndo seja a proposta dos autores. Neste caso, os alunos |Iéem os
textos e respondem as questdes que se encontram ao final do tema estudado,
geralmente desconsiderando as outras atividades sugeridas pelos autores. Nao
ha momentos de reflexdo e criacdo de conceitos, a partir da opinido e vivéncia

do proprio estudante.

Com relacdo a estruturacdo desta obra didatica (em co-autoria com

Vlach), em entrevista a Chaveiro, Vesentini (1996, p. 103) destaca que:

O nosso objetivo, particularmente a nivel de 5% e 62 séries, volume | e Il, era
ndo dar o conceito pronto, mas fazer o aluno construir o conceito. A gente
gueria fazer uma estrutura indutiva, do concreto para o abstrato, e ndo
dedutiva como geralmente se faz, dar o conceito pronto. O problema é que
ndo tinhamos alunos concretos. Quando a gente esta na sala de aula, no
concreto, a gente pode fazer experiéncias com mais facilidade, porque tem
a reacdo, tem a interacdo. Quando a gente esta escrevendo um livro, tem
de imaginar o aluno abstrato. Por esse motivo € que a sugestdo Didatica
vem no fim de cada capitulo. O professor |é antes de cada capitulo, e
implementa de acordo com aquelas sugestdes, como vai fazer a estrutura
indutiva. Por exemplo: na cartografia, em vez de ele chegar falando o que é
mapa, escala, ele pode levar o aluno a construir um mapa em sala de aula,
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para paulatinamente, passo a passo, 0 aluno ir chegando ao conceito de
escala, legenda, convencdes cartograficas e assim, a propria idéia de
espaco/tempo. Agora, para a 7% e 82 isso ja ndo é possivel, porque aborda-
se 0 espaco mundial. Entdo, a sugestdo de atividade tem o objetivo mais de
motivar o aluno fazer trabalhos extra-curriculares, pesquisas bibliograficas,
entrevistas, para sair um pouco da sala de aula, porque trabalho escolar
ndo deve ser sO sala de aula. O professor deve levar o aluno a perceber
gue a Geografia esta na rua, na cidade, esta fora também da sala de aula.
Em todo caso, dentro das possibilidades do livro didatico, a nossa
preocupacgdo foi tentar extravasar a sala de aula, ir além do ensino
tradicional que da o conceito pronto e, na medida do possivel, sugerir
formas de o professor levar o aluno a construir conceito.

Os manuais escolares franceses, por sua vez, seguem um caminho
inverso. Ao longo das discussOes propostas pelo autor do livro, sera o aluno
qguem elaborara um texto final de conclusado do tema discutido em sala de aula.
Assim, existe a possibilidade de cada estudante (re)criar seus conceitos a partir
de suas vivéncias e entendimento. O interesse € que cada aluno tire suas
conclusdes. O livro didatico ndo é a *“biblia”, muito menos a “muleta” do

professor.

Ao acompanharmos a dinamica das aulas de Geografia na Franca —
Insitut Notre-Dame, assim como no Institut Saint-Laurent — verificamos que
estas seguem o0 seguinte padrdo: a chegada do professor em sala de aula é
motivo para que todos os alunos se coloquem de pé. A medida que respondem
a chamada, um a um vai se assentando. Existe respeito e apreco a figura deste
profissional. A titulo de exemplo, um aluno se dirige ao professor chamando-o(a)

de senhor(a) professor(a), seguido de seu sobrenome, tal como pede a tradigcao.

Em seguida, o professor escreve no quadro o assunto da aula ministrada

e faz um esquema de orientacdo onde consta a problematica a respeito do
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assunto estudado, as atividades que serdo desenvolvidas e os objetivos da

aula, ou seja, aquilo que os alunos deverdo aprender.

A aula se inicia pela discussao da problematica proposta pelo professor;
€ um momento de debate e de muitos questionamentos. Para participar com
opinides, os alunos levantam a méao, ndo ha desordem. Cada um aguarda seu
momento de expor idéias. Concomitantemente, o professor anota as discussfes

relevantes no quadro e os alunos copiam no caderno.

O professor utiliza voz autoritaria ao se dirigir aos estudantes. Em certo
instante, quando precisou ditar uma frase para que 0s alunos copiassem, a
professora notou que uma aluna havia utilizado a abreviacdo “USA” no caderno.
Imediatamente, pediu para que ela apagasse, argumentando: “Pedi para vocé
escrever em francés, ndo em inglés. Esta abreviacdo € uma sigla americana.
Quando eu pronuncio “Etats Unis™°, vocé deve anotar esta palavra em francés,

conforme eu disse”. E notdério o controle na sala de aula.

Posteriormente, usa-se o livro didatico para o estudo da paisagem que
se relaciona ao tema estudado. Por meio das imagens, os alunos elaboram
frases e conceitos referentes ao assunto, os quais séo discutidos. Mais adiante,
o professor trabalha com um livro paradidatico, sendo este de cartografia, com
mapas condizentes ao estudo proposto. Por fim, é distribuido um texto que

complementa a aula do dia:

0 Estados Unidos.
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[...] Le manuel doit étre pleinement utilisé comme un outil sans que
'enseignant soit prisioner de ses interprétations du programme. Le
professeur est le seul responsable des problématiques adoptées.
(ACCOMPAGNEMENT DES PROGRAMMES DE 6e, 2003, p.46)*

Os livros didaticos sdo emprestados aos alunos pela escola e fornecidos
pelo governo. Ao lado da sala de aula, no corredor, h4 um armario onde se
encontram todos os livros das disciplinas estudadas. Assim, ndo ha

necessidade de leva-los para casa.

De modo geral, as aulas de Geografia seguem esta estrutura**. Os
conteudos sdo bem trabalhados e preparados pelos professores. N&o
constatamos o uso de atividades ludicas, computadores, trabalhos em grupo,

entre outros recursos. Mesmo assim, os alunos sdo compenetrados.

Contudo, para Gérard Hugonie (1992, p. 6), ensinar Geografia na Franca

ja nao é tarefa facil:

D’abord parce que la géographie n'est pas la discipline la mieux appreciée
des éleves, pour toutes sortes de raisons. Ensuite, parce que c'est une
discipline en évolution rapide dans une vingtaine d’années, qui est partagée
entre des problématiques anciennes et d'autres plus récentes, appuyées sur
de nouvelles méthodes. Les professeurs ne savent plus trés bien ce qu'ils
doivent enseigner en géographie, ni comment I'enseigner. Une tache
malaise aussi, parce que le college correspond a la tranche d’age peut-étre
la plus difficile, celle qui va de la fin de I'enfance aux début de I'adolescence,
a travers des déchirements, des ruptures, des avancées et des reclus

*1 0 livro didatico deve ser exclusivamente utilizado como um instrumento sem que o professor seja
prisioneiro das interpretagfes do programa. O professor € o Unico responsavel das problematicas
adotadas.

“2 Alguns autores que pesquisaram o ensino da Geografia no Brasil, dentre eles, Raimunda Gebran,
Helena Callai e Rafael Straforini, relacionam a Geografia tradicional com a educacéo tradicional,
afirmnando a combinagdo entre elas. Na Franca, embora percebemos o formalismo nas relacdes
aluno/professor — caracteristica marcante do esnino tradicional, ndo podemos afirmar que a Geografia
ensinada seja tradicional.
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douloureux. En outre, le “college unique” généralisé aprés 1976 regroupe
tous les éléves, quels que soient leurs capacites, leurs motivations, leurs
milieux sociaux, leur devenir personnel. Un rassemblement quelquefois
explosif, en tout cas difficile & gérer pour les professeurs. Cette situation
expligue les nombreuses tentatives de rénovations pédagogique qui ont éte
mises en oeuvre depuis une quinzaine d’années dans les colléges. Mais
elles ont concerné dabord les démarches pédagogiques générales,
transdisciplinares, et on peut affectué les pratiques pédagogiques dans
chaque discipline, la réflexion sur les modes des transmission et
d’acquisition du savoir propres a chacune d’entre elles.”®

Diante disso, vem a mente alguns questionamentos sobre a maneira de
se lecionar a Geografia. Sera que a implementacdo de novas metodologias de
ensino esta relacionada a contestacdo de uma pratica arcaica do professor? Na
Franca, o respeito a imagem do educador possibilita que ele dite as normas a
serem seguidas. No Brasil, somos constantemente pressionados por pais,
alunos e diretores de escola; por isso, precisamos inovar em nossas aulas.
Nesta perspectiva, inovar significa atrair a atencéo, despertar o desejo ou até

mesmo manter o controle. Na Franca isto é dispensavel!

Mas, deixemos claro, a realidade das aulas de Geografia a partir da
vivéncia nas duas escolas visitadas nao permite caracterizar o sistema

educacional francés.

“3 Primeiro porque a geografia ndo é a disciplina melhor apreciada pelos alunos, por todo o tipo de
razdo. Em seguida, porque é uma disciplina em rapida evolu¢cdo ha mais de vinte anos, que esta
dividida entre problematicas antigas e outras mais recentes, apoiadas sobre novos métodos. Os
professores ndo sabem muito bem o que eles devem ensinar em geografia, nem como ensinar. Uma
tarefa com certo descontentamento também, porque o colégio corresponde a transicdo da idade mais
dificil, aquela que vai do fim da infancia ao inicio da adolescéncia, por meio de dilaceramentos, de
rupturas, de avancos e de isolamentos dolorosos. Além do mais, o0 “colégio Unico” generalizado apés
1976 reagrupa todos os alunos, quaisquer que sejam suas capacidades, suas motivacdes, seus
meios sociais, seu futuro pessoal. Um agrupamento as vezes explosivo, em todo caso, dificil para
administrar pelos professores. Esta situacdo explica as numerosas tentativas de renovacdes
pedagogicas que foram colocadas em pratica ha aproximadamente quinze anos nos colégios. Mas
elas concernem primeiro as tentativas pedagdgicas gerais, transdisciplinares, e tém afetado pouco as
praticas pedagodgicas de cada disciplina, a reflexdo sobre os modos da transmissao e de aquisi¢édo do
saber préprio a cada uma delas.
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3.2 — As metodologias do ensino da Geografia no cotidiano francés

O ensino e a pratica da Geografia respondem a varias finalidades
essenciais. Dentre algumas, estd a aprendizagem de saber localizar-se no

espaco.

Notamos que o0s instrumentos pedagdgicos freqlientemente utilizados
nas aulas de Geografia da sixieme sdo 0s mapas e as imagens. Diante disso,
atentamos para o fato de que estas metodologias se refletem na vida cotidiana

da populacao francesa.

Ao procurarmos uma livraria em Paris, fomos informados de que o
endereco havia mudado. No antigo local, uma funcionéria dava informag¢des aos
clientes a propodsito do novo estabelecimento. Para isso, a livraria elaborou um
croqui com o trajeto a ser seguido pelos clientes, partindo do antigo ao novo
local. Encontramos, também, muito freqientemente, folhetos de propagandas

comerciais com enderecos expressos em forma de croqui.

Além disso, no sistema de transporte parisiense, todas as informacfes a
respeito de linhas de metrd, 6nibus e estacbes, sdo fornecidas por meio de

Cartas, conforme verificado na figura 9.
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lle-de-France

e Antony : liaison ORLYVAL

Pont de Rungis:
navettes bus ORLY RAIL

% Gares hors zone Carte Orange

@ - PPR 59.03 - 060 - €. AB - Reproduction Interdite

RATP - CML- Agence Cantographiqu

Figura 9 — Material cartografico utilizado pela populacdo parisiense no cotidiano
Fonte.: www.polytechnique.fr/eleves/acces/plan. Acesso em: 12-02-2005

Também, as informacdes fornecidas aos turistas, indicando os principais
museus, monumentos, parques e bairros sdo possiveis de serem localizados
por meio de Croqui (figura 10). O uso desse material, permite identificar com
facilidade, por exemplo, um turista em Paris, pois, € comum as pessoas que nao
tém conhecimento da cidade, utilizd-los em seu cotidiano. Dessa forma,

comprovamos a necessidade da pratica de saber ler e interpretar mapas.
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Figura 10 — Croqui dos bairros parisienses - material
cartografico utilizado no cotidiano da
populacéo francesa (2003)
Fonte.: www.chez.com/tibb/France/cla.html. Acesso em:
12. fev. 2005

O aprendizado da cartografia na Geografia € de grande importancia para os
fatos relatados acima. Esta aprendizagem € necessaria para situar com precisao aquilo
que alguns professores da disciplina freqiientemente dizem em sala de aula: situar,
locomover e agir no espaco terrestre € uma das atribuicbes concedidas ao estudo
dessa disciplina. Afinal, toda acdo humana se situa no espaco, e algumas decisdes ou
problemas relacionam-se a dimensdo espacial, embora muitos o ignorem ou o
esquecam: “Toda acdo, desde que € movimento, ou comando fora do quadro espacial

familiar implica raciocinio quanto ao espaco terrestre” (LACOSTE, 2001, p. 223).

Isso posto, ndo € nossa intencdo dizer que as representacdes
cartograficas sdo as Unicas competéncias fundamentais no ensino da Geografia,
nem que sao considerados instrumentos exclusivos dessa disciplina; podem ser

elementos de apoio de outras areas do conhecimento. Mas, é a Gegorafia que
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possibilita/facilita o dominio e o entendimento das noc¢des de orientacdo e

localizacdo para a interpretacdo de mapas turisticos, rodoviarios, croquis etc.

Por fim, outro caso que nos despertou atencédo foi o habito de afixarem
mapas em algumas areas de suas residéncias. Em visita a Madame Annick,
professora de lingua francesa, moradora da regido de Normandie, nos
deparamos com alguns destes materiais nas paredes da cozinha e do quarto de
sua casa (figura 11 e 12). Segundo seu marido, Monsieur AUVRAY, este habito
decorre da constante necessidade de localizarem os paises quando estéo

ouvindo ou lendo alguma matéria jornalistica.

Figura 11 — Parede da cozinha com mapas afixados
ao lado da geladeira (2003)



95

Metodologias do ensino da Geografia nos estabelecimentos educacionais brasileiros e franceses — Capitulo 3

Autor.: ULHOA, L. M. nov. 2003

Figura 12 — Parede do quarto com mapas afixados (2003)
Autor.: ULHOA, L. M. nov. 2003

Dai a importancia de

donner aux éléves les moyens de connaitre I'espace dans lequel ils vivent;
de se situer dans cet espace et dans un monde particulierement complexe
et divers; de comprendre comment cet espace est organisé, transformé par
les sociétés; de comprendre quelles sont les conditions et les régles d’'une
action efficace et responsable a la surface de la planéte: voila quelles sont
les taches spécifiques de I'enseignement et de la pratique de la géographie
dans les colleges. Il s'agit de connaitre I'espace terrestre, comprendre
I'espace terrestre, penser I'espace terrestre et la vie des sociétés dans cet
espace pour pouvoir y agir rationnellement, en citoyen conscient et
responsable*. (HUGONIE, 1992, p. 13).

“ Dar aos alunos os meios de conhecer o espaco em que eles vivem; de se situar neste espaco e
num mundo particularmente complexo e diverso; de compreender como este é organizado,
transformado pelas sociedades humanas; de compreender quais sdo as condicdes e as regras de
uma acgédo eficaz e responsavel na superficie do planeta: eis as tarefas especificas do ensino e da
pratica da geografia nos colégios. Trata-se de conhecer o0 espago terrestre, compreender como 0
espaco terrestre e a vida das sociedades neste espaco para poder ali agir racionalmente, cidadao
consciente e responséavel.
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Possivelmente, esta familiarizacdo com o0s mapas reflete as
metodologias utilizadas ao longo das aulas de Geografia e Histéria nas escolas
francesas, multiplicando, sobremaneira, as ocasides de as pessoas se
expressarem por meio de tal instrumento. Estas praticas permitem o
enriqguecimento do imaginario e da utilizacdo préatica da cartografia no cotidiano
da populacédo. Parafraseando Lacoste, a Geografia € uma educacao para agir

no espaco.

3.3 - Romper com o tradicional: imaginar outras propostas metodoldgicas para
0 ensino da Geografia

Ao refletir sobre nossas vivéncias, desafios e limitagcdes em sala de aula,
especificamente a de Geografia, enveredamo-nos nas discussfes
metodoldgicas acerca deste ensino. Todos n0s sabemos que, para desenvolver
uma reflexdo, precisamos de tempo e comprometimento, as vezes, de um
trabalho obstinado. Esta proposicdo frequentemente esta ao lado de um
problema real que se coloca hoje, mais do que nunca, aos educadores de
Geografia. O problema, com efeito, ndo esta calcado na esséncia do saber, mas
no prazer e na satisfacdo que devemos transmitir aos alunos quanto ao ato de

ensinar.

Com a necessidade de redimensionar as praticas educativas da

disciplina de Geografia, resgatando o envolvimento e o interesse dos alunos,
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nao podemos renegar o importante papel que cabe a Didética: indicar principios

e diretrizes para o trabalho docente. Isto €,

[...] para ensinar ndo basta dominar os conteddos e a metodologia da
matéria de Geografia, mesmo acrescentando ai um pouco de psicologia da
aprendizagem. E preciso que o professor transforme as bases da ciéncia
geografica em matéria de ensino e, com isso, oriente o ensino dessa
matéria para a formacado da personalidade do aluno. Isso implica dominio de
conteldo de Geografia e de uma concepcdo pedagodgica-didatica que
oriente a condugdo do ensino e da aprendizagem da matéria [...]
(CHAVEIRO, 1996, p.128).

Admite-se ainda, acreditamos, a importancia de se privilegiar aspectos
gue apontam alternativas de superacdo de uma metodologia centrada no livro
didatico: referéncia a midia, énfase aos trabalhos de campo, aos mapas, as
politicas publicas e a valorizacdo do cotidiano do aluno. Por meio de alguns
principios, almejam-se a reconstrucdo do saber geogréafico e a seducdo dessa

disciplina.

Afinal, qual o motivo do desinteresse dos alunos pela Geografia? Eles
tém o que dizer: “Poderia criar maneiras diferentes de dar a matéria, fazer
dindmica, ver videos etc... Ela é dificil porque € mais de decorar, tem palavras
dificeis e isso acaba misturando”, avalia a aluna Leticia, da 52 série. Seu colega
Marco Aurélio tem a mesma opinido: “Falta um pouco de matéria explicada em
outros métodos, ndo se pegar a um sO, sendo a aula fica cansativa”. Como
esses, outros alunos com quem dialogamos tém criticas a fazer ao ensino de

Geografia pela metodologia tradicional.
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Enfatizamos, anteriormente, que o livro didatico representa um recurso
insubstituivel em nossas aulas, e € preciso superar esta concepc¢ao. Ele néo
pode se tornar uma pratica nociva, tal como acontece nas historias em
quadrinhos quando lemos: “Cadé o mestre que estava ali? O livro comeu...”.
Esquecemos que existem outras maneiras interessantes de aproveitar a

criatividade e o espirito critico do aluno, com resultados surpreendentes:

De tout temps, les sociétés ont été attentives a la transmission de leur
culture. Le devenir d'une société passe en effet par la capacité a instruire
celles et ceux qui assumeront et développeront son héritage. Le manuel
scolaire, a jusg'a présent, incarné parfaitement cette transmission du savoir.
(GONNET, 2001, p. 73)*.

Considerando as potencialidades dos educandos no processo ensino-
aprendizagem, a pratica rotineira de “transmitir conhecimentos”, ha muito tempo,
€ questionada e reavaliada. Alias, a questao tedrico-metodoldgica no ensino de
Geografia pouco se alterou até os dias de hoje, embora alguns profissionais se
esforcem em realizar trabalhos pedagdgicos diferenciados. Em sua analise,

Vlach (1990, p. 43) esclarece que

o livro didatico €, sem dlvida alguma, o instrumento, por exceléncia, do
professor em sala de aula. Da mesma forma, também é o que leva a

5 Em todo o tempo, as sociedades estiveram atentas & transmisséo de sua cultura. O futuro de uma
sociedade passa de fato pela sua capacidade de instruir aquelas e aqueles que assumirdo e
desenvolverdo seu patrimdénio. O livro didatico, até o presente, interpretou perfeitamente esta
transmissao do saber.
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inculagdo, nos educandos, das verdades do conhecimento cientifico; neste
sentido, reduz o saber — um trabalho de carater interrogativo e
fundamentalmente marcado por varias possibilidades, sempre em busca de
uma compreensao das relacbes de que o real é produto (mas também sua
prépria condicdo — a situacdo de mero conhecimento cientifico. Dessa
maneira, este Ultimo acaba sendo empobrecido pois confunde-se com a
transmissdo das verdades acima referidas, negligenciando-se a sua
constituicdo, s6 passivel de entendimento se o considerarmos
historicamente.

Efetivamente, existem professores que utilizam somente os livros
didaticos na elaboracdo de suas aulas, e ndo entendem que ha o espaco da
vida cotidiana dos alunos. Assim, os alunos realizam, por exemplo, pouco
estudo sobre as Cartas, e ndo utilizam suas experiéncias pessoais. Por que néo
incentiva-los a cartografar os espacos onde vivem? Muitas questdes abordadas
pelos alunos nao terdo resposta nos livros didaticos. Neste sentido, o professor
deverd guia-los na enquéte, ndo se esquecendo de colocar os problemas locais
em escala nacional e internacional. A articulacdo dos conhecimentos
geograficos e do discurso politico, certamente, resultara no aprendizado do

raciocinio geogréfico.

O mundo estd em constante transformacéo e, por isso, ndo faz sentido
apresentarmos uma descricdo estatica de fatos e acontecimentos. As paisagens
se transformam a cada dia, as fronteiras incitam guerras e as mudancas alteram
0s costumes de toda uma populacdo. Tudo o que foi ensinado ha cinco anos
pode ter virado fato histérico. Tao importante quanto saber o0s conceitos
relativos a Geografia, € estar sempre atualizado. Afinal, aquilo que iremos
ensinar amanha pode estar nos noticiarios hoje. E imprescindivel mostrar que o

mundo é dinamico e pleno de transformacdes.
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3.4 - 0O ensino da Geografia e os temas da atualidade

N&o had como ensinar Geografia se desconsiderarmos as informacées
gue os alunos recebem por meio da televisao, jornais, radios e tantos outros
meios de comunicac¢ao. Isso porque a funcdo desta disciplina estad centrada na
compreensdo do espa¢o e na organizacdo do poder, e a midia coloca em
evidéncia o espaco e a realidade. Entretanto, cabera ao professor de Geografia
debater, e apurar, com seus alunos, a veracidade da massa de informagdes

caolticas apresentadas.

Muitas vezes ndo nos damos conta de que os alunos sao alfabetizados
desde muito cedo pelas imagens da midia. Ndo podemos nos esquecer de que
essa alfabetizacdo apela para um mundo de imagens, que estimulam o prazer
do consumismo. Por isso, falar da TV na sala de aula € uma forma de
desmontar esta linguagem, e ensinar a pensar com autonomia. A formacao para
a cidadania ndo pode mais dispensar uma consistente educacgéo para as midias.

Afinal, educacédo s6 € educacao quando emancipa os cidadaos.

De fato, o mundo contemporaneo nos impulsiona em dire¢cdo as novas
relagbes do saber. Antigamente, o livro didatico representava o simbolo da
transmissdo dos conhecimentos. Hoje, é pela midia que podemos apreender o
mundo; ainda que existam concepg¢Oes antagonistas desta metodologia. Nos
Estados Unidos, por exemplo, um professor propunha a seus alunos, uma vez
por semana, leituras comparadas de um mesmo fato jornalistico, argumentando

sobre a necessidade de uma informacéao rigorosa para uma democracia ativa.

Inversamente, uma outra andlise testemunha os perigos da imprensa,

solicitando uma educacéo defensiva. Para alguns escritores franceses, “la
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presse toxique regne sur I'homme. Or, 'homme n’est pas éclaire et il
s'empoisonne. Il faut faire son éducation” (GONNET, 2001, p. 07)*. Isso porque,
segundo os defensores desta idéia, o jornal tem um poder irresistivel de dirigir a
consciéncia. Ele substitui o cérebro do ato de pensar e de refletir. Mas, em
nosso entendimento, é nesta perspectiva que os professores devem se munir de
argumentos para ensinar os alunos a serem cidadaos ativos. A escola deveria
ter a competéncia de contribuir na formacéo preventiva contra diversas formas

de manipulacao e influéncias.

Mesmo o filésofo Platdo, ao escrever o Fedo (370 a.C.), a narrativa entre
Sdécrates e o interlocutor de mesmo nome do texto, adverte aos perigos da
escrita; que seria uma droga perigosa cujos efeitos sdo imprevisiveis. Por qué?

Simplesmente por conta do risco de os homens perderem a memaria.

Lacoste (2001, p. 116), em seu artigo La Géographie dans les médias, dans

I'enseignement et dans les programmes de recherche*’, aponta um fato paradoxal:

jamais les médias n'ont autant parlé de problémes que nous géographes,
nous considérons comme géographiques, qu'il s'agisse de revendications
régionales, de ghettos et de banlieues, de dégradations de
I'environnement... jamais les médias, la télévision et le cinéma n’ ont autant
pas montré de beaux paysages, des montagnes, des villes, des campagnes,
des forets, et aussi de milieux marqué par I'érosion des sols ou des
catastrophes naturelles. Mais il n’est pratiquement jamais dit que tout cela et
notamment les paysages sont de la géographie™.

% A imprensa téxica reina sobre o homem. Ora, 0 homem n&o esté instruido e se envenena. E
preciso fazer sua educacéo.

*" A Geografia na midia, no ensino e nos programas de pesquisa.

8 nunca a midia falou tanto de problemas que nés gedgrafos, consideramos como geogréaficos, quer se
tratasse de reivindicac6es regionais, de guetos e dos sublrbios, da degradacéo do meio ambiente... nunca a
midia, a televisdo e o cinema mostraram tanto belas paisagens, montanhas, cidades, campos, florestas, e
também locais marcados pela erosdo dos solos ou as catastrofes naturais. Mas ela praticamente nunca
disse que tudo isso, e notadamente, as paisagens sao da geografia.
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E interessante partir da atualidade como uma motivacédo para valorizar o
saber; por isso, o0 professor de Geografia ndo deve se recusar a discutir a midia em
sala de aula. E preciso ensinar aos alunos que usos podemos fazer dos meios de

comunicacao e apontar os momentos em que eles ndo tém utilidade maior:

Les sujets les plus difficiles peuvent étre abordés en classe, en particulier
sous l'angle des disciplines, des compétences, I'actualité la plus polémique
peut étre source de construction de savoir dés l'instant ou des régles du jeu
sont inscrites. En ce sens il est probable que le rythme (le rituel) le plus
approprié a I'étude de I'actualité soit le quotidian, moment privilegié d'une
sorte de conscience du monde, exercice spirituel diraient les stoiciens.
Rapporté a des événements polemiques, difficiles a aborder, I'espace de
disponibilité agit alors comme un espace de médiation susceptible de
permettre le dépassement des peurs, des haine, des incompréhension pour
se transformer en espace éducatif. Mais il faut souligner encore que seuls
les enseignants qui ritualisent le travail sur I'actualité surmontent le blocages
pour autoriser (s’autoriser) un dialogue. Oser reconnaitre la difference, le
pluralisme, partir du vécu individuel, de la motivation pour construire les
savoirs, cette tache est sans doute ambitieuse [...] (GONNET, 2001, p. 45)*.

Numerosos acontecimentos podem se transformar em excelentes temas
de debates geograficos. Vejamos o exemplo das eleicdes municipais para
prefeitos e vereadores dos municipios brasileiros. As proposicdes, 0s interesses
e as apostas sdo conhecidos e relacionados ao espaco. Nao introduzir esta

atualidade nos programas € reduzir a politica a jogos irrisérios entre vencedores

9 Os assuntos mais dificeis podem ser abordados em sala de aula, em particular sob o angulo das
disciplinas, das competéncias; a atualidade mais polémica pode ser fonte de construcdo do saber desde o
instante em que as regras do jogo sao inscritas. Neste sentido, € provavel que o ritmo (o ritual) o mais
apropriado ao estudo da atualidade seja o cotidiano, momento privilegiado de um tipo de consciéncia do
mundo, exercicio espiritual diriam os estoicistas. Relacionado a acontecimentos polémicos, dificeis para
abordar, o espaco disponivel age como um espaco de mediacdo suscetivel de permitir ultrapassar os
medos, os adios, as incompreensdes para se transformar em espaco educativo. Mas é preciso ressaltar que
somente os professores que ritualizam o trabalho sobre a atualidade sobrepassam os bloqueios para
autorizar (se autorizar) um diélogo. Ousar reconhecer a diferenca, o pluralismo, partir da vivéncia individual,
da motivacéo para construir os saberes, esta tarefa € sem divida ambiciosa.



103

Metodologias do ensino da Geografia nos estabelecimentos educacionais brasileiros e franceses — Capitulo 3

e vencidos; seria transforma-la em uma imagem desvalorizada, que confronta os

ideais democraticos.

Por que nado propor uma aprendizagem do politico? Neste ano de 2004,
por exemplo, em que elegemos prefeitos e vereadores, que atitude a escola
estabeleceu para promover a democracia e inventar praticas democraticas? E
preciso consagrar, nos programas curriculares, uma ligacdo dos assuntos
ensinados com o tempo presente, sem evacuar a dimensdo politica; do

contrario, seremos reduzidos a uma “educacéao civica”.

O novo aspecto que deve ser dado ao ensino de Geografia ndo é
apenas uma necessidade pedagogica, e sim um determinante de sua
sobrevivéncia. Aquele velho ensino descritivo e mnemaoénico tornou-se um fato
anacrénico no espaco dominado pelos meios de comunicacdo contemporaneos.
A memorizacao de aspectos compartimentados, como clima, vegetacao, relevo,
populacdo etc., tende a sucumbir diante da concorréncia representada pela

profusdo de imagens de todas as partes do mundo.

Acreditamos que um dos segredos do raciocinio geografico consiste na
chance de unir o processo didatico as imagens da midia, a fim de se construir
uma ponte entre os estudantes e o mundo de informacdes que os rodeiam.
Desta forma, a Geografia assumiria a condicdo de “gramatica do mundo”, e

ocuparia um lugar privilegiado na sociedade e na escola.

E notério que muitas informacdes transmitidas pela midia estéo
vinculadas ao comeércio; de maneira que ela despreza a pluralidade de
significados imantados as imagens que propaga. Realmente, falta a estas belas

e, por vezes, impressionantes imagens, a dimensdo de profundidade. Nessa
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fraqueza, encontramos o campo de oportunidades para a sobrevivéncia e, mais

que isso, a valorizacédo do ensino de Geografia.

Nao € nossa intencdo analisar a televisdo como Unica ferramenta da
educacao. Sabemos que “a TV pode ajudar o professor, mas jamais substitui-lo.
Pode até ilustrar as licbes, mas jamais guiar o pensamento abstrato” (BUCCI,
2002, p. 14). Nao se aprende a raciocinar somente assistindo a televisao.

Raciocinio ndo é entretenimento, mas trabalho mental.

Outro aspecto importante, de que os professores de Geografia
infelizmente se esqueceram, sdo os trabalhos de campo; por meio deles, os
alunos sao conduzidos a uma analise real do espaco, e evidenciam a percepcao
daquilo que verdadeiramente existe no lugar onde as pessoas vivem. A Nosso
ver, a renovacdo do ensino de Geografia também deveria colocar em pauta a
inclusdo destas atividades no programa escolar. Efetivamente, um trabalho de
campo se aplica no prolongamento das aulas, e deve permitir estudar e aplicar,

no espaco, conceitos geograficos. E isso que aproxima a Geografia da

realidade.

Para a formacdo do aluno em Geografia, devemos criar lacos com a
realidade. Parodiando um professor de uma escola francesa localizada em
Loire, Christian Daudel, é preciso um novo objetivo para ensinar o saber pensar
0 espaco, utilizando o interesse e a seducdo da Geografia. E imprescindivel que
os professores retomem consciéncia de que o saber pensar o0 espaco pode ser
uma ferramenta de cada cidadao, ndo somente uma forma de melhor entender o
mundo e seus conflitos, mas também a situacdo local na qual cada um se
encontra. A bem da verdade, lembra-nos Lacoste (2001), o mundo € ininteligivel

para quem nao tem um minimo de conhecimento geogréfico.
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A relacdo entre a Geografia e a acdo é algo que os geodgrafos néao
podem tratar com desprezo, pois a Geografia se faz na pratica. De acordo com

Lacoste (1984, p. 25),

la démarche des géographes doit donc étre opérationnelle. Raisonnement
géographique et raisonnement stratégique se ressemblent dans la mesure
ou l'un et l'autre, d’'une part, se référent constamment aux cartes et, d'autre
part, s'efforcent de combiner diverses catégories de facteurs et d'articuler
plusieurs niveaux d'analyse spatiale®.

Os mapas, como forma de representacdo geografica do espago
terrestre, ao contrario do que muitos pensam, sdo um meio de dominacao sobre
o qual sdo colocadas vérias informacfGes para o estabelecimento de taticas e
estratégias. Infelizmente, muitos alunos associam os mapas a um desenho de
arte, e ndao entendem que eles possibilitam, de maneira privilegiada, saber o

que é a Geografia.

Atualmente, em Uberlandia, h& croquis de bairros, do centro urbano e da
cidade, que todos os cidadaos deveriam saber ler e interpretar. Afinal, a
populacdo deve ter conhecimento dos projetos elaborados por nossos politicos,

para melhor conhecer o espac¢o onde reside.

Além disso, todos os dias acontecem transmissdes ao vivo, pela TV

Universitaria, dos debates promovidos pelos vereadores na Camara Municipal,

O método dos gedgrafos deve ser operacional. Raciocinio geogréfico e raciocinio estratégico se
assemelham na medida em que um e outro, de um lado, se referem constantemente as cartas, e por
outro lado, se esforcam em combinar diversas categorias de fatores e articular varios niveis de
analise espacial.
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envolvendo projetos e leis do municipio de Uberlandia. Seria de grande
importancia que os professores realizassem atividades juntamente com seus
alunos neste plenario. As enquétes sobre a situacéo local e sobre as causas de
sua evolucdo podem constituir excelentes trabalhos praticos. Saber pensar o
espaco, isto €, desenvolver um raciocinio geografico, € necessario para se ter

uma visado politica do espaco, e para atuarmos como cidadaos.

Paulatinamente, o surgimento de uma consciéncia geografica esta
estimulando os educadores e geografos a repensarem 0s conteudos basicos
que devem estruturar a “alfabetizacdo geografica”. A mudanca de alguns
métodos implica, segundo Vesentini®® (2002), na incorporacdo de novos
temas/problemas ligados as lutas sociais, tais como compreensdao das
desigualdades e das exclusdes, dos direitos sociais, énfase na participacédo do
cidaddo/morador, e também na valorizacdo de certas atitudes, como combate
aos preconceitos e respeito as diferencas. Para isso, € fundamental que as
atividades dos alunos ultrapassem o0s muros escolares, e ndo se restrinjam a
aulas expositivas, além de ser indispensavel, também, o uso de computadores,

dindmicas de grupo, debates e pratica da interdisciplinaridade.

Os jogos e as brincadeiras fazem parte das metodologias de ensino.
Porém, sobretudo no ensino médio ou na faculdade, a simples idéia de utilizar

jogos para aprender parece estremecer alguns de indignacao:

*1 José William Vesentini. In: Defesa publica da disertagdo: “As concepg¢des do espacgo geografico do
professor das séries iniciais do ensino fundamental: Montes Claros — MG - 2001/2002", da candidata
Rosina Maria T. Mota em 30/08/2002 na Universidade Federal de Uberlandia — MG.
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Les jeux réduisent l'anxiété souvent associée a [I'aprentissage, et
augmentent le plaisir d’'apprendre. Les erreurs sont consideres comme des
phases du jeu, et n'’empéchent pas de continuer. Lorsque I'on joue, on est
dans un état d'esprit détenu et positif, et on apprend alors bien plus
efficacement®. (HOURST, 2002, p. 35).

Além disso, como modelos de propostas didaticas, 0s jogos sdo um meio
de colocar em aplicagdo pratica um contetido que foi aprendido. E, igualmente,

um excelente modo de reviséo e interagao.

Neste processo, 0 erro sera considerado apenas como uma etapa. A
escola, raras vezes, prepara o aluno para errar; isso é evidente em nossos
alunos. Ora, errar é uma constante da humanidade, e é, sem dulvida, parte

integrante do processo de aprendizagem e da evolucéo.

Normalmente, os professores atentos aos alunos sabem seus
resultados, fracassos, rendimentos e limitacOes, enfim, sua vida escolar. Mas
raramente questionam a maneira utilizada para ensina-los, que consideram

como ideal, satisfatoria, ou, qui¢a, cémoda:

Il'y a une clé gu'il ne faut pas laisser de c6té, je crois, c'est que I'on peut
appeler d'une maniére générale “la motivation a apprendre”. [...] Cette
motivation, quand on y regarde de prés, comporte de nombreux éléments,
en particuliere bien sdr le sens que I'on donne a ce que I'on fait et a ce que
I'on apprend. |l faut y faire trés attention. Je dirais, si vous me permettez une
image, que la motivation a apprendre est une fleur fragile, qui demande a
étre entretenue avec soin, respect et patience. Tant qu’elle n'est pas bien

%2 Os jogos reduzem a ansiedade freqiientemente associada & aprendizagem e aumentam o prazer
em aprender. Os erros sao considerados como fases do jogo, e ndo impedem de continuar. Quando
se joga, a gente estd em um estado de espirito descontraido e positivo, e aprende-se entdo bem mais
eficazmente.
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enraicinée, une fausse manoeuvre peut étre catastrophiquess. (HOURST,
2002, p. 166).

Em uma situacao de aprendizagem, pode-se também reservar um lugar
ao humor e a fantasia. Ao propormos atividades relacionadas ao conteudo de
Geografia, a exemplo do movimento de rotacao, translacdo e fases da lua, os
alunos puderam manusear fantoches. Assim, 0s alunos se expressaram mais
abertamente, e de modo espontaneo, o que pode ser visto em alguns dos

registros a seguir (figura 13).

Figura 13 — Apresentacao de atividades ludicas desenvolvidas no
ensino da Geografia —  Colégio Marista
Champagnat/Uberlandia (2002)

Autor.: ULHOA, L. M. set. 2002

*% Existe uma chave que nado se pode deixar de lado, eu acredito, é aquela que a gente pode chamar
de uma maneira geral “a motivacdo de aprender” [...] Esta motivagéo, quando a gente olha de perto,
comporta numerosos elementos, em particular, é claro, o sentido que damos a este que faz e aquele
que aprende. E preciso estar muito atento. Eu diria, se me permitissem uma imagem, que a
motivacdo para aprender é uma flor fragil, que precisa ser alimentada com cuidado, respeito e
paciéncia. Na qualidade de que ela ndo estd bem enraizada, uma manobra errada pode ser
catastrdfica.
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Nesta atividade, os proprios estudantes elaboraram os textos e criaram
0S personagens. Interessante o fato de que, as vezes, utilizavam os programas
da midia como referéncia; em outros momentos, faziam parodias com letras de

musica para enfatizar algum assunto.

No trecho abaixo, uma equipe de estudantes da 52 série do Colégio
Marista Champagnat elaborou o seguinte dialogo entre trés estrelas para

explicar as fases da lua:

Estrela 1 — E ai Gorete! Como foi o sambinha ontem?

Estrela 2 — Ai menina! Nem te conto! Sé sei que eu t6 numa ressaca
danada. Aquela brincadeira de tentar ficar em quatro fases...

Estrela 1 — Uai! Quatro fases?

Estrela 2 — E. Eu te juro que eu tentei ficar magrinha, assim como a lua,
guando esta crescendo e depois engordar como a cheia... mas é dificil
demais!

Estrela 2 — E a lua, ndo tem luz prépria?
Estrela 3 — N&o.

Estrela 1 — NGs estrelas somos nés, o resto é resto.

Estrela 3 — Humm.... voltando a respeito da sua iluminacao, esses diferentes
aspectos sdo chamados de fases da lua. Quarto crescente, quando ela esta
em forma de C.

Estrela 1 — C de Clotilde, minha mamae!

Estrela 3 — A lua é cheia quando ela estd bastante iluminada pelo sol.
Quarto minguante quando esta em forma de D.

Estrela 1 — Como vocé é séabia hein!

Estrela 3 — E a vida, estudando e aprendendo.

Verificamos que a musica também pode ser um elemento do

conhecimento geografico que proporcionara consideraveis beneficios ao
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aprendizado. Ela permite estimular a imaginacdo e a reflexdo, reduzindo

progressivamente as barreiras pessoais que limitam a capacidade de aprender.

De igual importancia é a incorporacdo de praticas que valorizam o
movimento dos alunos. De modo geral, nada mais estatico que a sala de aula. E
possivel introduzir o movimento em nosso cotidiano, mesmo que iSso assuste a
concepcdo habitual do processo ensino/aprendizagem. Nas aulas do conteudo
sobre escalas, por exemplo, podemos conduzir os alunos para fora da sala, no
intuito de verificarem a reducdo e a ampliacdo de objetos de modo pratico,
preparando-os de maneira lidica para o entendimento dos conceitos que seréo
utilizados na cartografia. Para isso, basta colocarmos a escala em qualquer
material desejado e pedir aos alunos que risquem de giz no chdo o tamanho

real. Isso torna a aula mais interessante e envolvente.

O aprendizado sera melhor a partir do momento em que aquilo que foi
ensinado tem uma razéo de ser. Por isso, € importante que o aluno também seja
um “detetive” das questdes incognitas. Assim, ele procura, imagina,
experimenta, reflete etc. Muitas vezes, pouco serd compreendido
instantaneamente no decorrer de uma pesquisa. E nossa funcdo, enquanto

professores, alertar para o fato de que devemos

apprendre a tolérer I'inconnu et 'ambigu, a accepter qu’il y ait des questions
sans réponse, et que puissent exister d'autres manieres de penser, de vivre
ou de raisonner semble tout particulierement une nécessité de notre
époque. Mais il est rare que I'école donne I'ocasion d’apprendre cette forme
de tolérance, d’apprendre a accepter qu’ il y a des faits incompréhensibles,
de proposer des questions qui n'ont pas forcément une réponse juste et une
réponse fausse. Le savoir scolaire est un savoir sans ambiguités (pour le
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bien des éléves bien entendu), ou I'idéal est d’éviter toute confusion et toute
incertitude® .(HOURST, 2002, p. 262).

Para despertar o prazer em aprender esta disciplina, existem formas
infinitamente variadas. (Re)encontrar o gosto em aprendé-la depende de ndés,
educadores, desenvolvermos confianca em nossas capacidades, e descobrir, no
Outro, toda a rigueza que existe. Aprender €, ao mesmo tempo, universal e
infinitamente pessoal. Saber melhor transmitir os conhecimentos geograficos
pode ser uma ferramenta para mudar a atual concepcdo do ensino da
Geografia. Cabe-nos tal responsabilidade; mas, para ensinar, muitas vezes, é

preciso seduzir.

> Aprender a tolerar o desconhecido e 0 ambiguo, a aceitar que existem questdes sem resposta, e
que podem existir outras maneiras de pensar, de viver e raciocinar parecido particularmente a uma
necessidade de nossa época.

Mas raramente a escola da a ocasido de aprender esta forma de tolerancia, de aprender a aceitar
gue ha fatos incompreensiveis, de propor questdes que ndo possuem forcosamente uma resposta
certa e uma resposta errada. O saber escolar € um saber sem ambiglidades (para o bem dos alunos
bem decididos), onde o ideal é evitar toda a confuséo e toda a incerteza.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar nossas atividades na carreira do magistério, no ano de 2002,
na condicdo de professor de Geografia, assumimos o desafio de romper com as
praticas educativas que desencantavam os alunos. Isto é, aquelas praticas que
priorizavam a descricdo do mundo de maneira “desinteressada” e que, antes de
tudo, exigiam boa “memoria”. Sob esta perspectiva, sonhavamos que todos os
alunos se apaixonassem pela disciplina, se envolvessem com o0s temas
estudados e compreendessem a importancia do ensino da Geografia para a vida

do ser humano.

Por meio de nosso trabalho pedagdgico, fomos entendendo que néo
podiamos nos limitar a usar o livro didatico, ndo obstante o papel importante
gue exerce no processo ensino-aprendizagem. Afinal, a abordagem da
variedade de situacfes representadas pela diversidade sécioeconbémica e pelos
interesses politicos no espaco geogréafico, sobretudo em escala local, contribui
para motivar a criatividade na sala de aula. BuscAvamos empregar uma nova
metodologia, de modo que o ambiente de estudo se modificasse, e motivasse 0s
alunos, e que cada aula se tornasse um momento Unico em sua formacéao.

Assim, era preciso dedicar grande parte do tempo ao planejamento das aulas.

Porém, nossa pesquisa nao constatou a preparacdo de aulas

extrapolando o livro didatico como um habito da pratica pedagoégica dos
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professores de Geografia, o que decorre, certamente, do fato de que a
quantidade de turmas sob a sua responsabilidade, no Brasil, desfavorece este
comportamento. Na Franca, iSso é menos grave, porque o professor de
Geografia e Histéria € o mesmo. Dessa maneira, ele concentra suas atividades

em Unica escola, em horario integral.

Constatamos, no desenrolar de nosso trabalho, que a inovacdo das
metodologias de ensino contribui para o desenvolvimento dos conteudos
ensinados, de modo a facilitar o processo ensino/aprendizagem. E que € preciso
maior dominio sobre a turma, tendo em vista que as atividades diferenciadas
acabam por deixar os alunos, principalmente os de ensino fundamental, mais
agitados e ansiosos em relacdo ao “novo”. Por vezes, as atividades
desencadeiam uma reacdo inesperada. A transformacado na dinamica da sala de
aula estimula a euforia e a exaltacdo dos estudantes. Nestes instantes, é
preciso agir com autoridade. E inegavel que a mutacdo da pratica pedagdgica
interfere em outros elementos, que vao além do ato de ensinar. Saber enfrenta-

los € um desafio ao professor.

Verificamos, também, que o professor € o mediador da relacdo entre o
conhecimento e o aluno. Para que isso ocorra, € necessario que a universidade
tenha lhe proporcionado uma visao critica da ciéncia e do espaco geografico
mundial, o que proporciona dominio do conteudo a ser discutido, capacidade de
pensar/discutir sua propria pratica e, principalmente, favorece o exercicio do
papel de estimular os alunos a compreenderem a realidade e, por meio dessa
compreensao, incentiva-los a nela interferir, cientes de que algo deve ser feito,

ou iniciado (na sala de aula), em relagcado a injustica social.
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Entendemos que o professor deve ser um profissional inovador e
criador, o que demanda maior disponibilidade de tempo livre para preparo e
estudo dos temas a serem trabalhados com seus alunos. No entanto, as atuais
condicdes de trabalho, como a elevada carga horaria, aléem do baixo salério,

explicam porgue continua, regra geral, sendo mero executor do livro didatico.

Diante disso, pensamos que se 0 professor conseguir desenvolver com
os alunos a capacidade de questionar, duvidar e se posicionar diante da
realidade do mundo, terd dado um importante passo para o aprendizado da
Geografia. Nesta perspectiva, o estudante podera perceber que o conhecimento
nado advém exclusivamente da assimilacdo de fenbmenos e processos
registrados em livros. Pelo contrario, o conhecimento pode surgir de um
“espantar-se” frente ao mundo, face ao desconhecido. As habilidades acima
referidas permitiriam ao professor de Geografia participar de uma nova
concepcao deste ensino; alias, cada vez mais fundamental para todos nos, pois
vivemos em mundo onde o incerto, o indeterminado e o complexo marcam a

nossa pratica pedagogica.

Especificamente na disciplina Geografia, é fundamental mostrar aos
alunos que podem (e devem) ser os atores do processo de (re)construcao do
espaco. Dai considerarmos importante que o professor saiba trabalhar com
imagens e linguagens especificas, a exemplo do estudo geografico das

paisagens e da Cartografia.

A partir de nosso estudo na Franca, constatamos que o0 saber pensar o
espaco é intrinseco ao cotidiano dos cidadaos. Isso significa que o ensino da
Geografia faz parte da vida da populacdo. Do contrario, seria dificil conseguir se

deslocar em Paris, por exemplo, dado que as principais ferramentas de
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localizacdo e informacédo existentes na capital, como também nas principais
cidades, estdo pautadas no uso de croquis e mapas da cidade. O entendimento
desses recursos cartograficos tornam-se mais faceis quando o ensino da

Gegorafia desenvolve esta competéncia, que ndo € Unica.

Em contrapartida, observamos que no Brasil a maneira mais utilizada
para nos localizar quando pretendemos ir a um local desconhecido é apenas o
endereco. Porém, nem sempre isso € adequado. Acreditamos que € preciso
instrumentalizar os alunos para que saibam lidar com as questdes espaciais em
suas multiplas vivéncias, o que, certamente, aproxima o conhecimento do
cotidiano dos conteudos curriculares. Assim, ndo se sobrecarrega os alunos
com informacdes pouco instigantes ao pensamento reflexivo. Afinal, a
memorizacdo ainda € uma das caracteristicas do ensino da Geografia que se
mantém na maioria das aulas observadas por nos na escola brasileira que
analisamos, e essa é uma das causas das razdes da apatia dos alunos por esta

disciplina.

O professor de Geografia deve levar os alunos a compreenderem o
espaco geografico como um aspecto da vida da populacdo, considerando,
inclusive, as origens do processo que tornou
homem/natureza/sociedade/espaco inseparaveis. Isso € mais importante do que
tentar cumprir a enorme lista de conteddos propostos pelos programas
curriculares, ao longo do ano letivo. Desse modo, seria pertinente,
especificamente no ensino da Geografia da quinta série, que o professor tenha
competéncia e habilidade para abordar a(s) paisagem(ns) brasileira(s) como
uma proposta metodoldgica, a exemplo do que vimos nos estabelecimentos

escolares franceses.
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Por outro lado, € preciso ressaltar que o ensino da Geografia na Franca
€ mal definido pelas caracteristicas da sua organizacao curricular e formacao
(formacdo e insercdo no ensino em conjunto com a Histéria), sendo
desvalorizada na escola basica como tem ocorrido no Brasil. Com relacdo a
criatividade, no que concerne as metodologias de ensino, estamos a frente dos

estabelecimentos escolares franceses.

Queremos registrar, ainda, que, por vezes, 0 entusiasmo e a paixao de
um professor, ao abordar/explicar o conteddo que leciona, podera despertar a
motivacdo em aprendé-lo. Sabemos que um pouco de poesia, psicologia e

magia conseguem facilitar o processo ensino/aprendizagem; por isso, “se
aprende uma coisa de que ndo se gosta por se gostar da pessoa que a ensina”
(ALVES, 2002, p. 6). A admiracdo pelo mestre da ordens a inteligéncia para

aprender as coisas que o mestre sabe; assim, também se aprende em razéao

daqueles pelos quais temos estima e admiracgao.

No anseio por uma aula de Geografia que desperte os alunos para o
conhecimento do processo de (re)construcdo do espaco geografico, paralelo a
disseminacdo de uma cidadania plena e ativa no Brasil, para finalizar,
entendemos urgente que a maioria dos professores de Geografia reveja sua
pratica pedagodgica, associando-a a melhoria de sua qualidade de vida, pois é
possivel reagir diante de obstaculos impostos pela natureza e/ou imposicdes
politicas na configuracdo do espaco geografico. Por isso mesmo, continuaremos
a (re)construir e a (re)avaliar cotidianamente, em parceria com o0s alunos, as

metodologias do ensino da Geografia em nossa pratica pedagdgica.
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