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Introducao

A apropriacao e o trabalho com a leitura e espefas individuos surdos € uma
tematica que, em geral, desperta muito interessmodonoaudidloga, seja ainda em
formagao ou como profissional atuante, sempre raecpipei em estudar e discutir as
questdes relacionadas ao processo de apropriackitida e da escrita pelos surdos.
Ainda que eu ndo atue diretamente com o processnsiao e alfabetizacdo desses
sujeitos, dedico-me a investigar como € possivelritmir para o desenvolvimento da
leitura e da escrita de criancas e adolescentdesur

Por uma interessante coincidéncia, minha primeigeriéncia de atendimento no
curso de Graduacdo em Fonoaudiologia da PUC-Sgbfoiuma crianca surda de seis
anos, em fase inicial de alfabetizacdo. Seu peciniaresse por materiais escritos, o0
modo como ela inseria a leitura e a escrita emasgegos e brincadeiras chamavam a
atencdo. Entretanto, em situacdes de supervisdoentos em que 0s alunos discutiam
em grupo os casos atendidos com uma profissionalprafiessora com maior
experiéncia clinica, os relatos dos colegas quééamatendiam criancas surdas (a
maioria da mesma idade, e inclusive, da mesmaectass minha paciente) apontavam
para outra direcdo: um notavel desinteresse e aguusparte da maioria das criangas
em trabalhar com a leitura e escrita. Este modmtbscomo as criancas de uma mesma
classe, da mesma faixa etaria, submetidas as mgsaiasas escolares, representavam
as atividades de leitura e escrita tornou-se unestg§a que instigou uma trajetoria de
estudos e vivéncias com surdos.

O inicio desta trajetoria foi marcado, juntamenten o atendimento a esta
crianga, por um estagio que iniciei em uma escspa@@al para surdos da cidade de Séo
Paulo, o IESP-DERDIC. Neste estagio realizava olbgées em sala de aula, nos
diversos estagios da Educacado Infantil, tinha aeld IBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) e acompanhava o trabalho fonoaudiolégiedizadlo com criancas. O modo
como as criangas eram introduzidas e apresentalilaguagem chamava-me especial
atencdo, principalmente o trabalho visando o letrdm Mesmo as criancas da série
inicial do ensino infantil eram apresentadas ao8yrgibis, receitas que podiam ler,
produzir e depois saborear; fabulas eram contadis [pnstrutores surdos, e depois

podiam ser “lidas” por meio das figuras que adri&ayam, e recontadas entre seus pares.



Em relacdo a producao escrita, as criancas tralmath@om os seus proprios nomes e
dos colegas, com a escrita espontanea de fragasos fjue muitas vezes registravam
experiéncias de passeios, brincadeiras e acontettmeotidianos.

Além de poder contemplar o0 modo como cada crisswgda era recebida no
espaco escolar e introduzida a linguagem (por maitingua de sinais e de trabalhos
com a escrita) e ao convivio social com seus péikesa oportunidade de ter maior
contato com o universo dos sujeitos surdos, permmdadhflicdes e alegrias, através dos
depoimentos que os professores surdos compartith@emigo em nossas agradaveis
conversas. Muitos dos relatos pareciam evidenciea axperiéncia diferente daquela
que sabia ser o cotidiano da maioria das crianga®s de que acompanhava no IESP:
uma experiéncia marcada por dificuldades no procdssapropriagdo da linguagem,
fosse ela oral, gestual ou escrita. Essa expeaiénpue durou trés anos, foi
extremamente significativa e estimuladora para @uecontinuasse meus estudos e
formacao voltados as questdes da surdez, num enfutjogiie, e para que eu optasse
por realizar atendimentos clinicos de surdos, agaraonsultorio particular.

Com o intuito de dar continuidade em minha forroagéssa area, ingressei em
um curso de aprimoramento da DERDIC/PUC-SP intituld.ingua de Sinais, Surdez
e Linguagem”. Neste curso pude participar, comiggafnais de renome, do trabalho
com a surdez, de discussfes quanto a importanaguisicdo da lingua de sinais como
primeira lingua; do trabalho com a lingua portugudgrincipalmente na sua
modalidade escrita) como segunda lingua; das ceestivolvidas no processo de
insercdo do surdo na sociedade e no ambiente es@ifre outras tematicas.
Igualmente enriquecedora foi a oportunidade que tieste curso de continuar
realizando atendimentos de individuos surdos, ndaném agora com uma
particularidade significativa: realizavamos aterglitos de crianca, adolescentes e
adultos surdos que nédo freqientavam a escola. Nemsedo, pude perceber a
importancia do ambiente escolar para o sujeitocsund sentido de que ele ndao sé
proporciona a apropriacdo de uma lingua e da ascntas também favorece
enormemente a integracdo social. Esses sujeitopgueo (ou nunca) haviam tido
experiéncias escolares (principalmente uma adoalesce uma adulta que atendi)
chamavam atencdo pela dificuldade de interacée, fadte de uma lingua ou algum
recurso comunicativo eficaz e pelo desconhecimdatescrita, ou seja, pela falta de

linguagem.



Como pude relatar até o presente momento, € digmota que em meus estudos,
formacdo e também na rotina clinica, a escrita iddwiduos surdos sempre tenha
merecido interesse. Segundo a literatura produzmlae o tema, o processo de
aquisicao/aprendizado da lingua € um caminho fdio dificuldades e algumas
particularidades. Primeiramente, postula-se quecéssario que o surdo domine uma
lingua de base (primeira lingua), ou como se reI®&TA (1998), & modalidade que
o surdo usara na comunicacao face-a-fadeéssa lingua sera a base para o aprendizado
da escrita, de forma que € através dela que o spodera fazer as indagacoes,
elaboracdes e construgcdes necessarias para o gwatesquisicdo da escrita. As duas
possiveis modalidades linguisticas a serem adasipelo surdo como primeira lingua
séo a lingua oral ou a Lingua Brasileira de SildBRAS). Entretanto, ainda segundo
COSTA, néo importa qual lingua seja adquirida gelalo como base: para aprender a
escrever ele vai se deparar com uma lingua que agta corresponde a sua lingua
primeira e natural. Na medida em que a LIBRAS é limgua de natureza visuo-
espacial, o seu usuario vai deparar-se com a ltifide de ter que aprender a escrita
como uma segunda lingua (lingua estrangeira), gngjmatica ndo se assemelha a da
lingua de base; além disso, trata-se de uma lipgugada numa natureza diferente,
oral-auditiva. J& os surdos oralizados, ainda gumepartiihem a mesma lingua (lingua
portuguesa oral e escrita) e de mesma naturezéda(aidiva), ainda enfrentam
dificuldades para escrever, pois o portugués gas esam pouco se assemelha ao
portugués dos ouvintes, de forma que a discrep&rdiz a lingua falada e escrita
permanece. Ora, talvez esse fato pudesse vir &axphuela discrepancia entre o que
eu observava no cotidiano escolar da educacadiindamrelato dos adultos surdos com
0S quais eu convivia. Talvez as dificuldades demmcao da leitura e da escrita pelos
surdos comecassem a surgir exatamente a partiriclo da aprendizagem formal, ou
seja, no periodo da primeira a quarta série.

Se recorrermos novamente a literatura, veremos wouios autores se
preocuparam demasiadamente em caracterizar asupaitiades da escrita dos surdos,
bem como em apontar as dificuldades enfrentadasgtarpopulacdo em relacéo ao ato
de ler e escrever. Vemos, por exemplo, que asteaistcas particulares da escrita do
surdo mais citadas na literatura sdo: apoio naitesr gramatical da LIBRAS ou
portugués sinalizado, sendo que a construcéo fgasalmente é topicalizada (ou seja,
aquilo que se quer destacar € deslocado paraio ddcsentenca — ex: Matar ndo pode

animais) - ndo obedecendo a ordem padrdo do p@dugujeito, verbo, objeto,



complemento; auséncia de elementos gramaticaisra(plartigo, preposicoes,
conjungdes); dificuldade de coeséo textual, entredos (CRUZ, 1992; GESUELI,
1996; COSTA, 1998). Em relacédo a leitura, BOTELHO98) observa que na literatura
0 que mais se discute sdo as dificuldades lexigalacionadas ao vocabulario) e
sintaticas (relacionadas as regras gramaticais)enoa autora aponta para uma
dificuldade semantica, pois mesmo os surdos comriuel de conhecimento prévio e
vocabulario extenso apresentavam dificuldade caentido das palavras. O problema
central, diz a autora, € que o surdo ndo considecantexto, de forma que pode
interpretar inadequadamente determinadas palavras.

Tais consideracOes despertaram-me outras questi@epegymaneceram latentes
durante toda minha experiéncia e convivéncia cosumo: a que tipo de praticas
escolares os individuos surdos sdo submetidos ermreeesso de aprendizagem? Que
fatores podem determinar 0 sucesso ou fracassdaestm surdo, uma vez que as
dificuldades existem sempre, antes mesmo de seessm@na escola? E, principalmente,
qual a opinido que os proprios sujeitos surdosdérprocesso de escolarizacdo a que
sao submetidos e que reflexos isso pode produdenalesempenho?

Em minha prética clinica atual, atendo criancadasique estdo se alfabetizando e
freqiientando principalmente as séries correspoeslerd periodo da 12 a 42 séries. E
possivel, assim, observar as distintas relacdesapee crianga constréi com a escrita e
leitura e 0 modo como representam as atividadegsiibticas que realizam. A maioria
das criancas reage negativamente as propostasmeeta € necessario negociar a
possibilidade de se ler ou escrever. Muitos relajam“escrever € muito dificil”, outros
dizem “gue cansa” e alguns ainda sdo mais taxaéwtigem “eu ndo quero porque eu
nao sei escrever’”. Novamente ecoa a questdo adloeada: a que praticas escolares
estes surdos estdo sendo submetidos, a pontoatreuges representacao tao negativa e
desestimuladora da apropria¢do da lingua escrita?

Com todas essas questdes em mente é que estbdrabalecou a ganhar forma.
Aqui pretendo analisar as representacdes que widlidi surdo possui do seu processo
de escolarizacdo, por meio da analise da maneima &e relata sua histéria escolar,
assim como o seu processo de letranteMais especificamente, pretendemos focalizar

as representacfes construidas pelo individuo sundocaso especifico deste trabalho,

! Mais adiante, o processo de letramento sera fmahli mais detalhadamente. Entende-se por letramento
“o resultado da acdo de ensinar ou de aprenderr@lescrever: o estado ou a condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como conseqiiénciadsé apropriado da escrita(SOARES, 1998)



surdos com uma histéria de escolarizacdo que pedeosisiderada bem sucedida -
sobre o aprendizado da linguagem, da leitura e stait® questdes inerentes ao
processo de escolarizagdo que séo tao complexassaalesses sujeitos.

Para tanto, no primeiro capitulo deste trabalh@wsebordadas as diferentes
abordagens educacionais de trabalho com os sumit@ks: oralismo, comunicacao
total e bilingtiismo, bem como as conseqiiénciagimes a escolha de cada abordagem.

No segundo capitulo serdo expostos e discutidesbalho de alguns autores que
se propuseram a estudar as praticas escolareslamltanto a educacdo de criancas
como de adolescentes e adultos surdos.

Os conceitos de representacao e imagem utilizaelaAsicologia seréo trazidos e
discutidos no terceiro capitulo; traremos aindadzmg que discutem a aplicacdo destes
conceitos no ambiente de sala de aula, seja stibaadds professores, seja sob o olhar
dos proprios sujeitos surdos.

No capitulo referente ao método, sdo expostobjesivos desta pesquisa e 0
modo como seré feita a andlise das entrevistagadas.
E, por fim, no quinto capitulo trazemos a analseapresentacédo de cada surdo

sujeito desta pesquisa sobre seu processo de resacha.



Capitulo I:
Educacédo de Surdos: os diferentes métodos e suamsaxiéncias.

A educacdo de surdos se configura como uma questaéiplexa, pois envolve
uma populacdo que, devido ao déficit auditivo, sgméa sérias dificuldades para
conhecer e usar naturalmente a lingua majoritania rosso caso, a modalidade oral da
lingua portuguesa falada no Brasil. Frente a esgacédicidade algumas possibilidades
educacionais se abrem; possibilidades essas qugitisos neste capitulo.

SKLIAR (1997), baseado nas concepgles de Vygotsbserva que a aquisicéo
da linguagem possui importante papel no desenvelvicmhumano pois funciona como
“instrumento de regulacéo cultural e como eixo pdiganatico de desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiore§d. 127). Ou seja, o dominio de uma linguagem
possibilita interagdo social, regulacdo culturalguisicdo e propagagao de
conhecimentos; além disso, tem o importante pawpekganizar o pensamento. No caso
dos surdos, a aquisi¢ao da linguagem passa pdémiwal discussao de qual lingua deve
ser apresentada primeiramente para essa populagémlgua materna: a lingua oral
ou a lingua de sinais.

De acordo com o proprio SKLIAR (1997), as linguaai®e a lingua de sinais
possuem estrutura linglistica, principios de owmgg@io e propriedades formais
similares; a diferenca principal é pautada na nidddé de expressdo e recepcao:
auditivo-oral ou viso-gestudlA lingua oral e a lingua de sinais constituem dcésais
diferentes mas igualmente eficientes para a trasséa e a recepcdo da capacidade de
linguagem; séo, de fato, mecanismos semiéticosvalgumtes.” (p. 125) No entanto, a
opcdo pela natureza da lingua a ser apresentadsurdo € feita com base nas
concepgOes que cada abordagem educacional ou ugcappossuem da surdez, do

individuo surdo e da prépria linguagem, como veremeseguir.

1.1 — Oralismo
O oralismo visa a integracdo da crianca surda ain@ade majoritaria, ou seja, a
comunidade ouvinte, por meio do desenvolvimentondalalidade oral da lingua
portuguesa. GOLDFELD (2002) coloca que a nocaoimgudgem que embasa 0s
profissionais seguidores desta abordagem restsega-idéia de linguagem como

modalidade oral de uma lingua que, segundo elege der a uUnica forma de



comunicacao a ser utilizada pelos surdos. Dessaafopara que a crianca surda se
comunigue bem é imprescindivel que ela seja capazalizar.

A prética oralista entende a surdez como uma @efica e parte do pressuposto
de que, sendo a surdez uma doenca e da necesd@lanigerir o surdo na sociedade
ouvinte, o trabalho dos oralistas é pautado peitatiga de minimizar a surdez por
meio, de um lado, da estimulacdo auditiva com o dsaparelho de amplificacédo
sonora para melhorar as condi¢cdes auditivas eutte,ala aprendizagem da lingua
portuguesa na sua modalidade oral, primeiramentéralalho com a lingua oral
propriamente dito pode ser feito de diversas masaresta necessariamente vinculado
a deteccdo da presenca, tipo e grau da perdavauditnais precocemente possivel, de
forma a possibilitar que a crianca adapte-se aoelyma de amplificacdo sonora
rapidamente, garantindo assim as condicfes ne@sspara a exposicdo a lingua oral.

As criticas ao oralismo estdo baseadas no fatoudengm todos os surdos
trabalhados por meio desta abordagem conseguemiratim nivel satisfatério de
dominio da lingua oral. Assim, nos casos de “insswe do método, ha graves
consequéncias para 0s processos de desenvolvimeafmendizagem em geral. O
futuro desses sujeitos, geralmente, é o encaminitanpara uma abordagem que se
utilize de sinais, porém, muitas vezes, o défiegistico ja é consideravel.

Outra critica bastante frequiente ao oralismo referao modo como a oralidade é
trabalhada. Tendo em vista que, segundo esta g®mdaa lingua oral deve ser
ensinada e trabalhada com os surdos de forma ganénsistematica, levanta-se a
guestdo de que, por mais que se tente contextualieasino dessa lingua, ela sempre
sera utilizada de forma artificial, pois os surdt® possuem o principal sensor
necessario a aquisicao da fala: a audicdo (GOLDFER20DD2).

N&o se pode ignorar também que a integracdo do sueccomunidade ouvinte
nao € uma questao tdo simples como os métodostasafazem crer: o sujeito surdo
ainda é encarado como diferente/deficiente pelasntas em diversas situacdes de
comunicacao, escolar ou profissional, mesmo quesapte um bom desenvolvimento
da lingua oral. Para MOURA et al (1997), devemasblar que“a surdez nunca €
anulada, ndo importa os esforcos feitos, tanto pelmfissionais como pelos ouvintes e

o surdo continua estigmatizado na sociedade ouvirjpég. 339)



1.2 — As consequéncias educacionais do oralismo

Dentre as possibilidades escolares para as cridrafzhadas numa abordagem
oralista, ha duas principais: 0 encaminhamento para escola ou classe especial de
abordagem oral ou a inclusdo em uma escola comurseja, para ouvintes. Seja qual
for a escolha, havera sempre alguns aspectos alemrs No caso de uma escola ou
classe especial, a crianca deve desenvolver adadalicomo forma de comunicacdo
primeira, o processo de aprendizagem pressupdess@a cultura, a lingua e as regras
sociais da comunidade ouvinte. Todos os contel@owvesiculados por meio da fala e
espera-se que, através a leitura orofacial e apaovento auditivo, a crianca surda
possa compreender para aprender. Atividades deulagéo e treinamento auditivo
fazem parte do contetdo das aulas (HARISSON @198l7). A introducéo a escrita e 0
processo de alfabetizacdo séo feitos atraves dedogtdesenvolvidos para criancas
ouvintes e adaptados para o trabalho com o surdo.

Um dos poucos autores que se propds analisar owtdgenento do surdo numa
escola especial oralista foi BUENO (1982) que wif como se dava a alfabetizacao
destas criancas. A escola trabalhava com o métodditieo de alfabetizacéo
(desenvolvido,a priori, para trabalho somente com criancas ouvintes)tad@apao
deficiente auditivo. Esse método segue o0s pressagpds ensino da escrita a partir da
lingua oral, portanto era imprescindivel que asangas apresentassem bom
desenvolvimento de compreensao e emissao oralirthas| gerais, trabalhava-se com
analise silabica, seguindo a hierarquia oral: priomneom a “familia silabica” do /p/,
com ponto de articulagdo mais anterior e sem spagiD, depois o /t/ e o /K/, que sao
mais posteriores, ainda sem sonorizacao e assirdigate. Depois eram introduzidas
as consoantes sonoras, seguindo ainda a l6gicando ge articulacéo.

A segunda possibilidade refere-se ao encaminhanamteurdo a uma escola
comum para ouvintes, buscando-se a chamada inclNséBrasil, atualmente, ha uma
politica educacional de inclusdgela qual alunos com ou sem necessidades especiai
estudam na mesma escola, que deve estar curreuataticamente preparada para
recebé-los. E importante mencionar que essa @oktia mais adotada pelos oralistas

brasileiros, respaldados pela idéia de insercasdaos na comunidade ouvinte e pelo

2 Para maiores informacées, consultar a Declarag@athmanca 994, no endereco eletronico
http://www.mec.gov.br/seesp/pdf/salamanca.pdf




fato de que séo raras as escolas especiais quémanta tradicdo oralista pura ja que
a maioria opta pela utiliza¢éo da Lingua de Sinais.

VIEIRA (2004) realizou uma pesquisa para estudormacao dogrofissionais
responsaveis pela educacdo nas escolas inclusieds,precisamente, professores que
trabalham com surdos. Ela parte do pressupostoudepgra recebé-los, o professor
deveria ter uma formacdo que contemplasse conhetmmespecificos sobre surdez, a
saber “0 canal comunicativo, as técnicas de aprendizado organizacdo de
pensamento, o modo de comunicacdo, efpdg. 24). Ela realizou entrevistas com
alguns professores formados por uma instituicieafpa de ensino de Sdo Paulo que
atuam em salas inclusivas e constatou que elesosaavam despreparados para a
funcdo, uma vez que a sua formagdo ndo contemfiaieos especificos referentes a
educacao especial ou ao modo de atuar com alupesias.

Constatam-se, assim, sérios problemas refererddacacao dos surdos pelo viés
da proposta oralista: ao chegarem nas escoladumgsaou se deparam com métodos
educacionais inadequados para suas necessidadésstitas ou com profissionais
despreparados que desconhecem as especificidaieglieacoes de ser surdo. Em
resumo, ndo ha nenhuma solucdo miraculosa ou itretdiaNa medida em que
aumentam as politicas de inclusdo de alunos semasscolas comuns, os profissionais
deveriam ser preparados para trabalhar com assidaess especiais destes individuos,
responsabilidade que deve ser atribuida aos cdesdermacao e, principalmente, as
politicas educacionais do governo federal brasilgjue recomendam a politica de

inclusdo dos surdos.

1.3 — Comunicacao Total / Bimodalismo

A proposta da Comunicacao Total, como o proprioenamdica, pressupde que 0s
surdos sejam expostos simultaneamente a diversaslidades linglisticas e nao
linglisticas: oralidade, sinais, alfabeto digitplstas tateis-cinestésicas, expressfées
corporais e faciais, sempre com o objetivo de pgrapuma comunicacéao efetiva para o
individuo surdo de acordo com suas necessidades.

Em comparacao aos oralistas, os seguidores da Geagéo Total possuem um
modo diferente de olhar o sujeito surdo: ele nadsto como um portador de uma
doenca que deve ser minimizada/eliminada, mas @moama pessoa com uma marca
(a surdez) que repercute nas relagbes sociais semodesenvolvimento afetivo e
cognitivo (CICCONE, 1990).
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O grande trunfo da Comunicacao Total era que ataipa o retorno da Lingua
de Sinais na educacéo dos surdos, propiciando rextaram ambiente de aceitacdo as
particularidades destes individuos. Como apontalWlBd (2005), a vantagem era de
que, se o surdo ndo dominasse a oralidade, n&odscriminado por isso. No entanto,
com a utilizacdo desta filosofia (tanto nas escot@sno nos atendimentos
especializados) houve uma descaracterizagdo e arda gos objetivos iniciais e um
retorno da supremacia da lingua oral. Os sinaissapasy a ser utilizados
desconsiderando-se suas configuracOetaeisde lingua, apenas como mero recurso
para acompanhar a fala: para marcar elementogigaisue gramaticais do portugués e
expostos segundo a estrutura sintatica do portugdésas mudancas acabaram
caracterizando o que se passou a designar de CaagéaoiBimodal, Bimodalismo ou
Portugués Sinalizado, que ndo € um método, nemfilmeafia, mas sim uma técnica
que, ao combinar sinais e oralidade, faz com queamca surda desenvolva ambas
modalidades linglisticas, com énfase, como jadlmoado, nas habilidades linglisticas
orais.

Vérias criticas foram feitas a essa pratica. A pniense refere ao fato de nao se
considerar a Lingua de Sinais uma lingua plenaptaime autbnoma, sendo necessario
subordina-la ao portugués e até mesmo inventaissipaando nao ocorria uma
correspondéncia direta entre as duas linguas. éndagdiz respeito ao modo como se
trabalha com as duas linguas por meio pildgin lingUistico, ou seja, através da
simplificacédo de duas linguas em contato. Orajdraa caracteristicas divergentes entre
Lingua de Sinais e Portugués, foi inevitavel queresse uma simplificacdo de ambas
para que a pratica comunicativa se tornasse viBeelfim, coloca-se que a filosofia da
Comunicacéao Total cometeu um grande pecado adheatmlingua de sinais de forma
simplificada e desvinculada das questdes socigfiditas. Como observam MOURA
et al (1997), se essa pratica pretendia respeitauos, iSso ndo ocorreu, tanto no que
diz respeito a postura dos profissionais (que d@wvevalorizar os sinais e trabalhar a
representacdo do surdo como diferente e ndo cofimbedée), como a identidade surda
(a aceitacdo do surdo como tal e ndo como um auwieficitario), a cultura e

comunidade surda.

1.4 — As consequéncias educacionais da Comunicadaxal
Vejamos como a Comunicacao Total e as praticasdammdoram introduzidas e

as consequéncias para o processo educacionaluhos aurdos.
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Em 1987, na escola especial para surdos de Sao E&8P-DERDIC, teve inicio
a implantacdo da filosofia da Comunicacdo Total @amternativa de atendimento
escolar para um grupo de alunos portadores de musdeera retardatarios no
aprendizado. A escola, anteriormente, seguia unmadabem oralista e, de inicio,
realizou a experiéncia com este grupo piloto e maisda pré-escola. No ano seguinte,
em 1988, essa abordagem praticamente se esteridda ascola (CRUZ et al, 1993).
Optou-se pelo portugués sinalizado como modo deun@macéo (ou seja, uso de sinais
da Lingua de Sinais obedecendo a estrutura siatdtid?ortugués oral), pois 0 objetivo
era propiciar um maior acesso dos alunos a simtexymrtugués.

Para a autora, a implantacédo desta filosofia tranglhoras para os alunos, tanto
para as criancas da pré-escola como para as dgralf. As criancas da pré-escola
mostraram melhora na comunicacdo que tornou-se eEp®Ntanea e prazerosa;
melhoraram na compreensdo e aquisicdo de estrubasais; mostraram adquirir
conceitos mais rapidamente; enriqueceu-se o tralm a leitura e escrita e houve
melhora no raciocinio légico-matematico. Ja paralasos do 1°. grau, observou-se
melhora na atitude comunicativa; acréscimo de wiéaio, informacdes e
conhecimentos; melhora na atencdo aos acontecimeatmlianos e do mundo e um
favorecimento amplo no desenvolvimento cognitivolirgliistico nos diferentes
contextos do processo educacional.

Resultados positivos foram observados — como puslesontemplar — mas, na
pratica, o uso combinado de duas linguas que difegegramatica, sintaxe e principios,
culminou no uso simplificado das duas linguas, &a, snopidgin linglistico. Dessa
forma, o ganho prometido com a inser¢cdo dos simai® implementacdo da
Comunicacdo Total ndo foi tdo eficaz quanto apaxent afinal, as criancas e
adolescentes educados por esse método nao tiveessoaa importantes informacdes
gue tanto a LIBRAS como o Portugués propiciariammgrometendo, assim, a
possibilidade de aquisicdo de uma lingua plena@tato com a escrita.

Outra autora que se propds a relatar as conse@8édoi uso da comunicagao
bimodal no ambiente escolar foi GOES (1996), qéeatie analisar o impacto desta
filosofia em alunos do ensino fundamental (obteretultados similares aos expostos
acima), expbds também a visdo e opinido da profespoe atuava numa das salas de
aula analisada quanto a mudanca de uma abordagéisteopara a Comunicagéo Total.
Mesmo optando por uma nova abordagem com maiorbilatade de atuacédo, ainda

assim relata ter tido bastantes dificuldades etathar com a lingua (oral, de sinais e
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escrita) com os surdos, devido a falta recurscsipaga familia e a prépria motivacao
de alunos. Para ela o principal ganho do surdoremiiéntar a escola é a integracao
social que o ambiente favorece e nao propriametgrendizado. Quanto ao trabalho
pedagogico especificamente, ela percebe que ogsadumdos expressavam dificuldades
quanto a conhecimentos e possibilidades de usdndaal, principalmente quanto a
guestbes sintaticas e morfoldgicas (de conhecimamteocabulério, ou seja, dominio
lexical, de coesdo e coeréncia textual); e funecimrdo semantico (relacionado a

incorporacéao, atribuicdo e negociacao de sentido).

1.5 — Bilingtiismo

O Bilinguismo tem como premissa béasica a expogigdiadividuo a duas linguas;
no caso dos surdos, ele deve adquirir como priniegaa (lingua materna) a lingua de
sinais, por ser considerada a modalidade comuwécatatural dos surdos, e como
segunda lingua, a lingua oficial de seu pais.

Os profissionais seguidores desta abordagem possoewnihar peculiar e Gnico
em relacdo aos surdos: ele ndo precisa almejanvidaasemelhante a do ouvinte, ele
pode e deve assumir sua surdez, buscar semelimansesiedade (ou seja, participar da
comunidade surda) e cultivar aspectos sociaistaraigd proprios de sua comunidade.

Existem duas maneiras distintas de se trabalhgraiia, a abordagem bilingie.
A primeira trabalha a aquisicdo da lingua de sinamo lingua materna para a crianca
surda e a modalidade oral da lingua de sua comimitilante. A alfabetizacdo é
enfocada num momento posterior. Ja a segunda tedentrabalho, mais difundida e
utilizada, acredita que a lingua oficial deva sa&ibalhada apenas na modalidade escrita.

As criticas a abordagem bilinglie estdo pautadafatnode que ha um grande
abismo entre a teorizacdo sobre esse método e sequéena pratica: muito se estuda e
se idealiza sobre essa possibilidade educaciored, mo dia-a-dia das salas de aula
ainda ndo se vé uma implantacao efetiva (pelo meod@sasil) do Bilinglismo.

Acresce a isso o fato de que a lingua de sinaier@&ioreconhecida como lingua
minoritaria no Brasil, nem o seu uso era difundimb® espacos escolares. Porém, a
partir do inicio do ano 2000, comecou-se a obsamamovimento de fortalecimento
da comunidade surda e de suas reivindicagcoes poiadas por profissionais engajados

nos estudos bilinglies e na importancia e eficagidinjua de sinais, conseguiram o
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reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LABfRcomo lingua oficial no Brasil

e sua obrigatoriedade em instituicdes de ensin@tpnelam pessoas surdas.

1.6 — As consequéncias educacionais do Bilingliismo

A proposta bilinglie de educacéo para os surdosesti introduzida aos poucos
no ambiente escolar. Desde o inicio do presenteleséc a partir da conquista dos
surdos brasileiros no ano de 2002, por meio ddaitai, tem-se a expectativa de que a
proposta bilingiile ganhe mais espaco na educacaciasaptual. Ainda € muito cedo
para se analisar as consequéncias que a implerdentizc lei da LIBRAS tera no
processo educacional dos surdos, portanto paratidigssa questdo, trarei alguns
autores que se dispuseram a fazé-lo em momentesoaes a essa conquista politica,
mas que refletem a possibilidades de atuacéo fesd@aula para surdos.

HARISSON et al (1997) descrevem como seria o thabaluma escola bilingue
para surdos. A atuacgdo teria inicio antes da e&atdo, com a compreensdo da
familia sobre a importancia do papel da linguagena p desenvolvimento de seu filho
e sobre o fato de que a surdez ndo impede a capacithguistica, desde que se
trabalhe numa modalidade em que a crianca néo tesrttauma restricdo em percebé-la
e incorpora-la. A educacao bilingle é iniciadatgup, a partir da compreensdo desta
concepcao social da surdez e do convivio da criardzfamilia com a comunidade de
surdos que garante a imersao do surdo na LingGmees.

Ja no ambiente escolar, cabera ao professor, w&a su ouvinte proficiente em
LIBRAS, desenvolver suas atividades através dagssia escrita sera apresentada do
mesmo modo como se faz com as criancas ouvintemvéat de historias infantis
contadas em lingua de sinais e escritas em Pogude&orma agucar a curiosidade das
criancas para estabelecer relacfes entre as dgaadi

A medida que a crianca for crescendo e se desesnaidy estas relagdes serdo
cada vez mais trabalhadas com o intuito de moatdifierenca entre as duas linguas as
quais a crianca esta sendo exposta. Aliado ad#eoem também os conteudos escritos
trabalhados com a crianca: insere-se historias sedire a cultura do pais e de surdos

importantes com o objetivo de fornecer uma reptagéo possivel de um surdo adulto,

% Lei sancionada pelo Chefe da Casa Civil desiBéncia da Republica no dia 28 de marco 62.20
Para consultd-la na integra, acessar o site htpwiplanalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-
2006/2004/Consulta/consulta_libras.htm
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e o professor atua pontuando e questionando sabeEsmectos observados, sempre
enfatizando a diferenca entre lingua de sinaisgué oficial escrita.

Esta €, em linhas muito gerais, a concepcdo ddeaesimal para a populacdo
surda. No entanto, o que se vé no Brasil atualménjee e escolas com propostas
bilinglles sdo muito poucas quando se compara aoogage em paises mais
desenvolvidos; ainda estamos muito aquém do queridegser considerado como
educacéo bilingle (LOTUFO, 2005). LODI (2004) desera realidade brasileira sobre
esta questadinfelizmente, as colocacdes realizadas sobre acadéo bilingte ndo se
configuram como realidade da educacao de surdo8masil. O desenvolvimento da
lingua de Sinais como L1 é ainda restrita aos 8llde surdos usuéarios desta lingua e
as poucas experiéncias educacionais que possuenseanguadro de profissionais,
professores surdos.(p. 32). Tendo em vista que em nosso pais a mailms surdos
sao filhos de pais ouvintes que se vém obrigadioiacom diversas questdes inerentes
a aceitacdo da surdez, realmente é tardio (issedquacorre) a exposicdo da crianca
surda a lingua de sinais. Portanto, ainda queingBismo seja uma proposta ideal para
a educacao de surdos, atualmente ela ainda sga@@omo irreal e inatingivel para a

realidade brasileira.
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Capitulo II:
As praticas escolares na educac¢éo do individuo swd

O presente capitulo se propde a discutir a quekstiraticas escolares relativas
ao ensino da linguagem, da leitura e da escritambes ao ensino formal dos individuos
surdos. Por préticas escolares entendem-se adaaldd e interacdes propostas pelos
professores em sala de aula que, na verdade, seevetam uma certa concepcdo de
linguagem. Para discuti-las, serdo focalizadosrastbrasileiros que analisaram tais
praticas com criangas surdas principalmente naddéce 90. O objetivo é o de
focalizar as praticas escolares vivenciadas paltigiduos sujeitos dessa pesquisa que,
na década de 80 e 90, ainda que em etapas difgrestavam inseridos no processo de
escolarizacao.

Segundo TRENCHE (1995), uma das autoras cujo trabstra focalizado mais
adiante, o ambiente de sala de aula é um espagmgmdmente privilegiado de
producao da linguagem, no qual os professores gesdram um importante papel na
formacao e no desenvolvimento das criancas sued@smbém ouvintes). Isso porque é
na escola (especial ou comum) que a grande malasacriancas surdas vai ndo so
iniciar-se na modalidade escrita, mas também caendex o funcionamento da lingua.
Portanto, presume-se que had um estreito vinculee dimguagem e escola. Dai a
importancia de analisar as praticas escolares gumegiam as salas de aula com sujeitos
surdos, tentando perceber, principalmente, as pgdes de linguagem e surdez
imbricadas nessas praticas.

2.1 — As praticas escolares utilizadas com criancasrdas

Na grande maioria dos trabalhos consultados sofdtéc@s escolares utilizadas
com criangas surdas parece haver um consensontefexealguns aspectos. Todos 0s
trabalhos apontam para uma grande dificuldade egimanca dos professores em
trabalhar com alunos surdos: os profissionais semptatam terem duavidas se
realmente estdo conseguindo ensinar e se 0 suatloerde esta aprendendo. Além
disso, parece também haver uma tendéncia dos poodssem trabalharem centrados no
que eles julgam ser as principais dificuldades mitividuo surdo: compreenséo e

producao de sentidos (seja nha linguagem oral, r&gndés, seja na escrita), aquisicdo de
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vocabulario e aquisicdo da gramatica do Portug@ésnadalidade escrita. Veremos
essas questdes a seguir.

Com o objetivo de conhecer melhor as condi¢cdes @nag criancas surdas sao
inseridas na linguagem, TRENCHE (1995) observouralts salas de aula d& a 4.
séries e entrevistou professores de escolas espdai@idade de Sdo Paulo. Todas as
escolas observadas (4 no total) seguiam uma alrd&gnodal, nos principios da
Comunicacéao Total, sendo que 3 delas haviam segoidmuitos anos uma abordagem
oralista. A autora realiza a discussdo em duasagtgpimeiro analisa o relato dos
professores e algumas atividades propostas aossakirdepois observa as diversas
funcbes do didlogo em sala de aula, focalizandgrasedimentos de linguagem
utilizados pelos professores.

Um aspecto recorrente nas entrevistas foi o deaqles os professores afirmaram
ser de grande importancia a possibilidade de igiteraom seus alunos numa
modalidade ao mesmo tempo oral e gestual, j& qgeinslo eles, a imposi¢cdo de um
padrdo exclusivamente oral é muito restritivo gac@municacdo e expressdo da e com
a crianca surda. Uma das professoras entrevisgadagxemplo, afirmou que, na
experiéncia que teve com alunos de uma classeiakpealista do Estado, observou
gue os alunos aprenderam a falar e escrever menddzpalavras e que, depois de
passarem 11 anos aprendendo a construir fraseerdfa exercicios de gramatica do
tipo “passe para o plural”, demonstravam ndo emteadmaioria das coisas que lhe
eram perguntadas. Por isso, quando comecou a lavemdilosofia da Comunicacéo
Total, percebeu que esta oferecia melhores corsl@eomunicacao, conhecimento de
mundo e aprendizagem.

Centrando o foco nas praticas escolares voltadasigalmente para o trabalho
com a escrita, TRENCHE relata que as professorgsioavam exercitar diariamente a
escrita em exercicios do tipo separar silabaseescfrases e nomes a partir de figuras,
desenhar conteudos de frases ou palavras, coptasteu fazer ditados de palavras
como “galo”, “gola”, “rato”, “gato”. A preocupacadgelacionada ao aspecto da
discriminacdo auditiva fica evidente neste Ultima@reicio em que a escolha dos
vocabulos é realizada com o objetivo de fazer caenag alunos percebam as unidades
gue compdem os vocabulos - como se nota nos pati@gato, galo/golaPor outro
lado, tanto este tipo de exercicio quanto as deataiglades acabam por revelar uma
concepcado em que a lingua escrita € entendida comoddigo de transcricdo fiel da

linguagem oral ou dos sinais. Segundo TRENCHE (J,98bconcepcao compromete a
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aprendizagem, uma vez que ndo propicia a criangdigiies para compreender as
diferengas que existem entre as modalidades @sdréa.

Outros relatos de professoras revelaram ser compor sjue, no processo inicial
da aquisicdo da lingua, o ideal seria usar apeaiasrps e estruturas que pertencessem
ao universo vocabular dos alunos, para que estespaddecodificar a mensagem
transmitida. Assim, para trabalhar, realiza-se wspécie de triagem do material
linguistico, escolhendo-se apenas vocabulos e adoxsimples e faceis. Tal préatica
revela uma concepcédo de lingua como um sistemarfigezado constituido por
fonemas, grafemas e estruturas frasais. Em decwardisso, o trabalho limitava-se a
dialogos restritos, impedindo que os alunos aptassem situacbes auténticas de uso
da linguagem e n&o favorecendo formas diferenciddasgistro dessas experiéncias.

Considerando que na escola trabalha-se ndo sdrmeafsescrita, mas também o
desenvolvimento da linguagem oral em geral € QUENEHE (1995) também analisou
os didlogos que aconteciam nas salas de aula éomito de discutir suas funcdes e 0s
procedimentos de linguagem utilizados pelos profess Uma das fungbes do didlogo
evidenciadas pelas professoras estaria vinculgaactupacdo em ensinar a linguagem
oral, assim, a linguagem foi usada para ressaitaredtes aspectos linguisticos, tais
como pronuncia e grafia das palavras, forma comessaturam frases e textos. Esse
tipo de trabalho tinha como objetivo conscientizarcrianca das regras, fonemas,
grafemas e Iéxico da lingua portuguesa. A nocaqueéeo reconhecimento das formas
linglisticas € a necessidade principal de ensinocrédanca surda parece ser um
pressuposto. Portanto, a fungdo do didlogo predmmtennas salas de aula estava
vinculada as tarefas metalingtiisticas, nas qukisséasobre a lingua, observam-se seus
aspectos estruturais e ndo em atividades ligadasaefetivo da linguagem.

Os relatos apresentados por TRENCHE (1995) apoptaa aspectos sobre os
quais vale a pena nos determos, uma vez que apamErBeO recorrentes nas praticas
escolares com individuos surdos, ou pelo menosam euando 0s sujeitos dessa
pesquisa frequentavam a escola. Em primeiro lugargque diz respeito ao ultimo
aspecto analisado — a funcéo do dialogo - cabe tama observacédo importante: uma
coisa € dominar uma lingua, ou seja, usa-la enacgies concretas de interacao,
entender e produzir enunciados, percebendo a dgarentre modos de expressao;
outra é analis-la, por meio de conceitos metaigtigios, articulando um saber sobre a
lingua. Pergunta-se: no caso dos alunos surdosp é@mossivel que eles analisem

aquilo que ndo conhecem bem por meio do uso? iBacque se coloca aqui refere-se a
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forma artificial como os alunos surdos (e tambénirdas) sao levados a interagir com
a lingua, que ndo é apresentada como um fenémemorEstrucdo, um processo, mas
como um produto acabado. Ora, se as criangas n@mcidm a construcdo desse
processo, apenas sdo induzidas a memorizar asgextagis da lingua, a linguagem

trabalhada em sala de aula torna-se restrita, diesd¢aalizada e pobre.

Outra pratica recorrente que aparece nos relato®rece ser criticada é a de
solicitar que os alunos escrevessem frases e nanpastir de figuras, assim como
desenhassem os conteudos de frases ou palavrastividade pode ser bastante
problematica, uma vez que estabelece uma reladg&oaanentre palavra e significado.
A palavra ou frase escrita € associada apenasdes@emho e vice-versa, ignorando-se a
polissemia tipica da linguagem, pela qual mais ue significado est4 associado a
determinada palavra em funcdo do contexto ondeé eda sera usada. Esse tipo de
pratica escolar pode gerar um problema, referenpesaibilidade de construcao de
sentidos e apropriagéo de conceitos pelo alun@suAICERDA (1997), em seu texto
sobre o processo de construcéo de conhecimentalardesaula com professor ouvinte
e aluno surdo, observa que individuos de uma megrtara partiiham um certo
sistema de signos, uma lingua, que permite a géerantre eles. Tais signos — palavras
— tém um sentido partilhado pelos membros da cotadei que é de certa forma mais
ou menos comum; porém, eles podem adquirir sentidsante diversos de uma pessoa
para outra, ou de um contexto comunicativo pareooiét autora coloca como exemplo
a palavraaniversariq que dependendo da experiéncia partilhada pejesgas) pode ser
associada a festa, a briga ou a soliddo. Sometdeeppra linguagem é que se pode
chegar aos diversos sentidos de um conceficaduilo que é dito, comentado, passa
pelo individuo e pelo outro, nas diferentes sit@s;d@ue faz com que conceitos sejam
generalizados, sejam relacionados, gerando um psmele construcdo de conceitos
que interferirdo de maneira contundente nas novwgzgéncias que esse individuo
venha a ter. Ele se transforma por meio dessesemmientos construidos, transforma
0 seu modo de lidar com o mundo e com a culturgp.123) E exatamente por isso
que, no caso dos surdos especialmente, devemigigggiadas interacfes que levem
em conta as experiéncias vividas e as multiplasilptidades de sentidos, evitando-se
praticas escolares que pressupdem uma relacaoccardmtre palavra e sentido.

Um outro aspecto que me parece também problemaéague esta implicito nos

relatos de TRENCHE (1995) — € a idéia pre-concetidgue com os surdos temos que
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trabalhar sempre da forma mais simples para a mw@usplexa. Note-se que as
professoras ndo produzem textos com seus alunaggbsiham com palavras e frases,
0s textos sdo usados apenas em atividades de €piapor que ndo se trabalhar a
construcdo de um texto escrito com os alunos sutesde o inicio? Por que néo inserir
as criancas no funcionamento da linguagem esaegdealo inicio, abolindo atividades
descontextualizadas e, muitas vezes, sem sentdw a realizacdo de copias. A meu
ver, s6 assim é que sera possivel ndo restringipprendizado das criangas surdas e
inseri-las efetivamente na linguagem.

Em resumo, o trabalho de TRENCHE (1995) evideno@ayvisdo predominante
no ensino da linguagem para individuos surdosfeg&mente calcada no modo como
tradicionalmente a linguagem tem sido concebidascala em geral: como um sistema
abstrato, neutro, um cdédigo, com funcdo puramenmfi@rmativa. Ao se assumir a
concepcado de linguagem centrada na nocdo de copigdlegiam-se as praticas
escolares voltadas para o estudo dos vocabulos edtfiaituras frasais, excluindo-se
aguelas relativas ao texto e, principalmente, scudso.

De fato, segundo uma concepcdo enunciativa-diseyr{BAKTHIN, apud
GARCIA, 2004) a linguagem deve ser entendida comdugar de interagdo humana,
como o lugar de constituicdo de relagbes sociais geal aqueles que falam ou
escrevem se tornam sujeitos. As praticas escolaettadas acima, ao nao
privilegiarem atividades de elaboracdo ou reelat@ralo préprio dialogo travado em
sala de aula e as negociacdes de sentido inemmi@®prio ato linguistico, limitam-se
a trabalhar com a aquisicdo, fixacdo e/ou corregds estruturas linguisticas,
descontextualizando e fragmentando a pratica latigai O que se privilegia ndo € o

sujeito, mas sim a lingua e a tentativa de superdgaléficits que se supdem presentes.

GOES (1996) parece corroborar tal idéia ao afirguar os problemas da educacao
de surdos sado inerentes as mediagbes sociais amdg@gem e das praticas
pedagodgicas que fracassam (também na educacdovieesy Além disso, o aluno
surdo faz um uso restrito da lingua implicada riasdades de leitura e escrita, ou seja,
da lingua portuguesa. Assim, para a autdkaafises de praticas correntes no trabalho
pedagogico dessa area (surdez) indicam que a lastscolar do aluno tende a ser
construida por experiéncias bastante restritas, qoefiguram condi¢des de producao
de conhecimento pouco propicias ao dominio da Hngartuguesa. Em geral, as

aprendizagens sdo pobres e envolvem escasso useo efla linguagem escrita,
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sobretudo nas séries iniciais. Mesmo posteriormeate atividades de escritura e
leitura sdo limitadas a textos simples e cuftgsag.2)

Outro trabalho que também enfoca as préaticas eéssotam criancas surdas, mas
de uma perspectiva mais produtiva, € o de CRUZZ119%ue analisou 0 processo de
alfabetizacdo num programa escolar adepto da Caagao Total. Ela acompanhou 10
criancas surdas que freqientavam, nos anos deel®890, os dois ultimos niveis das
classes do Programa de Ensino Pré-Escolar da essymégial em questdo. A proposta
de trabalho da escola estava baseada no soOciaditieismo, para o0 qual a
alfabetizacdo ndo implica somente na aprendizagenletlas, silabas, palavras e
oracdes, mas tambérarivolve um nivel de relacéo individual da crianganca escrita,

e implica (...) na busca de sentido social dessgulagem” (pag. 76), envolvendo ai
uma forma de interagcdo com o outro, de enderecanaenbutro.

A prética pedagogica e as situacOes de alfabetiZzacdm analisados por meio do
planejamento semestral da classe, do registroodifiaula, das anotagfes feitas em
observacdes da sala, dos materiais escritos plelegsa— textos individuais e coletivos,
escrita espontanea, e de gravacdes em video deadgsituacdes desenvolvidas na
classe.

Assim, a escrita era trabalhada por meio do prégoade escrever, garantindo-se
0 acesso da crianca a lingua escrita. Para alfabeta professora partia do
conhecimento prévio das criancas sobre a escritabalhava com materiais escritos
variados, que recobriam os diversos usos da essritaiferentes contextos sociais —
revistas infantis e de adultos, gibis, jornais,tasar bilhetes, postais, propagandas,
rétulos de produtos, livros, entre outros. Com,issccriancas puderam se colocar como
participantes ativas do processo, puderam estavalelacdes e interagir por meio da
escrita, cometer erros e realizar hipéteses salme producdes. Tiveram também a
possibilidade de compreender e vivenciar as difesefungdes da escrita; puderam
recorrer ao outro e ao préprio material escrit@psenvolver uma postura de leitores
e escritores.

Assim, “as situacdes de alfabetizacdo revelaram que aangas aprenderam
escrevendo e, para isso, lancaram méao de variosezsgs: perguntaram, procuraram,
imitaram, copiaram, inventaram. Aprenderam o pagel leitoras escritoras porque
experimentaram a escrita em seus varios contexeostidizacdo. Deste modo, as

criancas nao escreviam para a professora corriflas usavam e praticavam a leitura
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e escrita para se comunicar. E € neste sentido gpugsipalmente com a crianga surda,

se trabalha a escrita como forma de linguage(pdg. 176)

2.2 — As praticas escolares utilizadas com adultssrdos

De certa forma, os mesmos problemas apontadosicantente parecem estar
presentes nas praticas escolares utilizadas em dalaula de cursos supletivos que
alfabetizam adultos surdos. Segundo SOUZA (2000 professores de adultos surdos
parecem atribuir valor excessivo as técnicas atégfias de ensino, como se esta fosse a
saida para a superacao dos problemas de aprendiZdgea a autora, talvez os esfor¢os
pudessem ser deslocados para a analise dos efedas processo de ensino escolar da
escrita pode ter sobre o sujeito.

Na educacéo de surdos adultos o ensino parecentefaito constritor, ja que o
que estd em questdo ndo € mais o0 uso da linguagdnow dos sinais, mas sim a
aquisicdo da linguagem escrita: h4 uma urgénciainserir esses individuos nessa
modalidade linglistica. Assim, sob a justificatdelhes ensinar a escrita com base em
referentes e conceitos proximos e familiares, osdosu sdo submetidos a um
treinamento intenso para aprender a escrever ndmesimais, dos meses e dias da
semana, cabecalhos etc., num ritual que consorseeds@ arrasta ao longo do tempo.
Outras atividades, igualmente descontextualizeshas propostas: leitura de letras que,
combinadas entre si, formam palavras (que nao rH@odidas pelos surdos); copias de
“textos” com sentencas estéreis e sem sentidortescde palavras conhecidas cuja
ortografia deve ser fixada etc. Sdo homens e nesdheom diferentes histérias e
interesses que se véendeSenhando letras, fazendo corresponder palavra®s co
desenhos infantis, presos por uma escrita muda gaegscola, deve agora se fazer
falar”. (pag. 88).

O que podemos notar € que esses aprendizes ebtaet&los a um tipo de ensino
em que o conhecimento é apresentado de forma fragdee (por exemplo, na énfase
dada ao ensino da gramatica em detrimento de atieglauténticas de leitura e escrita)
e 0 saber se limita & capacidade de decifracaacgrddao é a toa que os programas de
educacao de adultos tendem a fracassar (sejandeslggrdos ou néo), pois, além das
guestbes apontadas, parte-se ainda do principio qaeteudo curricular deve ser igual
para todos, ndo se considerando os interesseslulussaseus desejos, historias e

conhecimentos prévios.
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Em relacdo ao material escrito oferecido para odosy a autora nota que ha uma
tendéncia dos professores em escolher textosos lsimples para o aluno surdo, muitas
vezes infantis, com palavras que lhes sejam faiedljacom gramética e estilo de escrita
considerados faceis. Acerca dessa questdo, caganpar por que escolher apenas
textos simples, com o objetivo implicito de ameniaa dificuldades? As dificuldades
sao, na verdade, de quem? Do aluno ou o do profe€sotextos sdo mais simples para
guem, em que sentido e sob que ponto de vista?afures impossibilitariam os alunos
de compreenderem um texto “mais adulto”? Na verdadal@onto de vista linguistico, é
bom lembrar quépara o sujeito inscrito na linguagem nada é singla opacidade é
reinante, todo texto se pde como um mistério anserpretado.” (SOUZA, 2000: 91)

No entanto, o que chama atencao no texto de SOQEABO) é o modo como ela
toca na questdo da relacdo entre escrita e polderelémbra que a escrita possui um
papel social transformador em nossa sociedadengdoder a ganhar até urstatus
revolucionario. Considerando esse poder da eseritamnsiderando que os individuos
surdos tém contato apenas com materiais escritas®ss e simples, cabe questionar
que tipo de cidadaos surdos estamos formando oguat@onto estamos preparando-o
para exercer o papel social que lhe cabe na smr€dPara a autord\éssa pressa em
alfabetizar, que atende, é bem verdade, as dematiatas e justas, talvez nos dificulte
avaliarmos permanentemente a favor de quem esté&aoslhando [...] No caso dos
surdos, faz-se necessario franquear-lhes a palaguer dizer, antes de escreverem
nosso idioma, deveriam poder se narrarem em sigagsias narrativas precisariam ser
acolhidas por uma escuta também em sinais. Masonsistema educacional parece
estar ensurdecido a essa urgéntipag. 92)

Concordando com SOUZA, cabe lembrar que, segunddRES (1998), a
possibilidade de poder participar de praticas dietsa em menor ou maior graderm
consequéncias sobre o individuo e altera seu estadoondigcdo em aspectos sociais,
psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, lingiidos e até mesmo econdmicos
(SOARES, 1998:18). O termketramentorefere-se exatamente a esse impacto da
escrita sobre os sujeitos. Dito de outra formatrdmento € o resultado da acéo de
aprender a ler e a escrever: 0 estado ou a condop@® adquire um individuo ou um
grupo social como consequéncia de ter-se apropridaescritd (SOARES, 1998:20).
Um grave problema ocorre, entretanto, quando alaedouita-se a alfabetizar os

individuos, a ensinar o sistema de escrita e @89 ortograficas aplicados a textos

23



escolares - muitas vezes “pseudo” textos - queciméolam de fato na sociedade. Ora, a

alfabetizacao, entendida como a simples aq

uisicdo do codigo escrito, ndo da conta de explicglos os aspectos que
envolvem o0 uso da escrita, pois ndo supde 0 qurijegos conseguerfazer com a
escrita Para SOARESpOr meio da escolarizagéo, as pessoas podem sartoapazes
de realizar tarefas escolares de letramento, makepopermanecer incapazes de lidar
com 0s usos cotidianos de leitura e escrita emesttos nao-escolare{SOARES,
1998:100). O conceito de letramento nos obrigaéfierd repensar o papel da escola,
pois mostra porque ndo basta somente ensinar fiadexicodigo da escrita: € preciso
ensinar a fazer uso da leitura e da escrita, @ éepreciso fazer com que 0s sujeitos
incorporem novas praticas letradas as suas vidaec® que, no caso dos individuos
surdos, ndo temos tido sucesso nem mesmo em Ie@eonstruir acerca de si mesmos

uma imagem de leitores e produtores de texto.
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Ainda sob a perspectiva do letramento e consideranadnodo como se tém
trabalhado a leitura e escrita com os surdos ajudede mencionar o trabalho de LODI
(2004), que ao trabalhar com a leitic@mo um processo de compreensao ativa, no
qual os multiplos sentidos em circulagdo no texdo sonstruidos a partir de uma
relacdo dialdgica entre autor e leitor, entre lgit@ texto e entre os multiplos
enunciados, as multiplas vozes e linguagens soqiaésecoam no texto(pag. 231),
parece trazer um panorama diferente para a questao.

Seu trabalho se constituiu na realizacdo de oficida leitura com 7 surdos
adultos, com idades variadas entre 21 e 32 anasyedeles, 4 possuiam bom
conhecimento da LIBRAS e os outros 3 possuiam uompreensdo limitada da
LIBRAS e restricdes ainda mais severas quando m@mansdo do Portugués. Nessas
oficinas a autora trabalhou com a leitura e cogétiude sentido de 5 textos (escolhidos
pelos participantes), de géneros discursivos vasiaal saber: 1 receita, 3 reportagens de
revista e 1 artigo assinado sobre a importancidamzua de Sinais para o sujeito surdo.

Nas oficinas, observou-se que o grupo de surdag, nealizar a leitura, fez uso
basicamente de dois tipos praticas letratlasa voltada aos aspectos verbais-textuais,
que enfatizou os itens lexicais; e outra que tomcomo base os conhecimentos
construidos pelos sujeitos no decorrer de suasqagatsociais cotidianas.(pag. 231)

O primeiro tipo de pratica foi considerado comoateente do que se denominou
letramento escolampor ser reflexo das tradicionais praticas debaliaacéo a que esses
surdos foram submetidos; nesse caso, predominasammalgilidades individuais de
decodificacdo de palavras e de oragOes, desvirasildd significagdo contextual. O
grupo de surdos focava-se no reconhecimento devrpala muitas vezes
desconsiderando 0s aspectos extra-verbais e nBaiwveconstitutivos do texto,
deixando de usar esses conhecimentos para cons$rigentidos. Segundo a autora,
existe um processo mais complexo implicito a eépsede préatica letrada — a presenca
de duas linguas com materialidades e caracteddlistintas: a LIBRAS e o Portugués
escrito. Durante as oficinas, parecia que os sundms conseguiam estabelecer um
didlogo entre as duas linguas, respeitando os ggosenunciativos particulares de cada
uma. Eles acabavam por tratar as palavras escat@® detentoras de um unico e
imutavel sentido, de forma que estas eram tradsizidsa sinais, sem considerar o
contexto discursivo que se encontravam. O predonmidessa pratica letrada acabou

gerando desentendimentos e dificuldades na bussentieos.
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O segundo tipo de pratica desenvolvida pelo gropodnstruida principalmente a
partir dos aspectos ndo-verbais e extra-verbaiexto (figuras, graficos) e teve como
base os conhecimentos cotidianos dos sujeitosté~aealgum elemento que despertava
interesse no textdps sujeitos surdos puderam trazer suas historiasapdialogar com
0os textos e com o grupo e foi, sobre elas, queredifes sentidos puderam ser
construidos durante as leituragpag. 236). Contudo, essa pratica pouco valorizada
socialmente, constantemente perdia lugar parategscolar, de forma que tinha de
ser continuamente resgatada pela pesquisadora.

De certa forma, o que a autora pdode observar neisad € um reflexo do que
acontece nas salas de aula de alunos surdos éhggantos a pontuar ao longo desse
capitulo: a predominancia de um trabalho voltada pa habilidades de decodificacdo e
reconhecimento de palavras em detrimento de unt&gnda qual os conhecimentos
prévios e habilidades dos alunos possam ser uliliizaa construcdo de sentidos, seja

no trabalho com a linguagem, seja no ensino daréeé da escrita.

Capitulo III:
A Psicologia Social e o conceito de representacgéo:
um olhar possivel para a realidade

O ambiente escolar pode ser visto como o0 espag amdhdividuos sao iniciados
e vivenciam o processo de aprendizagem e que eng@lem da producdo de
linguagem, o ensino formal da leitura e da escitaém, a escola exerce outra funcao
na vida dos sujeitos: a socializacdo. E na escola lagdes com o0s outros

(professores, colegas, funcionarios) sao formauasroca ndo so de informacdes, mas
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de sentimentos, relacionamentos e vivéncias qualdoem e ampliam a integracao de
cada individuo. REGO (2002), ao pesquisar o impdatescolarizacdo na constituicao
psicologica de sujeitos altamente letrados, obseque“a aprendizagem n&o mobiliza
apenas a dimensao cognitiva mas também afetos,0emecrelacdes interpessoais. E
que, embora as acdes da escola se dirjam na maiarte das vezes, ao
desenvolvimento do aspecto cognitivo, as dimens@gsitivas, emocionais e sociais
ndo se separam na pratica escolar. Pelo contrdpara o aluno esses diferentes
ambitos se interpenetram e se contaminam, ja gté®o estimamente relacionados.”
(pag. 71)

Tendo em vista o carater social da escola, paresgeartinente para este estudo
convocar a Psicologia Social e seu conceito deeseptacdo, para embasar as nossas
discussbes. A opcao por esta area se justifica fagbode seu objeto de estudo ser
inerente ao processo educacional e ao ambientéaesctendmenos que este trabalho
focaliza a respeito do individuo surdo.

A Psicologia Social estuda a maneira como nos ioglamentos em geral, as
nossas percepcdes dos outros, nossas motivacaeimmaldas aos outros e ainda nossas
atitudes, comportamentos proé-sociais (altruismoorane anti-sociais (violéncia,
agressao), esteredtipos e preconceitos, comportamegrupais e fendmenos que
emergem no grupo. Além disso, a Psicologia Soeial dedicado atencdo especial ao
modo como costumamos atribuir nossas a¢des e amittos a fatores internos (nossas
proprias intencdes) e a fatores externos (pressé@alscaracteristicas da situagcédo). A
tendéncia, geralmente, € fazermos atribuicbes aefatinternos quando julgamos as
acdes dos outros e a fatores externos quando jalyawssas préoprias agdes. Assim,
quando temos éxito, atribuimos a razdo do sucessossas qualidades, enquanto que,
quando fracassamos, tendemos a culpar algo ounaJgueé seja, a fatores externos a
nds. (RODRIGUES, 1992).

Em relagdo ao conceito de representacao proprientktat, no presente estudo
utilizaremos o conceito vinculado ao viés sociatogibaseado nas idéias e definicdes
de dois autores da Psicologia Social: Serge MoscogiRoger Chartier.

Na concepcao de MOSCOVISCI (1978), toda represaatagcial € composta de
figuras e expressoes socializadas e pode ser @&er@mo a organizacédo de imagens e
linguagem, no sentido em que ela realca e simbaliaa e situacbes que nos tornam
individuos comuns. A representacdo pode ser ergatadduas maneiras: de forma

passiva ou de forma ativa. Se encarada de modovpasta é apreendida de forma
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reflexa, na consciéncia individual ou coletiva,asdg um objeto ou de um feixe de

idéias que Ihes sao exteriores. No entanto, o @aioiua que devemos encara-la de um
modo ativo, pois um de seus papéis é o de modejae @ dado do exterior, na medida
em que 0s sujeitos (ou grupos) se relacionam cgeatosh atos e situacdes constituidas
nas interacdes sociais. Essa remodelacdo aconbecebase nos valores, nocdes e
regras inerentes a cada individuo.

De acordo com MOSCOVISCI (1978), o dado externoajané algo acabado e
univoco; ele sempre deixa muita liberdade a atdedemental que se empenha em
apreendé-lo. Com isso, a linguagem aproveita-seadéserdadefara circunscrevé-lo,
para arrasta-lo no fluxo de suas associa¢fes, parpregna-lo de suas metaforas e
projetd-lo em seu verdadeiro espaco, que é simidlipag. 26). Neste sentido, as
representacdes acabam por produzir e determinaomportamentos humanosrh
poucas palavras, a representacao social € uma nuatiéé de conhecimento particular
que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentoa eomunicagdo entre
individuos.” (pag. 26)

Ja segundo CHARTIER (1991), as representacoeestiatégias simbdlicas que
determinam posicoes e relacdes, e que constréemqaala classe, grupo ou meio, um
ser percebido constitutivo de sua identidaddpag. 184) Nesta perspectiva as
representacées sao esquemas intelectuais profuntlanmeorporados pelos sujeitos
NOS USOS Sociais e em suas praticas; praticas @sedgisam a fazer reconhecer uma
identidade social, a exibir uma maneira prépria der no mundo, a significar
simbolicamente um estatuto e uma posi¢céo; enfimfoasas institucionalizadas e
objetivadas em virtude das quais ‘representantest@ncias coletivas ou individuos
singulares) marcam de modo visivel e perpétuo sténgia do grupo, da comunidade
ou da classe.[pag. 183)

Desta maneira, as representacées sdo sempre chet@amipelos interesses dos
grupos que as forjam, tendo como propdésito orgardazapreensao do mundo social
como categorias fundamentais de percepcdo e apreas real. E por fim;as
percepcdes do social ndo sédo de forma alguma dissuneutros: produzem estratégias
e praticas (sociais, escolares, politicas) que &nd impor uma autoridade a custa de
outros, (...) a legitimar um projeto reformador @u justificar, para os préprios
individuos, as suas escolhas e condU@&HARTIER, 1990, p.17)

Com base nas idéias de MOSCOVISCI e CHARTIER, fasemso, neste

trabalho, do conceito depresentaca@ntendendo por ele o modo como cada individuo
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percebe e organiza um objeto, situacdo ou idéerrext de acordo com seus valores,
crencas e juizos pessoais. Tal percepcdo produsésas e praticas que justificam os
atos, condutas e escolhas, além de determinardesse relacées capazes de construir
em cada classe, grupo ou meio, um ser percebidsitgivo de sua identidade.

Tendo este conceito e pressupostos em mente, Zaeahos agora alguns
trabalhos que, assim como a presente pesquiserfizeso de conceitos da Psicologia
Social (dentre eles o denageme representacap para discutir questdes inerentes a

educacao e a relacao de ensino e aprendizagemmdoriduos surdos.

3.1 — Aimagem e acao do professor em relagdo aara surdo

Tal como foi apontado anteriormente, as percepgdemcial ndo sao neutras e as
praticas escolares, enquanto praticas sociaisfog@m a regra. E assim que, na rela¢éo
ensino-aprendizagem ocorre também um jogo de em@stre de atribuicdo de imagens
entre alunos e professores. Entende-se por imagessudtado das representagcdes
sociais que 0s sujeitos constroem no contato coetasy) com as pessoas e com as
situacOes vivenciadas. Ela tem um carater pass&@jereendida de forma reflexa na
consciéncia individual ou coletiva (MOSCOVISCI, 8)7Essas imagens podem ser
pré-concebidas (como acontece no caso de algufespooes que possuem idéias pré-
concebidas do aprendiz surdo) ou concebidas duaamiacao.

PAIVA E SILVA (2002) propde-se a discutir a imagejae os professores da
escola regular revelam em relacdo aos seus alumdsss a surdez e a0 processo
ensino-aprendizagem, por meio da analise de deptisale professoras do Ensino
Fundamental que possuem surdos em suas salasade dal observagcéo de algumas
atividades. A autora trabalha com 4 categoriase@spntelectual, comportamental, de
aprendizagem e de linguagem.

Os resultados do estudo revelam guento ao aspecto intelectual, todas as
professoras consideram os surdos como inteligeBktgsetanto, apesar de afirmarem
que a surdez ndo compromete o desenvolvimenteattell dos alunos, todas relatam
dificuldades na realizacdo de tarefas, principatmeas referentes a linguagem; ou seja,
os surdos seriam inteligentes apenas nas tare@asdp envolvem linguagem. Vé-se,
portanto, que embora ndo as verbalizem, as protessevelam duvidas em relacdo ao
potencial intelectual do aluno surdo, demonstramaopostura, uma incoeréncia entre
relato e pratica: elas ajudam os surdos a reatimas atividades, deixam que eles

copiem a resposta dos exercicios, deixam que facane querem, facilitam atividades,
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respondem por eles e aceitam qualquer resposta mEdaaluno surdo. Tais fatos
revelam que as professoras constroem uma imageatizada do aluno surdo como
inteligente, imagem essa que nao reflete suas ddmisldades. Isso acaba por impedir
que se encare a questdao que é fundamental — aalesses alunos, na verdade,
necessitam de atencéo e olhar especiais.

No gue diz respeito ao aspecto comportamental,renejpo lugar, cabe notar que
todas as professoras atribuiram ao tegonmportamentm sentido dedisciplina. Os
relatos e as observagdes mostraram imagens pammduxajue se refere a relacao
comportamento/surdez: a primeira, de que a surdezimterfere nem influencia no
comportamento das criangas e outra, inversa, mgsgalgumas professoras acreditam
que a surdez interfere no comportamento em satulde As que acham que a surdez
nao interfere no comportamento relataram trat@auodos do mesmo modo como tratam
as demais criancas, porém, nas observacdes, aunstague elas sdo mais tolerantes
com os surdos, deixando-os levantar, andar pek esamportunar os colegas. As
demais relatam observar comportamentos de nervosisitacao, agitagédo, “mexer em
tudo” e importunar colegas. Acreditam que isso mxopelo fato de eles néo
compreenderem o que ocorre em sala de aula.

Na categoria aspecto da aprendizagdenum modo geral, todas acreditam que
seus alunos surdos tém plenas condi¢cdes para ureadgagem normal. Algumas
relatam que a aprendizagem € normal, porque exist&mos ouvintes com mais
dificuldades do que eles; outras afirmam que é abrifimitada, mas acontece de
forma diferente da dos ouvintes. Quando as prafassonencionam que a aprendizagem
é diferente, parecem se referir ao fato desta acentde forma mais lenta e, quando
relatam que possuem alunos ouvintes com mais Wifides, comparam os surdos aos
alunos com dificuldade de aprendizagem. De qualéprena, apesar de revelarem a
imagem de que a aprendizagem do aluno surdo é homaigas acabam admitindo que
0 seu aluno surdo néo esta aprendendo. Paradastf dificuldades de aprendizagem,
algumas mencionam o despreparo que sentem pasdhttalcom surdos, a quantidade
de alunos na sala de aula, a falta de assessorexessidade de o aluno surdo ter um
acompanhamento a parte, os problemas do sistentacoial, inclusive a maneira
como esta acontecendo o processo de inclusao do sarescola regular, os problemas
de comportamento do aluno e o fato de o aluno sod@doouvir e ndo falar. A maioria

das professoras relacionou as dificuldades de djzggem a falta de linguagem.
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Este tema foi, precisamente, o Ultimo aspecto saddi pelas autoras: a
linguagem. Observou-se que, ainda que se declargsseco conhecedoras da surdez,
todas revelaram sensibilidade ao notar que a grdifdeldade do aluno surdo esta
relacionada a linguagem. Algumas professoras eafatin a necessidade de o surdo se
comunicar oralmente, revelando uma imagem de doe @a aluno surdo se aproximar
do ouvinte, inclusive fazendo uso da mesma linfaa.outro lado, outras professoras
fizeram referéncia a importancia da lingua de sjngorém revelaram pouco
conhecimento sobre a mesma, chegando mesmo a egla@uma lingua universal, a
um codigo, como o Braille, ou até mesmo a mimicgu® se vé, portanto, na pratica,
sdo professores tentando se comunicar com os akurdss de qualquer jeito, sem
mesmo acreditarem que tal procedimento ou modaidadolhida (no caso, a oral) seja
realmente efetiva.

A imagem que o professor tem de seu aluno surdtasuezes ndo é mostrada de
forma explicita como em alguns dos relatos analisaubla autora acima. Na maioria
das vezes, mesmo néo verbalizadas, essa imagela-sevée maneira sutil, nas agbes
do dia-a-dia ou em propostas de atividades rodaeiBOUZA (1998), ao visitar salas
de classes especiais e regulares voltadas a edutagirdos, em Campinas, Piaui, Rio
de Janeiro e Rio Grande do Sul, como parte daecdketlados para sua pesquisa sobre
Linguistica, Educacéo e Surdez, revelou informagdgmrtantes sobre a imagem do
professor em relacdo aos seus alunos surdos.

Apesar de haver inUmeras diferencas entre as ssagia aspecto semelhante
entre elas chamou atencao: todas as salas vis{salas de alfabetizagdo, tanto infantil
como de adultos) possuiam paredes forradas poriaisitescritos (textos produzidos
pelos alunos, textos da professora, materiais nmtvos) e murais, sempre um
destinado ao vocabulario, outro ao calendario &oyo. O mural de vocabulario era o
local destinado a fixacdo de novas palavras, amfeacem atividades rotineiras: as
palavras eram sempre escritas e traduzidas grafit@npor desenhos (cada palavra é
associada a um desenho, como se todas as palagsaggsem um anico significado ou
pudessem ser desenhadas). O mural do calendaoespaco onde estavam escritos 0s
dias de semana, meses do ano (geralmente assoaiadsenhos, como por exemplo,
dezembro e figura de um Papai Noel) e, represestagsionumerais, os dias do més. O
objetivo desse mural era auxiliar o inicio da dide escrita, que sempre comecgava

pelo cabecalho. E, por fim, o mural do tempo, qoatinham palavras do tipo
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“nublado”, “sol”, “chuva”, “frio”, todas devidameatdesenhadas e com 0sS mesmos
objetivos do mural anterior.

Como muito bem coloca a autora, a presenca destésst murais, e algumas
vezes, jornais, revistas e gibis na sala de autandaa impressao de se tratar de um
lugar “sagrado, destinado ao culto da palaV(&OUZA, 1998: 21) E essa “decoracao”
refletia, na verdade, a imagem que os professimiggn de seus alunos surdos. Eles os
viam como aprendizes portadores de uma dificuldsideificativa no Portugués,
associada principalmente a compreensao do sighifieGa memorizacao/retencdo do
léxico escrito (dai a necessidade de tantas pal@s@itas ao alcance das criancas, para
serem usadas sempre que preciso). Além dissopeias®0 da escrita das palavras com
desenhos gréaficos transmite a imagem que os supdssuem dificuldades na
capacidade de abstracéo, tendo sempre a necesdiladder a representacdo concreta
do significado daquilo que é dito ou, no caso,igscr

Portanto, seja na escola comum, seja na escolaiagspe possivel notar que a
imagem que o professor tem do aluno surdo é cddatnom base nas concepcgdes que
o profissional possui da surdez e do sujeito suedaterfere diretamente na relacéo e
no processo de ensino-aprendizagem que marcam cerambkescolar. Aqui, nos
trabalhos selecionados, fica a impresséo de gpeofsssores possuem uma imagem de
seus alunos surdos como aprendizes deficitarios poe possuirem prejuizos na
aquisicdo de linguagem, apresentam dificuldadesifiigtivas na aprendizagem,
principalmente referente ao aspecto intelectuatneéncia ao pensamento concreto,
com problemas na abstracéo — e a lingua portugasesia — aquisicdo de vocabulario,
construcdo de sentidos, aspectos gramaticais. @a,al meu ver, os relatos dos
professores evidenciam uma representacao negatistodde ensinar: eles representam
o ensino dos surdos como uma tarefa ardua e lgota,despende muito esforco e

expectativas, e que acaba por alcancar poucoseshaisultados.

3.2 — O olhar do aluno surdo sobre as praticas edaces

Depois de focalizarmos o modo como alguns professeepresentam seus
aprendizes surdos, parece pertinente observarmusema o inverso, ou seja, dar a
palavra para o sujeito que vivencia o processcdel@izacao. Apesar de alguns desses
trabalhos nao utilizarem especificamente com o @bmale representacdo em suas

analises, acabam por fazé-lo de uma forma ou de;@lém disso, nos interessam de
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perto pois, assim como o presente trabalho, tamdi@em espaco para que o0s surdos
possam relatar suas experiéncias do processo enuaac

GOES (1996) entrevistou 9 alunos surdos, com ideaiéadas entre 14 e 26 anos,
de 2 classes de supletivo de Ensino Fundamentaaegieam uma abordagem bimodal.
As seguintes questdes, surgidas no decorrer dauipasgforam focalizadas nas
entrevistas: na producédo escrita dos surdos, gual @ lingua base e a segunda lingua,
aquela que perpassa e interfere sobre a outra? Gem@onos caracterizam suas formas
de interlocucédo? A que eles atribuem suas dificlddana leitura e escrita? Que efeitos
tém seu envolvimento com praticas bimodais sobreso da lingua portuguesa?
Portanto, as entrevistas foram realizadas busceohpreender os modos pelos quais
0os alunos estabeleciam relagbes com a lingua a&seriteconheciam sua condi¢ao
bilingtie/bimodal.

Um dado muito interessante que surgiu como resultiedpesquisa foi o de que
alguns surdos revelavam n&o conhecer o significkagalavraportugués mesmo
guando a pesquisadora sinalizava essa palavrarestbaheciam designando a idéia de
fala ou defala e escrita parecendo nédo se darem conta de que estavanddidzm
outra lingua. Quanto as dificuldades em leiturss@i®, eles se referiam quase que
exclusivamente ao dominio insuficiente de vocalmlar problema parecia ser “néao
conhecer palavra”. Segundo G6é&s, a maioria do grupo concebia fala, escrita e
sinais enquanto modalidades (oral, grafica, gestdal uma mesma categoria. Ou seja,
0s entrevistados indicavam que as possibilidadesiisticas formam, por assim dizer,
um conjunto, cujos itens lexicais sdo realizadda pélizacdo da gestualidade, da voz
e do registro gréafico, além das composicdes cont@inaEsse modo de conceber suas
experiéncias explicaria por que a dificuldade comlirguagem € circunscrita a
amplitude de vocabulario. E como se o sinal fosgesto da fala; a fala, a sonorizagéo
do sinal; e a escrita, o registro grafico dos dprgmeiros.” (pags. 16 e 17)

Em resumo, observou-se que a designdigiiua portuguesara desconhecida
por alguns, enquanto outros a interpretavam de médoconvencional, estabelecendo
uma vinculacdo s6 a escrita, ou s6 a fala, ou elstadndo sua abrangéncia para a
mimica (sinais). Porém, se olharmos a situacaonttevésta — e mesmo a de sala de
aula — a fala, a escrita e os sinais sdo usadé®ma concomitante, sem a explicacao
de que sao linguas diferentes (portugués e siaai®) diferentes modalidades de uma
mesma lingua (oral e escrita), o que pode explic@sconhecimento e a confuséao feita

por parte dos alunos. Esse equivoco esta vincidadaso das praticas bimodais que,
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por utilizar duas linguas com diferentes modalidasienultaneamente, transmitem a
impressao de que tudo o que é enunciado correspchaea sé lingua composta”.

Ja no trabalho de MOURA (2000), temos o relato de surdo sobre suas
experiéncias de vida, sobre dificuldades de adiosie uma lingua, escolarizacdo e
socializacdo, sobre seus anseios e perspectivasaAple a autora ter outro foco de
andlise — o processo de construcdo da identidadia suexistem alguns trechos na
histéria do sujeito pesquisado que vao ao encomtoo que mencionamos
anteriormente.O sujeito, no seu breve relato solpwwcesso de aprendizado da escrita,
contou que, no inicio de sua escolarizacao, “saetiperdido”, pois ndo entendia 0 que
se passava no ambiente de sala de aula e ndo a@nesgrever nada. Segundo ele,
escrevia “a”, “0”, mais ou menos; escrevia letedscedario. Aprendia mais ou menos
a escrever. Com 12 anos lembra que a professomaaeassempre frases curtas, ndo
ensinava frases compridas. SO ensinava frases mesjudo tipo: “A bola bonita”.
“Nunca ensinava frases grandes. Eu aprendi fraseqgupnas. Sempre igual, ndo
avancava.”(pag. 100). Em relagédo ao Portugués lembra quadigrenuito pouco, sé
conhecendo algumas palavras. Recorda-se de sgrésdado de fato aos 19 anos, com
outro surdo. Relatou ter apresentado sempre dificlds quanto a lingua portuguesa,
tendo que pedir auxilio para outras pessoas paguadesse aprender. O relato desse
sujeito corrobora os achados de autoras ja citadaés,como TRENCHE (1995) e
SOUZA (2000): a maneira extremamente descontexaddi e simplificada com que as
praticas linglisticas sdo propostas, a predomiaado ensino formal da lingua
portuguesa e a importancia que as dificuldadessdodos ganham em detrimento de
suas reais capacidades e possibilidades.

Na mesma direcdo, vai o trabalho de SOUZA (1998)resas dificuldades
relatadas por uma surda na escola de ouvintes.elamplo, ela contou que nao
conseguia realizar a leitura labial, pois seus ga@dres andavam muito pela sala;
acabava copiando toda a matéria, nem “ligando” paaala, deixando para estudar em
casa. Chegava até mesmo a achar que ndo preaigsia escola, bastaria estudar em
casa; sO ia mesmo pela questdo burocratica, parsegoir o diploma. Percebia,
também, que apesar de ser oralizada e ter vocahuf@o conseguia conversar, se
comunicar. As vezes parecia repetir palavigaal um papagai tendo dificuldades
em discutir assuntos variados como futebol ou ipalitRelatou ndo se sentir
participante nem de uma roda de amigos surdos,deeamigos ouvintes. Afirmou que

s6 melhorou sua comunicacao e expressao quandudapra lingua de sinais: passou a
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se sentir mais segura para responder, debategtidiscdar sua opinido. Em funcéo
dessa descoberta, resolveu seguir a carreira dstgragpara poder ensinar as criangas
surdas a se comunicarem.

O depoimento aponta para 0s mesmos problemas:taa dal uma abordagem
especializada por parte dos professores da esootne para as necessidades de
compreensao e comunicagdo do surdo, que resultamdesinteresse e descaso do
surdo com os conteudos e conhecimentos escolaeessiva valorizagdo do ensino do
vocabulario, como se a aprendizagem se resumasenaular palavras. O resultado € a

impossibilidade de discutir assuntos, debater §esst formar uma opiniao propria.

3.3 — A sala de aula e a construcao de representaca

Exposta a imagem que o professor (ainda que irtgoi@nte) possui de seu
aprendiz surdo e o depoimento de alguns surdo® sal&s experiéncias escolares, €
pertinente encerrar esta discussdo convocandotabtogho da Psicologia Social, por
meio do conceito de representacao.

Ao longo da discussdo pudemos perceber que, apBsaalgumas vezes
verbalizarem o contrario, os professores possuem iotagem de seus alunos surdos
como aprendizes deficitarios que, pelo fato dedd@ninarem a linguagem, apresentam
dificuldades significativas na aprendizagem, ppabnente referente ao aspecto
intelectual — tendéncia ao pensamento concreto, mahlemas na abstracdo — e a
lingua portuguesa escrita — aquisicao de vocabuléonstrucao de sentidos, aspectos
gramaticais. Além disso, a meu ver, o0s relatos plasessores evidenciam uma
representacdo negativa do ato de ensinar: elessesgam o ensino dos surdos como
uma tarefa ardua e lenta, para a qual se despeuitte esforco e expectativas, mas que
acaba por alcancar poucos e baixos resultados.

Parece evidente concluir que tal representacaotinegaos professores tem,
inevitavelmente, um impacto sobre a representag&amcsurdo constréi de si mesmo e
de seu processo de escolarizacdo. Os depoimergaaidins que aparecem nos relatos
anteriores, ainda que colhidos com outras finaBdaépontam para isso. Da mesma
forma, as praticas escolares com individuos surdgmequadas ou pouco eficazes que
analisamos também devem contribuir, ou talvez deter, que a imagem que o surdo

constroi de si mesmo como aprendiz ndo seja pasitiv
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S&0 essas questdes que a presente pesquisa se arop@stigar pela analise
dos depoimentos de individuos surdos que obtiveedativo sucesso em seu processo
de escolarizagéo.

Capitulo IV:
Método

Essa pesquisa tem como objetivo analisar as repteeges que o individuo surdo
possui do seu processo de escolarizacdo, por ragadlise da maneira como ele relata
sua histéria escolar, assim como o seu processetrdenento. Mais especificamente,

focalizaremos as representacdes construidas pdilddno surdo sobre o aprendizado
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da linguagem, da leitura e da escrita — quest@entes ao processo de escolarizacao
gue se mostram tdo complexas no caso dos sujaress

Para refletir sobre esses aspectos, foram reatizakrevistas com 3 individuos
surdos adultos com escolarizacdo completa, ou gegja tinham completado o curso
superior e que, além disso, jA se encontravamidesemo mercado de trabalho,
exercendo uma profissao.

O numero restrito de sujeitos selecionados paemssguisa justifica-se pelo fato
de que se pretende realizar uma analise mais ddtallde cada historia de

escolarizacéo, enfocando as particularidades, sosesdificuldades encontradas.

4.1 — A entrevista como método

Segundo LUDKE & ANDRE (1986), a entrevista se cgufa como um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados delargerspectiva da pesquisa
qualitativa. E um importante instrumento, pais ‘entrevista a relacdo que se cria € de
interacdo, havendo uma atmosfera de influéncigprecia entre quem pergunta e quem
respondé (pag. 33), permitindo, dessa forma, uma trocanfermacdes que flui de
maneira consideravel. Os autores classificam a®wsiias em trés tipos distintos, a
saber:

- Entrevista estruturada: é feita com base em deairoode perguntas fixas, feitas

aos entrevistados de maneira e ordem idénticas; demo objetivo obter

resultados uniformes, que permitem uma comparagédiata.

- Entrevista ndo-estruturada: ndo possui um rotéjido ou ordem de perguntas,

a caracteristica primordial € a liberdade de psm;upermite-se corregoes,

esclarecimentos e adaptacfes que tornem eficazeagdlo de uma riqueza de

informacdes sobre o tema. A partir de uma pergaatantroducdo do assunto, o

entrevistado discorre sobre o tema proposto com has informacdes que detém,

0 papel do entrevistador € ir guiando o depoimeet@cordo com o objetivo de

sua pesquisa.

- Entrevista semi-estruturada: desenrola-se argitum esquema basico, porém

nao aplicado rigidamente, permitindo que o enttadi faca as adaptacdes

necessarias.

No presente estudo, foi utilizada a entrevista igo hao-estruturada, jA que
acredita-se que essa escolha metodoldgica dar&tagdoemais informacdes e dados

para a discussao.
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As entrevistas tiveram inicio com uma pergunta aisgora, de modo que a
trajetéria de cada sujeito em seu processo de dipegyem da leitura e escrita e suas
representacoes sobre tal processo pudessem searadgdgo Conforme o relato foi
ocorrendo, outras perguntas foram acrescentadafsm ade melhor esclarecer o
depoimento do individuo. Todas as entrevistas aceram em um Unico encontro e
duraram aproximadamente uma hora.

Cabe mencionar que em toda a situacéo de entrevaquisadora utilizou a fala
como forma de comunicacdo com os surdos, com @ ajmisinais (com excecao de
uma das entrevistas, com 0 sujeito 3, que ocomeu & presenca de um intérprete).
Apesar de toda as implicagbes que essa forma denicagdo acarreta, ela se mostrou
eficaz para a compreensdo das perguntas pelosssugiaou-0s mais confortaveis e
proporcionou a aproximacao da pesquisadora conujegcs, afinal, a maioria deles
cresceu em contato com praticas bimodais, sejast@lag no contato com a familia,
amigos ouvintes e com o0s proprios surdos, sejaaalho com as fonoaudidlogas.

As entrevistas foram gravadas em fitas de audia ®ideo, de forma que o
material de andlise ficasse registrado da forma roampleta possivel. As gravacoes
foram posteriormente transcritas e analisadas. Alémtranscricoes foram utilizadas
também anotacgOes feitas ao final de cada entrewsta as impressoes e informagdes

mais relevantes. Esse material complementou asctiaées e foi também analisado.

4.2 - Selecédo e apresentacao dos sujeitos.

Como ja se observou nos capitulos anteriores, st@uea educagdo dos surdos é
bastante complexa: comumente, muitos individuoslosundo tém acesso a escola,
outros relatam sentir muita dificuldade no procesk® aprendizagem, ou nao
conseguem concluir a escolarizacdo e mesmo quamdmcluem, sédo varios os que
nao atingem um nivel de uso da lingua, de leitueaceita satisfatérios. Uma questao
que se colocou, portanto, para a presente pesaquisaomento de realizar a selegéo
dos sujeitos a serem entrevistados, foi a seguirgete a todas essas dificuldades, o
que faz com que alguns surdos (e ndo outros) chegueoncluir o processo de
escolarizacdo com relativo sucesso, tornem-serdsit@ escritores razoavelmente
proficientes, sejam capazes de cursar uma uniaesjdejam inseridos no mercado de
trabalho e desenvolvam uma profissao? A que peadisaolares foram submetidos tais
sujeitos? E quais representacdes foram constrg@e si mesmos, como aprendizes

surdos, e sobre essas praticas?
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Assim, nessa pesquisa optou-se por trabalhar cqoe @hamaremos de histérias
de escolarizagdo de sucesso, entendendo-se pelo tema trajetéria escolar que
culmine na opc¢ao e conclusédo por um curso de sop@rior. De fato, considerando-se
a realidade educacional dos dias de hoje, tantpueadliz respeito aos surdos como aos
ouvintes, na qual ha muitos que ndo tem acesswoéagexiste muita evasao escolar e o
ensino publico é de qualidade questionavel, aaeditque o fato de se ter a capacidade
de cursar uma Universidade €, em geral, sinal eiaino processo de escolarizacéo.
Com o mesmo objetivo de ouvir sujeitos que tenhansasdo relativamente bem no
processo de escolarizacdo, outro aspecto que deterra escolha de sujeitos foi o de
optar por pessoas que, de antemao, ja se soubm®se tm certo dominio da
linguagem, da leitura e da escrita suficientes garaconta das exigéncias da profissao
gue desempenham, assim como participar de alguratisas letradas do dia-a-dia.

O primeiro passo ap6s escolher o perfil dos sugeftn o de realizar uma
entrevista piloto, na qual a postura da pesquisa@olas perguntas a serem feitas
pudessem ser avaliadas. O propoésito, na verdadeajeewerificar se a entrevista e o
modo como ela seria conduzida se mostravam adegjymadta abranger os objetivos
deste estudo. O sujeito para a entrevista pilatenticado por um professor da PUC
gue conhecia um pouco de sua histéria educaciosalbia de sua disponibilidade para
participar de pesquisas.

4.2.1 - Primeiro Sujeito: A.L.

A entrevista piloto, entdo, foi realizada com A, uma surda formada em
Pedagogia e professora de uma faculdade na cida8&al Paulo. Em seu processo de
escolarizacdo, inicialmente freqientou uma escefgea@al para surdos; depois foi
transferida para uma escola comum. A entrevistataceu na propria faculdade onde
ela trabalha, em sua sala, e durou aproximadamemehora. Foi gravada somente em
audio, devido a excelente qualidade de voz e cdpdeide oralizacdo de A.L., que se
comunica perfeitamente através da fala com ouvimtesm surdos, usando o apoio de
sinais. Nao foi realizada uma gravacdo em videa pepossibilidade de organizacao
no espaco onde aconteceu a entrevista. Mesmo aondegobter as informacdes da
entrevista na integra, achou-se que a incluséo rdeagfio em video nas outras
entrevistas a serem realizadas proporcionariamegistro mais fidedigno das situacoes

a serem analisadas.
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O encontro com A.L. se configurou como um momergoirdensa troca que
permitiu observar a pertinéncia das perguntas eostufa da pesquisadora e
proporcionou um relato bastante detalhado de irdod®s. Durante o processo de
analise dessa entrevista observou-se que a qualdtadepoimento estava pautada nas
“falas” que surgiram relativas ndo sé ao objetiwtchbalho, mas também a outros
aspectos de importante relevancia para a educagidsuddos. Como atendeu e superou
as expectativas da pesquisa, essa entrevista asabda incorporada ao material final

de andlise.

4.2.2 - Segundo Sujeito: F.

O segundo sujeito, F., foi indicado pela pedagdigéica que realizou atendimento
particular a F. Ela foi procurada pelo sujeito conobjetivo de melhorar questbes
referentes a leitura e escrita. O contato iniathd~. (para agendamento da entrevista)
foi realizado via e-mail e a entrevista aconteceu en Unico dia, em consultorio
particular e durou aproximadamente uma hora. Gtregaconteceu em fitas de audio e
video.

F. também possui boa capacidade de oralizacdo,caomateristica vocal prépria
dos surdos (voz anasalada, com intermiténcia soeroienprecisdo articulatoria).
Durante a entrevista utilizou-se mais do recurs, sinalizando apenas nos momentos
em gue a entrevistadora mostrava néo ter compdeodjue ele havia falado.

F. formou-se em Ciéncias da Computacdo e atualmeatelha em um
laboratério na cidade de S&o Paulo na area de $tecifumanos. Tem 29 anos e,
durante seu processo de escolarizacao, frequemesargncialmente escola regular,
com excecdo da®3e 4. séries, em que freqiientou escola especial pacossuE
importante trazer a informacao (que sera retomadandlise) de que, apesar de F. ter
cursado apenas duas séries na escola especiauypdos, permaneceu nela por 4 anos.
Isso porque cada série teve de ser freqlientadasnambs, ou seja, primeiro cursou a
3% série A, depois a’3série B; sendo que o mesmo acontecel'.rede. Essa era uma
pratica comum nas escolas especiais (que aindaurperm algumas instituicbes
atualmente), pautada na concepcdo de que o surckndsp mais lentamente,
necessitando permanecer em cada série por doispanasjue assimilasse e fixasse
todo o conteudo.

4.2.3 - Terceiro Sujeito: C.
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O terceiro sujeito foi indicado também por uma gedma que exerce a funcao de
coordenadora pedagdgica da educacgéo infantil emescwa especial de surdos. C. é
um surdo que frequentou escola especial durantduaaedo infantil e, por uma
orientagdo da direcdo desta escola especial, @ gartf. série, passou a freqientar
escola comum. Atualmente exerce a funcdo de iostrde LIBRAS em duas
instituicbes de ensino para surdos, uma em S&o Raubutra em Guarulhos.

Ele tem 27 anos e é formado em desenho industialma Faculdade da cidade
de Séo Paulo, e atualmente esta cursando o teeg®rdo curo de Pedagogia, em outra
Universidade de Sao Paulo.

C. se comunica exclusivamente através da LingusilBira de Sinais, raramente
produzindo alguma emissdo oral e apresenta umacidapa razoavel de leitura
orofacial, utilizada quando seu interlocutor ndesud conhecimento da LIBRAS.

O contato para o agendamento da entrevista concddiexeu pessoalmente, na
instituicdo de ensino que ele trabalha em S&o Psetwo que a confirmacgao da data e
horario aconteceu via e-mail. A entrevista aconteeen um Unico encontro, em
consultério particular. Durou aproximadamente 8@utos e foi registrada em audio e
video.

Mesmo a pesquisadora possuindo algum conhecimentingua de sinais, essa
entrevista foi realizada com a presenca de umpret®, pelos motivos que se seguem.
Primeiramente, porque dentre todos o0s entrevista@bsera o0 Unico que usa
exclusivamente a lingua de sinais para comunicag@mmbora o intérprete tenha sido
oferecido a todos os sujeitos, C. foi o Unico qokcisou sua presenca. Em segundo
lugar, para garantir que o jogo de perguntas eostap inerente a situacao de entrevista
fosse realizado da maneira mais fidedigna possvegndo qualquer mal entendido ou
falta de compreensao por parte da entrevistaderdrevistado. E em terceiro lugar, a
presenca do intérprete foi uma op¢éo da pesquisg@dwa garantir o direito que o surdo
usuario de lingua de sinais possui, que é ter tnttmacdo de carater formal ou
opinativo mediada por um intérprete.

Como se pode observar, a presente pesquisa tradzaiindoistorias diferentes de
escolarizacdo, com sujeitos transitando por esoedpeciais para surdos e escolas
comuns, fato que gerou experiéncias Unicas querpoder contempladas ao longo do
estudo. Como o objetivo é o de enfocar a histéadiqular de cada surdo em seu
processo de escolarizacdo, estaremos desta fornmengdando também a

singularidade de cada um dos sujeitos em seu E@desaquisicdo tanto da linguagem,
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quanto da leitura e escrita. Portanto, o fato alealhar com historias diferentes (quanto
a abordagem educacional escolhida, quanto a parnfiegua adquirida — oralidade ou
sinais —, quanto ao apoio familiar, entre outranptira um olhar mais diversificado

sobre a questdo da interface entre linguagemrdeidscrita e surdez.

4.3 - Procedimento de Andlise do Material

Cada entrevista sera analisada separadamente, déegan em conta a
particularidade de cada sujeito, respeitando o ncodwo cada um, apoés ter concluido o
processo de escolarizacao, recorda e relata sigjetnte os episddios que marcaram
seu percurso escolar.

A andlise das entrevistas buscard captar as repaeSes que 0S sujeitos
construiram e possuem de si mesmos enquanto eroescritores, da sua historia de
escolarizacdo e das praticas escolares. Como diteri@mente, entende-se por
representacdo o modo como cada individuo percelsgagmiza um objeto, situacéo ou
idéia externa, de acordo com seus valores, cremgaszos pessoais; tal percepcao
produz estratégias e praticas que justiicam os sdas, condutas e escolhas, e
determina as posicdes e relacbes que sdo capazessiriir em cada classe, grupo ou
meio.

A andlise também levou em conta informacdes sobtipaode abordagem ou
filosofia educacional utilizada com cada sujeitgalismo, bimodalismo ou uma
concepcao bilinge). Em cada relato, serdo disutids implicacdbes que cada
abordagem educacional escolhida teve na vida degas) com o objetivo de perceber
0 quanto determinada abordagem auxiliou ou difocutt processo educacional.

Serdo analisadas, ainda, a eficacia e adequacadlguleas das praticas escolares
relatadas pelos surdos, assim como o modo como wadaeles as relatam e as
representam.

Capitulo V:

Andlise e Discusséao das Entrevistas — Em questaqalavra e a representacao do

surdo sobre seu processo de escolarizacao

Neste capitulo a questdo da representacdo dossssabre seu processo de

escolarizagdo sera trabalhada por meio da andideistibria do percurso escolar de
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surdos universitarios. Analisaremos as historias tids sujeitos focalizando as
particularidades do processo de escolarizagdenalsrancas sobre as praticas escolares
a que o0s sujeitos eram submetidos, a representdgdosituacbes e atividades
vivenciadas na escola, as estratégias de supedagddesafios, as representacdes e
imagens inerentes a esse percurso e a relacaadatgada individuo com a leitura e a

escrita.

5.1 — A. L. — Desafios, superacao e sucesso

A primeira histéria que trago para andlise é a de,Aima surda oralizada de 48
anos, formada em Pedagogia, com habilitacdo emntag&o Educacional e
Especializagdo na area de Deficientes da Audio-@aagdo. Ela trabalha como
coordenadora da area de surdez numa instituicapasim por colégio e faculdade na
cidade de S&o Paulo e como professora de uma ededdardos de uma prefeitura
municipal da Grande S&o Paulo. A. L. nasceu ouviAti® os 3 anos escutou
normalmente e aprendeu a falar naturalmente. Cqueafalava algumas palavras e
gostava de cantar. Porém, aos 3 anos e meio, iconina pneumonia e fez um
tratamento com remédios ototoxicos que lesarantleadficando surda desde entéo.

“...na verdade, nasci ouvinte. Com trés e meio tiquanos, eu tive pneumonia, e
por medicacdo de antibidticos foi entdo que eu éiyeerda auditiva... Lesando o nervo
auditivo. No lado esquerdo, a perda foi total elado direito ficou residuo auditivo,
que € 0 que eu aproveito até hoje. Entdo, na vexdad acho que pelo fato de eu ter
nascido ouvinte, eu ja falava, eu ja cantava, edipda uma linguagem... Entdo na

verdade, pelo que se costumam falar eu sou sursldipgliista, né?”.

Na verdade, o modo como A.L. relata a perda awditigixa algumas incertezas:
seria uma perda progressiva? Ou ela teria perdaladegdo abruptamente? Entretanto,
se em um outro tipo de pesquisa essa informacda &erdamental, no presente
trabalho basta-nos saber que ela teve contato ctingwagem oral num momento
crucial, na fase inicial de aquisicéo. Esse cortatdribuiu para que ela adquirisse uma
lingua, no caso o Portugués, na modalidade oplea auxiliou em todo o processo de

escolarizacao.

Como a perda auditiva coincidiu com o periodo dgada na escola, a familia
buscou uma escola que suprisse as novas necessttaéde . Seus pais preferiam uma

escola que nao trabalhasse com sinais, mas quiegagse unicamente a oralidade,
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para que ela ndo perdesse a linguagem que ja adgiarido e para que a atividade
lingUistica fosse estimulada, aproveitando assimes&luos auditivos. Na verdade, o
grau da perda auditiva de A.L. no lado esquerdmfupda e no lado direito é de severa
a profunda, sendo neste lado que ela usa o apadelhamplificacdo sonora para

aproveitar os residuos auditivos.

Com 4 anos de idade, A.L. iniciou sua escolarizagdma escola especial para
surdos de Sdo Paulo, onde realizava-se um tralmdboacional ancorado em uma
pratica oralista: além de todo o conteudo escdiavia um trabalho sistematico de
treino e estimulo de oralidade, principalmente eiuda orofacial. Ela recorda que se
destacava perante 0s colegas de classe, pois lassimiconteiddo muito rapidamente,
conseguia responder bem gracas ao residuo audiiveua experiéncia anterior com a
linguagem oral, mas ndo podia avancar muito deasddificuldades dos demais colegas
de classe. Lembra que o conteudo era dado de ftwena lenta e de maneira

sistemaética:

“o conteldo era dado bem devagar, num método absim sistematico sabe?
Bem parte por parte, porque a minha sala era umka sssim que tinha muita

dificuldade para entendimento”.

A.L. conta que, paralelamente a escola, fazia i@rdpnoaudiolégica para
aprimorar a linguagem oral. Iniciou o atendimerds 4 anos de idade, logo que entrou
na escola especial. Lembra que no atendimento #edralhados aspectos referentes a
manutencdo da oralidade e a aquisicao de linguagangeral. As atividades mais
comuns eram exercicios de colocacdo de fonemadsp toe entonacdo de voz, e
estimulacdo da leitura e articulacdo de palavreppid de frases e por fim de textos,
numa espécie de gradacado, que partia do trabalmoosoaspectos mais simples da
lingua para os mais complexos:

“‘eu tinha aula de manhd e a tarde na... de fonoalagjia mesmo, na parte
clinica. Eu tinha uma fono que ela fazia todo ob#&tho terapéutico mesmo, de
colocacao de fonemas, colocacao de voz, leiturtexids para trabalhar fonemas né?
A gente trabalhava primeiro com palavras, depoésés e ai ia se expandindo para os

textos.”

O trabalho fonoaudiolégico, ancorado no oralismoha complementar a opgéo
escolar feita pelos pais. Os exercicios de colacagifonemas, entonacdo de voz e

articulacdo de palavras e sentencas davam subgpdi@s que ela mantivesse e

44



aprimorasse um elemento chave para sua manutenpa@seolas oralistas — a

apropriacéo da linguagem oral.

Porém, um aspecto chama a atenc¢do: o trabalho Udimbdgico se propunha
apenas a complementar o trabalho escolar, pouddesenciando deste. De fato, seus
relatos levam a crer que, tanto na escola comotemdianento fonoaudioldgico, a
concepcéao de linguagem que parecia sustentar lmalltos era bastante estruturalista:
primeiro trabalhava-se com as estruturas hieraaguente menores (fonemas, palavras
e sentencas) para depois se chegar ao todo (teAt@sppria A.L. coloca que em sua

escola d'conteudo era dado parte por parte de forma bentesmgtica”.

TRENCHE (1995), ao discutir essa questdo, obsewa ugna das funcdes do
dialogo e das praticas escolares em sala de avdsia@ser a de se ensinar a linguagem
por meio de situacfes auténticas de uso da lingagartir dai, chamar a atencao para
alguns aspectos linguisticos, tais como pronungiafta das palavras, a forma como se
estruturam frases e textos etc. Percebe-se qué odque ocorria com A. L. pois, seja
na escola, seja no atendimento fonoaudioldgicaaliftava-se apenas o trabalho de
sistematizar as formas linguisticas. De fato, taktiga € caracteristica da abordagem

oralista, como mostra também o trabalho de BUENEBZ)L.

Para A. L., 0 ensino da linguagem escrita ocorrauescola especial e, como
vemos no relato abaixo, aparece fortemente vinouladpunicdo, ao castigo e a
realizacdo de exercicios de memorizacao de palawlascorrecao de erros:

“a parte escrita eu me lembro vagamente assim.urdeerro que vocé fazia, vocé
copiava vinte vezes, cinquenta vezes, cem vezesraarpalavra no caderno; que era
considerado como um castigo, né? Entdo eu acabenamezando muitas vezes a
palavra que me era solicitada para escrever no caoleTipo um castigo; vocé num
pode errar isso, vocé num pode errar aquilo. Oueviadou mal de determinado colega,
tal... Vocé vai escrever essa frase ‘Eu ndo posgerlmos meus amigos’, essas coisas.
E eu tinha que copiar varias vezes. Entao isso elembro.”

O fato de as primeiras lembrancas de aprendizagelinglagem escrita de A.L.
estarem associadas a aspectos negativos comoocasiiginicdo é digno de nota.
Segundo as mais recentes orientacdes sobre ersisrdta, € fundamental que, nesse
contato inicial, a escrita seja apresentada ded@mespertar o interesse das criangas
atribuicdo de sentido e funcdo para a escrita s&wmopliais nesse inicio de

aprendizagem. Ela ndo deveria ser trabalhada emdates mecanicas, apenas como
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um recurso de memorizacao, seja de palavra oungasteseja de comportamentos que
devam ser evitados. Entretanto, tal pratica inag@guelatada pelo sujeito, reflete, na
verdade, as praticas educacionais e o perfil paflegdvigentes na época. REGO
(2002), ao analisar depoimentos sobre o impactestalarizacdo na constituicdo
psicolégica de pessoas altamente letradas na ftisa40 aos 50 anos de idade,
observou que na pré-escola e nas séries iniciaipridoario os sujeitos, apesar de
freqUentarem instituicbes de ensino diferentestaehm um perfil pedagdgico muito
semelhante: repressor e bastante centrado na figupaofessor‘Quando narram as
experiéncias vividas nessa etapa de escolarizaciioswgeitos estudados deixam
transparecer que os conhecimentos e praticas esgEoto periodo baseavam-se, de um
lado, na supervalorizacdo da transmissdo e memegéizade um extenso volume de
dados e informacdes e, de outro, no rigido contoamportamental (expresso, muitas
vezes, na adocdo de praticas discriminadoras e atipeas).” (pag. 65) O relato de
A.L. reforgca essa afirmagéo, mostrando o uso dguigem escrita como recurso de
memorizacdo de contedudo, associada a uma pratiecitoca, de controle
comportamental.

A.L. relata que seus pais sempre expressaram pdisenuda-la para uma escola
regular, pois acreditavam que ela teria melhoreslicbes de desenvolver-se no contato
com ouvintes e também por acharem que o trabaliizado na classe de sua filha era
muito limitado, estando aquém do que ela realmeatessitava. Porém, todas as vezes
que levavam a questdo para a direcdo da escotaaklgavam que A.L. ainda néo
estava preparada e que, se porventura, eles assume transferéncia e ela ndo se
adaptasse a nova escola, A.L. perderia a vagéémdénte seria aceita de volta. Assim,
ela permaneceu nessa escola dos 4 aos 9 anos die® &En muitas recordacoes

adicionais, que merecam destaque.

Em torno dos 8 - 9 anos de idade, houve mudancdsetg#o na escola e todas as
criangas passaram por uma avaliagdo. Como resuttadicetor prop6s aos pais de A.L
seu encaminhamento para uma escola regular, padi@va que a permanéncia na
escola seria insuficiente para seu desenvolvimdetajo em vista a capacidade de

aprendizagem que ela apresentava.

Nesta passagem fica evidente que algumas imagensAdu construiu de si
mesma como aprendiz surda foram determinadas petdsssores, pela direcdo da
escola e por familiares. Segundo PAIVA & SILVA (Z)0que estudou a imagem que
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os professores da escola regular revelam em redggiseus alunos surdos, a surdez e
ao processo ensino-aprendizageimdgem € o resultado das representagfes sociais
qgue 0s sujeitos constréem no contato com objetos, &s pessoas e com as situacoes
vivenciadas” (pag.11). No caso das experiéncias escolares, gwakzer que ela é
delineada na interacdo dos professores com semssalnesse sentido, a construcao de
imagens mantém uma estreita relacdo com a préitagdgica. E importante observar
gue, apesar de a autora estudar a imagem do mof@seinte da escola regular em
relacdo ao seu aluno surdo, suas conclusdes vaerap mais diferentes relacfes que

se constréem no ambiente escolar.

Primeiramente temos as imagens determinadas pefaspora de A.L. e pela
antiga direcdo da escola especial. Apesar de agzmfa tecer diversos elogios sobre
sua capacidade, por se destacar dentre os colggasaeompanhar bem as atividades,
nao se considerou que A.L. poderia ser transfgrata uma escola regular por néo
“estar preparada Ou seja, A.L. era uma aprendiz surda muito igegite, porém

despreparada para acompanhar um ensino regular.

Em contraponto, tinhamos a imagem veiculada paoudso dos pais de A.L.: a
de que ela era uma aprendiz capaz e sem as difirgdapresentadas pelos demais
alunos surdos. Afinal, apesar de ter ficado suodapais de A.L. apostavam na sua
capacidade de desenvolver a oralidade, a leitwimoal; tinham a expectativa de que
suas habilidades a aproximariam ao maximo da naad@rvinte e, consequentemente,

de que ela pudesse vir a se integrar plenamergeanredade ouvinte.

Um outro elemento determinante das imagens codasyior A. L. foi a posi¢do
assumida pela nova direcdo da escola especialnggse caso, veio ao encontro da
imagem veiculada pelos pais de A.L. — a de queraima aprendiz muito inteligente,
de destaque perante a classe e com plenas capacidadser inserida numa escola
regular e conviver com alunos ouvintes. A partissdeimagem é que a decisdo de

transferir A.L. para escola de ouvintes foi propqstla direcao e aceita por seus pais.

A mudanca para uma escola regular, como sera discatseguir, gerou algumas
dificuldades e percalgcos na trajetéria escolar de. Rorém, no seu relato, A.L
demonstra representar essa transicdo como uma gaugasitiva, que lhe proporcionou
uma possibilidade nova de aprendizagem e contripara demonstrar sua capacidade
de superacao de desafios. Nessa passagem, admulieetor da escola, por quem ela

expressa, até hoje, o seu imenso apreco, assumnalidadle."E ai o (nome do diretor),
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meu amor, adoro vocé, foi ele realmente quem nmentivou a sair dessa escola e ir
pruma outra. (...) Entdo estava comecando ai unta viova, um desafio novo,
obstaculos novos que eu ia encontrar, né&sta mesma passagem permite perceber
como, para A. L., a idéia de “vida nova” signifieadeparar-se com desafios e

obstaculos novos.

Com o apoio e confianga necesséarios para a mudaog® anos de idade, entéo,
A.L. ingressa na escola regular. O impacto da mgalaé sentido nos primeiros
momentos, ja que passa a existir a exigéncia deindmrda escrita e da leitura do
Portugués que, até entdo, ndo havia ocorrido. Eemasmento que as dificuldades e o
sofrimento de se deparar com o0 aprendizado de aigdito, num ambiente
desconhecido, comegam a aparecer, como se vétrexsse de sua entrevista.

“Na escola regular € que comeca realmente a pemuque vocé me faz com
relacdo a escrita. Porque até entdo na escola eapeéo era assim muito solicitado
pra gente apresentar uma escrita, pra gente apteseexatamente o que a gente
entendia sobre as palavras. Mas na escola regubade eu fui, prum colégio de
freiras, que era super exigente, eles acabarammee.fazendo sofrer, entre aspas, né?
Com essa cobranca no portugués, na escrita do goés, no significado das
palavras... Entdo, eu tive uma professora de pardsgfreira, que foi a que realmente

me incentivou mais, a puxar pelo portugués, né?

Apesar de se referir a esse periodo como sofridesge momento que aparecem,
a nosso ver, dois aspectos cruciais para o proceskiramento de A.L. — € a partir de
agora gue a lingua escrita parece ganhar impoat&séntido em sua vida; e também é
nesse momento que ela se depara com uma profegs®ra vé como uma aprendiz
capaz, como alguém de quem se pode exigir maisapresenta plenas condicbes de
aprender a ler e escrever e de se apropriar daalipgrtuguesa. Isso fica evidente
quando diz querfa escola regular € que comeca realmente a pergyuavocé me faz
com relacdo a escrit.

Aprender o Portugués, para A.L., foi um processiicibie sofrido — ‘tles
acabaram é... me fazendo sofrer, entre aspas, 0@? €3sa cobranca no portugués” -
mas um sofrimento que ela parece ndo querer adiitnalise do discurso de A. L.
nesta passagem aponta o aparecimento de paussisaedes na fala e para uma certa
tentativa de amenizar o que diz. A.L. s6 admitefdreento de forma velada, reticente,

entre aspas. Provavelmente, admiti-lo claramemtgaf@ imagem que construiu de si
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mesma como aprendiz capaz, que assimilava o caonéet facilmente, sem maiores

problemas.

Instaurado o momento de aprendizagem sistematicdeitlaa e escrita do
portugués, A.L. relata algumas atividades que zaad, assim como 0S percalcos

enfrentados para realiza-las.

“Entdo era assim — ela dava a matéria, e eu copiavaatéria da lousa, prestava
atencdo na aula, e tal, depois ela dava um texsseHexto que a gente trabalhava na
sala, ela mandava a gente estudar em casa. No @ marticularmente, como ela
sabia que eu tinha problema de audicdo, que elwatprioblema com o significado das
palavras em portugués, ela pedia pra eu é... grifsdas as palavras que eu nao
conhecia e procurar no dicionario. Entdo pra minraama coisa nova, € uma coisa
assim que foi muito estressante, porque eu tinfeargalmente mostrar quais sédo as
palavras que eu um sabia e procurar no dicional$so eu fazia, eu procurava todas as
palavras no dicionario, marcava no caderno, a patadesconhecida e o sindbnimo no
lado. SO que assim, quando vocé abre o dicion&itstem varios tipos de palavras e
vocé num sabe qual é aquela palavra que se adeagaera. Entdo eu tinha que ficar
perguntando pra minha mae ou pro meu pai qual efakvra em combinacdo com
aguela outra. E minha mae falava ‘nao sei, vocéwacurar e tentar ver qual €, e vocé
coloca a que vocé acha que é compativel.” Entdes maimenos eu punha a que eu
achava que era. SO que assim, a palavra que eugpnalado, que eu achava que era,
eu punha em cima no texto a lapis, pra eu ler deone ver se eu entendia alguma
coisa. Se eu ndo entendia, eu apagava aquela @akprocurava outra no dicionario
gue eu achava que talvez seria aquela. E assinaza.fEu chegava depois na aula
seguinte e ela me cobrava esse caderno, me coles®as vocabularios, e ai ela falava
assim pra mim ‘olha, todas essas palavras que wé@ésabe, que VOCé procurou no
dicionario, vocé vai me formar uma frase com toddas.” E assim a gente ia

trabalhando... Cada vez ela me dava mais textto téxxto...”

O trecho acima revela um problema crucial na ediccde surdos, ja mencionado
na revisao bibliografica — a suposicéo dos eduesdde que a grande dificuldade do
surdo na aprendizagem do portugués esta vinculaddoainio lexical, tanto na
aquisicdo de vocabulario, como na incorporacaiyuatdo e negociacdo de sentido
(GOES, 1996). O relato de A.L. revela tal presstgpds professora de Portugués, que

parece associar o problema de audicao a dificuldadatribuir e incorporar sentido as
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palavras escritasNo meu caso particularmente, como ela sabia quinea problema
de audicdo, que eu tinha problema com o significddse palavras em portugués, ela
pedia pra eu é... grifar todas as palavras que €0 rconhecia e procurar no
dicionario.”

A pratica adotada pela professora, com o intuitdidenuir o problema, foi o de
solicitar que A.L., na leitura dos textos, idewtfsse as palavras desconhecidas,
procurasse sozinha seus significados no dicionaramtasse uma espécie de glossario
que deveria ser entregue para a professora, ézéieaé criando frases com as novas
palavras aprendidas. Novamente aparecem aqui algants que merecem ser

discutidos.

Primeiramente, a professora delega para a alunatimidade que, supostamente,
deveria ser trabalhada em conjunto — a construg&eutido de um texto. E, ignorando
a polissemia da lingua, orienta que a aluna, der@fgitura do texto, ao se deparar com
uma palavra desconhecida, procurasse no diciofjqui® oferece diversas definicbes
para uma mesma palavra) seu significado. Ora, @mefassora parte do principio que
A.L. possui dificuldade com a significacdo, compezar que ela consiguisse atribuir
um sentido, dentre os diversos que lhe séo oferegdlo dicionario, para compreender
0 que |é? A atitude de A.L. frente esse impassepod@le ser outra a nao ser trabalhar
com a experimentacdo, por tentativa e erro, esedth@s possiveis significados de
cada palavra e, através da releitura e interac&o @qroprio texto, eleger o mais

cabivel dentro daquele contexto.

Em segundo lugar, a prética parece contrariariaatagdes sobre como trabalhar
0 vocabulario durante a leitura de textos. Para IKIAN (1992) a aprendizagem do
vocabulario pode ocorrer por meio da inferénciackdx definida como o processo de
adivinhacao do significado de uma palavra descadae®© trabalho com a inferéncia
lexical se mostra adequado na aprendizagem de widcab quando o significado
aproximado da palavra se mostra como suficienta pacompreensdo da leitura; os
conjuntos de estratégias de inferéncia lexXieafatizam o refinamento gradual que o
significado de uma palavra vai adquirindo, a mediglage novos encontros, em novos

contextos, acontecem(pag. 69)

A opcéo de trabalho com leitura feita pela professponta para a preocupacéo
com a decodificagdo das palavras e com o reconbkatindas palavras desconhecidas,

para que seja feita uma busca extra-texto (noricio). Isso acaba por impedir que o
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leitor interaja com o texto, inferindo o significadlas palavras desconhecidas na
prépria leitura. Esse tipo de pratica de leiturasata de aula aponta para o que LODI
(2004), embasada nas concepcdes de SOARES (19@8)aade préaticas baseadas em
uma concepcao de letramento meramente escolarmjeledem a leitura a partir das

habilidades individuais de decodificacdo de pakwade oracfes, desvinculadas da
significacao contextual. Tal concepc¢ao tende alittarao reconhecimento de palavras,

muitas vezes desconsiderando os aspectos extrai/erimao-verbais constitutivos do

texto. Deixa-se, assim, de se considerar o pagskdeconhecimentos para a construcao
do sentido do texto, perspectiva essa que estéasa dbe uma concepcdo social de
letramento que trabalha e estimula os multiplos @saplica¢cdes sociais da leitura e da

escrita.

Entretanto, apesar de a professora revelar, comotapos, uma concepc¢ao de
leitura e de letramento hoje considerados inadexpjaal curioso € que A. L. parece
partilhar do pressuposto de sua professora; elaanéensura ou critica por isso, ao
contrario, parece corroborar o pressuposto, ainda rglate a extrema dificuldade
(imaginamos, inclusive que, muitas vezes, a impdskde) para realizar a tarefa.
Entretanto, ndo deixa de expressar pelo seu dcairsda que muito sutilmente, o seu
cansaco, enfado e a natureza mecéanica da ativededizer que:Cada vez ela me dava

mais texto, texto, texto...”

Em relacdo as atividades que exigiam a produc&iiaess.L. se recorda que era

solicitada pela sua professora de Portugués a f@stainte redacdes e ditados.

“a minha aprendizagem na escrita foi assim ... agigp da redacao, ela me dava
muita redacao pra fazer. As vezes ela dava tenfialsea ‘desenvolve.’ Ou as vezes ela
falava ‘vocé escolhe tema e vocé desenvolve.” Oweags era sem tema, ‘vocé
desenvolve a redacdo e vocé da o terBatdo ela fazia varios tipos de testes comigo

pra ver como é que tava meu portugués.”

“E uma coisa que eu lembro muito também que eladaam a gente estudar
textos, texto, porque na aula seguinte ela fartadb na lousa. E mesmo eu sendo na
sala a aluna com problema de audicdo, ela me chanmavfrente pra fazer ditado.
Entdo eu, pra num passar a vergonha na sala, eudasa o texto em casa antes,
prestava atencdo em como se escrevia a palavra,gpendo ela me chamasse eu
escrever de forma certa sem errar 0 portugués. Htamwezes pra num passar

vergonha também, e pedir pra repetir a frase, eabava decorando, quando ela
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ditava, eu ja sabia a sequéncia. (...) Foi ai glaepercebeu, numa dessas né? Que ¢é até
engracado, isso que aconteceu na sala. Ela foird#aeu continuei escrevendo,
escrevendo, escrevendo a frase. Mas ai ela faldu,'para. Eu comecei a continuar a
frase e vocé ja esta no fim.” Foi ai que ela peeteue eu decorava o texto inteiro pra
guando ela me chamasse eu num passar... vergomia éazer feio perante a classe.”
No seu discurso podemos identificar o modo desgtrdéizado que duas praticas
comuns em sala de aula - a redacdo e o ditadom prapostas. Iniciemos nossa
discusséo pela redacaeld dava temas e falava ‘desenvolve.” Ou as veaemkava
‘vocé escolhe tema e vocé desenvolve.” Ou as eezesem tema, ‘vocé desenvolve a
redacdo e vocé da o tema’Como podemos ver, ndo havia um propésito defipaia
as producdes escritas solicitadas — ndo se dgfimldamente um enderecamento, um
objetivo, um interlocutor, um sentido, enfim, paaproposta de redacdo, apenas
solicitava-se o desenvolvimento de um tema. Fazedad@alavras de GARCIA (2004)
as minhas,'segundo uma concepg¢ao enunciativo-discursivaidgulagem, esta deve
ser entendida como o lugar da interagcdo humanajgar de constituicdo de relagbes
sociais, onde aqueles que falam ou escrevem seanoraujeitos...” (pag. 23)
Analisando a atividade proposta pela professomunahs perguntas emergem: que
interacdo com 0 outro esta atividade propicia? @pe de relacdo com o outro
estabelece-se fazendo uma redacgéo de tema liveep@3sibilidade de se colocar como
sujeito do seu discurso tinha A.L.? Com que objstiou intencdo de comunicagao
deveria escrever? A impossibilidade de ter respqstga tais perguntas explica por que
a representacao construida por A.L. da atividageeétratava-se simplesmente de um
teste: tla fazia varios tipos de testes comigo pra ver@@ngue tava meu portugués.”
Ou seja, 0 que parecia entrar em jogo nesta atigigaa simplesmente a avaliacdo do
conhecimento linglistico — o quanto ela demonstomhecer de vocabulario,
estruturacéo frasal —, e ndo a interagcdo com @,outx texto escrito. Estas colocacdes
confirmam a afirmacao de que o que se privilegiadecacdo de surdos néo € o sujeito,
mas sim a lingua e a tentativa de superacdo deitdéfjlue se supdem presentes
(TRENCHE, 1995; GOES, 1996; SOUZA, 2000).

Em relacédo ao ditado, podemos observar uma situgg@opara A.L., parece ter
sido bastante complicada. O objetivo de um ditadalé trabalhar com a capacidade do
aluno em discriminar auditivamente palavras ouelas transpd-las para a modalidade

escrita. Tendo em vista este objetivo, e considieram fato de que o ditado € um
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exercicio vinculado a uma abordagem oralista decagdio, ele € uma atividade
inapropriada para sujeitos surdos. Afinal, o que pswilegia neste exercicio é
justamente o sentido sensorial na qual o surdaupassa limitagéo — a audigéo. Talvez
exatamente por isso, o ditado apareca como umemabho discurso de A.L. Ao falar
sobre esta atividade, ela repete trés vezes arsaaypacdo em nagpdssar vergonha
(ou “fazer feid) perante a classe na execucgdo deste exercicia. fisq evidente que,
muito mais do que preocupada em aprender o poduduE. estava a todo momento
procurando preservar-se, temerosa de expor-setpesans colegas e professora. Fica
claro que A.L. ficava angustiada com sua perforraarccditado e se punha a ler o texto
previamente, por diversas vezes, decorando ososapie poderiam ser ditados. Afinal,
0 que contava realmente nestes momentos enarhi.passar... vergonha e num fazer

feio perante a classe...”

Vemos ainda que, ao saber que o ditado seriadeitoa professora virada para a
lousa, o0 que a impediria de realizar a leituraanafl, A.L. estudou e decorou o texto.
Dessa forma, assim que o ditado fosse iniciadogestaeveria as frases que decorou,
evitando assimpassar vergonia Podemos recorrer a SOUZA (2000) para pensar essa
questdo. Para a autora, algumas iniciativas paodesa feitas para diminuir 0 processo
de exclusédo de pessoas surdas no processo edatacdentre elas a mudanca do
paradigma de que o conteudo curricular deve sel igara todos; ao invés disso,
poderia se pensar na possibilidade de trabalhandegos interesses, desejos, histoérias,
possibilidades e conhecimentos prévios dos aluDies. se nessa situacdo esses fatores
tivessem sido levados em conta, A.L. talvez nacigasse participar dessa atividade e

evitar passar o medo da vergonha que relatou.

Na continuidade de seu relato, A.L. coloca que iturke e escrita ndo se
restringiam apenas ao ambiente escolar; ela camgatigha o habito de ler gibis e
algumas fabulas em casa e lia também propagandasonterciais de TV eutdoors
mostrando interesse em materiais escritos. Podemias aqui uma preferéncia por
materiais que além de apresentarem escrita, apaeseambém muitas ilustracdes.
Essa preferéncia indica que A.L. ainda ndo aindaend uma leitora proficiente, mas
assumia uma posicado de leitora quando, por interesdprio, tinha contato com
materiais escritos fora do ambiente escolar. Esgal@, sem duvida, muito contribuiu
para seu processo de letramento; afinal, mesmaseréto alfabetizada totalmente, “lia”

materiais de seu interesse.
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Até aqui, o relato de A. L. recobre o periodo daal4?. série. Quando chegou na
quinta série, A.L. teve que cursar o admiSsddesse periodo de transicdo, A.L.
deparou-se, talvez, com o desafio mais marcanseadistoria.

“Porque assim, (...) no admisséao, eu repeti. Ewafie de novo o admissao. S6 que
eu nunca tinha repetido até entdo. Quando eu repetadmissao eu falei pra mim
mesma “eu nao vou repetir mais”. Entdo essa é unompssa que eu cumpri pra mim
mesma. Eu falei “ndo, eu vou mostrar que eu soazdfEu lembro disso até hoje. Eu
falei pra minha mae “eu vou mostrar pra todo murglee eu sou capaz e eu nao vou
repetir mais. E nunca mais eu repeti. Eu fui embseenpre. Eu fui, fui, (...) eu num

repeti nunca mais.”

A reprovacao foi representada por A.L. como simaintapacidade, de uma falha
no seu desempenho escolar, tanto que ela afirmasigmificativa imposicéo, o fato de
que jamais admitiria uma re-incidéncia de reprogacg&u falei pra minha mae ‘eu
vou mostrar pra todo mundo que eu sou capaz e ewoid repetir mais’. E nunca mais
eu repeti. Eu fui embora sempre. Eu fui, fui, €u) num repeti nunca maisComo
vemos, ao invés de gerar desanimo ou desisténoépravacao serviu para A.L. como
impulso para maior dedicacdo a escola, para unrgeskignificativo e extremo, no
intuito de conseguir apropriar-se da leitura e sleria para concluir sua histéria de

escolarizagao.

Portanto, parece que a partir desse marco em st@i&j o ato de ler e escrever
passou a ser encarado com um pouco mais de ndéaiale sentido no decorrer dos
anos. Ela relata que conseguiu se adaptar benmada®ortugués e também nas outras
disciplinas, para as quais lia materiais mais éfipes, de conteidos dados em sala de
aula e mostrava boa compreensédo e realizava pesexificas de cada disciplina,
conseguindo notas boas ou suficientes para a ag@ovaA dificuldade que perdurava,
porém, era referente a ortografia e as palavrasdhnas (de pronuncia igual, mas

significado e escrita diferentes).

“O que eu lembro assim é que as vezes eu pergumi@ainha mae algumas
palavras que eram escritas com “s”, porque eu tirha, o som, o som das palavras

confundem muito. O “s” com o0 “z”. Eu me lembro disassim. As vezes eu conversava

4 O admissdo era uma série que deveria ser cursagaaequarta e quinta série, por alunos que ou n&o
tinham idade suficiente ou ndo estavam totalmemtpgrados para o “ginasio”. Era como se alguns
alunos tivessem que se preparar para serem adsnitadquinta série, dai 0 nomeémissao
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com ela perguntando “essa palavra de escreve cau som z?” Entdo nessa hora
minha mae acabava me apoiando, pela falta de aodigésmo, pelo som, de vocé num
saber se escreve assim ou assado, ela acabavdandda(...) tinham palavras assim...
homonimas, eu me lembro, ai eu perguntava pra mmée, “mas elas sdo escritas
iguais?” Né? Minha méae falava “Pois é, sdo escriigsais, mas cada uma tem um
significado diferente.” E as vezes eu conversavan @a pedindo “Ah, me da um
exemplo entéo, pra eu entender melhor.” E ela meadam exemplo pra eu entender

melhor. E eu entendia.”

A dificuldade referente a palavras homonimas € corantre os aprendizes surdos
pois entra em jogo a polissemia da lingua, a atdloude sentido em funcdo do
contexto, aspectos ja discutidos no presente trab&orém o que chama atencéo é a
dificuldade de ortografia apresentada por A.L. dlifiente os surdos apresentam
problemas na grafia das palavras, pois, devidolta tee audicédo, eles utilizam-se
grandemente do aspecto visual para aprender pslaom@o se memorizassem a grafia
de cada uma delas. No caso de A.L. - assim conmaeraprendizes ouvintes - parece
que ela utilizou-se do recurso auditivo para aémtdi na escrita. Dai a dificuldade de
saber se determinadas palavras eram grafadas ¢pfss’sou “c” e a justificativa de

gue no portugués os sons confundem muito.

Essas dificuldades relatadas n&o a impediram decavaa leitura e na escrita.
Em torno do que equivale a 72. série, era capaerderos classicos, com linguagem,
vocabulario e estruturas gramaticais mais complezoasio “O Guarani”, “Memarias
Pdostumas de Bras Cubas”, entre outros. Além dissdizava provas de compreensao
da leitura do livro e fazia resumos, mostrando prin@oramento do seu grau de

letramento.

Na continuidade de seu relato, A.L. afirma que ego&l concluir o ensino
fundamental com sucesso, porém outro desafio dpagat sua trajetéria: agora que a
primeira etapa da educacgéo estava concluida, qumlwa seguir? Nesse momento de
davida, ela recorreu a sua professora de Portuglégaento de referéncia para A.L. no

ambiente escolar.

“Quando eu acabei a oitava série, eu num sabia quso seguir. Foi ai que ela
falou pra mim ‘vocé vai fazer o Magistério. Porgiée pra vocé ser uma boa professora
pra quem tem o mesmo problema de audicdo e vodBaen®ma essas pessoas O

portugués. E vocé pode estar ensinando também dmandrma que eu te ensinei, ou
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procurar também uma outra maneira, talvez, que vacBa melhor que eles vao

entender, né?’ E ai eu comecei a fazer o Magistéom ela sempre do meu lado.”

Neste trecho do depoimento chama a atengcdo o mo@ositivo como a
professora determina a escolha possivel de A.lvoeé vai fazer o MagistérioPelo
que transparece no relato, A.L. estava enfrentadgperiodo de duvida e, ao pedir
conselho para sua professora, ndo foi Ihe dada mpcédo a nédo ser carreira de
professora. A.L. ndo cogitou a possibilidade daradssa deciséo e cursar um colegial
regular, deixando para o final do 2° grau a decssdwe sua carreira profissional. No
entanto, o que parece determinante aqui € 0 modw cAL. parece enxergar a
realidade: ela representa a imposicao da professona uma aposta na sua capacidade
de se tornar uma professora de surdos e exercerpoBigdo social que permitisse
auxiliar as pessoas, que assim como ela, enfrentalficuldades na aprendizagem.
Tanto que, quando ela relata suas atividades niégios e faculdade que trabalha,
ressalta a preocupacdo em ajudar seus alunos soadoatividades, trabalhos e na

inclusdo em classes de ouvintes.

O periodo do Magistério foi, como ela prépria defimais facil que o ensino
fundamental, pois ela ja possuia conhecimento fgigtivo do Portugués, havia
adquirido o habito da leitura, dominava a escadta,capaz de organizar suas idéias em
estruturas gramaticais adequadas ao texto esgéatestava mais madura para enfrentar
0s problemas que naturalmente surgiam. Tanto que)dp estava indo para o ultimo
ano do curso, quis provar para si mesmo, paralega®e para a familia que era capaz
de muito mais em relagdo a sua capacidade de aadodo que a fez tomar uma
decisao desafiadora: prestar vestibular para Pgaago

“...uma coisa que eu acho assim muito boa de etet&r pra mostrar pra familia,
pra mostrar pros outros, ouvintes, que estudavangép@ca comigo no normal foi ter
feito isso, eu estava no ultimo ano do normal, @is grestar vestibular. S6 que eu num
tinha terminado o normal ainda. Ai eu prestei \msgfr, entrei na (fala o nome da
Faculdade que cursou). Se eu num me engano achergte em terceiro lugar ou
primeiro lugar, eu num me lembro bem, t6 com ogbmem casa. E dai eu falei ‘e
agora?’ Eu tinha feito a opcéo pra noite. Eu fakeido bem, eu vou fazer'. E eu fiz de
manha o ultimo ano do normal e a noite eu faziaim@iro ano da faculdade na (nome
da faculdade). Entéo quer dizer, na verdade, ethganm ano, porgue no ano seguinte

eu ja tava no segundo. Enquanto as outras colegataaestavam prestando vestibular
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pra entrar no primeiro. E dai jA € uma coisa que msfessores do normal, eles
falavam ‘gente, eu num me conformo, vocés sao @syimocés sao perfeitos, vocés
num tem dificuldade, e a A.L. com todo esse prabléenaudicdo, essa dificuldade de
ter que ficar olhando direto pra gente que ta falanque ela faz a leitura labial, ela ta
estudando o ultimo ano do normal e fazendo faciddadoite, no primeiro ano.” Entdo

era muito comentado isso no colégio. Entdo era oaisa que pra mim me satisfez...”

Apesar de ndo ser uma pratica comum, mas possfvel optou por adiantar em
um ano seu ingresso na faculdade e prestou vestiquando ainda freqiientava o 3°.
ano do magistério. Foi aprovada no vestibular By oaval do colégio que freqlientava,
por um ano A.L. dividiu-se entre os estudos d@fé. do curso de Pedagogia e o ultimo
ano do Magistério. Em seu discurso, esta op¢caprégentada com extremo orgulho e
s6 fortaleceu a imagem de aprendiz capaz e inteégeonstruida ao longo de sua
trajetdria escolar. Apesar desta decisdo, aparemtemter sido tomada com o intuito de
provar aos outros sua capacidade urfha coisa que eu acho assim muito boa de eu ter
feito pra mostrar pra familia, pra mostrar pros oo, ouvintes, que estudavam na
época comigo no normal foi ter feito isso=.0 orgulho por ter conseguido dar conta da
dificil demanda é visivel e transparece em sewdsc Tanto que a repercussao que
essa atitude teve em seu colégio, tanto para sefesgores quanto colegas, parece ter
sido sua maior recompensa.os professores do normal, eles falavam ‘geetenum
me conformo, vocés sédo ouvintes, vocés sao psrfewaés num tem dificuldade, e a
A.L. com todo esse problema de audicdo, essa ldifide de ter que ficar olhando
direto pra gente que ta falando, que ela faz autaitlabial, ela ta estudando o ultimo
ano do normal e fazendo faculdade a noite, no pronano.” Entdo era muito

comentado isso no colégio. Entdo era uma coisgpgaienim me satisfez...”

O periodo equivalente a faculdade foi relatado comoperiodo tranquilo, sem
nenhum episodio de destaque. Ela apenas afirmaequealgumas situagdes, perdia
informacdes, pois os professores ndo permaneci@muo todo virados para ela, de tal
forma que ela conseguisse realizar a leitura oiafaMas o que era perdido, ela

conseguia com os colegas ou estudava nos livresasias pelos professores. Agindo

® Essa informagcéo foi confirmada com a Secretarikatalldade de Pedagogia de duas Universidades de
Sao Paulo: a PUC e a Universidade freqlientada pornbas informaram que se o colégio que oferece

0 magistério der uma declaracdo de que o aluno puciar a faculdade, e que se o aluno passar no

vestibular, ele pode cursar concomitantementeimallano do magistério e o primeiro ano do curso de

Pedagogia.
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dessa maneira, sem maiores problemas, ela corchkuuso de Pedagogia e iniciou sua

carreira de educadora de surdos.

Atualmente A.L. pode ser considerada como uma pesse possui um alto grau
de letramento, faz constantes usos de materiaigossoo seu dia-a-dia, tem habito de
ler jornais quase que diariamente (acredita quewestulo é essencial para a aquisicao
de informacdes, além de contribuir para a cultunalhorando sua capacidade de
conversagdo com as outras pessoas) e livros dencema suspense. Sua autora
preferida é Agatha Christie. Além disso, gosta sksér filmes legendados e as vezes
utiliza a legenda dos programas de TV (closed ecaptiPela funcdo que exerce,
constantemente |€ livros sobre inclusdo e memosande circulam na faculdade. A
escrita também faz parte de sua vida nas situag®esomunicagdo - usa e-mails e
mensagens de texto no celular ou nos telefonesipsgpara surdos - e também como
recurso para ndo esquecer compromissos (como elmaneelata, ndo vive sem sua

agenda).

Analisando a histdria de escolarizacdo de A.L. comaodo, podemos classifica-
la como uma histéria de sucesso, construida nude de colaboracdes, de apoio e
incentivo, assim como, em alguns casos, a falteodi¥rés fatores aparecem como
primordiais: o apoio da familia e o incentivo pgtee ela procurasse e aprendesse por
conta propria; a cobranca e incentivo dos professqrara que ela apresentasse
melhoras no seu desempenho e a propria forca dadee confianca que fazem parte

de sua personalidade e que a auxiliaram na supedacélgumas dificuldades.

A nosso ver, a representacao positiva que ela rcomste todos os desafios que
Ihe foram colocados durante seu percurso escolgues foi primordial. Préticas
escolares inadequadas, tarefas impossiveis deaationstantes cobrancas, muitas
dificuldades e algumas imposi¢cdes que marcarantrajedoria, nada disso parece ter
abalado o desejo de A.L. em mostrar que era capae podia sempre ser melhor. Uma
prova deste fato € que nenhum dos episédios rektdoi representado como
desmotivador; ao contrario, foram representados ocavhstaculos passiveis de
superacao, fortalecedores de sua imagem de aprentBligente e capaz, e

incentivadores na constante busca de um melhompes#o escolar.

5.2 — F. — Um histéria marcada por mudancgas
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F. tem 29 anos, € do sexo masculino, formado e damds em Ciéncias da
Computacgédo por uma Universidade de Sao Paulo éresee trabalha como auxiliar
administrativo, na area de recursos humanos deabordtério paulista. F. conta que
seus pais perceberam que ele era surdo com umraem ele idade, por acaso.

“Eu tava brincando com o carrinho, meu vé chegou coparro, nas minhas
costas (...) e ia buzinar, pra eu virar, e acendleu vo chegou e bi-bi. Meu v6 ficou
estranho, “ndo virou” (faz expressao de davida).uMmzinar mais uma vez bi-bi. Nao
virou. Ai na minha frente apareceu minha vo e ahaimae. A minha méae e minha vo
falou “buzina”, meu vo buzinou de novo, e eu n&eiviMinha mée acenou para mim e
falou “olha”. Eu virei e olhei (faz expressao dessn) Era o carro! Era o jipe. A buzina
era muito forte, eu nem escutei. Minha mée ficdatapla. Conversou com a familia.
Sera que ele é surdo?”

ApoOs esse episodio, a familia, que morava no Pavanapara Sado Paulo realizar
testes auditivos com F. Procuraram uma instituegaecializada que realizou todos os
testes e 0 médico otorrinolaringologista confirnasuresultados, informando que F.
possuia uma surdez profunda bilateral, de causzoulescida. Orientou 0s pais que
procurassem atendimento e escola especializadosaé) entdo, prontamente colocou
F. no atendimento fonoaudioldgico, para que pudsssecolocado e adaptado um
aparelho de amplificacdo sonora e para que o tralde estimulacdo e aquisicdo da
oralidade pudesse ser iniciado.

Em relacédo ao processo de escolarizacéo, F. emrescola com 4 anos de idade.
Sua mae optou por matricula-lo numa escola comuns@mPaulo. Suas lembrancas
sdo marcadas pela dificuldade de comunicacdo cprafessor ouvinte e pela estratégia
que utilizava para “driblar” essa dificuldade.

“Por isso quando eu entrei na escola ouvinte, peguéoi um pouco complicado.
Porque o professor é ouvinte, dava aula pra todmaou O professor trazia o papel,
mostrava, falava, “vé (mostrando o papel), escrep@ta”. Tudo. Mas foi dificil.
Porque um surdo com professor que falava...”

“O que eu fiz, qualquer pessoa surda € esperto.peleebe, olha, o que o aluno
ta fazendo. Eu vou copiar igual, fazer. E isso.”

Logo nas suas primeiras experiéncias escolaresréelpeu que enfrentaria certos
impasses comunicativos com o0s professores ouvirfescebia ser complicado
compreender tanto as atividades quanto o que @ssof queria transmitir, tanto em

relacdo ao conteudo quanto aos ensinamentos prapria ditos. LACERDA (1997)
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discute a questdo do processo dialogico entre ggofeouvinte e aluno surdo, na
construcdo de conhecimento, observando gadd que a interlocucdo entre ouvintes e
surdos por meio da lingua majoritaria ndo é nadailfao professor € obrigado a
buscar, em muitos momentos, outras estratégias paalicitar suas idéias ou
compreender aquilo que um aluno deseja expressmfigurando situacées de mal-
entendidos na comunicacddp. 115). No relato de F. identifica-se um mogimo do
professor no sentido de apontar e mostrar, ou Begzar outros recursos para se fazer
entender. Como a autora coloca, muitas vezes esfes;0s ndo garantem plena
compreensao e entendimento na situacao de coméaicac

No entanto, mesmo com esse impasse comunicativey sempreender
perfeitamente 0 que se passava no ambiente dedsakula, tudo indica que F.
conseguiu construir uma imagem de aprendiz esppemeptivo e perspicaz. Ele
afirma que fualquer pessoa surda é espértessa imagem que construiu do individuo
surdo parece ter garantido o fortalecimento depsmel como aluno e justificado a
estratégia adotada para assegurar as exigénciaslhgeeeram feitas: copiar o
movimento e a¢clOes dos colegas para dar contaidatades propostas.

Assim permaneceu na educacdao infantil e na 12 dérensino fundamental. Sem
mais lembrancga significativas, conta que na 2%siwe sua primeira mudanca de
escola. Passa a frequentar, agora, uma escolaiagp@@ surdos. Ele ndo relata os
motivos da opcdo pela transferéncia, mas pode estwciado as dificuldades de
comunicacao e compreensao que ele relatou teméadiee na escola comum. Nao deixa
de ser significativo que ele ndo mencione esseutlifade.

Na 22 série, entdo, ele inicia seus estudos nuomdaesspecial de Sao Paulo, que
tinha como opcéo de trabalho a comunicacéo totalc&nta que nesta escola teve os
primeiros contatos com a lingua de sinais (apesaadpoca ndo ser muito valorizada),
e relata compreender um pouco melhor o que os ge@fes ensinavam e 0 que se
passava no ambiente de sala de aula. Foi ai tamghénteve o primeiro contato com
surdos como ele. Cursou nesta instituicdo de erssizgfoe a 32 séries, porém, devido a
uma politica da escola, cada série era cursadaoesrados, totalizando um periodo de
quatro anos de permanéncia nessa instituicdo dsens

“Depois eu entrei segunda série, até terceira, esoo& de surdo. O nome da
escola de surdo é (fala o nome da escola). Estadeu fiqguei muito tempo 14, mais ou

menos quatro anos, mas voceé ja sabe como é. Poajgegunda série passa primeiro
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pelo nimero um depois dois. E a terceira tambémiifi€il, cada escola tem um jeito,
mas num pode. Porque diziam que era bom pra patsano. Mas tudo bem, ja foi.”

O depoimento de F. evidencia uma questdo refeéeatiicacdo dos surdos que €,
a nosso ver, problematica: o fato de que algun@adassespeciais obriguem os surdos a
cursarem o0s conteudos equivalentes a uma séri@snambs, subdividindo-a em duas
etapas. Essa pratica geralmente € utilizada pssérees de alfabetizacdo (mais comum
de 12 a 32 séries, podendo também ser utilizad®)na perdura até os dias atuais em
algumas escolas especiais para surdos. Implicifg@o por essa pratica esta a imagem
de que os surdos possuem um aprendizado maisdentmmparac¢ao aos ouvintes, que
necessitam de um tempo maior para que conceitoslecimentos sejam apropriados e
para que sejam alfabetizados. Ecoam também naregéistdessa imagem todas as
idéias preconcebidas referentes a aprendizagemitdaal e da escrita por parte dos
surdos — que eles tém dificuldades com aquisicAo/adébulos, na construcdo e
apropriacdo de sentidos, na gramética, estruturiagdal, entre outros. Ao invés de se
repensar o modo com se da o ensino nesse periedlycdio encontrada € a de retardar
0 processo, dividir e espacar o conteudo, comgssegarantisse a aprendizagem. Ora,
em funcdo dos varios aspectos até aqui apontadbs, questionar: a opcao de dividir
cada série em duas etapas € mais conveniente pama?gPara o0 surdo ou para o
professor? Até que ponto um tempo mais longo p@tangr a aprendizagem se 0S
métodos de trabalho e as préticas pedagodgicas pecera 0s mesmos?

O depoimento de F. fala por si. Ele reprova clarimessa pratica:E" dificil,
cada escola tem um jeito, mas num pod&lém disso, tal pratica sem davida ndo
contribui para que o surdo construa uma imagentip@sle si mesmo como estudante.
Mas a situacdo lhe é imposta. Apesar de ndo coacerdesacreditar da validade do
procedimento, F. age com conformismadiziam que era bom pra passar de ano”

Paralelamente a esse periodo da histéria escoldf.,decorria também um
acompanhamento fonoaudiol6gico que dava suportérad@lho de apropriacdo da
linguagem oral e escrita. F. conta que teve atesrtionfonoaudioldgico de 1 até 12
anos de idade, englobando uma consideravel padeulpercurso escolar. Segundo seu
relato, a fonoaudidloga trabalhava aspectos daidiggm oral, dentre eles estimulacao
de fala e da habilidade de leitura orofacial (eleto® facilitadores na sua interagdo com
0s ouvintes da escola) e apropriacdo da escriiagidando a leitura e a producdo de

textos.
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“Eu fazia fono particular. Ai l4 eu fiquei muitontgo. Eu aprendi a escrever,
aprendi o labial, aprendi a falar, a lingua, tudaprendi lendo e escrevendo bastante.
Depois eu parei porque eu (fez o sinal de saturago;saco cheio”), ja enjéo. Nao
pode, mas...”

Parece, portanto, que foi o trabalho fonoaudiomgiue acabou por dar o
embasamento necessario para sua permanéncia na éscouvintes e sua transicdo
para a escola especial. Tanto isso é verdade gueekiciona seu aprendizado ao
trabalho realizado no atendimento fonoaudiolégatmmando ter aprendido a lingua, a
fala e ter se apropriado da escrita neste espagboia ele ndo faca mencao explicita,
acredito que, também, a construcdo de uma imagsitivaode aprendiz deve ter sido
trabalhada e estimulada pela fonoaudidlogza fono...[aprendi] tudo”. O motivo
alegado para abandonar o atendimento foi o carsaggaturacao; no entanto, o fato de
que, talvez, ele ndo visse tanta necessidade nwssedacompanhamento, seja
responsavel pela sua decisdo, na medida em gqu& séevia como auto-suficiente, ja
tinha construido uma boa imagem de si mesmo empai@kzo uso da leitura e da escrita.

Retomando a historia escolar de F., ao final das&ie, ele foi avaliado pela
equipe da escola especial, que optou por encanovrdn&ma escola comum que possuia
uma espécie de convénio com a escola especialct€arava-se ai a sua segunda
mudanga de escola. Como parte do acordo entre as uhstituiches, o aluno
freqlentava o ensino regular na escola comum e fazlas de reforco na escola
especial.

“Quando o professor percebeu que eu tava bom; &sclé, nota boa, pode
transferir para (nome da escola comum). Eu estladVle transferi, eu entrei. Mas eu
sofri porque de manha eu estudava aula reforcoaAeaforco. Pra entender melhor.
Porque (nome da escola) € muito forte. Na leitorgue o professor fala. Tinha, tinha
15 pessoas surdas na minha turma, mas cada pessodaga série diferent&ntdo
qualquer duvida eu falava pra professora”’

Os parametros levados em consideracdo para a deeséudanca foram as notas
e 0 desempenho do aluno na leitura e escrita. Aplesa escola sugerir a transferéncia,
também oferecia ao aluno a possibilidade de freqil@ulas de reforgco, mantendo o
contato com os demais surdos e professores. Exseepar sido um periodo dificil para
F. As aulas de reforco ocorriam a partir da su@asige que os aprendizes surdos,
independentemente da série que cursavam, tinhaculdddes semelhantes em relacéo

a linguagem, dai o fato de criangcas com faixasastdlistintas freqientarem o mesmo
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programa de reforco.Me transferi, eu entrei. Mas eu sofri porque de h&reu
estudava aula refor¢d F. pode estar se referindo ao grande volume awalino que
tinha de realizar, mas também néo deve ter sidopi@@ ele alterar a imagem que tinha
de si como um bom estudante, com notas boas esguevia bem, para um aluno que
precisa entender melhdr por isso necessita fazer aulas diarias de refagkem disso,
ao entrar na escola comum e com base em uma @&ml@dessa nova equipe de
educadores, F. teve que cursar novamente a 32 @éimpacto dessa decisdo, sob o
prisma do olhar dos dias atuais, é grande.

De fato, parece-nos que cursar trés vezes (duasscwa especial e uma na
comum) o equivalente a uma Unica série é uma methd&raproducente que nédo
deveria ser adotada. Varios aspectos nos levamestigoar tal pratica. A avaliacédo
feita pela escola ndo era de que F. possuia badas, mpe era capaz de acompanhar o
ensino na escola comum? Ja que a escola espami@tiafacompanhamento continuo e
aulas de reforco para sanar duvidas e dificuldapges,que entdo ndo avancar na
aprendizagem e fazer F. iniciar a 42 série na asmohum? Mesmo assim, F. submete-
se a decisdo, conforma-se, procura ajustar suaeimatg estudante a nova situacao,
procurando ressaltar um lado positivo da situacao:

“Naquele momento ndo era para fazer isto, ter qaeef a 3° série | e Il, e
também, outra vez 3° série na escola de ouvintas.pgdlo menos ja aprendi as coisas.
Se era melhor pra aprender direito, para melhorduturo das coisas...”

O que fica claro é que muitas vezes o individuadsuem que se submeter ao
discurso dos ouvintes, dos responsaveis pela su@dEb, como se eles soubessem o
que é melhor, como se detivessem o salsereta melhor pra aprender direito e para o
meu futuro, tudo bem, afinal, pelo menos eu consgyender as coisdsApesar de
nao concordar com a decisdo, F. cursou a 32 sariesoola comum, e com muito
esfor¢co devido a rotina de estudar de manh& nalsaleforco e a tarde na sala de aula
comum, conseguiu passar de ano com boas notas.

Neste momento, no entanto, ocorreu a terceira ngadd@ escola em sua histéria
— por uma decisao da familia, todos se mudaram@aieba, onde F. comecou a cursar
a 42 série numa escola comum. Sobre o impacto dessamudanca, F. ndo relata
muita coisa, apenas recorda-se que nesta escel® t@poio dos colegas ouvintes, que
se preocupavam com ele e gqueriam ajuda-lo sempre.

“S0O aluno me ajudava. Porque achavam, tem do de, mam dificuldade, entdo

eu ajudo a fazer. Mas eu lembro néo precisava ajus@ um pouquinho. Porque eu
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consegui fazer tudo isso. Eu fiz. Por exemplo: doagu fazia alguma coisa no papel,
matematica, portugués, histéria, todo mundo... Uenino, uma menina, olhava e

pensava “sera que ele ta na davida disso?” Da patguAlguma duvida, alguma coisa
na prova. Eles me chamavam e falavam assim “Voo& aguma duvida? Vocé

entende, o que?” Eu mostrava “isso” (apontando pawapapel), eles ajudavam,

explicou um pouquinho, eu entendi, eu fiz, noratlo mundo achava “Vocé é muito
esperto, muito rapido”. Isso é normal. Eles nundéeam como é surdo. Ai eu fiz,

normal, até o final do ano. Ai eu passei de anmddueve recuperacado, nada. Passei
de ano.”

O relato aponta para um dado interessante: F.arelaé obteve, mesmo sem
precisar constantemente, muita ajuda de seus soteryintes na escola de Cuiaba, pois
percebia que eles projetavam uma imagem de F. emmaprendiz com dificuldades,
gue necessitava de auxilio para a compreensadizagé® das atividades. Frente a essa
imagem construida (com base, acredito, no sensairnode que o aluno portador de
alguma deficiéncia necessita de ajuda constantessup necessidades especiais), F.
chegava a aceitar a ajuda oferecida, no entarftrgaga-se para mostrar que era capaz
de ser independente, compreender e realizar afadaselicitadas e, com isso, ir
desconstruindo a imagem inicial. Tanto que relgi@ ao longo do tempo, seus colegas
se dirigiam a ele dizend&océ é muito esperto, muito rapidpalcancando, entdo, seu
objetivo: mudar sua imagem frente a seus colegpeofessores, de um aluno com
necessidade de ajuda para um aluno capaz e atento.

F. conseguiu concluir a 42 série em Cuiaba semrewdificuldades. No entanto,
permaneceu nessa escola somente durante um aroareto com a familia para Séo
Paulo. Novamente acontece uma mudanca de escolgyejéele ndo volta para a
instituicdo onde estudava mas para uma outra, catenpor trabalhar com pessoas com
dificuldade de aprendizagem.

“Aonde eu estudei na 52. série? (tentando se rexmdrd_embrei. Conhece,
conhece Colégio (nomeia a escola)? Eu entrei |aat®.a 82. série. Essa escola € boa
porque essa escola tem uma parte, uma sala peqfepea especialistas, que a pessoa
tem, num é, num é problema. Que teve algum dadojma coisa, escreveu, fala,
guando pessoa entende diferente, mas aprende toddamgual. Num é (faz o sinal de
surdo). La € uma escola, € ouvinte. Mas cada unvinte, s6 eu sou surdo. Surdo so.

Pesguisadora: Mas todos o0s ouvintes tinham alguma dificuldade de

aprendizagem?
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Isso, isso. Entéo, |4 eu aprendi de 52. até 83%esdtormal. Tudo. Nao teve
problema nada.”

As razdes pela opcao de matricular F. nesta eséalaséo explicitadas no relato,
mas os efeitos dessa escolha sim. Sua permanéneiscola parece ter sido positiva,
pois lhe permitiu significativos avancos nas queste aprendizagem. Analisando o
relato do F., primeiramente ele coloca uma opiméressante: a de que esta escola foi
boa, pois forneceu especialistas para lidarem cendificuldades dos alunos. No
entanto, o que parece estar implicito, € que Fesepta esta instituicdo de ensino como
uma instituicdo que Ihe péde fornecer um olhaeagio especiais, proporcionando-lhe,
portanto, melhor condicbes de aprendizado. Tante gle relaciona o termo
aprendizagena essa escola e nao refere maiores problemba eu' aprendi na 52. até
82. série. Nao teve problema nada.”

Em segundo lugar, F. parece ter conseguido senfitesnamente incluido nesta
instituicdo, aproximando sua imagem de estudarde seus colegas ouvintes. O que
pretendo dizer é que todos apresentavam um aspett@omum: aprendizes que
possuiam alguma dificuldade, seja na fala, na mdwisla escrita, ou na leitura. Isso fez
com que F. se sentisse mais integrado livrandoagpartes, da constante comparacao e
equiparacao com os ouvintes que ele j4 havia erpatado em seu percurso escolar.

E notavel, também, o fato de que os Unicos momamosua entrevista onde ele
consegue relatar e recordar algumas atividadesaessolicitadas estdo vinculados a
esta escola.

“Na verdade eu num lembro muito das atividades.gherfaz muito tempo atras
gue eu me formei l4. Eu lembro que eu olhava o nemda, pra depois escrever. Pra
escrever algumas palavras tem erro, tem. Quandeseuvevo. A professora colocava
alguma coisa, 0 que que tava faltando. E enterfélimque, porque a escola (nomeia a
escola) sabe como é o aluno. Mas num tem problpeb@,menos eu ja sabia escrever o
que € a pergunta, a resposta, a frase. E tambéja &z uma vez redacgdo. O professor
pediu pra gente assistir um filme, o nome do fideefalava. Eu aluguei o filme, vi tudo
o filme, o que aconteceu. Na prova tem que fazdag@#o do que vocé entendeu da
historia do filme. Escrevi tudo o que acontecedptiMais ou menos uma folha, frente
e verso, tudo. Até o final da folha. Ai eu entreque professor, depois o professor
corrigiu. Eu tirei nota boa, alta. S6 que eu naonbro 0 que aconteceu, o que eu

escrevi. Eu ndo lembro. Eu s6 lembro que pelas asiplalavras ele entendeu o livro.”
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Neste trecho contemplamos algumas praticas pedagogue ficaram marcadas
na historia de escolarizagdo de F.: a escrita ladeuao esquema de perguntas e
respostas e a redacéo sobre algum filme assistidaglicacéo do professor.

Em relacdo a primeira atividade, F. comenta que afesentava maiores
problemas para compreender e realiza-la; no entaetmrda-se que sua escrita
apresentava alguns erros (provavelmente de estgdinifrasal e gramatica). Coloca que
sua professora compreendia o sentido de suas taspeosas sempre colocava 0s
elementos faltantes ou incorretos nas frases.fBkaale elementos na escrita de surdos
€ detalhada por COSTA (2001), que ao observar riteesie alunos surdos, verificou
que eles usam preferentemente palavras de cont@ido sdo auto-suficientes e
possuem significado determinado, por exemplo, ankigbs e verbos), em detrimento
de palavras funcionais (que desempenham posic@Geeshnas frases, mas seus
significados sé@o esparsos e indeterminado, por geenartigos, preposicdes e
conjungdes), 0 que resulta numa escrita com fatalementos lexicais. Esses podem
ter sido os elementos que faltavam na escrita dee pfofessora os completava, o que
era entendido por F. como um ato de ensinar a giGa®escrita correta do Portugués,
levando em consideracdo sua necessidade espee€ifiparque a escola (nhomeia a
escola) sabe como é o aluhd\essa passagem F. revela como representaadaho
dessa escola: como acolhedor e competente paraleat&as suas necessidades
especificas.

Ja a segunda atividade, a redacdo sobre um filmsigtids, parece ter sido
realizada com facilidade, porém os resultados obtifbram relatados por F. com
surpresa e entusiasmdescrevi tudo o que aconteceu, tudo. Mais ou menasfolha,
frente e verso, tudo. Até o final da folha. Ai eureguei pro professor, depois 0
professor corrigiu. Eu tirei nota boa, altaPara COSTA (2001), os surdos geralmente
demonstram uma certa dificuldade na producdo dergérescritos narrativos, tais
como contos, histérias e relatos, que narram aciomé@tos, e por isso exigem dominio
no uso de tracos sintaticos e morfolexicais. Imtlivs surdos s&o mais competentes em
géneros dialogais, que reproduzem didlogos e sxiapam da linguagem falada, tais
como histéria em quadrinhos ou conversas telefénida observar que sua producao
de um género narrativo tinha sido extensa e berhadaa F. demonstrou surpresa e
entusiasmo por ter sido bem-sucedido numa tarefsiderada dificil.

Na mesma escola, F. também realizava atividadésitdea em que era solicitado

a ler livros para fazer provas de compreensaoxie.te
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“Ja li alguns livros. Foi na aula de Portugués, jale foi muito complicado para
mim. Foi mesmo. O professor pediu pra ler um lipra ele, eu li. O professor falava
dos personagens, o nome das pessoas, do autorg eelgufazia, e foi complicado
mesmo. Eu falava com a minha méae. Eu lia e deppomastro pra minha méae. Minha
mae falava, explica o que aconteceu. Porque eunfii@ entendi 0 que aconteceu no
livro. Minha mée leu, explica, e eu “Ah, entendRi eu fiz, mas foi dificil, um pouco
pra fazer.”

“Era... Eu num sei como explicar pra vocé. A patagob algumas eu nao sei. Por
iSSoO eu preciso de uma ajuda, pra explicar pra rmmajs claro. Porque o livro, as
coisas, € muito pesado as palavras, e eu num s&b ¢onciona, né? Entao alguém me
ajudou, me explicou como funciona e eu aprendisgm.”

F. procura relatar como se da a construcdo dedsentdurante a leitura, pelo
individuo surdo. Observamos aqui a mesma situais@oitdtla previamente na analise
da A.L.: a construgcdo do sentido do texto pelo aédnais efetiva quando este pode
contar com o auxilio e a interacdo com um outroitdduwezes, na leitura de um texto,
devido a forma estanque como o trabalho de siggidioc das palavras é feito na escola,
é dificil para o surdo conseguir compreender oifsigulo de determinadas palavras e,
consequentemente, do texto como um todo. No ca$o, @eque permitiu um processo
de construgcédo de sentido e compreensdo do text iftteracdo e discussao do texto
com sua mée.

F., entdo, conseguiu concluir o periodo da 5288 sem nenhuma reprovacao
ou maiores problemas. Quando foi ingressar no af,gconta que decidiu cursar
colegial técnico em processamento de dados. Reletaas aulas eram faceis e mesmo
as palavras desconhecidas eram facilmente assasjladis o professor projetava num
painel as telas do computador e ensinava, atra/éscdrsos visuais, as novas palavras
e acOes a serem feitas no computador. Concluidegiaeb sem maiores dificuldades e
decidiu prestar vestibular para o curso de Ciérd@ga€omputacdo, dando continuidade
ao que aprendeu no colegial. Conseguiu passar stbwi@r e entrou numa boa
faculdade da cidade de S&o Paulo.

No periodo da faculdade, conseguiu compreender bsmconteddos das
disciplinas, mesmo sem a presen¢a de um intérgmetesala de aula, gracas aos
conhecimentos adquiridos anteriormente no colefalata que sua Unica dificuldade
estava vinculada a redacdo de alguns trabalhos coamplexos, para os quais ele

julgava ser necessario dominar mais a escrita.ddeimente esses trabalhos eram em
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grupo e, para realiza-los, teve o auxilio de doiegas que tinham conhecimento e
contato com sujeitos surdos. Devido a dificuldadeseguranca de F. para realizar a
redacao final do trabalho, ele realizava a pesgeisalivios e na internet, e resumia
esses materiai$As vezes a pessoa ja sabe que a pessoa surdsafpta mim. “O, faz
pesquisa, pega, joga pra ele. Quando vocé achar prnaetisa fazer, pega aquilo e joga
no e-mail pra ele, que ele faz.” Porque eu acho gles ja sabe, ele ja sabe como o
meu jeito pra escrever as palavras do que vocédabe? Eles ja sabem mais palavras,
por exemplo: eu li, entendi, mas escrever o quie pua passar pra eles (faz expresséo
de dificil) Por isso eles falavam “N&o precisa, pegpesquisa’Ja no que se referia as
provas e trabalhos individuais, F. conta que gecava mais, tentava escrever sozinho,
pois nesse caso a nota seria somente dele, o querefidicaria nenhum de seus
colegas.

Sem duavida, € inegavel que os dois colegas pretendjudar F. nos trabalhos em
grupo, entretanto a forma como a “ajuda’ era dp@aas reforcava a representacao que
F. construiu de que nédo tinha o dominio suficiefsteescrita para realizar um trabalho
mais complexo. O fato de que ele realizasse sozdehe trabalhos individuais € prova
de que F. tinha plena condicdo para escrever tarel#n apenas pesquisar.

Em relacdo aos seus héabitos de leitura atuaispiita que tem o costume de
comprar o jornal e interessa-se pelas matériase dobebol, acontecimentos gerais e
cotidiano. Relata ter alguma dificuldade nas masésobre Economia, Direito, devido
as palavras e termos proprios dessas areas, afgudtal sua compreenséo. Conta que
gosta também de ler alguns livros, mas sempre levaamigo junto quando vai a
livraria, para que este possa olhar e analisarro, Iverificando se F. conseguird ler e
entender a historia: somente assim ele realizangiEo

Em relacdo aos seus habitos de producédo escritdrabalho F. conta que
preenche formularios de exame laboratorial no céatgfmr; no dia-a-dia tem o habito
de se corresponder via e-mail com outros surdasvmtes e frequentar salas de bate-
papo. Como estabelece contato com surdos e ouvtesescrito, F. acabou por
construir uma representacao cindida em relacéa aapacidade de produzir escrita. Na
verdade, parece que tudo depende do seu intertocuto

“Eu num escrevo muito bem, vocé viu, eu mandei umaiepra vocé, e preciso
melhorar muito, t4 faltando, eu sei. S6 que eu I@imcomo é a frase, pra colocar.
Como que eu vou saber se esta certo ou se ta ér@omo? Eu as vezes preciso do

outro pra corrigir 0 que eu escrevo. Mas o que euniandei foi eu sozinho. Num teve
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ninguém. Por que eu sei que vocé ja sabe, comorigaedo surdo. Agora se for outra
pessoa... (expresséo de inseguranca). Fico insefaromovimento de digitar algo no
computador, acompanhado de expressao de duvida). ddaescrevia e mandava pro
amigo. O amigo respondia com o que ta faltandgassava e mandava. Mesmo tendo
inseguranca eu jaA mandei coisas pra amigos ouvir@@gando eu mandei a pessoa
respondeu para mim. “Eu ndo entendi, s6 a Ultimesdé do que vocé escreveu” (faz
expressao de que percebeu algo errado). Ai eu@brmail outra vez pra ver o que eu
escrevi (faz o sinal de olhar, acompanhado do menim de ler algo) Ah! (com
expressao de surpresa). Ai eu respondi pequeno fi@clispra ele entender. Porque o
que eu escrevi ele num entendeu. Ai eu mandei, rfieés facil pra ele. Ai depois ele
mandou. “Ah, agora eu entendi”. Entdo ta bom.”

“Eu converso no bate-papo soO pra surdo. Na verdadeé sabe, s pra surdo é a
mesma palavra. Tem pessoa surda fala, escreve foese. Uma vez um surdo
perguntava. “Vocé é surdo?”. Eu falava “Eu sou sotdEle falou “mentira! Porque
vocé escreve muito bem.” Porque a pessoa num tat@oada com a minha frase, o
que eu escrevo. Porque ele falou “Nossa vocé ugeeoto, a virgula pra escrever!”.
Eu falei “Eu aprendi a ler, aprendi isso na escol&ssim, ele perguntava muito. Eu
perguntei “Vocé se formou na faculdade”. “N&o”. Efgerguntava pra mim, eu falei
“Sim, eu me formei na faculdade”. Ah, por isso vapéendeu a falar com a frase.”

Nestas falas vemos como a representacao conspaida oscila em funcéo do
fato de o interlocutor ser ouvinte ou surdo. Enag&b a interlocutores ouvintes, F.
representa sua escrita como muitas vezes ininteligQuando envia mensagens para
seus colegas ouvintes, sempre se preocupa se @ icutcompreender; reescreve a
mensagem quando ndo ha plena compreensao. F. rapatante que seus amigos
retornem suas mensagens quando elas estdo incosipes. Ja em relagdo a
interlocutores surdos, F. representa sua escnto ammpreensivel, melhor, inclusive,
do que a escrita tipica de surdos na medida ensajue usar pontuacdo, acentuacao e
palavras funcionais (COSTA, 2001). Alguns surdafusive projetam uma imagem de
F. como ouvinte, por sua escrita se aproximar rdas padrdes apresentados por
ouvintes.

F. encerrou seu depoimento relatando suas projegiaso futuro e o que espera
qgue melhore na educacdo dos surdos. Ele comentpoggei um profundo desejo de

fazer uma pos-graduacdo e espera encontrar umgligii com intérprete, para
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especializar-se em Recursos Humanos, area emahahia atualmente. Em relacdo a
educacédo de surdos, F. pensa que as crian¢as @éav&mem contato com a Lingua de
Sinais desde cedo e que as escolas e faculdadesasfea presenca de um intérprete
em sala de aula para que o surdo possa entender @ djto durante a aula e realmente
aprenda a conversar, a ler e a escréyaui no Brasil ndo pode ter preconceito pra
surdo. Tem pessoas faz isso, preconceito pra suadai no Brasil. Ja vi. Sofre
bastante. Ouvinte (faz sinal de maltratar). Porgquessoas ouvinte pensa que o surdo
nao é capaz. Pessoa fala e o surdo ndo entendeisBratérprete ou de pessoas que
sabe falar (faz o sinal de lingua de sinais), pesfePorque o surdo precisa de
interprete. Porque o ouvinte fala algumas palavras,surdo ndo entende essas
palavras. Precisa presenca do interprete. Ou o ¢8ebr, surdo ou ouvinte, precisa
saber a linguagem prépria do surdo e usar na esdaleuldade.”

Analisando a histéria escolar de F. como um toémos que ela, no geral, ndo &
marcada por relatos sobre dificuldades em relacaprépriacdo da linguagem e da
escrita ou em relagéo a praticas escolares esecifsso sem duvida foi decisivo para
que ele construisse uma imagem positiva de si mesmo estudante, leitor e escritor.
O que aparece fortemente em seu depoimento saddgsieelativas a mudancas
escolares, assim como situagdes criadas por edesadoprofissionais que tomavam
decisbes em relagdo a seu percurso educacional.eWidente a importancia que a
opinido de profissionais especializados exercedesssfes de familias com sujeitos
deficientes e o relato de F. mostra o impacto qise decisdes exercem no processo
escolar do surdo. Muitas das mudancas, no caso, der&m bastante problematicas e
poderiam vir a prejudicar o desempenho e desemaeivio escolar de F., na medida em
gue exigiam constante adaptacdes: comecou a esndama escola comum, foi para
uma especial cursando a mesma série em dois angsarh uma escola comum na
mesma série, mudou de estado e ao voltar para&#o, Rerminou seus estudos numa
escola para sujeitos com dificuldade de aprendmage

No entanto, como nosso intuito ndo é s6 o de ghas passagens da historia
escolar dos sujeitos, mas sim para todo o proassscolarizacéo, parece ser possivel
dizer que F. obteve sucesso gracas a represemasédiva que pdde construir de si
mesmo como estudante — e nesse caso o0 atendinommi@utiiolégico parece ter tido
papel preponderante — assim como gracas a repedentue revela das proprias
mudancas pelas quais passou: aceitou todas e,qird#je discorde de algumas delas,

encarou-as como mais uma possibilidade de apregaiizd'se era pra aprender
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melhor as coisas...”Atualmente, quando repensa algumas das pratit#adas pelos
educadores que fizeram parte de sua vida (primograe a referente ao fato de ter que
cursar uma série em dois anos na escola espedapas ter que repeti-la na escola
ouvinte), ele as representa de maneira positivaocse elas tivessem tido seu papel
para 0 sucesso conquistado Méas pelo menos ja aprendi as coisas. Se era meitzor

aprender direito, para melhorar o futuro das coiséds

5.3 — C. — No encontro com a lingua de sinais, ccesso.

C. tem 27 anos, € do sexo masculino e exerce upfgsgdio voltada para a
educacdo de surdos: é instrutor de LIBRAS em chsiguicdes de ensino especiais. E
formado em Desenho Industrial e atualmente fregiier® ano do curso de Pedagogia,
ambos em duas universidades conceituadas em Sdo. BFadambém atuante na
comunidade de surdos de Sao Paulo.

O relato de sua histodria inicia-se com 0 momentdeleccao da surdez: de inicio,
houve uma suspeita por parte de sua mae, confirmadaum ano de idade por
médicos:

“Mais ou menos com um ano de idade aconteceu deamréie descobrir que eu
era surdo. Como? A empregada faltou, né? Ai min&a faltou no trabalho e ficou em
casa, cozinhando, fazendo as coisas de casa. Mirdigatava preparando a mamadeira
de leite e tal, pra eu beber e ai minha mée, ea theitado, engatinhando, acho que era
no chdo e minha mae comecgou a me chamar porquéamteka gelado ‘Vem pra c4,
vem pra parte de madeira filho. Vem pra parte delema porque vocé num vai pegar
muita friagem.” E ai minha mae chamava, chamava awen respondia. Entdo minha
mae comecou a ficar preocupada. ‘Sera que meu @éllsurdo?’ Entdo ela pegou a
tampa da panela e bateu. Entdo quando ela bataureumn reagi ela sentiu que eu era
surdo e me levou pro médico. O médico fez o testeacchave, balancava a chave, e
eu num respondia. Num tinha estimulo nenhum. Entiha m&e comecou a ficar
muito preocupada e ai um dia minha mée me levomdugar especial, onde fez o
teste e descobriu que eu era surdo. Como que iarsalgrau, né? O grau de surdez.
Entdo minha mé&e me levou no consultério e ai..éoldy descobriu que ela teve
rubéola. Na gravidez.”

Conforme relatado acima, a surdez de C. foi dedaatam um ano de idade e teve
como causa rubéola durante a gestacdo maternarddzsde C. é de grau profundo,

bilateralmente.
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ApoOs a deteccdo de sua surdez, a primeira provalémmada pela familia de C.
foi sua insercdo num atendimento fonoaudiol6gide. €& recorda que o trabalho se
iniciou quando ele tinha, ainda, 1 ano de idadeaeveltado exclusivamente para o
trabalho de oralizacdo. Lembra que apresentavardifituldade para treinar e realizar
a leitura labial e, principalmente, conseguir deebrer a habilidade de fala “péo
adiantava, eu ndo conseguia oralizar”

Sua mée, ao ver o tempo passar e C. apresentamgasdanuito pequenas,
comecou a ficar preocupada com a possibilidadeedenyolvimento de seu filho. Ao
folnear um jornal, tomou conhecimento da existérd@auma escola especial para
surdos em Sao Paulo, cidade onde residiam. Apesased professora primaria,
desconhecia essa possibilidade. Ao ver nessauigétit um caminho possivel para o
desenvolvimento e aprendizagem de seu filho, malia matricula de C., que na
ocasido tinha 3 anos de idade.

Do periodo da pré-escola, cursado nessa escol@iaspge. se recorda que a
comunicacao era um pouco “complicada” pois, ainda gs professores usassem um
pouco de sinais, a comunicacdo era calcada prinugode na fala e C. perdia muitas
informacdes. Lembra-se também que a atividade swdisitadas nesse periodo era a
confeccdo de desenhos, associados as palavradasalavas que aprendia, além de
exercicios de coordenacdo motora para “escrevecomorno de algumas letras,
repetidas vezes.

“La no [escola especial], de verdade, era um pounisturado, num tinha sé
sinais, a maioria dos professores usavam a orafizagé? Mas eles num eram tao
rigidos assim, de obrigar a falar, de ter que ozali. Eles ensinavam algumas palavras
isoladas, sem contexto. Entdo, por exemplo, ndbatia contexto, eram palavras
isoladas — a palavra ‘feio’, isso pode, ndo podetd® era sempre as palavras soltas.
Entdo eu olhava os professores, mas eu num entendia.”

Neste trecho C. relata um tipo de trabalho tipieoeducacdo de surdos nas
décadas anteriores, apontado por todos os sujaitaisados neste trabalho — a
descontextualizacdo e fragmentacdo no trabalho aofimguagem, a auséncia de
interacOes linglisticas auténticas em sala de -adendémeno analisado por diversas
autoras como TRENCHE (1995); GOES (1996) e SOUZ2981 2000) e discutido
previamente neste trabalho. No entanto, o relatd.denda aponta para 0 modo como a
escola tem exercido um papel ineficaz na constraghconhecimento por parte dos

alunos surdos, pois, na ansia de fazer os alungpsradm a lingua portuguesa, néo
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importando como, os educadores acabam por trangnigrmacdes que muitas vezes
ndo fazem sentido para o surdo que, desta fornsaendas minimas condi¢des para se
apropriar da linguagem. Fazendo das palavras de RFO{2000) as minhas, observo
que ‘a escola, que deveria promover a mudanca das pbdaites, permanecia, ela
mesma, repetindo aquilo que néo faz sentido e @eajuda a construgcdo de uma
verdadeira linguagem, linguagem como ato sociabma edificador de uma identidade
calcada na possibilidade de vir a sefpag. 138)

Terminado o periodo equivalente a pré-escola, Csudbmetido a uma pratica
comum nas escolas especiais daquela época (pedtecdambém relatada pelos outros
sujeitos dessa pesquisa), que é o encaminhameaatompa escola comum, de ouvintes.

“Na primeira série, eu fui pra escola de ouvintdk pré-escola o tipo diretor do
[escola especial], o chefe olhou e falou assimélg tem um bom desenvolvimento, da
pra ele aprender”; escolheu alguns alunos e pagsana escola de ouvintes, né? Que a
escola de ouvintes € em frente ao [escola espeéiatfio ele selecionou alguns alunos
e eu fui pra primeira série na escola de ouvinfestudava na escola de ouvintes, né?
Oral. E, por exemplo, em outro horario de aula, danha ou a tarde, vocé fazia
reforco dentro do [escola especial]. Era essa acgaia.”

Assim como nas demais histérias analisadas neabellip, em determinado
momento do processo de escolarizacao, houve a dpgdioecéo da escola especial por
encaminhar alunos para instituicbes de ensino cgmoom a justificativa de
apresentarem bom desenvolvimento e capacidadeatepachar uma classe ouvinte.
Em contraponto, ofereciam a possibilidade de osasldreqientarem aulas de reforgo
na escola especial, jA& prevendo que os surdos empaeam dificuldades na
aprendizagem. O que cabe perguntar em relacd@apegga € 0 seguinte: que tipo de
imagem dos aprendizes surdos a escola especiasugostamente deveria dar conta de
todos os aspectos referentes a aprendizagem delseos, parece fazer? Que imagem
a escola constroi de si propria e de sua equipéispianal tanto em relacdo a
possibilidade e capacidade de ensino, como emaelagompeténcia e conhecimento
sobre a educacao de surdos? Parece-me que, commdmsditudes tomadas, fica a
impressao de que os alunos eram tidos como muigligentes para ficarem numa
escola especial, porém, ainda imaturos e defiogagara acompanhar uma classe
ouvinte sem a necessidade de aulas de refor¢o. Eelagéo a propria escola, parece
que preponderava a imagem de que a escola espatiahte tinha a funcéo de preparar

o aluno para o ingresso na escola comum, ou sgpam@-lo para a inclusdo. Na
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verdade esta pratica esta calcada na concepcaacamhal que vigorava na época, 0
oralismo. Como pudemos contemplar no Capitulo Xed&abalho, o objetivo das
escolas especiais oralistas era justamente o lolhea com o individuo surdo para que
este adquirisse a oralidade e pudesse, atravésagetgriar-se da lingua oral e escrita.
Quando o aluno apresentava bom desempenho e destagwo da escola especial, era
considerado apto para uma escola comum, prontoquemaver diretamente com 0s
ouvintes. Como ja vimos e veremos novamente a iseggsa transferéncia de
responsabilidade das escolas especiais para #@sigi&s de educacdo comum tem
implicacdes varias.

C. relata como se sentiu nesse periodo de transigoestratégias que utilizava
para garantir seu papel em sala de aula:

“... eu lembro que na escola de ouvintes, por exepguando os professores
falavam eu num entendia nada. SO o0 que tava eswitousa que eu copiava. Mas, por
exemplo, eu copiava no caderno e ai no [escolacispeles me explicavam, entdo
explicavam o que era pra fazer, o que o professtava ensinando, mas eles nao
tinham lingua de sinais perfeita. Eles apontavasgvam um pouco de mimica, um
pouco de lingua de sinais, era uma coisa um poutarnativa. Por exemplo, na
disciplina matematica, eu ia muito bem na parte rdatematica, raciocinio, eu
conseguia prestar atencado no professor e ia perudteAgora, iISSO eu estudava em
casa. Agora leitura, pra eu guardar as palavrasaber o que significava, era mais
dificil. Depois quando eu tinha que responder, pgemplo, eu ia indo pela minha
cabeca e eu que ia inventando a minha proépria fré&®m exemplo, o que vinha na
idéia eu colocava. Eu num ficava preocupado conodugués certo pra responder.
Por exemplo, tinha 14 um enunciado, na frase, elia@ique guardar aquilo que tava la.
Ai eu tinha que responder, entdo eu sé colocavzefdo o0 movimento de transpor o
trecho do texto para o espaco equivalente a respoBim Portugués, eu ia bem. Por
exemplo, a parte da gramatica né? Eu ia tranqliforque eu ja sabia as regras de
gramatica, entdo, o “a” combina com o feminino, parte dos fonemas, entao na parte
de gramatica tudo bem.”

Nessa passagem, varios aspectos chamam a atengdo,cabe ressaltar
especificamente a estratégia usada por F. para dazexercicios de compreensao de
leitura: ele apenas realizava a cépia de trechdexdo, sem sequer saber o que estava
copiando. Ora, o estudo de um texto ndo pode séatira recuperar informacdes

pontuais e explicitas que ndo exigem do aluno madis do que a capacidade de
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copiar a resposta que ja esta dada no texto (KLENME992). Exercicios que apenas
exigem a producao de atividades mecanicas revelaanaoncepc¢ao de leitura como
decodificagdo do texto, como a mera decifracao Sitwgis impressos. Ao contrério,
como ja se sabe hoje, a leitura deve ser concefwioe construcdo do sentido do
texto. Segundo os Parametros Curriculares Nacialeaisngua Portuguesai ‘feitura

€ um trabalho no qual o leitor realiza um trabalhtivo de construcdo do texto, a
partir de seus objetivos, do seu conhecimento solaEsunto, sobre o autor, de tudo o
que sabe sobre a lingua: caracteristicas do géngogyortador, do sistema de escrita
etc. Nao se trata simplesmente de extrair inforreagia escrita, decodificando-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma vatade que implica,
necessariamente, compreensao na qual os sentigosgemn a ser constituidos antes
da leitura propriamente dita. Qualquer leitor exmeite que consegue analisar sua
propria leitura constatara que a decodificacdo éeaps um dos procedimentos que
utiliza quando |é: a leitura fluente envolve umaieséle outras estratégias (I Xpag.
53-54).

Como se Vvé, nao foi facil para C. permanecer na s ouvintes: nao
compreendia a fala dos outros e também néo erareengido; copiava a matéria da
lousa, realizava exercicios de matematica (quesuaaconcepcao, eram mais faceis de
aprender e por isso conseguia bom desempenho)medida do possivel, realizava as
tarefas de Portugués (com maior facilidade na giaa)aO que ndo conseguia fazer,
levava para as aulas de reforco onde tentava da&sise ndo o conteudo, pelo menos
algumas estratégias para garantir sua posicaoet g@@luno.

Com o tempo, algumas de suas estratégias foramrs@gntlo insuficientes e as
dificuldades foram aumentando.

“... ha 12, série o principal pra mim era o Portuggl Era mais facil porque, por
exemplo, tinha as frases, tinha as perguntas enéa gue fazer as respostas. Entdo eu
percebia que eu tinha que copiar aquilo que tavgpaeegunta. Entdo eu s6 ia fazendo
esse esquema, né? Compreender o texto mesmo, eantemdia nada. Eu so ficava
preocupado com a regra da gramatica, e ia pondeoespostas. Entédo foi isso; eu ia
recebendo certo, certo, certo dos professores..pé&fjava o esquema da pergunta e o
gué que eu tinha que responder. Por exemplo: amagmgou a bola. Entdo, a menina
pegou 0 qué? Ai eu ja percebia “bola”. Entdo eypggava a resposta, né? Como se eu
fosse esperto, como se eu quisesse dar uma deéesaenum entendia o que eu tava

fazendo. Eu sO pegava aquilo que a professora .f&mdo por exemplo, desenho.
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Quando tinha o desenho e aj tinha o texto eu cainasemtender melhor. As vezes eu
pegava alguma coisa que tava errado, por exemptiesenho ndo combina com o que
tava perguntando, com o texto. Entdo as vezes eciantle ser um pouco errado. I1Sso
na primeira. Na 22., 32, 42 séries eu fui pio@ral Portugués. Na 12 num tinha
interpretacdo de texto. E, num tinha. Na 22, séuenecou, entdo eu comecei a
apresentar mais dificuldade, na 32. e na 42., penqum dava pra eu ficar s6 copiando
das perguntas, eu tinha que entender mesmo praomesp. Entdo eu tive muita
dificuldade, e eu fui piorando no Portugués. Poeraplo, tinha livros, alguns textos, e
na parte da gramatica € que ajudava minhas notssa @arte de interpretacdo de texto
eu ia muito mal. Entdo a gramética deu conta deajudar.”

Segundo C, portanto, na 12. série, mesmo sem ceng®eo sentido dos textos
trabalhados, ele percebeu que as respostas dadceo®rse encontravam na propria
pergunta e que a transposicdo — copia - de elemat#opergunta para a resposta
garantia o acerto - tonpreender o texto mesmo, eu num entendia nadaa.pondo as
respostas... eu ia recebendo certo, certo, cert mlofessores...No entanto, a partir
da 22. série, 0 esquema de coOpia tornou-se insuoifegi pois 0s textos eram mais
complexos e exigiam um nivel maior de compreens@pacidade que ele néo
apresentava devido ao déficit na aquisicdo da diggm. Somente os textos que eram
acompanhados de desenho |he permitiam uma podadelide apreensao global do
sentido do texto lido.

Vale a pena nos determos nessa passagem do relat @& dificuldade na
compreensdao, tanto da fala como da escrita, é filexsedo modo como a linguagem
inicialmente foi trabalhada. Anteriormente a erdrada escola, ele conta que
freqientava atendimento fonoaudiolégico voltadoaparaquisicdo de fala e leitura
labial. Com o inicio da escolarizacéo, as coisaselfam ensinadas isoladamente, fora
de contexto. Tanto no atendimento fonoaudiolégicona@ na escola, havia uma
supremacia do estudo da lingua em detrimento dousey enfatizava-se mais a
aprendizagem de palavras isoladas (faladas ouasce regras gramaticais do que a
interacdo auténtica por meio da linguagem. Essacparser a representacao que 0s
“especialistas” possuem das possibilidades de aigdier com surdos. Parte-se do
pressuposto de que os surdos sempre apresentardéfigih de linguagem devido a
impossibilidade de operar naturalmente com e sablieguagem nos mais diversos
contextos e situacdes. De fato, como aponta SOUK®E), ha um dilema a ser

resolvido pelo professor de surdos: como ensindinguagem sem poder usar a
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linguagem? Sem uma solucdo, o que acaba ocorrendougo indiscriminado e
impensado dos canais sensoriais remanescentes, (lat3, olfato) como saiddpara

a estimulacdo e como via de acesso a linguagem, éofase em praticas de
concretizacao (via desenhos) dos significados ddavpas.” (pag. 37). Tanto isso €
verdade, que C. afirma que compreendia melhorxisgeue eram acompanhados de
llustracdo (coerentes com a mensagem, pPoiS se esmasincoerentes geravam um
problema de compreensao maior ainda), pois comaxetm os significados e forneciam
pista para a compreensao.

Vemos que da 22 série até a 42 seérie, C. enfrgmmblemas em relagcdo ao
aprendizado do Portugués. Conseguia ir bem nagiasatie matematica e ciéncias, ja
gue se interessava bastante pelas experiéncigsadza em sala de aula. Ele conta que
nunca foi reprovado, pois conseguia garantir sua nos exercicios que envolviam
regras gramaticais, suprindo os déficits de conmzd@® textual. Relata ter tido
facilidade na parte gramatical, pois isso era meiorado nas aulas de reforco de sua
escola especial e ele conseguia assimilar e meandseam as regra ensinadas. Além
disso, dedicava-se bastante aos estudos nos peréodi@-escolares, por iniciativa
propria e com certo auxilio de sua mae.

“Eu sozinho eu ia tentando perceber, aprender asa Foi um esforco meu,
préprio. Sempre em casa eu estudava. Entdo, emaasam brincava, eu so ficava
estudando, estudando, estudando. Durante a semarsd eestudava a noite. SG no
sadbado e domingo eu brincava. Isso nos meus omze, dreze anos. Eu aprendi
sozinho. Meu préprio esforco. Por exemplo, se mlatialguma davida, eu perguntava
pra minha mée. Que minha mée era professora tamtémrimeira a quarta série. Ela
me ajudava algumas vezes, outras ndo, porque tnalalmuito.”

Podemos notar aqui que o conhecimento ndo erarattgma escola e sim por
meio de um esfor¢o pessoal e de constante dedieagaestudos. A escola, para C., era
representada apenas como a fornecedora do comjeéddeveria ser aprendido e nao
como a instancia que o ensinasse de fato. Negs#btra, contava com o auxilio de sua
mae, que apesar de escasso, era efetivo, poiseelaradessora primaria e conseguia
explicar as questdes mais dificeis. O restanteaprandido (ou memorizado?) através
da estratégia de ler e reler diversas vezes o lbnte

Ainda neste periodo de 12 a 42 série, C. refere-sdgumas atividades que

realizava e que o0 marcaram negativamente, em e$peditado.
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“Eu lembro que no [escola especial] tinha ditado.ed odiava. Eu comecava a
chorar, comecava a chorar. Entdo quando a professscrevia na lousa “ditado”, eu
ja comecava a chorar. Eu num queria fazer de jegahum. E depois na escola de
ouvintes também tinha ditado. Entdo quando o psafiesomecava a falar, falar, falar,
falar, falar, eles iam escrevendo, os ouvinteselBivinha e falava especialmente pra
mim, de frente pra mim, fazendo o contato pra eees conseguia entender. E com a
leitura labial eu conseguia pegar uns cinglenta gento mais ou menos. Dai o
professor fazia ditado individualmente comigo. Bntd professor falava, repetia,
repetia, repetia, repetia varias e varias vezesaaibava pegando alguma coisinha. Se
alguma palavra eu ja conhecia, ai era mais facgofa se era uma palavra que eu ndo
conhecia... era mais dificil e eu acabava num efgado.”

“Dependia muito do jeito do professor. La no [esca@special] eles ficavam
bravos e ‘presta atencdo, vocés tém que entendeti Eomecava a chorar, ai eu tinha
gue me acalmar pra conseguir fazer o ditado. Nalasde ouvintes era um pouquinho
melhor, pois o professor fazia especialmente pra.mi

Como ja se viu, o ditado € uma das atividades teamsdas pelos surdos, pois
envolve o canal sensorial que € comprometido nesgegos: a audicdo. Tendo em
vista que no ditado € necessario ouvir 0 que emtélosdito e concomitantemente
escrever, 0 surdo, que precisa do apoio visual feant@ar compreender o que € dito
(através da leitura orofacial, quando ha essaitati¢), perde muitas informacdes e
dificilmente consegue acompanhar a dinamica evwrde certa forma acelerado tipicos
dessa atividade. De uma forma geral, essa ativiftadepresentada pelos participantes
dessa pesquisa como absolutamente inutil, queraBaltha ou avalia nada, servindo
apenas, na verdade, para demonstrar a fragilidadiéicaldade desses sujeitos em
atividades que privilegiam o canal auditivo.

No caso especifico de C. vemos que essa atividad®ais temida justamente no
lugar onde, ao que tudo indica, ela nem deveriatacer: na escola especial. Em seu
relato transparece a impressdo de que os profesdarescola especial, na ansia de
preparar os alunos surdos para realizar ditado st@lee comum, pressionavam
demasiadamente os alunos, esquecendo-se das iegfrtdls que essas criancas
possuem. Nao € a toa que somente o ato da prafessorever na lousa a palavra
“ditado” desencadeava em C. uma crise de chormmténsa, que era necessério que ele
se acalmasse para poder realizar a atividadepddfessora da escola comum revelava

maior sensibilidade para a questédo: realizavaaulditie forma pausada, de frente para
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ele — dando a possibilidade dele usar a leituréacia —, e repetindo varias e varias
vezes as frases até que ele conseguisse pegamalguformacoes.

Outra atividade que C. referia ndo gostar eranedacdes, pratica que exige do
aluno criatividade, organizacdo mental de idéiagransposicao para o papel por meio
da escrita, além de familiaridade e capacidade edenvolver o género discursivo
narrativo.

“Agora a dificuldade, que eu odiava, odiava mes®i@ aula de redacao. N&o
suportava aula de redac&do. Porque eu num sabiaegscy entdo como que eu tinha
que escrever? A minha dificuldade ndo eram as gléiessa parte das idéias eu
conseguia formar o pensamento, tal. Mas na partestEever, por exemplo, eu nao
conhecia as palavras, eu ndo sabia como escrewetebro que eu até tinha muito
vocabulario, muitas palavras. Mas por exemplo, & @guela palavra significava eu
num sabia. Entdo, onde aquela significava, aondeceimbinava, o contexto... Eram
palavras isoladas. Entdo por isso que na hora quéirgha que formar uma frase, que
eu tinha que comecar a escrever “como a meninardiando e tal” eu num conseguia
escrever. Eu num sabia. Eu s6 sabia aquelas fiaisedas, decoradas”

Esse problema € apontado e discutido por SOUZA8)1%fue também colheu e
analisou o depoimento de uma surda sobre suasciagescolares. Segundo SOUZA,
0 seu sujeito, assim como C., é fruto de umagar&scolar que enfatiza o Iéxico e a
gramatica e ignora as transformacbes que as fodmalingua sofrem no ato da
enunciacdo. Em outras palavras, ha uma tendénda desvincular a sintaxe da lingua
do seu uso efetivo, ou seja, do discurso, fatogpgejeidica tanto o ensino de uma lingua,
como a apropriagcado da escrita. A ela (a C. e aosaititros surdosjoi destinado um
ensino de lingua com bases nas leis da gramatioa @ontuito de fazé-la aprender o
Portugués. E interessante notar que esse era o mdd@do tanto pela escola regular
como pela escola especial que frequientava de maddgho e simultaneo. Como néao
conseguia usar nem as regras nem as palavras digeobstante, havia decorado e
cujos significados havia aprendido a identificafionsabia se comunicar(pag. 36)

Essa é a base da dificuldade apontada por C. noentonde ter que fazer as
redacdes. Até entdo todo o contato que ele hadta dom o Portugués escrito era
baseado em palavras e frases isoladas e decomdaggras gramaticais, e ndo em
praticas docentes que privilegiassem a naturezacativo-discursiva da linguagem.
Como exigir, portanto, que ele pudesse enunciaranaventos por meio do Portugués

escrito? A justificativa de C., ndo podendo serayutra de que eleédo sabid, ndo
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conseguia produzir nada de diferente daquelassfrasmntas e decoradas que estava
acostumado a escrever.

Até aqui vimos como C. foi se mantendo na escataaa?t® série: tentava se
destacar nas matérias que mais se interessavacasfese para aprender sozinho as
matérias em que tinha dificuldade; enfrentava, nee&mrontragosto, algumas atividades
descontextualizadas e outras das quais nao gqsbaveio conseguir fazer. Em relacéo
a disciplina Portugués, apesar de demonstrar ndifiteuldade na interpretacdo de
textos, compensava suas notas através dos exsregpecificos de gramatica, para os
quais conseguia memorizar as regras. Até a 4@, ste freqlientava também a terapia
fonoaudioldgica, mas como essa era voltada denssitte para a oralizacdo (aspecto
em que C. apresentava dificuldade consideravat)dideinterromper o atendimento no
final da 42 série.

O periodo da 52 a 82 séries foi marcado por algumagancas. Até entédo, C.
passava a maior parte do seu tempo escolar no @@kde ouvintes, tendo que se
adaptar as regras, convivéncia e costumes dauigétt comum, sem nenhum par, um
igual com quem pudesse dividir as aflicoes e soses® tinha contato com surdos nas
aulas de reforco, dentro de sua antiga escolaiaespearém, na 52 série, devido ao fato
da escola especial s6 oferecer ensino de 12 aid2aénaioria dos alunos surdos foram
transferidos para a escola comum que C. frequenfat@ que proporcionou maior
convivio entre 0s surdos e uma separacao entrngpo gios ouvintes e o dos surdos. No
entanto, ndo eram todas as matérias que eram asrsad escola de ouvintes, as
matérias que traziam maior dificuldade para o saidda eram freqlientadas na escola
especial, gragas a um convénio entre as duas ss€oleembra como era complicada e
curiosa a movimentacdo diaria de uma escola patra: cafinal, cursava Portugués,
Geografia e Historia na escola especial e o restaatescola comum, junto com 0s
ouvintes.

Essa nova situacdo, apesar de confusa e candativapresentada por C. como
impulsionadora de mudancas e fortalecedora de@siggo na sala de aula de ouvintes.
Afinal, a possibilidade de socializa¢do continua s@us pares, com sujeitos portadores
da mesma diferenca, permitiu um fortalecimento dentidade de C. como surdo,
“como um sujeito integro e capaz de empreender ag®es’, apesar de suas
particularidades. (MOURA, 2000:142).

“Era muito engracado porque os professores da [&s&special] ficavam muito

bravos. Ficavam bravos porque assim, no [escol&@af] a gente tirava nota baixa, e
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na escola de ouvintes tirava nota alta. Entdo dleavam bravos, ‘por que essa

comparagcao? Parece que na escola de ouvintes wéogsima pressdo maior? Vocé
tem que ir bem, vocé tem que se esforcar. E pareeeno grupo de surdos vocés num
tém tanto interesse, num leva a sério a materiso I8 porque a maioria dos surdos na
escola especial ndo estava muito interessada, nafdtando a gente tava na escola
de ouvintes ficava preocupado, tinha uma pressagede se equiparar a eles, parece
que eles eram mais superiores do que a gente, ¢nt@ que ter esse esfor¢co. Eu nao
aceitava, por exemplo, eu ndo queria ser inferias aouvintes. Eu queria estar

equiparado.”

O fortalecimento da identidade do grupo de surddrd da escola comum teve
como efeito uma melhora no desempenho escolar,ded@ido tanto pela seguranca de
ter em sua classe surdos com quem podia trocamiafides, discutir o conteudo e
compartilhar dificuldades, como pela busca constdet melhorar a sua auto-imagem
como aprendiz, almejando sempre a equiparacdo csnmouvintes e tendo a
possibilidade de mostrar que o surdo ndo deveisteraomo inferior ou menos capaz.

Com uma imagem de aluno/aprendiz mais fortale€@da&ursou o periodo de 52 a
82 séries transitando entre o grupo de surdos iateayestabelecendo relacdes sociais e
fazendo trabalhos em ambos os grupos. Ele conthayua uma troca interessante com
seus colegas ouvintes, pois como C. tinha um exeelesempenho nas matérias de
raciocinio (Matematica, Fisica, Quimica, Desenhoorfsgrico e até mesmo na
Gramatica), havia os ouvintes que queriam que afgcypasse dos trabalhos em grupo.
Em contrapartida, nos trabalhos de Portugués, tiistquando possivel, C. solicitava
ajuda ou a participacdo no grupo de ouvintes. SEg@n, ele geralmente sentia-se bem
integrado ao grupo de ouvintes, pois a maioria tetezesse em aprender alguns sinais
(ensinados por ele) e os utilizava, juntamente gomicas e gestos indicativos para se
comunicar com C. Mas ele relata que sentia-se indadop quando seus colegas se
empolgavam e passavam a oralizar, pois ndo corssegtender o que se passava.

Em relacdo aos habitos de leitura extra-escolatesrefere que se atinha
principalmente aos assuntos referentes as maesa@dares, mas também lia bastante
historias em quadrinhos e ocasionalmente algumé&&riasde jornal, por insisténcia de
seu pai:“Eu ficava estudando mais as coisas da escola mednas por exemplo,
jornal meu pai mandava “vai, I, leia o jornal.” @eu pai mandava e eu tinha que ler

o jornal.”

81



Concluida essa etapa da escolarizacédo, era neoedsaidir onde cursar o 2°
grau. Ele preferia estudar numa instituicdo queecfsse 2° grau regular voltado para
surdos, porém, em Sdo Paulo, s6 havia escolas fgueciam colegial supletivo.
Acabou encontrando uma escola regular para surdosne municipio da Grande Séo
Paulo, no entanto, quando as aulas comecaram,r€bgel que o ensino era muito
fraco e defasado, repetindo contetdos que elevja hprendido, com uma exigéncia de
aprendizagem aquém da ele estava acostumado.

“La tinha escola de surdos, no colegial. Primeisggundo e terceiro colegial. A
parte de escola de surdos ia da pré-escola atéleg@l. Entdo eu fui pra escola de
surdos no colegial, mas nessa escola o ensino et rfraco, muito defasado. Entéao
eles iam mais devagar... Tudo bem, eu era surdg, tinha algumas pessoas que eu
acho que mudavam de escola, que era da prefeiagmdavam na prefeitura, entdo
quando eu cheguei la eu achei que era muito fawiiito simples. Eu tava acostumado
com um ritmo mais acelerado, com um ensino maigeai®, mais puxado. Entédo
quando eu cheguei |4 parece que me deu muita gr@gaium tinha muita vontade, num
tinha muito interesse em estudar. Porque pra miergtudo tao facil.”

Vale a pena destacar, nessa passagem, dois asjpggtosantes: a representacao
de C. sobre a escola especial, como uma escota"frdacil demais”; a imagem de si
mesmo como estudante que deseja um ensino “m#s éodesafiador; e mais uma vez
também chamar a atencdo para a imagem que inS&tuidessa natureza parecem
difundir de aprendiz surdo. C., logo no inicio am detivo, percebeu uma significativa
diferenca em relacéo ao ensino e ao ritmo de ajmayem a qual estava acostumado. O
reflexo disso foi o desinteresse em estudar e ami@s um bom desempenho. A
qualidade do ensino aqui criticada por C. estanautnente ligada a imagem que a
escola parece fazer de seus alunos. Através daggmlde C. a imagem que parece ter
sido construida pelos profissionais sobre seusaléra de aprendizes deficitarios, que
necessitam ser escolarizados por meio de contesidgses, facilitadores, de forma
lenta e com baixas expectativas de resultadosinfa@em foi observada também em
outras instituicbes de ensino especial, através dép®imentos ja analisados nesta
pesquisa e por autoras como GOES (1996) e SOUZB0J20

A deciséo tomada por C. foi a de buscar uma nosalas encontrou um colégio,
gue também possuia faculdade, que aceitava suodosunsos de colegial técnico. No
entanto, a vontade de C. era cursar o colegialaedtie questionou a escola, mas foi

informado pela secretaria que alunos surdos sé araos em cursos técnicos, nao
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podendo, portanto, cursar o colegial regular. @. &éeitou esta imposicdo, alegando
gue, caso nao fosse aceito no colegial regulacupaoia por uma outra escola. Decidiu-
se, entdo que C. realizaria uma prova, uma esplécigestibulinho” que indicaria se
ele tinha possibilidades de se matricular no calegigular. C. fez a prova, passou e
iniciou o curso. O episédio evidencia que C. apres@, neste momento, uma
representacédo de aprendiz muito confiante e sequeap permitiu realizar o desejo de
ingressar no colegial regular e mostrar, para @sdyvidavam de sua capacidade, de
que era capaz e possuia 0s conhecimentos necsegsnacacompanhar tal curso.

O periodo equivalente ao colegial foi uma fase ard@e da vida de C., que
influenciou positivamente o seu desempenho escBlariniciou um contato intenso
com amigos ouvintes da escola que trabalhavam cionéopretes de LIBRAS e
conheciam bem a Lingua de Sinais. Passou a enesatsggmanalmente com o grupo, a
discutir e solicitar explicacdes sobre as licbegstzola e sobre as leituras que realizava
e, principalmente, passou a conversar, discutulaggmente assuntos e acontecimentos,
usando os sinais. Esse contato com interlocutdremtés em Lingua de Sinais
proporcionou a C. um ganho efetivo na sua relagin a leitura e a escrita do
Portugués, como vemos no trecho relatado a seguir:

“Mas eu era 0 unico surdo no meio dos ouvintesgpereu tava fazendo colegial
regular. Entdo, por exemplo, no colegial técniathé muitos surdos, muitos. Eu tava
um pouco preocupado, como que eu ia ficar nessdent®n ouvintes, né? Era muita
coisa, 0 ensino regular era muito mais exigenteismaxado. Entdo eu ia na casa dos
amigos e eles comegavam a me explicar em sinaisvi@judavam um pouco as
palavras. Por exemplo, alguma palavra que eu jaisafa guardava, né? Tinha
palavra que eu um conhecia, e ai junto com os raeugos surdos, que ja tinham
estudado antes, nés dois juntos, eles iam me explic e me ajudando a guardar as
palavras, o significado. Entdo, as palavras qug&uaonhecia antes parece que tavam
guardadas no meu cérebro, que eu tinha esquecidéapeu tinha que relembrar, e ai
quando eles me explicavam, nossa! Ai eu conseguidrar de novo e ai eu num
esquecia mais. Por exemplo, durante meu periodcestmla parece que muitas
palavras eu esquecia, esquecia, esquecia. Entdacdguaps amigos surdos me
explicavam em sinais, parece que aquilo tem umifgigdo, que vocé consegue
guardar. Quando eles me explicavam eu conseguiedgua

Esta fala de C. pontua 0 momento em que ele enirgomtato efetivo com a

lingua de sinais, através de amigos intérpretespreo através deste contato ele
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consegue comecar a “guardar” e aprender o sigddickas palavras do Portugués.
Considerado o fato, percebemos como a interagaopayes que compartilham uma
mesma lingua teve importancia neste momento dandipemyem das palavras por C.
OLIVEIRA (1997), ao discutir a teoria de Vygotslohserva quéé o aprendizado que
possibilita o despertar de processos internos dividuo (e) liga o desenvolvimento da
pessoa a sua relacdo com o ambiente sécio-culemalque vive e a sua situagdo de
organismo gue ndo se desenvolve plenamente sepodede outros individuos de sua
espécie. E essa importancia que Vygotsky da ao | pdpe outro social no
desenvolvimento dos individuos cristaliza-se (ng conceito de zona de
desenvolvimento proximalpag. 58). O conceito de zona de desenvolvimeruwimal

€ definido por Vygotsky como a distancia entre wehide desenvolvimento real
(definido como a capacidade o sujeito de realiaeefas de forma independente) e o
nivel de desenvolvimento potencial (a capacidaddesempenhar tarefas com a ajuda
de adultos ou sujeitos mais capazes). Retornandelao de C., ele menciona ques*
palavras que eu ja conhecia antes parece que taysrdadas no meu cérebro, que eu
tinha esquecido, entdo eu tinha que relembrar, guaindo eles me explicavam, nossa!
Ai eu conseguia lembrar de novo e ai eu num esgjneais.”. Essa colocacao mostra a
importancia da interagao entre pares (e ndo apema professor) para que a zona de
desenvolvimento proximal caminhe, ou seja, paracgquesenvolvimento ocorra.

O depoimento de C. evidencia também o quanto aig§oide uma lingua trouxe
ganhos para a compreenséo, organizacado de ida@®@iacdo de sentidos em geral.
Retomo a citagdo de SKLIAR (1997) que, sustenta®dem Vygotsky, afirma que a
apropriagdo de uma lingua possui importante papelesenvolvimento poi$unciona
como um instrumento de regulacéo cultural e eixoddsenvolvimento de processos
psicolégicos superioregp. 127) Ora, o relato de C. evidencia exatamente como a
apropriagdo de uma lingua efetiva possibilita umahora na interacdo e insergcéo
social, regula elementos culturais, organiza o g®esto e aprimora a capacidade de
aquisicdo e propagacéo de conhecimento. E intetessatar como C. representa seu
contato e apropriacdo da LIBRAS: como o elemenssipditador de expansao da sua
capacidade de compreensdao linguistica; os ressltado recebidos com surpresa e
entusiasmo, afinal, agora ele conseguia ndo sorsentpreender, mas assimilar todo o
conhecimento e propaga-lo com maior autonomia.

Paralelamente a escola e ao encontro de discuss@mnal que fazia com seus

amigos ouvintes, C. voltou a frequentar o acompaenéo fonoaudiolégico, no
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entanto, desta vez voltado somente para a apréprig@ escrita. Conta que a
fonoaudidloga o auxiliava principalmente na ques@ramatical do Portugués,
apontando as combinacfes possiveis, as flexbess®i@es, 0s elementos faltantes,
entre outras coisas.

“E ai quando eles faziam em sinais eu tinha maisas interesse, vontade,
curiosidade de aprender e ai eu fui pra fono, corgi fazendo, e ai foi ficando mais
facil, mais facil de entender na parte da escrita s6 me ajudava, por exemplo, na
parte da correcdo. Eu escrevia e ela me ajudavacoecao “isso pode, isso nao
pode”; na parte da correcdo da gramatica. (...) Marte de gramatica ficava com a
fono e com eles a parte de compreensé&o.”

Neste momento de seu relato aparecem interessgumstdes sobre o papel do
fonoaudidlogo que merecem discussdo. Nas palaveasC.gd a procura por um
atendimento fonoaudiologico foi feita com o objetide “interesse, vontade e
curiosidade de aprenderinais sobre a escrita. Chama atencgéo a palavraridgr’ no
discurso de C. — ele busca fora do ambiente ess@prendizado que a escola ndo pbde
Ihe fornecer. GARCIA (2004), em um texto que discotpapel do fonoaudidlogo no
trabalho com a escrita coloca dwecuidado maior que o fonoaudidlogo deveria ter, a
meu ver, € o de exatamente ndo assumir o luggramel do professor e nao reproduzir
a pratica escolar no consultério ou na Unidade dal@. Isso significa que o
fonoaudidlogo ndo deveria propor ao paciente atdeds tipicas da escola e nem
mesmo Se perguntar se cabe ou ndo a ela “alfab®tima“ensinar’a linguagem
escrita ao paciente; da mesma forma, ele deveiiare@xercer o papel do reeducador
qgue, juntamente com professores e orientadoresgagileos, “ajusta’o sujeito para
desempenhar tarefas escolares. Nao se trata deanslfabetizar, adequar, mas sim
de (re)estabelecer o vinculo do paciente com aulggm escrita, em uma relagcéao
clinico-terapéutica na qual a escola tem papel sdéuio...” (pags. 28 e 29) No caso
do C., o modo como ele relata o trabalho fonoaadiob realizado transmite a
impressao de que este era extremamente “pobreiiedio, voltado exclusivamente a
superacao dos déficits remanescentes da escolgiddimo “ensinar’a gramatica (e
somente ela) que ndo aprendida na escoNea{arte de gramatica ficava com a fono e
com eles a parte de compreensadejam que, na concepcao dele, nem o trabalho com
a compreensao entrava em jogo, este era feito ems legas intérpretes. Ocorre
justamente o que GARCIA propde que seja evitadm Hétou afirmando que o

fonoaudidlogo em questdo tenha limitado seu trabalbeu papel somente ao ensino da
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gramatica, e sim, estou apontando o fato de quérabalho com a linguagem escrita
(principalmente com o individuo surdo) a represgidaconstruida pelo paciente pode
ser limitada, como no caso de C., que represeng@pel e o trabalho do fonoaudiélogo
COMoO 0 sujeito que apenas vai ensinar aquilo qadai@prendido na escola.

Terminado o segundo grau, C. optou por ingressauma faculdade. Escolheu
um curso em uma das areas em que demonstravaddeilidesenho industrial. Conta
gue nao teve muitas dificuldades, pois o cursoweitado para area de desenho,
geometria e matematica, matérias em que ele sateprenstrou facilidade. No 1°. ano,
mesmo sem a presenca de um intérprete, conseguagdma forma assimilar o
contetdo, pois agora, apos ter constituido umauding LIBRAS, relata ter maior
facilidade em apropriar-se também do portuguésl (erascrito). No 2°. ano, C.
conseguiu um intérprete voluntario, que disporahilia um horario restrito para auxiliar
C., 0 que equivalia a uma disciplina. C. entdo wgiara que o intérprete estivesse
presente na disciplina de Historia da Arte, na @lmlapresentava certa dificuldade e,
confessa, certo desinteresse. A presenca do ietérpuxiliou no entendimento do
conteudo e permitiu que C. concluisse a matériansaiores problemas.

Ainda na época da faculdade, C. decidiu procuraest@gio em informatica, para
conhecer melhor a area de computacdo (j& que nssuijpocomputador em casa e
achava importante para o mercado aprender a uskdpgssou, entdo, no laboratério
de informatica de uma escola especial para surdds, mcompanhando as aulas de
computacado, aprendia a lidar com os computadoessieava informatica a criancas e
adolescentes.

O estagio referido foi a abertura de portas paea@juniciasse sua atividade como
instrutor de sinais. Por apresentar fluéncia naglanBrasileira de Sinais e por lidar
bem com as criancas e adolescentes, foi convidaddalhar como instrutor de sinais
da referida escola, atuando nas salas do prograenatgnde adolescentes com inicio de
escolarizacdo tardio e déficits na aquisicdo de Uimgua e na apropriacdo do
portugués.

Paralelamente a funcdo de propagar e ensinar aid idg Sinais, C. concluiu a
faculdade de Desenho Industrial. No entanto, sentaresse em seguir a carreira de
professor, 0 que o levou a prestar o vestibulaa fregdagogia, numa universidade
conceituada de S&o Paulo, em 2002. Foi aprovaadgeeein dia freqiienta o 3° ano do
seu segundo curso superior. Neste novo curso rféce raenhuma dificuldade ou

problemas, afinal, conta com uma intérprete de IABRm tempo integral; além disso,
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h& outros surdos na classe com quem pode disouatewwdos de aula, estudar em grupo,
sempre compartilhando da mesma lingua.

Ao ser questionado sobre seus habitos de leituedsatC. refere que somente 1é
muita noticia na internet, ndo tendo costume de olgros tipos de materiais.
Ocasionalmente Ié alguns textos e livros para wralafaculdade, mas diz que, por
prazer, quase nao possui 0 habito. Relata quesgranstrutor de sinais numa escola
especial, algumas vezes trabalha com livros owiastcom os adolescentes e acaba se
aprofundando na leitura do material. Em relacdoabitbs escritos, conta que sua
principal atividade nessa area é a de comunicaoiseamigos e colegas de trabalho via
e-mail; quando tem tempo costuma entrar em salabatie-papo para conversar
virtualmente com amigos, ou trocar informacdes camdos de outras cidades ou
estados.

Analisando a representacdo que C. construiu depsmesso de escolarizacao
observa-se que, das séries iniciais até a 82., SBrigepresentava o aprendizado
(principalmente do portugués) como algo dificildér e muitas vezes impossivel.
Expressa claramente sua dificuldade de apropriacdominio da lingua portuguesa,
fato que se reflete no seu desempenho em dis@ptiomo Historia, Geografia e o
proprio Portugués. Neste periodo, a Unica repras@atpositiva que constréi € em
relacdo ao aprendizado das disciplinas das area$ogiea e raciocinio, como
Matematica, Geometria, Gramatica e posteriormeisiede Quimica. No entanto, num
dos momentos marcantes da trajetéria de C., elsctiee” uma possibilidade
comunicativa e de representacdo do mundo, inicissslp contato e apropriacdo da
LIBRAS; nesse momento, a representacdo que podswsaa escolarizacdo sofre uma
transformacdo. Ele mostra lidar melhor com a amQfo da escrita e leitura do
portugués, referindo compreender melhor o que Ereseguindo materializar suas
idéias e pensamentos através da escrita. Portantogu ver, a representacdo da
apropriacdo e compreensédo da leitura e escritaodogués construida por C. tém uma
estreita ligacdo com a apropriacdo de uma lingaavaf que lhe permitiu tornar-se
falante, leitor, escritor, e proporcionou confiargga que ele se lancasse em novos
desafios, como o ingresso na faculdade de Pedagegeseu encaminhamento

profissional como instrutor de LIBRAS.
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Consideracoes Finais

Buscando fazer generalizacdes a partir dos deptasiedos individuos surdos
analisados no capitulo anterior, faremos primeirdamebservacdes acerca das praticas
escolares a que foram submetidos para, em segreflatir um pouco sobre as
representacdes que foram sendo construidas dargnbeesso de escolarizagao.

E possivel dizer que as trajetérias de escolarizagai analisadas evidenciam a
vivéncia de praticas escolares hoje consideradapropriadas para o ensino da
linguagem, da leitura e escrita, pelo fato de frebvam quase sempre com situacdes
descontextualizadas de uso da lingua.

De fato, € notorio em todos os depoimentos o relatatividades que envolviam o
trabalho com palavras ou frases isoladas, na &ntstrtentativa de fazer o surdo
aprender e se apropriar da maior quantidade déoutasipossiveis, como se 0 aumento
de vocabulario fosse a solugdo para os problemésgiegem e de aprendizagem dos
surdos. Na verdade o que esta implicito € que tggiede trabalho é fruto de uma
concepcao de linguagem desvinculada do préprialadingua em situacdes auténticas,
assim como de uma didatica da lingua que enfatizab@lho com o léxico e com a

gramatica, ignorando a dinamicidade que caractexriemunciacdo. Ou seja, ha uma

88



tendéncia de se desvincular o estudo da linguaweso efetivo, fato que prejudica o
surdo tanto para a aprendizagem da modalidadedardhgua, como para apropriacao
da modalidade escrita. Ancorados nessa concepcalingleagem - que pode ser
chamada de estruturalista -, as escolas que ossswsdjeitos dessa pesquisa
freqientaram (seja especial ou comum) no periodavagnte a alfabetizacao,
centravam-se em atividades do tipo coOpia, produd@iaextos, ditado, e leitura e
compreensao de textos para estimular a aquisicogie escrita.

Com relacdo as atividades de producdo de textosyjegos aqui entrevistados
repetem relatos sobre a exigéncia de escrita destahversos (redacdes, relatos de
passeios, histérias e trabalhos de interpretacdtextes) sendo que todos referem
dificuldades na producdo dessas atividades. Segusdojeitos, na maioria das vezes
essas atividades eram solicitadas sem um propdaito, sem um enderecamento, um
objetivo ou interlocutor - A.L. relata claramentssa questdo, dizendo que sua
professora dava um tema de redacdo e apenas ansttesenvolve” Frente a esta
solicitacdo, os sujeitos tinham dificuldade parar@ger: C. e F. relataram sentir um
“bloqueio”, uma incapacidade para comecar a escreve

As atividades de compreensdo de textos, aparenteme#io ofereciam tanta
dificuldade; entretanto, isso ocorria ndo porgwes eompreendessem o que liam, mas
sim porque tinham assimilado o esquema de reabizalgh exercicios de leitura
percebendo que a resposta estava, na maioria das, v propria pergunta, ou em
algum lugar do proprio texto, necessitando apeeaga@piada. F. colocan“surdo €
esperto, percebe as coisas. V& o ouvinte fazendaz eigual. Assim, conseguia
responder as perguntas sem dificuldaties.

Em relacdo ao ditado os relatos apontaram paracéis bastante complexas e
graves. Esta atividade foi descrita pelos tréstegjeomo aquela que eles mais temiam
realizar, pois apresentavam extrema dificuldade gawem surdos, obviamente) em
captar auditivamente as palavras e conseguir éstasy Cada um deles coloca, a seu
modo, as estratégias utilizadas para tentar reaizaividade, procurando ocultar ao
maximo a dificuldade inerente que apresentavam. Adcorava os textos e frases
previamente; F. e C. contavam com a sensibilid&adsuds professoras que ditavam as
palavras de frente, repetiam quantas vezes foseesssarias; no entanto, quando néo
conseguiam, sentiam-se profundamente angustiadogndheira geral, essa atividade
foi representada pelos participantes dessa pesaquisa absolutamente inutil e

desgastante, que nédo trabalha ou avalia nenhurotagspéevante, servindo apenas, na
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verdade, para demonstrar a fragilidade e ressaltalificuldade dos sujeitos em
atividades que privilegiam o canal auditivo.

Parece que, de fato, o professor de individuossuain que lidar com o seguinte
dilema: como ensinar a linguagem sem poder usagadgem? Como aponta SOUZA
(1998), o que acaba ocorrendo € o0 uso indiscriminadimpensado dos canais
sensoriais remanescentes (visdo, tato, olfato) safaspara a estimulacdo e como
via de acesso a linguagem, com énfase em prateasmntretizacao (via desenhos) dos
significados das palavras.{pag. 37). Nao esta no ambito desta pesquisaderre
resposta para este dilema, entretanto, o depoimdmtom dos sujeitos aponta uma
possivel saida: C. relata o seguinte: durante meu periodo de escola parece que
muitas palavras eu esquecia, esquecia, esquectdoEyuando os amigos surdos me
explicavam em sinais, parece que aquilo tem umifgigdo, que vocé consegue
guardar. Quando eles me explicavam eu conseguiadgua Ora, duas importantes

consideragOes podem ser tiradas dessa passagem.

Em primeiro lugar, a aprendizagem também ocorreparece que é mais efetiva
— quando a interacéo linguistica acontece ndo apem@ o0 professor, mas com 0s
colegas, o que vem a corroborar Vygotsky (apud @LIRA, 1997) para quem a
interac&o entre pares (e ndo apenas com o adalto)eice o desenvolvimento ou, em
seus proprios termos, faz com que a zona de ddsaneato proximal se desloque.

Em segundo lugar, ao dialogar com seus colegasceajue C. era capaz de
“guardar” o significado das palavras porque a afizagem ocorria em uma situacao
de interlocucao linglistica auténtica, o que veap@ntar para a necessidade de que as
praticas docentes com individuos surdos passenotaragma concep¢do enunciativo-
discursiva da linguagem e a entendé-la, como qadhtih (apud GARCIA, 2004)
como um lugar de interacdo humana, como o lugaodstituicdo de relacfes sociais
pelo qual aqueles que falam ou escrevem se tormgaitos. As praticas escolares
relatadas acima, ao nao privilegiarem atividadesldboracdo ou reelaboragdao do
proprio diadlogo travado em sala de aula e as nagdes de sentido inerentes ao
proprio ato linguistico, limitam-se a trabalhar canaquisicéo, fixacdo e/ou correcao
das estruturas linguisticas, descontextualizanidagenentando a pratica linguistica. O
que se privilegia ndo € o sujeito, mas sim a lirgaaentativa de superacéo de déficits

que se supdem presentes.
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No que diz respeito as representacfes que a gsn@ee veicular dos individuos
surdos, tanto os tipos de atividades propostass pelafessores como os depoimentos
dos proprios sujeitos parecem refletir uma imagemagrendizes deficitarios, que
necessitam ser escolarizados por meio de contesidgses, facilitadores, de forma
lenta e com baixas expectativas de resultados. dsserdade tanto para a escola
especial como para a escola comum.

A escola especial é a instituicdo que deveria, id@mrente, conhecer as
especificidades do trabalho com esse sujeito. Neném o que observamos é que ja se
parte do principio de que os surdos tém enormesuldifdes e, ao invés de buscarem
por diferentes formas de trabalhar o conteldo, apenfazem de maneira mais lenta,
como se assim o problema pudesse ser superado. Goo® no relato de F., a escola
especial chega ao extremo de trabalhar o contegjuleadente a uma série em dois anos
(22 série | e 22 série I, por exemplo). Ecoamarastrucdo dessa imagem certas idéias
preconcebidas referentes a aprendizagem da |lateszrita por parte dos surdos — de
que eles possuem dificuldades com a aquisicdo d&ébutos, na construgdo e
apropriacdo de sentido/significados, na gramatiesteuturacdo frasal do portugués,
entre outros. Nos depoimentos, a escola espe@at@como um lugar que prepara o
surdo para o processo de inclusdo em uma escolantof@u seja, o papel da escola
especial ndo se configurava como o de ser a regpainsela escolarizagdo completa do
sujeito surdo, mas sim, o de prepara-lo para temasmas condicbes de poder
acompanhar o aprendizado numa escola de ouvidtes dscola comum os aprendizes
surdos sao vistos como “incompletos”, despreparatkessitando, portanto, do apoio
e refor¢co da escola especial para poder permaaeoerpanhando o ritmo da escola de
ouvintes.

Ora, parece claro que aqui ha uma delegacédo denssplidade. A quem cabe a
responsabilidade de educar os surdos, ja que lesqecial apenas procura prepara-lo
para a escola comum e a escola comum, ao recelo@llega a escola especial a
responsabilidade de provir aulas de reforco pasesesujeitos? Trata-se de um
problema crucial que a presente pesquisa hao pégroresponder, mas que aparece
claramente nos depoimentos dos proprios sujeit@s vigenciaram experiéncias de
escolarizacdo em ambos ambientes.

Frente a estas conclusdes, cabe a seguinte perganta foi possivel aos sujeitos
dessa pesquisa conseguirem completar sua trajetériascolarizacdo com sucesso,

finalizando o ensino superior e conquistando unadug mercado de trabalho? O que

91



se pode concluir € que o fator preponderante foorsstrucdo de uma representacao
positiva de si mesmos como estudantes, leitoresrga@es, apesar da inadequacéo das
praticas a que foram submetidos e da representagdativa que a escola parece

veicular acerca dos estudantes surdos.

A.L. teve uma historia de escolarizacdo marcadaymoa constante busca de
superacao e insercao plena na sociedade ouvinteenElu de maneira determinada
obstaculos e desafios, deparou-se com tarefas #iveis de se realizar, constantes
cobrancas (de seus professores, familiares e paincente dela propria) e algumas
imposi¢cdes (como quando a escola especial a encanpara a escola comum; e
guando sua professora estabelece que ela fariaso de Magistério). No entanto,
nenhum desses fatores foi representado como deswatiou impeditivo de sucesso;
ao contrario, impulsionaram seu desejo de mostrapndas (familiares, colegas,
professores e a si mesma) de que era inteligerapaz.

A histéria escolar de F. foi marcada por guebradescontinuidades, ja que
constantemente mudava de escola, oscilando ergdeiGacao especial e a comum; a
contragosto, vivenciou um periodo em que a escgfeatal 0 obrigou a cursar o
conteudo correspondente a um ano em dois. Apa@tenfente também em seu
depoimento o seu desacordo com situagdes criadasdpoadores e profissionais que
tomavam decisdes nem sempre adequadas em relagé@arcurso educacional, o que
evidencia o impacto que a opinido de profissioeajgecializados exerce nas decisdes
da familia e, por consequéncia, no processo ddaezegdo do surdo. Por outro lado, o
papel de um profissional em especial, o fonoaud@lque o acompanhou mais de
perto, parece ter sido determinante para ajudé&hlmatruir uma representacdo positiva
de si mesmo como estudante. F. preferiu encarabsigculos como acontecimentos
que acabariam por contribuir para que ele aprerdaass e pudesse se tornar um aluno
capaz. Atualmente, ainda que oscile na representggé parece ter de si mesmo
quando o interlocutor € um ouvinte ou ndo e quenieeca que ainda apresenta algumas
dificuldades quanto a leitura e escrita, demonsii@memo orgulho quando colegas
surdos dizem que ele escrewerho um ouvinte

Ja C., o sujeito desta pesquisa que apresenta ro@pacidade de oralizacéo e se
comunica através lingua de sinais, freqiientou ampairte do tempo escolas comuns e
conviveu basicamente com professores e colegasitesviAssim como 0s demais,
também foi submetido a praticas escolares inadeguémmo o ditado a que ele se

referiu veementemente). No que diz respeito aodatemto fonoaudiologico que
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recebeu, os relatos de C. parecem indicar que ees@amacado construida pelo
profissional do paciente também era equivocada edida em que o papel do
fonoaudidlogo era apenas o de ensinar aquilo geen&b aprendia na escola. No
entanto, o que parece ter impulsionado C. foi @jdede ser equiparar-se a seus colegas
ouvintes: ‘luando a gente tava na escola ouvinte, tinha unesgdio da gente se
equiparar a eles, parece que eles eram mais su@ido que a gente, entdo tinha que
ter esse esforgco. Eu ndo aceitava, por exemplogeugueria ser inferior aos ouvintes.
Eu queria estar equiparadbEssa representacdo marcada pelo desejo de eagipa
em relacdo aos ouvintes proporcionou a C. um dastaq ambiente escolar — era uma
referéncia para os colegas ouvintes nas atividad#adas a logica e matematica,
auxiliava-os nessas atividades e, em troca, recalidlio nas atividades de lingua
portuguesa. Por outro lado, um outro marco imptetan processo de escolarizacdo de
C. é a sua descoberta da lingua de sinais por aeedonigos que exerciam a funcéo de
intérpretes de LIBRAS. Esse momento marca a traoseptre o periodo em que ele
relata ter dificuldade de guardar significados, pmeander enunciados para um periodo
em que comeca a entender conceitos e significaumdm Esse fenbmeno mostra a
importancia da apropriacdo de uma lingua efetaim, flue possibilita uma melhora na
interacao e insergao social, bem como a regulagé@l@mentos culturais, organizagao
do pensamento e aprimoramento da capacidade dgg@gudo conhecimento.

Em resumo, esta pesquisa pode trazer contribuggirasabordagens educacionais
e terapéuticas do individuo surdo, no sentido dedipama a atencédo dos profissionais
para duas importantes questdes. Em primeiro lugmmelatos analisados pdem em
evidéncia praticas escolares inadequadas que fatdizadas e ainda perduram na
educacao de surdos, assim como denunciam uma eef@edo equivocada que as
escolas revelam de seus aprendizes surdos. Emdselyigar, o fato de que a imagem
veiculada pelos profissionais e as representagbesogproprio surdo constréi de si
mesmo como estudante, leitor e escritor pode detarminar o fracasso ou 0 sucesso
de seu processo de escolarizagao.

Considerando o fato de que a presente pesquisareflizada por uma
fonoaudidloga, é fundamental registrar que o pagiglico do fonoaudidlogo no
atendimento a pacientes surdos pode e, a meuexgy,ultrapassar o da mera instalacao
da lingua oral e do suprimento das questfes deesifacdo que a escola ndo consegue
dar conta, mas deve estar fortemente voltado patanatrucdo de representacdes

positivas por parte do paciente.
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