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RESUMO

TITULO: O LEITOR EO MUNDO: leituras de alunos de sériesfinaisde ciclo
AUTORA: CRISTIANE MALINOSKI PIANARO ANGELO

ORIENTADOR;: Prof. Dr. RENILSON JOSE MENEGAS S

UEM —PLE

O presente trabaho trata da andlise de questionarios de leitura glicados a202aunacs da
série find do segundo ciclo doensino fundamenta (quarta série) e 210 dunas da série
find do guarto ciclo doensino fundamenta (oitava série), pertencentes a nove escolas
locdizadas no municipio de Irati-Pr, sendo dws locdizadas na &rea cetra da ddade,
trés em bairros proximos e quatro na zona rurd. O objetivo gerd € diagnosticar a
competéncia leitora de duncs em séries de finas de dcdo em contextos
socioemnd@mico-culturais diferenciados a fim de @ntribuir com uma reflexdo critica
acecada qudidade de leitura dos duncs do ensino fundamenta atendidas no municipio
de Irati-Pr. O trabadho constitui-se de uma base tedrica que discute & diferentes
perspedivas de letura dentro dos estudos da linguagem, as implicages de cda
concepcdd de letura na préaica da sda de ala e & limitagdes de cala uma das
perspedivas. Essas discusHes dustentam a andli se dos questiondrios de leitura glicados
aos duncs. Os resultados demonstram que predomina nas escolas a @mncepcéo de
leitura @mo extrac® de significados do texto. Asam, os dunas tendem a renurciar as
paavras préprias, adquridas em suas experiéncias historico-socio-culturais, e a
vaorizar gpenas 0 que o texto lhes diz. Entretanto, pareceque ha umatendénciade, a0
longo da escolaridade, os duncs passarem a ©nceber a letura omo um ao de
aribucéo de significados, visto que duncs “extratores” s& encontrados,
predominantemente, na 42 série e duncs “aribuidores” sdo encontrados, em maior
ndmero, ma 8 sé&rie. Dese modo, & duncs passam a aer que o texto tem pouco a
oferece e que s&o eles 0s Unicos responsavels paos entidos a serem construidos. Ao
privilegarem o procadimento de extrac® ou atribuicén, a maioria dos dunaos gpresenta
dificuldades na @mmpreensdo dcs textos. A constatacd dessaredidade épreocupante,
visto gque os problemas de leitura interferem nas demas tarefas curriculares,
comprometendo a escolaridade futura eo desempenho desses dunacs enquanto cidaddos

nas atividades ociais.

Paavras-chave: leitura; diagnostico; ensino fundamental.
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Questionraires on realing gpplied to 202students of Fourth Yea in thelower primary
schod and d 210 students of the Eighth Yea in the upper primary schod in nine
schods in the municipality of Irati PR Brazil are andyzed. Whereas two schodsliein
downtown Irati, three ae in its districts and four in the rura area Current reseach’s
main am is to dagnose the students’ realing proficiency in the find yeas of ther
respedive aucaiond cycle, within differentiated socid, emnamicd and culturd
contexts, so that a aitique onthe quality of the primary schod students’ readingin Irati
could be undertaken. Reseach comprises theory that discusses different realing
perspedives within language studies, the implicaions on ead concept of realingin the
classoom, and the dowve perspedives’ limitations. Critique upholds the andy sis of the
realing questionraires gpplied to the students. Results how that realingis theretrieva
of the text’s meanings. Consequently, the students refrain from using their own words
and expressons aqyuired in ther historicd, socid and culturd experiences, and gve
excesgve weight to what the text adualy says. However, dongther formaionyeas, a
trend hes been deteded by which the students dart andyzing realing as a meaning
atribution ad. “M eaning extradion” and “ meaning attribution” students may be found
chiefly in the last yea of the lower and ypper junior schod respedively. The students
are liable to beieve that thetext has few meanings to impart and that the @nstruction o
its meaning is ther responsible. When most students highlight the edradion a the
atribution ads, they havedifficulties in understandingthetexts. Thisresult isadudly a
concern since realing problems interfere with ather schoding assgnments, jeopardize

ther future schoding and their performance & citizens engaged in socid adivities.

Key-words: reading; diagnosis; schoding.
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INTRODUCAO

Quanto maiseu penso nosfendmenosda
nossa realidade social, menos u capaz
derelativizar a importancia daleitura na

vida des bradleiros (Slva, 1991, p.6).

O vdor socid da leitura revelase apartir da importancia que essa prética
adquiriu nes ciedades urbanas e modernas. Além de possbilitar que o individuo
ultrgpas<e os obstaallos impostos peo cotidiano etenha ace, de modomais fadl, ao
mercado e trabaho, a grendizagem da leitura garante o exercicio da ddadania, uma
vez que permite a leitor entender, refletir e duar sobre uma dada redidade.

Entretanto, epesar dessa evidéncia, somente apartir de meados dadécalade
70, noBrasil, que aldtura garantiu seu espa@ oe discusso. Ao tornar-se canpo oe
investigac® tedrica emetodddgca a leitura trouxe novas abordagens, como também
revelou un dos gandes, ou tavez, o maor fraca educadond que é asua
gprendizagem nas escolas brasileras. Criar condgdes para o duno desvendar o mundo
e interagr de maneira aitica por meio dotexto deveria ser o principa objetivo des
instituicdes educadonais. No entanto, réo € dificil constatar que apréicade leitura na
escolafracasa

O Fantastico — programa prodwzido e gresentado pea Rede Globo aos
domingos — evidenciou, na alicdo de 13 dce junho & 2004, o @spreparo dos estudantes
gue arsam a guarta série de ensino fundamenta nas escolas publicas. Um teste
“ilustrativo”, aplicado a duzentos e setenta duncs nas vinte esete caitas brasileras,
goontou qle mais da metade desses duncs Ndo conseguiu responder a questdes que
requeriam radocinio. Nas aividades de @mpreensdo, um nimero preocupante de
auncs deixou questdes em branco e 28,1% erraram meis da metade da prova Nas
provas de Maeméica os auncs nd solucionaram 0s problemas porque nédo
entenderam o enurciado da pergunta. A pesquisa @ncluiu que 80% dos auncs que
fizeram os testes ndo estéo gptos a passx de a0 e amaoria desses podem ser
considerados andfabetos funcionas: |éem e escrevem, mas demonstram péssma
cgpaddade deinterpretac®, radocinio e andise.

A Ultima pesquisa do Sstema Nadond de Avdiac® da Educac® Bésica—
SAEB (BRASL, 2009, divulgada en 16 ce junho a 2004, mostra o estado critico da
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escola publica brasileira, a partir da andise das ries finais de dclos. Na avdiac®d de
Portugués, os duncs da quarta-série somaram 169,4 pontos. E maor que os porntos da
ultima avdiac®, mas esta distante do ided: adma de 200 porntos. Na oitava série, a
média pasou e 235,2 para 232 pontos. Quanto a cgpaddade de leitura, a pesquisa
demonstra que, na oitava série, houve um aumento de quase dois pontos percentuais no
ndmero de duncs em situac® critica ou muito critica eles ndo conseguem ler e tém
dificuldades para escrever.

As preocupagdes % tornam maiores quando se observam comparagies entre
diferentes gupos socioemndmico-culturais. Os resultados das avaiages fetas pelo
Ministério da Educac® e do Desporto — M EC — sobre aqualidade de ensino evidenciam
diferencas de desempenho escolar entre duncs de diferentes regdes geogréficas e antre
adunocs de escolas publices e particulares. O SAEB (BRASL, 2009 constatou qe
45,1% dos estudantes da quarta série do ensino fundamenta de escolas da zona rura
estdo em estago muito critico de leitura endo foram bem dfabetizados, enquanto que,
na zona urbana, o indice éde 19,%6. As regdes Sul e Sudeste obtiveram desempenho
melhor que os dunacs das regdes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. O SAEB constatou,
anda, gque os resultados de desempenho des duncs da quarta série que estudam em
escolas da rede particular séo superiores a0 desempenho daquees que estudam em
escolas da rede publica — a rede publica ®ncentra groximadamente 98% dos
estudantes com desempenho muito critico.

As investigegbes oficias nos permitem inferir que somente dguns
segmentos da sociedade tém o privilégo de grender a ler competentemente. Sendo a
leitura, de aordo com Slva (1991), um instrumento cgpaz de promover uma elucac®
emancipadora e @ontar para outras formas de @nwvivéncia socid, ndo € predpitado
dizer que a scola vem cumprindo seu compromiso pelametade endo vem propiciando
condgdes para 0 exercicio da ddadania e para asuperac® des desiguddades ocias,
conforme se pregam nos Parametros Curriculares Nadonais (BRASL, 1998.

Também, vérios estudiosos ja demonstraram preocupac® com reac® ao
ensino-gprendizagem da leitura na escola e buscaam dternativas para minimizar as
dificuldades de mmpreensdo e tornar a escola um espag@ de formac® de letores
criticos e mmpetentes. Branddo (1991), Araljo (2001), Bortoli (2002 e Ulbriki (2003
sé0 alguns desses estudiosos que trouxeram vaiosas contribuigdes para a omunidade
cientifica @ desenvolverem pesquisas aceca da qudidade de leitura de estudantes do

ensino bésico pertencentes a segmentos ocias diferenciados.
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Branddo (1991, na dissertacd® de mestrado Nem sapo, rem principe uma
leitura das leituras prodwzidas por camadas ociais diferentes, tratou dbs relagdes entre
leitor e texto e entre texto e outros textos. Utilizando das textos literdrios, sendo um
mais proximo da redidade das camadas populares e outro texto mais condzente mm
gupos mais favoredadaos, Branddo trabahou questdes de leitura mm criangas da quarta
série do ensino fundamentd a fim de verifica como eas preencheriam os vazios
constitutivos dos textos. O estudo cemonstrou gue & crencas de que & criangas de
camadas menos favoreddas ndo sabem ler ou |éam mal ndo passam de um equivoco.
Demonstrou, também, que ha diferencas de leitura entre os dunas de distintas classes
socias, mas estas diferencas ndo séo erros e sim, “marcas de dass”. Branddo enfatiza a
necessdade de trabahar textos que eqpdem diferentes experiéncias de vida, pois “0
confronto com redidades diferentes permite uma reflexo sobre a etrutura socid em
guevivemos” (p.16).

Na mesma linha de radocinio, Araljo (2001), em A construcdo ke sentido na
leitura pa criancas de meios de letramento dferenciadcs, investigou o papd do
conhedmento de mundo e da eperiéncia vivencia na @nstrucéo de sentido ra leitura
de dais grupos iniciantes na quinta série do ensino fundamenta em duas escolas, sendo
uma publica e aoutra particular. A partir de dados obtidos durante & atividades de
leitura en sda de ala e de eitrevistas que visavam traca o pefil dos gupos
focdizados, a pesquisadora @nstatou modcs diferenciados de @nstruir sentidos na
leitura de um mesmo texto: de um lado, duncs que grovetavam as experiéncias em
leitura; por outro lado, duncs que traziam as experiéncias vivenciais obre o conteldo
temético abordado pdo texto.

Vdiosa, também, € a olaborac® de Bortoli (2002, por meio da pesquisa
Letura: os nés da compreensdo. Bortoli investigou o envavimento de duncs de
diferentes escolas no processo da leitura de textos escritos, andisando oseu nivel de
compreenséo e 0 proces de anstrucéo do habito deler. Constatou gue esses Ujeitos
ndo gpresentaram um nivel de leitura esperado para aquinta série, que Iéam pouco e
gue ndo existe aformac® de habito deletura

Ainda, adissertac® de mestrado A construcdo dosentido naleitura: o pap=
do conhedmento prévio, daborada por M arinés Ulbriki (2003, verificou oensinoe a
gprendizagem da leitura en melos distintos. Para apesquisa, a autora tomou como
sujeitos auncs de oitavas ¥ies e seus respedivos professores pertencentes a trés
escolas Stuadas em contextos diferentes (uma na zona rurd, uma num barro de
periferia eoutra no centro da ddade). Redizou a andise das respostas dos duncs a
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partir de um question&io sobre um texto persuasivo de propaganda, cuja teméica
reladonava-se ainternet, e mnstatou que os dunas que dominavam um universo textua
mais amplo e possuiam conhedmentos e eeriéncias de mundoem relac® ao asunto
do texto, conseguiram construir um sentido para o texto e sobressairam-se en relac®
a0s demais. Os aduncs da zona rura e da periferia, por ndo posalirem rearsos
temadgcos e pdo fao de aescola ndo dferece a leitura de textos rdadonados ao
mundo ubano tiveram nuitas dificuldades que @mprometeram a wmpreenséo do
texto.

Esss estudos despertaram o interesse en investigar a qudidade de leitura
dos estudantes atendidos no municipio de Irati-Parand, cidade onde esta pesquisadora
atua omo dacente dos ensinos fundamenta e superior.

Nenhuma pesquisa dessa natureza haviasido desenvolvida nesse municipio.
Asam, um estudo sobre aquestdo pode auxiliar a Seaetaria M unicipa de Educac®, o
Nucleo Regond de Ensino e os cursos de Licenciatura da Universidade Estadud do
Centro-Oeste — UNICENTRO/Campus de Irati na definicéb de politicas educadonais
mais coerentes com aredidade.

Para is9, foi redizada uma investigac® de leitura om auncs de dasses
finais de dclo (42 e 8 séries), pois ® aaedita que uma visdo mais ampla do proceso
pode excontrar maor respado junto a essas Instituigdes. Diferentemente de outros
trabahaos, considerou-se fundamenta envover grupos ociais diferenciados (zona
urbana e zona rurd; escola publica e scola particular) e oferece a0 duno mais de um
texto para leitura e que um deles estivesse rdadonado ao seu perfil socid, pois, se &
experiéncias vivenciais influenciam na leitura, é predso doferece chances para que
todcs os duncs possam mostrar sua mmpeténcialetora

Dessa forma, a presente pesquisa foi norteada pela sequinte pergunta: “ Os
estudantes do municipio de Irati concluem o ensino fundamentd lendo d forma
competente?” Atrdladas a essapergunta estdo ouras trés:

. Que caaderisticas 0s duncs gpresentam ao redizar a leitura? Essas
caaderisticas s as mesmeas entre diferentes grupos ocias?

* O contexto socioecondmico-cultura interfere na qualidade de leitura dos
auncs?

* A escola vem possdbilitando quetodos os ssgmentos ociais anpliem sua
competéncialetora?

No deoorrer da pesquisa, buscou-se responder a essas perguntas, apartir da

andise do materia coletado duante o trabaho e canpo.
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Entendendo qle aleitura é um instrumento necessxrio para garantir uma
sociedade mais reflexiva eque a scola exerce papd fundamenta nesse processo, tem-
se ®mo oljetivo gerd deste trabaho dagnosticar a wmpeténcia leitora de duncs em
séries de finais de dco, a fim de @ntribuir com uma reflexéo critica aceca da
guaidade de leitura dos duncs do ensino fundamenta atendidos no municipio delrati-
Parana

Espedficamente, procura-se:

a) goontar as principas caaderisticas de leitura dos dunocs do ensino
fundamenta, a fim de que os Orgdos competentes e os professores do ensino
fundamenta possam (re)definir prioridades de ensing;

b) averiguar o papd desempenhado peo fator contexto socioemndmico e
cultura na onstrugéo daleitura, de modo aproporcionar aos 6rgaos competentes e as
professores dess nivel de ensino subsidios concretos para a sdec® de textos e
definicéo de estratégas de ensino celetura

Para buscar acancar 0s objetivos propostos, estrutura-se esta dissertacd® em
trés cgitulos. No primeiro — Fundamentac® tedrica— gpresenta-se o referencia tedrico
gue ilumina esta dissertac®; discutem-se & diferentes perspedivas de leitura dentro
dos estudcs da linguagem; abordam-se & implicages de cala mncgpcéo de letura na
préica en sdade alla; apontam-se a limitagdes de calaumadas perspedivas.

No caitulo 2 — Percurso metoddogco da pesquisa — demonstrase a
metoddoga alotada, desde a scolha das escolas, dos ajjeitos e dos instrumentos de
pesquisa dé os procedimentos para a oleta e adise dos regstros.

O caitulo 3 — Andise dos questionarios de leitura — andlisa e discute os
registros, bem como apresenta os principais resultados desta pesquisa, mantendo como
linhade discussfo os estudos que mmpreendem areviséo daliteratura

Findmente, a oncluséo retoma & perguntas de pesquisa e 0s objetivos

pretendidos, discutindo suas respostas e os resultados encontrados.



CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este caitulo desenvove o quedro tedrico gue ilumina esta dissertac®.
Tem por objetivo reauperar, andisar e avdiar as diferentes perspedivas de leitura que
norteiam as pesquisas e o ensino sobre leitura.

Asdm, nasec® 1.1,demonstra-se que o modo ¢k pensar o ler esta asociado
a0 desenvolvimento dos estudos bre alinguagem. Desses estudos, depreendem-se
quatro perspedivas de leitura que séo oljeto de uma reflexdo mais sprofundeda: a
perspediva do texto (sec® 1.2, a perspediva do leitor (secd 1.3, a perspediva da
interac® (sec® 1.4 e aperspediva do dscurso (se¢d 1.5. A seguir, nasec® 1.6,
como uma ntribuicdo adiciond, apresentase uma proposta @nciliatdria — a
perspediva interadonista-discursiva — que @nsidera o papd ativo dosujeto leitor na
interac® com O texto e & condgbes cio-historicas-ideologcas da produgéo da

leitura

1.1. Leitura: do estruturalismo aos estudos do discurso

O desenvavimento de teorias Dbre leitura estd drelado ao desenvalvimento
da propria Linglistica como a déncia da linguagem humana. A principio, o oheto de
investigacd eram as unidades isoladas da lingua; com o desenvolvimento das pesquisas
das ciéncias da linguagem, o foco foi dterando-se dé thegar a @ncegpcéo detexto como
unidade cmunicaiva e & condgdes cio-historicas-ideoldgcas em que o texto é
prodwzido, proposta an voga na audalidade.

Kato (1986 apresenta, anda que sumariamente, um panorama das
tendéncias que exercaam influéncia no modo e se @nceber a leitura @ longo do
séallo XX. Nalinglistica estruturdista, pensa-se aleitura mmo deadificacé®, pdavra

gue nateoria da leitura quer dizer passar do codigo escrito parao codigo orad. Acredita
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se que, uma vez redizada essa dewdificac®, de padavra en paavra, chegase sem
problemas ao contetdo.

Uma segunda ®ncepcéo surge quando se @nstata a importancia do
conhedmento lexicd do leitor para identificar a paavra. O leitor € mnsiderado, apartir
dai, como “ antedpador dapadavraqueva le” (KATO, 1986,p.61).

Na linglistica gerativista, a preocupaca® deslocase para o nivel sentencidl.
Os investigadores comecgan a perceber que néo basta o leitor conhece previamente a
paavra, mas que €predso considerar o contexto linglistico (sentencia) onde ocorre a
pdavra

Entretanto, logo se observa que o contexto de se estudar o texto a partir da
sentenca gpenas ndo parecesuficiente. urge, entdo, a linglisticatextua, que se opde
as correntes anteriores a0 tomar como oljeto particular de investigac® néo mas a
paavra ou a frase, mas Im, o texto — unidade basica de manifestaca da linguagem. A
preocupac® vdtase para os principios de @nstituicdb dotexto (o que faz com queo
texto sgia um texto). Além disso, dentro dessaperspedivatextua, oura @rrente surgu,
considerando qe havia necessdade de se levar em conta & informagdes textuas e
extratextuais que interferem na @nstrucé do significado. Diz-se @nstrucéo e ndo mais
deadificac®, porque se mmpreende que o significado o esta nos dados linguisticos,
mas provém do leitor, de suas experiéncias, da sua cgaddade de predizer e onfirmar
as hipéteses.

Por sua vez, a Pragmética garecesublinhando a leitura @mo um processo
de interacd entre o leitor e o texto. Nesse proces, o letor, através das informagdes
explicitas e implicitas, procura obter os objetivos e @& intengbes do autor. Entéo,
diferentemente de outras tendéncias linglisticas preocupadas exclusivamente mwm que o
texto dz, aPragmética denta-se a por que o autor diz o quediz.

Cabe sdientar, ainda, a influéncia da Andise do dscurso nomodo ¢k pensar
a letura, pois éatraz paa o bgo das discusHes a historicidade na nstituicédo do
discurso. Nega a intenciondidade, ja que, para da, € aideologa que determina a
configuracd® dos entidos. Portanto, a pergunta que deve ser feita é“Como o texto
significa?”

Numa perspediva psicolinglistica, Solé (2003 constata que, embora &
formulagdes tedricas que dribuem um papel importante a leitor e aseu conhedmento
prévio estgam ganhando destague, as posturas que déo énfase a texto e que véam a

leitura MO um proceso de identificac@® de sinais gréficos ainda persistem. Dessa
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forma, “coexistem’, no daninio das pesquises e da préica ecolar, dferentes
perspedivas de leituraque, daavante, serdo ojeto de um estudomais aprofundedo:

- aperspedivadotexto;

- aperspedivadoleitor;

- aperspedivainteradonista;

- aperspedivadiscursiva

Os pressupostos tedricos que anparan cada uma dessss diferentes
perspedivas de leitura envolvem uma viséo dferente do gle @nsiste o ao de ler e
orientam e/ou justificam determinadas propostas didéicas em torno ca mmpreae1séo da

letura

1.2. A perspectiva do texto

Os estudcs de leitura sob a perspediva do texto centrdizam-se no sistema
linglistico, correspondendo as teorias de dewdificacdo — de base estruturdista,
portanto uma visdo imanentista da lingua — que @ncebem o0 ao de ler como um
proceso de deadificac@® de letras em sons, e ardacad desses com o significado. Um
dos tedricos que mehor representa essa acpcgd € Gough (1976, apud KLEIM AN,
1989, aravés de seu “modedo de processamento serid”, o qua tem como oljetivo
apresentar a sequéncia de eventos que ocorrem em um segundo ¢k leitura, com vistas a
sugerir a natureza dos processos que unem esses eventos. Para Gough, oleitor ndo é um
adivinhador, pois ele caninha pela sentenca, letrapor letra, palavrapor paavra E como
se asimples identificaca@® dos dnais gréficos garantisse aleitura diciente.

Sequndo Leffa (1999, foi nos anos 50 e 60 ne Estados Unidos que a
perspediva do texto predominou n estudcs da leitura. Buscavase, nessa época a
transparéncia do texto, mostrando-se o conteldo da maneira mais clara posdve. Para
is, enfatizavam-se & “formulas de intdighbilidade” (LEFFA, 1999, p.17), isto é
linguagem simples, vocabulario comum, frases curtas, voz aiva do verbo. Os livros
didéicos eram eaborados atendendo rigorosamente tais férmulas de inteighbili dade,
para jamais expor o leitor a uma paavra ou estrutura que ndo lhe fosse familiar.
Acreditavarse, entdo, gLe o sucesn da leitura estava sujeito as caraderisticas do texto;
bastava-se alagptéa-lo ao leitor paraque o grau de ompreenséo fosse dcangeado.

Cuidavase, também, para que o texto fosse processado em sua totdidade,

pois tudo é importante, cada pdavra e cda frase. Portanto, aleiturando eravista ®mo
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um proces0 ativo em que o letor busca no texto as informagdes que Ihe interessam,
mMas comO UM Processd passvo.

Asdm, a perspedivatextua focdiza aobtencéo do contelido subjacente a
texto. Nas pdavras de Leffa(1999,p.18),

tudo esd no texto, mas Eparado em duas camadas. uma canada
profunda, que €o conteldo a ser acessado pelo leitor, e uma canata
superficial, gue recobre o contelido, mostrando-o com maior ou
menor clareza dependendo justamente de sua transparéncia. Como
na imagem de Thoreay, 0 texto é o vidro gue protege apaisagem
numa pintura. Ler é etrair ese oonteld, e aleitura sera tanto
melhor quanto mais contelido extrair.

A concepcdp de leitura sob a perspediva do texto constitui um modelo de
processamento ascendente (“bottom-up”, em ingés). Ess modeo supde que o leitor
parte dos nives inferiores do texto para sucessvamente cmpor as diferentes unidades
lingliistices (as letras vao formando paavras, as pdavras frases e & frases paragafos) e
chegar aos nivels auperiores do texto. De aordo com Colomer & Camps (2002, nesse
procesn, o letor demdifica os sgnos, ordizaos mesmo gue na forma subvaocdica
ouve-se pronurciando-os, recée o significado ce cala unidade eune-0s uns aos outros
paa que asua soma lhe gresente o significado gobal. Leffa (19969 aaescenta que a
visdo exerce um pape fundamenta nessa acecéo de leitura O letor recde o
significado através dos olhos. Seu radocinio € mndwzido pelas informagdes que entram
peos olhos.

Bezerra (1997 2003 expbe que essa dbordagem tedricainfluenciano ensino
de lingua materna desde os primeiros anos de escolaridade dé o find do ensino médio.
Os procesos ascendentes de leitura dicacam os métodos de dfabetizacd® que se
preocupam com letras, silabas, para se diegar as pdavras e sO entéo poderem ser lidas;
estdo na base de propostas de leiturados textos gpresentados nos manuais didaticos, os
guais licitam respostas aum questiondrio com perguntas prontamente identificadas no
texto; estéd na orientacd® e se da @ aduno para que de @nsulte um dicionario ao
encontrar no texto aguma pdavra desconhedda; e estdp, também, na postura de
professores que, por exemplo, solicitam ao aduno leitura en voz dta, para render a
deadifica com rapidez e entonac® adequada.

Kleman (1996 também examina dgumas préticas escolares fundamentadas
na mncepcéd ascendente. Uma delas observa o texto como um conjunto de estruturas

gamaticas que gresenta significado e funcé independentemente do contexto em que
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se inserem. Dessa forma, arienta-se 0 duno para uma leitura gramaticd, ja que o texto
torna-se pretexto para a proposicdo de diversas aividades gramaticas como, por
exemplo: encontrar sujeito e predicado, retirar substantivos, copiar paavras do texto.
Acreditase, portanto, qle o aprendizado da teoria gramaticd confere a leitor maior
competéncianaleituradotexto.

Outra prética goonta o texto como um conjunto de paavras que séo o \eiculo
das mensagens e informagdes. Nessa perspediva, 0 duno é orientado “ paraumaleitura
de paavras: ‘Vamos ler palavra pa paavra paa depais interpretar’, como é também
comum solicitar um produo mensurével desse proceso de domesticaca das pdavras
‘Qua a mensagem do texo?” (KLEIMAN, 1996,p.18). Também, atividades como
“ substitua a paavra sublinhada po umsinbnmo” , sem sefazer qualquer referéncia a
contexto, correspondem a uma agenca de que aforga das paavras consiste no seu
significado de dicionario e ndo na suafunciondidade no conjunto dotexto.

Ainda, a viséo de letura omo uma dividade de deadificac® encontra
sustentac® na prética ecolar. Assm, enfatizase “uma série de aitomatismos de
identificac® e pareanento das padavras do texto com as pdavras idénticas numa
perguntaou comentario” (KLEIM AN, 1996,p.20). Quer dizer, parao dunoresponder a
uma perguntasobre o contelido dotexto, besta passar os olhos pdasuperficie linglistica
e encontrar partes que repitam as paavras presentes napergunta

A letura omo avdiac® é outra prética bastante freglente na escola. O
professor, para verificar se esta ocorrendo compreensdo ou réo, solicitaque o adunoleia
em voz dta elhe faz perguntas referentes aquilo gque leu. Kleiman (1996 critica s
procedimento porque, naleitura en voz dta, principamente se o texto néo € mnheddo,
o letor se detém mais na forma, na prondrtia, na pontuac® e no daeto doque no
contetido. Cita, também, como atividade preudicid a formacé@® do letor, orientaca®
semdhante a “ler da pagna tal a pagnatal” . Dess modo, oauno |é sem objetivo,
sem enggiamento cognitivo e detivo; 1é genas porque o professor mandou.

A perspediva do texto nma leituratem fomentado verias criticas também de
outros autores. Leffa (1999 aponta trés razdes principas: énfase no processamento
linea da leitura; defesa da intermediac® do sistema fonddgco da lingua para ace
a0 significado; vaorizac® das habilidades de nive inferior, como recmnhedmento de
letras e paavras.

A préatica demonstra que ndo se |é uma enciclopédia da mesma maneira que
se |é um romance como ndo se I1é um manua de instrugdes para montar um gpareho
eletrbnico domesmo modo gie se |é um poema. Ha diferentes modas de ler, conforme
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variam 0s duportes textuas e os objetivos do letor. Portanto, gpenas eventuamente
ocorre extrac® linea de significados.

Colomer & Camps (2002 esclarecan que ndo h& necessdade de ler em voz
dta para cgtar o significado do q selé. Testes comprovam que seléum texto em um
tempo muito mais breve do qe edgria sua oraizac®, mesmo gue fosse subvocdica
A posdbilidade de leitura mmpreensiva de um texto situa-se mais ou menas em 400
padavras por minuto, enquanto a emissio ard no mesmo periodorestringe-se a cecade
250 paavras por minuto. As autoras aaescentam que na escola a @&fase na leitura en
voz dta e aexigbhcia de eatidd fazem com que o duno se habitue a dedfrar
mecanicamente sem procurar entender e @nstruir o sentido, o q® prgudica asua
formaca como leitor.

Outra aiticaque se pode impingr a perspedivatextud refere-se a cencade
gue o texto possui um significado completo, exato e unico, nBo predsando doleitor.
Jamais o texto dferece atotdidade de informagdes; o autor o constréi somente mm a
informac® que julga necessria para que o leitor entenda, diminando tudo que ndo é
predso explicitar. 1s exige que o lator, levando em conta seus conheamentos, infira
de maneira ontinua. Como séo dferentes as experiéncias de vida eos conhedmentos
de mundo & cala leitor, diferentes também seréo os sgnificados gerados por diferentes
leitores, como ainda serdo dferentes os sgnificados gerados por um mesmo leitor ao ler

um mesmo texto em situagdes diferenciadas de leitura

1.3. A perspectivado leitor

Enguanto a perspedivatextuad sustenta que a onstrucéo do sentido acorre
de modo ascendente — sobe do texto ao letor, a perspediva do leitor defende que o
sentido € @nstruido de modo descendente (“top-down”) — desce do leitor ao texto.
Dessa forma, a obtengcd do significado réo se da aravés de um procedimento linea,
paavra por paavra, mas s da sempre por forcada contribuicdo doletor. Portanto, ler,
nessa perspediva, € dribuir significado ao texto, o qe @rresponde a oncepcdo de
leitura defendida por estudiosos da leitura (cf. GOODM AN, 1987 SMITH, 1999
orientados pelapsicologa cognitivista

Para Goodman (1987, o qie o letor € cgpaz de mmpreender depende
daguilo que mnhece eaaedita apriori, ou sga, antes da leitura. Diferentes pessas
lendo omesmo texto gpresentam variagdes no qLe se refere a ompreensédo do mesmo,

pois variam 0s us propositos, seus conhedmentos prévios, suas atitudes, seus
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esquemas conceptuals, a altura socid de cala uma Essas “contribuicdes” séo
utili zadas durante toda aleitura e chae a leitor empregar uma série de estratégas para
avdiar e @ntrolar a propria @mpreansdo. S30 as estratégas de sdecd, predicéo,
inferéncia, confirmaca e aitocorrecd, que também séo gpregoadas pelos Parametros
Curriculares Nadonais (BRASIL, 199§.

Ao ler o texto, oletor sdedona o quelhe mwnvém, pois nem tudo o ge esta
escrito é igudmente (til. Escolhem-se dguns dados, chamados relevantes e desprezam-
Se outros, que sdo desnecessarios para a onseaucd do oljetivo a ser aingdo. “ Se os
leitores utilizassem todos os indices disponivels, o apadho perceptivo ficaia
sobrecaregado com informac® desnecessaria, inltil ou irrdevante” (GOODM AN,
1987,p.17), o qe cetamente dificultaria a ompreensdo. AsIm, se umapesapredsa
saber como deve tomar o medicamento que lhe foi recetado e tem em méos a bula do
remédio, devera ler gpenas aqueles dados referentes a posologa; os demais — referentes
a omposicéo, a informagdes témicas — s@ simplesmente ignorados, pelo menos nesse
momento.

Durante o processamento dotexto, o leitor ndo joga somente cm aquilo que
estd daramente eplicito, mas também com um nundo c informac® implicita, ndo
expressa no texto, mas imprescindivd paa se poder compor o significado
(FULGENCIO & LIBERATO, 199§. Em outras pdavras, para que sga possivel a
compreensédo do materid expres, € predso que o ldtor inferencie, isto €
“complemente a informac@® dsponivel utilizando o conhedmento conceptua e
linglistico e os esquemas que ja posaui” (GOODM AN, 1987,p.17). Dessaforma, ao
tomar o jornd, por exemplo, e ler a manchete “Rebdido em Bangu 17, imediatamente o
leitor aporta @ texto ouras informages que fazem parte do seu repertério de
conhedmentos prévios. Devido a seu conhedmento de mundo, ele sabe que rebelido é
causada por detentos e que Bangu 1 é uma penitenci&ia, tornando-se desnecessario um
titulo como “Detentos causam rebdid na penitenciaia Bangu 1'. Portanto, ao
inferenciar, o leitor avanca mais fadl e rgpidamente na leitura e permite que o texto
torne-se mais conciso, manifestando una caaderistica pertinente a leitor competente
gue a scolabuscaformar.

Também, a partir do conhedmento prévio de dguns aspedos do texto —
superestruturas, titulos, subtitulos, cabecdhos eilustragdes — o leitor € cgpaz de predizer
0 e vira no texto. Retornando a0 exemplo anterior, a0 deparar-se @m a manchete
“Rebdido em Bangu 17, é posdve que o letor antedpe dgumas das informagdes que
estard0 presentes no texto, tais como: funcionarios do presidio €ou familiares dos
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detentos tornaram-se reféns; pode haver mortos ou feridos, aém de destruicéo de partes
dointerior do presidio; a policia deve ter promovido regociagdes, afim de acéar com a
rebeido. Além dis, conhecendo a estrutura de uma naticia, oleitor espera encontrar o
lide, ousga, as respostas as perguntas. Quem? Quandd? Onde?O qué?Como? Por qué?

O ao delevantar inferéncias, sdedonar e aitedpar exige do leitor o uso de
duas outras estratégas. confirmac@® ou autocorrecd. Caso confirme suas hipoteses, o
leitor avanga sem problemas na leitura; caso néo confirme, é necessxio que derepense
as inferéncias e hipoteses anteriormente levantadas, formule outras e retome & partes
anteriores do texto parafazer os devidos gustes.

O uso dessas eoutras estratégas presupde um leitor muito ativo, que utili za
0 minimo recessaio dos indices do texto. Iso leva Goodman (1987, p.11) a
caaderizar aleitura @mo “um jogo psicolinglistico de alivinhagdes”.

Snith (1999 tenta evitar a pdavra alivinhac®, pois essa, sendo asociada
a0 comportamento impensado e imprudente ou as tentativas de obter dgo sem o devido
esforco, acda por ganhar uma @ndac® negativa para muitos pais e professores. O
autor prefere utilizar o termo previsdo — diminac® de opgdes improvaves — pois ese
faz referéncia auma dividade hébil, a0 uso do conhedmento prévio para aitedpar o
futuro. Para Smith, a previs@o € abase do proces da leitura e da grendizagem do
MesmMo.

Embora se @rra o risco de excessvas dmplificages, pode-se sintetizar as
idéias de Smith (1999 nas sguintes afirmagies:

a) “A letura depende mais daquilo que estapor tras dos olhos — dainformacé®
néo visua — do qe da informacd ge estadiante dees” (p.39), isto &, oleitor jamais &
prende, exclusivamente, ncs snais impresns na p&gna, mas utiliza os conhedmentos e
habili dades de queja dispbe para onstruir significados;

b) “Os letores podem remnhece as padavras e @mpreender o texto sem
deadifica nenhum simbdo escrito em som” (p.57). Para Smith, nrfo € possve
transformar a escrita an fada sem antes compreender a escrita. E se a &crita deve ser
compreendida antes de ser ordizada, entdo, néo € necessxio ordizéala

c) “Os leitores devem dar significado a impressio a0 invés de esperar recder
significado cda” (p.67). O teto nBo é uma mina, cheia de riquezas, a ser
persistentemente explorada pelo leitor. Pelo contrario, € o letor, com toda asua
bagagem de experiéncias prévias que permitiraque o texto facasentido;

d) “Ler é fazer perguntas a0 texto escrito” (p.107). E a ompreensdo ocorre
guando se ohtém as respostas para essss perguntas. A habilidade de fazer perguntas
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relevantes e de saber onde encontrar as respostas notexto depende do conhedmento do
leitor, dotipo detexto e dos objetivos daleiturg;

€) “O que torna transparente os significados e & paavras individuais € o
contexto” (p.108. Ainda, o leitor gprende aremnhece as pdavras e, duante o ao, a
redizar umaleturaque facasentido e sgatil.

Leffa (1999, p.26) aaescenta outro pressuposto bésico da perspediva do
leitor: “O conhedmento prévio esta organizado raforma de esquemas”. Os esquemas
formam uma “rede de @nhedmentos” que s armazenados de forma etremamente
organizada na memodria do leitor e que sd adonados quando ele processa o texto. A
medida que anplia ou se dtera o conhedmento de mundo doletor, os esquemas
automodificam-se.

Observase, asdm, que a &®ordagem descendente evidencia o leitor como o
eixo principa daleitura, enquanto gque a texto é dado um pape seaundario.

Embora sga aribuido um pape dtamente divo ao leétor, pois ee dribui
significado, faz previsdes, sdedona informagdes, inferencia, confere, corrige hipoteses
sobre o texto, a perspediva do leitor também tem sido dvo de muitas criticas,
principdmente pelo fato de descatar 0s aspedos Lcias, confiar exageradamente nas
adivinhagdes do leitor e por considerar, nas propostas de ensino, qualquer interpretacé®
detexto redizadapelo auno.

SegundoLeffa (1999, p.28), “namedida en que privilega o processo sobre
0 produo, a perspediva do leitor representa uma evolugd sobre a dordagem anterior
com énfase no texto. Na medida, porém, em que ignora os aspedos da injuncéo socid
da leitura, consegue ver apenas parte do proprio proceso que tenta descrever”,
prodwzindo-se, entdo, umaviséo limitadadaleitura

O leitor-atribuidor caaderiza-se pela rapidez com que processa o texto —ja
gue ndo |é amensagem na integra —, pela fadlidade de greender as idéias gerais do
texto, pela pouca importancia que da & pdavras desconheddas — uma vez que das
podem ser ignoradas ou deduzidas pelo contexto. Entretanto, € o leitor que tira
conclusdes apressadas, que faz excess de alivinhagdes sm procurar verificalas, que
deixa de processr informagdes ssaundérias importantes para acompreenséo goba do
texto (KATO, 1990Q.

Na oncepcéo de leitura mwmo atribuicéo, o professor é o fadlitador da
gprendizagem, cabendo-lhe propiciar os momentos e 0 materid. Diante da onvicgéo de

que € predso vdorizar a leitura do duno, toda e quaquer interpretac® passa aser
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considerada @mo legitima. Se ainterpretac® do auno réo corresponde ado professor,

prevaece anterpretacd® doduno,jaque € éeo leitor.

1.4. A perspectivadainteracdo

Na perspediva interadonista, ocorre ainter-redagdo entre processamentos
ascendentes e descendentes na busca do significado. Deste modo, oato ce ler passa a
Ser visto como um processo gue integra tanto as informagdes da p&gna impressa— um
procesn perceptivo — quanto as informages que o ldtor traz para o texto — um
procesn cognitivo. 1so implica recnhece que o significado réo esta nem no texto
nem na mente do leitor; o significado tornase acssve mediante 0 processn de
interac® entreletor etexto.

Leffa (1999 expde que aperspedivainterativa ackhou perpassandotodas as
teorias de leitura, com mas énfase nas abordagens psicolinglistica e socid. A
psicolinglistica drange a #&ordagem transadond e a teoria da ompensac®. A
primeira revé & teorias que focdizan o processamento ascendente, considerando o
contexto maior em que o leitor atua bem como as mudancas que sua duac® produz.

Essa dordagem caraderiza-se por causar mudangas em todos os eementos envalvidos:
“muda o autor na medida en que va escrevendo otexto, muda o leitor na medida en
gue va lendo e muda também o texto tanto duante aescrita wmo duante aleitura”
(LEFFA, 1999,p.28). Assm, ambos — autor e leitor — séo responsaveis pela onstrucéo
dotexto.

A teoria da mmpensac®, de Sanowvitch (1980, gpud LEFFA, 1999
considera que aletura envave diferentes nivels de @wnhedmento (lexicd, sintético,
enciclopédico etc.) e que esses nivels interagem entre si com a participa¢d maior ou
menor na onstrucédo dos sentidos, dependendo da ontribuicdb dcs outros nivels de
conhedmento. Caso o leitor gpresente uma deficiéncia en um desses nive's, e tentara
compensala, apoiando-se en um outro nive (ex. conhedmento de topico) o que
permitira inferir o significado do vaaulo que ndo conhece Ou, caso o letor saiba
pouco sobre um determinado conteldo, dvera utilizar mais 0 processamento
ascendente para mmpensar aincgpaddade de redizar predigdes arespeito doconteido.

Meurer (1988, p.265 derta que “a interdependéncia eyuilibrada entre a
informaca contida no texto e os conhedmentos prévios do leitor € a ondcép esencid
para a ompreensdo”, isto é os letores ndo devem se goiar em um dos niveis de

informac® uncamente em detrimento de outro. AssIm, se o letor prende-se en
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demasia as elementos textuais, poderd ndo perceber a mensagem em Sseu aspedo
dobal. Se, pdo contrério, ignora o texto e acedita exageradamente em suas hipéteses,
predicdes e inferéncias €m procurar confirmélas no texto, poderd redizar uma
interpretac® tendenciosa. Portanto, as causas dadificuldade de mmpreenséo, de aordo
com Abarca & Rico (2003, p.139, ndo devem ser atribuidas a0 leitor ou ao texto em
separado, “mas na inadequac@® entre o texto e o letor e mas concretamente, no
proceso no qua se mnjugam ambos 0s dementos, isto €, as inferéncias’.

Abarca & Rico (2003 citan dais tipos de inferéncias: inferéncias de
conexdo textua e inferéncias extratextuais. As primeras implicam a rdac® de idéias
sucessvas ou muito proximas. Ocorrem quando oleitor percebe que duas idéias tém um
referente cmum ou qle uma é a casa da outra. As inferéncias extratextuals requerem
um processamento mais profundo & informac® e uma @nsideravel aivac®d de
conhedmentos prévios, visto que véo aém da informac® explicita do texto. Essas
inferéncias exigem que o leitor redize relagdes dobas entre & idéas, perceba, por
exemplo, que um determinado acmntedmento desencadeou toda a acé dopersonagem.

Fulgéncio & Liberato (1996 concdtuam a inferenciac® como um procesn
de @nstrugéo de pontes de sentido, e integrac® entre & informagdes visuais e 0s
conhedmentos do letor. Esse proceso exige um tipo espedad de @nhedmento
semantico-pragmético: as expedativas. Os autores utilizam o seguinte exemplo para
ilustrar os concatos: “Jo& matou M aria Amanha vou Jsitar Jodo na caleia’. S as
inferéncias e eqedativas que possgbilitam que & frases sgam processadas nd como
blocos desconexos, mas como dues sentencas reladonadas entre si. Assm, a partir do
concdato “assassnato”, oleator ativaoutros rdadonados a essanogéo: “ assasInatos S0
crimes, punidos por le; as transgresHes a lel séo pasdveis de puni¢éo; uma das formas
de punicdo é mlocar o infrator na caleia”. Espera-se, portanto, que o asssssno sga
preso. Fundamentado nessa expedativa, oletor podeinferir que Jo&o estapreso porque
matou M aria

Em resumo, os concdtos presentes no texto evocan uma calea de
conhedmentos prévios, entre 0s quais as expedativas, que serdo a base para o
estabeledmento de inferéncias, para & conexdes que @nferem coeréncia esignificado
ao texto.

A perspediva interadonista supfe esclaredmentos aceca de duas etapas
envalvidas no proces da leitura a mmpreenséo e ainterpretac®. Nesse porto,

recrre-se aM enegass (1995 paramehor explicitélas.
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A compreensdo do texto precale a interpretac® e requer que o letor
gporeenda a temética rewmnheca os topicos principas, conheca a regas textuas,
sintéicas e seménticas da lingua usada; depreenda asignificac@® de paavras noves,
inferencie. S50 recnheddaos, no proceso de mmMpreasdo, trés nivels: o nivel litera —
quando o leitor faz uso apenas das informagdes visuas, o nivel inferencid — que
permite a letor redizar determinadas conexdes ndo explicitas no texto; e o nive
interpretativo — quando oleitor vai dém dotexto e mmeca a mpliar aletura

A interpretac® de texto é uma “manifestac® idiossncraica”
(MENEGASS, 1995,p. 89, pois tratade uma d¢gpa en queo letor, apartir de seus
conhedmentos anteriores, interfere no texto para dar um parece critico referente ayuilo
que leu. Como os conheamentos e & visdes de mundo & calaletor séo dferentes,
haverd diferentes posshilidades de interpretac®, conseqlentemente, Vérias
posshili dades de leitura.

Marcuschi (1991, p. 52 define a ompreensdé como “um jogo de
inferéncias” comandado por um conjunto de @ndgdes:

(1) Condicdo de basetexual
(...) a xisténcia de um sstema lingtistico de dominio comum e
suficiente aspropdsitosdosinteracantes.

(2) Condicao de mnhedmentos relevantes partilhadcs
Para que abase textual sgja d€icaz en atividadesinteradonais,
exige-se mais do que o smples dominio de regras lingligticas.
Is0 supbe a necessdade de wnhedmentos relevantes
partilhados.

(3) Condicado de meréncia
Ascondigdes (1) e (2) s0 serdo sgnificativamente produivas
0 texto for coerente.

(4) Condicdo de moperacao
A compreensdo s dd como uma aividade interadonal em
situagdes concretas e reds de recepcéo e producdo, exigindo
contratos e negociagdes hilaterais que s evidenciam na
colaboracé® mutua que, mesmo guando violada, deve preservar
viasde ace® relevantes.

(5) Condigao de abertura textual
Na medida en que a @mpreensdo se submete a ondicéo (4), o
texto transforma-se numa proposta de sentido com caaderidices
de &ertura etratégica ou sgja, com n  posshili dades
interpretativas dentro de dternativas mutuamente ac@éaveis.

(6) Condicao de base mntexual
A condi¢do (5) criaumaindeterminacé® que a condi¢des (2) e
(4) resolvem apenas parcidmente. Por is®, é necessaria outra
condicdo gue requer a presencade mntextos sficientes stuads
num tempo e espago, definidostanto para aprodugcéo como para
arecepcéo.

(7) Condicao de determinacdo tipoldgica



18

S a ondigéo (6) exige mntextualizac®, ainda ndo determinaa
qualidade mntextual, que b ocorre em se cnsiderando o tipode
texto, pois cada tipo carega en S condigdes redritivas
espedficas, tanto de mntextualizacd® como de indeterminacao,
agindo conjuntamente @wm as condi¢des (5) e (6).

Como se pode perceber, na viséo de Marcuschi (1997, a leitura ndo é
produo de simples gpreenséo de significados propostos literdmente pelo texto. Tratase
de um proceso complexo gue requer uma série de mndcoes inter-reladonadas que
possbilitam ao leitor construir pontes de sentidos e dingr a @mMpreanséo.

Vérios outros autores — Colomer & Camps (2002, Kleiman (1996 2000,
Slva (1991, paa dta os mais tradicionais — posicionam-se an favor de uma
perspediva interadonista e trazem importantes contribuigbes para as pesquisas € 0
ensino caleitura

Colomer & Camps (2002 gpontam que afindidade natura de qualquer ao
habitua de leitura € a ompreensédo. Ha diversos fatores que podem interferir na
compreenséo daletura As autoras, assnalando oponto devistado letor, dividem-nos
em dois gupos: @) o oljetivo daletura; b) os conhedmentos prévios.

O propdésito da leitura determina o modo como o leitor abordard o texto eo
gau de eigéncia mmpreensiva. Asdm, ler uma obra literdia com a intengé de
redizar um trabaho acalémico; para num futuro proximo redizar uma prova de
vestibular; ou com o desgo de distrair-se, exige mmportamentos diferentes durante o
processamento do texto: uma leitura mais lenta ecuidadosa nos dois primeiros casos,
umaleituramais rapida esdetivano dtimo caso.

Os conhedmentos prévios podem ser descritos e ayupados em dais itens:
conhedmentos ohre o0 escrito e @nhedmentos dbre o mundo. Os conheamentos
sobre 0 escrito envolvem o conhedmento da situacé@® comunicativa (que objetivo tem a
comunicac®; onde equando se produz; que relacd reflete o registro linglistico de que
0 escritor se utiliza); os conhedmentos morfolégicos, sintéicos, semanticos,
pardinglisticos e o conhedmento da estruturatextud.

Colomer & Camps (2002 dertam que, na escola, € mum ocorrer situagdes
em que os auncs ou |éem sem 0 menor interesse, pois o texto néo lhes aaescenta nada
de novo, e situagdes em que aletura éirredizavel, porque os duncs ndo dispbem de
nenhum conhedmento sobre o tema en&o conseguem reladonar a informac@® dotexto

com nenhum esquema @ncdtua prévio. Entdo, o equilibrio entre o dado (as
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informagdes j& cmnheddas) e 0 novo(as novas informagdes proporcionadas pelo texto)
€ ondcd esencid para a ompreanséo.

Kleéman (2000 expbe que o cade interadond da leitura pressupde a
figura do autor presente no texto aravés das marcas formais — por exemplo: operadores
e mnedivos légcos, expreses moddizadoras (tavez, evidentemente...) adjetivagdes,
nomindizages — que @uam como pistas, necessxias para que o letor refacao trgeto
ddinealo pelo autor durante aprodugéd do texto. Deve haver, entéo, “um acordo de
responsabili dade muatua” (KLEIM AN, 2000, p.67) entre aitor e letor, pois ambos
predsam cuidar para que o contato sgja mantido, embora possam existir divergéncias de
opinifes e interesses. Se o letor va ao texto com pré-concgpgdes, podem ocorrer
embaragps na ompreensédo quando essas ndo correspondem aguelas que o autor
gpresenta, pois, nese ca0, o letor, absorto em suas idéias, Ndo consegue recnstruir o
quadro referencia através dos mecanismos formais. Dessa maneira, a tendéncia éque o
leitor imponha @ autor — de modo réo explicito, como num didogo facea-face porém,
proprio desse processo idiosdncraico — informages reladonadas as dUas crengas e
opinides, apesar de & pistas ndo permitirem essa @ncluséo.

Kleiman (1996,p.92) enfatiza anda que aintenciondidade é onstitutivada
interac®: “ processar 0 texto é perceber o exterior, as diferencas individuais superficias;
perceber a intencdo, oumehor, atribuir uma intencdo ao ator, € degar a0 intimo, a
persondidade aravés dainterac®” (grifos noss). Nesta perspediva, o leitor pode se
gproximar das intengdes do autor, atribuir possbilidades de intengbes — por is0, ler é
construir e ndo reanstruir sentido — mas néo chegar ao intimo, conforme propde a
pesquisadora A autora @onta para a &cola um trabadho de *conscientizac®
linglistica aitica” (p.94), isto & o trabaho de verifica ndo gpenas como a linguagem
funciona no texto, mas também como ela esta aservico des intengdes do autor. Ao
atribuir intenciondidade, o leitor percebe-se mmo sujeito e percebetambém o ouro—o
autor — como sujeito.

Slva (1991 expbe que 0 processo de interac® texto-leitor € um trabaho
idiosgncrético (proprio de cala leitor particular), visto que & experiéncias, a historia
dos leitores nunca séo iguais. Ent&o, torna-se praticamente impossivel que duas ou mais
pesas facan uma leitura igua, destacando as mesmas idéias. Em termos de ensino-
gprendizagem, Slva (1991, p.50) destacaque, nes tarefas deletura, o professor predsa
criar situagdes que permitam ao auno “constatar determinados sgnificados, refletir
coletivamente sobre des e transforméalos’, isto € ler aslinhas, as entrelinhas e dém das

linhas. Asam, duante a onstatac®, o leitor percebe o sentido primeiro do texto; na
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reflexdo, ele onclui que ha mais entidos para o texto; na transformaca, ele gera mais
sentidos parao texto. Portanto, ao ler, o sujeito-leitor constréi um “outro” texto, produto
de suahistériade vida, de seu repertério de experiéncias, dos sus conhedmentos.

A visdo de leitura gpenas como atividade mentd, isto € como interac® das
fontes de mnhecimento armazenados na memodria do leitor, vem sendo questionada
pelas pesquisas atuas. Hoje, recmnhecese aletura também como uma dividade socid,
com énfase na presencado ouro. Acreditase, entdo, gLe o significado réo estanem no
texto, rem no letor, mas nas convencdes de interac® socid em que se da aletura
(LEFFA, 1999. E s6 tendo o daninio das prétices ciais em que os diferentes textos
estdo inseridos, ou sga, conhecendo-se & circunstancias e 0 momento em que S&o
prodwzidos; por quem e para quem séo escritos, que o letor tera @mndcdes de se
gpropriar do sentido e dafuncéo dotexto.

M oita Lopes (1996 também apontalimitagdes da perspedivainteradonista,
Visto que essa ndo leva an conta os aspedos Lcias e psico-sociais. O autor sugere que
essa dordagem sga mmplementada cm intravisdes de andise do dscurso, isto € que
sga verificado 0 processo de negociac® do significado entre os participes de uma
interac® comunicativa — leitor e aitor — posicionados ocid, politica cultura e
historicamente. Para M oita Lopes, ler € envaver-se an uma interacd® com aguém em
momento socio-historico espedfico.

No entender de Coradni (1995,p.15), a perspediva interadonista @nsiste
num prolongamento da @ordagem ascendente, na medida que da vé andao texto como
objeto autoritario, pois € em sua letura literd que o leitor encontra & marces para

inferir significadas n&o literas:

S €0 texto que predeterming, ou sgja, autorizaum certo nimerock
leituras (através das chamadas inferéncias autorizadas) e impede ou
imposshilita outras, entdo, o texto € @nda atoridade, portador de
sgnificados por ele limitados, ou melhor, autorizados: o texto terig,
assm, primaza sobre o leitor, que predsa, com competéncia,
apreender o(s) sentido(s) nele inscrito(s).

A autora gonta outra @ordagem que dé mnta dos aspedos historicos,
socias e ideoldégcos envavidos no processo de producéo da linguagem: a perspediva
discursiva
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15. A perspectivadiscursiva

Na perspediva discursiva, ndo se |Ié um texto como texto, mas como
discurso, ousga, levando-se an considerac® as condgdes de produgzo. E aAndisedo
Discurso de orientac® francesa (abreviadamente: AD), disciplina alificada por Michel
Pédeux nos fins dos anos ssenta, gue orienta ejustifica essemodo cepensar o ler. A
AD opde-se & tendéncias linguisticas preocupadas exclusivamente @m o namativismo
(Este texto esta em conformidade cm as normas dalingua?Quais as normas proprias
a este texo?) e/lou com o conteudismo das andises de texto (Que significacdo contém
ese texo? Quais as idéas principais contidas neste texo? O que 0 auor quis dizer?).
A AD, como “estudo dadiscursivizac®” (FIORIN, 1990,p.175), isto € como oestudo
do procesn de @nstituicd do dscurso, deslocase para o Como este texto significa?
Ness sentido, pode-se dizer que aAD se eime do papel de julgar o que éou réo uma
leitura alequada. Seu interese estd an explicitar 0S movimentos, 0 percurso que o
sujeito faz paraler como Ié.

A AD patedos sguintes principios:

ad N& h4 um sujeito fonte de sentido, senha da lingua, mas um sujeito
cindido, inconsciente, interpelado pela ideologa, portanto, sem liberdade discursiva —
nogé que provem do fato de a AD pretender-se uma teoria da subjetividade (néo-
subjetiva) de natureza psicanditica O sujeito é detado peo “ esquedmento ideoldgco”;
ele tem a ilusdo de que éorigem de seu dzer quando ra verdade o seu dzer nasce en
outros. Esta € uma iluséo necessria para que 0 sujeito se @nstitua en sujeito
(ORLANDI, 2002);

b) O discurso é a mesmo tempo, estrutura e aontedmento (PECHEUX,
1997, quer dizer, a estrutura é ondcd de base sobre aqua se desenvolvem os
processos discursivos e ndo funciona mwmo uma proposic¢éo estabili zada, mas encontra
se susceivel a movimento historico, socia e ideologco;

c) Texto e discurso ndo se mnfundem. O discurso gpresenta-se @mo efeito de
sentidos entre os locutores (PECHEUX, 1990 ou um processo de significac® em que
estdo presentes a lingua, a histéria eo sujeto, interpelado pela ideologa da sociedade.
O texto arganiza adiscursividade. Portanto, deve ser visto narelag@ com outros textos,
com 0s gJjeitos, com as circunstancias de enurciacd®, com a edterioridade, com a
memoriado dzer (ORLANDI, 2001)).

Para aAD, os entidos ndo estdo sO nes padavras, mas nareaca com o que
esté fora do texto, nes condgdes em que des S50 prodwzidos. As condgdes de produgéo
compreendem, essencidmente, 0s wjeitos e a situac® (0 contexto imediato e o



22

contexto socio-historico-ideolégico) de ocorréncia dos enurciados. Ferreira (1998,
p.203 faz uma mmparac®d interessante para explica que na AD o exterior é parte
integrante do interior: “Como se estivéssemos frente aum quadro de um pintor: a
moldura, aluz, o anbiente, a parede en que esta mlocado sdo dementos que mmpdem
junto com atela os efeitos de sentido que véo prodwzir para o observador. Com outra
moldura, sob dferente luz, em nova parede, a significac@® seria outra”. Assm, ao
abordar o texto, oletor predsa onsiderar as circunstancias de produgéo, pois essss S0
constitutivas dos sentidos.

As condgdes de producdo sdo adonadas pela memoria discursiva. Essa se
refere as entidos ja ditos por dguém, em agum lugar, em outros momentos, mesmo
muitos distantes, e que séo reavivados para sustentar cada nova paavra etrazer novos
efeitos de sentidos. Como dz Orland (2000, p.33), “todo dzer, na redidade, se
encontra na @nfluéncia dos dois eixos: 0 da memoria (constituicdd) e o da dudidade
(formulac®). E desse jogo que tiram seus sentidos”. IS equivde a dirmar que o
discurso € mmposto também pela historicidade, pela relac@® com outros discursos. Ao
sujeito leitor cabe o papd de verifica “o que édito em um discurso e o que édito em
outro, o que édito deum modoe o que édito deoutro” (p.33). Portanto, aAD rompe os
efeitos de evidéncia e epde o dhar do leitor aopaddade dotexto.

O que pode eo gue deve ser dito édesignado apartir deum “ lugar” marcado
numa dada @njuntura, isto € a partir de uma formacé@® discursiva. N&o se pode dizer
qualquer coisa, em quaquer lugar, em quaguer momento. Assm, por exemplo, no
interior de uma instituicd escolar, o lugar do professor, do dretor, do duno, ch
merendeira estd marcado por determinadas propriedades diferenciais. A hipoétese de
Pédheux (1990 € ade que esses lugares estdo representados no interior dos procesos
discursivos. Outro exemplo: a pdavra ‘liberdade tem sentidos diferentes para um
presidiario, para um aduno, paraum padre. Is0 porque diferentes formagdes discursivas
determinam efeitos de sentido dferenciados. Orlandi (2001, p.62) aaescenta que “ha
uma historia de leitura de texto e uma historia de leitores”, ou sga, 0 mesmo letor [é0
mesmo texto de maneras diferentes em nomentos e em lugares distintos, e 0 mesmo
texto € lido de maneras diferentes, em diferentes éocas, em diferentes circunstancias,
por diferentes leitores.

Pédheux (1990, p.83) sdienta que os lugares ciais ndo estdo meramente
reprodwzidos no interior dos processos discursivos, mas ocorre uma espéde de “jogo de
imagens de lugares cias’; isto € intervém no dscurso uma série de formagdes
imagnarias, que “supde, da parte do emissor, uma aitedpac® das representagdes do
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recetor, sobre aqua se funda a stratéga do dscurso’. As formagdes imagnérias
designam: @ a imagem que o locutor tem de si mesmo (Quem sou eu paa lhe falar
assm?); b) aimagem que o locutor tem de seu interlocutor (Quem € depara que au lhe
fale assm?); ¢) aimagem que o locutor julga que o interlocutor tenhado locutor (Quem
€ de para guwe me fale asam?); €) aimagem que o locutor faz do referente (De que au
lhe falo?) etc. Orlandi (200]) aaescenta que, aravés das imagens, O sujeito-autor
projetase no lugar de seu interlocutor e asIm, orientado pdo mecaiismo de
antedpac®, constitui, na textuaidade, um leitor virtua. Quando oletor red aorda o
texto, deparase @m um outro leitor ai constituido, com o qual deve se reladonar.
Asdm, o texto construido peo leitor red quase nunca @rresponde a texto prodwzido
por um determinado autor. Dai ser inltil busca as idéias principais bem como as
intencbes do autor; essas, no entender de Coradni (1995, s sempre @nstrugoes,
produo dainterpretacd® de um dado leitor num dado momento e lugar.

Autor e letor, inseridos em um contexto socio-histérico-ideoldgico, séo,
entdo, produores de sentidos. A produzéo de sentidos < da em circunstancias ssmpre
noves. Por is, néo é o texto que determina & leituras, mas a posi¢cé a partir daqua
fda o sujeto. Lé-se sempre apartir de uma formac@® dscursiva. Ha tantas leituras
guantas forem as formagdes discursivas.

A Andise do Discurso também propde distingbes entre os concdtos de

compreanséo einterpretac@®. Conforme Orlandi (2000, p.27),

A inteligibilidade refere o sentido a lingua: ‘ele dise is®’ é
inteligivel (...) no entanto ndo é interpretavel poisndo £seqemé
ele eo que dedis®e. A interpretacé é o sentido pensando o co-texto
(asoutrasfrases do texto) e o contexto imediato (...) A compreansio é
muito mais do gque is®. Compreender é saber como um objeto
smbolico (enunciado, texto, pintura, misica éc.) produz senticbs E
saber como asinterpretagdes funcionam.

Em outras padavras, na intdigbilidade buscase adedfrac® do codigo; na
interpretac® estabelecem-se relagdes entre & frases e entre mntexto de ocorréncia dos
enurciados; nainterpretaca “ descobrem-se” os processos que fazem o texto significar.

Percebe-se que esses concdtos S0 “inversos’ aos gpresentados na teoria
interadonista (M ENEGASS, 1995. Enquanto que nessa teoria a ompreansdo preceale

ainterpretacd®, mateoriadiscursiva € anterpretac® que precale a (ompreenséol.

! Nesta pesquisa, compartil ham-se os conceitos propostos pdateoria interaci onista
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Possenti (1996 apresenta aiticas a perspediva discursiva. O autor defende
gue aAD — que prioriza o processo historico de producéo, amemoriadiscursiva— deve
incorporar os fatores pragmaticos — proces interpessod de produgéo e mmpreenséo e
0 conhedmento partilhado — para a adlise dos textos ou dscursos. Nesse sentido, para
Posenti (1996, o funcionamento do texto necessta dos sequintes fatores: @) materid
linglistico; b) os fatores historicos e psicanditicos — os discursos prévios; c) os fatores
pragméticos — o papd do proprio fdante na andise dos fatos da linguagem, isto € o
saber do fdante. Pode-se dizer, entdo, que, segundo oautor, a perspediva do dscurso
falha a desconsiderar os aspedos cognitivos, os conhedmentos do letor.

1.6. A perspectivainteracionista-discursiva

Embora & pesquisas apontem a Pragmética — que solidifica aperspediva
interadonista — e aAndise do dscurso — que solidifica aperspediva discursiva, como
teorias opostas, entende-se, assm como Possnti (1996 e Ritter (1999, que épossve
que sgam estabdeddos pontos de mntato que permitirdo estudas mais gprofundados a
respeito daleitura ede seu ensino res escolas.

Ritter (1999, p.22-23), em estudos bre alatura en ambiente escolar,
propGe uma aticulac® entre os enfoques cognitivista ediscursivo, resultando em uma

perspediva mgnitivo-discursivaparao ensino daletura A autoraquestiona

Ora, 2 0 gue s quer € formar leitores criticos, “ desconfiados’, que
consigam chegar ao implicito, as entrelinhas de um texto, reggtancb
a dimensdo sociocultural da leitura, como podemos considerar o
papel ativo dese sujeito, sem concebé-lo enquanto ser social e
higérico? Como admitir suas histérias de leituras, sem levar encorta
suas experiéncias relevantes, seus conhedmentos anteriores?

Essxs indagagdes evidenciam a necesddade de se nsiderar tanto os
conhedmentos enciclopédicos do leitor como as condgdes gcio-histéricas daprodugéo
da letura Entretanto, considerase mais apropriado uilizar o termo interadonista
discursivo®, visto que, dessa forma, evidenciase o cader de inter-relac® entre os

conhedmentos do leitor e outros discursos.

2 Tornase necessxio esclarece que a perspediva interadonistadiscursiva, td como exposta nesta
pesquisa, ndo consiste numa soma de duas teories: ainteradonistamais adiscursiva mas sm umateoria
interadonista que incorpora en seu quedro epistemoldgico adgurs principios importantes a0 estudo ch
letura da Andi se de discurso de orientac® francesa
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Numa perspediva mas abrangente, Ddl’lsola (1996, a0 investigar as
condgdes de interac® sujeito/linguagem na leitura, andisa o ao de ler sob trés
enfoques: & a latura @mo habilidade fundante do ser humano; b) a leitura wmo
préica socid; e § a leitura @wmo ato de @-producép. As reflexdes a partir desses
enfoques contribuem para solidificar aperspedivainteradonista-discursivadaletura

O primeiro enfoque sugere que aletura inaugura o individuo como sujeito
humano, compreendendo-se “sujeito” como sujeito sujeitado a dgo e sujeito agente
sobre dgo. De aordo com Dél’l sola (1996,p.75), 0 sujeito, como agente da interacé®
texto-leitor, “faz uma leitura textua com todo oseu ser: olhos, ouvdos, sentimentos,
pensamentos e asua bagagem sociocultura. Como padente, como aquele que se sujeita
a0 process interativo, o letor constitui-se, representa-se, identificase eprojeta-se no
texto”. Assm, aletura € em primeiro lugar, uma habili dade que d& a leitor a mndcéo
derevelar-se @mo ser humano.

A leitura também consiste numa prética socia porque o sujeito leitor e o
sujeito autor revelam na leitura marcas da individudidade e do lugar socia de onde
provém. Entdo, estabelecese durante o0 ao de ler uma relac® de inter-subjetividade
entreletor etexto.

Del’l sola (1996 anda gonta aleitura @mo ao de @-produzédo dotexto.
Isto porque 0 texto nurca eta acéado, pois gpresenta espas laanares que serdo
preenchidos de aordo com as condcgbes cias, ideoldgcas, culturas, historicas e

dfetivas do leitor. Sendoassm, o letor

pode prodwzir do mesmo texto diferentes leituras, pasdveis de
variag® de momento para momento, pois a relac®
leitor/mundo/contexto também é pasdvel de mudancas (as novas
experiéncias pesais interferem nasimpreses que se tém sobre a
redidade, sobre 0 modo de ver, de etar e viver no mundo)
(DELL’I SOLA, 1996 p. 73).

As reflexdes advindas da perspediva interadonista e da perspediva
discursiva e dos trabahos de Ritter (1999 e Possenti (1996 permitem uma proposta

triangulada de leitura:
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SUJEITO LEITOR

D .
TEXTO MEMORIA DISCURSIVA

O primeiro demento dessarelac® € o letor, o qual é onsiderado um sujeito
ativo, ddado de @mnsciéncia eintengéo, e que d@uana onstrucéo dos Entidos mediante
0 Wso de seus conhedmentos prévios, de seus objetivos e de suas estratégas, adquiridas
em experiéncias anteriores deleitura

O segundo eemento é o texto — materid linglistico — considerado um eo
entre o leitor e amemoaria discursiva. E no texto que o leitor encontra & “ pistas” que o
auxiliam no resgate das condgdes de produgéo e no desvendar dos subentendidos (o
gquefada aites, em outro lugar, em outro momento) e das intengdes do autor.

O tercdaro demento € a memoria discursiva, 0s outros discursos que, de
modo implicito ou explicito, auxiliam na onstrucéo da rede de sentidos do texto.
Confrontando 0 “e®” dos outros discursos com a sua viséd de mundo, ousga,
confrontando as pdavras aheias com as pdavras proprias, que o leitor torna-se leitor
critico, do dto edo réo-dito, prodwindo nove entidos ao texto.

Ler, entd, numa perspediva interadonista-discursiva, € o leitor redadonar-
se mediante texto com a memoria discursiva. Nesse sentido, o leitor competente é
aquele cgaz de desencadea um proces de interagd® com o texto, levando em conta
0s aspedos cognitivos (diferentes objetivos, conhedmentos e estratégas) e 0s aspedos
discursivos (o0s outros discursos que trazem significac® notexto).

Esse oncdto requer que se remnhecaque @ toda leitura envolve uma
produgéd — e ndo uma edtracd®, simplesmente — de sentidos, constituidos a partir do
saber do letor e das circunstancias da leitura; b) tanto “os ditos” como “os néo dtos’
fazem parte do texto; asam, saber ler significa perceber a incompletude do texto e
desfazer os efétos de transparéncia; ) cabe a leitor perceber as estratégas de
manipulac® presentes no texto, 0 que o torna um sujeito aivo — e ndo um sujeito
pasgvo, tad como propdem as teorias dademdificac® — umavez que de pode perceber
aideologa presente notexto, questionéla, julgala ecolocar-se @ntra.

Esses presapostos tedricos orientam a formulag®d do percurso
metoddégco — Capitulo 2 — que esclarece quais os procedimentos adotados para
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investigar a qualidade de leitura dos dunocs do ensino fundamenta — sériesfinaisdo 2e

do 4°ciclo — atendidos no municipio deIrati-Pr.



CAPITULO 2

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este caitulo, estruturado em cinco seges, tem por finalidade exor a0 leitor
uma viséo gerd da pesquisa por meio da gresentac® da metoddoga de investigac®,
bem como das etgpas que @nstituiram o trabaho, ds instrumentos utilizados e das
escolas e sujetos envaolvidos.

Assm, na sec¢cd 2.1, sdo apresentados os principios metodddgcos que
orientam o desenvolvimento da pesquisa, na sec® 2.2, ascreve-se o estudo-piloto —
etgpa que precale a oleta de informagdes e visa a aprimoramento dcs instrumentos a
serem utilizados; na se¢c® 2.3, s&0 descritos os instrumentos da pesquisa; em 2.4,
demonstrase cmo foi o trabaho de canpo e, ab mesmo tempo, tracase o perfil das
escolas e dos gyjetos envovidos. Findmente, na se¢cd® 2.5, gpontam-se 0s

procadimentos para a adlise dos dados.

2.1. Metodol ogia de investigacao

Esta € uma pesquisa quditativo-interpretativa, com énfase na @ordagem
etnogdfica necessitando para isso percorrer os caminhos da @leta de registros que se
evidenciam, por sua natureza, em meterid quantitativo. A opcgéo por ese tipo de
pesquisa deve-se a fato de da permitir que o0 pesquisador ndo estga amargem da
redidade que estuda, mas estga nea, envolvase @wm ela para busca conhece mas
sobre o que aontece en sdade alla

Vasconcdos (2002, retomando Ludke & André (1986, airma que, na
pesquisa quditativa, os dados coletados S0 predominantemente descritivos e a
preocupacd® com 0 proceso é muito maior do que mwm o produo. Em outras paavras,
pode-se dizer que a @&fase napesquisaquditaivo-interpretativa estd en compreender a
redidade que se estuda, 0 qe eige um pesquisador cgpaz de problematizar e refletir

constante e aiticamente.
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Com relac® & pesquisa de anho etnog&ico’, tomam-se & pdavras de
Soradley (apud LUDKE & ANDRE, 1986,p. 14) para ®ncedtuéla mmo “ adescricio
de um sistema de significados culturais de um determinado grupo” e de Wblcott (apud
LUDKE & ANDRE, 1986,p. 14), o qua adverte que*“ o uso da énogafia en educac®
deve envaver uma preocupacd® em pensar 0 ensino e a @rendizagem dentro de um
contexto cultura amplo”. Ainda, vade @nsiderar que, napesquisade anhoetnogréfico,
a andise dos fatos deve ser redizada sem preancdtos, considerando as condgdes b
as quais foram feitas as coletas de informagies, e deve ser orientada por teorias que
fundamentem ainterpretacd® (VASCONCELOS, 2003.

Convém sdientar que, para a ©nseagéd desta pesquisa, torna-se necessaio
fazer uso de um plano e trabaho aberto e flexivel, em que os focos de investigac@®
sgjam constantemente revistos e os fundamentos tedricos, repensados. O que sedesga é
colaborar com a @munidade dentifica (re)formulando concdtos, trazendo nows
formas de entendmento da redidade, e ©m a sociedade, (re)pensando oensino ra
escola, trazendo posshili dades de um ensino mais produtivo e enancipador.

Acreditarse que e percurso metoddogco é o mas indicado para
diagnhosticar a mmpeténcia leitora de duncs em séries finais de dclo (42 e 82 séries) em
contextos cioemndmico-culturais diferenciados, visto que a pesquisadora pode
envolver-se @m a redidade da sda de aila, entender o que se sucede nese espa@
guanto a0 ensino-gprendizagem da leitura, problematizar e busca respostas que
elucidem eventuais duvidas e dificuldades e, conseqientemente, contribuir com uma
reflexdo critica aceca da qudidade de leitura dos duncs do ensino fundamenta

atendidas no municipio de Irati-Pr.
2.2. Estudo-piloto

O estudopiloto (ou pilotagem) consiste numa @licac@ prévia dos
instrumentos de pesquisa, a fim de se verifica se 0s mesmos dardo condgdes a0
pesquisador de dingr os objetivos dmegados.

O estudo-piloto foi redizado entre os dias 14 e 18 ce setembro de 2004,com

oito duncs (quatro auncs de 42 série de uma escola publicalocdizada na &ea cetra

3 “ Devido a0 fato de apesquisa @nogéica redizada na escolano seguir estritamente os procedimentos

utili zados peos antropdogcs, porque ndo consideram o entorno soc o-paliti co-emnémico-culturd no
estudo dofendmeno deto, André (1995 prefere dize que na &ea eucadond é feita pesquisade ainho
enogdico e ndo enogdia’ (VASCONCELQOS, 2002 p. 284).
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da ddade de Irati-Pr e quatro duncs de 8 série de uma escola publicalocdizada nos
arredores da ddade).

Inicidmente, a pesquisadora dirigu-se & duas escolas (escolhidas de forma
dedorid) e omnversou com a direc® e mm os professores para explica o porqué e a
importancia dessa dgpa da pesquisa. Em seguida, com a guda dos professores, foram
escolhidos, também deaoriamente, os duncs que fariam parte da pilotagem. Esses
foram levados a bibliotecada escola e onvidados a participar dapesquisa, redizandoas
leituras, respondendo aos questionarios e gpontando pontos obscuros do materia que
estavam dificultando aredizac® des atividades propostas. Posteriormente, esses duncs
foram excluidos da pesquisa, visto que sua func® era servir de base para a onstruc®
dos instrumentos finais.

A partir das reflexdes oriundes do estudo-piloto, chegou-se areformulac®
de varias questdes que causaram embara@s na ompreans® dcs aunocs envolvidos
nessa dapa As questdes definitivas encontram-se nasec® 2.3.1e nos anexos.

A importancia dessa dgpa tornouse dara, pois ® pbde grimorar 0S

instrumentos de pesquisa.

2.3. Instrumentos da pesquisa

Para aredizac® deste trabaho, foram utilizados trés tipos de materiais:
guestion&io socioeamndmico, culturd e alucadond; textos de diferentes géneros e

guestionarios que versavam sobre o contelido de textos.

2.3.1.Questionario soci oeconémico-cultural e educacional

O obetivo des question&rio era mnhece o perfil socioemndmico dos
auncs das escolas pesquisadas e suas aitudes aceca da leitura A partir deste
levantamento, buscouse caaderizar as escolas e os duncs e identificar as posdveis
diferencgas entre os grupos pesquisados.

O questiondrio constava de treze questBes. As oito primeras buscavam
conhece aredidade eondmica esocid dos duncs: onde mora; nimero de pessoas com
as quais convivem; profisso e escolaridade dos pais; aparehos eetrodamésticos de que
dispde em casa; viagens de férias; freqiiéncia a cinema; rendamensal.

As outras cinco dziam respeto as atitudes frente aletura: se gostadeler ou
n&, o porqué situac®d em que mais |& auto -avadiac® como leitor; materia de leitura

disponivel em casa; tipos de leituraque mais apreda.
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Apresenta-se aseguir 0 questionario aplicado aos duncs.

NOME:

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO, CULTURAL E EDUCACIONAL

1. Em que bairro vocé mora?

2. Quantas pesas moram em sua casa?

3. Qual a profissio doseu pa? E da sua mae?

4. Até que Sfrie seu pa etudou?E a sua mae?

5. Quaisdegesaparelhosvocétem em casa?
() geladeira () televisdo ( ) video-cassete ()

DvD ( ) telefone ( ) computador () internet

6. Vocé mgtuma viajar nasférias? Para onde?

7. Quantasvezesvocéja foi ao cinema?

8. Arendamensal de sua familia é de:
()atéR$ 260 ( )deR$ 260 @& R$ 700 ( )deR$ 700 @€ R$ 1200
( )deR$ 1200 @éR$ 1800 ( ) maisde R$ 1800

9. Vocégoda deler? Por qué?

10. Em que situagéo vocé mais|é? 4
( ) quando a pofesra ou & pais pedem
( ) guandoestou de folga e tenho vontade de ler

11. Vocése conddera um bom leitor? Por qué?

12. Em casa vocé tem bagantes livros, jornais, revisas, etc.? Como adqtire
ese material?

13. Que wisasvocémaisgosa de ler?

( )livrosde histérias ( ) gibis ( )poesas ( )jornais ( )revdas

( ) tedosqgue a professora pede paraler nasala () texosdainterng ( )ouro.
Qual?

2.3.2. Textose questionarios para leitura (Anexos 1 a 49
Para a sdec® dos textos utilizados na pesquisa, foram adotados dois

critérios:

4 Apesar da pil otagem redizada, essa quest?o foi desconsiderada nas andlises, por n2o ter permitido aos
aduncs uma epressio de sentidos mais aberta
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19 deverian ser sdedonados textos ndo-escolares, isto € textos de
circulacd® socid, pois um dos objetivos do ensino ce Lingua Portuguesa na escola é
favorece que os duncs compreendam textos com os quais o cidadéo se defronta en
diferentes stuagdes de participacd socid;

29 como a pesquisa privilega dois espags geogr&icos bastante distintos —
zona urbana (centro e bairro) e zona rurd, deveriam ser ofereddos trés textos para cala
uma das ries. um que focdizasse teméica proxima aredidade vivencia dos aunocs
do meio urbano; um que tratasse de umateméicade maior interesse dos aluncs dazona
rurd eum texto intermedi&io que pudesse servir aquaquer publico.

Atendidos esss critérios, passou-se aprocurade textos em jornais, revistas e
murais. Findmente, foram eleitos os seguintes textos:

- Para a4® série: “ Viciadas em comer os proprios oves” (resposta
a cata de letor / Revista Globo Rurd); “Pode me damar de Centro Culturd”
(propaganda da Associag® Nadond de Editores de Revistas / Revista Epoca); “O
tabam consome dinhero publico” (campanha de @nscientizacd® redizada peo
M inistério da Salide/ RevistaEpoca) (Anexos 1 a3).

- Para a8 série “ Contrabando e ayotdxicos traz riscos a salde
e prguizos para os agicultores e para o Pais’ (propaganda do Sndicao Nadond da
Indistria de Defensivos Agricolas / Revista Globo Rurd); “Enquanto eu leo o que
amntece na semana..” (propaganda da Intel / Revista Epoca); “Se vocé repaar...”
(panfleto distribuido pelo Ministério da Saide) (Anexos 4 a6).

Para cala texto, foi plangado um questiondrio de letura Para is,
andisouse, antes, em livros didéicos e en cadernos de anctagdes de duncs de 42 e 82
séries, atipologa de questfes com a qua os duncs estavam mais habituados naprética
escolar, a fim de que o diagndstico néo se distanciasse da redidade da sda de alla
Chegouse, findmente, a um question&io em que @nstavam seas perguntas
dissrtativas, sendo dgumas de nivel extrativo e outras de nivel compreeisivo e
interpretativo, com predominio dessss. Nessas questdes, buscava-se investigar se o
auno extraia informagdes explicitas do texto, identificava 0 oljetivo e o destinatario do
texto; conseguia eplicar partes do texto; reladonava o texto num todo coerente
estabeleda relagdes entre frases e idéias dotexto; buscava outros discursos ociais, dém

dagueles que marcam aposicédo socid doletor, parasustentar as respostas.
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2.4. Cenériodapesquisa: oslocais, os wjeitos e as apli cagdes

Com o oletivo de diagnosticar a mmpeténcia leitora de duncs em séries
finais de dclo (4% e 82 séries), em contextos cioemndmico-culturais diferenciados e,
assm, contribuir com uma reflexé critica aceca da qudlidade de leitura dos duncs do
ensino fundamenta aendidos no municipio de Irati-Pr, redizouwse a oleta de
informagdes, que foi iniciada no da 10 de outubro e mncluida no da 30 de novembro
de 2004.

Foram visitadas nove escolas pertencentes ab municipio delrati, sendo dwes
locdizadas na aea cetrd da ddade, trés em bairros préximos ao centro e quatro no
interior, abrangendo, asdm, todo oterritério domunicipio. Primeramente, entrou-se an
contato com o dretor elou aientador da escola, o qual encaminhava apesquisadora
para @nversar com 0s professores. Todas as escolas permitiram a redizac@® do
trabadho. Na sda de alla, a pesquisadora mnversava @m os auncs e dava inicio ao
trabaho. Num primeiro momento, procurava acémalos, dizendo que isto néo vaeria
nota para des e elicava que este @a um trabahoredizado para aUNICENTRO, sem
mencionar, portanto, qle se tratava de um diagnéstico de leitura. Como a presencade
estagé&rios da UNICENTRO era uma presenca ®nstante nas escolas, os duncs néd
guestionaram a redizac® do trabaho. Enté, dstribuia o texto — para a leitura
individud e silenciosa — e 0 question&rio, lembrava as adunacs que & questdes eram
referentes a0 texto e guardava que o respondessem. Solicitou-se as duncs que se
identificassem gpenas pelo primeiro name, ou uilizassem um nome de fantasia.

A coletafoi redizada em dias distintos, para que os dunacs nd se sentissem
muito cansados e a letura de um texto ndo interferise na leitura de outro. O
guestionario sbcio-emndmico foi responddo com a guda da professora e da
pesquisadora, para solucionar possveis davidas, contudo, cuidando para né interferir
nas respostas.

Para a ascolhadolocd de pesquisaforam adotados os seguintes critérios:

19 as escolas deveriam aender duncs da alucacéd infantil a 82 série do
ensino fundamenta;

29 as escolas deveriam estar locdizadas em pontos geogréficos distintos, no
municipio;

39 as escolas deveriam pertenca a ontextos cioeamndmico-culturas
diferenciadas.
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Por questfes éticas, as escolas foram identificadas através do seguinte
codigo:

- Escolasdezonarurd: ZR1; ZR2; ZR3; ZR4;

- Escolas de zonaurbana centro: ZUC1; ZUC2;

- Escolas de zonaurbanabairro: ZUB1; ZUB2; EP.

De cala escola, foram seledonadas duas turmas: uma de 42 série eumade 82
série. A escolha foi redizada pelo dretor, orientador ou professores da respediva
escola

As 42 séries das escolas publices so atendidas pelo municipio e & 8 séries
sé atendidas pelo estado. Pode-se dizer, enté, que calaprédio comportaduas escolas,
gue possuem nomes diferenciados. Entretanto, para deito destapesquisa, cadagrupo de
42 e 82 séries que estuda num mesmo prédio é mnsiderado como pertencente auma
mesma escola

Foram envolvidos na pesquisa 412 dunacs, sendo 202 @ 42 série €210 & 82

série, conforme demonstrao Quadro 1:

Quadro 1 Distribuic® dcs duncs por séries.

ESCOLA 42 SERIE 82 SERIE
ZUC1 17 19
ZUcC2 29 32
ZUB1 26 32
ZUB2 19 20

EP 17 18
ZR1 28 21
ZR2 21 18
ZR3 24 28
ZR4 21 22

TOTAL 202 210

O Quadro resume o0 nimero de duncs que detivamente participaram da
pesquisa, que pode ou réo coincidir com o nimero de duncs matriculados na turma,
visto ge os duncs que deixaram de participar de uma das etgpas foram excluidos do
totd.
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A sequir, descrevem-se @& escolas — do quedro urbano e rurad — o perfil
socioemndmico-cultura dos aujeitos envalvidos, suas concepcles aceca da leitura e

suas atitudes com relac® ao trabaho desenvalvido pelapesquisadora

2.4.1.Escolas do quadro urbano — centro

Duas escolas publicas locdizadas na aea catrd foram seledonadas para a
pesquisa ZUC1 e ZUC2. Embora & escolas estgam locdizadas numa aea cetrd,
gpresentam véaios duncs que moram em bairros distantes da escola e no interior do
municipio e que, portanto, predsam fazer uso dotransporte escolar. Apesar de ser um
item interessante, esse ponto ndo foi investigado peapesquisa, em funcd das objetivos
deineados.

A escola ZUC1 atende 517 duncs: 250 ce Pré a4@ séries, 215 @52 a8
séries e 32 e ensinomeédio. O prédio passou por reformas receitemente e por is, esta
bem conservado. A escola mnta @m 13 salas de aula, sada de video, sddo paragrandes
eventos (reunides, gpresentagdes tedras), hiblioteca quadra esportiva derta,
seaetarias e diretoria (uma sada para a scola municipd e outra para estadud). A
biblioteca épequena. N& ha espa@ para estudos individuais. Apenas uma mesa
pequena dedicada para estudcs coletivos. Pode-se dizer que haum nimero significaivo
delivros (5000, mas amaior parte édelivros didéticos.

A escola ZUC2 é dirigda por Irmas da Congregacé® Vicentina. Atende 1133
auncs do ensino fundamentd, sendo 494 @ Pré a4@ séries e 639 & 5? a 8 séries.
Ocupa uma etensa aeaterritorid e mnta m trés quadras de esportes (uma mberta),
sda de jogos, parque infantil, bosque, refeitério e varias &ess livres para reaeacd e
circulac®d dos aduncs. Na parte interna, ha mais de 20 sdas de ailla, duss Has de
direc®, sda dos professores, seaetaria, duss slas de hora-atividade, sala de reaursos
audiovisuas, trés slas de video, laboratorio de déncias e um sado nolre. A biblioteca
€ anpla, com varias mesas destinadas a estudcs coletivos. Ha um bom acevo (cercade
8000 livros, sendo a maior parte de literatura infantil), que parece &ender bem as
necesgdades dos dunas e professores.

As duas escolas oferecan aulas de reforco aos auncs da 42 série que
gpresentam dificuldades de grendizagem. Entretanto, aturma pesquisadade ZUC1 néo
as frequenta (A professora so ficou sabendo qe os aunacs ndo estavam comparecadoa
essas aulas quandoapesquisadoraindagou arespeito desetipo de dividade)).

O pefil sécio-ecmndmico-cultura dos auncs estarepresentado noQuadro 2.
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As criangas das 4% séries disseram que gostam deler porque aleitura: “ pode
me dar trabdho’; “ édivertido’; “ prepara paa o futuro” (ZUCL); “ porque a gente
fica inteligente’ ; “ porque mnhe mais coisas e mais historias’, “porque ler € uma
coisa bem bonta, ensina e ao mesmo tempo vocé aprende’” (ZUC2). Os duncs auto-
avdiam-se owmo bors ldtores: “ porque ai leio bastante’ ; “ porque tenho ndas boas”
(ZUC1);" porque a1 leio muito” ; “ porque a1 acho minhavoz bonta” ; “ porque el nao
tenho muitos erros” (ZUC2). As leturas mais gpredadas 50 ghis, poesias e livros de
historias.

As turmas das 8= séries mostraram concepcgdes diferenciadas bre aleitura
Os aduncs de ZUCL1 responderam, em sua maioria, que ndo gostam de ler: “ porque
enjod’; “porque émuito cansativo”; “ porque lelo mal” ; e ndo se @nsideram bors
leitores. Ja amaior parte dos duncs de ZUC2 afirmaque gostadeler: “ porque além de
aprender é divertido’ ; “ porque au aprendo pdavras e historias que a1 ndoconheda” ;
“porgue a leitura guda novocabdario e élega” . Entretanto, metade dessaturmanéo
se avdia ®mo bam leitor, “ porque n&o costumo ler com fregiéncia”’ ; “ porgque nao
tenho paiéncia’ ; “ porque sb leio quando pdem” . Os tipos deleituramais apredados
desses grupos S0: revistas, livros de historias e ghis.

Quanto ao trabalho ce glicac® dos textos e questionarios, tem-se aressaltar
que:

- em ZUC1, a detivac® da pesquisa foi bastante dificil, principamente
nos primeiros encontros. Na 42 série, era visivel que a presenca da pesquisadora
causava @nstrangmentos, pois, anda, aredizac® de pesquisas em nivel de mestrado é
uma prética rara neste ontexto. A professora mostrou-se muito insegura quanto ao
desempenho ds auncs na leitura e os dunos mostraram insatisfac@® quanto ao ler o
texto e responder a perguntas. Eles demoram nuito para responder as perguntas e
adguns redamavam atodo instante. Na 82 série, dgumas vezes, apesquisadora diegou a
escola endo pbde redizar o trabaho, porque havia pouqusdmos aduncs em sda. Os
professores desconhedam o motivo da aiséncia dos duncs; diziam apenas “ esta turma
falta muito” . Além disso, os dunacs foram pouco prestativos, mostrando-se bastante
insatisfeitos para desenvolver o trabaho. Alguns tentaram responder as perguntas dos
testes deletura, sem olhar notexto;

- em ZUC2, o trabdho transcorreu sem gandes problemas. A
pesquisadora tinha sido professora da 4% sé&rie no primero semestre, portanto, ja
conheda os duncs dessa turma. A atud professora se mostrou muito prestativa e
segqura, colaborando sempre que necessxio. Ja os auncs redizaramn com satisfac®
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gpenas o0 primeiro trabaho; para aredizac® dcs outros, mostraram-se insatisfeitos e
redamaram bastante. A turma da 82 série mostrou-se muito agtada. Demoravam-se
adguns minutos para que aprofessora @nseguise acémala e apesquisadora pudesse
dar inicio ao trabaho. Uma das professoras comentou gLe a ecesdva fata eatrocade
professores no come@ do ano letivo prgudicou a mnduta disciplinar desses duncs.
Entretanto, para esta pesquisa, pode-se dizer que houwe a olaborac® detodos (exceto
aguns, guetentavam redizar a dividade mpiando ce outros).

2.4.2. Escolas do quadro urbano —bairr o

Trés escolas locdizadas nos arredores do centro foram escolhidas para a
pesquisa, sendo duss publicas e umaparticular: ZUB1, ZUB2 e EP.

A escola ZUB1 funcionano CAIC (Centro de Atencéo Integrd a Crianca e
a0 Adodlescente). Atende 540 duncs: 282 & Pré a4@ séries e 258 k& 5% a 82 séries. O
prédio apresenta 14 saas de aila, sada de video, laboratério de informética laboratorio
de déncias, sala de psicomotricidade, sda de hora-aividade para os professores, saé&o
para grandes eventos, paco ao a livre, quadra de esportes coberta, refeitério, parque
infantil e horta. Funciona, ainda, no interior da escola, uma panificadora, um sdéo de
bdeza euma saa de serigafia A biblioteca é mpla e onta mwm véarios espags para
estudas coletivos. E um ambiente ayadavel com vérios desenhcs coloridos naparede. O
acevo érazoave (5141livros, contando s livros didaticos) e, segundoa bibliotecaia,
atende & necessdades de duncs e professores.

Os auncs da 42 série dessa escola participam da educac® integrd. Assm,
pela manhd, des tém aulas regulares e, a tarde, participam de outras aividades
progamadas. reaeac@®/esportes, ates, letura e producéo de textos, hrinquedoteca
tarefas escolares, indés, Karaté Taekwon-Do, musica edanca Para & aulas regulares,
a escola alotou o sistema de divisdo de matérias entre os professores. haum professor
paraPortugués, Historia eGeografia eum professor paraM atemética eCiéncias.

A escola ZUB2 atende a395duncs, sendo 165 @ Pré a4? sériese 230 e 52
a 8 séries. A estrutura fisica € precaia A escola mnta @m oito salas de alla,
seaetaria, sda de dire¢c®. Nao haquadra esportiva mberta enem espag proprio parao
funcionamento da biblioteca Os poucos livros fican na seaetaria da escola para
empréstimos dos duncs e professores. Também, ndo ha sala deteleviséo e video; esses
aparehos estéo afixados em uma saa de alla equando un professor predsautili z&los,
torna-se necessxrio remangar 0s aluncs que ocupam asaa
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Nessa escola, h4 duas 42 séries: numa etd os duncs com gandes
dificuldades de grendizagem e, na outra, estd aqueles que tém bom desempenho
escolar. Para a pesquisa, foi escolhido o segundo grupo. A escola também adota o
sistema de diviséb de matérias entre os professores: ha um professor para Portugués,
Histdria eGeogafia eum professor paraM atemética eCiéncias.

A escola EP divide espag com uma escola publica elocdiza-se num bairro
proximo a0 centro da ddade de Irai. E uma escola bastante mncdtuada que alota
materiais didaicos prodwzidos por um sistema particular de ensino: o Sstema Positivo.
Atende a 610 duncs, do Pré a 3 ano doensino médio. Alguns D residentes em
municipios vizinhos. Possui uma boa estrutura fisica com 12 sdas de aila, seaetaria,
sda dos professores, laboratorio de informética laboratdrio de déncias, dues quadras
esportivas cobertas, campo de futebd e parque infantil. Logo noportéd de entrada, ha
segurancas que aidam da drculac® dos duncs. A biblioteca funciona num espag
pequeno, com poucas mesas de estudos coletivos. O acavo é de 3000 livros,
gproximadamente — sendo a maioria de literatura — e parece éender em partes as
necesSdades de duncs e professores.

A seguir demonstrase, por meio do Quadro 3, o perfil socioecondmico-

cultura dos dunacs.
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Os duncs da 42 série de ZUB1 e ZUB2 dssram que gostam de ler e deram
as uintes justificdivas: “a gente aprende muitas coisas” (ZUBL); “ porque éuma
atividade da escola e al gosto da escola” ; “ porque a intdigéncia da gnte aesce’
(ZUB2). Em sua maioria, €es avdiam-se @mo bors leitores e assm explicaam:
“porque a1 sempre leio e as vezes eu leio paa minhamée escutar” ; “ porque &l leio
bem” ; “ porque ndoerro muito” (ZUB1); “ porque &l ndogagLgo” ; “ porque el treino
muito” (ZUB2). As leituras preferidas s90: livros de historias, ghbis e revistas.

A maioria dos duncs da escola EP — 42 série— disse que ndo gostadeler ou
gosta mais ou mencs “ porque ndo me interes”; “ porque nao tenho paiéncia’;
“porque ndo gato ce ficar paradd’ . Eles ndo se avdiam como bors letores: “ porque
eu naoleo todos os dias’; “ porque a1 gagugo um pouwco” ; “ porgque ndo tenho uma
voz muito boa paa is” . Livros de historias, gbis e poesias 50 as leituras preferidas
dessgupo.

Os duncs da 8 série de ZUB1, ZUB2 e EP &airmam que gostam de ler
“ porque aprende mais com a letura” ; “ porque vai servir para o futuro” ; “ porque a
leitura melhora nessa vida® (ZUB2); “ gosto, paque éum neo de estar a par detudo
0 que acontecé (EP). Entretanto, os duncs de ZUB1 e ZUB2 ndo se aito-avdiam
como bors letores: “porque ndo sou ecostumado aler”; “porque @l nao tenho
interese nisw”; porque as vezes ndo consigo ler paavras complicadas” (ZUBL);
“porque a1 ndoleio aé o fim”; “ porque al lelo gagwgandd ; “ porque as vezes da
preguica’ (ZUB2). M etade dos dunocs de EP consideram-se mwmo bors leitores e assm
justificam: “ ndo, paque a lelo muito powco” ; “ ndo, ndo geto deler” ; “ sim, parque
leio bastante” ; “ sim, parque eitendo o qeeleio” . O maior interese deleturareside en
revistas egbis.

Sobre a oletade informagdes, tem-se aobservar que:

- na4? série, da escola ZUB1, a mordenadora e aprofessora ficaram um
recasas quanto ao trabaho. Aquda fez varias perguntas bre apesquisa, essa se
preocupou com 0 desempenho da auncs e tratou ¢k justificar: “ eles estavam bem
piores’ ; “ sdo polcas aulas de portugues’ . Na 82 série, ndo houwe qualquer objecd por
parte da equipe pedagdgca A maior dificuldade, em ambas as turmas, consistiu nofato
de os duncs Entarem-se an cateiras conjugadas, 0 que tornou dficil evitar que des
copiassem um daos outros,

- ndo houwe dificuldades para aredizac® da pesquisa en ZUB2. Tanto a

direc® como as professoras colocaam aturma adisposi¢éo dapesquisadora. Os duncs
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redizaram as aividades;, alguns com mas responsabilidade; outros ndo deram nuita
importancia eresponderam com bastante pressg;

- guanto a escola EP, noinicio, apesquisadora aceditavaque, por setratar
de uma escola particular, poderiam ocorrer empedlhos para aredizac® da pesquisa
Entretanto, esses ndo ocorreram. Houve genas um pequeno “ guste” no trabaho, ra42
série a direc® e aprofessora wnsideraram melhor que o questionario socioeandmico
cultural fosse preenchido pdas criangas em casa, junto com 0S pas, e que a
pesquisadora deveria daborar uma cata para esses, explicando s objetivos do trabaho.
Asdm foi feito e o trabaho transcorreu sem problemas. Os dunaos foram prestativos e
desenvolveram as atividades, quese sem redizar perguntas.

2.4.3. Escolas do quadro rural

Foram escolhidas quatro escolas locdizadas no interior do M unicipio: ZR1,
ZR2, ZR4 (locdizadas em distritos de Irati) e ZR3. A maior parteda dientela éoriunda
de omunidades distantes da escola € por is, necessta usar o 6ribus escolar, o qua
ndo rediza o trgeto ncs dias chuvaosos, imposgbilitando que, nesses dias, os duncs
freglentem as aulas. Também, quaendo as familias predsam desloca-se a edade, por
motivos diversos, as criancas costumam fatar as aulas. Outro problemaque ocasiona &
auséncias é que véaios aduncs auxiliam os pais no trabaho dalavoura, no ha&io des
aulas.

A escola ZR1 esta locdizada a15 km do centro da ddade. Atende a389
aduncs, sendo 173 @ Pré a4? séries, 180 & 5% a 82 séries e 36 e ensino medio. A
estrutura éprecdia Algumas sas de allas funcionam em uma @nstrucéo de tijolos e
outras funcionam em uma @nstrucéo de madeira, bastante antiga. Ao todo séo ato
sdas de alla, seaetaria esda dos professores. Para apraticade dividades esportivas, a
escola mnta om uma quadra derta. A cozinha funciona en uma outra @nstrucgéo,
também em condcles precdias. A escola anda ndo posali espag proprio para o
funcionamento da biblioteca O acavo de livros é pequeno — menos de 500 livros,
didé&icos edeliteratura— e parecendo ser suficiente paraos duncs e professores.

ZR2 esta locdizada al2 km do centro. Atende a140 duncs de Pré a4?
séries e 125 ¢k 52 a 82 séries, totdizando 265dunacs. Ha deficiéncias quanto a estrutura
fisica A escola posaui seis slas de allg, refeitorio, seaetaria, sdade direc® esadados
professores. Ha fata de sda de alla para os dunacs de Pré a42 séries, por is0 a escola
predsa ocupar umadas sas do posto de salide. Na parte edterna, a escola mnta mm

gquadra esportiva derta, parque infantil e horta Recaitemente, a escola alquiriu uma
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biblioteca Ela funciona numa mnstrugé antiga, tombada pelo pariménio histérico. E
rodeada por um belissmo e bem cuidado jardim. Nesse espag, ocorrem aulas de violdo
e pinturg também, est4 sendo montado um laboratério de informética Por fdta de
bibliotecaia, ess lugar fica fechado. O acevo é pequeno, com mais ou mencs 500
livros de literatura (brasilera e infanto-juvenil) caaogados, e ndo aende &
necessdades de duncs e professores.

A escola ZR3 situase a23 km do centro da ddade. Tem aceso dficil, visto
gue parte do trgeto é de asfdto e pate éde estrada de théo, em condcles precdias.
Comporta em suas dependéncias 371duncs, sendo 95 @ Pré a4? séries, 152 5 a8
séries e 124 doensino médio. A estrutura fisica éruim. H4 10 salas de alla, seaetaria,
sda de direc®, sda dos professores e laboratdrio de déncias, mas ndo ha salade video,
laboratério de informética nem sald para aredizac® de eventos (tedros, reunides de
pais). Externamente, ha uma etensa @eapara a @rculac® dos duncs. Ha anda uma
quadra esportiva @berta, mas em péssmas condgdes. A biblioteca funciona num
espag pequeno e mnta @m adgumas mesas para estudcs coletivos. O acevo € de
aproximadamente 3000livros, mas amaior parte édelivros didéticos.

A instituicd escolar ZR4 locdizase a50 km (mais ou menos) do centro. O
aces é dificil; boa parte do trgeto € de estrada de hdo, em condgdes precaias. A
escola édirigda por Irméas religosas e aende 229 dunacs, sendo 107 @ Pré a4? sériese
122 de 5% a 82 séries. Nao dfereceEnsino M édio e ajueles que desgam fazé-lo, devem
dirigr-se aum outro estabeledmento, a 22 km de ZR4. A estrutura fisica @mpreende
sels sas de alla, seaetaria, sala dos professores, cozinha euma biblioteca Na parte
externa, hA uma quadra de esportes aberta e um sado, ond séo redizados adguns
eventos promovidos pela escola. N&o hé sala de televiséo e video, mas esses aparehos
podem ser encontrados em cada sda de ala A “hiblioteca” funciona num espag
pequeno, separada da sala dos professores aravés de um armario. Es espag, ainda,
funciona mwmo depdsito, pois nele séo colocados os materiais pedagdgicos e esportivos.
O acevo, de mais ou menos 200 livros (didéicos e de literatura), € insuficiente para
aender as necessdades de duncs e professores. Os duncs ndo podem redizar
empréstimos de livros.

No Quadro 4, expde-se o pefil socioecondmico-cultura desses auncs,

observandose que o0s dados < repetem na maoria dos  casos.
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Quanto a leitura, os duncs da 42 série observam-na positivamente. Eles,
assm, justificam: “ porque émuito interessante’ (ZR1); “ porque émuito ban ea gente
aprende mais’ (ZR2). A maior parte avdiase wmo bors letores “ porque al entendo
todas as palavras dificas’” (ZR1); “ porque quandoleio naigrga, falam que ai leio
bem” (ZR2); “ porque ai tenho uma voz bod (ZR4). As leturas preferidas destas
crian¢as s20: livros de histérias, gbis, poesias erevistas. Nas 82 séries, amaior partediz
gue gosta de ler: “ pois aprendo aentender o naso mundd' ; “ porqueler éa Urica haa
em gue se deixam os problemas deladd’ (ZR1); “ porque sem a leitura nés ndoiriamos
saber escrever” ; “pra ser alguma coisa navida' (ZR4); “ porquea leitura éa base de
tudo (vestibulares)” (ZR3). A maioria, também, expde que se avdia mwmo bam letor
“porque o oljetivo daleitura é entender e al entendd’ (ZR1); “ porque quase ndoerro
na hoa de ler e leo bem’ (ZR3). Os que responderam que ndo se @mnsideram bors
leitores ou se @nsideram maEIS ou menos justificaam do seguinte moda “ porque
trabdho e tenho powo tempo paa ler” ; “ pois nem sempre leilo” (ZR1); “ porque n&o
obede@ ©s portos” (ZR4). Os tipos de leitura preferidos sho: livros de historias,
revistas egbis.

Ressta-se sobre a oletadeinformages:

- na escola ZR1 — 42 série, a professora olaborou, mas ficou bestante dlita,
principdmente no primeiro da, pois as criangas demoraram-se para responder e
redizaram muitas perquntas referentes a0 questionario de leitura. Ela redamou do
exces de duncs;, vaios tém dificuldades de grendizagem e tornase dificl o
atendimento individuadizado. Na8? série, o contato com o grupo deu-se sem problemas.
Os dunos mostraram meturidade e responsabilidade. Todos resolveram as atividades

individudmente, sem tentar olhar as respostas dos colegas. Uma das professoras
comentou gLe ha necessdade de sempre se trabahar a aito-estima desses adolescantes,

pois eles = sentem inferiores, a0 serem comparados com os dunacs da adade;

- na ecola ZR2 — 42 série, a pesquisadora encontrou uma professora gética e
indiferente quanto a0 desempenho doauno ne testes de leitura Ela mmentou qLe a
escola oferece alas de reforco, mas eses duncs ndo necesdtam participar. A

professora redamou des condcdes de trabaho, pois os professores dessa escola ndo
usufruem de hora-atividade e segundoda, essa situac® se deve a problemas politicos.

Asdam, o professor deve trabahar todas as disciplinas, inclusive Artes, Educac® Fisica
e Ensino Religoso. Na 82 série, houwe dguns percadcos. Quandoapesquisadora entrava
em sda, a professora imediatamente se retirava da sdla om a desculpa de deixar todcs
mais a vontade. Pareda que ndo queria qualquer comprometimento com o resultado da



pesquisa. Os duncs = mostraram muito imaturos, fazendo “brincadeirinhas” a todo
instante. Foi dificil cuidélos paraque ndo copiassem as respostas uns dos outros;

- a detivac® da pesquisa foi dificil na ZR3 — 42 série. O professor deixou a
pesquisadora sozinha na turma para fazer os testes. Ele havia dito a turma que, quem
ndo fosse bem na leitura, seria reprovado. Por is, as criangas ficaam ansiosas e
tentavam copiar atodoinstante, dificultando ocontrole da turma. Alguns, ao recéer o
texto e o questionario, redamavam, diziam que ndo sabiam nada eredizavam muitas
perguntas. Na 82 série, os duncs redizaram o teste, mas de modo apressado sem
prestar muita @encéo e, noinicio, redizavam brincaderas improcedentes ab momento.
Quando a pesquisadora entrava em saa, ees nd escondam ainsatisfac®. O professor
sala da sda, pararedizar outras atividades. Esse informou que os dunacs ndo costumam
fatar muito, pois $ ndo freglentam as aulas devem ir para arogg

- em ZR4 — 42 série, também houwe dgumas dificuldades. A professora
estava muito nervosa equeria gudar os duncs aredizar aletura Disse que des |éam,
mas S0 ruins na interpretac@®. A pesquisadora procurou puxar uma onversa para
distrai-la, enquanto os duncs respondam ao guestionario. A professora ficou
horrorizada mm as respostas dos duncs etratou ce depredélos e aneacalos, enquanto
passava peas cateras: “des o ruins’, “néo sabem interpretar” , “ se vocés nao
fizerem direito ndovao passar” . Nas outras visitas, aprofessorarecdeu apesquisadora
com caa mais fechada endo ficou renhum instante nasaa E ndo mostrouinteresse en
saber sobre 0 desempenho de duncs. A coordenadora wlocou em dUvida os textos e 0s
questionarios e disse que os duncs ndo entenderam algumas paavras e por IS Néo
interpretaram. Na 82 sé&rie, a redizac® da pesquisa ocorreu de modo mais padfico,
comparando-se mwm a da 42 série. A Diretora ondwzia apesquisadora dé asda e no
momento em esta entrava, todos os duncs ficavam em pé esaudavam-na @m um
cordid “ Bom dia, professora, sga bem-vinda' . Os duncs desenvolveram o primero
trabaho sem gparentar dificuldades e redizaram sem tentar copiar uns dos outros. Ja
Nos outros encontros, ndo se deu 0 mesmo. Pareceque os dunacs foram orientados pela
direc® e professores, pois diferente da primeravez, os dunas tentaram copiar uns dos

outros.

Avdiase positivamente a fase da mleta de informages. Os poucos
problemas aurgdos foram fadlmente @ntornados e ndo obstruiram o andamento da
pesquisa Entre ees destacan-se inseguranca de dguns professores quanto ao
desempenho de aduncs; descorfiangas da euipe pedagdgca quanto ao trabaho
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redizado pela pesquisadora; devado nimero de ecolas e duncs envolvidos na
pesquisa; problemas de indisciplina en algumas turmas; acesn dficil a escolas do
interior do municipio.

Como fatores positivos, citam-se: o conhedmento de diferentes contextos
socioean@mico-culturas; o contato com a redidade escolar, que permitiu uma andise
mais lida aceca da qudidade da estrutura fisica e pedagdgica das escolas. Ainda,
vérios professores e duncs sntiram-se vaorizados ao participar de uma pesquisa en
nivel de mestrado, o q da mais entusiasmo a pesquisadora para dar continuidade @
trabaho.

Comprovouse que, para estetipo de pesquisa, néo besta genas o produo —
0 acesn aos questiondrios. Torna-se fundamenta acompanhar o proces, verificandoa
reac® dos wjetos envavidos e aredidade de que fazem parte, pois esses so fatores

gue devem ser levados em contana andlise ediscussio dacs dados.
2.5.Procedimentos para anali se dos dados

Apébs a mleta de informagdes procedeu-se aandise dos dados referentes a
construcéo das respostas dos aUjeitos as perguntas de mmpreasao.

Inicidmente, a pesquisadora redizou a leitura dos questionarios e dasdficou
as respostas como suficientes ou insuficientes’. As respostas que @resentaram a
informacé pedida foram consideradas auficientes. Aquelas que n&o corresponderam ao
gue aquestdo pediu ou que ndo foram responddas, atribuiu-se o concdto insuficiente.
Para dgumas questdes, tornouse necessxio criar o nive intermedid&io, para nede
enquedrar as respostas que revelaram compreaenséo parcid dapergunta dou dotexto

Essa dasdficac® representa amandra pela qua a pesquisadora verifica a
compreenséo de um texto por meio de perguntas abertas e ndo deve ser considerada a
Unica posdvel. Além do mais, representa o modo como a pesquisa acedita que &
respostas sriam caegorizadas no meio socid escolar na redidade de Irati-Pr. Os erros

deortografia, regéncia e oncordanciando foram levados em conta na andise.

° Entendese que esta caegoria escolhida émas adequada do que adutili zada nos trabahos de Bortoli
(2002 e Ulbriki (2003. Bortoli (2002 dassfica & respostas dos duncs pesquisados em quatro
cdegorias. compreensdo totd; compreesidp parcid; pouca ©@mpreensdo; compreensdo inadequada
Ulbriki (2003 utiliza os sguintes pardmetros. questdes corretas; questdes intermedidias; questfes
erradas.
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Num segundo momento, dscutiu-se o resultado das andises, procurando-se
identificar os problemas na leitura dos duncs, mantendo-se wmo linha de discussio os
estudcs que mmpreendem areviséo daliteratura

Finamente, avaliou-se aperformance na leitura das escolas pertencentes ao
M unicipio delrati.

No caitulo seguinte, procede-se a adise dos questionarios de letura,
responddos por duncs de 4% e & séries, petencentes a nove escolas de ensino

fundamenta do municipio de Irati-Pr.



CAPITULO 3

ANALISE DOS QUESTIONARIOS DE LEITURA

Neste caitulo, constituido por trés w@es, tem-se por objetivo andisar a
construgd das respostas dos aJjeitos as perguntas bre os textos lidos em sdade alla
Convém sdientar que os dunacs responderam as questdes sm ter conhedmento de que
se tratava de uma pesquisa sobre leitura, pois £ acedita que, dessaforma, a variave
“instituicd escola” exerce interferéncias menos marcantes bre & respostas dos
auncs.

Nasecd® 3.1,explem-se os resultados do desempenho raleturados aunos do
2° ciclo do ensino fundamenta — 42 série. Na sec® 3.2,andisase 0 desempenho ds
aduncs do 2 cicdo do ensino fundamentd — 82 sé&ie. Na se¢cd® 3.3, comparam-se 0S

resultados encontradas.

3.1. Aleiturarevdada na & srie

Esta sec® esta subdvida en quetro partes. A primera dorda a respostas
dusivas a0 texto “Viciadas em comer os préprios ovos’; a segunda parte refere-se @
texto “Pode me dhamar de Centro Culturd”; atercaratratadotexto “ O tabam consome
dinheiro publico”; findmente, a quarta parte gresenta uma andise gera dos resultados.
Para se ter uma visdo mehor da leitura desses aUjetos, nas trés primeras subsegdes,
todas as perguntas e respostas S0 dscutidas, separadamente. Em cada questéo,
gpresentase um padrdo de resposta, definido sob a Gtica da pesquisadora. Apés,
constréi-se um quadro que quantifica & respostas afficientes, intermedidrias e
insuficientes, em cada escola pesquisada. Por Ultimo, tecese um breve mmentario sobre

0 desempenhogera dos dunas nas tarefas propostas.

3.1.1.Andli se referente aotexto “Viciadas em comer os proprios ovos’
A primeraperguntado questionario de andlisetextud foi aseguinte:
- Com gue objetivo esse texto foi escrito?

Por meio dessa questdo, petendia-se:
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a) veifica se os aduncs conseguiriam perceber que o texto € informativo e
gue seu oljetivo consiste an esclarece porque dgumas gdinhas comem seus ovos logo
gp0s apostura emostrar como evitar que das facan is;

b) ou, ainda verifica se os duncs conseguiriam perceber que o texto
pertence asec® “Globo Rurd responde”, da Revista Globo Rurd, e que, portanto,
objetivatirar umaduavidade um letor.

O Quadro 5 revela o percentud de duncs de cala escola que estabeleceam

objetivo pertinente para o texto (suficiente) e que ndo estabeeceam (insuficiente).

Quadro 5 Questéo 1, texto 1— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1|ZUB2| EP |ZR1|ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs 17 29 26 19 | 17| 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Sufidente(%) | 35 | 76 | 62 | 53 [82][ 39 [ 29 | 25| 38 49
Insuficiente (%) | 65 | 24 | 38 | 47 18] 61 | 71 | 75 | 72 51

Percebe-se que 51% dos duncs (103 duncs) ndo aingram nenhum dos
padroes esperados. Nesse gupo, verificaram-se respostas que ndo condzem com o
texto oucom o gue fora perguntado, copias de parte dotexto ou dotitulo, respostas em
branco — que demonstram que muitos aluncs desconhecean afinali dade do escrito:

“por a gdinhaviciadaem comer osprépriosovos’ (ZUB1);
“ 0 texto fala sobrea gdinha’ (ZUC1);
“es®e texto foi escrito par uma criadora de galinha chamada maria virginia
franco” (ZR1).
Outros 4% (99 duncs) estabdeceam um objetivo para o texto. Desse
grupo, um percentua minimo (2%, apenas 5 duncs) atentou-se para o género textual:

“regponcer a pergunta de uma pesoa’ (EP);
“para os leitores ter o resultado ¢k suas perguntas e para ficarem informado’
(ZUC2).
Estes exemplos representam as construges que dingram o primeiro padréo
esperado:

“resolver ese problema: galinhas comendo @ prépriosovos’ (ZUC2);
“0 obetivo desse texo foi feito paa da uma arientacdo paa como fazer
para as galinhas pararem de cmer os proprios ovos’ (ZR4).

Dentro dess grupo, VA&ios agpresentaram respostas aoreviadas, genéricas, com
problemas estruturais ou qLe gpenas aproximaram-se do padréo esperado:

“impedir que das comam seus prépriosovos’ (elasquem?) “ como impedir que
elasfacam is®” (is0 oqué? (ZUCL);
“para cuidar dasaves’ (ZR1);
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“com quea jenteaprendae onhe@ otipo das aves’ (ZUB1).

A segunda questdo proposta as aduncs foi:

- A quem édestinadoesse texto?

A expedaiva @a que os auncs dessem uma das seguintes respostas: “ aos
leitores de Globo Rurd”; “aos criadores de gdinhas’; “a Angdo M &io Alves de
Novaes” (leitor que escreveu a Globo Rurd, solicitando guda para resolver o
problema).

No Quadro 6, expbe-se o0 percantua de respostas auficientes/ insuficientes,

ousga, que gpontam/ ndo apontam posgveis destinat&rios.

Quadro 6. Questéo 2, texto 1— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de dunacs | 17 29 26 19 |17 28 | 21 | 24| 21 [ 202duncs

Suficiente (%) | 41 59 42 42 182] 32| 24| 46| 33 44
Insuficiente (%) | 59 41 58 58 118| 68 | 76 | 54| 67 56

Constatou-se que mas da metade (56%, 113 duncs) demonstrou
dificuldades de perceber um destinat&io. Ao responderem: “as galinhas” ou deixarem
em branco, s dunas evidenciam que ndo tém clareza das fungdes pragméticas do texto.

44%, 89 duncs, identificram posdveis leitores. A maoria desses
identificou um grupo socia como destinatario: “ € dedicado & pessas que moram no
campa’; “ aocs letores” ; “ criadares de galinhas” ; “ foi destinado paa aguma pesoa
gue lela e’ ; “acs criadaes de galinhas” ; “ aos fazendeiros’. Vé&ios consideraram
“Angdo Mario Alves de Novaes” como o Unco destinatario do texto. Assm,
desconhecen que aresposta auma cata deleitor ndo é destinada aum Unico leitor, mas
a um gupo de letores que partilha de um problema comum. Em contrapartida, houwve
auncs que responderam: “ para todas as pesas’, evidenciando ignorar que, no
processo daletura, os leitores sledonam os textos de aordo com 0s sus interesses.

Naseqgiéncia, andisa-se atercdraquesto:
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- O fato de as galinhas comerem os proéprios ovos poce ter alguma coisa a
ver com a dimentacio? Explique.®
Para essa pergunta, o ided eraque os duncs apresentassem aresposta“ sim”
e agumentassem que o problema deve-se a aiséncia de proteina e c&io que ocorre
quandoas gdinhas 50 dimentadas apenas com milho.

Os resultados est&o expostos no Quadro 7:

Quadro 7: Questdo 3, texto 1— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZucC2| ZzUB1| ZUB2| EP|ZR1|ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunas | 17 29 26 19 (171 28 | 21| 24| 21| 202dunocs

Suficiente (%) | 29 45 15 16 (47 43| 14 [ 38 19 30
Insuficiente (%) [ 71 55 85 84 153|157 186]62] 81 70

O texto explicaque “A primera misa aser considerada € a ceéncia de cdcio
ou ce proteina que gerdmente ocorre quando a dieta das aves € mmposta genas por
milho (...) O problema é que, muitas vezes essa ditude torna-se um vicio”. Assm, a
causa inicid do problema deve-se a imentac® — ndo a quantidade, mas a aiséncia de
determinadas substancias presentes no dimento.

141 duncs (70%) néo perceberam esse radocinio, demonstrando e néo
leram ou fizeram uma leitura superficid, copiando cetas partes do texto que néo
correspondem a0 que foi perguntado; deixando “em branco’; dando respostas que
contradizem o texto. Esses assm responderam:

“se o criador ndo der comida ela vai ficar com fome e @mer os préprios ovos';
“nédo paque da sempre mwme bem”; “sm vocétem que dar milho paa elas’

(ZUBl);

“dm porque a alimentacdo € muito bom para asaude’; “ ese éum problema
ocorre mm algumas aves e que, infelizmente, nao é facil de ser resolvido” (ZRb);
“asvezes, elascomem 0s ®us ovos, por fome, poisndo sao bem tratadaspar sus
donas’; “Im porque mmer 0S0oVosNao é natural comer 0os Usovos’ (ZUC).

Um percentud menor (61 duncs, 30%) respondeu adequadamente. Alguns
duncs aingram o nivel esperado pela pesquisadora, mas copiaram partes do primeiro
paragafo, demonstrando Qe ndo construiram a @mpreensdo, gpenas extrairam

dgumas informagdes. Outros escreveram com as proprias pdavras, embora dguns
gpresentassem problemas estruturais:

® Note-se que en determinados enurciados ndo se utili zou a expressio “ no texto”, pad's esperavase que o
duno réo desconsiderase 0 contelldo textud, uma vez que apesquisadora, antes de designar a tarefg,
lembrava as duncs que & questdes eram rd adonadas a0 texto, como num procedimento nama de sda
de alla dém do mas, no question&io constava o titulo dotexto, reforgando, portanto, que & respostas
ndo deveriam ser basealas em suposi ¢Oes.
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“sim, parque a deta das galinhas deve ser balanceada’ ; “ sim, essa atitude
€ por falta de @lcio e proteind’; “sim, paque a gdinha pedsa se
alimentar de muita coisa naosé de miltho” (ZUC2);

“Eu acho que sm! Porque alimentacdo ndosaudévd e ndo correta quelevamas
galinhas comerem seu prépriosovos’ (ZUB1).

A quartapergunta

- Aquesedevea caréncia de @lcio e proteina nas galinhas?

Esperavase que 0 aduno percebesse que a #imentacd® exclusiva de milho
seriaresponsaved peafadtade cdcio ouproteinas.

O Quadro 8 revdla o nimero (%) de respostas que identificam a caisa da

caénciade cdcio e proteinas (suficiente) e ndo identificam (insuficiente).

Quadro 8 Questéo 4, texto 1— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs | 17 29 26 19 | 17| 28 | 21 | 24| 21 [ 202duncs

Suficiente (%) | 35 45 31 32 [41] 36 | 29 | 54 33 38
Insuficiente (%) | 65 55 69 68 | 59| 64 | 71 | 46| 67 62

Um dto percentud de duncs (62%, 126aduncs) ndo compreendeu o qLe a

guestdo pedia. Assm, Varios deram respostas inadequadas ou deixaram em branco.

“dar bagtante rachdd’; “a osovosporcausa que tem bastante protenas’ (ZUBL).

“a doenca da gdinha’; “para ela baar maisovos e ser maisforte”; “ se devan

aosovos que dascomem” (ZUB2);

“racdo bdanceadae um suplemento” ; “ por gue algumas galinhascomem osovos

logo ap&a postura” (ZUCL);

“para elasndocomer osovos’; “dar agua paa elas beberem e milho paadas

comerem” (ZR1).

Evidenciaram-se, também, dgumas respostas abreviadas, com uma ou dues

paavras, sem mecaismo coesivo, que ndo demonstran se o aduno aingu a
compreanséo:

“dietas’; “milho”; “milho eracdo” (Fata?Exceso?)

Suspeta-se que dguns duncs tiveram dificuldades porque, pararesponder a
guestdo anterior, extrairam todo oparagafo. Assm, aresposta dessa questéo j4 esteve
presente naresposta da questéo trés.

Apenas 76 dunos (38%) dcangcaram 0 minimo esperado para aquest&o:

“porque geralmente das comem mlho e ndo comem comidas com calcio e
proteinas’; “ o fato de dascomerem uma coisa 0” (ZUC2);
“gquando sdoncs $ dadomilho” (ZR2).
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Véaios aduncs responderam da seguinte forma “ que geralmente ocorre
guando a tkta das aves € @wmposta apenas por milha”. O uso do conedivo “que”

evidencia a etrac® e adificuldade para daborar pessodmente aresposta

A quintaquest&o dredonada as dunacs foi:

- O texto mostra agumas coisas que o criadar pode fazer para impedir que
as galinhas comam seus proprios ovos. Cite-as.

S80 trés as dternativas gpontadas no texto: fornece uma rac@® balanceala e
um suplemento vitaminico; cortar a ponta do khico com uma tesourinha bem afiada;
retirar 0s ovos logo gpos a postura. Essas dternaivas ndo aparecan concaenadas. Por
IS, exige umaletura dentadetodo otexto.

No Quadro 9, expbdem-se os resultados:

Quadro 9 Questéo 5, texto 1— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|ZUB1|ZUB2|EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs 17 29 26 19 [17] 28| 21| 24| 21 |202duncs

Suficiente (%) 18 52 31 26 |71]1 18] 241 29| 14 31
Intermedi&rio (%) | 59 24 54 48 29| 57| 57| 58| 67 50
Insuficiente (%) | 23 24 15 26 101 25] 191 131 19 19

Atribuiu-se o nivel suficiente para os duncs que gontaram mais de uma
dternativa, conseguindo reunir as vérias informagdes do texto. s se deu com 31%, ou
sga, 63duncs.

Atribuiu-se o nivd intermedi&io agueles que dtaram apenas uma
dternativa, comprovando dficiéncia an perceber o texto como um todo. 101launcs,
50% do totd, ficaram nesse nivel. A maioria optou pela segunda dternativa: “ cortar a
porta do bco com uma tesourinha kem afiada’ . Certamente, foi o dado mas
significaivo paraos dunacs”, em fungéo da agumentac® apresentada no texto, que se
mostra en paragyafo intero, com oito linhas, mais do e os outros argumentos
gpresentados pelo autor (vide Anexo 1). Alguns auncs copiaram integrdmente, ou
quase, a frase “ Algurs criadares costumam cortar a porta do hco das galinhas com
uma tesourinha kem afiada tornando mais dificil para €as furar os ovos. Outros

tentaram eaborar pesadmente aresposta, mais usaram “ cortar o hico..” e nd “a
pontado kco”, ta como menciona o texto.

38 duncs (19% do totd) permaneceam no nivd insuficiente, pois deram

respostas ndo condzentes com o texto e mm o queforaperguntado.
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“afiando e bicos’; “ caréncia de dlcio e proteinas’ (ZUC2);
“o0 problema é gue muitas vezes essa atitude torna-se um vicio”; “porque 0s
guiador gostam de galinhd (ZUB2);

“sangunea masnem sempre ofereceuma solucdo definitiva” ; “ porgue ea dfidl”
(ZR1)

A sextaquest&o propostafoi:

- Seocriada de gainhas desga olter ovos e ja tentou detodcs os modos
eliminar o vicio das aves, mas ndo dcancou resultadcs, o qLe de devefazer, entdo?

Esperavase que os auncs atentassem para o comando da questdo “se 0
criador de gdinhas desga obter ovos” e dessem uma resposta proxima a troca as
gdinhas por outras.

Apontam-se, no Quadro 10, os percentuas de respostas auficientes e

insuficientes:

Quadro 10 Questéo 6, texto 1— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZucC2| ZUB1| ZUB2| EP|ZR1|ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunos | 17 29 26 19 | 171 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Suficiente (%) | 18 38 8 47 135|321 33 ]33] 10 28
Insuficiente (%) | 82 62 92 53 | 65| 68 | 67 | 67| 90 72

28%, 57 duncs, aingram o padréo esperado peda pesquisa. Esss assm
responderam.

“trocar por outras’; descartar essas galinhas e pegar outrasnovas’ (ZUC2);
“vender asgalinhase mmprar outras’ (ZR4).

Outros 145 aunacs (72%) ndo acancaam o nivel esperado. Alguns duncs
deram respostas distantes do quefoi perguntado:

“ele devematar a gdinha’; “o problema é que, muitas vezes, essa atitude torna-seum
vicio” (ZUB2);

“eletem que dar milho eracdo paa a gdinha’; “ mesno que se resolva oprobdema da
deficiéncia de vitaminas, asaves continuam a furar osovose ome-las’ (ZR3).

M uitos auncs apresentaram como resposta “ retirar 0os ovos do rinhologo
apds a postura”; “ pode @rtar o hico das galinhas”, mostrando que néo fizeram uma
leituraintegral dotexto.

Outros anda @mpreenderan que deverian dar uma opinido pessd,
distanciando-se do texto:

“deveprocurar um veterinario” ; “levar ela a um espedaliga” (EP);
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“devesempre quando a gnha ponhaovosja pegar eir guardandoe assma
galinha ndocome maisovos’; “consultar Maria Virginia Franco para ela pody
dar uma dica para voc& (ZR2);

“comprar uma pueiro com grade de ferro gue aiba asgalinhas e que os ovos
pasem por um tubo e que ndo glebre eque levenuma sesta de ovos’ (ZR4);
“mata-la ouvender ou ponha um ovo de plastico” (ZR3).

Para aleitura do texto “ Viciadas em comer os préprios oves’ — cujatemética
encontra-se mais vinculada a meio rurd, constatou-se que:

. EP e ZUC2 foram as escolas que desempenharam mehor as
atividades, visto que obtiveram indices percentuais admade 50%, nototal, derespostas
suficientes;

* s outras escolas ndo oltiveram bom desempenha ZUC1, ZR2 e ZR4
ndo atingram 30% de acetos; ZUB1, ZUB2, ZR1 e ZR3 dcangaram percentuais entre

31% e 37% derespostas aficientes.

3.1.2.Anali se referente aotexto “Pode me chamar de Centro Cultural”
A primeraquestéo proposta as dunacs foi:
- Por que notexo aBanca de Revista é onsiderada um Centro Cultural?
Esperava-se que 0 duno constatasse que abanca onsiste num Centro Cultura
porgue éum espa@ e mntém varios tipos de revistas que trazem ao leitor, detodas as
idades, informaca®, cultura, entretenimento elazer.
O Quadro 11 informa o percentua de duncs que nseguiram fornece uma
explicac® adequada.

Quadro 11 Questéo 1, texto 2— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1|ZUB2| EP [ ZR1 | ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs 17 29 26 19 | 17| 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Sufidente (%) | 47 42 13 [ 28 |59 13|43 [ 17 [ 30 32
Insuficiente (%) | 53 58 | 87 | 72 |41[87 |57 [83] 70 68
Percebe-se que amaioria dos auncs (68% do tota, 137dunacs) ndo atendeu

as expedativas, pois muitos deixaram em branco, deram respostas ndo condzentes com
0 texto ou com o que fora perguntado ou gpresentaram baixa informatividade nas
respostas:

“por que na barca derevista é para conciderar o interese darevista” ; porque
ndo importa a sua idade”; “por que éa mesma coisa que banca de reviga”
(ZUB2);

“porque éreviga de Centro Cultural”; “ porque éo name da banca” (ZR1);
“porque tem bastante artas’; “ € O entrar, comprar e aprovetar” (ZUC1).
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Por algumas respostas, € possved perceber que dguns duncs consideram que
a banca de revistas € um Centro Culturd porgue traz revistas espedficas bre o tema
cultura, apenas.

“porque tem revistas de alltura”; “ porque todas as revistas comentam sobre a
cultura” (ZUC2).

Menos da metade dos aluncs (32%, 65 duncs) apresentou desempenho
satisfatorio:
“por que sdo mais de 1500titulostrazendo cultura, lazer e entretenimento”; “ por
gue a gente fica informado e se diverte ao mesmo tempo”; “ por que além de
ajudar na leitura das pesas pode-se modrar a cultura Brasleira e
internaciona” (ZUB2);
“por que na barta de revista asvezestem coisasque a gente naosabe e lé as

revgasou jornaisja fica informadad’; “ porque tem bastante gosto etambémler é
uma cultura” (ZUC2).

A segundcaperguntado questionario era:

- Considerando qee o texo foi prodwido pda ANER qud o oljetivo do
texo?

Para essa questéo, seriaided que o duno atentasse para o significado da siga
ANER — Assciac® Nadond de Editores de Revistas — que garece eplicitamente no
texto, e percebesse 0 valor gpeaivo dapropaganda Dessaforma, mais do que informar
as pesas ou incantivélas a leitura, a propaganda tem como oljetivo trazer o leitor
para abanca epersuadi-lo a mprar revistas.

Se 0 duno olservase aidadosamente a imagem da banca de revista,
poderia perceber, na parte superior, varias placa. Em quatro delas, gparece anscricao:
Escolha, compre edivirta-se, sendo que*“ compre” gparece en destague.

Por meio doQuadro 12,percebe-se 0 desempenho ds dunas na questéo:

Quadro 12 Questéo 2, texto 2— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1|ZUB2| EP | ZR1 | ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs 17 29 26 19 (17| 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Suficiente (%) 0 | 28 | 20 | 11 [18] 4 | 10| 8 | 10 12
Intermediaio (%)| 12 | 34 | 27 | 16 | 60| 7 | 29 | 17 | 19 25
Insuficiente (%) | 88 | 38 | 53 | 73 | 22| 89 | 61 | 75| 71 63

Um percentud dto de duncs (63%, 127 dunos) deixou em branco, deu

respostaque néo gpontao oljetivo dotexto ouatribuiu um objetivo no adequado:
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“ arevda’; “que sdo espalhadaspelo Brasl” (ZR1);

“que pode ser quaquer pes®a e quaquer idade”; “porque € onsderada
asociacdo naionad de ditoresderevigas’ (ZUB2);

“0 obetivo dotexto sdo as revistasjornais e também o interesse que tudomundo
tém”; “ndoimporta qud suaidade ou gasto, aqui a informacéo ea dvesioetdo
garantidas’ [cdpiado texto]; “ que podem chamar de Centro Cultural” (ZUC2).

Ainda, véaios duncs (25%, 51 duncs) viram o texto como informativo
gpenas, desconhecando,assm, aintencéo persuasivade um texto publicitario.

“encinar todo mundo com as revigas’; “para saber mais ®bre as revigas’
(ZUB1);
“modrar que as bancastambém é centro cultural” (ZR3);
“0 obetivo dotexto é que jovenscriangas entrem e se divirtam lendorevigas’;
“levar a leitura paratodos’ (ZUC1).
Apenas 25 aunocs (12% do tota) mostram aguma nogéo sobre findidade de
uma propaganda. Ess grupo assm respondeu:

“com prar revigas’; “que comprem revigasgue para ler ndoimporta aidade
importa asabedoria” (ZR1);

“fazer uma propagandd; “porque dlitora de revigas é para vender mais’;
“chamar novos clientes’; “vender”; “atrair pes®oas para comprarem suas
revisas’ (ZUC2).

Em seguida, examinam-se & respostas aperguntatreés:
- Aguem édestinadoesstexo?

Algumas dternaivas possveis de resposta seriam: ao publico leitor de todas
as idades; as pessas que ndo tém o habito de ler revistas; as pessoas que léam revistas
(paraque @ntinuem lendo).

Os numeros de duncs que @resentaram destinatario (suficiente) e néo
gpresentaram (insuficiente) estdo resumidos no Quadro 13

Quadro 13 Questéo 3, texto 2— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1|ZUB2| EP |ZR1 |ZR2 | ZR3| ZR4
totd de dunocs 17 29 26 19 | 17| 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Suficiente (%) | 24 | 69 | 46 | 16 | 76| 29 | 43 | 17 | 24 39
Insuficiente (%) | 76 | 31 | 54 | 84 | 24| 71 | 57 | 83 | 76 61

A maioria(124duncs, 61%) ndo olteve desempenhosatisfatorio, pois
- ndo responderam ou demonstraram desconhece que todo texto € escrito
para dguém:

by

“a barca de reviga’; “a Centro Cultural”; “a cultura” (ZUB2); “ as revigas’;
“pode me chamar de centro cultural”; “ANER’ (ZR1);
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- compreenderam que o0 texto possui um interlocutor, mas ndo souberam
identificklo: “ a pesoas que trabalham em banca para vender jornaiserevsas’; “a quem

irA noPode me chamar de Centro Cultural” ; “aosdoncsde bancas’ (ZR3).

Umaparcdapequenade duncs gpontou destinatério posdve:

“édedinado paa as pes®asque gostam deler e aprender”; “a quem lg”; “acs

compradoresderevista” (ZUB2);
“paratodos’; “para aspesvas’; “a nés’; “aoletores’ (ZR1).

A quartaquestdo de andisetextud foi:
- Observando aimagem da barta derevista, € possve notar um banco do
lado cefora. Para que serve esse banco?

Esperava-se que 0 duno asociasse 0 banco com a banca de revistas. O banco
lembra a praca— lugar bonito, descontraido, cdmo, em que & pesas descansam,
brincam e se divertem. Substitui-se apragapor uma bancade revistas paramostrar que
a banca também traz lazer e entretenimento. Assm, ess banco serve para que &
pesas, apds comprarem as revistas, sentem-se etenham momentos de diverséo e lazer,
COmo napraga

O pecentud de duncs que estabdeceam rdages entre texto verba e

imagem esta demonstrado noQuadro 14.

Quadro 14 Questéo 4, texto 2— 42 sé&rie
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1 | ZUC2|ZUB1|ZUB2| EP |ZR1 | ZR2 | ZR3| ZR4
totd de dunocs 17 29 26 19 | 17| 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Suficiente (%) 41 66 88 37 165|154 152]29] 19 51
Insuficiente (%) | 59 34 12 63 |35] 46 |48 | 71| 81 49

Praticamente a metade dos auncs estabdecal rdages entre aescrita e a
imagem. Respostas proximas a “ este banco € para sentar e ler arevista” ; “ para as
pessoas comprarem a revista e sentar paraler ali naguele banco” foram dadas por 104
auncs (51%).

A outra metade gresentou dficuldades em ler aimagem e rdladonala mwm
apateverba dotexto. Ess grupo respondeu assm:

“para sentar”; “da paa observar um banco”; “ porque éa barca de reviga”
(ZzuB1l);

“para esperar”; “ para osvistantes que eta cansado, que sentdo di ou sgjaum
posto de 6nibos’ (ZUC2).
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Observou-se que dguns adunacs, espedficamente da zona rurd, reladonaram
apaavra“ banco” a agénciabancéia, conformeilustram os exemplos:

“para dar dinheiro para as pesas’; “ serve para o Banco Centro Cultural”; “ serve
para pegar dinheiro, ou paa deixar o dinheiro noBanco” ; “ para receber o dinhdro’
(ZR1);

“para ponha outirar dinheiro” (ZR2).

A pergunta anco era
- Deacordo com o texo, quaras barncas derevistas exstem no Brasil ?
A resposta esta explicitanotexto: 32 mil bancas derevistas.
O Quadro 15 gponta o percentud de duncs que edrau corretamente a
respostadotexto.

Quadro 15 Questéo 5, texto 2— 4* sé&rie
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|ZUB1|ZUB2| EP | ZR1| ZR2| ZR3|ZR4
totd de duncs | 17 29 26 19 | 17| 28| 21| 24| 21 |202duncs

Suficente (%) | 100 | 93 92 84 [100] 79| 76| 83| 76 87
Insuficiente (%) 0 7 8 16 0121 24) 17| 24 13

Paa essa questdo, o desempenho foi satisfatério. 175 duncs (87%)
extrairam do texto corretamente aresposta: 32 mil bancas derevistas.

Outros 27 aunos (13%) ou deixaram em branco ouresponderam: “ 1500’ .

A Ultimaperguntafeita as dunas foi:
- “Nao importa qud a sua idade ou gasto, aqu a informacéo e a dversao
estdo gaantidas’ . Por qué?
O duno poderia remrrer ao proprio texto e responder: “porque séo mais de
1500 titulos trazendo cultura, lazer e entretenimento em cada uma das mil bancas de
revistas espahadas pelo Brasil”.

Expbem-se os resultados, noQuadro 16.

Quadro 16 Questéo 6, texto 2 — 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs | 17 29 26 19 | 17| 28 | 21 | 24| 21 [ 202duncs

Suficiente (%) | 53 7 31 32 [35] 43| 19|25 71 34
Insuficiente (%) | 47 93 69 68 | 65 57 | 81| 75| 29 66
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M ais da metade dos dunocs ndo olteve desempenho satisfatorio. Vérios ndo

responderam; deram informagdes incompletas ou rnéo condzentes com o texto oucom o

gue foi perguntado; gpresentaram baixo nivel deinformatividade, pois atentaram gpenas

para o enurciado da questdo; ou ainda gdaram gpenas parao conhedmento de mundo,
sem busca confrontélo com o texto:

“porque sdo maisde 1500titulos’; “ porque ai gosto de etudar” ; “ porque tem

garantia e ébom” (ZR3);

“épara que a leitura ndosetorne chata”; “ porque tem vita [fitd de\ideo gueme

e outros filmes legais’; “porgue ndo importa a idade o importante é ler”

(Zzuc2);

“por que sdo asmelhores revigas’; “todoscom pram la na barca de revidas’;

“porque éimportante ler eiso é vadade” (ZUBL).

Outros 68 dunacs (34%) observaram as informagdes ubsequentes do texto

ou uilizaram o conhedmento de mundo,confrontando-o com as informagdes do texto:

“porque tem revigtas para vender e sdo maisde 1500titulostrazendo cultura e
lazer”; “ porque tem cultura nas revigas para todasasidades’ (ZUC2);
“s40 maisde 1500titulostrazendo cultura, lazer e entretenimento” ; “ porque en

cada uma das revigtas ezisem nuitostipos ploresemplo, mostram o gqueacortece!
no mundointeiro” (ZUBL1).

Observase, pdas respostas da Ultima questéo, qle para dguns duncs as
revistas 50 meios de diverséo gpenas, pois foi para essainformac@® que mais dirigram
os olhos:

“edt8o pa que tem muitos dezenhosengragados’; “ aspesvasdaorizada das
coisas que tem escrito nas revgas’; “ por que nostrazem entretenimento” ; “ por
que é que tem bagtante historias contos imaginagao”; “ porque tem muitas e
higériaslegais’.
Na leitura do texto “ Pode me dhamar de Centro Culturd” — cujatematicase
encontramais vinculada a contexto urbano — natou-se que
+ EP e ZUC2 dcangcaam os maores indices de respostas afficientes,
admade 50%, nototd;
* as outras escolas néo tiveram boa performance ZUB2, ZR1e
ZR3 ndo chegaram a dcancar 40% de acetos; ZUC1, ZUB1, ZR2 e ZR4 oltiveram

indices entre 40% e 48%.

3.1.3.Andli se referente aotexto “O tabaco consome dinheiro publi co”

A primeiraperguntaredizadafoi aseguinte:

- Explique @om suas paavras o titulo dotexo.

Esperava-se que o duno,apartir das informagdes disponibili zadas pelo texto
e do seu conhedmento de mundo, expusesse que o cigarro, aém de pregudicar a salde
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dos fumantes, prgudica o desenvolvimento do pais porque muito dnheiro pablico —
arrecalado através dos impostos que & pesas pagam — € utilizado para tratar os
viciados e & doengas causadas pelo uso docigarro.

O Quadro 17 expde o0 percentud de duncs que dingram, ndo aingram ou

atingram parcidmente esse radocinio.

Quadro 17 Questéo 1, texto 3— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1(ZUC2|ZUB1|ZUB2|EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs 17 29 26 19 [17] 28| 21| 24| 21 [202duncs

Suficiente (%) 0 21 11 11 6| O 0 0 0 6
Intermedi&io (%) | 24 31 27 26 [47] 36| 33| 33| 19 31
Insufi ciente (%) 76 48 62 63 [47] 64| 67| 67| 81 63

A maor pate das respostas foi aribuido o rive insuficiente, pois so
respostas que genas reprodwzem o titulo do texto ou gpresentam informagdes néo
condzentes com o titulo ou oconteddo. Nesse grupo, incluem-se, ainda, as respostas
em branco. Exemplos:

“0 tabaco consome dinheiro parque da lucro e dalogo batante fumo’; “ paque
ndo pock fumar, porque prurutica ospulmas’ (ZR3);

“0 tabaco causa muitas doencas e acaba matando & pes®as’; “o cigarro
prejudica avida de batante brasleiro” (ZUCL);

“ 0 tabaco tira dinheiro publico quandoé compradd’; “ o tabaco 5 gada dnharo
publico” (EP).

O nive intermedi&rio consiste nas respostas que nd mencionam o dnheiro
publico, mas o proprio dnheiro dofumante; as respostas S0 baseadas no 2 parayafo

dotexto:

“muitas pes®as que s eforcam para trabahar e ganha seu préprio dinheiro
acabam gastando amaior parte an tabacos (cigaros)” (ZR3);

“o0 cigarro tira 0 pado @ cada da de muitas pesoas’; “ porque os fumantes
gastam o dinheiro que recébem do seu trabalho” (ZUC2).

Um percentud minimo (6%) conseguiu dar explicages asficientes acecado
titulo dotexto:

“é que o tabaco gasta hilh&es de reais do governo”; “ele consome dinheiro
publico ousgja eleda prejuizo para o krazl ele cmnsome o dinheiro pUkbico gue é
para arumar ruas, edradas calsadas asfaltos etc” (ZUC2);

“gue s as pesvasnaofumassem o Brasl ndoiria ser tdo polre” (EP);
“explica que o tabaco O causa polreza” ; “ o tabaco pega o dnheiro que épara a
ecola e para aslo” (ZUBL1).

A segunda questéo:
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- Considerando g o texo foi prodwido pedo Ministério da Saudd, com
gue objetivo esse texto foi escrito?

Os gestos para tratar 0s dependentes e & doengas causadas pelo tabam séo
disponibilizados pelo Ministério da Salde. Ent&o, contendoa expansdo dotabagsmo, o
Ministério da Salde pode eonamizar dinheiro e glica em outras obras e servigos
socias. Tem-se, portanto, como oljetivo principa dotexto conscientizar apopulac® a
combater a eqpansdo dotabagsmo.

No Quadro 18, quantifican-se & respostas que estabeecedam e néo
estabelecaam objetivo, ousda, suficientes einsuficientes:

Quadro 18 Questéo 2, texto 3— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de dunos | 17 29 26 19 (17| 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Suficiente (%) 47 62 54 47 [ 76] 50 | 52 | 33| 33 50
Insuficiente (%) | 53 38 46 53 124f 50 | 48 | 67| 67 50

Praticanente metade (100auncs) ndo respondeu, deu respostas inconsistentes,

que ndo correspondem aum objetivo, oucitou ohetivos ndo adequados para o texto:

“pelo sgaro”; “dotabaco”; “ em objetivo de ninguém comprar tabaco por que
causa infarto docoragdo”; “ para que ndo poc se usar dinheiros publicos paa
comprar tabacos’ (ZUBL);

“eles escrevaam para entender que destdo pantandomaisfumo”; “obgeivo ce
aprender e ajudar a profesora” (ZR3);

“modtrar que o cigarro traz muito dinheiro” ; “ que as pes®asgravem o que é
tabaco” ; “ para conter a esprensio dotabagsmo” (ZUC2).

Outrametade (102 duncs) gpresentou ohjetivos apropriados parao texto:

“com o oljetivo de que guem é \iciado notabaco deixe de usar, pas®fard bama
noss salde” ; “ de modrar aos fumantes quano otabaco prejudica asatceddes
e aos nao fumantes que ndo fumam”; “alertar que o tabaco gasta bastante
dinheiro e provoca muitasdoengas’ (ZUC2);
“épara que aspes®as parem se fumar e pensem que o cigarro causa prejuin’;
“para diminuir o nimero de pes®as que fumam cigarro” (ZUB1);

“para que as pesas parem de fumar porgque is® traz muitas doencas no
pulméo” (EP).

A outraquestéo propostafoi:

- De acordo com o texo, somente quem utiliza tabaco sofre preguizos?

Explique.
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Sofrem prejuizos com a dependéncia do tabam néo s6 os fumantes, mas

também as familias dos fumantes e os contribuintes. As familias frem porque o

fumante, a0 invés de investir em educac® e dimentacd, compra dgarro ou predsa

tratar das doengas causadas pelo vicio. Os contribuintes ofrem prguizos porque seu

dinheiro néo € utilizado em obras e servicos ciais, mas no tratamento dadependéncia
e das doencgas causadas pelo vicio.

Expde-se, noQuadro 19, ototd de respostas que dingram esseradocinio:

Quadro 19 Questéo 3, texto 3— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs | 17 29 26 19 (17 28 | 21 | 24 | 21 | 202duncs

Suficiente (%) 0 7 8 5 |41 4 5 4 | 10 8
Insuficiente (%) 100 | 93 92 95 |59 96| 95| 96| 90 92

Pode-se dizer que genas 17 duncs (8% do tota) compreenderam o texto eo

enurciado daquestdo. Esses responderam da seguinte forma

“nao, porque aumenta a desgualdade social”; “ ndo, porque ess dinheiro que
elesgasam nasdrogas pode até mesmo sustentar uma familia”; “néo porqueas

pesas que respiram a fumaca dotabaco prejudica asalde eo dinheiro queas
pes®as gastam em tabaco podkria edar alimentando uma pesoa’ (EP);

“néo, o Brasl também sofre prejuisos’; “nao, se uma pes®a dafamiiafumatoda
a familia leva prejoizose a cidade também” (ZUC2).

A gande maoria (185 dunos, ou sga, 92%6) ndo olteve desempenho
satisfatorio. M uitos ndo responderam ou ignoraram apdavra“ somente” do enurciado e,
dessaa forma, ndo compreenderam 0 (ue a questdo solicitava. Algumas escritas
responderiam a perguntas como: “ Quem utili za tabam sofre prguizos? Explique” ou
“Por que quem utiliza tabam sofre preguizos?” ou, anda, “Quem sofre prguizos?”.
Estes exemplos comprovam:

“eles ofrem prejuizos por que fica com cancer nospulmdes’; “ Sm, par causa das
doencas e também por causa dofumo que mme seu dinheiro, entdo as pesas
ficam maispobres’; “ ostrabalhadares fumantes’ (ZR3);

“como a morte edoencas que pode até matar” ; “ pois o tabaco pode cusar
doencasgraves’; “quem ndofuma” (ZUB1).

Houve duncs que deram respostas distantes do contelido textua ou do ge

foraperguntado ouaindaderam outrainterpretac® para apergunta

“néo, porque ndo sH os fumantestem prejuizos, por que os alcolicos tambémtem
prejuizo” ; “nédo, outras coisas pode c@usar prejuizos como as bebidas e outros
(ZR3);

“por que d& hilhdes e bilhdes de reais por causa docigarro” (ZR2);

“nédo paque émuito prejudicado’ (ZUB2).



65
Alguns duncs adonaram o conhedmento prévio para responder a pergunta,
mas ndo interagiram com o texto:

“pra quem vende dgarro para 0 menor de 18 anas corre o risco de sofrer a
conseaencia”; “nao paque quem convive ®m fumante rre o risco de sofrer
problemasde saude” (ZUBL);

“ndo, as mulheres gravidas podem perder suascriangas’ (ZUCL).

Nasegiiéncia, examina-se aquarta questao:

- Por gque a dependéncia dotabaco aumenta as desiguddades ociais?

Trata-se de uma questdo de nivel extrativo. O auno deve locdizar no texto a
causa das desiguddades ciais, a qua vem explicitada mom a onjungéo subadinativa
causa: “a dependéncia do tabam aumenta & desigualdades ciais porque muitos
trabalhadores fumantes, dém de perderem a salide, gastam com cigarros 0 que poderia
ser usado em dimentacé® e educaca”.

Apresentam-se, noQuadro 20, & indices percentuais derespostas afficientes e

insuficientes:

Quadro 20 Questéo 4, texto 3— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZzUB1| ZuB2| EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunas | 17 29 26 19 (171 28 | 21 | 24| 21 |202duncs

Suficiente (%) | 29 62 35 47 65| 431 19| 42| 48 44
Insuficiente (%) | 71 38 65 53 | 35| 57 | 81| 58] 52 56

Menos da metade (88 duncs, isto é 44%) respondeu adequadamente,
gpoiando-se notexto.

A maior parte (114 duncs, 56%) ndo teve desempenho acetavel. Vaios ndo
responderam ou réo responderam adequadamente, pois < distanciaram do texto e do
gueforaperguntado:

“porque de da dnheiro e ndo dantam bastante alimentos eosdaddade @mpram
elogo naovai ter alimentos’; “ porque tem mais plantadores de fumo” (ZR3);

“porquetodomundo w&a”; “ porque austa muito noBrasl” (ZUB1);

“porque eta prejudicando s outraspesoas’; “ porque as pesas nao paamde
fumar” (ZR2).

M uitos procuraram gpoiar-se no texto, mas néo evidenciaram compreanséo,

pois, ao copiarem do texto, sonegaram paavras ou ceixaram afraseincompleta

“por que muitos trabahadaes fumantes’; “por que muitos trabalhadaes
fumantes além de perderem a satude” (ZR3);

“gastam com cigarro o que poderia ser usado em alimentacédo e elucacao”
(ZUB1);
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“desguadades ociais muitostrabalhadaes fumantes além de perderemasalice
gastam com cigarros o que poderia ser usado em alimentacéo e eucacdd’ (ZR2).

A quintaperguntafoi:

- No Udtimo paréagrafo dotexo estd escrito “ E um pas importante para criar
uma sociedade mais justa”’ . Que pas é esx?

Algumas dternativas de resposta combater 0 uso do cigarro; a unido dos
paises através da Convencéo-Quadro de Controle do Tabam para onter a expansdo do
tabagismo.

Os resultados 5o gpresentados a seguir:

Quadro 21 Questéo 5, texto 3— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZzUB1| ZuB2| EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunas | 17 29 26 19 (171 28 | 21| 24| 21 |202duncs

Sufidente (%) | 41 | 55 | 46 | 47 | 76] 43 | 38 | 42 | 48 48
Insuficiente (%) | 59 | 45 | 54 | 53 | 24] 57 | 62 | 58| 52 52

O Quadro 21 agponta que pouco menos da metade (97 duncs, 48%)
conseguiram, a partir da leitura do texto, compreender qual apropostaparase aiar uma
sociedade mais justa. Esse grupo asIm respondeu:

“parar de fumar”; “acabar com a venda e tabaco”;“é um pas® para os
fumantes pararem de fumar porque o cigarro causa prejuizo para oBradl”; “nao
fumar cigarro para criar uma sociagdo contra cigarro” (ZR3);

“gue no Brasl exgta 0“ Quadro de mntrole do tabaco” uma convencio getenta
controlar o consumo”; “incluir o Brasl neste grupo ¢ “ Expansao dotabagsnoe
osgravesdancs causados’ (EP).

Outros 52% (105aunos) tiveram dificuldades pararesponder aquestéo:

“pas® bam, paso alegre”; “ é por que 0 cigarro causa prejuizo para o Bradl”;
“ese pas® € muito importante para formarmos uma sociedade com mais
judticidade” (ZUC2);

“0 tabaco”; “para desenvolver uma sociedade mais justa” ; “ 0 cigarro causa
prejuizo para o Brasl” (ZUB1).

Finamente, aquestdo seis:

- De acordo com o texto, o que épossve comprar com o dnheiro deum mago
de dgarr os?

A resposta estd elicita no texto: pode-se wmprar um litro de leite esete

paes. No quedro abaixo, exple-se os indices percentuais de respostas corretas e
incorretas:
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Quadro 22 Questéo 6, texto 3— 42 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZucC2| ZzUB1| ZUB2| EP|ZR1|ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunas | 17 29 26 19 (171 28 | 21| 24| 21 |202duncs

Suficente (%) | 94 | 90 | 62 | 74 |82] 89 | 62 | 54 | 57 74
Insuficiente (%) |_6_| 10 | 38 | 26 | 18] 11 | 38 | 46 | 43 26

149 duncs (74%) apresentaram resposta orreta. Uma minoria (26%) né&o

responceu, deu respostaincompletaou aaescentou otiras informagdes ndo pertinentes:

“muitas outrascoisas’; “ é possveu coprar um pacote de leite, 7 paeseum pacote
defeixdo” (ZUB1)

“leite, pao, arroz, feijdo, verduras, frutas, etc”; “ conprar leite, pao, refrigerante
etc.” (ZUC2).

Na leitura de “O tabam consome dinheiro publico” — cujateméicando esta
reladonada aum contexto espedfico — pode-se verifica que:
+ EP e ZUC2 aingram os mais dtos indices derespostas aficientes, 58%
e 4%, respedivamente;
+ ZR2 e ZR3 oltiveram o pior desempenho, menos de 30% de acetos;
ZUC1,ZUB2,ZR1 e ZR4 adcancaram percentuais entre 33% e 38%.

3.1.4.Anédlise ediscussiodos resultados com a 4 série

Nesta secd, tecan-se reflexdes bre o desempenho de auncs nas tarefas
propostas. Inicidmente, apresenta-se um breve mmentario gerd sobre aperformance
dos duncs. A seguir, abordase ainterferéncia do fator “contexto socid” em suas
leituras. Findmente, levanta-se uma série de eplica@es para a dificuldades de leitura
dos duncs do 2 ciclo doensino fundamental.

Para fadlitar a andlise, dividem-se & questfes propostas aos aunocs de aordo

com o seguintetipologa:
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Pelo estudo dbs questdes que versavam sobre objetivo e destinatario, verificou-
se que amaior parte das escolas gpresenta sérias deficiéncias em leitura. A maoriados
auncs ndo conseguiu expor adequadamente afinalidade nem tampouco identificar um
posdve letor parao texto. Apenas EP (zonaurbanabairro — particular) e ZUC2 (zona
urbana ceitro, drigda por Irmd da Congregac® Vicenting aingram, no gerd,
indices mais sgnificaivos, ultrapassando opercentua de 50% de respostas auficientes.

No gLe serefere & perguntas gque solicitavam aidentificac® de informagdes
pontuais no texto’, pode-se dizer que todas as escolas exerceram bem as atividades,
evidenciando otrabaho com a edtrac® textua redizado res escolas.

Quanto a0 item “relac® entre texto verba e imagem’, constatou-se
desempenho satisfatorio (adma de 50% de respostas corretas) em cinco escolas: ZUC2,
ZUB1,EP, ZR1 e ZR2. Nas demais, o percentua de acetos ndo chegou a 50%.

Na questéo gue solicitava aidentificac® de causa, tendo-se explicito, notexto,
o indicador de rdac® l6gco-semantica (porque), somente EP e ZUC2 aingram
resultados desgéveis, mantendose a diferenca ©®m as demas escolas, como
demonstrado ma andise dos resultados bre @& questfes que tratavam de objetivo e
destinaté&rio dotexto. Nas outras escolas, o indice de acetos foi baixo, variando e 19%
a48%.

J& nas questdes que eridenciavam relac® de caisa-efeito, sem apresencade
mecanismo formal, menos da metade dos dunas responderam setisfatoriamente.

Quanto as perguntas que verificavam a ompreenséo goba dotexto, gpenas
EP e ZUC2 evidenciaram, no gerd, resultados acetavels. Nas outras escolas, o indice
percentua n&o chegou a 50% de respostas auficientes para qualquer uma das questdes
propostas.

E posdve veifica que, em véios momentos, os auncs desgam revelar,
emitir um ponto de vista aitico referente a contelido dotexto oua umadada redidade,
embora muitas vezes essando sga @rrespondente a ponto devista elicitado notexto
ou a0 que foi perguntado. Citam-se, como exemplos, as respostas a questéo: “ Explique
com suas paavras o titulo dotexto”, referente a texto “O tabaam consome dinheiro

publico”:

“gue vocétrabalha e pagaimpostose o dinheiro vai para a prefeitura” (ZR3);

" Apesar de apesquisa @sumir uma @ncepead interad onistadiscursiva de létura, ndo se desconsideram
as outras perspediveas de ldtura gportadas no levantamento tedrico. Por is, as pergurtas extraivas
foram inseridas no question&io agplicado aos duncs. Além do mas, essss peguntas fazen pate do
cotidiano dasdade alla; desconsiderélas poderia oferece uma viséo fragmentada da redi dade escol ar.
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“ele mnsome dinheiro puHdico ousgja ele da prejuizo para o brazl de onomeo
dinheiro que épara arrumar ruas, esradas, calsadas, asfaltos’ (ZUC2);

“por que a prefeitura ndo qeer que parem de vender tabaco parque metade do
dinheiro vai na prefeitura” (ZUC2).

Outro exemplo consiste na resposta apergunta“Qual o oljetivo dotexto?”,

referente a texto “ Viciadas em comer 0s proprios oveos':

“fala que a gdinhatem um bico e bebe os ovos masnéo carece ortar o bico da
pra pegar um fogo e queima nédotem prerigo” (ZR3).

Nos primeros exemplos, os duncs adotan uma ditude reflexiva, pois
guestionam a redidade socid ao criticar o pagamento de tachas a prefeitura e afdtade
reaursos para aldar dos bens e servicos publicos. No Udtimo, o duno trava uma
polémica ®m o texto, pois discorda das informagdes gpresentadas e gresenta outro
argumento, amparando-se an sua vivéncia. Diante diso, percebe-se que esses aJjeitos
véam na leitura uma possbilidade de cnstituir-se, de revelar-se, de mostrar desgos e
visdes de mundo.

Veificase, anda, que os duncs mostram marces de @ndcgbes cio-
historicas. Asdm, eles ndo apelam gpenas para 0 vocabulaio do texto, mas tambem
para 0 seu préprio “arquivo de pdavras e epreses’, o qud reveda sinais do lugar
socid e histérico e de experiéncias em leituras anteriores. No entender de Ddl”Isola
(1996,p.72), o sujeto leitor e o texto se mnstroem em um contexto socia. Ao anurciar,
0 sujeito produor “revela marcas de suaindividudidade, produo de suas caaderistices
psicologcas e socioculturais. O leitor apropriase da linguagem, num momento
individud, deixando oregstro de seu lugar socid no texto lido’, conforme mostram os

seguintes exemplos:

Texto: Viciadas em comer 0s proprios ovos

Pergunta: Se o criador de galinhas desgja obter ovos e jatentou de todos osmodos
eliminar o vicio das aves, mas ndo alcancou resultados, o que de deve faze, entéo?
Respostade duno da na urbana: “ levar ela a um espedaliga”;

Resposta de duno da onarural: “ comprar uma pueiro com grade de ferro que
caiba asgalinhas e que 0s ovos pasem por um tubo e gue ndo quebre equeleve
numa sesta de ovos’ .

A escolha de paavras como espedalista, puero, sesta de ovos mostram que
as marcas individuais e & determinadas peo lugar socid de onde procede o sujeito
estardo presentes tanto naprodugéo dotexto como naletura

A andlise da @nstrucéo das respostas permitiu levantar um quadro de paavras
e expresdes usadas pelos dunas (Anexo 7), sendo que foram descatadas aquelas de

uso muito corriqueiro (tem, vida, pessas ec.).



Dessa forma, para aletura do texto “ Viciadas em comer 0s proprios ovos’,
surgram, nas escolas de zona rurd, padavras e expresses proprias desse meio socid:
desverminar, pintinho, choca, ganjas, puero, venencs. Ja entre os duncs da zona
urbana, foram comuns paavras como: cultivar, experiente, espedalista, veterinério,
fazendero.

Na @nstrucéo das respostas referentes ao texto “ Pode me dhamar de Centro
Culturd”, pbde-se @mnstatar, nos duncs do meio urbano, oemprego de paavras como:
cidadao, clientes, educacdo, educativa, exanplar, informativo. A paavra“cultura” foi
utilizada om bastante freqiéncia Os adunocs do meio rurd raramente empregaram a
paavra“ cultura”.

Na leitura do texto “O tabam consome dinheiro publico”, verificou-se um
repertorio vocabular mais amplo e diversificado em quase todas as escolas, catamente
porque ateméica ébastante discutida na midia televisiva. Expressies como enfarte do
coracgao, consciéncia, drogas, canca foram constantemente utilizadas pelos duncs.
Também, dgumas paavras revdam a oncepcdd ge esEs dljetos tém arespeto do
cigarro e do wsuario dessa droga: maluqueiros, maconheiros, parcaria, irr esponsaves.
Os aduncs da zona rurd trouxeram, novamente, suas experiéncias vivenciais. M uitos
ddes s0 filhos de pessvas que se dedican a altura do fumo. Asdm, surgram
expresHes como: plantadaes de fumo, estufas de fumo, veneno (no sentido dce
“agrotoxico”). Ainda, construges como avisda, ndocarece ponha — empregadas por
muitos duncs dazonarurd - evidenciam avariedade linglisticautili zada por €les.

Entretanto, gpesar de muitos duncs adotarem uma ditude questionadora e
revelarem suas experiéncias vivenciais, constatou-se que a maioria gresenta muitas
dificuldades na interac® com o texto. Doravante, gponta-se ediscute-se uma série de
explicages para @ dificuldades de mmpreensédo dcs jetos-leitores do 2 ciclo do
ensino fundamentd, as quais podem ser 0 ponto de partida para reflexdes aceca da
gualidade de leitura desses ajjeitos.

A primeira eplicac® levantada é

Explicac® 1 A pesquisa detedou gle amaoria das escolas tem trabahado o texto
como um produo estéico, sem histéria, isto € independente de para quem se faa €

paraquesefaa

Observem-se estes exemplos:
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- Consderando que o texto foi prodwido pelo Ministério da salde, com que
objetivo ese texto foi escrito? (Texto: “ O tabac consome dinheiro pabico”)
Respostas. “ é um pas importante para criar uma sociedade maisjuda’; “como
tabaco” .

- A quem é destinado ess texto? (T exto: “ Viciadas em comer 0s proprios oves)).
Resposta: “asgalinhas’

As respostas dadas por muitos duncs revdlam que des ndo conseguem
reauperar no texto os indicios textuais que os gudariam a perceber o tipo Oe interac®
proposta pelo autor, nem conseguem identificar um posdve leitor parao texto. Quando
os duncs mostram dificuldades para dribuir um objetivo e um posdve destinaté&rio,
fatam-lhes nocBes basicas bre 0 escrito: 0 conhedmento da situac® comunicaiva

De aordo com Colomer & Camps,

[..] na omunicac® diferida, o leitor tem de erender a
contextualizar o texto a partir dos elementos presentesnoesxito: tera
de entender o tipo de interac® socia proposta pelo escritor (que
objetivo tem a comunica¢cd®, em que lugar e tempo se produz, que
relacé reflete o registro linglistico de que e tiliza, etc.) como
também tera de contrastar sua prépria finalidade de leitura, que pode
coincidir em maior ou menor grau com ado escritor (2002 p.49).

Em outras pdavras, a aiséncia do conhedmento da situac® comunicaiva
dificulta ainterac® texto-leitor, constituindo-se num entrave para a onstrucéo dos
sentidos.

Observarse, em agumas respostas, que ha duncs que tém conhedmento de
gue o texto oljetiva um tipo de mmunicac®, mas des aaeditan que ainterac® € a
mesma, sga qua for o género textud. Os exemplos a seguir mostram que varios duncs
consideran que a findidade de quaquer texto é informar, apenas, de manera
generdizante

“ese texto gjuda aendnar as pesvas’ (ZR1); “com gque a gente aprenda e
conheca ostiposdasaves’ (ZUBL); “deaprender” (ZUC2) — respostas a qetéo
“Com que objetivo esse texto foi escrito?” (Viciadas em comer 0s propriosoves);

“0 obetivo é explicar a cultura” (ZR1); “levar a leitura paratodos’ (ZUC1);
“ para mostrar mais um pouco como arevista é importante” (ZUB1) —reposasa
guestdo “ Considerando gue o texto foi produwzido pela ANER, qual o objetivo do
texto?” (Pode me chamar de Centro Cultura);

“para deixar as pes®as maisinformadas’ (ZR1); “ que as pespasgravano qe é
tabaco” (ZUC2); —resposta aquestdo “ Consderando que o texto foi produzido
pelo Minigtério da Salde, com que objetivo es® texto foi escrito?” (O tabao
consome dinheiro pukico).

Aqui, surgeoutra eplicac® parao problema
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Explicac® 2 Constatou-se que os programas escolares tém ignorado a diversidade de
géneros textuals, trabahando exclusivamente @m os textos de caéer referencid ou a
escola tem exposto os duncs a0 contato com a diversidade textud, mas tém dado o

mesmo tratamento didatico paradiferentes géneros.

O problema é mais evidente na leitura do texto “Pode me damar de Centro
Culturd”. Apenas 12% do tota perceberam a intencd persuasiva da propaganda
publicitéria. Dessaforma, os adunas, a ler 0 texto, mostraram-se leitores ingénucs, que
n&o percebem os mecanismos gpelativos destinados aseduzir o leitor e provocar-lhe um
determinado comportamento, nesse ca&o, trazé-lo para abanca epersuadi-lo a omprar
revistas, evidenciandoafatade tratamento com textos fcials como esse.

Para a letura do texto “O tabam consome dinhero publico”, também
persuasivo, a postura foi diferenciada. Nesse, os duncs aingram o indice de 50% de
acetos. O texto trata de uma teméica de grande drculacd socid: diversas propagandas
destinadas a mmbater o tabagsmo circulam na midia (principdmente na TV, em
jornais e revistas), nos murais das escolas, nos livros didéticos. Dessa forma, para a
maioria ndo se tornou dficil adiantar que um texto sobre tabam tem o oljetivo de
“ fazer as peswas pararem defumar” —respostadadapor grande parte dos duncs.

Outro problema evidenciado refere-se a dificuldade de leitura dos enunciados
das questBes. Algumas respostas inadequadas, referentes as perguntas que @ordam
objetivo e destinatario, responderiam a perquntas emehantes a estas: “ Sobre 0 que
tratao texto?”; “ Qud o titulo dotexto?”; “ Quem escreveu otexto?”.

Asam, levanta-se umatercdra explicaca®:

Explicac® 3 Os dados andisados permitem inferir que a scola tem submetido o

aunos aumamesmatipologade perguntas sempre.

Os exemplos a seguir confirmam que os auncs interndizaram determinados
enurciados e por is® tém dificuldades quando se deparam com outros tipos de
perguntas:

Texto: “ Viciadas em comer os proprios ovos’

Questdo: Com gue objetivo ess texto foi escrito?

Respogtas que a@enderiam a pergunta “ Sobre o que trata o texto?”: “sobre as
galiinhas’; “de venenose outros’; “ que as galinhas estavam comendo esproprios
ovos’ (ZR1); “ com objetivo da gdinhacom osovos’; “ sobre osovos’ (ZUB2);
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Resposta que aenderia a pergunta “Quem escreveu o texto?”: “ ese texto foi
escrito par uma criadora de galinhachamada Maria Virginia Franco” (ZR1);
“Maria Mirginia” (ZUB2);

Questdo: A quem é destinado ese texto?

Respostas que aenderiam a pergunta“ Sobre o que fala o texto?”: “ esse texto fala
sobre a criacdo de galinhas’ (ZR1); “asgalinhas’ (ZUB2); “ é destinadoslreas
galinhase osovos’ (ZUC2);

Respostas que aenderiam a pergunta “ Qual o titulo do texto?”: “viciadas em
comer os propriosovos’ (ZR1, ZUC1).

Essa postura de ensino— gpresentar a0 aluno umamesmatipologa de questbes
— gproximarse das “formulas de intdigbilidade” descritas por Leffa (1999, p.17). As
formulas de inteigbilidade mnsistem no uso, somente, de estruturas conheddas pelos
aduncs, sem oferece-lhes quaquer desafio, pois ® acedita que, expb-los a uma
situac® estranha, pode caisar dificuldades na ompreenséo e impedir a letura
Evidenciase, ai, a éfase no processamento linea da leitura, na mncepcdp de leitura
como extracd de significados do texto, dém do processamento de aribuicé, que sera
discutido a seguir.

Ainda, sobre os enurciados, surge outra explicaca:

Explicac® 4. Pbde-se perceber que & perguntas de mmpreensdo nes aulas de letural

tém ensinado o duno a genas dewdifica, isto € encontrar no texto trechos que

repitam as pdavras jadedificadas napergunta

Citam-se @mmo exemplos as eguintes stuages referentes a leitura do texto
“ O tabam consome dinheiro publico”:

Pergunta: “ No Ultimo paréagrafo do texto, esta escrito “ E um pasimpatantepaa
criar uma sociedade maisjusta”. Que pas® € es®?”

Resposta: “para desenvolver uma sociedade mais justa” (ZUCL; ZR2); “é
importante aiar uma sociedade maisjusta” (ZUB1)

Pergunta: “ Por que adependéncia do cigarro aumenta & desigualdades ciais’?
Respogta: “desguadades ®ciais muitos trabalhadaes fumantes além de
perderem a salide gastam com cigarros 0 que poderia ser usado emaimentagdoe
educacdo” (ZR2); “a dependéncia dotabaco também aumenta as desiguddads
sociaisgastdo de dgarros’ (ZUCL); “gastam com cigarro e que podaia s usado
em alimentacéo e educacdo” (ZUBL).

Nesses cas0s, a letura do texto tornouse dispensave. Bastou ao dunopassar
os olhos pdo texto, encontrar nele aforma gréfica da pergunta ereprodwzir o trecho ra
resposta, reforgando-se, mais uma vez, a ditude passva diante do texto e a @fase no
processamento unidimensiona daletura

Umaoutra eplicac® aser levantada é
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Explicac® 5 Algumas escolas tém formado letores atribuidores, isto &, leitores que

procuram adivinhar as respostas, sem procurar confirmélas notexto.

Retomando-se Kleman:

Ir a0 texto com idéias pré-concebidas, indterdvels, com crencas
imutédveis dificulta a ompreenséo quendo estas ndo
correspondem aquelas que 0 autor gpresenta, pois NESE Ca0 0
leitor nem sequer consegue rewnstruir o quedro referencia
através das pistas formais (2000,p.65).

Assm, dém do processamento da etrac®, evidenciado ra eplicac@d 3,
constatou-se que vaios auncs tomaram conhedmento do assunto, adonaram 0S
esquemas pertinentes e deram respostas de aordo com as Uas experiéncias vivencias.
Na leitura do texto “ O tabaa consome dinheiro publico”, véarios alunos deram respostas
semdhantes, para apergunta “ Considerando que o texto foi prodwzido pelo M inistério
da Salde, com que objetivo essetexto foi escrito?”

“para que aspesas parem de fumar porque is® traz muitasdoangasno pumad’

(EP);
“em objetivo de ninguém comprar tabaco por gue cusa infarto docoracéo”
(ZzuB1l);

“o0 minigério dasalde quer acabar com is® de ficarem vendendotabaoo. Equem
vende tabaco para menor de 18 angs corre o risco de ser preso”.

As informages destacalas néo estdo presentes no texto, foram trazidas pelos
auncs a partir de suas experiéncias prévias de leitura da mesma temética na midia
Assm, “0 que o texto faz, portanto, o é gresentar um novo sentido ao leitor, mas
fazélo buscar, dentro de sua memoria, um sentido qle ja eiste, que ja foi de ceta
maneira onstruido previamente’ (LEFFA, 1999,p.24).

Como a maioria ja foi ao texto com idéias pré-concebidas, tornouse dificil
perceber que, com a canpanha, o Ministério da Salde também tem como oletivo
diminuir os gastos paratraar os graves danos causados pelo tabagsmo, comprovando
gue os duncs fizeram mais uso das duas experiéncias de leitura prévia do qie das
informagdes visuais dotexto.

Quando o auno esta preso a formulagdes prévias, ele mostra dificuldades em
redizar inferéncias de ligac® textua e inferéncias extratextuais (ABARCA & RICO,
2003.

Retome-se 0 texto “ Viciadas em comer os propriosovos’,
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(1) Por gue dgumas galinhas comem 0s ovos logo apos a postura? (2) Como

impedir gue dasfacan iso?

(3) Ese éum problema que costuma ocorrer com algumnas aves e gque, infelizmente,

ndo é muito fadl de ser resolvido. (4) A primeira @isa aser considerada é acaénda

de _cdcio e de proteinas, que geralmente ocorre quando a dieta das aves é coomposta

apenas por milho.

Para responder as questdes —“ O fato de a gdinhas comerem os proprios ovos
pode ter dguma misa aver com a dimentac®? Explique”; “ A gue se deve a caéncia
de cdcio e proteina nas gdinhas?” — o duno dveria estabelece dois tipos de
inferéncias;

1°) redizar uma inferéncia de ligac® textua entre & frases 1 e 4 paa
compreender que o fato de a gdinhas comerem 0s proprios ovos tem como uma das
causas a caéncia de cdcio e proteinas. Por sua vez, a caénciade cdcio e proteinas tem
como causa adieta mmposta genas por milho — rdac® que se estabelee mediante
uma nova inferéncia de ligac® textud. Essa inferéncia tornase mas fadl de ser
redizadado qLe aprimera, pois as idéias S50 sucessvas, muito proximas;

2°) adonar seu conhedmento de mundo para mmpreender que cdcio e
proteinas 90 substancias presentes nos dimentos ou inferir a partir da informac®
subseqiiente “ que gerdmente ocorre quando a dieta das aves € mmposta genas por
milho’.

Os duncs que ndo perceberam essas relagdes processaram as frases como
dados desconexos e isolados e tiveram dificuldades para responder as questdes.
Exemplos:

“O fato de & gdinhas comerem os proprios ovos pode ter dguma misa aver
com a dimentac@®? Explique.”

“ese éum problema ocorre com alguma aves e que, infelizmente, ndo é muito
facil de ser resolvido” (ZR1);
“nédo paque da sempre come bem” (ZUB1);
“néo poquendotem nada aver” (ZR2).
Vé&ios duncs ndo estabelecedam as conexdes textuais gpropriadas e

gportaram-se excessvamente & uas hipoteses para alivinhar aresposta:

“eu acho que éalguma alimentacdo que wntém o gosto de um ovo assm as

galinhas entem o cheiro do oo e bicam” (ZUC1);

“dm: porque da fica com fome eai ela come o seu proprio ovo” (ZR2).
Discutem-se, também, as inferéncias a partir das respostas a pergunta “Néo

importa qua sua idade ou gosto, aqui a informac® e adiverséo estdo garantidas. Por

qué?’—dotexto “ Pode me dhamar de Centro Cultura”.
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Pode me dhamar de Centro Cultural.
(1) N&o importa qual a sua idade ou gosto, aqu ainformacé e adiversdo estéo
garantidas. (2) SGo maisde 1500titulostrazendo cultura, laze e etraenimeanto
em cada uma das 32 mil bancas de revigtas espalhadas pelo Brasil.

Observam-se, na escritados duncs, as sguintes stuages:

- respostas em que se esidenciam inferéncias de ligac® textual:
“ porque sdo mais de 1500titulos trazendocultura, lazer e entretenimento em cada uma
das 32 mil bancas derevistas espalhadas pelo Brasil” . Nesse ca&0, os duncs redizaram
um leitura ascendente, pois ndo possuem conhedmentos de mundo suficientes para
aribuir sentidos ao texto. Foi 0 que aontecal nas respostas dadas por grande parte dos
aduncs de ZR4;

- respostas em que se evidenciam inferéncias extratextuas néo
gpropriadas: “ porque tem vita [fita] de video gueime eoutros filmes legais” (ZUC2).
Nesse ca&0, os duncs redizaram uma leitura excessvamente descendente (top-down),
ndo tendoredizado oprocessamento ascendente paraverifica aletura;

- respostas em que se eidenciam inferéncias extratextuas
gopropriadas. “ porque |4 tem revistas em quadrinhcs e naticias” (ZR2). Nese ca&0,
estabelecal-seinteracd entre o texto e os conhedmentos do leitor:

diversio  _,, revistas em quadrinhcs
informac® —p ndicias;

- respostas em que ndo ha inferéncias, pois 0 auno réo gpresenta
novas informagdes. Reprodwz apenas as pdavras deadificadas na pergunta “ porque
tem informacdo e diversao’; “porque ndo importa 0 gasto patanto que tenha
informacéo ediverséo’ (ZUB2).

H4 ainda, umaoutra explicac® para a dificuldades de leiturados duncs:

Explicac® 6. A pesquisa demonstra que ha nas escolas uma @nfluénciade mncepcles
de letura, visto que, muitas vezes, um mesmo auno para alétura de um mesmo texto
oratoma o texto como uncafonte de informac® oradespreza-o totamente eresponde
as perguntas baseando-se, exclusivamente, em adivinhagdes.

Observa-se, nas exemplos a seguir, que 0 mesmo duno para responder uma
pergunta referente a texto “ O tabam consome dinheiro publico” copiapartes dotexto e
pararesponder outrarerre somente a seu repertério de mnhedmentos prévios:
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Pergunta: “ Considerando gue o texto foi produzido pelo Ministério da Salde com
gue objetivo esse texto foi escrito?”

Resposta: “em objetivo de ninguém comprar tabaco pa que causa infarto do
coracao’;

Pergunta: “ Por que adependéncia do tabam aumenta & desigualdades ciais?”
Resposta: “ asdesigualdades ®ciais porque muitos trabalhadares fumantesalém
de perderem a salide gastam com cigarros o que poderia ser usado na dmentacio
e elucacdo’ (ZUBL);

Pergunta: “ Explique com suas palavras o titulo do texto.”

Resposta: “Bilhfes de reais ssem do bdso do contribuinte para tratar a
dependéncia dotabaco e asgravesdoencasque de ausa”;

Pergunta: “ De a®rdo com o texto, somente quem utilizatabaoo sofre prejuizos?
Explique:”

Resposta: “ Nao também quem estd perto de um fumante quem smtetoda afumaca
indo naizdele ou dela” (ZUC2);

Pergunta: “ De aordo com o texto, somente quem utili zatabam sofre prejuizos?
Explique:”

Respogta: “ Quem nado fuma pock vver até 10 anosmaisdo que um fumante”;
Pergunta: “ Por que adependéncia do tabam aumenta & desigualdades ciais?”
Resposta: “ porque muitos trabalhadares fumantes além de perderem a satde
gastam com cigarros’ (ZR1)

Slva dirmaque

as nosss concepgdes dos fendmenos, dos process, dos objetos
exisgentes no mundo afetam diretamente a nosss praticas ciais’.
Assm, agulo gue sei ou penso que sei sobre o ato de ler ou, ainda a
forma pela qual eu concebo ouleio aleitura enriqueceou empolrece
dinamiza ou paralisa, dirige ou desvia, conscientiza ou serve para
dlienar as agdes reladonadas com a formag& de leitores (...)
Possiimos explicita— ou implicitamente, uma definicéo do “ le”em
funcdo de uma prética que exeauttamos, de experiénciasvividasem
sociedade (1995,p.47).

Percebe-se, assm, que & escolas ndo trabaham com uma mncepcéo definida
de leitura, mas 9m com vé&ias concepcdes ab mesmo tempo, 0 gue impede que 0s
auncs expressem com seguranga 0 que mmpreendem pelo ato de ler. Suspetase que
IS se deva a aiséncia de discusHes bre 0 processo de leituranaformacd acalémica
dos professores.

Ao contr&rio do g se esperava, ndo se mnstatou melhor desempenho, por
pate dos duncs, na leitura do texto cuja teméica etava mas proxima aredidade
vivencia dos mesmos. Verificou-se que:

- 0s adunas das escolas EP e ZUC2 (as duas de zona urbana) obtiveram mehor
desempenho raleturados trés textos propostos (“ Viciadas em comer 0s proprios ovos’;



80
“Pode me chamar de Centro Culturd”; “ O taba consome dinheiro publico”);

- 0s duncs das escolas da zona rurd (ZR1, ZR2, ZR3, ZR4) e os duncs de
ZUB1, ZUB2 (escolas de bairro) e ZUCL (centro) ndo exerceram bem as atividades
designadas, inclusive na leitura dos textos que se encontravam mas vinculados a
vivénciadesses duncs.

Constatou-se que um percentud minimo de duncs concebe 0 ao da letura
como uma oportunidade de interagr com o texto. A maoria gresenta muitas
dificuldades de ler visto gque ndo remnhece a fungdes pragméticas dotexto (que o texto
€ escrito para um letor e @wm alguma findidade), ndo compreende o enurciado dbs
guestes, ignora cetas informagdes textuais imprescindiveis para a ompreensdo. Dessa
forma, diante das tarefas de leitura, a maioria dos duncs toma o texto como fonte Unica
de infformaga® e, asIm, exeatam as tarefas de latura opiando informagies do texto,
mesmo gL essas hdo sgam condzentes com a pergunta redizada. Outros auncs «
mostram como leitores “adivinhadores”, jA que @nfiam exageradamente en suas
préprias predicbes, sem procurar confirmélas aravés de uma leitura acendente.
Outros, anda, gpresentam uma onfluéncia de @ncepgdes, pois ora utilizam o
procadimento de extracd® orao de dribuicéo.

Em todas as escolas, identifican-se duncs que interagem, “adivinham” e
extraem, ou, ainda, aduncs que ora etraem ora alivinham. Entretanto, uma dessss
concepcdes vbressa-se, conforme gponta o levantamento a seguir:

. auncs que interagem com o texto s constatados em
maior numero nes escolas EP e ZUC2;

. auncs extratores encontram-se predominantemente nas
escolas ZUC1,ZUB2, ZR1,ZR3, ZR4;

. duncs “adivinhadores” aparecan em meior nUmero em
ZR2;

. auncs que gresentam confluéncia de mncepcdes <o
encontrados em ZUBL1.



81

3.2. Aleiturarevelada na 8&série

Nesta sec®, subdvida em quatro partes, gpresentase a onstrucéo das
respostas as perguntas peos djjeitos da 82 série do ensino fundamenta (4° ciclo). A
primera parte trata do desempenho de auncs frente @ texto “Contrabando ¢k
agotOxicos traz riscos a sallde epreuizos paraos ayicultores e parao Pais’; asegunda
parte refere-se a texto “ Enquanto lelo o e aontecal na semana..”; atercdra @orda
as respostas concanentes a0 texto “Se vocé reparar...”; finAmente, a quarta parte
apresenta uma andise gerd dos resultados. Seguem-se 0s mesmos critérios utilizados
para a adise da letura da 42 série, isto & 1) discutem-se, separadamente, todas as
perquntas erespostas; 2) em cada questdo, apresenta-se um padréo de resposta, definido
sob a ética da pesquisadora; 3) constroi-se um quadro que quantifica & respostas
suficientes, intermediarias e insuficientes, em cada escola pesquisada; 4) tecese

comentario sobre o desempenhogera dos duncs nas tarefas propostas.

3.2.1. Anélise referente ao texto “Contrabando de agrotéxicos...”
A questd numero un de andisetextua foi aseguinte:

- Explique o titulo dotexo.

Nessa questdo, esperavase que 0 duno réo somente traduzisse o titulo, mas
expressase a sua mmpreensdo, gpoiandose an exemplos ou em dados do texto,
principamente do primeiro parégrafo. O dunopoderiaoptar por dguns caninhcs: dizer
0 guwe écontrabando ce ayotoxicos; dizer quem € prejudicado com 0 Uso e 0 Comércio
ilegd de ayotoxicos e de que modoé pregudicado.

O Quadro 24 revela o percentud de duncs de cala escola que elicaam e
ndo explicaram suficientemente o titulo dotexto.

Quadro 24 Questéo 1, texto 1— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1 | ZUC2| ZUB1|ZUB2| EP (ZR1 | ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs 19 32 32 20 |18 21 | 18 | 28 | 22 | 2104duncs

Suficiente (%) 32 44 34 40 | 50| 48 | 44 [ 57 | 36 43
Insuficiente (%) 68 56 66 60 [50] 52 | 56 | 43 | 64 57

Percebe-se que amaioria (120 duncs, 576) ndo atingu o rive esperado.
Ness gupo, incluem-se agueles que deixaram em branco; agueles que ignoraram a
paavra “ contrabandd’, tornando as respostas ndo condzentes com o texto; aqueles que
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gpresentaram baixa informatividade, pois gpenas repetiram as padavras presentes no
titulo dotexto. Exemplos:

“todos os tipos de agrotoxicos trazem grandes 1iscos a salide, porgue se Wocé
planta algumas verduras e pass um agrotoxico vocé pode até se envenenar”

(ZR4);

“édgmples, iso quer dizer que 0 agrotdxico et acabandocom a naureacomas
arvorese osanimais’ (ZUCL);

“ o titulo fala dos riscos e prejuizos que o contrabando & agrotéxicostraz' (EP).

90 aduncs (43% do totd) conseguiram explica o titulo do texto,

gproveitandoinformagdes dotexto e do proprio conhedmento prévio:

“gue a utilizacdo e a comercializacdo de agrotoxicos que entram ilegalmente
“enfraquec€ o pais, a ecmnomia (EP);

“quer dizer se n6s usar agrotéxicos contrabandeados ele nos trara prejuizo,
desviandoimpostos e as vezes nao fara efeito naslavourase prejudicando rosa
saude’ (ZR1);

“dm porque o contrabandoé trocar os venenos mistura de outros, e tambémtraz
muito risco de vida asalde eosagricultorestomam prejuizo parque 0 mato néo
morre” (ZR4).

A segunda questdo proposta as duncs foi:

- As lavouras podem sofrer algum dano se o agicultor usar um produo
contrabandeado?Explique.

A expedativa @a que os aduncs respondessEm “sim” e justificassem:
geramente os produos contrabandeados so fasificados e, sendo asam, podem néo
fazer os efeitos pretendidos.

No Quadro 25, expbe-se 0 percentua derespostas asficientes einsuficientes,

ousga, quejustificaram e ndo justificaram convenientemente.

Quadro 25 Questéo 2, texto 1— 8 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZzUB1| ZuB2| EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 | 18| 21| 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 37 59 34 50 |72 81 [ 61| 79| 55 58
Insuficiente (%) | 63 41 66 50 |28 19 [ 39| 21| 45 42

Os percentuas revelan que menos da metade (88 dunacs, 42%) ndo acangou
bom desempenho. Alguns deixaran em branco; outros tiveram dificuldades de
compreender a pergunta, como mostram as respostas a seguir:

“dm porque os agricultores tem que aiidar das lavouras £ ndo ¢ bichos
comecam a comer” (ZUCL);

“pode £ wntaminar e prejudicando asalde das pesasdanificando omeio
ambiente” (ZUC2);
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“dm, todos os alimentos tem veneno: quandocomemos depois de algum tempo
vem o resultado’ (ZR2).

122 dunacs (58 %) atenderam as expedativas e deram respostas coerentes com

o texto e mmo quefoi perguntado:

“dm porque a planta ndo a&eta e da vai enfraquecendoe morre” (ZR3);

“dm pode sofrer dancs porque o produto ndoé de boa qudidade enéoé didente
causando dano na agcultura” (ZUB1);

“dm, poises® produto ndocombate asdoencas que ga pra combater e ainda
pode deixar a lavoura interditada’ (EP).

Nasegiéncia, andisa-se atercdraquestao:

- O que pock acontece para cs agricultores que estiverem utilizando un

produo contrabandado?

Para essa pergunta, esperava-se que 0s aunos constatassem que, ao UWili zar
um produo contrabandealo, dém de os agicultores colocaem em risco a sua salde
com uma possve intoxicac®, eles podem ter sua lavoura interditada eresponder a
processo crimina por receptacd® de ontrabando.

Por meio do Quadro 26, guntificam-se os duncs que gresentaram e néo

gpresentaram respostas adequadas.

Quadro 26 Questéo 3 texto 1— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 (18] 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 74 100 | 88 80 [89]100| 89 |100f 91 91
Insuficiente (%) | 26 0 12 20 |11 O 2 0] 9 9

Verificase que a gande maoria (91%, 191 duncs) respondeu de modo
satisfatorio. Alguns auncs extrairam gpenas uma informac@® do texto; outros reuniram
véias informagdes; outros, anda responderam com suas proprias paavras. Por

exemplo:

“podem ter a lavoura interditada’ (ZUCL);
“0s agricultores podem se intoxicar, podem ter sua lavoura interditada e

responder a proces criminal” (ZUC2);
“elespodem ganha multa. E pode acabar estragando alavourasnaooube pra

que serveo veneno’ (ZR1).

Um percentud minimo (9%, 19 duncs) ndo respondeu adequadamente,

desviando-sedotexto ou do qeforaperguntado:

“eu acho que aslavouras podem néoficar muito bem” (ZR2);
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“intoxicacdo acsconsumidores’ (ZR4);
“0 9ndicato daindigtria de Defensivos pode multar o agicultor” (ZUBL).

A quartapergunta:
- O que pock acontece com as revendedoras que cmer cializarem produos
contrabandeados?
Esperava-se que 0s auncs dessem uma resposta préoxima a eta: as revendas
poderdo ter alicencade funcionamento cassada eos propriet&ios poderéo responder a
processo crimindl.
O Quadro 27 revela 0s numeros de respostas asficientes — que gpontam o que

pode aontece com as revendedoras que omercidizam produos contrabandealos — e
insuficientes.

Quadro 27 Questéo 4, texto 1— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZucC2|zuB1|zUB2| EP | ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunos | 19 32 32 20 (18| 21| 18| 28| 22 |210duncs

Suficiente (%) | 84 88 88 95 [100] 95| 89 ] 93| 91 91
Insuficiente (%) | 16 12 12 5 of5 111|719 9

Um dto percentua de duncs compreendeu 0 que aquestdo pedia edeu
respostas adequadas. Alguns aentaram-se exclusivamente & informagdes do texto;
outros adonaram 0s conhedmentos prévios pararesponder apergunta

“poderdo ter a licenca de funcionamento cassda e 0s proprietarios poderdo
responder a process criminal”;

“elespodem paga multase até adeia” (ZUB1);

“eu acho que dasdevan ser processaadas por ndoterem produto de qualidade’

(ZR2).
Poucos aduncs (apenas 9%) ndo dcangaram 0 minimo esperado paa a
questéo:

“terdo licenca de funcionamento” (ZR3);
“faldficandoe comercializandd’ (ZR4);
“terdo suas lavouras paradas e regponder pelo mal produto contrabandeado’
(ZUBl).
A quintaquestdo dredonada as dunas foi:

- Para evitar problemas, o que os agricultores e os revendedores devem
fazer ao adqurir agrotoxicos?

Uma das respostas posdvels sria 0s agicultores e os revendedores devem
adquirir produos que possuam registro e sgam comercidizados no Brasil.
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No Quadro 28,expdem-se os resultados:

Quadro 28 Questéo 5, texto 1— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZzUB1| ZuB2| EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunas | 19 32 32 20 | 18| 21| 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 63 91 59 80 |194] 951100| 79| 82 81
Insuficiente (%) | 37 9 41 20 | 6] 5 0 | 21| 18 19

A maoria dos duncs (81%, ou sga 171 duncs) ndo demonstrou
dificuldades pararesponder. Varios extrairam do texto:

“ certificar-se da arigem dos produtos, adqurindo somente aqueles legalmente
registrados e wmercializadosno Brasl” .

Outros responderam demonstrando como o agricultor ou o0 revendedor
podem se cetificar daorigem do produo:

“quandoforem comprar agrotéxico, tem que ter a naa do goduto que foi
comprado po eles’ (ZR1).

Outros 39 dunas (19%) ndo atingram o minimo esperado para aquestéo e
deram respostas como:

“elesdeven ficar longe do meio ambiente ndo causando renhum mal” (ZUCL),
“lavar asenbaagen de vaneno e entregar para aloja que vocé onpou’ (ZUBD);

“néojogar osagrotdxicosnos rios, matas’ (ZR3).
A sextaquest&o propostafoi:
- Considerando g o texo foi prodwido pdo SNDAG, qud o oljetivo do
texo?
Uma das respostas possvels sria combater 0 contrabando de ayotOxicos
para aimentar avendade defensivos agricolas produwzidos no Brasil.

Apontase, no Quadro 29, o percentud de respostas auficientes,
estabeeceam um objetivo apropriado, einsuficientes:

Quadro 29 Questéo 6, texto 1— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 | 18| 21| 18 | 28| 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 84 84 69 85 [61] 86| 78 | 79 54 76
Insuficiente (%) | 16 16 31 15 139] 141 22| 21| 46 24
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76% dos duncs apresentaram um objetivo adequado para o texto. Essss,
assm, responderam:

“acabar com o contrabando @ agrotoxicos’ (ZR4);
“alertar aosagricultores, revendedores e cmnsumidores e aos consumidaesdese
contrabando @& agrotoxicos’ (ZUBL).

Vérios desses aluncs citaram os agicultores, apenas, como avo dotexto:

“para aertar osagricultores que ndo comprem produtos contrabandeados’ (ZR3).

Outros 24% ndo dcancaam o nivel esperado, pois ou ceixaram em branco,
ou deram respostas que ndo consistem em objetivo, ou, anda, deram respostas néo
condzentes com o texto. Exemplos:

“apenas esdo explicando qe o veneno faz mal a salde, que pode até crrer
riscosde vida’ (ZR2);

“ egste sindicato fabrica Defensvos agricolas para os agricultores saberem queo
veneno é de qudidade’ (ZR1);

“ésobre o agicultor” (ZUBL).

Para aletura do texto “Contrabando e ayotdxicos...” — cuja teméica
encontrase mas vinculada a meo rurd, constaou-se que os duncs dese meo
obtiveram melhor desempenho res tarefas propostas do gie os duncs domeio urbano.
Verificou-se, anda, que

. ZR1 e ZR3 foram as escolas que dcancaram, no gera, maiores indices
derespostas aificientes, 84% e 81%, respedivamente,

+  0s pecetuas de respostas adequadas de ZUC2, ZUB2, EP e ZR2
oscilaram entre 71% e 77%;

+ ZUCI1,ZUB1eZR4 aingram entre 62% e 68% de acetos.

3.2.2. Andlise referente ao texto “ Enquatrto leio...”
A primeraquestdo proposta as dunas foi:

- Com que objetivo este texo foi escrito?

Com essa pergunta, procurou-se verificar se 0s duncs conseguiriam perceber
gue o texto € persuasivo, de género propaganda, € mm a intencéo de onvenca as
pesas a alqurir um processador damarcalntd Inside.

O Quadro 30 informa o percentud de duncs que @nseguiram e nao

conseguiram gpresentar um objetivo adequado para o texto.
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Quadro 30 Questéo 1, texto 2— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZucC2| ZzUB1| ZUB2| EP|ZR1|ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunas | 19 32 32 20 | 18| 21| 18 | 28| 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 32 | 63 | 37 | 45 | 94| 43| 22 | 21| 9 40
Insuficiente (%) | 68 | 37 | 63 | 55 | 6| 57 | 78 | 79| 91 60

Percebe-se que amaioria dos auncs (60% do tota, 125dunas) ndo atendeu
a expedaivas. Alguns ndo responderam, ouros deram respostas que néo
correspondem a um objetivo; outros, ainda, atribuiram um oljetivo inadequado para o
texto:

“para mudar a vida dsaluncs’ (ZR4);
“ para evtar viciosem jogos’ (ZR1);
“de lembrar gue amanhacomega maisuma semana daqelas’ (ZUB1).
Um percentuad menor de duncs (40%, 85 duncs) respondeu adequadamente,
mostrando consciéncia aceca do produo anurciado e da intengéb persuasiva da
propagenda

“markeing, eu cosumo chamar de subpropaganda O texo procura se
familiarizar com vocé fazendo assm uma indugdo” (ZUC2);
“para anurtiar uma marca de computadores’ (ZUB2).

A segundaperguntado questiondrio era
- A quem essetexo édestinado?

Algumas das respostas posdveis sriam: para & pesas quetém interese en
adquirir um computador; para ajueles que desgjam troca 0 seu computador por outro
mais moderno e diciente; para ajueles que utili zam o computador no da-a-dia.

Por meio doQuadro 31,constata-se 0 desempenho de dunacs na questéo:

Quadro 31 Questéo 2, texto 2— 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 (18] 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 16 | 59 | 44 | 30 |61] 57 | 39 | 29| 32 41
Insuficiente (%)| 84 | 41 | 56 | 70 | 39| 43 [ 61 ] 71| 68 59

Um dto percentua de duncs (5%, 123 dunos) ndo olteve desempenho
satisfatorio, visto que houwe vérias respostas em branco; respostas que ndo consistem
em destinatarios posdves; respostas generdi zantes ou inadequadas:

“0 que acontece en nossa semana’ (ZUCL);
“ands’ (ZUBL);



88

“aspesas que querem fazer tudo aomesmo tempo” (ZR3).

Apenas 87 duncs (41%) gpontaram destinat rios apropriados:

“aspesvas que usam computador” (ZUC2);
“para aguelas pesoas que desgjam ter um computador bom no seu dia-a-dia”
(EP).

Em seguida, examinam-se & respostas aperguntatreés:
- Que vantagens a teamadogia Intd oferece?

Esperavam-se duas dternativas de respostas: 1%) A temodoga Intd oferece a
seguintes vantagens. acessr a internet, baixar musicas, enviar e-mails, abrir planilhas,
jogar games, editar fotos, filmes e muito mas;, 2%) A temodoga Intd oferece a
posshilidade de fazer varias coisas ao mesmo tempo (acessar a internet, baixar
musicas...).

Os numeros de dunacs que gresentaram as vantagens (respostas auficientes) e

né& gpresentaram (respostas insuficientes) esté resumidos no Quadro 32

Quadro 32 Questéd 3, texto 2 — 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|zuUB1|ZzUB2| EP | ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunos | 19 32 32 20 | 18| 21| 18| 28| 22 [210duncs

Suficiente (%) [ 63 72 59 65 1100] 57| 78| 54| 50 65
Insuficiente (%) | 37 28 41 | 35 01431 22| 461 50 35

Um percentud significativo de dunas (65%, 137 dunacs) respondeu de forma
gpropriada. Entretanto, constatou-se que poucos dees conseguiram agoreender a
vantagem principa que diferencia alntd das demais marcas de processador, isto € a
posshili dade de redizar varias tarefas a0 mesmo tempo. As sguintes respostas srvem
como exemplo:

“acesar a internet, baixar masicas, enviar e-mails, abrir planilhas, jogar games
editar fotos, flmese muito mais’ (resposta predominante);
“gque ao mesmo tempo ele navega nainternet, ouve musicas e bate papocomaos

amigos’ (ZUB2).
Uma parcda menor de duncs (35%, 73 duncs) nd aingu as expedativas,
pois deixou em branco ou dstanciou-se dotexto ou do ge foraperguntado:

“na haa de omprar um computador ndo redsa usar superpoderes’ (ZR4);
“cadavez maisinformagoes’ (ZUB2);
“um bom emprego paa o futuro” (ZUCL).

A quartaquestd de andisetextud foi:

- Expliquea frase “ eu navego nainternet” .



89

Esperavase que os duncs (principamente os da zona urbana cetro)

demonstrassem adgum conhedmento relaivo a temooga da internet e dessem

respostas proximas a 0 usu&io esta mnedado a uma rede de mmputadores e tem

acesn a Servicos como: enviar e recder mensagens eetrénicas; conversar com outros

usuarios de quaquer lugar do pais ou domundg copiar arquivos; pesquisar bibliotecas,
universidades etc.

O desempenho d duncs naquestéo esta evidenciado noQuadro 33.

Quadro 33 Questéo 4, texto 2— 8 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|ZUB1|ZUB2|EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs 19 32 32 20 |18] 21| 18| 28| 22 |210duncs

Suficiente (%) 31 34 22 30 (78] 19| 56| 29| 13 32
Intermedi&io (%) | 37 50 59 55 [22] 38| 39| 50| 73 49
Insufi ciente (%) 42 16 19 15 10 (43 5 [ 21] 14 19

Atribuiu-se o nivel suficiente para os auncs que demonstraram um
conhedamento significativo acecada internet. 1so se deu com 67 dunacs, 326 dototd.
Por exemplo:

“& oomo = a internet fose um mar de informacdes dizendo qLe navega nainternet
vocé quer dizer que navega nasinformagdes’ (EP);
“navegar nainternet € vocé mnedar-se através de um provedor de interne, uma

linha telefdnica e um computador a rede mundial de mmputadores. Nela vocé
pode fazer vérias coisas citadas no texo” (ZUC1);

“quer dizer que navegar nainternet é estar dentro de todos os assuntos e viajar
para muitoslugares £m sair do lugar” (ZR2).

Atribuiu-se o nivd intermedi&io agudes aduncs que @resentaram
conhedmento superficid sobre essa temodoga A maioria dos duncs (4%, 102
aunos) permanecal nese nivel. Citam-se, como exemplos, as sguintes respostas:

“tem a internet na sua mao” (ZUB1);
“entrar em muitos fitslegal” (ZR1);
“ficar bagante tempo nainternet” (ZUC2).
41 dunacs (19%) permanecaam no rivel insuficiente, pois ndo responderam
ou deram respostas inadequadas. Por exemplo:

“a pes®a que navega sabendo selocalizar aindamais’ (ZUB2);
“eda frase eta falando que de navega nainternet” (ZUBL);
“porque a pes®a s distrai com aquilo que eta fazendo’ (ZUCL).

A pergunta anco era
- O quequer dizer “ enviar emails” ?
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A expedaiva @a que o duno expusese que o email € uma ferramenta da

internet que permite a individuo, através de um correio eetronico, enviar mensagens

para uma pessoa ou paraum grupo de pessoas de qualquer lugar do mundo.Esperava-se
guerespostas emelhantes a essafossem dadas pelamaioriadaos dunaos do centro.

O Quadro 34gpontao percantud de dunacs que gresentou e ndo gpresentou

explicages auficientes referentes aquestao:

Quadro 34 Questéo 5, texto 2 — 82 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|ZuUB1|ZUB2|EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunos 19 32 32 20 (18| 21| 18| 28| 22 [210duncs

Suficiente (%) | 17 | 29 | 10 | 20 |79 0 | 12| 29| 15 23
Intemediaio (%)| 67 | 65 | 77 | 65 |21] 71| 82| 50| 40 60
Insuficente (%) | 16 | 6 | 13 | 15 | 0] 29| 6 | 21| 45 17

O nive suficiente onsistiu nas respostas que revelaram que o0 duno sabe 0
gue é emall e que esta éuma ferramenta da internet. 1s se deu com 23% dotota, 48
auncs. Pode-se dtar como exemplos:
“enviar mensagensvia internet” (ZUB1);
“MAIL dgnifica correspondncia, enviar um e-mail quer dizer uma correspondncia
eletrénica” (ZUC2).
O nive intermedi&rio referiu-se & respostas que gpontam um conhedmento
superficid aceca dessa temooga Somaram-se 126 respostas (60%) desse nive.
Exemplos:

“enviar mensagens’;
“enviar cartas’ (respostas presentesem todas as escolas).

Atribuiu-se o nivel insuficiente & questfes ndo respondidas ou incorretas.
Um percentud pequeno, 1®6 (36 duncs), ficou rnesse nive. Alguns exemplos de
respostas que foram consideradas incorretas:

“abrir planilhas, jogar games, editar fotos, filmes e muito mais’ (ZR3);
“é g0 acessar o Ste” (ZUC2);

A Ultimaperguntafeta as duncs foi:
- Na haa de omprar um computadar, como ocomprada pocdeter cateza
de que estd adgurindo um produo dalntel?
O duno poderia recrrer a0 proprio texto e responder: é s6 procurar 0 selo

Intd Inside.
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No Quadro 35, expfem-se 0s nimeros de duncs que aingram e ndo atingram
a epedaiva

Quadro 35 Questdo 6, texto 2— 8 sé&ie
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 (18] 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 68 88 63 90 |94 71| 83| 75| 64 77
Insuficiente (%) [ 32 12 17 10 16129117 | 25] 36 23

Para essa questdo, o desempenho foi satisfatério em todas as escolas. 161
aunos (77% dototd) deram respostas emehantes a

“€é g0 procurar o selo Intel Insde’

Outros 49 auncs (23%) ou deixaram em branco ou dram respostas

inadegquadas como:

“na haa de mmprar um computador, nem predsa usar seus siperpoderes’
(ZR4);
“pexquisandoe vendo se o produto € bom mesmo” (ZUC2).

Na letura do texto “Enquanto eu lelo o0 qle aontecal na semana..” — cuja
temdtica encontra-se mais vinculada a contexto urbano — percebeu-se que & escolas de
melo ubano exerceéam nmelhor as atividades do que @& escolas de meio rurdl.
Constatou-se, ainda, que:

+ EP e ZUC2 dcancaram, dentre todas as escolas, os maiores nimeros de
respostas asficientes, 84% e 57%, respedivamente;

+ Em contrapartida, ZR4 foi a escola que obteve, no gerd, indices mais
baixos derespostas aficientes, ndo utrgpassando 3%%;

+ ZUC1,ZUB1,ZR1 eZR3 dcancaam percentuas entre 37% e 41%;

* ZUB2eZR2 aingram 46% e 48%, respedivamente.

3.2.3. Andlisereferente ao texto “ Se vocéreparar...”
A primeiraperguntaredizadafoi aseguinte:

- Considerando qe o texo foi prodwzido pdo Ministério da Saud, qud o

objetivo dotexto?
Esperava-se que 0 aduno constatasse que 0 texto € uma propaganda @ntra o
tabagsmo e tem como ohjetivo apresentar os maeficios do cigarro (“a cala tragada
ingere mais de 4700 substancias toxicas”; “ em gpenas Ete segundcs a nicotina dinge o
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céebro e inicia um processo de dependéncia iguazinho a0 da mcana, da heroina edo
dcod”; “ cigarro édroga”) e, asdm, conscientizar o fumante aparar de fumar.

No Quadro 36, guantificam-se & respostas que estabdecegam e néo

estabeleceam objetivo gpropriado, ousga, respostas auficientes einsuficientes:

Quadro 36 Questéo 1, texto 3— 8 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|ZUB1|ZUB2| EP | ZR1| ZR2| ZR3|ZR4
totd de dunos | 19 32 32 20 (18| 21| 18| 28| 22 |210duncs

Suficiente (%) [ 89 91 88 80 [100] 90| 94| 93| 77 89
Insuficiente (%) | 11 9 12 20 0] 10| 6 7 | 23 11

A gande maioria (187 dunas, 8%% do tota) atribuiu um objetivo adequado
para atemaicadotexto:

“por consciéncia em cabecas de milhares de pesas que O vem estética em
fumar. Frizando e maleficiosdessa droga que éo cigarro” (ZUC2);

“pelo meu porto de vista o texto mostra que além do cigarro causar danca alice
ele também custa caro para 0 governo” (ZUBL);

“fazer com gque as pes®as fumantes £ cnscientizem do que o cigarro pocke
causar e parem de fumar” (ZR2).

Um ndmero minimo (23 duncs, 11% do tota) ndo obteve desempenho
satisfatorio, posto que deixou em branco ou fornecau respostas ndo condzentes com o
texto oucom o quefoi perguntado:

“ 0 texto dizque osfumantesvao ficar independentes, mais vao ficar cadavezmais
dependentes’ (ZR1);

“viver com salide émuito mais emocionane” (ZUB2);

“porque fumar vai prejudicar asoutras pesas que etdo perto” (ZUC2).

A segunda questéo:
- De acordo com o texo, cigarros light sdo menos pregudiciais que 0s
cigarr os comuns? Explique.

Estas informagdes presentes no texto: “ndo adianta nem tentar se enganar
fumando cigarros light. O nivel de dcaréo e nicotina vai continuar 0 mesmo porque,
sem perceber, vocé acha fumando mais até satisfazer a sua dependéncia”, poderiam
servir como pistas para o duno inferir que os cigarros light séo prgudicias como os
Cigarros comuns.

O Quadro 37 expde o0 percentud de duncs que dingram e ndo aingram o

padrédo esperado.
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Quadro 37 Questédo 2, texto 3— 8 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 (18] 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 37 38 22 10 | 78] 431 22| 25| 41 34
Insuficiente (%) [ 63 62 78 90 |22 57| 78 | 75| 59 66

Poucos (71 dunacs, 34% do tota) atingram a epedativa Alguns copiaram
integrdmente do texto; outros construiram aresposta @m as proprias paavras:

“néo, porque o nive do cigarro € menor e seu cor e mente sabendo ddo, fazcom
gue a pesoa fume mais, iguaando-se a namal” (EP);

“néo, apesar o cigarro light conter uma quartidade reduzdas de substancias
quimicas o organismo necessta de uma quartidade maior de dgarrosparasuprir
0 consumo” (ZUC2).

A gande maioria (139 duncs, 66% do tota) deixou em branco ou respondeu
incorretamente. M uitos leram parcidmente o tredho gue responderia aquest@o e, dessa
forma, ndo compreenderam O radocinio exposto no texto. Outros gpresentaram
respostas pessoas, sem interagr com o texto:

“ndo, o nive de alcatrdo e nicotina é 0o mesmo” (ZUB1);

“na minha opnido cs cigarros light sdo mais prejudiciais, pois fio feitas com
substancias mais perigosas’ (ZR2);

“néo, € a mesma coisa, elesfazem light para engana aspesoas’ (ZR4).

A outraquestdo propostafoi:

- Quedano ao ogansmo a ricotina causa?

Uma das respostas posdves sxia “em apenas ste segundcs anicotina dinge
0 cé&ebro e inicia um processo de dependéncia igualzinho da mcana, da heroina edo
dcod”.

Expbe-se, noQuadro 38, o @sempenhodos duncs:

Quadro 38 Questdo 3, texto 3— & série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 (18] 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 47 63 44 80 [78] 67 | 72| 75| 59 64
Insuficiente (%) | 53 37 56 20 | 22| 33| 28| 25| 41 36
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134 duncs (64% do totd) apresentaram respostas adequadas. Alguns
extrairam integamente do texto; outros formularam a resposta wm as proprias
paavras: Por exemplo:
“como a ricotina ainge o cérebro rapidamente, quase no mesmo ingante, a
pesa vira viciada, perdendo certos prazeresdavida’ (EP);
76 dunocs (36%) ndo oltiveram bom desempenho. Alguns dexaram em
branco; outros responderam apenas “ainge 0 c&ebro” ou adonaram conhedmentos
prévios que ndo se sustentam no texto:

“a nicotina caudainfarto docoracgdo, impoténcia sexual e a pesva quefumatose
muito porque a fumaca é muito forte” (ZUB2);

“a nicotina destréi 0 pumao das pes®as’ (ZR3);

“a nicotina causa cancer, destréi céulase a pesoa que fuma cheirasipa mal, as
unhasficam amarelas e os dentes também” (ZUC2).

Nasegiéncia, examina-se aquarta questao:

- Por gue no texo foi utilizada a frase “Esta tudo comprovado pEa
Organzacdo Mundal da Saud?”

Esperavase que o duno tivesse @mnhedmento de que a uilizar no texto o
nome de uma organizac® munda, como a OM S (Organizac® M undd da Salde), o
autor tem por objetivo dar maior veraddade as fatos e, dessa forma, convence mais
faalmenteo leitor.

Apresenta-se, no Quadro 39, o indice percentua de respostas auficientes e

insuficientes:

Quadro 39 Questéo 4, texto 3— & série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 | 18| 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficiente (%) | 32 41 16 20 |56f 5 | 17| 7 9 22
Insuficiente (%) | 68 59 84 80 [44]1 95|83 ] 93| 91 78

Um percentua muito pequeno (22% do totd, 46 aluncs) atingu o radocinio
esperado, mostrando perceber que afrase damais credibili dade a texto:

“para provar que as afirmacoes feitas €0 corretas e que ja foram estudadas’
(EP);

“porque ja foi comprovado com testes pela organizacao, para queosfumantesque
[éem o texto ndo dgam quetudoisto é mentira” (ZUCL);

“para quetodos acreditem” (ZUC2).
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A gande maioria (164 dunacs, 78%) obteve desempenho aquém do desgado.

M uitos ndo responderam; outros deram respostas que evidenciam desconhedmento
acecadas estratégas persuasivas dapropaganda

“porque a muitas pesoas morrendo pa causa docigarro” (ZUC1);
“porque éuma questdo de opcdo’ (ZUBL);
“porque a organizacao € responsave em cuidar da salde das pesoas’ (ZR4).

A quntaperguntafoi:

- Explique a pentiltima frase do texto: “ E uma questiio ce opgao’ .

Uma das dternativas de resposta seria por meio dotexto, as pesas jatém
informagdes aficientes bre os danos causados pelo uso do cigarro — 0s quais ja estéo
até comprovados pela OM S, portanto, sera uma escolha de cala um: fumar ou réo
fumar.

Os resultados 80 apresentados a seguir:

Quadro 40 Questdo 5, texto 3— 8 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1| ZUC2| ZUB1| ZUB2| EP| ZR1| ZR2 | ZR3| ZR4
totd de duncs | 19 32 32 20 (18] 21 | 18 | 28 | 22 | 210duncs

Suficente (%) | 79 | 69 | 56 | 65 | 94| 57 | 89 | 57| 45 66
Insuficiente (%)| 21 | 31 | 44 | 35 | 6| 43 | 11 | 43| 55 34

O Quadro 40 gponta que mais da metade (139 dunacs, 66%) conseguiram, a
partir da letura do texto, apresentar uma eplicac® adequada. Esse gupo asIm
respondeu:

“resumindo: vocédedde se quer fumar ou naq apesar do texto edar influendando
a pes®a a paar defumar” (ZUC2);

“cada pesatem consciéncia dos ®us atos, € uma questao individud, mas £ \océ
fuma tenhacerteza de que o cigarro naovai trazer nenhum bem” (ZR3);

“tem duas opcdes que wocé pode escolher fumar até morrer ou ndocolocar dgaro
na baca para viver mais’ (ZUBL).

Outros 34% (71 duncs) tiveram dificuldades pararesponder a questo:

“gue a gente deve acolher asopgdes’ (ZUB2);
“ter salide étam bom” (ZUCL);
“tenque s auidar ndofumar” (ZR4).

Finamente, aquestdo seis:
- Qual ardacdoentre o assunto dotexo e a dtima frase?
O texto deixa daro que 0 cigaro € uma droga que prgudica asaide. A

pessoa doente ndo pode airtir o que avida tem de mais emocionante. Sem o cigarro,
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com um pulmd saudavel e om fblego, a pesva pode groveitar muito mais os
prazeres davida

No quadro a seguir, expde-se o indice percentud de duncs que estabdeceaam
e ndo estabeecaam relagdes adequadas:

Quadro 41 Questédo 6, texto 3— 8 série
Contexto CENTRO BAIRRO RURAL Total

Escola/ ZUC1|ZUC2|ZUB1|ZUB2|EP|ZR1| ZR2| ZR3| ZR4
totd de dunos 19 32 32 20 (18| 21| 18| 28| 22 [210duncs

Suficente (%) | 16 | 19 | 12 | 30 44| 24| 22 14| 27 22
Intermedidrio (%) | 37 | 44 [ 44 [ 30 [50 38| 45| 43| 23 39
Insufidente (%) | 47 | 37 | 44 | 40 | 6] 38] 33] 43|50 39

A 46 respostas (22% do tota) foi aribuido o rivel suficiente. Essas

estabeleceam relagdes entre 0 asunto do texto — combate a tabagsmo — e afrase
“Viver com sallde émuito mais emocionante”. Exemplos:

“éqguetudo o g a de melhor navida ocigarro naoesta paquepaavive 10006
feliztem que ter salide eai as coisasacontecan com maisemocgao”’ (ZUC1);
“gue salide e égarro naocombina e se nao fumarmos teremos slide e omsalce
€ muito emocionane’ (ZR1);

“que o cigarro acabacom sua salde, vocéfica doente, sem poder fazr nadg sm

emocao”’ (EP).
83 respostas (39%) recderam o concdto intermedidrio, visto que aingram
parcidmente o nivel esperado, isto é rdadonaram o conteldo dotexto com parte da
frase

“guando una pesoafuma ela ndoconsegue viver com saude” (ZUC2);
“notexo esa falando o qe o cigarro pock causar. E a frase ja esta falando paa
viver uma vida melhor” (ZR2);
“que vver com satude émelhor do que viver fumandoe sempre doente” (ZUB2).
Outras 81 respostas (39%) ficaram no rivel insuficiente. Nessas, incluem-se
as respostas em branco; as que somente repetem ou parafraseiam afrase dotexto; as que

ndo estabelecem qualquer relac® entre afrase eo contedda

“sem salide ndotem graca de viver” (ZR1);
“épara aspesvasparar de fumar” (ZUCL);
“o cigarro causa doengas’ (ZUB1).

Quanto a leitura do texto “ Se vocé reparar...” — cujo tema éuniversa, ou
sga, aplicase aquaquer contexto, verificou-se que ndo houwe diferencas sgnificaivas
entre 0 melo wbano e rurd, excauando-se EP que se destacu das mais demais ao olter
75% derespostas auficientes. Constatou-se, ainda, que:

+ ZUBI1 olteve nogerd, o percentud mais baixo de acetos, 39%;
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+ EmZUB2,ZR1, ZR3 e ZR4, cs indices variaram entre 43% e 47% de
gproveitamento;

* ZUCI1, ZUC2 e ZR2 dcancaam percentuais entre 50% e 53% de

respostas asficientes.

3.2.4.Anali se ediscussiodos resultados com a 8 série
Nesta sec®, avdiase a peformance dos auncs do 4 ciclo do ensino
fundamentd nas tarefas propostas. Num primero momento, gpresentase um
coment&io gad e @nciso sobre 0 desempenho ds duncs. Apds, discutese a
interferéncia do fator “contexto socid” em suas leturas. Por Ultimo, gpontam-se
agumas explicagges que podem educidar as dificuldades de leitura dos duncs da 82
série do ensino fundamentad.

Para organizar a andlise, clasdfican-se & questdes propostas aos duncs de
amrdo com aseguintetipologa:
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A partir da andlise das perguntas das questdes prontamente identificadas na
lineaidade textuad, constatou-se que muitos dunas, concluindo oensino fundamentd,
anda gresentam dificuldades. Como eram questdes de grau muito fadl, considerou-se
gue & escolas deveriam obter, nominimo 80% derespostas auficientes. Ess percentua
foi dcangado pelas sguintes escolas: EP, ZUC2, ZUB2, ZR1, ZR2 e ZR3. As outras
escolas—ZUCL, ZUB1 e ZR4 — ndo atingram 80% de acetos.

Quanto a questé que solicitava aindicac@ de um posdve leitor para o
texto, verificou-se que gpenas ZUC2, EP e ZR1 oltiveram indices adma de 50%. Nas
demais escolas, menos da metade dos auncs estabelecal um destinat&rio gpropriado
parao texto.

Nas questes que versavam sobre objetivo, o desempenho foi diferenciado
naleturados trés textos propostos:

*+ todas as escolas tiveram 6timo desempenho raleitura do texto 3 (Se
VOocéreparar...);

*  goenas EP e ZUC2 tiveram bom desempenho dh leitura do texto 2
(Enquarto eu leo..), sendo que ZUC2 olteve 63% e EP obteve 94% de respostas
suficientes. Nas outras escolas, o0 percentud permanecal muito baixo, entre 9% e 45%,
somente, derespostas gpropriadas;

+« naldturadotexto 1 (Contrabando & agrotéxicos...), ZUB1,EP eZR4
atingram indices entre 54% e 69% de respostas asficientes; as demais (ZUC1, ZUC2,
ZUB2, ZR1, ZR2, ZR3 e ZR4) exercaam bem as atividades, utrgpassando 7®6 de
acetos.

No gue se refere & questdes que solicitavam relagdes entre frases eidéas do
texto, constatou-se que EP e ZR2 foram as Unicas escolas que dingram indices adma
de 50% de respostas afficientes. Aluncs de ZUC1,ZUC2,ZUB1,ZUB2,ZR1,ZR3 e
ZR4 apresentaram dificuldades nessetipo de questéo.

Quanto a0 item “presenca de mecaiismo de persuasdo no texto”,
verificaram-se percentuais muito baixos em quase todas as escolas, exceo EP, que
atingu 56% de acetos.

Nas tarefas que interrogavam o conhedmento prévio do duno aceca das
novas temologas, perceberam-se indices muito baixos, também. Apenas os auncs de
EP evidenciaram conhedmento mais sgnificativo sobre a novas temologas.

Quanto as perguntas que verificavam a @mpreensdo goba do texto,

constatou-se:
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« ZUCI1, ZUB1 e ZUB2 oltiveram desempenho ruim na leituradotexto
1 (“ Contrabando e ayotdxicos...”) e 3 (“ Sevocéreparar...”);

*+ ZUC2 e & escolas de ZR aingram indices asficientes na leitura do
texto 1 (“Contrabando & ayotdxicos...”) e insuficientes na leitura dotexto 3 (“ Sevocé
reparar...”);

* Os duncs de EP exercaram bem as atividades referentes aos dois
textos.

Constatase, em véa&ios momentos, que a letura @nstitui-se numa
posshilidade para que os auncs reflitam e questionem uma dada redidade socid,
asumam-se mo sujeitos do seu dzer, bem como demonstrem merces de suas
condgdes icio-historicas. Os exemplos a seguir servem para anpliar a discusso:

Questéo 1,texto 1 “Expliqueotitulo dotexto.”

“quer dizer sends usar agrotoxicos contrabandadcs e nos trara preuizo,
desviandoimpastos e as vezes ndo faré efeito nas lavouras e prgudicando
nossa saude’ (ZR1);

“ 0 titulo fala sobre o contrabando @ agrotéxicos, ousga, avendailegal, o
gue acabatrazendoriscos para a saude, preuizos para né agricultores e
para 0 NneO pas’ (ZR4).

Questéo 3, texto 1 “O que pode aontece para os ayicultores que
estiverem utilizando um produto contrabandeado?
“ podem ser multadcs outer seus produos apreendidos, mas o gue acontece
€queos agricultores siolesados” (ZR4).

Nesss exemplos — retirados das escolas de zona rurd, evidencia-se que 0s

duncs £ @ropriacdan do texto, estabdecendo uma ®@nexdo entre o texto e a
experiéncia pessod. Nos dois primeiros, 0 auto-envolvimento é percebido através do
uso do proname de primera pessoa “... se nés usar agrotéxicos...”. No tercaro
exemplo, oduno réo se mntenta em responder a perqunta genas; e sa em defesado
gupo socid com o qud convive “... os agricultores si0 lesadcs...”, deixando
subentendido que os agricultores ndo séo culpadaos, mas vitimas da situaca®.

Questéo 2, texto 1 “As lavouras podem sofrer agum dano se o agicultor
usar um produo contrabandeado?

“ 0 agotoéxico tras muitas doencas e prgudicam acs agricultores epara nés
gue comemos as verduras dos agricultores podemos intoxicar” (ZUC1);
“além do dono prder sua gantacdo, também pocde até matar o hanem e
até o meio ambiente’ (EP).

Em contrapartida, nessas respostas — pertencentes ao meio wrbano, erifica
se um distanciamento entre avivéncia do duno e o texto, principdmente quando o

duno diliza “... verduras dos agricultores...”, “... dém do dono prder sua

plantacdo... po@ até matar o hanem...”. O auto-envavimento do auno do meo
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urbano e o texto é mnstatado res respostas referentes ao texto detematicaurbana, por
exemplo:

Questéo 4,texto 2 “Explique afrase: ‘ Eu navego mainternet’”.
“curte a internet, pdo menos eu quandoestou na r&t, esque@ de tudo
(quase) e perco meus pensamentos nela” (ZUB1).
O ponto de vista aitico referente auma dada redi dade pode ser confirmada
por meio dos seguintes exemplos:

Questéo 1,texto 2 “ Com que objetivo estetexto foi escrito?”
“marketing, eu costumo chamar de subpropaganda.O texo procura se
famili arizar com vocé fazendo assm umaindugdo’ (ZUC2);

Questdo 1,texto 3. “ Considerando qle o texto foi prodwzido pelo Ministério
da Saide, qual o oljetivo dotexto?”
“pelo meu porto de vista 0 texo mostra que além do cigarr o causar dancs
a sauce detambém custa caro paa o governa’ (ZUBL);
Questéo 2, texto 3 “De aordo com o texto, cigarros light sGo menaos
pregudicias que os cigarros comuns? Explique.”
“ndoémesma coisa, ees fazem light para engana as pesas’ (ZR4).
Nas duas primeras respostas, a0 uilizar “... eu costumo..” , “ pdo meu

porto de vista..”, os duncs fazem questdo de awurciar que & respostas ndo séo
repeticdes de discursos de outros, mas 0 formulages pesas. AsIm, desgam
informar que s&o sujeitos do proprio dizer.

Ainda, o vacabulaio usado pelo duno ra onstrugdp das respostas também
revela marces de suas condgBes cias e historicas e de suas experiéncias em leituras
anteriores, conforme epde Ddl’'l sola (199§. Asam, levantaram-se, nas respostas,
paavras e epresHes utilizadas peos duncs, sendo que foram descatadas aquelas de
uso muito corriqueiro (usar, tem, vida dc.) e audas que @nstituem os textos lidos
(vide Anexo 8):

Verificase que o repertdrio linglistico € mais amplo e diversificado res
respostas referentes ao texto mais proximo da redidade vivencia do auno. Os duncs
de EP, ZUC2 e um duno ¢ ZUCL, por terem mais contato com as hovas temologas —
computador e internet — apresentaram, com freqiéncia, expressbes como: monitor,
CPU, pagnas na web; enquanto que os demais (de ZR, ZUB e ZUC1) eventudmente
escreveram dguma paavra rdadonada a esss temologas. A maioria desses, ao
tentarem demonstrar que possuem agum conhedmento sobre mmputador e internet,
demonstrou dficuldades paa @dificilas, justamente por ndo as utilizar
cotidianamente. Asdm, surgram formas como: enter nete, saits, imeio, cricar.

Os adunos de ZR apresentaram um vocabul&rio mais diversificado ra leitura
do texto “Contrabando & ayotdxicos...”. Surgram expresHes corriqueiras na zona
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rurd como: venenos (nesse meio, eventudmente se amprega “ agrotéxicos’), pragas,
peste, lavradares, embalagem de veneno. Nas escolas EP e ZUC2, essas expresHes ndo
foram encontradas.

Por sua vez, nas escolas de bairro (ZUB1 e ZUB2), o daminio de reaursos
lexicas foi um pouco maior na leitura dotexto “ Sevocéreparar...”. Osduncs deZUB2
fizeram uso de varios chavoes e de padavras inexistentes na variedade padrdo da lingua
portuguesa (pregudicativos, produantes).

Como essa pesquisa objetiva, também, expor os principais problemas de
leitura dos dunas do ensino fundamentd, a fim de subsidiar os professores des<se nivel
na redefinicdo de prioridades de ensino, passxse, daavante, a gpontar e discutir uma
série de eplicagdes para & dificuldades de mwmpreenséo dces jetos-leitores do £
ciclo doensino fundamental.

A primera explicac® levantada é

Explicac® 1 A pesquisa demonstra que apréatica da leitura na escola tem sido, ma

maloriadas vezes, o cumprimento de umaformalidade.

Constata-se que vaios aunos observam as atividades de leitura, ndo como
uma posshilidade de @nstruir sentidos, de ouvir o que o ouro tem a dizer e de
oferece-lhe uma @ntrapdavra mas como um mero cumprimento de uma tarefa
escolar. Is se verifica porque muitos responderam as questBes de forma bastante
limitada, com poucas padavras, quando réo deixaram arespostaincompleta. Exemplos:

Questdo 4, texto 2 “ Explique afrase: ‘Eunavego nainternet’”.
“entro nainternet”;

Questdo 5, texto 2 “O que quer dizer ‘enviar e-mails "?
“enviar coisas’;

Questdo 3, texto 3. “ Que dano ao organismo anicotina caisa’?
“atinge o cérebro”.

Supde-se que & aividades de pergunta-resposta séo Vvistas por esses duncs
como tarefas que ndo tém finadidade do ponto de vista pedagdgco. Escreve-se o
minimo, paragarantir umanota, para dender uma exigénciado professor.

No entender de Harper et d. (1980,apudCORACINI, 1991,p.17),

A maior parte das perguntas que o profesr faz, amaior parte dos
exercicios de expressio que pede se inscrevem num contexto de
comunicac® artificial: ndo se trata de perguntas de verdads umavez
gue quem pergunta sabe asrespostas, ndo se trata de mensagens de
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um sentido auténtico — poiso destinatério ja conheceo conteld. A
criancadeve, portanto, acetar asregras, entrar no jogo. Nessjomp,
dar aresposta ceta, no maisdasvezes, confunde-se com dar queger
resposta, desde que seja aque o profesor guer...

Pode-se dizer, entdo, qe & aividades rotingras de perguntaresposta
constituem-se num entrave para a onstrugéo de sentidos e estabelecan a* fasardac®
leitura-escola, ndo a verdadeira: leitura vida” (M OLINA, 1992,p.11). Por essarazéo,
torna-se fundamenta que o professor diversifique & atividades de letura e ofereca
condgdes para que 0 dunotenha dgo adizer e dgo afazer com o que |€ para que de
produzasentido.

Atrdadas a explicacd® 1,estdo ouras:

Explicac® 2 Constatase que a acolatem submetido oauno atextos excessvamente

simplificados que ndo permitem 0 aces0 a mncatos mais elaborados.

O “arquivo de pdavras e epresHes’, exposto nes pagnas anteriores,
demonstra que amaioria dos duncs, a0 find da escolarizac@® fundamenta, possi um
repertorio lingliistico bestante limitado. Verificaam-se & sequintes aitudes por parte
dos duncs:

* @D construir as respostas, grande parte deles utili zou agpenas as pdavras
presentes notexto;

+  dguns escreveram pdavras inexistentes na variedade padréo da lingua
portuguesa, como: “ produantes” ; “ prejudicativos’ ; “ vendimento” , dém de outras que
foram utilizadas de modo “inadequadd’, como “ abrir pilhas” (para arir planilhas),
“ese@’ (para acsM);

+« usaram, com freqiéncia, também, pleonasmos viciosos e havdes
populares (que também ndo sdo acétos na variedade padrdo): “ viver a vida’ ; “ saude
saudéd” ; “ ndoter a nagdo detempo’ ; “ ndo adanta voltar atras” .

Suspeitase, entdo, que o0s textos ofereddos aos duncs SO
predominantemente didéticos que ndo dferecan oportunidades paraque alquiram novos
concatos e, consegientemente, ampliem o daminio de reaursos linglisticos.

Outra elicac® para a dificuldades de leiturados duncs €

Explicac® 3 Pode-se perceber que os discursos apregoados pela midia e pea

instituicdo escolar impedem que o dunoenvava-se mm o texto.
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Constata-se que, a0 longo da escolaridade, a leitura vai sendo “ aravessada”
por diferentes discursos ociais. Asdm, verificase nas construgdes das respostas a
influéncia dos seguintes discursos, a maioria deles gpregoada pela midia: o discurso de
movimentos ciais em defesa do meio ambiente; 0 dscurso de canpanhas contrao uso
do tabawm e outras droges; 0 dscurso das propagandas comerciais; o discurso dapropria
instituicéo escolar.

A influéncia do dscurso de movimentos ociais em defesa do melo ambiente
pode ser comprovada por meio dcs sguintes exemplos:

Questdo 1, texto 1. “Expligue o titulo do texto.”
“édgmples, iso quer dizer que o agrotdxico et acabandocom a naureacomas
arvorese osanimais’ (ZUC1);

Questdo 5, texto 1. “ Para evitar problemas, o que os agricultores e osrevendatbres
devem faze?”

“se wcéusa osagrotoxicos vocé develavar a enbalagem por que s \océjoga na
aguavai causar prejuizos’ (ZR4);
“naojogar osagrotdxicosnos rios, matas’ (ZR3).

As campanhas contra 0 uso detabam e de outras drogas também repercutem
naletura, conforme mostram as respostas a seguir:

Questdo 3, texto 3 “ Que dano ao organismo a nicotina caisa?”

“polui os pulmdes, causa infarto docoragéo, impoténcia sexual, cancer, entre
outros’ (EP);

“a nicotina causa cancer, destréi cdulase a pes®a que fuma cheirasipa mal, as
unhasficam amarelas e os dentes tambéem” (ZUC2);

“a nicotina causa infarto docoracgdo, impoténcia sexual e a pesoa qefumatose
muito porque a fumaca é muito forte” (ZUB2).

Questdo 1, texto 3: “Consderando que o texto foi prodwzido pelo Ministério da
Salde, qual o objetivo do texto?”

“porque fumar vai prejudicar asoutras pesas que tam perto” (ZUC2);

“0 objetivo € mostrar as conseqiiéncias que o cigarro, bebida dcodlica nostraZ
(ZzUB2).

Verificase, anda, a influéncia de propagendas comerciais de produos e
SErvigos:

Questdo 3, texto 2 “Que vantagensatemologia Intel oferece?”

“maior agilidade eaumenta o desempenha’ (ZR4);

“gue vocé pode ter tudoem segunda por causa datemologia Intel” (ZR1);
“arapidezdo seu procesadar para fazer muitas coisas ao mesmo tempo” (EP).

Também, o dscurso dainstitui¢éo escolar é reproduzido res respostas. Pode-

se dtar como exemplos:

Quest&o 6, texto 2 “Com que objetivo ess texto foi escrito?”
“gue devenosler bagante e estudar antes de mnsalltas’ (ZUCL);
“ensgnar o que éo sgnificado dainternete edos computadores’ (ZUC2);
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“para mudar a vida dsaluncs’ (ZR4);
“que hoje an dia a nes vida et ocupadacom a temologia e ndo ceixamosum
tempinho paa coisasimportantes como aleitura” (ZR3).

Ao ser influenciado por outros discursos, o duno-letor ndo se mmpromete
com o texto, nBo estabeece om de uma rdac® de wmplicidade, tornando-se um
sujeito asaujeitado conforme @menta Ddl’l sola (1996. Ao néo se ewvolver com o
texto, oadunofaz excesos de alivinhagdes, sem procurar confirmélas com os dados do
texto por meio de leitura acendente. Configura-se, assm, um letor-aribuidor, que
privilega os conhedmentos prévios, utilizando muito pouco a informac® efetivamente
dadapelo texto.

Essa ditude € uma das causas das fdhas de mmpreenséo, gpontadas por
M eurer (1988,p.266). Segundo oautor,

Pode haver falhade mmpreensdo quando o leitor, por algumaraza,
forma uma representac&d® mental do texto diferente daguela gue o
autor teve aintencd de transmitir. Neste cao, o leitor tera
“entendido ou interpretado mal” o texto. Um exemplo dis® seriao
cao (...) do leitor que mnfiase exageradamente an seus proprios
esguemas a ponto de depreender-se do texto e interpreta-lo de
maneira tendenciosa.

Entretanto, em outras stuagdes verificou-se o contr&io: os duncs mostraram-
se excessvamente edratores, dificultandoa mmpreenséo dotexto.

Explicac® 4 M uitos aluncs respondem a perguntas via estratéga de pareanento das
pdavras dapergunta @mm as pdavras dotexto.

Vérias respostas dadas as questfes permitem deduzir que os duncs néo
compreenderam o texto em suatotdidade. Ta comportamento pode ser entendido pelo
uso de aitomatismos de identificac@® de paavras do texto com paavras idéntices numa
pergunta. Para responder a pergunta “As lavouras podem sofrer dgum dano se o
agicultor usar um produo contrabandealo? Explique” (texto 1), 156 dototd de duncs
locdizaram no texto a pdavra “lavoura” — a qua apareceuma unicavez — e, assm,
deram respostas inadequadas, conforme mostram os exemplos:

“ s etiverem utilizandoess produto pock ter sua lavoura interditadaerepondr
0 proces criminal” (ZUBL);

“dm, osagricultores que usarem este produto poce ter sua lavoura interditadd’
(ZUC2);

“alavoura pock ser interditada pa usar venenos m licenga” (ZR1).
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Ess mmportamento pode ser constatado, ainda, nas respostas as questdes:
“Explique afrase ‘eu navego nainternet’’e “ O que quer dizer ‘enviar emails' ?”. Dessa
forma, véarios auncs locdizaram no texto as paavras presentes na pergunta e opiaram

dotexto as informagdes subseqlentes:

Questdo: Explique afrase: “ eu navego nainternet.”
“baixo arquivos, ouco musica, bato papocom osamigos e lembro que amanha
comeca maisuma semana daqelas’

Questdo: O que quer dizer “ enviar e-mails'?
“abrir planilhas, jogar games, editar fotos, filmes e muito mais’ (ZR3).
Isso também pode eplica porque an determinadas tarefas (questdes 3, 4e
5 dotexto 1; questéo 6dotexto 2) osindices derespostas insuficientes foram pequenas
(9%, %, 1P e 23%, respedivamente). Pararesponder a essas questfes, a estratéga
de pareamento mostrou-se acéave.
Outra explicac® aser discutida é

Explicac® 5 A maior parte das escolas forma leitores aaiticos, incgpazes de perceber

0S mecanismos destinados apersuadir o letor.

Essa explicac® surgu a partir do dto indice (78%) de respostas insuficientes
a guestéo: “Por que no texto foi utilizada a frase ‘Esta tudo comprovado peo
Ministério da Salde ?”, referente a texto 3 (“ Se vocéreparar...”). O uso do nane de
uma organizac® munda em um texto de cade persuasivo € uma Sutileza
manipuladora que @nfere aitoridade a mensagem transmitida — fator que genas 22%
dos dunacs tomaram ciéncia

Na leitura do texto “Contrabando de ayotoxicos...”, ndo foi percebida
nenhuma resposta en que o duno expusesse ared intencéo do anurciante 0o SNDAG
(Sndicao da Indistria Nadond de Defensivos Agicolas), mais do qLe se preocupar
com as lavouras e @m a salde dos agricultores e mwnsumidores, defende os interesses
das indistrias brasileiras de defensivos agicolas, isto € o de promover um maior
consumo e venda de ayotoxicos fabricados no Brasil.

Na leitura do texto “Enquanto eu leio o gue aontecal na semana...”, que é
explicitamente persuasivo, constatou-se desempenho precdio quando ¢ adunas tiveram
que dribuir um objetivo para o texto. M uitos perceberam o texto como informativo,
gpenas, segundomostram os exemplos:

“explicar as coisas ©bre a enternete  euma empresa de boa qudidade Intel”
(ZUB1);
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“com o oljetivo de mostrar a importancia docomputador” (ZUC1);
“tem o oljetivo de informar as pes®as as pes®as que a teanologia aumentou”
(ZR4).

As diferentes teméticas apresentadas aos aunos mostraram-se interessantes,
visto que lhes proporcionaram meiores chances de revelarem-se e mostrarem sua
competéncialetora. Quanto ao desempenho de dunacs naletura, verificou-se que

*  as escolas dazonarurd (ZR1, ZR2, ZR3 e ZR4) sairam-se melhor na
leitura do texto de temdtica rurd (“Contrabando & ayotdxicos...”). Por sua vez,
tiveram pior desempenho raleturadotexto deteméicaurbana (“ Enquanto eu leio...”);

+ s escolas da zona urbana — centro (ZUC1 e ZUC2) também obtiveram
indices mais dtos na leitura do texto teméticarurd (“ Contrabando e ayotdxicos...”).
Ja om relac@® aos outros dois textos, constatou-se que ZUC2 saiu-se melhor naleitura
de “Enquanto eu leio..” e ZUC1 olteve mehor desempenho rae leitura do texto “ Se
vocéreparar...”;

+ (uanto as escolas de zona urbana — barro (ZUB1, ZUB2 e EP),
percebeu-se que EP acancou performance mais positiva na leitura de “ Enquanto eu
leio..” e mas negativa na leitura de “ Contrabando ce ayotdxicos...”. As outras duas
escolas obtiveram desempenho mehor na leitura do texto “Contrabando d
agotoxicos...”; ja na leitura dos textos “ Se vocé reparar...” e “Enguanto eu leio..”, o
desempenhofoi praticamente 0 mesmo.

Quanto as concepgdes de leitura, naouse que os duncs das 82 séies
pesquisadas podem ser divididos em dois grandes grupos: no primero gupo, estéd
aqueles que @mnseguem fazer conexdes gpropriadas entre o conhedmento prévio e &
informagdes textuals — 0 qLe @rresponde auma ONCeCd interadonista de leitura; no
segundo grupo, esté aqueles que gresentam dificuldades nainterac® com o texto. Por
sua vez, essEs da origem a dois novos ub-grupos: 0 sub-grupo dagqueles que se detém
exclusivamente no texto e buscam responder as questdes via estratéga de pareanento
das pdavras da pergunta @m as paavras do texto; que processam parte das entengas,
suficiente, gpenas, para responder as perguntas; que repetem ou parafraseam apropria
pergunta redizada — atitudes que @ndzem com uma @ncegpcd de leitura @mo
extrac® de significados do texto. No ouro sub-grupo, estd agueles duncs que tomam
gpenas a tematica do texto e, a partir dai, sentem-se livres para fazer aribuigbes — de
amrdo, exclusivamente ou quese, com as experiéncias vivenciais (adquiridas em casa

ou ra propria escola) ou de aordo com discursos apregoados pela midia eque estéd
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internaizados no duno — esses, entéo, concebem o ler como um ato de dribuicép de
sentidos parao texto.

Constatou-se que em todas as escolas ha presencadessas trés concepgoes de
leitura. Entretanto, umadelas ssmpre se sobressai:

+ duncs queinteragem com o texto verificam-se, predominantemente, na
escola EP;

+ |dtores aribuidores, que processam o minimo des informagdes textuais
e confiam, exageradamente, em suas adivinhagdes, sdo constatados, em maior numero,
nas escolas ZUC1, ZUC2,ZUB1,ZR1 e ZR2,

+  nas escolas ZUB2, ZR3 e ZR4, percebe-se um numero maior de leitores
extratores, que, ao contr&rio dos atribuidores, detém-se nasuperficie textud.

Entretanto, essas classficages ndo devem ser consideradas como um modo
anico e definitivo de se observar a mmpeténcia leitora desses dunacs, visto que fatores
como a temética o género textud, o grau de informatividade e persuasdo, o nive e a
tipologa das questdes exercan influéncia na maneira de se @nstruir sentidos. Assm,
um mesmo auno pode interagr em determinado texto, extrair em outro e dribuir em
outro, mostrando que redmente ndo gpresenta uma oncepcdd de leitura definida,

segundo @ padrdes daliteratura propostos no cgpitulo 1.

3.3.Reflexdes bre osresultados das anali ses

Nesta sec®, buscam-se tece comparagdes entre o desempenho ra leitura dos
aduncs da série find do segundociclo (42 série) e asérie find do quarto ciclo (82 série)
do ensino fundamenta. Apontam-se & fadlidades encontradas pelos auncs, as
dificuldades de leitura, a aitude dos auncs diante das dificuldades, a interferéncia das
varidvels auto-concato como leitor, percepcéo acecada leitura (se gostadeler ou réo),
condgdes cioemndmicas dos duncs e a ditude dos professores e duncs durante a
redizac® dapesquisade canpo.

Em primeiro lugar, os auncs dizem que remnhecan aimportancia daletura,
gue sabem que essa praticase gresenta @mMo um trampolim para acompreensdo mais
profunda e objetiva do contexto socid e para aluta por condgdes mais dignas de
vivencia em sociedade. Citam-se, como exemplos, agumas respostas dadas peos
duncs a perqunta “Vocé gosta de ler? Por qué?’, pertencente a questionario
socioe@namico, cultura e educagond:

“porque prepara para o futuro” (ZUC1 — 42 rie);
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“porque ajuda ainterpretar melhor ascoisas’ (ZUC2 — 82 <rie);
“porque dainteligéncia e a gente aece’ (ZUB2 — 42 rie);
“porque éum meio de etar a par detudo o g acontec€ (EP — 82 rie);
“porque émuito bam e a gente aprende mais’ (ZR2 — 42 érie);
“porque aprendo aentender 0 nos mundd’ (ZR1 — 82 srie).
Essxs acgpgdes v a0 encontro da oncepcd® de letura defendida por
estudiosos como Slva

A leitura éum importante instrumento para alibertac® do povo
brasileiro e para 0 proces® de reconstrucd® de noss sociedade.
Sendo um mecanismo epedfico de mnscientizac®, a leitura se
congitui numaformade encontro entre 0o homem e aredidackesddo-
cultural, cujo resultado é um dStuar-se as dados dessa redidade,
expresos e interpretados através da linguagem (1995 p.19-20).

Assm, quando, no @dogo com o texto, oletor procuracrescer, estar a pa de
tudo o ge acontece aprender, entender e interpretar o mundo,a leitura, mais do que
uma dividade passva de recgpc@® de mnteldos, torna-se um meio de @nscientizac®,
esencid paa a busca por uma mehor qudidade de vida e pea necessxia
transformac® da sociedade.

Entretanto, pode ser que essas afirmagdes nd sgam “ paavras proprias’, mas
repetic® de “pdavras dheas’ (da midia, dafamilia, da escold). Nesse ca&0, 0 ouro €
gue dua determinando o g deve ser dito (“a letura € importante”) na situac®
espedficadasdade alla

Nos questiondrios de leitura, podem-se encontrar evidéncias de que os dunacs
nd s&® sujetos ignorantes e dienados, mas wjeitos problematizadores, que se
posicionam frente aredi dade socid:

Texto: “ O tabam consome dinheiro pubico.”

Quest&p: “ Por que adependéncia do tabam aumenta & desigualdades ciais?”
“0 tabaco € um consumidor de dinheiro parque de é @ro e as pesas gastam
dinheiro nele ean vezde comprar alimentos’ (ZR4 — 42 rie);

“porque as criancas verem seus pais fumando e aprendem a fumar o tabaco”
(ZUC1 — 42 rie);

Questéd: “ Explique com suas palavras o titulo do texto.”
“O tabaco gasta 0 naD dinheiro pulico par is® temos que acabar com essa
vergonhd (ZUB1 — 42 rie);

Texto: “ Contrabando de ayotoxicos...”
Quest&p: “ Condderando que o texto foi produzido pelo SNDAG, qual o objetivo

do texto?”
“Que a utilizacdo e a comercializacdo de agrotdxicos que entram ilegalmente
‘enfragueceé o pais, a economia”; “... 0 paisperde wm impostos’ (EP-8&sie);

“Nao ser enganado po‘picaretas gque além de vender agrotdxico paigoo efalo
pode acabar com a sualavoura. Antes gastar mais e garantir” (ZR1 — 82 rie);
“Suas fontes ajudam os agricultores a ndo serem caloteados, as vezes até
inocentemente, e também os donos de etabeledmentos que vendem taisprodtos’
(ZUC2 — 82 rie).
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Em segundo lugar, ha de se sdientar que os aduncs buscam construir um
sentido para o texto, embora, muitas vezes, es sentido néo sga mndzente @M o que
a pesquisadora tenha determinado como ceto, como pardmetro de avdiac@®. Como
demonstram os exemplos a seguir, a leitura esidenciada pelos dunas representa um
momento em que des podem deixar emergr suas experiéncias devida ede leitura:

Texto: “ O tabam consome dinheiro palico”

Questdo: “De aordo com o texto, somente quem utilizatabao sofre prejuizos?
Expligue.”

“Quem fuma pock vver até 10 ansmaisdo que um fumante” (ZR1 — 42 rie);
“Nao paque quando &aba o dnheiro de quem consome o tabaco estaspesoas
vao comecar a rouba” (ZUC2 — 42 <rie);

“Nao, porque asvezes ele empresta o dnheiro de alguém para comprardgaroe
depoisndo cewlve' (EP — 42 <rie).

Texto: “ Sevocéreparar...”

Questdo: “De amrdo com o texto, cigarros light sGo menos prejudciais que os
cigarros comuns? Expligue.”

“Eu acho que néo, pois hoje a temologia et muito avancada, por is eles
inventam outrostiposde dgarros, para gue as pesas pensem gue o cigaro ndo
fazmal” (ZR2 — 82 rie);

“Eu j& owi falar que o cigarro malboro faz menos mau po causa dofumo que
ndotem tantas sibstanciastoxicasmaseu acho que sdotodosiguais, todos eles
fazem muito mal” (ZUB1 — 82 srie);

“Eu acho que émais prejudiciaisdo gque dgarroscomunspor que exstemouros
produtosno meio dis®” (ZUCL — 82 ie).

Asrespostas dos duncs demonstram que o gprendizado daleturaultrapassacs

limites do terreno escolar, estende-se atoda préatica socia, como na familia, na midia,

nolazer. De aordo com Araljo,

0 sUjeito da sentido a imagem gue estavendo a partir dos sus sib
textos inscritos pela vida, ou sgja, ao ler/ ver/ ouvir imagens por
varias formas de linguagem, o sjeito participa einterage, aiandoum
espago smbodlico que se reaia nainterpretacé de calaum (2001,
p.48).

Dessaforma, os entidos construidos pelos dunacs, mesmaque a ecolando os
acete, ndo sdo absurdos, imposdves, mas 0 resultados de seus “sub-textos’,
prodwzidos em situagdes anteriores de leitura

Em tercero lugar, tornase necessxio admitir que os duncs conhecan e
desenvdvem determinadas estratégas de letura A estraiéga de sdecd aparece
guando, res questdes que solicitavam a identificac® de informagdes identificadas na
superficie textua, por exemplo, €es ndo copiam o paragafo todo, mas Lmente &
informagdes Uteis para responder a pergunta Asdm, €es ssbem que € necessixrio
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sdedonar 0 e Ihes convem, pois nem tudo o0 e esté escrito notexto € igudmente
importante.

As estratégas de atedpac®, werificac@® e aitocontrole tornam-se mas
evidentes quanda, por exemplo, os dunacs gpagam ou riscam determinadas respostas e
constroem outras:

Texto: “ O tabaa consome dinheiro pabico.”
Questao De aordo com o texto somente quem utili zatabaoo sofre prejwzos’?

emp#eg&de&egaalmente—faz—ﬁa#a Nao pdq ue mwta gente perde dlnhero paa

contribuir” (EP — 42 rie);

Texto: “ Sevocéreparar...”
Questdo: “De aordo com o texto, cigarros light sSo menos prejudciais que os
C|garros comuns’? Expllque ”

eeeaun-a—el-a—helcema-e-ele—deeet Nao adanta tentar se enganar fumandooga'ros
light” (ZR4 — 82 srie).

As reescritas S0 0 remnhedmento de que aletura @nsiste num proceso de
verificac® e mnfirmacd ourefutac® de hipoteses.
A estratéga de inferenciac® também é redizada de forma nstante pelos

auncs, conforme demonstram os exemplos a seguir:

Texto: “ Pode me chamar de Centro Cultural”

Questdo: “ Por gue no texto a Bancade Revista € onsiderada um Centro Qitud?”
“porque a revidta trazgrandes noticias para aspes®oasno da a da.” (ZR4 -4
série);

“porque a gente fica informado e se diverte ao mesmo tempo” (ZUB2 — 42 sie);
“porque €0 diversdo e alegria, mastambém tem muitas coisastrazndoeducacdo
para n¢s’ (ZUC2 — 42 <rie).

Texto: “ Contrabando de agrotoxicos...”

Questdo: “ As lavouras podem sofrer algun dano se o agricultor usar um produo
contrabandeado? Expligue.”

“Aterra vai ficar fraca e ndovai dar alimentos’; “ pode trazer novas doencas e
atrair pragas’ (ZR3 — 82 rie);

“Sim, pois ese produto pock ter a composcdo dterada e ser poseriormente
vendido como smilar uma vez que ndo sao registrados’ (ZUC2 — 82 rie);
Sim, porque sio produtos que ndo passam pelos profissonais para verificar o
produto” (ZUB2 — 82 srie).

As informages aublinhadas demonstram que os dunas tém ciénciade que, no
processamento dotexto, oletor ndo utili za somente os dados explicitos, mas também os
ndo expresos na superficie textua, as informagdes subentendidas, mas imprescindiveis
para ompor o significado.

De aordo com Goodman (1987 e ®m os Parémetros Curriculares

Nadonas (1998, o w0 Oe estratégas possbilita a letor controlar o que esta sendo
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lido, tomar dedsOes diante dos problemas de @mmpreensdo e avancar na busca de
esclaredmentos.
Apesar dessas constatagies, verificase que amaioria dos duncs apresenta
dificuldades de processar o texto. Na 4@ série, percebem-se os sguintes problemas:

* desconhedmento aceca das fungdes pragméticas do texto, que
compreendem, esencidmente, a identificac® do género textua (por exemplo, perceber
gue um dado texto € uma propaganda ou que éuma resposta auma cata de leitor), a
aribuicédo de uma finaidade socid para o escrito (informar, conscientizar, divulgar,
etc.) edeum possvd letor parao texto;

. dificuldades de rdadonar o texto num todo coerente, ou sga,
de saber do gLe se trata o texto, de estabelece rdages entre frases e idéias, de perceber
arelac® entreimagem e parte verbd,;

* problemas de mmpreenséo de enurciados de questdes, os quals
impedem que 0 duno demonstre asua mmpeténcialetora;

. dificuldades de reaperar informages na superficie textud,
evidenciadas quando, para uma pergunta objetiva, a respostando condz com o que esta
explicito notexto;

. dificuldades de perceber estratégas persuasivas notexto, isto €,
de perceber, por exemplo, gque uma propaganda tem a fungd® de provoca um
determinado comportamento no leitor, que cetas frases e imagens presentes no texto
buscam dar credibili dade a escrito e, asIm, convenca mais fadlmente o l&itor.

No quedro 44, vsudizam-se, por escola, as principass dificuldades de leitura
dos dunacs da 42 série do ensino fundamental:

Quadro 44 Dificuldades de leitura— 42 rie
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ceameo|  BAIRRO RURAL
Problemas congstatados
ZAT2 [ ZUB1|ZzUB2| EP| ZR1| ZR2| ZR3 | ZR4
ZUC
1

Desconhedmento acecadas funcoes
pragméticas do texto. X X X X| X | X | X
Dificuldades de reladonar o texto num
todo coerente. X X X X X[ X | X
Problemas de mompreensio de
enunciados de quest fes. X X X X| X[ XX
Dificuldades de reauperar informacdes
na linearidade textual. X X X X[ X[ X | X
Dificuldades de perceber estratégias
persuasvas no texto. X X X X [ X X| X X | X

EP e ZUC2 séo as escolas que obtiveram maeior éxito nes atividades de
leitura, demonstrando um meior nimero de duncs que interagem com o texto.
Entretanto, ainda sé evidenciadas dificuldades nas questBes que investigam a
percepcéo aceca das estratégas persuasivas presentes no texto. Assm, gpesar de a
maioria ndo apresentar problemas quanto a0 entendimento dos enurciados das
perguntas, quanto a aribuicdo de uma posdve findidade eum destinatario, quanto a
assmilac® de informagdes fadlmente identificadas nas linhas do texto, os duncs =
mostram pouco criticos, isto €, tomam o escrito como portador da verdade, ja que ndo
reconhecen, por exemplo, gue uma propaganda, muito mais do que informar, pretende
provoca no leitor o desgo de @nsumo.

JA & escolas ZUCL, ZUB1, ZUB2, ZR1, ZR2, ZR3 e ZR4 gpresentam
problemas de véias ordens. Ao desconheceem as fungbes pragméticas do texto, ao
demonstrarem dificuldades de reauperar informagdes presentes na superficie textud, de
estabelece relagdes entre frases e idéias, bem como a0 néo compreenderem 0s
enurciados das perguntas, esses dunos ndo conseguem desencadea um processo de
interac® com o texto. Dessa forma, a aitude dos duncs é ade responder as perguntas
sobre os textos de aordo com as uas opinides ou pré-concdatos, mesmo quando a
pergunta éobjetiva efaz referéncia @ que estd escrito notexto — conforme se verificou,
principdmente, na escola ZR2 — ou, entdo, a de responder as perguntas copiando

qualquer coisa do texto para, simplesmente, cumprir umatarefa escolar — atitude mais
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presente nas escolas ZUCL, ZUB2, ZR1, ZR3 e ZR4. Constata-se, ainda, que varios
auncs, principamente os de ZUB1, apresentam uma @nfluéncia de concepgdes de
leitura. Desse modo, ees respondem as questfes ora mnfiandoexclusivamente an suas
opinides orarespondem-nas tomando otexto como portador absoluto das informagdes.
No quediz respeito a 82 série, constata-se que:

+ com raras exce@es, os aduncs tém conhedmento de que o texto €
escrito para um interlocutor e cm adguma findidade, entretanto, a maioria gresenta
dificuldades de levantar um leitor espedfico para determinado texto, bem como de
estabelece um objetivo condzente @m o género textud e o destinatario;

+  muitos duncs nd desempenharam bem as atividades de leitura porque
tiveram dificuldades de mmpreender os enurnciados de dgumas questoes;

+ a maoria dos duncs demonstrou dficuldades de perceber marcas de
persuasd® notexto. Assm, ndd remnhecan estratégas textuals que visam convence o
leitor, instigd-lo auma acé;

+ diante desses e de outros problemas como reladonar frases e idéias,
explicar determinadas partes do texto, evidenciase que uma parcda significaiva de
aunos nd relacionao texto num todo coerente.

No Quadro 45, vsudizam-se, por escola, as dificuldades dos duncs da 82
série
Quadro 45: Dificuldades de leitura — 82 rie

Problemas constatados 2UC EWR | ZUB1| ZUB2| EP| ZR1 | ZR2 | ZR3 | ZR4

Dificuldades de estabelece objetivo e
destinatérios apropriados para o texto| X X X X | X | X

Dificuldades de perceber estratégias
persuasivas no texto. X X X X | X | X | X

Problemas de compreensio de
enunciados de quest 6es. X X X X

Dificuldades de reladonar o texto num
todo coerente. X X X X X X X X

Percebe-se que os duncs de ZUC1, ZUB1, ZUB2 e ZR4 gpresentam
problemas quanto a0 determinar uma findidade eum possve interlocutor parao texto,
guanto a mmpreaensdo de enurciados de questdes, quanto a percepcéd de estratégas

persuasivas no texto e, conseqientemente, quanto ao reladonar o texto num todo
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coerente. Os duncs de ZR2 e ZR3 dferenciam-se dagqueles por apresentarem mais
fadlidade na mmpreenséo de enurciados das questfes. Em virtude das dificuldades, a
atitude dos dunacs diante das tarefas de leiturando € adeinteragir com o texto, mas ade
fazer adivinhagdes aceca dele, conforme se verifica principdmente en ZUC1, ZUB1,
ZR1 eZR2, ou,pdo contréario, ade reprodwzir partes dotexto, isto € adetomar o texto
como aUnicafonte deinformagdes, segundose @nfere nas escolas ZUB2, ZR3 e ZR4.
Ja os duncs de EP compreendem o que se pergunta, sabem busca
informagdes no texto, conseguem reladonar frases e idéias e explica partes do texto,
percebem marcas persuasivas presentes no texto, séo cgpazes de remnhece afindidade
e 0 destina&io do texto. Os duncs de ZUC2 ndo oltiveram desempenho t& bam
guanto os duncs de EP, mas s destacan das demais escolas publicas, ao serem cgpazes
de perceber marcas persuasivas e demonstrarem bom conhedmento quento as fungdes
pragmaticas. género textud, finalidade e interlocutor. Na escola EP, verificam-se,
predominantemente, dunacs que interagem com o texto; na escola ZUC2, olservam-se
aunos “ aribuidores’.

A andlise das duas ries, 4 e 82, permitelevantar que atendénciados aunacs,
a0 longo da escolaridade, € de passar da edrac® de significados do texto para a
aribuicd de significados. De quaquer forma, observa-se que ndo se detiva, namaor
parte das escolas, um encontro entreleitor etexto, isto é aleiturando se @nstitui como
um ao de @-produwcéo de texto, um intersticio entre autor, leitor e texto, conforme
defende Ddl’l sola (1996.

Tornase fundamenta reaperar, ainda, as concepgdes de leitura assndadas no
question&io socioecndmico, cultural e elucadond. Na 42 série, os duncs de EP, em
sua maioria, dissram ser maus leitores e dirmaram que ndo gostavam de ler,
entretanto, tiveram o mehor desempenho entre todas as escolas. De modo inverso, cs
auncs de ZUC1, ZUC2, ZUB1, ZUB2, ZR1, ZR2, ZR3 e ZR4 airmaram ser bors
leitores e que @redavam a letura, mas, exceo os de ZUC2, nBo exercaam bem as
atividades que lhes foram designadas. Acredita-se que & afirmagdes desses duncs néo
sgam “paavras préprias’, mas resultado dainfluéncia da instituicdo escolar. Assm, a
presenca do professor no momento em que des estavam respondendo ao questionario
pode ter interferido res respostas. Cabe rdembrar que os auncs de EP responderam ao
guestiond&io em casa, portanto, sem apresencado professor.

Na 8% série, os auncs de EP e das escolas da zona rurd afirmaram que
gpredavam a leitura eque se @nsideravam bors letores; os duncs de ZUC1 disseram
0 contrario, isto é que nd gostavam de ler e ndo se wnsideravam bors letores; os
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duncs de ZUB1, ZUB2, ZUC2 dirmaran que gostavam de ler, mas ndo se
consideravam bors leitores. AsIm, o auto-concdto como leitor e a ditude frente a
leitura parecendo interferir na performance dos aluncs da 8% série, visto que & escolas
da zona rurd e EP, por exemplo, fizeram as mesmas afirmages bre aletura, mas
obtiveram desempenho kestante diferenciado res atividades.

Constaase, anda, que amaoria das justificaivas dos duncs “extratores”
para apergunta “Vocé se @nsidera bom leitor? Por qué?” véo ao encontro de uma
concepcéo de leitura mmo deadificacd, ou sga, como passagem do codigo escrito
parao codigo ard. Por exemplo:

“néo, porque eu ndotenho uma vozboa paa is®” (ZUBL — 42 Srie);

“dm, porque el ndo gagejo” (ZUB2 — 42 rie);

“ndo, porque leio gargugjandd’ (ZUB2 — 82 <rie);

“dm, porque a1 ndoerro nenhuma letra” (ZR4 — 42 rie);

“dm, porque respeito asvirgulase pontos’ (ZR4— 82 rie);

“néo, porque el ndoobedeq ospontos’ (ZUCL — 42 Srie).

Ja os duncs “aribuidores’ e “interaivos’ apresentam, em sua maioria,

explicages que se distanciam das teorias da deaodificac®, conforme mostram as
seguintes respostas;

“dm, porque aproveto bem o queleio” (EP — 42 rie);

“dm, porque ey entendo o g etou vendd’ (EP — 82frie);

“dm, porque leio sempre’ (ZUB1 — 42 <rie);

“dm, porque tenho capacidade de interpretar” (ZUC2 — 82 <rie);

“dm, porque toda asemana né& emprestamosna ecola” (ZUC2 — 42 <rie);
“dm, porque al leio bastante na casa e na escola” (ZR2 — 42 <rie).

M ais fregUentemente, os auncs da 42 série asciam a ompeténcialeitora a
préicas continuas de leitura e os duncs da 8 série mencionam 0 exercicio da
compreenséo dotexto.

Outro dado a ser discutido refereese & condgBes socioeandmicas,
levantadas a partir das respostas a0 questionario socioecondmico, cultura e
educagond. Os adunas que obtiveram melhor desempenho res tarefas de leitura—EP e
ZUC2 — apresentam condgbes socioeamndmicas mais privilegadas do gie os auncs
das demais escolas: a renda mensa média da familia € maior; dispdem de temoogas
modernas como computador, internet, video, DVD; o nivel de escolaridade dos pais é
mais ato; possuem razodvel ou grande disponibilidade de materid de leitura en casa;
costumam redizar viagens de férias (praias ou ouros lugares turisticos); costumam
freqlentar cinema.

Ja os duncs de ZUC1, ZUB1, ZUB2 e ZR1, ZR2, ZR3, ZR4 apresentam
cond¢des ecndmicas precdias. a renda mensa média da familia ébaixa (a maior parte
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aé 700 reas); ndo dispbem de temologias como computador, internet, video, DVD; a
maioria dos pas gpresenta nivel de escolaridade baixo (até a 4% série do ensino
fundamentd); possuem pouco materid de leitura en casa (0 Unico materid que
possuem sdo livros didéticos, daedos pela propria escola); ndo freqlentam cinema e &
viagens de férias restringem-se avisitas a parentes que moram em cidades proximas.

Esss dados permitem inferir que a acola, sozinha, néo garante aformaca@®
de letores competentes, isto € letores cgpazes de desencadea um processo de
interac® com o0 texto. Tornase necassaio que os auncs tenham condcles extra
escolares para aformac@® como leitor: grande disponibilidade de materia de letura;
contato com outras formas de mwnheamento de munda computador, internet, filmes
(através de dnemas, video ou DVD) viagens — 0 que sO sera garantido se & familias
tiverem cond¢des econdmicas de propiciélo.

Chama a &encd, também, o comportamento diferenciado da euipe
pedagdgca edos duncs durante afase de @licac® dos questionarios de leitura. Nas
escolas ZUC2 e EP — novamente & que obtiveram melhor performance — néo se
observou inseguranga por parte dos professores, quanto ao desempenho s duncs e
nem desconfian¢a quanto ao trabaho redizado peapesquisadora. Pelo contrario, nes 4=
séries das escolas ZUC1, ZUB1, ZR1, ZR3 e ZR4, surgram adguns percdgos. 0s
professores £ mostraram inseguros e duvidaram das intengbes da pesquisa Nas 4%
séries de ZR2 e ZUB2 e na maior pate das 8° sé&ies, nadaran-se professores
desinteressados e indiferentes quanto apesquisa e ® desempenho de aduncs.

Quanto aos duncs, também se percebem atitudes diferenciadas. Os de EP e
ZUC2 — 42 sé&rie mostraram-se mais prestativos e desenvolveram o trabaho de forma
mais independente, sem redizar perguntas bre os enunciados das questdes e sobre o
contelido dotexto. Em ZUC2 — & e nas demais escolas, houwe problemas: dguns «
demoraram demasiadamente para responder as questfes; outros redamaram e
demonstraram insatisfacd® quento a redizac® das atividades; outros, anda,
gparentaram medo ek arar, pois, atodoinstante, redizavam perguntas obre o texto eo
enurciado des questdes e tentavam copiar o gque o colega mais proximo havia escrito —
conduas incoerentes com as respostas “sim”, dadas as perguntas “ Vocé gosta de ler?
Por qué?” e“Vocé se mnsidera bom leitor? Por qué?”, do guestionario socioeamnamico,
cultura e educagondl.

Esses dados confirmam que dguns professores tém ciéncia das dificuldades e
duvidam de que os duncs tém cgpaddade de ler. Confirmam, ainda, que amaioria dos
aduncs ndo aaeditam que dispdem dos reaursos necess¥ios paraprocessar o texto, isto
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€ ndo se sentem cgpazes de redizar aleitura De aordo com Solé (1998,p.21), “nédo se
pode pedir que o duno para 0 qud a letura se transformou em um espeho ge lhe
devolve uma imagem pouco favordve de si mesmo tenha vontade de ler”. S6 com
confianca, a leitura deixa de ser um obstéaculo e se mnverte naquilo que deveriaser: um
desafio estimulante.
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CONCLUSAO

O proposito desta dissertac® era diagnosticar a mmpeténcialeitorade duncs
em séries finas de dclo, a fim de @ntribuir como uma reflexdo critica aceca da
qudidade de leitura dos duncs do ensino fundamentd atendidos no municipio de Irati-
Parana Dess modo, torna-se imprescindivel retomar a pergunta de pesquisaformulada
na Introdugd — “Os estudantes do municipio de Irati concluem o ensino fundamental
lendo ce maneira mmpetente?”— ereaperar atrgetoriaque fez emergr as respostas.

Na fundamentacé® tedrica buscaam-se & perspedivas deleituraque gontam
as formas de pensar e redizar aleitura eque orientam as préticas escolares. Assm, na
perspediva dotexo, verificou-se que o texto € o senha absoluto das sntidos, ousga, é
visto como um objeto completo em si mesmo, cujos eementos, ao serem decodificados,
ddo o seu sentido, independentemente do leitor e das circunstancias em que foi
prodwzido. Na perspediva do letor, constatou-se o leitor como afonte dos entidos,
demonstrando qe a ompreansdo comecana mente do leitor que toma o texto somente
para onfirmar expedativas e hipéteses. Ambas foram consideradas concepcdes restritas
de leitura, uma vez que onfiam exageradamente en uma das fontes de informac@® —
texto ou leitor — em detrimento da outra Uma tercdra @ncepcgéo, a perspediva da
interacdo, pretendia oncliar as duas anteriores, observando que os sentidos o
construidos na interac® entre texto e leitor. Observouse que essa dédordagem ainda
mostra limitagdes, pois as condgdes de produgéd ainda séo ignoradas; também o texto
continua sendo autoridade que predetermina a gama de leituras posdves. Na
perspediva dscursiva, ressaltou-se 0 momento histérico-socid como responsavel pela
configurac® do sentido; entretanto, essa proposta desconsidera o saber do leitor e
supde-no como um assjeitado — razdes que levam a pesquisadora aobservala @mm
cautela

Nesta dissrtac®, asumiu-se a perspediva interacionista-discursiva, que
resulta da aticulac® entre aperspediva interadonista e aperspediva discursiva. Essa
considera o leitor como um participante divo do processo da leitura, visto que de
confronta 0 seu saber com outros saberes presentes no texto de forma dara ou
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subentendida; é capaz de perceber que todotexto se mnstréi a partir de determinadas
cond¢des de produgéo, ousga, 0s Entidos dependem do momento em que o texto foi
prodwzido, dolocd em quefoi divulgado e das contribuigbes do sujeito letor.

Ao tomar esse viés tedrico, esta pesquisa dastou-se daidéiade leitura wmo
extracd® de dementos linglisticos ou como um jogo de alivinhages aceca do
contelldo para pautar na @ncepcéo de que ler é uma dividade de inter-relac@® entre
leitor-texto-memoria discursiva (os outros discursos e & condgdes de producéo).

A andise do questiondrio socioeamndmico, cultura e elucadond permitiu
levantar que & escolas cumprem com a primeira tarefa na formac@® do leitor, quer
dizer, conscientizar os duncs aceca do vaor da letura para asua auac® eficaz nas
préicas escolares e socias. Asdm, tanto os duncs da 4% como os da 8 séie
reonhecan que ler é essencidmente, um ao de transformacd: “ prepara paa a
vida’ ; “ prepara para ovestibular” ; “ deixa a pa detudo o q& acontec€ ; “ ajuda a
entender o mundd' . Ao recnhecgem o vaor daleitura, os dunos mostram-se dentes
de que € necessario construir um sentido para 0 texto, mesmo ge &L nd sga
considerado legitimo pda instituicdo escolar, e fazer uso de estratégas (sdecd,
inferenciac®, verificaca, autocontrole) parase obter &xito napraica

Duas outras constatagdes merecan ser trazidas atona. Em primeiro lugar, os
auncs sbem ler o mundoe se posicionar de maneiraquestionadora diante de uma dada
redidade, visto que surgram respostas em que amitiram criticas obre dguma situac®
socid ou politica Em segundo lugar, percebe-se que os duncs deixam marcas de seu
lugar socid no texto lido, pois vérias pdavras e expressies empregadas nas respostas
séo proprias do contexto em que vive 0 duno ou eighadas de suas experiéncias
anteriores de leitura. Essas constatagdes confirmam que os discursos ociais fazem parte
dainteracd® entreldtor etexto.

As respostas aos questionarios de leitura gontaram que séo trés as
concepgdes de leitura en voga nas escolas: 12) aleitura wmo um ao deinteragd® com o
texto; 2%) aletura omo um ao de extrac® de significados do texto; 3?) aleitura mmo
um ato de dribuicéo de significados. Em EP (42 e 82 séries) e ZUC2 (42 série) — escolas
particular e publica respedivamente, e que daendem grupos ciais mais privilegados —
constataram-se “leitores interativos’, que buscam transformar o ao de ler num didogo
com o texto e mm a redidade socid. Nas demais escolas — escolas publicas e que
atendem grupos ociais menos privilegados (exceto ZUC2 — 8 série, que aolhe grupos
mais privilegados) — s&0 raros os letores interativos: em ZUCL (8? sérig), ZUC2 (82
série), ZUBL1 (82 série), ZR1 (82 série), ZR2 (42 e 8 séries), evidenciaram-se “leitores
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aribudores’, que visudizam a leitura ®wmo um ao de dizer, somente, negando-se a
posshilidade de ouvir 0 que o texto tem a dizer; em ZUC1 (42 série), ZUB2 (42 e 8
séries), ZR1 (42 sérig), ZR3 (42 e 82 série) e ZR4 (42 e 8 sérig), predominam “leitores
extratores” que, ao contrario dos “letores atribuidores’, observam a leitura @mo un
ao deouwvir, negando-se apossbilidade de dizer ao texto.

Os dados demonstram que, na maioria das classes pesquisadas, predomina a
concepcd de leitura como extrac® de significados do texto. Asam, os duncs tendem a
renurciar as pdavras préprias, adquridas em suas experiéncias historico-socio-
culturais, e avaorizar gpenas 0 que o texto lhes diz. Entretanto, pareceque, ao longo da
escolaridade, h4 uma tendéncia de os auncs conceberem a leitura @Wmo um &o de
aribuicd de significados, visto que duncs “extratores” s@® encontradas,
predominantemente, na 4 s&ie e #uncs “aribuidores” s& encontrados, em maior
ndmero, na 82 série. Desse modo, & dunos passam a ger que o texto tem pouco a
oferece e que sé €es 0s Unicos responsaveis pelos entidos a serem construidos.

Considerase essencid, também, reaver os objetivos espedficos e gerd
ddineados na Introduc® desta dissrtac@®. Sobre o primer o oljetivo espedfico —
“averiguar o papd desempenhado pelo fator socioeamnamico e alltura na mnstrucéd da
leitura” — tem-se aresdtar que os duncs que obtiveram mahor desempenho res
tarefas de leitura gresentam condgdes socioeamndmicas mais privilegadas. Ja ajuees
gque nd® desempenharam bem as aividades pertencan a gupos Scias mencs
privilegadaos.

O segundo olpetivo era: “gpontar as principais caaderisticas de leitura dos
duncs do ensino fundamentd”. Asdm, na adise dos questionarios de leitura
levantaram-se, para cala série, vérias dificuldades e asdndaram-se varias explicages
para @& mesmas. Essas explica@es podem ser reunidas e sintetizadas da seguinte forma:

a  Quano acs texos trabdhadcs: Constata-se que se renega, nas escolas,
o contato com a diversidade de géneros textuais. Assm, oaunotem poucas chances de
adquirir novos concdatos, Noves itens lexicas, noves estruturas textuals, que possam
ampliar 0 seu conhedmento linglistico, textua e de mundo — imprescindiveis na
interac@® com o texto;

b) Quano ametoddogia de abardagem do texo:

- percebe-se que o texto é tomado como um produo estético, sem
historia, independente de paraquem sefaa epor que sefda;
- n& se trazem atona 0s mecanismos persuasivos presentes no texto
gue possbilitaria a auno-letor agucar asua aiticidade;
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- as atividades propostas 50 desmotivadas, sem objetivos;

- 0s discursos ciais (adquridos aravés da midia, principadmente)
queo dunotraz parao momento daleturando séo confrontados com o texto;

- atipologa de perguntas € sempre amesma epredomina ajuela en
que o duno rediza o pareanento das pdavras da pergunta m as pdavras do texto.
Conseglientemente, 0 ao de ler se transforma en uma tarefa meramente escolar e ndo
proporciona mndicdes ao duno de desenvalver a sua mmpeténcia leitora na sociedade.

Diante do exposto, percebe-se que — respondendo a0 oljetivo gerd deste
estudo— amaioria dos duncs, principdmente os de dasses ciais menos favoreddas,
ndo apresenta bom desempenho ra leitura Essa onstatac® remete apensar que a
escola— uma onqusta das camadas populares — age muito mais contrao povo do ge a
favor do povo. Iso porque, a0 néo garantir a leitura — instrumento que permite a
individuo apropriar-se das mais amplas condc¢des de participac® cultura e politica e
lutar pela defesa de seus direitos - as classes ciais menos privilegadas, a escola
contribui para aimentar as desigualdades ociais e manter a estruturade poder da dasse
dominante. Além do mais, o mau desempenho ra leitura @ompromete a ecolaridade
futura do auno, pois interfere en todas as atividades curriculares, comprometendo a
produgéo textual, o radocinio 16gco-matemético e o estabeledmento de relagdes entre
os contelidos gprendidos.

Para awmprir uma das taefas da pesquisa ealucadond brasileira, os
resultados deste trabaho seréo posteriormente encaminhados (através de @pias
impressas) a Seaetaria M unicipal de Educac®, ao Nucleo Regond de Ensino e as
Departamentos dos cursos de Licenciatura da UNICENTRO/ Campus delrati, afim de
auxiliar esses 6rgdos na definicdb de propostas educagdonais mais coerentes com a
redidade do Municipio de Irati. Ainda, os resultados sréo apresentados através de
cursos e paestras que teré como publico-avo os docentes, coordenadores e diretores
de escolas de ensino fundamenta. Nesses encontros, buscar-se-a discutir os dados
encontrados e instigar os professores a avdiar a sua propria préica en sda de aila
Também, como a pesquisadora dua mwmo dacente da UNICENTRO/ Campus de Irati,
pretende-se oferece aos duncs do P e 4° ancs do curso de Letras adisciplinaoptativa
“Letura e Ensino’, a qua posshbilitara que novas pesquisas e metoddogas de ensino
possam ser desenvolvidas, tendo por subsidios os resultados acangados por este
trabaho. Acreditase, asdm, na ontribuicd para amehoria daquaidade de leiturados

adunacs do ensino fundamentd atendidos no M unicipio de Irati.
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Texto 1- 42 série “ Viciadas em comer os proprios ovos’
Questionario 1— 42 série: “ Viciadas em comer os proprios oves”
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___Globo rural responde

DICAS PARA COMECAR E MELHO

RESTOS VIRAM ADUBO E RAGAO

Gostaria de
receber infor-
macdes sobre o aproveita-
mento de restos de peixes
para fins comerciais, como
a producdo de adubo para
jardins e hortas, etc.
Pedro de Moura Filho,
Curitiba, PR

Além de ser uma alter-
nativa eficiente do pon-
to de vista economico, o
aproveitamento de resi-
duos de peixe evita que
esses restos contaminem
0 meio ambiente. O com-
posto obtido desse apro-
veitamento — o ensilado
de peixe — pode ser con-
seguido a partir de duas
técnicas: a silagem dcida
¢ a silagem fermentada.

Na silagem acida, co-
locam-se todos os restos
—carcaca, visceras, esque-
leto— numa bombona de
pldstico, ou algum outro

AR SUA PRODUCAO

contéiner, e acrescen-
ta-se acido sulfarico
e formico. Em <«
uma sema- -
na, o ma-
terial de-
composto
estara transfor-
mado numa pasta.

Na segunda técni-
ca, sao utilizados

carboidratos, acido

sorbico e bactérias.
Depois de um més,
0 composto esta
pronto.

O ensilado de peixe
pode ser utilizado como
adubo em hortas e poma-
res e, com a adi¢ao de fu-
ba, por exemplo, obtém-
Se uma racao para peixes,
suinos e outros animais,
rica em proteinas.

E importante ressaltar
que a venda do material
utilizado para fazer o en-
silado ¢ controlada. Por

isso € importante entrar
em contato com entida-
des que prestam assistén-
cla técnica, como a
Abracoa, que fornece to-
do o material além das
orientagoes necessarias.

CONSULTOR: JORGE MENESES, presi-
dente da Abracoa — Associagdo Brasileira
dos Criadores de Organismos Aquéticos.,
Avenida francisco Matarazzo, 455, Par-
que da Agua Branca, Sdo Paulo, CEP.
05001-900, tel. (11) 3672-8274, abra-
coa@uol.com.br

CABEGUDO E INVASORA AGRESSIVA

Na minha propriedade,
em Alvorada do Qeste,
RO, apareceu uma planta que se alas-
tra rapidamente, ndo deixando que o
capim se desenvolva. Dizem que é o
capim-cabegudo. O que pode ser feito?
Milton Silva,

$do José do Rio Preto, SP

O capim-cabecudo € uma inva-
sora agressiva, que ocupa com bas-
tante eficiencia os espacos abertos

~ na pastagem. O controle quimico
- nem sempre ¢ facil. Altas tempera-
 turas e baixa umidade relativa do ar

prejudicam a absorcao do herbici-

da, pois aceleram a evaporacao das
goticulas da calda depositada na fo-

JEXIGLOBO RURAL OUTUBRO 2003

lhagem. As chuvas, logo apos a apli-
cagao, podem lavar o produto da su-
perficie da folha. O excesso de ven-
to também diminui o efeito do her-
bicida. Além de tudo, esse capim
possui estruturas subterraneas pro-
tegidas, o que dificulta o controle.
Para se obter bons resultados, re-
comenda-se pulverizar as plantas
com uma a duas semanas de rebro-
tacdo ap6s a rocagem, quando tem
entre quatro e seis folhas. Se neces-
sario, realizar varias rocagens, pa-
ra esgotar as reservas organicas da
Invasora.
CONSULTOR: NEWTON DE LUCENA COSTA, chefo geral ca

Embrapa Ronddnia, Rodovia BR 364, km 5,5, Caixa Postal
406, CEP 78970-900, Porto Veiho, RO, tel. (69) 222-0014

(Revista Globo Rural, out. 2003)

(11) 5667-3495

VICIADAS EM COMER
0S PROPRIOS 0VOS

Por que algumas gali-
nhas comem o0s ovos
logo apds a postura? Como impedir que
elas facam isso?

Angelo Mério Alves de Novaes,
Salvador, BA

Esse é um problema que costuma ocor-
rer com algumas aves e que, infeliz-
mente, nao € muito facil de ser resol-
vido. A primeira coisa a ser considera-
da ¢ a caréncia de calcio ou de protei-
nas, que geralmente ocorre quando a
dieta das aves é composta apenas por
milho. Nesse caso, as galinhas devem
receber, além de uma racao balancea-
da, um suplemento vitaminico, encon-
trado facilmente em lojas de produtos
agropecudrios.

O problema ¢ que, muitas vezes,
essa atitude torna-se um vicio. Mesmo
que se resolva o problema da deficien-
cia de vitaminas, as aves continuam a
furar os ovos e a comé-los. E, além dis-
S0, “passam” o habito para outras aves.

Alguns criadores costumam cortar
aponta do bico das galinhas com uma
tesourinha bem afiada, tornando mais
dificil para elas furar os ovos. O méto-
do nao provoca nenhuma dor ou so-
frimento as aves, pois nesse local néao
ha irrigacdo sanguinea, mas nem sem-
pre oferece uma solucio definitiva.

Outra opeao é retirar os 0vos do ni-
nho logo apés a postura. Em ultimo
caso, recomenda-se o descarte des-
sas galinhas e
a troca por
outras, se a
intencao do cria-
dor ¢ obter ovos.

FOTOS ERNESTO DE SOUZA

CONSULTORA: Maria Virginia
Franco, membro da Associagao
Brasileira de Criadores de Aves
e Raga Pura, Rua Ferrticio Du-
prat, 68, Interlagos, CEP
04776-180, Sao Paulo, SP,
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42 SERIE
NOME:

TEXTO: Viciadas em comer 0s proprios ovos

1. Comqueobjetivo essetexto foi escrito?

2. A gquem édestinado estexto?

3. O fato de & gdinhas comerem 0s proprios ovos pode ter dguma misa aver

com a dimentac@®? Explique.

4. A quesedeve a caénciade cdcio e proteina nas gdinhas?

5. O texto mostra dgumas coisas que o criador pode fazer para impedir que &
gdinhas comam os proprios ovos. Cite-as.

6. Se 0 criador de gdinhas desga obter ovos e ja tentou ce todas os modcs
eiminar o vicio das aves, mas ndo acangou resultados, 0 gle de deve fazer,

entdn?
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ANEXO 2

Texto 2- 42 série. “ Pode me chamar de Centro Cultura”
Question&rio 2—- 42 série: “ Pode me dhamar de Centro Culturd”
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Pode me
chamar de

Centro
Cultural.

Centro
cultural

Entrada
franca.

ANER ganca de REViStas

Revistas

www.aner.org.by

(RevistaEpoca, fev. 2004)
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42 SERIE
NOME:

TEXTO: Pode me chamar de Centro Cultural

1. Por que notexto a Bancade Revista € onsideradaum Centro Cultural?

2. Considerando que o texto foi prodwzido pedaANER, qual o objetivo dotexto?

3. A quem édestinado estexto?

4. Observando a imagem da banca de revista, € posdvel notar um banco do

lado defora Paraque serve esse banco?

5. De aordo com o texto, quantas bancas de revistas existem no Brasil ?

6. “Nao importa qud a suaidade ou gasto, aqu a informacdo e a dversao estao

garantidas’ . Por qué?
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ANEXO 3

Texto 3— 42 série “ O tabam consome dinheiro publico”
Questiondrio 3— 42 série: “ O tabam consome dinheiro publico”
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(Revista Epoca, maio 2004)



42 SERIE
NOME:

TEXTO: O tabaco consome dinheiro publico

1. Explique ®m suas paavras o titulo dotexto.

2. Consideando g o texto foi prodwzido pelo Ministério da Salde, com que
objetivo esstexto foi escrito?

3. De aordo com o texto, somente quem utili zatabam sofre preuizos? Explique.

4. Por que adependénciado tabam aumenta a desiguadades sociais?

5. No Udtimo paragafo dotexto, esta escrito “ E um passo importante para aiar

umasociedade mais justa”. Que pas € ese?

6. De aordo com o texto, 0 que épossve comprar com o dnheiro de um mag
de dgarros?
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ANEXO 4

Texto 4— & série: “ Contrabando ¢ ayotoxicos...”
Questionario 4— 82 série. “ Contrabando e ayotodxicos...”
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Contrabando de agrotdoxicos
traz riscos a saude e prejuizos
para os agricultores e para o Pais

O Sindicato Nacional da Industria de Defensivos Agricolas (SINDAG) vem
alertando agricultores, revendedores e consumidores para os perigos da
comercializacao e uso de agrotoxicos que entram ilegalmente através das
fronteiras. Sao produtos sem registro nos 6rgaos competentes brasileiros,
normalmente contrabandeados de paises vizinhos. Muitos sao falsificados e
comercializados como se fossem similares de marcas registradas
nacionalmente, sem terem sido analisados pelas autoridades. Colocam em
risco a cultura tratada, pois geralmente nao sao eficientes; a satde dos
agricultores, que podem se intoxicar; a saide dos consumidores, que
podem ingerir residuos nao identificados e quantificados; e o meio
ambiente.

Os orgaos policiais de repressdo ao contrabando tém intensificado a
fiscalizacao e obtido sucesso na apreensio desses produtos, inclusive com
a prisao de envolvidos. Os agricultores que estiverem utilizando esses
produtos podem ter sua lavoura interditada e responder a processo criminal
por receptacao de contrabando. Ja& as revendas que os comercializarem
terao sua licenca de funcionamento cassada, enquanto seus proprietarios
também responderao a processo criminal.

Para evitar tais sancoes, os agricultores e os revendedores devem se
certificar da origem dos produtos, adquirindo somente aqueles legalmente
registrados e comercializados no Brasil. Se vocé souber de algum produto
ilegal, denuncie as autoridades da Agricultura, da Saude ou do Meio
Ambiente de seu Estado.

s’% SINDAG

(RevistaGlobo Rural, maio 2002)
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82 SERIE
NOME:

TEXTO: Contrabando de agrotoxicos traz riscos...

1. Expliqueo titulo dotexto.

2. As lavouras podem sofrer adgum dano se o agicultor usar um produo
contrabandead0? Explique.

3. O gque pode aontece para os agicultores que estiverem utilizando produos
contrabandeal os?

4. O gque pode aonteceg com as revendedoras que mmercidizarem produos
contrabandeados?

5. Para evitar problemas, o qLe os agicultores e os revendedores devem fazer ao
adquirir agrotoxicos?

6. Considerando que o texto foi prodwzido peo SNDAG, qua o oljetivo do
texto?
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ANEXO 5

Texto 5— & série “ Enguanto leio..”
Questionério 5— 8 série “ Enquanto leio..”
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Enquanto leio o que
aconteceu na semana,
eu navego na internet,
baixo arquivos, ouco
musica, bato papo com

os amigos e lembro que
amanha comeca mais
uma semana daquelas.
Melhor procurar

musicas mais relaxantes.

Sua vida é assim: vocé faz tantas coisas a0 mesmo tempo que parece até que tem
superpoderes. A Tecnologia Hyper-Threading* da Intel foi inspirada nessa vida. Com ela
no computador, vocé pode acessar a internet, baixar musicas, enviar e-mails,
abrir planilhas, jogar games, editar fotos, filmes e muito mais. Tudo ao mesmo tempo.
Com toda a tecnologia Intel®. Na hora de comprar computador, nem precisa usar seus

superpoderes. E s6 procurar o selo Intel Inside®. intel, Tecnologia para a vida. A sua vida.

Para saber mais sobre como a tecnologia Intel* é deservolvida para a sua vida, acesse www.intel.com.br/vidadigital.

©2004 Intel Corperation. Intel, Intel Inside e Pentium e os logotipos Intel, Intel Inside e Pentium sdo marcas comerciais ou registradas da Intel Corporation e suas
empresas subsidiarias. Todos os direitos reservados. *A Tecnologia Hyper-Threading requer um sistema com um Processador Intel® Pentium® 4 que suporte a
Tecnologia Hyper-Threading, um chipset e Bios Que utilizam essa tecnologia e um sistema operacional que inclua otimizagées para Tecnologia HT.
O desempenho iré variar, dependendo especificamente do hardware e software que voce utilizar. Veja mais informagoes no site www.intel.com/info/hyperthreading .

(Revista Epoca, maio 2004)
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82 SERIE
NOME:

TEXTO: Enquanto leio oque aconteceu na semana...

1. Comqueobjetivo estetexto foi escrito?

2. A guem esstexto € destinado?

3. Quevantagens atemologalnte oferece?

4. Explique afrase “eu navego nainternet”.

5. O quequer dizer “enviar emails™?

6. Na hora de mmprar um computador, como o comprador pode ter cateza de

gue esta alquirindo um produo dalntd?
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ANEXO 6

Texto 6— & série “ Sevocéreparar...”
Questionario 6— 82 sé&rie “ Sevocéreparar...”
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Se vocé reparar bem nos comerciais de

cigarro, vai

mais eMociona fes

ele ndo aparece. Porque para curtir tudo

ver que nas cenas

0 que a vida tem de

as pessodas precisam de fbélego, de

olimdo soudove

acha o méximo com um cigarro na méo.

. Tem gente que se

Nem imagina que, a cada tragada,
A 1 LGN |

ingere mais de 4,700 sUbstancias foxices

incluindo arsénico e mondxido de

carbono, substéncias radioativas,

além de corantes e agrotdxicos.

E que em apenas sete segundos

I I
a mconna atinge o cérebro e inicia um_

processo de dependéncia igualzinho ao

da cOCAING , da B0 & do icool

Cigarro é glfsleI

Néo adianta nem tentar se

enganar fumando

IR alcatrdo e nicofing

vai

cigarros  light.

confinuar o0 mesmo porque,

sem perceber, vocé acaba

até satisfazer

mais

fumando

o B
" . -
YO =Y PN

AW | =
] el B oomg
“wr § I 1Y

Esta tudo pela

Organizagao Mundiql da Scn]de.

de

comprovado

E uma questdo opcdo.

Viver com salde & mufo meis emocionane.

(Cartaz veiculado pelo Ministério da Salide do Brasil em 2004
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82 SERIE
NOME:

TEXTO: Se vocé reparar...

1. Considerando que o texto foi prodwzido pelo Ministério da Saide, qua o
objetivo dotexto?

2. De aordo com o texto, cigarros light séo menaos prgudicias que oS cigarros

comuns? Explique.

3. Quedanoao organismo anicotina causa?

4. Por gque notexto foi utilizada afrase“ Estatudo comprovado pela Organizac®
M undid da Salde?”.

5. Explique apentitimafrase dotexto: “ E umaquestZo de opcéo”.

6. Qud ardacd entre o asunto dotexto e aultimafrase?




ANEXO 7

Quadro 1: Pdavras e expresHes usadas pelos dunacs — 42 série
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Quadro 1: Palavras e expreses usadas pelos alunos — 42 Srie

Zona Escola

Texto

Palavras e Expreses

Viciadas em comer os préprios ovos.

Cultivar.

Pode me chamar de Centro Cultural.

Idosos, cartas, da estudo, artes,
brincadeiras, emves (para “ao invés'’),
jornais.

O tabaoo consome dinheiro padico.

Desenvolver, diminuir, elemento, enfarte
ficiado (para“ viciado”), droga, remédio,
sofre de cncer.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Natural, comilanca, alimentosingeridog
subgtituil as, vacina, vitaminada,
fortifi cantes, cliente, esperiente,
saldaves, diminuicao.

Pode me chamar de Centro Cultural.

Loja de revida, jornais, eleitores (para
“leitores’), cidadaq noticias,
conscientizem,  educacdo, cliente,
informativo, novidades, artes, coisas
culturais, gibis.

O tabaa consome dinheiro pubico.

Agressvo, fumanca, lucro puHico,
adeveténcia, infelicidade, organismo,
drogas, progeto, energia, conceqiiénda,
contaminar, miséria, impogto,
congéncia, lugares publicos, justicidace,
fumante pacivo.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Saud&d, medicamentos, remédio, lidar,
espedalista, produtor, agricultores.

Pode me cdhamar de Centro Cultural.

Obras culturais, opgdes, cultura de
leitura, cultura bradleira, imaginacoes,
histériaslegal, povo.

O tabam consome dinheiro publico.

Pobresa, insentivar, paso onestro (paal
“honesto”), subgancia, mobilizar,
vergonha infarto do coracéo,
maconheiros, drogas, acociedade (para
“aspciacd”), judica.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Aconteamento, preveinirem, Vvigiar,
sublimento (para*“ suplemento”), comida,
guiador (para “criador”), galias ( para
“gainhas’).

Pode me chamar de Centro Cultural.

Exemplar, entretendimento  (para
“entretenimento”), identificar.

O tabam consome dinheiro pubico.

Anuncio de  utilidade pdublica,
conscientizar, condderacio, espensio
(para “ expansio”), popuacao,
digperdiciado.

ZUC1
ZUC
ZUC2
ZUB1
ZUB
ZUB2
EP

Viciadas em comer os préprios ovos.

Dar continuidade as egédes,
experiéncia, prevnam-se, sugestoes,
desacostumam, atentem-se, fazendeiros
veterinario, espedalista, providéncia.

Pode me cdhamar de Centro Cultural.

Clientes, jornais, popuacao kradleira,
educativas, transmitir cultura.
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O tabam consome dinheiro publico.

Fase, sugentar, futuro, empobrecan,
felicidade, usuarios, insentivar, investir.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Venenos, chacar, comedora, produgdo e
0VvoS.

ZR1 Pode me cdhamar de Centro Cultural.

Gibis, movimentada, aventura, coisas
culturais, cultura brasleira.

O tabam consome dinheiro publico.

Irresponsaves, prejuisa (verbo
“prejuisar” (?)), cancer.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Egdados, afinada (para “afiada”),
pintinho, energia, chocar, desverminar,
obrigacao, filhotes, lidar.

7R2 Pode me chamar de Centro Cultural.

Povo, culturalidade, entendimento (paal
“entretenimento”), livros culturais,
jornais, sabedoria.

O tabaoo consome dinheiro padico.
ZR

Egtufas de fumo, popuacéo, ponhaem,
conciéncia, municipio, drogas,
prejudicar.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Nao carece choca, ovo de pladico,
ponha, vacinar, reproducdo, granjas,
prevnir.

Pode me chamar de Centro Cultural.

ZR3

Gibis, passaatempos, trangula, naoticia,
acontedmento, entupido de revigas,
asauntos culturais, reportagens, negodo.

O tabaa consome dinheiro pubico.

Nicotina, plantadares de fumo,
pasapote da morte, cancer nos
pulmdes, epoténcia sexual,
desenvolvimento, sociacdo  (para
“asciacd®d”), aproximadamente, objeo,
avissa (para“vicia”), impogo, veneno,
porcaria, pensamento, maluqueiro.

Viciadas em comer os préprios ovos.

Volume de ovos, orientacdo, puleiro,
sedta de ovos, desenvolvimento.

7R4 Pode me chamar de Centro Cultural.

Noticias.

O tabam consome dinheiro publico.

Sdrer do coragdo, atona(para“atoa’),
preservem, sobreviver, etocofica (para
“intoxica”), sofrimento de Ancer
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ANEXO 8

Quadro 2 Pdavras e epressdes usadas peos auncs — 82 série
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Quadro 2: Palavras e expreses usadas pelos alunos— 82 Srie

Zona Escola

Texto

Palavras e Expreses

ZUC

ZUC1

Contrabando de agrotoxicos...

Natureza, téxico, venenos desmatacao,
poluicdo, notas fiscaiss homens
negociadores estabeledmento, bichos
come as planta.

Enquanto euleio o que aontecalna
sLmana..

Comunicagao, a gente, argumentos,
nota fiscal, emprego, empresa,

programa de computador.
OBS um Onico auno utilizou:

informatica, provedor de internet,
conedar-se a rede mundal de
computadores, linhatelefénica.

S vocéreparar...

Cidadacs, proprietarios de comércios,
mercador nacional, pesquisa, prejuizos,
ilusdo, 100% feliz

ZUC2

Contrabando de arotoxicos...

Reestabelece a  comercializacéo,
produto original, danificar, capital
ecas, revendedor autorizado,
contrabandeador, caloteados,
inocentemente, composiGao.

Enquanto euleio o que aontecalna
sLmana..

Internautas, endereqo  eletrénico,
processador, dtes, monitor, CPU,
navegadaes, subpropaganda, net,
MAIL, correspondéncia eletrénica.

S vocéreparar...

Sdidacdo, pesquisa, queima oS
neurénios, critérios, comprovado
cientificamente, composi¢cao, tabagiamo,
substancias  quimicas, cientistas,
maleficios, beneficios, estética, OMS,
auto-destruindo.

ZUB

ZUB1

Contrabando de arotoxicos...

Neutralizar, redclagem, venenaos,
embalagem de veneno, adubovencido,
plantactes.

Enquanto euleio o que aontecal na
semana...

Net, via internet, correio e€letrénico,
gaimes (para games), enternete (para
internet), acessar o <sait (para gte),
cricar (para clicar).

S vocéreparar...

Testes, valorizar a independéncia,
pesquisa, produtos guimicos, cigarro
malboro, assinto negativo, selo de
seguranca, custospara 0 go/erno.

ZUB2

Contrabando de arotoxicos...

Original, plantio, nota  fiscal,
profissonais, presos de envolvimento.

Enguanto euleio o que aontecal na
s£mana...

Games, ese@ (para acs).

S vocéreparar...

Prejudicativos, produtantes de dgarro,
impoténcia sexual, pesquisas, viver a
vida, salde saudavd, ipétese (hipotes),
vai por agua abaxo, ndo leva a lufar
nenhum, ndo adanta voltar atras pade
0 péo ckcada da.
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EP

Contrabando de arotoxicos...

Impostos, intoxicagdo, substancias,
desprotegidas, agrotoxicos legais,
sociedade, economia.

Enguanto euleio o que aontecal na
s£mana...

Produto auéntico, programas de
computador, correio eletronico,
procesaador Intel Insde, salasde bate-
papg conedado ainternet, mensagens
eletrdnicas, rede mundal de PC, stes,
correspondéncias eletrénicas, conedar
em rede, paginasda web.

S vocéreparar...

Férmula, composicdo, afirmacoes,
impoténcia sexual, argumentos, OMS,
maleficios.

ZR

ZR1

Contrabando de agrotoxicos...

Praga, mato, peste, bichos, fregueses,
impogtos, fazer efeito, fornecelor,
venenos, clientes, procedéncia, soja
trangénica, rotulo, produtor, picaretas.

Enguanto euleio o que aontecal na
s£mana...

Noticias, acessado na internet, emell/
imeio (para email), saits (dte),
internete, aparelho.

S vocéreparar...

Prejudicial, veneno, serventia, OMS.

ZR2

Contrabando de arotoxicos...

Veneno, respiracéo, lavoura darnficada,
notasfiscais, veneno contrabanceado.

Enguanto euleio o que aontecal na
s£mana...

Digitalmente.

Sevocéreparar...

Pesquisa, convivéncia, OMS, enfermo.

ZR3

Contrabando de arotoxicos...

Controle de pragas, crime inafiancavd,
plantador, produto aduterado, tréfico ce
venenos, matar/ atrair as pragas, sofrer
dancs, danificar plantacbes, venenos
falsficados, embalagens de agrotoxicos
vendimento, abaam a eomnomia
brasleira, originalidade, trabalhadaes
rurais, lucro ao pds, nota fiscal.

Enguaento euleio o que aontecal na
sLmana..

Edressadas, modernizar, saits (stes).

S vocéreparar...

Pesquisa, beneficios, crak, privatizar
(para privar-se), tracar seu dedtino,
preservar a vida, testesem laboratério,
popuacéo.

ZR4

Contrabando de arotoxicos...

Elementos quimicos, veneno falso,
lavradores, vendailegal, produtividade
cultivo, original, lesar, Seaetaria da|
Saud, agrotoxicos contrarios,
embalagem, matar a planta gque foi
plantada, mato.

Enquanto euleio o que aontecal na
f£mana...

Pagina no computador, enviar
correspondéncia, agilidade, ste.

S vocéreparar...

Evidenciado, espedaliga.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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