UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS (MESTRADO)

SUSILENE CRISTINA TAVARES E SOUZA

OS SEGREDOS DO LIVRO DIDATICO: A CONCEPCAO DE GRAMATICA NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA

MARINGA - PR
2006



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



SUSILENE CRISTINA TAVARES E SOUZA

OS SEGREDOS DO LIVRO DIDATICO: A CONCEPCAO DE GRAMATICA NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA

Dissertacdo apresentada a Universidade
Estadual de Maring4, como requisito parcial
para obtencdo do grau de Mestre em Letras,
area de concentracdo: Estudos Linguisticos.

Orientadora; Profé Dr2 Marilurdes Zanini

Maringé
2006



Dados Internacionais de Catalogagdo-na-Publicacao (CIP)
(Biblioteca Central - UEM, Maringé — PR., Brasil)

T231s

Tavares e Souza, Susilene Cristina

Os segredos do livro didatico : a concepcao de gramatica
no ensino- aprendizagem de lingua materna / Susilene
Cristina Tavares e Souza. -- Maringa : [s-n.], 2006.

181 f. : il.

Orientadora : Prof. Dr. Marilurdes Zanini.
Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual de
Maringa. Programa de Pés-graduacdo em Letras, 2006.

1.Linglistica aplicada. 2. Ensino aprendizagem. 3.
Lingua Materna. 4. Linglistica textual. 5. Gramatica
funcional. 6. Analise linglistica. 7. Leitura - Producado de
textos. 1. Universidade Estadual de Maringa. Programa de
Pés-graduacdo em Letras.

CDD 21.ed. 418.4




SUSILENE CRISTINA TAVARES E SOUZA

OS SEGREDOS DO LIVRO DIDATICO: A CONCEPCAO DE
GRAMATICA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
MATERNA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Letras (Mestrado) da Universidade Estadual de Maringa, como
requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em Letras,
area de concentracdo: Estudos Linguisticos.

Aprovada em 24 de marco de 2006.

BANCA EXAMINADORA

H R
Prof* Dr.* Marilurdes Zanini
Universidade Estadual de Maringa — UEM
- Presidente -

r !
:{i? f
Vit f
Prof® Dr.* Maria Regina Pante
Universidade Estadual de Maringa — UEM

,,, - . — > = -
) ) /R > 4 ; 4 «2
Prof® Dr.* Maria Teresa Gongalves Pereira
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ




Dedico este trabalho ao meu marido Ronis que
intensifica, a cada dia, o sentido de minha
vida, a0 meu grande e sabio pai, a minha
encantadora e dedicada mée, a minha irma,
madrinha e segunda mée So6nia, que com uma
imensuravel fé consegue sempre renovar as
minhas forcas, ao meu querido cunhado Fabio
e a minha doce e amada afilhada Jéssica. Sem
eles, eu ndo teria chegado até aqui!



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, sem o qual nada seria possivel.

Agradeco a Vanderléia da Silva de Oliveira, profissional admiravel, que
muito bem me orientou quanto aos rumos que deveria seguir quando decidi fazer o Mestrado.

Agradeco a minha orientadora, Prof® Dr? Marilurdes Zanini, pela imensa boa
vontade e presteza, a todos os professores desta instituicdo que fizeram parte de minha
caminhada e aos professores da Comissdo Examinadora que contribuiram imensamente para o
meu crescimento pessoal e profissional.

Agradeco aos meus colegas de trabalho que sempre me incentivaram, ao
Diretor do Colégio Integrado de Bandeirantes Paulo Alves, as minhas Coordenadoras,
Cristiane Yanase Castro e Maria Apparecida Valério, da Fundacdo Faculdades Luiz Meneghel
e as minhas amigas Edilaine, Fatima, Fernanda e Marillcia, cujas contribui¢cdes foram muito
valiosas.

Agradeco aos meus sogros pela ajuda e compreensédo e aos meus cunhados e
cunhadas pelo apoio.

E, especialmente, ndo poderia deixar de agradecer ao meu marido Ronis,
presente de Deus, a familia maravilhosa que tenho e ao José Carlos, Adriana e Isabela, que

estdo sempre torcendo por mim.



“... uma proposta ndo se implanta de fora no
outro (nos professores), mas se planta com,
junto, na pratica cotidiana e em meio a seus
confrontos e divergéncias. O conhecimento
disponivel, o estudo tedrico e 0
reconhecimento das historias anteriormente
vividas por professores e alunos, adultos e
criancas e do saber consolidado na e para a
pratica sao, assim, fundamentais.”
(KRAMER, 2001)



SUMARIO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS . ...ttt 8
10 P 9
ABSTRACT .ttt b et E e bRttt R bt R e b bt re et e ne it 10
([N ERI0] 51607:Y0 J TR 11
FUNDAMENTAGAO TEORICA .......oooeeeveeeeeseeeeeeesvss s iosseessesansean s 15
1.1. A linguagem como expressao d0 PENSAMENTO .........ccuerverierieriereresieieee e 16
1.2. A linguagem como instrumento de COMUNICAGAD. ........cuerveeverreerieeieseeseesiesreesreeseeeseesrens 18
1.3. Sementes promissoras para a colheita de cidaddos competentes ...........ccccceevvevecieeineenne. 19
1.3.1. A concepgéo interacionista das Relagdes de ENSiNO...........ccocvvieivieiencneniiesceens 21
1.3.1.1. Leitura: ponto de partida do processo interpretativo...........ccooevererenenenencseseenen, 24
1.3.1.2. Producdo de texto: ponto de chegada do processo interpretativo ............ccceeeeeenens 26
1.3.1.3. A reflexd@o sobre a linguagem: a pratica de Analise LingUistica ...........cccccevvvevvenenne. 28
1.4. As teorias que se evidenciam na proposta dos PCNS..........cooiriiiieneniienienese e 31
1.4.1. A Gramatica FUNCIONAL..........c.coveiiiiiiiii ettt 31
1.4.2. A LIiNQUIStICa TEXEUAL........eiveiiieie et sae e sre e e 33
1.4.2.1. O Percurso historico da Linguistica Textual:

As principais CONCEPGOLS A TEXLO. ... .cviruerrieeiiriiesieeie ettt 33
1.4.2.2. A Linguistica Textual € @ [€ItUra .........cccerieiieiiii s 35
1.4.2.3. A Linguistica Textual e a produg@o de teXI0S ..........cccverereereerieiiesr e e 36
2. LINGUA PADRAO: ENSINA-LA OU NAO? EIS A QUESTAO!......ccocovvvieeerne. 38
3. EIS QUE ENTAO SURGE O LD ..ottt 44
4. DESVENDANDO OS SEGREDOS DO LD: A ANALISE.......coooiiivieeiieeeeeeres 47
4.1. A apreSentacao A0 LD ......cccooiiiieiiiie e 48
4.2. ANALISE: OS SUDSLANTIVOS.....cuiiiieiieiiiieite ittt sttt bbb b e ne e 49
4.3. ANALISE: OS AUJELIVOS. ...c.veieieiiiieiietieie ettt sttt ettt besreeneene e 81
5. EM BUSCA DO EQUILIBRIO ENTRE O REAL E O IDEAL.......cccoovvveiieeeeeene. 85
CONSIDERACOES FINAIS......ooiieeiceee e ses s ses st sassesassesssnss s iasen s 90
REFERENCIAS ..ottt 94
F N N | I RO PRR 98

ANEXO 2.t 110



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio
FNDE: Fundo de Desenvolvimento da Educacéo
LA: Linguistica Aplicada

LD: Livro Didatico

LDB: Lei de Diretrizes e Bases

LM: Lingua Materna

LP: Lingua Portuguesa

MEC: Ministério da Educacdo e Cultura

PCNs: Parametros Curriculares Nacionais

PISA: Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
PNLD: Programa Nacional do Livro Didatico
SAEB: Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica
SEB: Secretaria de Educacdo Basica



OS SEGREDOS DO LIVRO DIDATICO: A CONCEPCAO DE GRAMATICA NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA

Os niveis de produtividade considerados insatisfatorios quanto ao desempenho na leitura e na
producéo de textos apresentados pelos alunos representam um motivo de preocupacdo. Dessa
forma, esta pesquisa realiza-se sob a luz da Linguistica Aplicada, amparada pela Linguistica
Textual e pela Gramatica Funcional, tendo como objetivo analisar a proposta de ensino de LM
apresentada pelo LD, especificamente no que se refere ao ensino-aprendizagem de gramatica,
com o olhar voltado para o nivel de compatibilidade com o que preconizam os PCNs. O
corpus a ser pesquisado € o livro didatico Portugués: ideias e linguagens, da autora Maria da
Conceicéo Castro, adotado no 3’ ciclo — 5 série, no ano de 2004, pelo Colégio Estadual
Professor Mailon Medeiros — Ensino Fundamental, Médio e Profissional, da cidade de
Bandeirantes/PR. Sdo analisadas as unidade 2, 3, 4 e 5 que abordam os substantivos e 0s
adjetivos. Dessa forma, estabeleco um questionamento principal: se o ensino de gramatica
serve de suporte para garantir uma melhor comunicacdo entre os usuarios da lingua, que se
divide em trés questionamentos secundarios: qual a concepc¢do de linguagem revelada pelo
livro didatico; se as atividades oferecidas pelo livro didatico promovem reflexdo sobre a
lingua (analise linguistica); e se o livro didatico apresenta diferenca entre ensino de gramatica
e ensino de lingua. Utilizo a Gramatica da Lingua Portuguesa (VILELA; KOCH, 2000) e a
Gramatica de Usos do Portugués (NEVES, 2000) como suportes. Os resultados desta pesquisa
indicam uma resposta afirmativa para o meu questionamento principal. Tal resposta é
acompanhada de informacdes que revelam que a concepc¢édo de linguagem do LD analisado é
predominantemente interacionista, fator que, apesar de nem todas as atividades oferecidas
promoverem reflex@o sobre a lingua, contribui para a identificacdo de um tragco bem marcante
qgue conduz a pratica de andlise linglistica, considerando a atitude do professor como
mediador nesse contexto. Quanto ao Ultimo questionamento, a pesquisa revela que o LD
diferencia o ensino de gramatica e o ensino de lingua. Sem pretensdes de solucionar 0s
problemas da educacdo, como mais uma contribuicdo para amenizar as dificuldades com as
quais nos deparamos em nosso cotidiano, acredito que um dos aspectos merecedores de maior
atencdo nesse processo refere-se a capacitacdo do profissional — o professor.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Lingua Materna, gramatica, Linguistica Aplicada.



SECRETS OF DIDATIC BOOK: THE GRAMMAR CONCEPTION IN THE
MOTHER TONGUE TEACHING-LEARNING PROCESS

Results related to the reading and writing process presented by students have not been
acceptable lately and it represents a reason for worry. Thus, this research was done based on
Applied Linguistics and supported by Textual Linguistics and Functional Grammar and aims
to analyze the teaching proposal of mother tongue presented by the didactic book,
specifically, regarding the grammar teaching-learning process, paying attention to the
compatibility level with the ideas of Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). The book
Portugués: Ideias e linguagens whose author is Maria da Concei¢do Castro was the source to
the analysis. It was used by students from the 5™ grade, in 1994, at Colégio Estadual
Professor Mailon Medeiros, in Bandeirantes city — Parana state. Units 2, 3, 4 and 5 were
analyzed and their contents are nouns and adjectives. This research intends to answer some
questions. The main one: Does grammar teaching help to guarantee a better communication
among the language users? The secondary ones are: 1) What is the language conception
which the didactic book adopts? 2) Do the activities presented by the didactic book lead the
students to think about the language (Linguistic Analysis)?; and 3) Does the didactic book
make difference between grammar teaching and language teaching? Two books were used to
supported this study: Gramatica da Lingua Portuguesa (VILELA; KOCH, 2001) and
Gramatica de Usos do Portugués (NEVES, 2000). The results indicate an affirmative answer
to my first question. This answer has information which tells us that, in general, the language
conception of the didactic book is an interactionist one. This a factor which, in spite of some
activities do not promote reflection about the language, contributes to lead the students to
practice Linguistic Analysis considering teacher’s attitude as a mediator in this context. This
research also reveals the didactic book makes difference between grammar teaching and
language teaching. This study does not have the purpose to solve the educational problems,
but it can contribute to make the current situation better and one of the aspect which must be
observed is related to teachers qualification.

Key words: Mother tongue teaching-learning process, grammar, Applied Linguistics.
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INTRODUCAO

Programas Nacionais de avaliacdo de estudantes do ensino médio,
como 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica), que sio governamentais, e o programa estrangeiro PISA* (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes) avaliam, dentre as competéncias centrais,
uma que diz respeito a um aspecto fundamental dos letramentos, que € a capacidade
leitora. Os resultados desses programas de avaliagdo demonstram que, mesmo ap0os anos
de vida escolar, os alunos apresentam niveis de produtividade considerados
insatisfatorios quanto ao desempenho da leitura (BATISTA, 2003).

Além desses resultados, como professora de linguas do ensino médio,
no Colégio Integrado de Bandeirantes, e como membro da banca de correcdo de
redacdes de Vestibular da instituicdio UNESPAR - Fundacdo Faculdades Luiz
Meneghel, ambos na cidade de Bandeirantes/PR, percebo que o aluno/candidato, em
muitos casos, ndo demonstra apenas insuficiéncia de competéncia na interpretacdo de
texto, mas, também problemas em sua producéo escrita.

Por essa razdo, e consciente de que os individuos participam de
praticas sociais, em quaisquer niveis, isto €, de situacdes linguisticamente significativas
nas sociedades urbanas modernas, acredito que o desempenho do nosso aluno no
exercicio de sua cidadania melhora proporcionalmente ao seu grau de letramento, isto é
“produto da participagcdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema simbolico
e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las
significativas” (BRASIL, 1998: 19).

Para delinear o meu objeto de estudo, buscando efetivar a minha
crenca na pratica, parto do que preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs (BRASIL, 1998), segundo os quais o0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
(LP), como pratica pedagogica, resulta da articulacdo de trés variaveis: o aluno; os
conhecimentos com 0s quais se opera nas préticas de linguagem?; e a mediacéo do
professor (BRASIL, 1998: 22).

1 O Relatério Pisa 2000 aponta, dentre os alunos de 15 anos de 32 paises diferentes, os brasileiros como
0s que obtiveram os piores resultados nas capacidades de leitura (BATISTA, 2003: 11).

2 Linguagem é uma acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica de interlocucdo que se
realiza nas préaticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de
sua historia (BRASIL, 1998: 20).
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Nessa perspectiva, dentre tais variaveis, atenho-me a segunda,
focalizando, especificamente, o livro didatico (LD) que, na escola, apresenta-se como
um dos principais, se ndo, o Unico, instrumento por meio do qual o aluno tem acesso ao
conhecimento. Além disso, o LD tem acompanhado o ensino e a aprendizagem de
forma a contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora e produtora de textos.

A entrada do LD na sala de aula é responsabilidade do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) (MEC, 2005) que, mediante uma selecao, informa,
no Guia de Livros Didaticos, os livros que atenderam a critérios previamente
estipulados e envia-o0 as escolas como instrumento de apoio aos professores, 0s quais
tém condi¢des mais adequadas para escolha do LD que julgarem mais apropriado as
exigéncias do contexto em que estdo inseridos, respeitando suas préprias convicgdes, as
necessidades dos alunos e as diretrizes do projeto politico-pedagdgico da escola onde
atua.

E fato que, previamente a escolha dos professores, nas escolas, 0s
livros ja passam por uma avaliacdo realizada pelo PNLD; mas a esperanca e a
expectativa que se cria em relacdo ao papel que o LD desempenhard ndo estdo se
concretizando. Diante dessa realidade, qual € a explicagdo para o desempenho néo
satisfatorio apresentado por nossos alunos?

Por essa razdo, entre outras, 0 meu interesse volta-se para uma outra
etapa de avaliacdo: uma analise critica da proposta de ensino de LM apresentada pelo
LD, recortando, dentre as atividades que demanda esse processo, a fase de ensino-
aprendizagem de gramatica sem perder de vista o texto. Para isso, e porque 0 sujeito €
social (BAKHTIN, 1995), parto de uma concepcdo socio-interacionista de linguagem,
segundo a qual a comunicacdo se concretiza ndo por meio de palavras ou frases isoladas
de contexto, mas por intermédio de textos. (KRAEMER, 2003). Além disso, ratifico
minha opcdo de trabalho, por ser a gramaética, segundo Batista (2003), dentre as
propostas didaticas construidas sobre os textos oferecidos aos alunos, a que mais
aparece, porém a que ndo apresenta um alto grau de qualidade.

Logo, o objetivo desta pesquisa € realizar uma andlise critica a
respeito da forma como o LD viabiliza o ensino de gramatica no que se refere a
substantivos e a adjetivos, com o olhar voltado para o nivel de compatibilidade com o
que preconizam os PCNs. Ao final desta andlise, espero delinear a situagdo de ensino e
de aprendizagem criada pelo LD para o aluno, no que se refere ao dominio das

modalidades linguisticas de expressdo (BRASIL, 1998). Assim, neste trabalho, que se
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constitui em uma pesquisa qualitativa interpretativa® (MASON, 1996), utilizando o
método de analise de contetido (apud TRIVINOS, 1988)*, a partir da coleta de dados no
LD Portugués: idéias e linguagens, da autora Maria da Conceicdo Castro, adotado no
3’ ciclo — 5* série, no ano de 2004, pelo Colégio Estadual Professor Mailon Medeiros —
Ensino Fundamental, Médio e Profissional, da cidade de Bandeirantes/PR, pretendo
responder ao questionamento principal da pesquisa: O ensino de gramatica serve de
suporte para garantir uma melhor comunicacao entre os usuarios da lingua? Para chegar
a essa resposta, faz-se necessario observar algumas perguntas especificas: 1) Qual é a
concepgdo de linguagem revelada pelo livro didatico?; 2) As atividades oferecidas pelo
livro didatico promovem reflexdo sobre a lingua (andlise linguistica)?; e 3) O livro
didatico apresenta diferenca entre ensino de gramatica e ensino de lingua?

A escolha da 5* série como locus de minha pesquisa norteia-se pelos
preceitos dos PCNs (BRASIL, 1998) que afirmam que € no ensino fundamental que se
centra a discussao acerca da necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais; que
os terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacao de leitores, pois é nessa fase
gue os alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem corresponder as expectativas da
escola, ou se ndo se mostram aptos a utilizar o conhecimento que vem sendo construido
desde o inicio do processo, demonstrando uma autonomia cada vez maior. Além dessa
razdo, é especificamente na 5* série que se concentra a maior parte da repeténcia devido
a falta de éxito na conducdo do aluno ao uso apropriado de padrdes de linguagem
escrita, o que é, sem duvida, condigdo primordial para que o aluno progrida. (BRASIL,
1998). Por isso, acredito que, nessa série, inicia-se um processo de formacao decisivo
para a mudanca dos resultados que estdo sendo apresentados atualmente pelos nossos
alunos no ensino médio.

A escolha do corpus se deu pelo fato de que esse colégio conta
atualmente (maio/2005), com 1447 alunos, o que faz dele o maior do Nucleo Regional

de Educacdo de Cornélio Procopio, ao qual pertence a cidade de Bandeirantes.

3 A pesquisa interpretativa, segundo Mason (1996), considera que o pesquisador assume uma postura de
interpretador da realidade, permitindo-o produzir explicagdes sociais a respeito do fenémeno analisado.
As descricGes, a partir de dados, realizadas pela pesquisa interpretativa envolvem visdes e interpretacGes
seletivas, ndo podendo ser neutras, objetivas ou totais.

4 Segundo afirma Bardin, método de analise de contetido “é um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producio/recepcao (variaveis inferidas) das mensagens” (apud TRIVINOS, 1988: 158).



14

Esta pesquisa pretende contribuir, em termos de praticas educacional,
cultural e social, para uma reflexdo sobre os resultados obtidos no que se refere as
oportunidades reais de desenvolvimento e de formacdo que o LD adotado oferece ao
aluno, mesmo apds a avaliagdo do PNLD, que se vale de critérios de avaliacdo
considerados rigorosos, e da avaliacdo dos professores das escolas.

Entretanto é preciso deixar claro que minha preocupacao esta centrada
na formacdo de um cidaddo competente quanto as praticas de leitura e de producédo de
texto mais eficazes e adequadas. Logo, quando me refiro ao ensino de gramatica, nao
estou propondo a reconstrucdo do quadro descritivo constante dos manuais de gramatica
escolar; mas um estudo voltado para dois eixos: do uso da lingua oral e escrita e da
reflexdo sobre a lingua e a linguagem, para assim, ampliar a competéncia discursiva® do
aluno.

Desse modo, sob a luz da Linglistica Aplicada (Critica)
(PENNYCOOK, 1998), ancorada na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, que tenta unir,
em um Unico processo, a teoria e a pratica, a partir de uma proposta interacionista
(GERALDI, 1996) e da pratica da analise linglistica, encaminho este trabalho. Servem
como suportes para a analise a que me proponho a Linguistica Textual e a Gramatica
Funcional, as quais sdo citadas nos PCNs. Além dessas correntes, a fim de se
estabelecer um paralelo, valho-me da Gramatica Tradicional.

Para tanto, esta dissertacdo se organiza em sete partes:

1. aIntroducdo, na qual apresentamos os objetivos, as justificativas e

a metodologia que norteiam a pesquisa;

2. 0 Capitulo 1 privilegia a fundamentacéo teorica do trabalho;

3. 0 Capitulo 2 traz uma reflexdo quanto ao (ndo) ensino da lingua

padréo;

4. o Capitulo 3 oferece um panorama da trajetoria do Livro Didatico;

5. o Capitulo 4 aborda a analise do corpus da pesquisa;

6. o Capitulo 5, a partir dos resultados obtidos com a anélise,

propde algumas sugestdes de mudanca;

7. aconclusdo, na qual se resume todo o trabalho.

% Competéncia discursiva é a capacidade para enunciacéo dos diversos discursos, refere-se a um “sistema
de contratos semanticos” responsavel por uma espécie de “filtragem” que opera os conteidos em dois
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1. CAPITULO 1 - A EVOLUCAO® HISTORICA DO ENSINO
DE LINGUA MATERNA

Uma vez que o objetivo deste trabalho é realizar uma andlise critica da
proposta de ensino de LM apresentada pelo LD, recortando, dentre as atividades que
demanda esse processo, a fase de ensino-aprendizagem de gramatica, sem perder de
vista 0 texto, creio que se faz necessario apresentar um retrospecto desse ensino.
Portanto este capitulo tem por objetivo apresentar, ainda que brevemente, um recorte da
histéria da evolucdo do ensino de LM no contexto escolar, das décadas de 60 a 90, e,
conseqiientemente, da préatica pedagogica da epoca e a sua teoria de sustentagdo. Dessa
forma, podemos observar os varios perfis do ensino através dos tempos, delineados
pelas influéncias exercidas pelas teorias linguisticas, as quais satisfazem os contextos
politicos e, conseqlientemente, pedagdgicos da nossa historia.

Para que se tenha uma visdo da evolucdo das abordagens adotadas
para o ensino de lingua materna, ha muito tempo confundido com o ensino de gramatica
da lingua materna (ZANINI, 1999), faco um recorte de acordo com o proposto pelas
Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) a partir da década de 60.
Portanto resgato: a) a LEI 4024/61 que privilegia um enfoque tradicionalista; b) a LEI
5692/71 que privilegia um enfoque estruturalista, mais claramente marcado na década
de 70 e um enfoque socioconstrutivista, comecando a manifestar-se na década de 80 e;
c) a LEI 9394/96 que privilegia um enfoque interacionista.

Para complementar o dado recorte, sigo o viés proposto por Geraldi
(1984:43), que aponta, fundamentalmente, trés concepcbes de linguagem
correspondentes a essa época: a) a linguagem como expressdo do pensamento, b) a
linguagem como instrumento de comunicacdo e ¢) a linguagem como inter-acéo.

Sob essa Ultima perspectiva, concebendo a linguagem como inter-
acdo, delineio uma proposta de trabalho com leitura e producéo de texto’, sem perder de
vista 0 cerne deste processo — o texto, o qual, sob uma perspectiva funcional, é a

“unidade bésica na andlise da lingua em funcionamento.” (NEVES, 1994: 50). E, sob a

dominios interligados que caracterizam o dizivel: o universo intertextual e os dispositivos estilisticos
acessiveis a enunciacao dos diversos discursos (BRASIL, 1998: 23).

¢ De acordo com Ventura (1999: 55), a expressdo que melhor caracteriza o que ocorreu com o passar do
tempo no que se refere ao ensino talvez ndo seja “mudanca”, mas “evolucdo”.



16

luz da Linguistica Textual, de acordo com uma concep¢do de base sociocognitiva-
interacional, “é o lugar de interacdo entre atores sociais e de construcédo interacional de
sentidos” (KOCH, 2004: XII).

De acordo com os conceitos de Neves (1994), o texto devera ser visto,
como organizagdo da informacgdo, organizacdo da interacdo linglistica e como
organizacdo semantica. Posteriormente, explicito a que se propde a Pratica de Analise
Linguistica®. Dessa forma, esclareco os eixos nos quais desenvolvo a minha pesquisa:
uso — reflexdo —» uso da linguagem.

Retomo o0 compromisso estabelecido na Introducdo, quando
encaminho minha pesquisa sob a luz da Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK,
1998) e, como suportes para a analise a que me proponho, ancoro-me na Linguistica
Textual (KOCH, 2004) e na Gramética Funcional (NEVES, 2003). Além dessas
correntes tedricas, a fim de se estabelecer paralelos, valho-me da Gramética Tradicional.

Para tal, a fim de facilitar a leitura deste trabalho, creio fazer-se

necessario o esclarecimento de cada uma das concep¢des de linguagem.

1.1. A linguagem como expressdo do pensamento

Segundo Maténcio (2001: 44), nos anos 60, 0 ensino se concretizava
em uma concepcao tradicional ancorada em um sistema linglistico ja estruturado,
herdado do Curso de Linguistica Geral, existia a dicotomia entre lingua e fala, sendo a
lingua definida como o objeto de estudo da Linguistica; logo, naquela década, dava-se
importancia ao que esta escrito em detrimento da fala, dentro de uma visdo unilateral
gue concebia a linguagem como expressao do pensamento.

A interagdo que ocorria em sala de aula era por meio dos lugares
determinados, professor no lugar dos detentos do saber e aluno no lugar do receptaculo.
O aluno “recebia” um conhecimento que era exposto e transmitido pelo professor, ndo
se levando em conta o seu contexto. Por essa razdo, havia uma tendéncia a
homogeneiza¢do do ensino, mas ndo de aprendizado efetivo, visto que “conceitos e

informacdes transmitidos nem sempre encontravam respaldo no contexto do aluno, que

” Posteriormente, havera duas secdes - 1.3.1.1. Leitura: Ponto de Partida do Processo Interpretativo e
1.3.1.2. Produgdo de Texto: Ponto de Chegada do Processo Interpretativo - que tratardo exclusivamente
dos processos de leitura e de producéo de textos.

8 Posteriormente, havera uma secdo — 1.3.1.3. A Reflexdo sobre a Linguagem: A Pratica de Anélise
Linguistica - que tratara exclusivamente de Analise Lingistica.
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ndo entendia o porqué de ter que assimila-los, ja que na pratica ndo conseguia
vislumbrar a sua utilizagdo” (ZANINI, 1999: 80).

Desse modo, o que podemos observar € que, sendo a lingua
considerada estatica e apresentando-se como algo que o homem ja encontra pronto, 0
pecado cometido pelo ensino, na época do tradicionalismo, era o de ndo permitir ao
aluno refletir sobre o que lhe era ensinado no que se refere a aplicabilidade de tais
conhecimentos em situacfes concretas: isso €, havia um Unico padrao a ser considerado
verdadeiro: o culto. Assim sendo, a lingua era concebida como um sistema abstrato, e
conhecé-la, significava dominar a sua gramatica, a sua historia e as suas normas, de
forma que o conceito do certo e do errado era 0 que prevalecia. O seu uso efetivo nao
era levado em conta.

Esse periodo foi marcado pela Lei 4024/61, o qual por dez anos,
reforgou o que ja acontecia quanto ao ensino da gramatica — o ensino da gramatica pela
gramatica. Sob essa perspectiva, os alunos eram avaliados no que diz respeito ao
dominio formal da linguagem, por meio de suas redagdes (nesse momento da histéria da
educacéo ndo se falava ainda em producdo escrita) e de suas leituras.

Produtos de um sistema tradicionalista, os alunos eram “ensinados” e
avaliados sob conceitos que privilegiavam o dominio da metalinguagem e o conceito de
certo e errado prevalecia. E essa pratica realca a idéia do ensino homogeneizado.

No entanto, de acordo com Zanini,

ndo devemos — e nem podemos — acreditar que naquela fase isso ndo era bem
recebido e que hoje isso ainda ndo seja importante. Alias muito importante,
principalmente, no que diz respeito ao professor: como ele ensinara e aceitara a
lingua materna detida pelos seus alunos sem dominar a sua sistematizacdo? (1999:
81).

Portanto, quando elejo a gramaética tradicional como uma das teorias
que servira para ancorar a minha pesquisa, justifico esta opcao pelo fato de que “nas
sociedades que tém lingua escrita, € principalmente esta modalidade que funciona como
modelo, acabando por representar a propria lingua.” (POSSENTI, 1996: 74). No entanto
a minha proposta aqui é de usa-la, ndo como Unica, mas em conjunto com outras teorias:
sem ignorar a existéncia do que ja foi utilizado anteriormente, mas complementando e
enriquecendo o que esta sendo adotado hoje.

Dessa forma, acredito que a formacdo por meio do padréo culto, sem
que haja uma desconsidera¢do quanto as variedades linguisticas, é que colaborara para o
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engajamento social desse individuo, reconhecendo-se cidaddo, agente de mudancas na
sociedade em que vive, da qual faz parte a escola.

Pensando nisso e acreditando que as demandas contemporaneas
exigem que fagcamos uso da leitura e da escrita no cotidiano, apropriando-nos da fungéo
social dessas préaticas (SOARES, 2005), isto é, buscando mais que a simples aquisicao
do codigo escrito, entendo que letrar torna-se mais necessario que apenas alfabetizar.
Para Soares (2005), em sociedades grafocéntricas como a nossa, € prioritario propiciar
igualmente a todos o0 acesso ao letramento, ou seja, o individuo ndo deve saber, apenas,
ler e escrever, mas exercer as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na
sociedade em que vive (SOARES, 2005).

Para tanto, de acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), um tratamento
metalinguistico sera permitido, dependendo do nivel de aprofundamento exigido e das
caracteristicas especificas da situacdo. Nao importa se esse tratamento metalinglistico
vai provocar um distanciamento entre o conceito e as praticas de linguagem, em um
dado momento; importa é que havera contribui¢do para a constituicdo da proficiéncia
lingtiistica do aluno, assim possibilitando-lhe a reflexdo sobre a linguagem e,
conseqiientemente, a producdo e a interpretagdo de discursos com mais proficiéncia.

Assim sendo, a gramatica tradicional ndo pode ser totalmente desprezada.

1.2. A linguagem como instrumento de comunicagao

Outras teorias vdo conquistando espaco e exercendo suas influéncias
no ensino. Mas, ao contrario do que alguns pensam equivocadamente, ndo devemos
esquecer as anteriores; devemos associa-las aos novos conhecimentos para que
possamos nos aprimorar e complementar as teorias passadas.

Surge, entdo, a Lei 5692/71, que “deixava clara a concepcdo de
linguagem que previa um sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele, por
meio da repeticdo, de exercicios que estimulassem a resposta, de forma que ele
‘seguisse 0 modelo’” (ZANINI, 1999: 81). Na verdade, a leitura representava para o
aluno um modelo a ser seguido em sua escrita.

Essa foi uma era marcada pelo aparecimento dos livros didaticos
respaldados pelos 6rgdos responsaveis pela educacdo, no Estado e no Pais; e eles
assumiram a posicao de soberanos dentro da sala de aula, destituindo o professor como

unico detentor do saber. Apesar de algumas mudancas, uma caracteristica herdada do
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passado, do periodo da Lei 4024/61, ainda permanecia: a falta de reflexdo. Se, antes, o
aluno néo era levado a refletir diante do conhecimento e da pratica do professor, nesse
momento, a “submissdo” se da ao livro didatico e o “conhecimento” por meio da
reproducéo de modelos visa atender a uma necessidade vinculada ao ritmo acelerado do
trabalho, objetivando a formacao de técnicos.

Era possivel, inclusive, perceber um incentivo ao “dialogo”, visto que
havia perguntas e respostas, mas o que faltava era a interacdo, pois os alunos utilizavam
estruturas prontas e seguiam modelos e, apesar de a linguagem, nesse momento, ser
concebida como um instrumento de comunicacdo, a leitura ndo assumiu carater
diferente do anterior. Para o professor, o aprendiz permanece passivo diante do texto,
pois “essa préatica abafava os ideais de ver no aluno o seu interlocutor” (ZANINI, 1999:
81). Dessa forma, o elemento de maior relevancia é o falante, o emissor, configurando o
aluno como um mero reprodutor de modelos.

Logo, se o aluno ndo é levado a reflexdo, ele segue modelos, ndo
consolida o saber, ndo é capaz de identificar a sua intencdo de leitura e,
conseqlientemente, continua no nivel da decodificagao.

Entdo, como fruto de mais insatisfacdo, de novos questionamentos e
tentando compensar esse “esvaziamento de conteudo, essa falta de reconhecimento da
historia da lingua e da historia do individuo e essa cisdo entre os sujeitos” (ZANINI,
1999: 82), comega a surgir, mais definidamente, na década de 80, um professor de LM
com perfil diferente.

1.3. Sementes promissoras para a colheita de cidadé&os

competentes

Segundo Zanini (1999: 82), que nomeia 0s anos 80 como a “década
dos discursos”, “ndo ha registros, nestas trés ultimas décadas, de um periodo mais rico
em teorias sobre a lingua, quer na sua descri¢do, quer nos questionamentos sobre as
formas de melhorar o seu ensino, que os anos 80.”

A partir dessa década — de 1980, ainda sob a Lei de Diretrizes e Bases
5692/71, ja que a proxima Lei de Diretrizes e Bases s6 seria implantada no ano de 1996
— a Lei 9394/96, diferentes reacGes comecaram a se manifestar no que se referia ao

ensino e a aprendizagem. De acordo com Maténcio,
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os efeitos das teorias linglisticas multiplicaram-se nas instituicBes educacionais
brasileiras, até porque a constituicdo de um corpo de professores universitarios e
pesquisadores na area (cf. Altman, 1994) e o processo de redemocratizacdo do Pais
possibilitaram — e motivaram — mudangas nos diferentes niveis das instituicbes
educacionais (2001:65).

Nessa década, 1980, pesquisas apareceram nos mais variados campos,
envolvendo a gramatica, a questdo da variacdo linguistica, o ensino de leitura de textos
(literarios ou ndo) e da escrita, considerando que uma ndo vive sem a outra,
conseqlientemente, o resultado dessas pesquisas contribuiram ou contribuiriam para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais eficazes no ensino e na aprendizagem,
demonstrando uma tendéncia para “compreender que o sistema linguistico estd em
continua estruturacao e que as representacdes sociais da lingua ligam-se ao principio de
naturalizacdo de suas variantes” (MATENCIO, 2001: 68).

Percebia-se que as intencbes eram boas, mas geralmente o novo
costuma trazer incomodos, 0 que exigia um certo tempo para que as informacoes fossem
assimiladas enquanto ocorria o processo de adaptacao.

Era iminente a convivéncia com algumas idéias que revelavam marcas
de uma interacdo verbal defendida, por exemplo, por Bakhtin, na qual “o sujeito € um
ser social histérico, acreditando-se ndo sé na lingua como um fato social, mas também
na interacio verbal como constitutiva do significado” (MATENCIO, 2001: 45-49), e tal
fato ja representava uma semente para propostas pedagdgicas futuras.

Entretanto, apesar desse aspecto positivo, podemos considerar que
outras inovagdes vieram muito rapidamente, e em uma quantidade muito grande, de tal
forma que ndo foram bem compreendidas. Equivocos desastrosos ocorreram e a nova
proposta que visava ao ensino da gramatica de forma necesséaria e contextualizada foi
(mal) interpretada ao ponto de se chegar a um desprezo total pelo seu ensino. Uma
desestabilizacao se instaura, ficando tanto o professor como o aluno esvaziados de uma
concepcao que lhes servissem como norte.

Aos poucos, 0 que parecia dificil e que somente o tempo podia
administrar foi o rompimento com antigos paradigmas e, dessa forma, a lingua foi
concebida sob uma viséo sociointeracionista, abandonando os conceitos de certo e de
errado, respeitando as varias possibilidades — varia¢Ges linglisticas e atribuindo-lhe
uma perspectiva de adequacao e de inadequacdo — de acordo com o contexto.

Nesse momento, a proposta de ensino da gramatica comega a ser vista

de forma diferenciada, como um instrumento a servico da leitura e da escrita
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competentes. Nessa perspectiva, as regras da gramatica aliam-se ao uso efetivo da
linguagem, pela realizacéo de atividades discursivas, isto é, pela producéo do discurso®,
que, guando produzido, manifesta-se linglisticamente por meio de textos (BRASIL,

1998). De acordo com o que afirma Zanini,

o0 texto ja ndo é estatico. Ele revela uma dinamicidade, a qual ndo se buscava nos
textos produzidos nas décadas anteriores. O texto aqui é revelador de um discurso. O
texto aqui tem alma, e ndo tdo somente forma (...) que tem um autor e um leitor
especifico. (1999: 83)

Dessa forma, o autor e o leitor, ou seja, 0s sujeitos envolvidos no
processo de interacdo, apropriando-se da funcdo social das praticas de escrita e de
leitura, adquirem condi¢cdes de manejarem-se, como cidaddos, em uma sociedade
letrada, utilizando, para isso, 0 pensamento légico, a criatividade, a intuicdo e a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo
(BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, de acordo com Zanini,

a linguagem é algo que se constitui num processo sociointeracionista, compreendida
como inseparavel do ser humano, uma vez que sem linguagem nao ha pensamento,
atividades que se desenvolvem ao mesmo tempo. A linguagem é uma realidade que
se produz num determinado tempo e espaco histérico, por isso, compreendida como
detentora de uma carater pluridimensional. (1999: 83)

1.3.1. A concepcdo interacionista das Relagdes de Ensino®®

Assim, prevalece que o texto é revelador de um discurso que nao tem
somente forma, mas também alma; tem um autor e um leitor especificos e as variages
linguisticas sdo valorizadas e reconhecidas.

Mas, mesmo diante de um cenario tdo diversificado de teorias, ainda
assim sdo encontradas falhas no processo de ensino-aprendizagem. Surge, entdo, nos

anos 90, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 que tenta unir em um (nico processo a

° Na perspectiva de Wittegnstein, “as configuracdes interativas da linguagem consolidam-se na nogéo de
discurso como formas de organizacéo particular que tém as produgdes linglisticas em fungdo do tipo de
atividade humana na qual se integram” (GARCEZ, 1998: 48). Resumindo: o texto é a estrutura linglistica
e as idéias representam o discurso.

19 Apropriei-me da expresséo “relacdes de ensino”, utilizada por Geraldi no texto Construcéo de um novo
modo de ensinar/aprender a lingua portuguesa, que pretendeu retomar uma distincdo produzida por
Smolka. As relacfes de ensino constituem-se nos processos interativos em sala de aula, professor-aluno,
no qual o professor apropria-se do conhecimento e ndo apodera-se (1988).
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teoria e a pratica. Voltados para essa nova proposta, 0s PCNs sugerem que o aluno

amplie

o dominio do discurso nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insergdo efetiva
no mundo da escrita (BRASIL, 1998: 32).

Continua sugerindo ainda que,

para que isso ocorra, espera-se que o aluno use os conhecimentos adquiridos por
meio da prética de andlise lingiistica para expandir sua capacidade de monitoracéo
das possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de anélise critica
(BRASIL, 1998: 33).

A nova Lei 9394/96 objetiva orientar os professores “de forma mais
autorizada” (ZANINI, 1999: 83), a0 mesmo tempo em que considera que cada sujeito
constroi a sua propria historia e que, conseqiientemente, desenvolve a sua visdo de
mundo. Sob essa orientacdo, a concep¢do de linguagem € interacionista e, segundo o

que afirmam as autoras Benites; Silva; Morais,

o0 objetivo do ensino é ampliar o dominio das habilidades comunicativas do aluno,
através do conhecimento do codigo escrito, importantes para o conhecimento de
mundo e para a ampliacao das possibilidades de acao social. Além disso, também no
uso oral da lingua, a escola possibilita ao aluno o dominio de formas lingtiisticas de
uma variedade socialmente prestigiada, e o orienta a respeito dos valores adequados
as diferentes situacdes (2004: 150).

Nessa perspectiva, as praticas de sala de aula buscam, com grande
empenho, aproximar a leitura e a escrita de uma situacdo de aquisicdo da linguagem da
forma mais natural possivel. O uso da lingua é enfatizado para alcancar um objetivo em
relacdo a um outro e ndo simplesmente para realizar atividades sobre a lingua propostas
pela escola.

Existe ai espaco para a reflexdo e o reconhecimento de sujeitos com
diferentes saberes que sdo orientados de forma a desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuarios da lingua, isto €, “a capacidade do usuario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situacdes de comunicagdo.” (TRAVAGLIA,
1996), o que justifica o ensino de Lingua Portuguesa para nativos dessa lingua. A
competéncia comunicativa, de acordo com esse autor, implica duas outras

competéncias: a gramatical ou linguistica e a textual.
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A competéncia gramatical ou linguistica € a capacidade que tem todo
usudrio da lingua de gerar seqléncias linguisticas gramaticais, isto € consideradas por
£sses mesmos usuarios como seqliéncias préprias e tipicas da lingua em questdo. Essa
competéncia esté ligada ao que Chomsky chamou de “criatividade linguistica”, que é a
capacidade de, com base nas regras da lingua, gerar um namero infinito de frases
gramaticais.

A competéncia textual é a habilidade de, em situacdes de interacdo
comunicativa, compreender e produzir bons textos utilizando-se das capacidades
formativa, transformativa e qualificativa. A capacidade formativa refere-se a condicao
que o usuario possui para avaliar se o0 texto apresenta uma boa formacéo ou néo e,
ainda, a capacidade do usuério para produzir e compreender um ndmero ilimitado de
textos; a capacidade transformativa possibilita ao usuario da lingua modificar um texto
através de paréfrases, resumos, reformulacbes, etc., além de julgar se essas
modificacfes sdo adequadas ao fim a que foram destinadas e; a capacidade
qualificativa da aos usuarios da lingua condicdes de dizer a que tipo pertence um dado
texto, segundo uma determinada tipologia.

Para que essas competéncias se realizem, é preciso que o aluno tenha
contato e trabalhe com textos utilizados em situagbes variadas de interacdo
comunicativa. Para tal, o professor, amparado na Linglistica Textual, deve ter

consciéncia da importancia do ensino que privilegia o trabalho com o texto,

considerando-o0 como espago intersubjetivo, resultado da interagdo entre sujeitos da
linguagem que atuam em situacdo de comunicag¢do para atingir determinados
objetivos, ou seja, para a consecucdo de uma intencdo mediante o estabelecimento
de efeitos de sentido pela mobilizacdo de recursos linguisticos (TRAVAGLIA,
2002: 19).

E preciso, também, entender que a variedade culta, padréo, formal da
lingua, bem como a sua forma escrita, sdo formas adequadas ao uso apenas em
determinados tipos de situacdo de interacdo comunicativa. Assim sendo, ao se buscar
alcancar objetivos como levar o aluno a dominar a norma culta ou lingua padréo e
ensinar a variedade escrita da lingua, deve haver bom senso para admitir que esses sao
objetivos mais restritos que o de desenvolver a competéncia comunicativa.

Além da questdo referente ao ensino de LM aos nativos, Travaglia
(2002) destaca também questdes quanto ao ensino da gramatica propriamente dito, que
se justifica devido a necessidade de levar o aluno ao conhecimento da instituicdo
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linglistica, da instituicdo social que é a lingua, ao conhecimento de como ela esta
constituida e de como funciona, um conhecimento que traduz-se, segundo Perini, em
“informacdo cultural” (apud TRAVAGLIA, 2002: 20).

Um outro aspecto defendido por Travaglia (2002), esta ligado ao fato
de que o ensino de teoria gramatical ndo se aplica s6 ao ensino de lingua materna, mas
também incentiva o aluno a pensar, raciocinar.

Nessa perspectiva, a concep¢do interacionista implica uma postura
educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o lugar de constituicdo
de relagGes sociais, em que os falantes se tornam sujeitos. De acordo com Benites, Silva

e Morais,

pode-se afirmar que a visdo interacionista da linguagem apresenta professor e aluno
como interlocutores, isto €, como sujeitos interessados um no outro, e ndo como
elementos cuja funcdo é, por um lado, codificar mensagens para transmitir
informac0es, e por outro decodificar, decifrar tais mensagens. Essa relagdo é causa
e conseqliéncia do respeitar-se 0 aluno como sujeito do discurso, como alguém que
tem o que falar e tem também uma forma para se expressar (2004: 150).

Como a questdo do sujeito é o ponto crucial dessa nova era, podemos
nos amparar na estruturacdo do sistema linguistico proposta por Maténcio (2001:46-47),
segundo a qual a concepcdo interacionista tem suporte na Teoria da Enunciacdo
(Benveniste), na Pragmatica (Ducrot), na Andlise do Discurso Francesa (Pécheux) e na
Analise da Interacdo (Bakhtin).

Nesse momento, houve muitas mudancgas, 0 que exigiu 0 rompimento
com tradicGes e preconceitos. A leitura e a producéo de texto foram pontos merecedores

de destaque.

1.3.1.1. Leitura: ponto de partida do processo interpretativo

“No que tange a lingua materna, o seu ensino parte do ponto em que
se prevé a concretizacdo de seus objetivos: o texto” (ZANINI, 1999: 84). E, sob a luz de
uma concepcao interacionista de ensino, o ponto de partida no processo interpretativo é
visto como uma atividade que envolve um processamento cognitivo da informacao,
decorrente ndo s6 do conhecimento linguistico (lexical, sintatico e sintatico-semantico)
e do conhecimento do mundo, mas também do conhecimento textual (que diz respeito a

organizacéo do texto).
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O conhecimento textual de que fala Kleiman (1993), apoiada na
concepcao interacionista de leitura, se associado as concepgOes discursivas de leitura,
pode ser descrito de forma mais ampla como a competéncia genérica de que fala
Maingueneau (2001). Para esse tedrico, existem trés competéncias essenciais para a
pratica da leitura: a competéncia enciclopédica, a competéncia linguistica e a
competéncia genérica.

A competéncia enciclopédica é aquela relacionada as experiéncias de
vida da crianga dentro e fora da escola, ou seja, diz respeito a todo conhecimento que a
crianga adquiriu por meio de sua interagdo com o mundo que a rodeia. A competéncia
linglistica, da qual faz parte a capacidade de decodificacdo, consiste em conhecer o
codigo e a estrutura da lingua. E, por fim, a competéncia genérica concerne a
capacidade de identificar os géneros discursivos e ter um comportamento adequado em
relacéo a eles.

Ainda segundo Kleiman (1993), a concepgéo interacionista considera
a leitura como uma préatica social que remete o texto lido a outros textos e outras
leituras, por essa razdo o seu “carater essencialmente interdisciplinar” (LEFFA, 1996: 9)
e, sobretudo, como um processo cognitivo de construcdo de sentido para um texto em
que o leitor (produtor de sentido) utiliza diversas estratégias cognitivas baseadas em
conhecimentos prévios e em interacdes (leitor-texto e leitor-autor).

De acordo com a concepcao discursiva de leitura, ler € uma atividade
social, uma tarefa que diz respeito a um processo discursivo, no qual se incluem os
sujeitos produtores de sentido — o autor e o leitor. Eles sdo seres socio-historicos,
constituidos por uma ideologia e constituintes de uma comunidade discursiva inserida
em um determinado contexto, capazes de fazer diferentes leituras de um mesmo texto
desde que ndo agridam essa comunidade discursiva (CORACINI, 1995).

Para os PCNs, a leitura é

um processo mental e social em que o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo
do significado do texto, apoiando-se em diferentes estratégias, como 0 seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a linguagem
escrita e 0 género discursivo em questdo (1998, v. 3: 144).

Tal processo deve ser realizado frente a um objetivo previamente
definido, tendo conhecimento dos sujeitos envolvidos na interlocucdo e de suas préaticas

historicas, conscientes de que o texto é uma unidade interacional inacabada que permite
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ao sujeito fazer inferéncias e atuar como “co-produtor do sentido do texto, e ndo como
mero decodificador da mensagem que o autor quis transmitir” (BENITES; SILVA;
MORAIS, 2004: 150).

Nessa perspectiva, um leitor competente, durante o0 processo de
leitura, faz analise linglistica, momento em que seus “conhecimentos gramaticais” se
legitimam, tornando-se possivel perceber a linguagem em funcionamento dentro de
diversos textos, visto que é a partir, ndo s6 dos itens lexicais, mas também dos
gramaticais que € revelado o uso efetivo e real da lingua nas diversas situacoes
comunicativas experimentadas por meio do texto. E, “como a sociedade é complexa,
diferentes tipos de textos nela circulam. Cada texto é produzido no interior de um
processo interlocutivo” (GERALDI, 1996: 71). Assim sendo, cada texto responde a
interesses diferentes, resulta da atividade de sujeitos envolvidos em uma relagdo
diferente e submete-se a regras diferentes resultantes de préaticas historicas diferentes,
permitindo ao aluno o acesso a uma infinidade de contextos, levando-o a reflexdo sobre
a linguagem e, consequientemente, fazendo-o compreender a gramatica. Por essa razao,
espera-se que o aluno leia produtivamente textos variados, tais como: os jornalisticos, as
colunas de economia, politica, educacgdo, textos de divulgacdo cientifica em varios
campos, textos técnicos e literatura.

Esclarecido o ponto de partida — a leitura, ndo poderia deixar para tras

0 ponto de chegada — a producdo de texto, j& que esses processos estao interligados.

1.3.1.2. Producédo de texto: ponto de chegada do processo

interpretativo

Sabendo que a leitura e a escrita constituem-se em atividades que
caminham juntas, que, como ja visto anteriormente, a leitura é responsavel pelo
desencadear do processo interpretativo, pode-se conceber, entdo, a escrita como
elemento consolidador, concretizador desse processo.

De acordo com o que preconizam os PCNSs, “ao produzir um texto, o
autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a quem dizer, como dizer”
(BRASIL, 1998: 75), além de mostrar a sua competéncia por meio do reconhecimento
de diferentes tipos de texto e da escolha do texto apropriado a seus objetivos nas

variadas situacoes.
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Na producdo que envolve autoria ou criacdo, além de o aluno ter de
coordenar esses aspectos, ele precisa articular os planos do contetdo — o que dizer —e 0
da expressdo — como dizer, o que torna a tarefa do sujeito mais complexa (BRASIL,
1998).

No que se refere a esses planos, Benites, Silva e Morais afirmam que,
“pensando-se primordialmente no uso da lingua como forma de interacdo, a pratica de
sala de aula deve preocupar-se em desenvolver a competéncia do aluno em produzir
como locutor ou como alocutario.”**

Isso faz que o aluno, ao escrever seu texto, ndo esteja fazendo um
mero exercicio de redacao para provar a escola que sabe escrever. De acordo com Koch
(2004), é preciso que o aluno seja capaz de olhar para o préprio texto como um objeto e
verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto, ou seja, capaz
de revisa-lo e de reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para 0 momento. E, ainda,
como um leitor competente, deve mostrar habilidade para consultar outros textos
quando precisar de outras fontes escritas para a sua prépria producéo.

A produgdo escrita, assim como a leitura, devem ser consideradas
como trabalhos (POSSENTI, 1998) que visam ao uso da lingua como forma de
interacdo pela qual o aluno escreve para alguém — o alocutario — e, assim, ha uma
motivacdo maior, pois ele sabe que existe alguém interessado no que ele esta
escrevendo, nas suas idéias diante de dada situacdo da vida real.

Vencidos os desafios primeiros, uma etapa da producdo que merece
destaque é a refaccdo, o que ndo representa uma mera higienizagdo. Em um primeiro
momento, o aluno interage com o texto por meio da mediacdo do professor, co-produtor
de seu trabalho, baseado nas anotagdes deste em seu texto. A partir dai, o aluno assume
0 papel de leitor de si mesmo, pensando sobre a sua escrita e adotando uma atitude
consciente sobre o que vai fazer quanto a reestruturacdo do texto, independentemente da
intervencdo do professor e, assim, existe a possibilidade de lapidacdo de seu texto
original em novas versdes, uma ap0s a outra, ratificando-se a concepcédo de escrita como

trabalho.

1 Alocutario: S.m. 1. Ling. Falante capaz de emitir ou receber mensagens. Cf. interlocutor. 2. M.q.
Destinatério. Erim. Radical da fam. Latina allocutio, onis. ‘alocu¢do’, ‘fala’, ‘linguagem’, ‘discurso opu
arenga’ + ario. (Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001, p. 164)
(BENITES; SILVA; MORAIS, 2004). Nesse caso, estabeleco uma ponte entre os termos “alocutério”, da
Teoria da Enunciacdo e, “interlocutores”, do sociointeracionismo e suas dimensdes semanticas.
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Essa etapa é de extrema relevancia no processo de ensino-
aprendizagem de gramatica, visto que é durante essa etapa que o professor pode detectar
as dificuldades e as necessidades do aluno e, assim, eleger os aspectos a serem
trabalhados, o que tornard o processo muito mais significativo, legitimando a utilidade
do aprendizado da gramaética.

1.3.1.3. A reflexdo sobre a linguagem: a préatica de analise

linglistica

Uma atividade de analise lingiistica supfe o planejamento de situacdes didaticas
que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos
utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a selecéo de tais
recursos reflete as condigdes de producéo do discurso e as restricdes impostas pelo
género e pelo suporte. Supde, também, tomar como objeto de reflexdo os
procedimentos de planejamento, de elaboragdo e de refacgdo dos textos (BRASIL,
1998: 27-28).

Dessa forma, espera-se que o aluno adquira, durante os anos de
escolaridade, consciéncia do uso e do funcionamento da prépria linguagem.
Consequientemente, ele se torne capaz de operéa-la a fim de expressar-se com sucesso e
adequadamente nas diversas situacfes com as quais possa se deparar na realizagdo de
suas praticas sociais, além de construir, pouco a pouco, “no curso dos varios anos de
escolaridade, paradigmas proprios da fala de sua comunidade, colocando atengéo sobre
hipo6teses sobre as condi¢des contextuais e estruturais em que se ddo” (BRASIL, 1998:
28).

Em outras palavras, “toda educacdo comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢Ges para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva.” (BRASIL, 1998: 23), que se divide em competéncia linguistica™ e
estilistica®® e, implica a capacidade de o sujeito utilizar a lingua de modo variado,
produzindo diferentes efeitos de sentido e adequando o texto a diferentes situacdes.
Sendo assim, a unidade béasica do ensino s6 pode ser o texto, visto que, segundo 0s
PCNs,

12 Competéncia lingiiistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete possui sobre a lingua de sua
comunidade e utiliza para construgdo das expressfes que comp8em 0s seus textos, orais e escritos,
formais ou informais, independentemente de norma padrao, escolar ou culta (BRASIL, 1998: 23).

13 Competéncia estilistica é a capacidade de o sujeito escolher, dentre os recursos expressivos da lingua,
0s gque mais convém as situacbes de producdo, a destinacdo, finalidades e objetivos do texto e ao género e
suporte (BRASIL, 1998: 23).
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ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem
de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases —
que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva (BRASIL, 1998: 23).

Logo, ao trabalhar com o texto como uma unidade de ensino, busca-se
a competéncia discursiva, a qual se traduz em um processo que envolve tanto atividades
epilingtisticas como metalinguisticas.

As epilinguisticas desenvolvem um trabalho sobre a lingua e sobre
suas propriedades (fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas, semanticas); assim,
por meio da aquisicao e do desenvolvimento da linguagem, o aluno consegue perceber o
seu mecanismo e as suas diferentes formas de manifestacédo e de utilizacéo.

Essas atividades possibilitam, segundo Koch (2003), a discusséo sobre
diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos que validam
ou ndo essas atribuicdes, propiciando, tambem, a construcdo de um repertério de
recursos linguisticos a ser utilizado na producéo textual.

O aluno serd capaz de transferir esses conhecimentos para a sua
propria realidade, aplicando-0s nos textos que produz e nos textos que escuta ou Ié.
Assim, as situacdes didaticas sao organizadas de acordo com os resultados apresentados
pelos alunos e, consequientemente, serd possivel elencar os aspectos a serem priorizados.

Quanto as atividades metalingiisticas, que em determinados
momentos se revelam oportunas, o aluno sera capaz de, intuitivamente, pela utilizacdo
da linguagem, construir quadros nocionais a partir da descricdo dos aspectos
observados, por meio da categorizacdo e da sistematizacdo. (BRASIL, 1998).

A proposta da andlise linguistica, no entanto, difere do ensino da
gramatica tradicional, pois ndo se constitui em como um novo nome para 0 ensino de
gramatica, mas tem uma maneira de identificar fenémenos linglisticos e relaciona-los

aos textos. Dessa forma, de acordo com os PCNs:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a dimensao
gramatical, ndo é possivel adotar uma caracterizacdo preestabelecida. Os textos
submetem-se as regularidades lingiisticas dos géneros em que se organizam e as
especificidades de suas condigdes de produgdo: isso aponta para a necessidade de
priorizacdo de alguns contetidos e ndo de outros (BRASIL, 1998: 78-79).

Logo, a proposta da analise linguistica ndo se traduz no ensino,
simplesmente da regra pela regra, isto é, “uma pratica pedagogica que vai da metalingua

para a lingua por meio da exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacgéo
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de terminologia” (BRASIL, 1998: 28). Nessa proposta, as atividades metalinguisticas
percorrem o caminho inverso: vao da lingua para a metalingua, visando fazer da
gramatica, concebida como uma etapa importante e necessaria no processo de ensino e
de aprendizagem de lingua materna, um instrumento facilitador para o desenvolvimento
de leitores e de produtores competentes.

Por isso € preciso dedicar uma atencdo especial aos conteddos a serem
trabalhados, uma vez que deveriam ser “tematizados em funcdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, leitura e escuta de
textos”(BRASIL, 1998: 29).

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), as praticas de linguagem
que ocorrem no espaco escolar diferem das demais porque devem, necessariamente,
tomar as dimensdes discursiva e pragmatica da linguagem como objeto de reflexdo, de
maneira explicita e organizada, de modo a construir progressivamente categorias
explicativas de seu funcionamento. Desse modo, os contetdos de Lingua Portuguesa
articulam-se em torno de dois eixos basicos: o0 usos da lingua oral e escrita, e a reflexao,
sobre a lingua e a linguagem.

Os conteudos das préaticas que constituem o eixo USO dizem respeito
aos aspectos que caracterizam o processo de interlocucdo. Séo eles:

1. historicidade da linguagem e da lingua;

2. constituicdo do contexto de producdo, representacdes de mundo e interagBes

sociais:

* sujeito enunciador;

* interlocutor;

* finalidade da interagdo;

* lugar e momento de producdo.

3. implicacdes do contexto de producéo na organizacao dos discursos:

restricbes de conteGdo e forma decorrentes da escolna de géneros e

suportes.

4. implicacGes do contexto de produgdo no processo de significagéo:

* representacdes dos interlocutores no processo de construcdo dos  sentidos;

* articulagdo entre texto e contexto no processo de compreenséo;
* relages intertextuais (BRASIL, 1998: 35).

Os contetdos do eixo REFLEXAO, por sua vez, sdo desenvolvidos
sobre os do eixo USO e referem-se a construgdo de instrumentos para analise do
funcionamento da linguagem em situacdes de interlocucdo, na escuta, na leitura e na
producéo, privilegiando alguns aspectos linguisticos que possam ampliar a competéncia

discursiva do sujeito. Séo eles:
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1. variacdo lingliistica: modalidades, variedades, registros;
2. organizacdo estrutural dos enunciados;

3. Iéxico e redes seménticas;

4. processos de construcdo de significaco;

5. modos de organizacao dos discursos (BRASIL, 1998: 35).

Na verdade, a atencdo especial a que me refiro quanto a selecdo de
conteddos a serem trabalhados volta-se para o que Possenti (1996) chama de
aprendizado por meio de atividades significativas, nas quais ocorre um uso efetivo da
linguagem, um uso contextualizado, uma tentativa forte de dar sentido ao que o outro
diz, ou seja, ao se atender uma necessidade do aluno, torna-se o processo significativo, o
que se traduz em aprendizado real.

Para justificar tal posicdo, Possenti (1996) faz uma analogia com o
processo de desenvolvimento da crianga. Segundo o autor, as criangas conseguem falar
a partir dos trés anos de idade, por mais que haja entre elas atividades linguisticas, nada
se assemelha a exercicios. Além disso, os adultos ensinam as criangas quando elas
erram, isto é, quando surge uma necessidade. Dessa mesma forma, Possenti (1996)
propde como deveria ser o0 ensino para o aluno.

Um outro aspecto que merece atencdo estd ligado a mitos e a
preconceitos no que se refere ao ensino da escrita e da lingua padrdo. Na verdade, ndo
hé a intencdo de levar o aluno ao “certo”, mas a uma situacao de uso adequado, na qual
o0 aluno saiba combinar o contexto, 0s recursos expressivos e a variedade de lingua com
a situagdo comunicativa.

A anélise linguistica, dessa forma, evidencia o0 ensino da gramatica
dentro de contextos especificos vinculados a vida do aluno, para que seja possivel o

entendimento da lingua em funcionamento.

1.4. As teorias que se evidenciam na proposta dos PCNs

1.4.1. A Gramatica Funcional

Um dos caminhos para legitimar o entendimento da lingua em
funcionamento segue pelo viés da Gramatica Funcional que originou-se, sem que seja
possivel precisar datas, dentro da vertente européia do Estruturalismo.

Os funcionalistas entendiam que a natureza das estruturas lingiisticas

sO seria satisfatoriamente esclarecida se se levasse em conta a linguagem em uso. O
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objetivo geral do funcionalismo ¢é analisar o desenvolvimento do discurso, isto &, a
organizacdo do discurso e dos tragcos que o caracterizam como tal. Segundo Maténcio
(2001:45), o objeto de estudo do funcionalismo é o “sistema linguistico ja estruturado,
no qual o sujeito é psicoldgico e esta excluido do sistema linguistico.”

Segundo Suassuna (1995:71), um funcionalista importante é Halliday,
que traz algumas contribuicdes validas em seu artigo Estrutura e funcéo da linguagem
(1976). Halliday explica que a natureza da linguagem esta relacionada as fungdes que
ela deve exercer nas situagbes de uso. Além de Halliday, a forca da abordagem
saussuriana teve sua extensdo operada pelo funcionalismo de Jakobson, de um lado, e
de Martinet, de outro. Vale lembrar que o trabalho sobre as fungfes da linguagem,
desenvolvido por Jakobson, tornou-se um classico que esta em Linguistica e Poética.

De acordo com Guimardres (2003), “Jakobson teve também larga
repercussao no Brasil, notadamente por suas posi¢cfes comunicacionais, ou seja, pela
consideracdo da linguagem como instrumento de comunicacdo”, constitui-se em uma
oposicdo ao estruturalismo e ao transformacionalismo e ja revelou a sua filiacdo com as
concepgdes de natureza pragmatica da linguagem.

Baseada em Suassuna, & possivel citar os aspectos positivos do
Funcionalismo no que se diz respeito as questdes ligadas a leitura. S&o eles:

a) preocupagdo com a adequacdo explicativa e ndo apenas descritiva do modelo

tedrico;

b) relevancia dada as intenc¢@es do falante.

c) tentativa de estabelecer um novo objeto para a Linguistica — o texto (que nédo é

mera soma de palavras);

d) estudo da linguagem em uso;

e) reconsideracgdo do desvio como indice das necessidades que regem a fala;

f) énfase dada a relagdo lingua — cultura e a empatia existente entre locutor e

interlocutor;

g) emprego da nogdo de ato de fala como a selecdo feita pelo falante, dentre um

leque de opcoes linglisticas interrelacionadas no contexto das situagdes de fala;
h) discussdo de outras funcgbes da linguagem além da informativa” (1995: 71).

De acordo com Neves (2003: 24), no que se refere ao ensino de
gramatica, espera-se que o produto final de um processo cientificamente conduzido e,
por isso mesmo, respaldado no real funcionamento da linguagem, derive da hipétese de
que é antinatural e acientifica a utilizagdo do conceito “correcdo” para 0
estabelecimento do que seja padréo linglistico a ser perseguido no tratamento escolar da

lingua portuguesa, mas que, por outro lado, é natural e cientifica a utilizacdo do
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conceito de “norma linglistica” e de “lingua-padrdo” no exame das relacdes entre
gramatica e uso linguistico.

De um modo geral, para a referida autora, uma teoria do funcionamento
da linguagem preocupa-se com a questdo da “competéncia linglistica”; é inserida em
um “modelo de interagéo verbal” baseado na relacdo dos interlocutores: a “intencdo” do
falante e a “interpretacdo” do ouvinte e opera ndo apenas com a ‘“capacidade
lingtistica”, mas também com a “capacidade epistémica”, a “capacidade social”, a
“capacidade logica” e a “capacidade perceptual”, o que implica a adequacdo dos

enunciados as diversas situacoes.

1.4.2. A Linguistica Textual

1.4.2.1 O percurso historico da Linguistica Textual: as principais

concepgdes de texto

Durante o desenvolvimento da Linglistica Textual, diferentes
concepgdes de texto tém sido adotadas, o que resultou em diferengas bastante
significativas entre as etapas de sua evolucao.

Entre as varias concepcles de texto que fundamentaram os estudos em
Linguistica Textual, Koch destaca, ressaltando que elas se imbricam em determinados

momentos, as seguintes:

1.texto como frase complexa ou signo lingliistico mais alto na hierarquia do sistema
linglistico (concepgao de base gramatical);

2.texto como signo complexo (concepgédo de base semioética);

3.texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas (concepgao de
base semantica);

4.texto como ato de fala complexo (concepcdo de base pragmatica);

5.texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma acdo discursiva
(concepcdo de base discursiva);

6.texto como meio especifico de realizacdo da comunicacdo verbal (concepgdo de
base comunicativa);

7.texto como processo que mobiliza operagdes e processos cognitivos (concepgéo de
base cognitivista);

8.texto como lugar de interacdo entre atores sociais e de construgdo interacional de
sentidos (concepgao sociocognitivista-interacional) (2004: XI1).

A Linguistica Textual surge na década de 60, na Europa, onde se
destacou a partir dos anos 70, especialmente na Alemanha. Para que o leitor
compreenda melhor o papel que a Linguistica Textual vem desempenhando, trago um
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breve panorama histérico desde sua origem até os dias de hoje, respaldada em Koch
(2004).

A sua fase inicial compreende aproximadamente da segunda metade
da década de 60 até meados da década de 70. Nessa fase, preocupa-se basicamente com
os estudos dos mecanismos interfrasticos**. Os estudos seguiam orientagdes bastante
heterogéneas, de cunho ora estruturalista ou gerativista, ora funcionalista. O texto era
concebido como “frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do sistema
linglistico e as pesquisas se concentravam prioritariamente no estudo dos recursos de
coesdo textual que, de certa forma, englobava o da coeréncia, nesse momento entendida
como mera propriedade ou caracteristica do texto.

Ainda nessa primeira fase da Linguistica Textual, a partir da idéia de
que o texto seria simplesmente a unidade linglistica mais alta, superior a sentenca,
surgiu, particularmente (mas ndo sd) entre os linglistas de formacdo gerativista, a
preocupacao de constituir gramaticas textuais, por analogia com as gramaticas de frase.
De acordo com Koch (2004), tratava-se de descrever categorias e regras de combinacao
da entidade T (texto) em L (determinada lingua).

Foi na década de 80 que se deu uma ampliacdo significativa do
conceito de coeréncia. Sob uma perspectiva pragmatico-enunciativa, passou-se a
postular que a coeréncia ndo constitui mera propriedade ou qualidade do texto em si,
mas que € um fendbmeno muito mais amplo, visto que ela se constrdi, em cada situagdo
de interacdo, entre o texto e seus usuarios, em funcdo da atuacdo de uma complexa rede
de fatores de ordem linglistica, cognitiva, sociocultural e interacional.

Na Europa, aparecem diversas coletaneas sobre o tema: Charoles,
Petofi & SoOzer, 1983; Neubauer, 1983; Petofi, 1986; Sozer, 1985; Conte, Petdfi &
Sozer, 1989. Dentre os estudos sobre coeréncia e coesdo textuais no Brasil, pode-se
destacar aqueles desenvolvidos por Marcuschi (1983), Koch (1987, 1989, 1992); Favero
& Koch (1983), Koch & Travaglia (1989, 1990); Favero (1991) e Bastos (1995).

Ainda na década de 80, desperta-se 0 interesse pelo processamento
cognitivo do texto. A partir, especialmente, dos estudos de van Dijk e Kintsch (1983),

4 Segundo Koch (2004: 3), mecanismos interfrasticos sdo partes do sistema gramatical da lingua, cujo
uso garantiria a duas ou mais seqtiéncias o estatuto do texto. Entre os fen6omenos a serem explicados,
contavam-se a correferéncia, a pronominalizacdo, a sele¢do do artigo (definido/indefinido), a ordem das
palavras, a relagdo tema/topico — rema/comentario, a concordancia dos tempos verbais, as relacfes entre
enunciados ndo ligados por conectores explicitos, diversos fendmenos de ordem prosédica, entre outros.”



35

tal perspectiva ganha forca e passa a apresentar, na década de 90, uma tendéncia
predominantemente sociocognitivista.

Desde entdo, com o desenvolvimento cada vez maior  das
investigacdes na area de cognicao, as questdes relativas ao processamento do texto, em
termos de producédo e de compreensdo, as formas de representacdo do conhecimento na
memoria, a ativacdo de tais sistemas de conhecimento por ocasido do processamento, as
estratégias sociocognitivas e interacionais nele envolvidas, entre muitas outras, passam
a ocupar o centro dos interesses de diversos estudiosos do campo. As obras destacadas
por Koch (2004) séo: Heinemann & Viehweger (1991), Koch & Oesterreicher (1990),
Nussbaumer (1991), Adam (1990 e 1993), van Dijk (1994, 1995, 1997). No Brasil,
citando apenas alguns, ha trabalhos desenvolvidos por Marcuschi e por Koch
(Marcuschi & Koch, 1998; Koch & Marcuschi, 1998; Marcuschi, 1998, 1999; Koch,
1997, 1998, 1999) e por Cavalcante (2000, 2001).

A partir da década de 90, além da énfase dada aos processos de
organizacao global dos textos, temas como referenciacéo, inferenciacao, acessamento ao
conhecimento prévio, entre outros ganham importancia também. O tratamento da
oralidade e a relagdo oralidade/escrita seguem, nesse momento, sob a perspectiva
bakhtiniana.

Sob a perspectiva sociocognitivo-interacionista, na base da atividade
lingUistica estdo a interacdo e o compartilhar de conhecimentos e de aten¢do: os eventos
linguisticos ndo sdo a reunido de varios atos individuais e independentes. S&o, ao
contrario, uma atividade que se faz com o0s outros conjuntamente. As acles se
desenrolam em contextos sociais, com finalidades sociais e com papéis distribuidos
socialmente.

De acordo com a concepcdo interacional (dialdgica) da lingua, os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interacdo e os interlocutores sujeitos ativos que — dialogicamente — nele

se constréem e por ele sdo construidos.

1.4.2.2. A Linguistica Textual e a leitura

De acordo com Koch (2004), hd mais de duas décadas, ha uma

preocupacdo com questdes relativas ao desenvolvimento da habilidade da leitura.
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Quanto a esse aspecto, a autora afirma que sdo claramente os ensinamentos da
Linguistica Textual que respaldam as postulacGes dos PCNs.

Os elementos que constituem a razdo dessa preocupacdo envolvem
compreensdo, leitura do que ndo esta escrito, construcdo de sentidos, conseqiientemente
os tipos de inferéncias necessarias, estratégias cognitivo-discursivas, como selecao,
antecipacdo, verificacdo. Deve-se considerar ainda a necessidade de mobilizacdo de
saberes que constituem a memoria enciclopédica e os diversos tipos de conhecimentos a
serem mobilizados em funcdo da situagéo, inclusive aqueles referentes aos géneros
textuais.

Aspectos referentes a intertextualidade, a necessidade de se admitir
uma multiplicidade de leituras e a capacidade de justificar e validar a leitura a partir da
localizacdo de elementos discursivos, também fazem parte, como afirma Koch (2004),
da agenda da Linguistica Textual.

1.4.2.3. A Linguistica Textual e a producéo de textos

No que se refere a producdo de textos, a Linglistica Textual pode
contribuir com a oferta de subsidios ao professor para a realizacdo de um estudo dos
recursos linguisticos e das condicBes discursivas que presidem a construcdo da
textualidade e, em decorréncia, a producdo textual dos sentidos. Isso possibilita o
desenvolvimento de um produtor competente, consciente dos trés aspectos que
envolvem a producdo: o que dizer, a quem dizer, como dizer, alem de ser capaz de olhar
para o seu proprio texto e identificar possiveis inadequacGes, propondo diferentes
alternativas que possam melhoré-lo.

A Lingiistica Textual cabe o estudo dos recursos lingiiisticos e das
condigdes discursivas que presidem a construcdo da textualidade e, em decorréncia, a
producdo textual dos sentidos. Quanto a producdo do sentido, defendem os PCNs
(BRASIL, 1998), que o trabalho de analise epilinguistica é importante, pois possibilita a
discussdo sobre os diferentes sentidos atribuidos aos textos e sobre os elementos
discursivos que validam ou ndo essas atribui¢des, propiciando, também, a construcéo de
um repertdrio de recursos linglisticos a ser utilizado quando da producéo textual.

De acordo com Koch (2004), isso implica uma revitalizag&o do estudo
da gramatica: ndo, € claro, como um fim em si mesma, mas com o objetivo de

evidenciar de que modo o trabalho de selecdo e de combinacdo dos elementos
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lingliisticos, dentro das variadas possibilidades que a gramatica da lingua nos
disponibiliza, nos textos que lemos ou produzimos, constitui um conjunto de decisdes
que vao funcionar como instrucdes ou sinalizac6es a orientar nossa busca pelo sentido.
Com tanto envolvimento, tanto na leitura como na producdo de textos,
a Linglistica Textual € uma das correntes tedricas eleitas como suporte para a analise a

que me proponho uma vez gque seus ensinamentos respaldam as postulagdes dos PCNs.
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2. LINGUA PADRAO: ENSINA-LA OU NAO? EIS A
QUESTAO!

Amparada nos preceitos das correntes teoricas apresentadas —
Gramatica Funcional e Linguistica Textual, creio que a resposta para a referida pergunta
torna-se mais legitima e, ao inicia-la, devo esclarecer que, de acordo com Possenti
(2001: 16), “o objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou talvez mais
exatamente, o de criar condicGes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese €
um equivoco politico ou pedagogico.” Além disso, acredito que ensinar 0 portugués
padrdo ndo se traduz na substituicdo da variedade pertencente a realidade do aluno pelo
novo ensinamento.

Na verdade, deve haver uma conscientizacdo da necessidade de criar
condicdes para que os alunos aprendam variedades linglisticas que ndo conhecam e,
como ndo poderia deixar de ser, a lingua padrdo, peculiar de uma cultura mais
“elaborada” (POSSENTI, 1996: 83).

De acordo com Neves (2003: 35), o uso desse padrdo privilegiado
“ndo constitui, em si, e intrinsecamente, um uso de boa linguagem, e essa avaliacdo s
ocorre pelo viés sociocultural, condicionado pelo viés socioecondmico.” E, justamente
devido a tais influéncias que Possenti (1996) acredita que h4 um equivoco em nao se
perceber que os menos favorecidos socialmente s6 tém a ganhar com o dominio de outra
forma de falar e escrever, desde que seja aceito que a mesma lingua pode servir a mais
de uma ideologia e a mais de uma fungéo.

Fazer que o aluno tome conhecimento do padréo privilegiado nédo
parece dificil, pois Possenti (1996) acredita, assim como eu, que o professor ndo tem de
comecar do basico, visto que o aluno ja chega na escola apresentando condicbes de se
comunicar e justifica a sua idéia alegando que as criangas sdo capazes de fazer desde as
frases simples até as mais complexas, se comparadas com aquelas “ensinadas” nos

primeiros anos da escola. (POSSENTI, 1996). Para o autor,

resumidamente, pode-se dizer que saber gramatica é saber dizer e saber entender
frases. Quem diz e entende frases faz isso porque tem um dominio da estrutura da
lingua. Mesmo diante de uma frase ‘incompleta’ por exemplo, o falante é capaz de
fazer hipoteses de interpretacdo (1996: 31).
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Neste momento, creio que se faz necessario um melhor esclarecimento
a respeito do que é gramatica. Amparando-me ainda em Possenti (1996: 63), sigo o
significado que esse autor atribui a palavra em questdo: “um conjunto de regras.”

Em principio, como o proprio autor declara, essa definicdo parece
imprecisa, mas logo podemos perceber que é apenas um ponto de partida, uma
referéncia, a partir da qual, além de amparada no referido autor, busco em Travaglia
(2002) informacdes necessarias para fazer distincdo entre alguns tipos de gramatica que
serdo interessantes para uma melhor compreenséo deste trabalho.

Essa distingdo é apresentada da seguinte forma: 1) conjunto de regras
que devem ser seguidas — Gramatica Normativa, que, segundo Possenti (1996: 64), “é a
mais conhecida do professor de primeiro e segundo graus, porque é em geral a definicédo
gue se adota nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didaticos”. Travaglia (2002: 24)
acrescenta, ainda que, sendo a Gramatica normativa considerada “o conjunto
sistematico de normas para o bem falar e escrever, estabelecidas pelos especialistas”, a
base para a sua pratica estd no uso da lingua consagrada pelos bons escritores; 2)
conjunto de regras que sdo seguidas — Gramatica Descritiva, que é o tipo de gramatica
que orienta o trabalho dos lingistas, descrevendo e/ou explicando as linguas tais como
elas sdo faladas. Segundo Travaglia (2002: 25), o conjunto de regras a que Possenti
(1996) faz mencdo € encontrado a partir de dados analisados a luz de determinada teoria
e método. Se compararmos as gramaticas normativa e descritiva, perceberemos que a
primeira traz a no¢do do “erro”. Tudo o que ndo atender as suas determinagdes é
considerado um problema. A segunda ndo tem a preocupacdo de fazer julgamentos ou
prescri¢des, mas constatacGes dos fatos que ocorrem na lingua; e 3) conjunto de regras
que o falante da lingua domina — Gramatica Internalizada. Esse é o tipo de gramatica
que da suporte ao que venho defendendo ao longo deste trabalho quanto ao ensino da
lingua padrdo, visto que a gramatica internalizada possibilita a comunicacéo, “de acordo
com o exigido pela situacao de interacdo comunicativa em que 0 usudrio esta engajado.”
(Travaglia 2002: 25). Fica provado que o falante, independentemente de ensinamentos e
contetidos ofertados pela escola, ja apresenta conhecimentos basicamente de dois tipos:

lexical e sintatico-semantico™.

% para Possenti (1996: 69), o conhecimento lexical pode ser descrito simplificadamente como a
capacidade de empregar as palavras adequadas as ‘coisas’, aos ‘processos’, etc., enquanto que 0
conhecimento sintatico-semantico tem a ver com a distribuicdo das palavras na sentenca e o efeito que tal
distribuicdo tem para o sentido.
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Desse modo, conscientes da presenca da gramatica internalizada no
aluno rumo ao aprendizado da lingua padrdo, Possenti (1996) consegue evidenciar a
importancia do estudo de uma gramatica que tome o texto como unidade de ensino, de
forma contextualizada e voltada para o uso efetivo da lingua, um estudo que conduza o
aluno por meio da andlise e da reflexdo da propria lingua, a ampliar sua competéncia
discursiva. Logo, o objetivo do ensino, respeitando-se as variedades lingisticas e
culturais, deve voltar-se para os padrdes cultos da escrita, por meio dos quais, o aluno
podera interagir na sociedade como cidadao.

Dessa forma, “é buscando legitimar esse objetivo que se criam linhas
de conduta/ensino que visam a otimizar a fungdo primeira desse espago formalizado™
para a realizacdo de um didlogo com fins determinados (ensinar e aprender)” (ZANINI,
1999: 84). E, para que esse dialogo obtenha sucesso, é necessario ter consciéncia de que
“ndo ha linguas mais simples do que outras e nem dialetos mais complexos nem mais
simplificados do que outros.” (POSSENTI, 1996: 28).

Considero essa afirmacdo mais um motivo para permitir a todos o
acesso a lingua padréo, visto que “quanto menos valor (isto é, prestigio) tém os falantes
na escala social, menor valor tem o dialeto que falam” (POSSENTI, 1996: 28). Se
buscamos uma sociedade letrada e igualitaria, a escola deve dar condigdo ao aluno par
tal.

A grande responsabilidade dessa instituicdo — a escola — traduz-se em
um grande desafio e, sem duvida, um dos grandes problemas que se faz presente na
realidade escolar é o ensino de gramatica. Na realidade, ndo se sabe que gramatica
oferecer na sala de aula, que gramatica atende as orientacGes metodoldgicas modernas,
de acordo com as quais a sistematizacdo tem de passar pela reflexdo, visto que essa
proposta evoca um rompimento com antigos paradigmas, ja que o tratamento que
tradicionalmente vem recebendo a gramatica tem criado um afastamento entre ela e a
propria linguagem, por mais absurdo que isso pareca.

Muitas vezes, a aula de Lingua Portuguesa é sindnimo de aula de
gramatica, ou seja, 0 ensino da lingua traduz-se no ensino de gramaética. Diante de tal

realidade, € comum que o aluno declare nao apreciar a disciplina. Na verdade, o aluno

160 “espago formalizado”, a que Zanini se refere, é considerado por Neves “como espaco institucional
privilegiado de parametrizacdo social, que tradicionalmente se confiou o papel de guardid da norma
regrada e valorizada, daquele bom uso que tem o poder de qualificar o usuério para a obtencdo de
passaportes sociais, e, portanto, para o transito ascendente nos diversos estratos” (2003: 44).
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ndo gosta ¢ do modo como lhe € passado o conteldo, utilizando regras, exercicios
descontextualizados que ndo o fazem remeter-se para o seu cotidiano.

N&o tenho a intencdo, com essa afirmacdo, de negar os valores da
gramatica normativa, porém chamo a atencdo para 0 seu uso inadequado na escola,
desde as séries iniciais, quando o aluno ja deveria ser tratado como um usuario da
lingua, para quem o ensino de Lingua Materna se justifica prioritariamente pelo objetivo
de desenvolver a competéncia comunicativa (Cf Capitulo 1 - Secdo 1.3.1., p. 22-23).

Quanto ao ensino na escola, de uma das variedades da lingua — a
padrdo, desejo fazer uma observacdo que acredito ser muito relevante para a
compreensdo de minha proposta. Ao defender o ensino da lingua padrdo, ndo me deixo
tomar pelo sentimento nostalgico de buscar a “boa linguagem” no passado, incorrendo
na possibilidade do uso de termos arcaicos nem tomar como base a literatura que,
segundo Faraco (2002: 48), “embora importante, € apenas uma das referéncias” (apud
NEVES, 2003: 21).

Ao contrario, creio que devemos investir em uma linguagem atual,
clara, a menos ambigua possivel e que inclua o individuo efetivamente nas praticas
sociais disponibilizadas na sociedade.

Para Neves (2003), n entanto, 0 estabelecimento de um padrdo real
para a descricdo nas escolas esbarra-se em alguns obstaculos. Se o parametro for a
linguagem do aluno, havera inoperancia; se qualquer linguagem estiver em vista,
havera demagogia na escolha; e se 0 modelo for a linguagem de maior prestigio social,
incorre-se no perigo da instituicdo e cultivo de discriminacao.

Diante dessa situacdo, Neves sugere que, no ensino- aprendizagem de
LM, deve-se “ir da lingua — da linguagem — para o padrdo (isto é, do uso para a
norma), e ndo do padrdo para a linguagem e para a lingua, que é o que numa visdo
critica se tem feito.” (2003: 22). Dessa forma, se as normas emergem naturalmente dos
usos linglisticos, a elas ndo pode vincular-se nenhuma nocdo de autoridade. Por essa
razdo, busca-se uma educacao que conduza a reflexdo sobre a linguagem e possibilite ao
individuo conhecimentos que o leve a adequagdo sociocultural de enunciados, nas
diversas situacdes de interacao.

Para que tal desenvolvimento ocorra, é preciso propiciar o contato do
aluno com a maior variedade possivel de situacGes de interagdo comunicativa. 1sso
acontece através da oferta de uma pluralidade de textos, estabelecendo-se a relagdo de

ensino como lugar de praticas de linguagem, e conseqlientemente, havendo uma
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preocupacao com o “uso da lingua”. Esse “uso” faz-se presente nos processos de leitura
e de producdo de texto.

Seguindo o viés de uma proposta para o ensino de gramatica feita por
Travaglia (2002: 107-121), nosso interesse culmina em quatro formas de focalizar a
gramatica no ensino: a) gramatica de uso (ligada ao conhecimento da lingua); b)
gramatica reflexiva (ligada ao conhecimento sobre a lingua); ¢) gramatica tedrica
(ligada ao conhecimento sobre a lingua); e d) gramatica normativa (ligada a
regularizacdo do uso da lingua em uma sociedade).

De acordo com Travaglia (2002: 33-34), as gramaticas teorica,
reflexiva e a de uso representam uma distingdo muito produtiva na questdo do ensino de
gramatica e podem também ser diretamente relacionadas a distin¢do entre as atividades
linglisticas que sdo aquelas que o usuario da lingua faz ao buscar estabelecer uma
interacdo comunicativa por meio da lingua, adequando-a a situagdo e aos seus objetivos
comunicacionais e que estdo relacionadas com a gramatica de uso; as atividades
epilinglisticas que sdo aquelas responsaveis pela reflexdo dos fatos textuais e
linglisticos; e as atividades metalinglisticas que sdo responsaveis por analisar a prépria
lingua.

Diante desse breve esclarecimento quanto a distin¢do entre alguns
tipos de gramatica, mais uma vez, recorro a Possenti (1996). Para o qual, a prioridade de
concepgdes de gramatica a serem adotadas na escola deveria estar na ordem inversa
dessa apresentada anteriormente, isto é, a gramatica internalizada, a descritiva e, por
ultimo, a normativa. Tal idéia comunga com a de Neves (2003), j& mencionada
anteriormente, quando sugere partir da lingua para o padrao.

Possenti (1996) acredita que o tipo de aprendizado que levou a crianga
ao dominio de sua variedade linguistica se deu pela exposi¢do e participacdo na fala dos
grupos com 0s quais conviveu. “Essa é a metodologia bem-sucedida para o aprendizado
de qualquer lingua ou variedade: exposicdo aos dados”(Possenti, 1996, 83).

Na verdade, o que Possenti (1996) recomenda é priorizar a leitura, a
escrita, a narrativa oral, o debate e todas as formas de interpretacdo, como boas
estratégias para o ensino da lingua e, conseqlientemente, da gramatica. Ressaltando,
ainda, que essa postura ndo se traduz na exclusdo das tarefas de reflexdo sobre a
linguagem, que estariam ligadas as gramaticas normativa e descritiva, mas no

estabelecimento de uma ordem de prioridade produtiva, isto é, que leve o aluno a
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dominar o maior nimero possivel de regras, 0 que naturalmente o tornard capaz de
expressar-se nas mais diversas circunstancias.
Percebo que tal procedimento é justificavel baseada no que afirma

Neves:

Ensinando a separar o social do linguistico, a ciéncia linglistica, entretanto, ensinou
também, por outros caminhos, a considerar o social no uso da linguagem: os padrdes
ndo se impdem ao uso, mas, pelo contrério, 0os usos estabelecem padrdes; 0s usos
sdo socialmente diferentes, mas essa estratificacdo ndo representa diferente
valoracdo, apenas apresenta o reconhecimento de que diferentes usos hdo de ser
adequados a diferentes situacdes de uso; assim, a existéncia de registros nao-padrdo
constitui garantia de eficiéncia de uso (2003: 34).

Baseada na idéia de que, para 0 uso da lingua nativa, o falante ndo
precisa estudar as regras contidas em manuais, Neves sugere que até poderia ser
proposto que, em geral, haja trés grandes tipos de “desvios” da norma, e que, de certo
modo, pela diferente natureza, eles correspondam a diferentes julgamentos de “mérito”:
o0 primeiro é aquele em que a forma recomendada é estabelecida por convencéo publica
e tem forca de lei, por exemplo, do emprego do hifen com prefixos, do uso de
maiGsculas e, em geral, de ortografia'’; o segundo é aquele em que, de fato, ndo se
podem prover mecanismos linglisticos que respondam por usos vigentes, como o
emprego de uma categoria gramatical no ponto de distribuicdo de outra'®; e o terceiro
grupo, que é numericamente muito significativo, e apresenta os diferentes modos de
dizer coisas, em diferentes registros, em diferentes situacGes, atendendo a diferentes
intencBes e diferentes projecdes de interpretacéo™®.

E, nessa perspectiva, de acordo com Neves (2003), temos de revisar as
concepcdes que formamos enquanto estivemos sentados em bancos escolares.
Concepcdes tais como: acreditar que uma lingua em funcionamento tem regras rigidas
de aplicacdo e que o seu uso dependa do estudo dessas regras oferecido pelos manuais
escritos; acreditar que a gramatica acionada naturalmente pelo falante de uma lingua
para organizar sua linguagem se limita a estrutura de uma oracdo ou de um periodo;
acreditar que a gramatica € uma disciplina que se deva colocar externamente a lingua

em funcionamento, resumida na proposta de uma simples taxonomia.

7 Neves (2003: 54) afirma que, nesse caso, existiriam propriamente transgressdes e que ndo seriam de
cunho lingistico.

18 Neves (2003: 54) toma como exemplo o emprego de acento grave, indicador de crase, em um elemento
a que, naquele ponto de distribuicdo, s6 pode ser preposi¢do, ou casos como 0 emprego de ha (verbo) por
a preposicdo, ou vice-versa.
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3. EIS QUE ENTAO SURGE O LD

Neste capitulo, relato a trajetoria pela qual percorre o LD até chegar a
sala de aula.

A Lei 5692/71, anterior a 9394/96, “deixava clara a concepcdo de
linguagem que previa um sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele, por
meio da repeticdo, de exercicios que estimulassem a resposta, de forma que ele
“seguisse 0 modelo” (ZANINI, 1999: 81). Essa foi uma era marcada pelo aparecimento
dos livros didaticos respaldados pelos 6rgaos responsaveis pela educacdo, no Estado e
no Pais e, assim, assumiram a posicao de soberano dentro da sala de aula, destituindo o
professor como Unico detentor do saber. Apesar de algumas mudancas, uma
caracteristica herdada do passado, do periodo da Lei 4024/61, ainda permanecia, a falta
de reflexdo. Se antes, o aluno nédo era levado a refletir diante do conhecimento e da
pratica do professor, nesse momento, a “submissdao” se da ao livro didatico e o
“conhecimento” € por meio da reproducdo de modelos, visando a atender a uma
necessidade vinculada ao ritmo acelerado do trabalho, objetivando a formacdo de
técnicos.

Era possivel perceber um incentivo ao “dialogo”, visto que havia
perguntas e repostas, mas o que faltava era a interacdo, pois os alunos utilizavam
estruturas prontas e seguiam modelos e, apesar da linguagem, nesse momento, ser
concebida como um instrumento de comunicacdo, a leitura ndo assumiu carater
diferente do anterior. O aluno permanece passivo diante do texto, pois “essa pratica
abafava os ideais de ver no aluno o seu interlocutor” (ZANINI, 1999: 81). Dessa forma,
o0 elemento de maior relevancia é o falante, o emissor, configurando o aluno como um
mero reprodutor de modelos.

Diante disso, podemos fazer uma breve observacdo no que se refere a
uma competéncia relevante no leitor, que Leffa (1996: 17) chama de “intencdo de ler”.
A intencionalidade é definida por esse autor como uma “caracteristica exclusiva do ser
humano e pode ser delimitada como uma necessidade que precisa ser satisfeita, a busca
de um equilibrio interno ou a tentativa de colimagdo de um determinado objetivo em

relacdo a um determinado texto”(1996: 17). Logo, se o aluno ndo é levado a reflexao,

19 Este grupo é “a mais cabal prova da vida das linguas” (NEVES, 2003: 54).
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segue modelos, ndo consolida o saber e ndo é capaz de identificar a sua intencdo de
leitura, muito menos seu objetivo para produzir textos.

O fato é que, desde o aparecimento do LD, esse material

se converteu numa das poucas formas de documentacdo e consulta empregadas por
professores e alunos. Tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que
influenciam o trabalho pedagdgico, determinando sua finalidade, definindo o
curriculo, cristalizando abordagens metodolégicas e quadros conceituais,
organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula (BATISTA, 2003).

Desse modo, o LD tornou-se um aliado constante no processo de
ensino e de aprendizagem de linguas, instituindo-se como instrumento béasico do
trabalho pedagogico desenvolvido pelo professor, dentro e fora da sala de aula, quando

ndo, o Unico. Como instrumento de aprendizagem,

o livro didatico deve apresentar conteldo e atividades que favorecam a aquisi¢do do
conhecimento, por meio da reflexdo e da resolucdo de exercicios propiciada pela
observacdo, pela anélise e por generalizacfes, visando ao desenvolvimento da
criatividade e da critica (MEC, 2005).

O responsavel pela sua entrada na sala de aula é o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) que atua desde 1997 cujo objetivo é oferecer a alunos e
professores de escolas publicas do ensino fundamental, de forma universal e gratuita,
LDs e dicionarios de Lingua Portuguesa de qualidade para apoio ao processo de ensino
e de aprendizagem desenvolvido em sala de aula (MEC, 2005).

A qualidade dos livros, em especial dos LDs, a serem distribuidos é
assegurada pelo Fundo de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que lanca, a cada trés
anos, edital para que os detentores de direito autoral possam inscrever suas obras
didaticas. O edital estabelece as regras para inscricdo e apresenta os critérios pelos quais
os livros serdo avaliados. A Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) apolia a
melhoria de qualidade da educacdo, no ambito estadual e municipal, desenvolvendo
programas, elaborando politicas educacionais, diretrizes técnicas e repassando recursos,
em articulacdo com os sistemas estaduais e municipais de ensino e movimentos sociais
organizados (MEC, 2005). A SEB coordena o processo de avaliacdo pedagogica
sistematica, realizado em parceria com universidades publicas.

A escolha do LD propriamente dita se dd com base no Guia de Livros
Didaticos, elaborado ao final de cada processo de avaliacdo. Nele, sdo apresentados 0s

critérios que norteiam a avaliacdo, bem como as resenhas das obras aprovadas, passiveis
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de escolha por parte dos professores. O Guia é, entdo, enviado as escolas como
instrumento de apoio aos professores, 0s quais teriam condi¢cBes mais adequadas para
escolha do LD que julgam mais apropriado as exigéncias do contexto em que esta
inserido, respeitando suas proprias convicgdes, as necessidades dos alunos e as
diretrizes do projeto politico-pedagdgico da escola onde atua.

E evidente entdo que, previamente a escolha dos professores, nas
escolas, os livros passam por uma avaliacdo e que, por meio dos debates que se

seguiram a implementacao do processo dessa avaliacdo dos LDs, 0 PNLD

envolveu um ndmero crescente de segmentos sociais no debate educacional,
construindo, ao fim de seus primeiros cinco anos, um consenso em torno de seu
papel fundamental para construir, com a comunidade escolar e universitaria e com as
editoras envolvidas no esforgo de melhoria do materiais didaticos, um novo padrdo
de qualidade para o livro escolar (BATISTA, 2003).

Dessa forma, o PNLD vem contribuindo para um ensino de melhor
qualidade, tanto que, de acordo com o MEC (2005), no PNLD 2005 foram avaliadas
129 colegOes de 5* a 8* séries, nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, dentre elas, 92 cole¢Ges foram aprovadas e 37 cole¢Ges foram
excluidas.

Dentre os LDs que ndo foram excluidos, realizados os procedimentos
burocréticos, analisadas todas as op¢6es disponiveis, esta escolhido o LD que nédo serd o
unico responsavel pela formacao e desenvolvimento do individuo, mas exercera grande
papel nesse contexto, devendo possibilitar ao aluno tornar-se sujeito de sua propria
aprendizagem e ao professor assumir a responsabilidade pela conducdo da mesma.
Portanto, devido a relevancia de seu papel, o que se espera do LD é que ele contribua
positivamente para a formacao dos cidad&os.

Apesar de a esperanca e a expectativa criadas em relagdo ao LD néo se
concretizarem, muitas vezes, € fato que ele se faz presente entre nds, considerado um
direito constitucional do educando, em conformidade com o preconizado no Art. 208,
Inciso VII, da Constituicdo Federal (FNDE, 2005).
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4. OS SEGREDOS DO LD: A ANALISE

Para justificar a escolha das atividades selecionadas para andlise, parto
da sugestdo feita por Neves (2003) (Cf. Capitulo 2, p. 43), de acordo com a qual seria
possivel propor que, no geral, ha trés grandes tipos de “desvios” da norma, e que, de
certo modo, pela diferente natureza, eles correspondam a diferentes julgamentos de
“mérito”.

Relembrando ao meu leitor, os trés tipos de “desvios” da norma
estabelecidos pela referida autora estdo assim dispostos: o primeiro é aquele em que a
forma recomendada é estabelecida por convengdo publica e tem forca de lei, por
exemplo, do emprego do hifen com prefixos, do usos de maidsculas, e, em geral, de
ortografia; o segundo é aquele em que, de fato, ndo se podem prover mecanismos
linglisticos que respondam por usos vigentes, como o0 emprego de uma categoria
gramatical no ponto de distribuicdo de outra; e o terceiro grupo apresenta os diferentes
modos de dizer coisas, em diferentes registros, em diferentes situacdes, atendendo a
diferentes intencGes e diferentes projecdes de interpretagéo.

Diante desse quadro, opto pela andlise de atividades gramaticais que
estejam inseridas no terceiro grupo, que é numericamente muito significativo e, traduz-
se, assim, na prova de que a lingua € viva, isto é, “ndo € algo estatico” (VILELA;
KOCH, 2001: 19).

Ainda empenhada na constituicdo de uma justificativa plausivel
quanto a escolha das atividades selecionadas e consequientemente dos conteddos em
questdo, considero o estudo realizado por Neves (1994), em seu livro Gramatica na
escola. A autora revela que dentre os exercicios com maior incidéncia de aplicacéo
estdo aqueles relativos ao reconhecimento (e classificacdo) das classes de palavras.

Com base nessa informacdo, j& que os professores consideram tao
importante que se aprenda classes de palavras na aulas de gramatica, opto por analisar
as atividades que envolvam tal assunto. Sob esse viés, as atividades gramaticais
selecionadas estdo inseridas nas unidades 2, 3, 4 e 5, abordando, respectivamente,
substantivos e adjetivos.

Essa analise se ampara nos preceitos de Neves (2000), segundo 0s
quais sdo dois 0s pontos que a orientacdo tedrica adotada — Gramatica Funcional - tem
como basicos para que se contemple a lingua em uso: 1) A unidade maior de

funcionamento é o texto e; 2°) Os itens sdo multifuncionais. Além dos preceitos da
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Gramatica Funcional, sob a luz da Linguistica Textual, Koch (1992) concebe o texto,
assim como o serd aqui, “como uma manifestacdo verbal constituida de elementos
lingtiisticos intencionalmente selecionados e ordenados em sequéncia, durante a
atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interagdo, ndo apenas a
depreensdo de conteldos semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e
estratégias de ordem cognitiva, como também a intera¢do (ou atuacdo) de acordo com
praticas socioculturais” (VILELA; KOCH, 2001: 454).

4.1. A apresentacdo do LD

O livro didatico Portugués: ldéias & Linguagens é formado por 12
unidades tematicas, estruturadas de acordo com o Manual do Professor (CASTRO,
1999: 3) da seguinte forma: Abertura, Texto Principal (1), Entendimento do Texto
(vocabulario, discutindo as idéias do texto e estudo do vocabulario), Texto II,
Conversando sobre o texto, Desenvolvendo as habilidades de falar e escrever (discussdo
e producdo de texto), Estudo da lingua (treino linglistico, gramatica, pontuacdo,
ortografia e acentuacdo), Leia mais e Divirta-se. (ANEXO 1)

Creio que seja interessante ressaltar que, ao observar a proposta do
Manual do Professor, em sua apresentacao, é possivel perceber marcas de um discurso
tedrico que se mostra em consonancia com o que sugerem os PCNs (BRASIL, 1998).
Castro mostra interesse em legitimar a relacdo de ensino e de aprendizagem por meio de
sua aplicabilidade na vida cotidiana, revelando ter como “pressuposto que a linguagem
ndo € um simples conteldo escolar, mas uma atividade humana, histérica e social”
(1999: 2).

Em se tratando da analise propriamente dita, nas unidades 2, 3, 4 e 5
(ANEXO 2), opto por fazer um recorte que, dentre as atividades disponiveis no LD
analisado, viabilize o alcance do objetivo de minha pesquisa. Dessa forma, elejo, em
todas as unidades em analise, o topico Estudo da lingua — Gramatica. Mais uma vez,
creio que seja interessante observar o que Castro tem a informar ao seu leitor a respeito
desse topico.

Assim como na apresentacdo, 0 que a autora comenta sobre o item

Gramatica esta de acordo com os PCNs (1998). Segundo afirma Castro,
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achamos importante que o aluno ndo considere a gramatica como um saber que vale
por si mesmo, sé para “ir bem na prova” ou “passar de ano” . & fundamental que ele
consiga percebé-la como um instrumento por meio do qual poderd adquirir um
dominio cada vez maior das inimeras possibilidades que a lingua oferece (1999: 8).

4.2. Andlise: Os substantivos

Nesta secdo analiso as atividades das unidades 2 e 3, que tratam,
respectivamente, da classificacdo dos substantivos e da flexdo dos substantivos (género,
namero e grau).

Consciente da proposta tedrica de Castro, parto para a préatica. E, ao
debrucar-me sobre a unidade 2, tépico Estudo da Lingua — Gramatica, o primeiro
aspecto que me chama a atencdo estd ligado ao fato de que o tdpico escolhido €
introduzido com um texto de Odette de Barros, na pagina 35 (ANEXO 2), a respeito do
qual ndo é apresentada atividade alguma.

Logo, amparada em Maingueneau (2001), de acordo com o qual
existem trés competéncias essenciais para a pratica da leitura: a competéncia
enciclopédica, a competéncia linguistica e a competéncia genérica (Cf. Capitulo 1 —
Se¢do 1.3.1.1., p. 27), observo que o LD ndo oferece exercicio algum referente ao texto,
perdendo-se, assim, a oportunidade de levar o aluno a interagir com o texto por meio de
suas experiéncias de vida. O texto retrata a realidade da vida de uma professora,
assunto sobre o qual os alunos podem acrescentar informacdes ao texto ou podem
perceber algo novo, dependendo da realidade do seu mundo. Com a adogdo desse
procedimento, a competéncia enciclopédica estaria sendo trabalhada.

A competéncia linglistica pode ser bastante abordada, visto que se
refere ao conhecimento do codigo e, portanto, o vocabulario desconhecido e a estrutura
da lingua podem ser trabalhados. Finalmente, quanto a competéncia genérica, nada foi
desenvolvido.

Se todos esses elementos fossem trabalhados durante a leitura, seria
possivel desenvolver uma atividade que pudesse conduzir o aluno a reflexdo, a
compreensdo ou a interpretacdo do texto proposto (MENEGASSI, 1995), incentivando-
0 a realizar um trabalho ativo de construcdo de significado do texto.

No entanto, ao consultar o Manual do Professor, observo que Castro
(ANEXO 1), no tépico chamado de Compreensdo do texto, que antecede o topico em

analise, ressalta a importancia de alguns aspectos ligados a leitura, tais como
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inferéncias, formulacdo e comprovacdo de hipoteses; localizacdo de dados que
autorizem e justifiguem uma determinada interpretacdo; analise da estrutura e dos
recursos estilisticos?®® do texto; posicionamento do aluno diante das idéias e das
situacdes apresentadas e; dialogo entre os textos da unidade. Entdo, o que posso
observar é que h4 um distanciamento entre o discurso tedrico e a pratica.

Logo adiante, o Unico comentario que aparece referente ao texto
informa ao leitor que a narradora-personagem comunica-se por meio de palavras e que
essas palavras tém, na oracdo, finalidades diversas. Alguns palavras sdo destacadas do
texto, aparecendo as suas respectivas definigdes: (ANEXO 2)

_ Veridiana, janela, café: representam os seres ou coisas;

_Unica, verde-escura, soltuvel: caracterizam os seres ou as coisas.

_levante, coe, prepare, procuro: descrevem acbes da personagem (CASTRO,
2001: 35)

Além dos exemplos retirados do texto, o LD traz um quadro dividido
em trés partes: finalidade, classes de palavras e exemplos, no qual é explicitada a
caracterizacdo das palavras. O trabalho de leitura e interacdo é esquecido, ignorando-se
que cada palavra carrega um conteddo vivencial ou ideolégico (BAKHTIN, 1995), o
que, em principio, leva-me a crer que o texto foi utilizado como pretexto de ensino
gramatical.

Antes de tal afirmacdo, porém, faz-se necessario um esclarecimento.
O fato de escolher um texto, nesse momento, rico em substantivos ndo significa que o
texto foi escolhido para ser utilizado como pretexto. Tudo depende de como o texto é
trabalhado.

Acreditando nisso, se considerarmos que o LD ndo deve ser uma
ferramenta Unica em sala de aula, mas, apenas um apoio didatico para o professor,
parece bastante viavel, concebendo o profissional em questdo como apto o suficiente,
supormos que o texto ja foi trazido pelo LD e que o professor realizara o processo de
leitura com todas as etapas que lhe cabem.

Nesta mesma pagina 35 do LD, aparece um quadro com algumas das
definicbes nocionais para as tradicionais classes gramaticais: substantivos, adjetivos,
verbos, pronomes, preposicdes e conjungdes. Segundo Vilela e Koch, essa classificacao

é tradicional porque obedece a critérios formais e semanticos, mas, nela, “o semantico,

20 Recursos estilisticos sd0 0s recursos expressivos da lingua que convém as condicdes de producdo, a
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o sintadtico e o formal se entrecruzam de modo inconseqliente. Ha& designacgdes
gramaticais ao lado de designacgdes comunicativas” (2001: 61).

Ao falar de critérios de classificacdo, amparo-me nos referidos
autores, de acordo com os quais, parece que o melhor critério para classificar as
categorias gramaticais é o que combina os aspectos sintaticos com os formais e
semanticos, dos quais o0 ponto de partida € o critério sintatico, isto é, a capacidade que a
palavra tem para exercer uma funcdo e ocupar um lugar tipico na frase e, o conjunto de
caracteristicas formais, posicionais e combinatérias. Seguido pela classificacdo
semantica (perspectivagdo categorial) (VILELA; KOCH, 2001). Faz-se importante
ressaltar que, para efeitos pedagogicos, 0 ponto de partida semantico parece ser 0 mais
proveitoso, uma vez que 0s niveis comunicativos sao, em uma primeira abordagem, de
dificil acesso.

Em um segundo momento, a autora apresenta um outro texto: De
gramatica e de linguagem, de Mario Quintana, na pagina 36 (ANEXO 2). A respeito
desse texto, aparece no livro didatico, uma nota de sugestdo para o professor: “Se julgar
conveniente, conversar com 0s alunos sobre as idéias do texto antes de iniciar o
trabalho de gramética”. Tal comentério revela uma postura sem compromisso com a
teoria dos procedimentos do trabalho de leitura, deixando para o professor a
responsabilidade de decidir se o texto € mais uma situacdo que oportuniza o aluno a
uma interacdo ou apenas mais um pretexto. Novamente, o poder de decisdo e a
conducdo do processo de ensino e de aprendizagem estdo nas méos do professor que,
por esse motivo, deve, amparado na Linguistica Textual, ter consciéncia da importancia
do ensino que privilegia o trabalho com o texto (Cf. Capitulo 1 - Se¢édo 1.3.1., p. 25).

Castro destaca que Mario Quintana fala de substantivos e de adjetivos
e, ainda, de substantivos concretos, acrescentando que tais itens sdo classes e subclasses
de palavras, anunciando, entdo, que esse sera o0 assunto a ser trabalhado no LD.

Em principio, as perguntas que sdo feitas, parecem exercicios
mecéanicos de recorte e de colagem, justamente pelo fato de o texto ndo estar sendo
explorado e, por esse motivo, apesar de sua presenca, 0 exercicio que € proposto traduz-
se em uma atividade na qual a gramatica esta sendo trabalhada de forma

descontextualizada, ou seja, 0 texto € visto como pretexto de ensino gramatical.

destinacdo, a finalidade e aos objetivos do texto e ao género e ao suporte (BRASIL, 1998: 23).
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Na verdade, se o trabalho com a leitura for consciente e bem
desenvolvido, o exercicio que anteriormente parecia tdo sem proposito, passa a
demonstrar que carrega 0 objetivo de levar o aluno a perceber, baseado no aspecto
semantico, o que é substantivo por meio de um texto.

Em outras palavras, o poema pode ou ndo ser utilizado para a
realizacdo de uma atividade discursiva, o que implica “dizer alguma coisa a alguém, de
uma determinada forma, num determinado contexto historico e em determinadas
circunstancias de interlocucdo.” (BRASIL, 1998: 20). A (ndo) existéncia da interacdo
pela linguagem dependera da mediagdo, feita pelo professor, neste processo.

Vejamos tais exercicios:

a) O poeta inicia seu poema nos apresentando uma defini¢do de substantivos, que
encontrou numa gramatica. Que definicdo é? Que exemplos cita?

b) Procure no texto exemplos de coisas nomeadas pelos substantivos.

c) Procure no texto um exemplo de nome de pessoa.

d) O autor também nos da exemplo de adjetivos, palavras que acompanham o
substantivo, atribuindo-lhe qualidade ou modo de ser. Cite alguns dos adjetivos
encontrados no texto (CASTRO, 1999: 37).

Creio que, na letra “a” do exercicio proposto, Castro pretende
proporcionar um contato com uma defini¢do para substantivo — “Substantivo (concreto)
é tudo que indica pessoa, animal ou coisa”, pedindo, imediatamente, exemplos — Jodo,
sabia, caneta. Nas letras “b” e “c”, ao procurar exemplos de coisas e de nome de pessoa,
o aluno esta tendo a oportunidade, na verdade, de citar exemplos de substantivos,
consolidando o seu entendimento quanto a essa classe de palavras. Na letra “d”, Castro
aproveita as informagOes do texto para anunciar uma outra classe que sera abordada
posteriormente, que € o adjetivo.

Neves (2000) afirma que é apropriado partir dos proprios itens lexicais
e gramaticais da lingua, a fim de explicitar o seu uso em textos reais e compor a
gramatica desses itens, ou seja, mostrar as regras que regem o seu funcionamento em
todos os niveis, desde o sintagma até o texto. Assim, baseada nessa autora, sem explorar
a significacdo do texto, o objetivo de buscar resultados de sentido, considerando que €
no uso que as palavras assumem seu significado e definem a sua funcédo na relagdo com
0 texto, perde-se completamente.

Para um maior esclarecimento, amparada em Vilela e Koch:



53

palavra é, ao lado da frase, uma das unidades basicas da lingua, em que a dupla
vertente significado e significante desempenha um papel relevante. A definicdo e
delimitacdo de palavra como objeto da morfologia, bem como objeto da lexicologia,
sdo problematicas (2001: 55).

Ainda sob a visdo de Bakhtin (1995: 41), “as palavras séo tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagfes sociais
em todos os dominios.” (GARCEZ, 1998: 56). E, devido ao fato de as palavras
possuirem varias propriedades (fonoldgicas, graficas, morfoldgicas, sintaticas,
semanticas), a distin¢do de palavras em relacéo a outras unidades torna-se dificil.

Retomando o LD em questdo, ap6s a apresentacdo do texto De
gramatica e de linguagem, citado anteriormente, Castro inicia o estudo das classes
gramaticais pelo substantivo. Quanto a sua apresentacdo do novo contetdo, é possivel
perceber marcas que conduzem ao uso da norma culta como padrdo, o que pode ser

comprovado a partir do discurso da autora no seguinte trecho da introducdo:

Certamente, vocé ja se deparou com situagcdes em que ficou na divida se pediria
“um alface ou uma alface”; se contava a sua mée que “0s pronto-socorros” ou “o0s
prontos-socorros” ou “0s pronto-socorros” estavam em greve; ou ainda, se deveria
corrigir um colega que contava: “Depois ‘daquela’ telefonema, senti ‘uma do6 da
colega” (2001: 37).

Ao usar a palavra “corrigir”, a autora nos remete a idéia do “certo” e
“errado”, desconsiderando coloca¢Bes permitidas pela gramética de variedades nédo
cultas da lingua, contrariando a idéia defendida por Travaglia (1998: 17), de que o
ensino de Lingua Materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa (Cf. Capitulo 1 - Se¢do 1.3.1., p. 22-23).

Em seguida, o LD apresenta substantivo como a “palavra que d& nome
aos seres e as coisas”. Tal definicdo estd sendo apresentada de uma forma um pouco
mais abrangente que a oferecida pela Gramatica Tradicional, de acordo com a qual,
substantivo é “a palavra que designa ou nomeia 0s seres”. Segundo Neves (2000), essa
definicdo é feita com base na caracteristica da denominacéo e, quando se fala de seres,
supde-se uma referéncia a apenas seres vivos, 0 que ndo se mostra como uma definicéo
adequada.

Dessa forma, sob as perspectivas funcional e da Linguistica Textual, a
definicdo disponibilizada pela Gramética Tradicional mostra-se restrita, visto que é uma
concepcdo unilateral, pois s6 conceitua o substantivo do ponto de vista semantico,

enquanto que a definicdo trazida pela Gramatica Funcional — “os substantivos séo
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usados para referir-se as diferentes entidades (coisas, pessoas, fatos, etc.) denominando-
as” (NEVES, 2000: 67), apesar da perspectiva também semantica, envolve uma viséo
mais textual, quando os trata como referéncias a entidades.

Na definicdo oferecida pela Linglistica Textual, substantivo é
“palavra nomeadora, comumente acompanhada pelo artigo; forma determinados
elementos frasicos; € flexionadvel; designa seres, coisas e fatos, conceitos e coisas
abstratas.” (VILELA; KOCH, 2001: 64).

O fato é que os substantivos nem sempre sdo facilmente delimitaveis,
visto que qualquer palavra pertencente a outra categoria pode exercer fungdo de

substantivos. Assim Vilela e Koch revelam os tragos caracteristicos dos substantivos:

a) constituem a categoria cuja funcdo principal é a de exprimir o mundo
extralingliistico como constituido por “objetos/coisas™ (exprimem a “objetalidade™/
“coisificacao” extralingiistica); sdo a classe “nomeadora” por exceléncia;
b) tém capacidade flexional em género e nimero;
c) podem ser determinados por meio do artigo e determinantes;
d)séo caracterizados e especificados por meio de adjetivos;
) possuem a capacidade de servir de ntcleo a um grupo nominal;
f) como nucleo de grupo nominal, podem condensar a totalidade de um enunciado:
A rentabilidade dos professores pela dignificacdo da sua profissao;
g) detém a capacidade de designar um objeto ou uma classe de objetos:
O ouro € um metal precioso
O ouro deste brinco tem X quilates
h) tém, como autosemanticos, significado denotativo valéncia:
O amor dos pais pelos filhos tem tanto de instintivo como de racional
i) aliados as preposicOes, prestam-se a formar grupos preposicionais e a exercer as
funcgdes de
adverbiais e adjetivais:
Um homem de palavras (s6 tem uma cara)
Ele fala sempre com duas pedras na méo (2001: 184)

Na visdo de tais autores, 0s critérios sintaticos, semanticos e
morfoldgicos sdo usados, ou de modo exclusivo, ou em complementariedade. Portanto
ndo ha o que condenar quanto a definicdo dada ao substantivo pelo LD, visto que essa
se mostra linguistica e cientificamente correta. Para esses autores, é possivel catalogar
as quatro categorias que se reportam ao “modo” como a lingua configura a realidade
extralingiistica: objetos ou substantivos, processos ou verbos, propriedades ou

adjetivos e relacGes (advérbios, conjungdes, preposicdes).
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Ainda sob a perspectiva de Vilela e Koch (2001), a maior parte das
palavras do portugués sdo enquadréveis, mesmo fora do discurso®, em classes formais
e em classes funcionais, que sdo designadas por categorias gramaticais. Além de
possuirem significados lexicais que se distinguem entre si, de um modo bem marcado,
integram-se em uma categoria — de acordo com o significado categorial, sem que haja
perigo de as duas significacbes se anularem.

Dentre os trés tracos utilizados para caracterizar as categorias — 0
formal, o funcional e o semantico, diante das duas vertentes - forma e conte(ido?, o
mais importante é o contetdo, o significado categorial genérico: deste dependem todos
0s outros.

De acordo com Neves (2000: 67), “a classe denominada dos
substantivos, ou nomes, abriga dois grupos de elementos muito diferentes entre si.” O
tipo de denominacdo que cada um desses tipos de substantivos faz difere conforme se
trate de substantivos comuns ou de substantivos proprios.

Segundo a autora, cada substantivo comum tem um significado lexical
decorrente de seu proprio estatuto categorial®®, definido basicamente pelas fungdes de
denominacdo e de descricéo da classe de referentes®.

No entanto, no que se refere as definigdes, € importante lembrar que o
LD em analise é adotado pela 5* série e, como a prdpria autora afirma, “neste livro,
iniciaremos o estudo dessas classes e o aprofundaremos no livro seguinte.” (CASTRO,
1999: 35). Além disso, 0 grande equivoco que se observa em sala de aula é que,
segundo Ribeiro (2001), os professores estudam a nomenclatura da lingua para
compreender a sua estrutura e acabam repetindo-a para seus alunos como se fosse
fundamental na vida préatica saber a terminologia da lingua que empregam no cotidiano.

O que interessa é saber usar corretamente em situacdo de comunicacgao

esses termos, pois “nas séries iniciais ndo pode haver uma preocupa¢do com a

2! Vilela e Koch (2001), embora reconhecendo a existéncia de distincdes entre texto e discurso que
variam conforme a perspectiva tedrica que se adote, consideram os dois termos equivalentes, baseados na
concepcdo de texto atual, segundo a Lingiiistica Textual.

22 Os elementos dos planos lingiiisticos, dada a sua natureza bilateral, compdem-se de forma e contetdo.
Forma sdo os fendmenos do dominio lingiistico que transportam os efeitos comunicativos. A forma
compreende elementos fisicos, mensuraveis e registraveis. O contelido é a representacdo abstracta e
invariante do processo de conhecimento ou reconhecimento de um objeto, de um evento ou de uma
relacdo da realidade objetiva como ela estd arquivada na consciéncia dos membros de uma comunidade
linguistica (VILELA; KOCH, 2001: 19).

2 Estatuto categorial, segundo Neves (2003: 67), é o conjunto de regras para que a palavra pertenca
aquela categoria — classe.
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terminologia, como reforca a gramatica tradicional.” (RIBEIRO, 2001: 152). Na
verdade, o conhecimento da metalinguagem, da terminologia, é um respaldo para o
professor.
Em seguida, j& aparecem os substantivos comuns, definidos como
“palavras que ddo nome a coisas da mesma espécie” e, substantivos proprios, definidos
como aqueles que “designam um individuo particular de uma espécie.” (ANEXO 2)
Além das definicGes mencionadas, o LD traz a seguinte explicacdo

para diferenciar substantivo comum de substantivo proprio:

Quando vocé fala que comprou um livro, pode ser um livro qualquer. O mesmo vale
quando se diz “Meu pai comprou uma casa’ ou ‘Perto de casa existe uma igreja.’
Mas se vocé disser ‘Meu pai freqlienta a igreja de Santo Antdnio’, estard se
referindo a uma igreja especial, a um ser particular. Se disser que o livro de que mais
gosta na Biblia, é o “‘Livro de J6’, também (1999: 38).

Retomo agora os preceitos de Neves (2000) quanto aos substantivos
comuns e proprio. Para essa autora, cada substantivo comum tem, em primeiro lugar,
um significado lexical, decorrente de seu préprio estatuto categorial, que é definido
basicamente pelas func¢des de denominagéo e de descri¢do da classe de referentes.

A denominacdo é uma funcdo independente da ocorréncia do
substantivo no enunciado, que o considera como nome ou designacdo de entidades
cognitivas e/ou categorizadas no mundo extralinguistico, como Neves demonstra em

enunciados que empregam os verbos chamar(se) e denominar(se):

Que é que o senhor chama de EXPERIENCIA? (BOC)

N&o é o caso, porém, de aprofundarmos aqui esta questdo, nem de tentarmos tracar
ainda que de forma esquematica, o que Bastide denomina de “GEOGRAFIA” das
religiGes africanas no Brasil (UM) (2000: 68).

Enquanto descricdo da classe do referente € uma caracteristica que diz
respeito a propriedade que tem o substantivo comum de descrever em tracos gerais a
classe de entidades a qual pertence o seu referente. Neves demonstra isso nos seguintes

enunciados:

Como resposta, 0 GATO voltou a miar dentro da caixa (FE)
Em uma determinada foto devera aparecer Armando embaixo de uma escada ao
lado de um GATO preto (DEL) (2003: 68).

24 Retomo essas caracteristicas quando estiver analisando os substantivos comuns e proprios, na préxima
pagina.
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Quanto aos substantivos préprios, de acordo com Neves (2000), ndo
sd0 nomes que se aplicam em geral, a qualquer elemento de uma classe. N&o
evidenciam tragos ou marcas de caracterizacdo de uma classe, e ndo trazem, pois, uma
descricdo de seus referentes.

Chamo a atencdo, nesse momento, para 0 qudo importante é o
professor dominar bem o contetdo e evitar defini¢cGes fechadas. Independentemente do
nivel com que se esteja trabalhando, faz-se necessario deixar claro para o aluno que a
lingua é viva, portanto assume papéis diferentes, adequando-se de acordo com as
diversas situagcdes comunicativas.

Assim, para essa observacdo, cabe o exemplo do substantivos
proprios. Segundo Neves (2000), um substantivo préprio pode passar a nomear um
individuo de um conjunto, tornando-se contavel e podendo ser usado como um
substantivo comum, quando designar uma classe ou exemplar de uma classe de
individuos de determinada caracteristica; quando fizer atribuicdo de uma caracteristica
propria da pessoa gue tem aquele nome; ou em metonimias nas quais se designa a obra
pelo nome do autor.

Mesmo assim, creio que as defini¢des oferecidas pelo LD estdo dentro
do proposto por Neves (2000), apenas apresentadas de uma forma mais simplificada,
visto que o publico em questdo sdo os alunos de 5* série.

Quanto aos exercicios propostos, resumem-se em uma busca, no texto
De Gramatica e de Linguagem de Mario Quintana, na pagina 36, de trés exemplos de
substantivos comuns e de um exemplo de substantivo proprio.

Nesta segunda etapa de exercicios utilizando o texto citado acima,
acontece exatamente o que ja foi observado anteriormente. O trabalho com a leitura ndo
é desenvolvido pelo LD.

E, novamente, 0 objetivo parece ser usar o texto como pretexto, o que
se traduz em uma pratica usual também comprovada por Neves (1994: 18), por meio de
uma pesquisa, segundo a qual mais de 50% dos professores declaram que usam o texto
como ponto de partida da exercitacdo gramatical, mas, na realidade, o que se verificou
foi que “partir do texto” nada mais representa que “retirar de textos” unidades (frases ou
palavras para a analise e catalogacao).

Outros textos aparecem. E o caso do O que é o que é?, de Toquinho,
na pagina 38, e dos poemas de Manuel Bandeira em Mafué do Malungo, na pagina 39.



58

Referindo-se ao texto O que € o0 que €?, ha duas perguntas propostas
pelo LD: 1) “Vamos ver se vocé consegue solucionar as adivinhas abaixo:” e; 2) “Que
tipo de substantivo aparece nas respostas do exercicio anterior? Por qué?”. O exercicio
demonstra que ha uma tentativa de levar o aluno a perceber o que é substantivo comum
por meio de um texto que esta relacionado ao aspecto semantico do substantivo —
palavras que ddo nome a coisas da mesma espécie.

Ao realizar esse exercicio, o professor deve estar consciente para o
fato de que o texto, como o proprio nome sugere - O que é o que é?, pode induzir a
construcdo de uma definicdo apenas semantica, deixando de lado, talvez, os critérios
funcional e formal, o que, segundo Vilela e Koch (2001), ndo e condenavel (Cf.
Capitulo 4 — Sec¢édo 4.2., p. 51).

Como ¢€ possivel observar, o LD nédo oferece atividade alguma de pré-
leitura, portanto, se o professor tiver conhecimento das estratégias referentes a essa
etapa, a utilizacdo do titulo do texto como estratégia de acionar o conhecimento prévio
do aluno mostra-se muito produtiva.

Nesse momento, é possivel colocar em pratica 0 que Menegassi
(1995) denomina etapa de interpretacdo no processo de leitura, 0 momento em que hd o
reconhecimento da intencionalidade do texto. Utilizando pressupostos, inferéncias,
processo de andlise linguistica, geralmente vinculados a etapa de compreenséo, chega-se
ao tema na etapa de interpretacdo, tornando o aluno capaz de fazer a relagéo entre a
proposta do texto e o seu titulo, podendo, se levantadas as hipo6teses no inicio da leitura,
confrontar a previsdo feita com o que, efetivamente, encontrou-se no texto e, assim,
verificar se houve informatividade ou ndo nessa atividade.

A informatividade, segundo Koch e Travaglia (2000), refere-se ao
modo como a informacdo é esperada/ndo esperada, previsivel/imprevisivel. No
momento da pre-leitura, o que vai medir o nivel de informatividade sdo as hipdteses
levantadas, porque dependem do conhecimento prévio dos alunos, o qual podera ser
ampliado ao ser partilhado em grupo.

Portanto, é preciso lembrar que a atividade por si s6 ndo realiza todas
as etapas de que o trabalho com a leitura necessita, visto que, baseada em Kleiman
(1989), a compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio, que compreende o chamado conhecimento linguistico, para
vencer a “barreira” do vocabuléario desconhecido; o conhecimento textual, por meio do

qual ele identifica, mais facilmente, o tipo de leitura com a qual estd nas maos e; o
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conhecimento de mundo, a partir do qual podera tracar paralelos entre o texto e as suas
proprias experiéncias, o que ajudara a fazer inferéncias.

Mais uma vez a responsabilidade de desenvolver essa tarefa recai
sobre o professor, que devera conduzir todo o seu trabalho consciente de que o LD nédo
€ 0 seu Unico recurso.

Com os poemas de Manuel Bandeira em Mafua do Malungo, na
pagina 39, ndo acontece muito diferente dos casos anteriores. A atividade proposta traz
em seu enunciado um lembrete quanto ao uso de letra mailscula nos substantivos
proprios e pede que o aluno recopie os poemas identificando as palavras que foram
alteradas em relacdo ao original. Nessa atividade, porém, encontro um caminho que, se
bem administrado pelo professor, conduzira o aluno a reflexdo, pois ndo sera apenas um
exercicio mecanico, o aluno devera, também, justificar as suas respostas. E, ao
justificar, ele tera que fazer a leitura do texto, orientado, pelo seu mediador — o
professor, a considera-lo como a unidade basica na analise da lingua em funcionamento;
a concebé-lo como resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que se realiza por
meio de processos, operacdes e estratégias que tém lugar na mente humana e sdo postos
em acdo em situacOes concretas de interagédo social. (VILELA; KOCH, 2001: 453).

O que aponto de produtivo nesse exercicio é a possibilidade de
perceber que as palavras pertencem a classe dos substantivos proprios,
consequentemente sdo escritas com letra maidscula. Dessa forma, por meio do incentivo
pelo professor, ao buscar “resultados de sentido, partindo do principio de que é no uso
que os diferentes itens assumem seu significado e definem sua funcdo, e de que as
entidades da lingua tém de ser avaliadas em conformidade com o nivel em que ocorrem,
definindo-se, afinal, na sua relagdo com o texto”(NEVES, 2002: 13).

Isso é que ocorre nesse texto, quando dissemos para o aluno que
Bandeira deve ser escrito com letra maiuscula. Afinal, no contexto, tal palavra é o
sobrenome do autor, ou ainda, Carneiro. Sem contar Santa, de Santa Tereza; Largo e
Carioca, de Largo da Carioca ou Rio e Grande, de Rio Grande, que nomeiam lugares.

O LD néo traz instrucdo alguma para que o professor justifique o uso
da letra maiuscula em certas palavras que também podem ser escritas com letra
minuscula, utilizando o préprio texto. No entanto, parece-se fundamental que o
professor detenha tal conhecimento e, assim, possa evidenciar que a lingua € viva e

funciona de diferentes formas.
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De acordo com Neves (2003), o texto é visto como organizacdo da
informacao, organizacao da interacdo linglistica e como organizacdo semantica. E, em
seu trabalho, durante a leitura, o aluno deverd “dar um sentido de conjunto, uma
globalizacdo e uma articulagdo aos sentidos produzidos pela sequéncia”. (GOULEMOT,
1996). Dessa forma, desenvolvendo o conhecimento do aluno nos seguintes eixos: uso
., reflexdo — uso da linguagem (Cf. Capitulo 1, 16).

A autora continua, agora ndo mais utilizando textos como exemplos,
mas frases, apresentando as defini¢cBes de substantivos simples, formados por uma s6
palavra, e de substantivos compostos — formados por mais de uma palavra. Além dessas
definicbes, o LD chama a atencdo para o fato de que nem todos os substantivos
compostos sdo unidos por hifen, apresentando alguns exemplos isolados de enunciados.

Para Neves (2000), os substantivos comuns possuem um série de
subclassificagcbes. No caso dos substantivos simples e compostos, de acordo com a
referida autora, séo subclassifica¢cdes determinadas morfologicamente.

O LD define como substantivos concretos aqueles que ndo precisam
de outro ser para ter existéncia; enquanto que o0s substantivos abstratos expressam
qualidade, estado, acdo existente em outro ser.

Para Neves (2000), esses dois tipos de substantivos representam,
também, subclassifica¢es dos substantivos comuns, entretanto, € apenas na funcao de
referenciacé@o que eles se definem como concretos ou como abstratos,: 0s primeiros tém
substantivos individualizados, enquanto os segundos remetem a referentes que se
abstraem de outros, isto é, so se efetivam se tiverem um nome ja citado a que possam
referir-se ou retomar e, portanto, na propria instancia da construcdo do enunciado, ndo
sendo diretamente estabelecidas no Iéxico da lingua.

Além dos tipos citados anteriormente, Neves (2000) inclui, também,
nessa subclassificacdo, os substantivos contavel e ndo-contavel. E, a pertinéncia da
natureza contavel / ndo-contavel dos nomes se estende a um subconjunto particular de
substantivos, os coletivos, que, na forma singular, nomeiam, descrevem, referem-se a
todo um conjunto de elementos, e ndo a elementos individualizados de uma dada classe.

Nos exercicios referentes as subclassificagdes, abstrato e concreto, o
LD prop6e que o aluno reescreva as frases dadas, substituindo a palavra destacada por
um substantivo abstrato. Para tal, o aluno deve fazer algumas modificacdes necessarias

para que a frase tenha sentido. Vejamos o exemplo dado:
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Era um sujeito tdo simples que nos impressionava.
Sua simplicidade nos impressiona (Castro, 1999: 40).

O exercicio ndo é mecanico, pois propde reflexdo e aumenta 0 numero
de recursos linguisticos disponiveis. Esse exercicio ndo aborda a metalinguagem. Seu
objetivo se pauta na percepcdo do funcionamento da lingua. Nesse momento, o aluno
precisa perceber os elos coesivos do texto, a necessidade de repetir ou omitir elementos
e a manutencéo de sentido.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998), percebe-se que a atividade
em questdo aborda contelidos do eixo REFLEXAO, desenvolvidos sobre os do eixo
USO, que se referem a construcdo de instrumentos para analise do funcionamento da
linguagem em situacdes de interlocucdo e que estdo privilegiando 0s aspectos
linglisticos que podem ampliar a competéncia discursiva do sujeito. Sdo eles: a
variacdo linguistica (modalidades, variedades, registros); a organizacdo estrutural dos
enunciados; o léxico e as redes semanticas; 0s processos de construcdo de significacdo e
0s modos de organizagao dos discursos.

Consequentemente, trabalha-se a leitura e a producgéo de textos, ainda
gue em pequenas doses, e é possivel mostrar para o aluno que alteracbes podem e
devem ser feitas quando se esta elaborando um enunciado, de acordo com os efeitos de
sentido que se pretende.

Logo em seguida, aparecem o substantivo primitivo — que ndo se
origina de nenhuma outra palavra e o substantivo derivado - que se origina de outras
palavras. Nesse caso, de acordo com Neves (2000), séo subclassificagdes, assim como
0s substantivos simples e compostos, determinadas morfologicamente. Para essa autora,
substantivos derivados podem formar-se a partir das diversas classes gramaticais: de um
proprio substantivo; de um adjetivo, por exemplo e, serdo substantivos que expressam
estados, qualidades e modalidades, abstraidos de seu suporte de predicacdo; ou ainda, de
um verbo.

E, finalmente, o LD apresenta, como palavras que indicam conjunto,
0s substantivos coletivos, sobre 0s quais ja teci comentarios, sob a visdo de Neves
(2000), anteriormente.

Referente a esses substantivos, o LD traz um exercicio na pégina 41,
que pede para que o aluno reescreva as frases, substituindo as expressdes destacadas por

substantivos coletivos. E 0 que percebo é que, assim como 0s exercicios referentes aos
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substantivos concretos e abstratos, apresentados pelo LD na pagina 40, este também néo
aborda a metalinguagem, objetiva a percepg¢édo do funcionamento da lingua.

De acordo com Vilela e Koch (2001), entre os elementos da lingua ha
relacbes sintagmaticas e paradigmaticas, através das quais sdo determinadas as
possibilidades de uso e combinacdo de cada elemento. Essas relagBes linguisticas
possibilitam o0 uso de importantes processos (processos de identificacdo e analise), que
tanto valem para analise como para a sintese (formulacédo e reformulacéo de enunciados
linglisticos). Como afirmam estes autores, é costume designar esses processos como
“transformacdes”® (2001: 47).

Dentre as transformacfes mais frequentemente utilizadas, o exercicio
caracteriza-se em um caso de substituicdo lexical, no qual os elementos de um
enunciado sdo substituidos por outros estruturalmente equivalentes (e eventualmente de
significado analogo), sem que o contexto sintatico desses elementos se altere e sem que

resulte uma frase sintaticamente errada.

Os elementos combinam-se frasicamente. O elemento frasico em
destaque na frase dada pelo LD pode ser substituido pelo elemento — substantivo
coletivo, da frase que sera reescrita pelo aluno. A frase proposta é: “a) Um grupo de
peregrinos dirigia-se a cidade sagrada.”, que deveria mudar para: “Uma caravana
dirigia-se a cidade sagrada” (CASTRO, 2001: 41).

Esse exercicio também ndo é mecénico, pois além de aumentar o
namero de recursos linglisticos disponiveis, ao efetuar a substitui¢do, o aluno é levado
a reflexdo, visto que deverd fazer ajustes, como neste caso, quanto a concordancia
nominal. Dessa forma, ele tem a oportunidade de expressar 0 seu pensamento de forma
I6gica e coerente a partir de um agenciamento lingtistico, e a sua escolha sintagmaética e
ou paradigmatica requer um conhecimento da estrutura da lingua, mas nao
necessariamente com o conhecimento de uma terminologia gramatical (RIBEIRO,
2001).

Sob essa mesma perspectiva, um outro exercicio que poderia ter sido
apresentado pelo LD refere-se a nominalizagcdo. Os exercicios que empregam a

nominalizacdo sdo de extrema importancia, visto que ndo se trata apenas de substituir

% Transformagdo - em sentido amplo - a transferéncia de uma construcdo sintatica para uma nova
construcdo sintatica de acordo com determinadas regras. As duas constru¢des devem coincidir no
essencial sob o ponto de vista seméantico e formal, mas distinguir-se por determinados tracos (VILELA,
KOCH, 2001: 47).
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um elemento por outro, adequando a concordancia, mas de transformar verbos em
nomes, 0 que muitas vezes, exige adaptacdes sintaticas.

A nominalizacdo é um processo gramatical de formar nomes a partir
de outras partes do discurso, usualmente verbos e adjetivos. Segundo Kehdi (1997), ha
varios tipos de nominalizacdo, dentre elas, o autor destaca aquelas que utilizam afixos,
citando que, em portugués, os principais sufixos nominalizadores sdo: -anca, -¢éo, -

mento e sufixo zero. Como exemplo, o autor apresenta:

a lembranca de meu pai

(comparar com: Meu pai lembrou-se e/ou Lembrei-me de meu pai.

a nomeacao do secretério

o sofrimento do doente

a pesca do bacalhau

(que, em comparagdo com as formas citadas, apresenta o sufixo zero) (1997: 27).

Ap0s os exercicios, 0 LD traz um resumo, com todas as defini¢cGes
para os tipos de substantivos apresentados e, em seguida, propde um série de treze
exercicios.

O exercicio n°. 1 pede que aluno localize os substantivos que

aparecem nas seguintes oragdes: (ANEXO 2)

a) Paula preferia brincar com suas bonecas.
b) O pai estava na saleta da televisdo numa poltrona, pés descalcos no tapete
(CASTRO, 2001: 41).

Se durante a realizagdo do exercicio for considerado, de acordo com
Vilela e Koch (2001), que o substantivo denota semantica e gramaticalmente o
“objetual” e, por isso, constitui com o verbo o elemento fundamental para a construgao
frasica, o aluno estard desenvolvendo um processo reflexivo, percebendo que o
substantivo pode ocorrer como sujeito e complemento e, ainda, como adverbial,
predicativo e mesmo como atributo.

Para isso, portanto, ndo é necessaria a apresentacdo de um arsenal
tedrico para o aluno. Seria interessante, porém, que o LD trouxesse para o professor
orientagdes que convergissem para esse tipo de mediagédo, o que nédo ocorre.

Nos exercicios n°. 2 e n° 5, o aluno tera de construir frases. No
primeiro, empregando os substantivos “familia”, “piano” e “televisdo; no segundo, as
frases devem ser construidas com substantivos comuns retirados do texto que estd na

abertura da unidade. Ao construir as frases, estd sendo executado um trabalho com a
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leitura e a producdo de texto, refletindo sobre a lingua e buscando os elementos
adequados ao que o aluno deseja dizer.

O exercicio n° 3 pede uma relacdo dos objetos que se encontram ao
redor do aluno. Penso que essa atividade seja interessante para a ampliacdo do
vocabulério e, até mesmo, para a promocao de uma situacdo real na qual o aluno tenha

contato com variagdes lingtisticas. De acordo com 0s PCNSs,

embora no Brasil haja relativa unidade lingiiistica e apenas uma lingua nacional,
notam-se diferencas de prondncia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
lingliisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidades de fala (BRASIL, 1998: 29).

Como consequéncia dessa rica diversidade, muitas vezes, ha alunos de
regides e/ou culturas diferentes que conhecem o0s objetos por diferentes nomes, de
acordo com o seu contexto geografico®®. Além disso, pode-se observar que a sociedade
brasileira € marcada por uma intensa movimentacdo de pessoas e intercdmbio cultural
constante, 0 que retrata um espaco cultural em que convivem mescladas diferentes
variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais (BRASIL,
1998).

Desse modo, o professor pode explorar uma situacdo, na qual é
possivel estabelecer discussdes produtivas sobre o funcionamento da lingua
efetivamente em uso.

No exercicio n° 4, o aluno tera de escrever substantivos iniciados
com a letra C, de acordo com 0s seguintes grupos: nomes de pessoas, nomes de cidades,
nomes de coisas e nomes de animais. Além disso, devera explicar porque alguns sdo
escritos com letra mailscula. Esse exercicio é semelhante aquele que se refere aos
textos de Manuel Bandeira, na pagina 39. O exercicio demonstra que ha uma tentativa

de levar o aluno a perceber, nesse caso, 0 que é substantivo proprio e substantivo

% A geolingiistica é um campo interdisciplinar compartilhado pela lingiiistica e a geografia. E também
conhecida com os nomes de geografia lingiistica e geografia das linguas. A geolingiistica ocupa-se de
estudar as linguas no seu contexto geografico. Portanto, o seu campo de estudo é amplo e abrange tanto a
dialectologia regional como a demolingdiistica e a dialectologia da percepc¢do, entre outras orientagdes. As
tarefas principais da geolinguistica sdo a identificacdo e descri¢do de areas lingiisticas, a andlise das
dindmicas geogréficas das suas varia¢fes internas, estimar a importancia territorial das linguas e das suas
variedades em diferentes escalas, analisar as dindmicas territoriais das linguas e das suas variedades,
estudar situagdes de conflito territorial causado pelas diferengas lingiisticas, conhecer as representacdes
que as pessoas tém dos espacos lingtisticos, das suas falas e da suas dindmica territorial. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Geoling%C3%BC%C3%ADstica&oldid=669456>.  Acesso
em: 10 marco 2006.



http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Geoling%C3%BC%C3%ADstica&oldid=669456

65

comum. Mas, dessa vez, diferentemente do exercicio citado, ndo ha um texto de apoio,
naquele caso, os poemas. No entanto, se o professor souber explorar, sera possivel levar
o0 aluno a reflexdo sobre o uso da lingua, baseando-se em seu préprio contexto de vida.

Pode-se dizer que os exercicios 6 a 13 estdo inseridos em uma
gramatica tedrica (Cf. Capitulo 2, p. 42), que de acordo Travaglia (2001), tem por
preocupacdo a sistematizacdo teorica da lingua, dos conhecimentos a seu respeito,
utilizando uma metalinguagem estabelecida de acordo com as teorias e modelos da
ciéncia linglistica apara esse fim. O que ndo pode acontecer é confundi-la com a
gramatica normativa em sua parte prescritiva e proscritiva, com carater de legislacao
sobre a lingua, mas sim de descricéo.

Na verdade, o que se deseja, segundo a Otica da concepcao atual de
ensino, é que a gramatica “ndo seja dada como um fim em si mesma, mas seja utilizada
como mais um recurso que pode ajudar a atingir o objetivo de desenvolver a
competéncia comunicativa”(TRAVAGLIA, 2001: 215).

Mas, para que a gramatica seja utilizada como concebe Travaglia
(2001), é preciso que o professor saiba conduzir o processo em beneficio das
necessidades do aluno.

Chegando ao final dessa unidade, o LD oferece mais um texto, a
respeito do qual ndo ha atividades e sugere a leitura do livro Orelhinha, orelhudo, sabe
nada, sabe tudo, Roberto Magalh&es, Editora Brasil.

A proposta de ensino que é oferecida pelo LD e desenvolve um
trabalho com a leitura que, apesar de deixar alguns aspectos a desejar, como vem sendo
mostrado durante a analise, pode ser muito bem administrado, por meio da participacédo
efetiva de um professor competente. Dessa forma, promovendo um ensino de LM, ndo
apenas como uma descrigdo ou prescricdo de regras, mas como um produto da vida
social, tendo o texto como base para a atividade discursiva, em que o processo de leitura
envolva, em suas etapas, a andlise linguistica, com atividades metalingisticas e
epilinguisticas.

Nesse momento, todo o trabalho desenvolvido poderia estar
desembocando na producdo textual, objetivando alcancar um ato real de interlocucédo
(BRASIL, 1998). De acordo com Bakhtin (1929: 123), que a

verdadeira substancia da lingua néo é constituida por um sistema abstrato de formas
linglisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico
de sua producédo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
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enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (apud GARCEZ, 1998: 49).

Mas, na sequiéncia apresentada pelo LD, ndo ha esse tipo de atividade.
Assim, em principio, é possivel pensar que fica uma lacuna que poderia ser preenchida
com um exercicio que pode ser considerado como a Ultima etapa desse processo,
representando a sua consolidagéo - a producéo textual.

De acordo com Menegassi (1995), essa etapa se refere a retencao, que
diz respeito ao armazenamento das informacdes mais importantes na memoria de longo
termo (KOCH, 2003). Essa etapa pode concretizar-se em dois niveis: apds a
compreensdo do texto, com o armazenamento da sua temética e de seus tdpicos
principais; ou apos a interpretagdo, em um nivel que extrapole os limites do texto.

No entanto, o fato de a atividade de producédo textual ndo obedecer a
sequéncia mencionada anteriormente, ndo significa que o LD ndo aborda esse aspecto.
Na verdade, ele reserva um tépico - Desenvolvendo as habilidades de falar e escrever
(discussdo e producdo de texto), que é apresentado antes do topico Estudo da lingua —
gramatica que desenvolve esse trabalho.

Ao consultar o Manual do Professor (ANEXO 1), constatamos que
Castro parte do principio de que leitura e escrita sdo praticas complementares e
profundamente relacionadas. Sob essa perspectiva, a autora propde discussdes orais que,
posteriormente, serdo aproveitadas como alimento da producdo escrita, como é o0 caso

das atividades propostas no item Discusséao, pagina 32 (ANEXO 2):

Discuta os temas apresentados abaixo com seus colegas e depois exponha as
conclus@es a que o grupo chegou.
1. Pode-se considerar como um meio eficaz de conquistar uma garota (ou um rapaz)
passar-lhe cola na prova, quando o colega é fraco num determinado assunto?
2. Se um(a) colega se encontrasse em dificuldade numa certa disciplina, o que vocé
faria para ajuda-lo(a):

- estudaria com ele(a) antes da prova? - ou Ihe passaria a cola?

Por que vocé acha esse caminho o mais certo?
3. Quais os inconvenientes de o aluno recorrer a cola para obter nota nas provas?
4. Compare dois colegas:

- O que passa de ano, colando; - O que leva o estudo a sério.

Quem, na sua opinido, ter4 mais chances no futuro? (2001: 32)

Nessa perspectiva, a autora objetiva levar o aluno a ouvir com
atencdo, a trabalhar mentalmente o que ouve, a respeitar a opinido alheia e a adquirir
seguranga de seus pontos de vista. Para isso, 0 aluno devera refletir sobre aspectos
trabalhados nos textos apresentados no comeco da unidade: Ida para a escola, de lvana
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Versiani, na pagina 27, e Um plano perfeito, de Carlos Queiroz Telles, na pagina 31,
que introduziram tal assunto, além de atividades de compreensédo e de interpretacdo a
eles referentes. Refletindo sobre esses aspectos, Castro acredita que o aluno possa
relaciona-los a seu cotidiano, a experiéncias vividas e a leituras feitas.

ApOs esse processo, 0s alunos devem relatar as experiéncias aos
colegas; apresentar e analisar argumentos, inferéncias e posicionamentos do autor e dos
colegas, o que é defendido por Possenti (1996). Quanto a producéo de textos orais, 0 LD
sugere, ainda, que sejam feitos relatos de histdrias conhecidas e/ou produzidas pelos
alunos, de entrevistas e de pesquisas cujo resultado devera ser apresentado a classe.
(ANEXO 1). Assim, o que € possivel perceber, é que a discussdo ndo se mostra uma
atividade solta, mas amparada em textos prévios.

Quanto ao trabalho com producdo de texto, o Manual do professor
informa que as propostas de redagdo sdo sempre relacionadas a tematica da unidade e a
forma dos textos estudados. Por essa razdo, antes de sugerir a redacdo propriamente
dita, apresenta-se um estudo de um aspecto dos textos trabalhados que se deseja ver
aproveitado pelo aluno em sua producdo. (ANEXO 1).

Essa afirmacgdo se concretiza na pratica. Como € possivel constatar, o
LD mostra como fazer uma narrativa, apresentando seus elementos: enredo,
personagens, lugar e narrador. E, para consolidar esse novo conhecimento, o LD propde
trés atividades: (ANEXO 2)

1. No texto 2, o0 autor nos da a conhecer os fatos de maneira diferente da usada pela
autora do texto 1. Que diferencga vocé percebe entre essas duas narrativas?

2. Os dois textos acontecem num mesmo espaco, embora com personagens
diferentes. Que espaco é esse?

3. No texto 2, o autor utilizou-se de um recurso chamado discurso direto, pelo qual
reproduz exatamente o que dizem e 0 que pensam as personagens.

a) Que sinal é utilizado para indicar a fala da personagem?

b) Copie um trecho que mostre um dialogo entre as personagens (fique atento a
pontuacéo.)

c) Geralmente o narrador introduz a fala da personagem antes de reproduzir suas
palavras, a fim de identifica-la. Isso acontece no texto Um plano perfeito? (2001:
33)

A primeira, conduz o aluno a refletir sobre as diferentes maneiras,
pelas quais podemos conhecer um fato. Como em cada um dos textos isso acontece
diferentemente, o aluno deve compara-los e perceber que, em Ida para a escola, o leitor
fica sabendo dos fatos pelo narrador; enquanto que, em Um plano perfeito, tal

conhecimento se d& por meio de uma conversa entre as personagens.
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Na segunda, um dos elementos da narrativa que foi anteriormente
apresentado ao aluno — o espaco, é abordado, em um trabalho que envolve, ainda, o0s
dois textos.

Na terceira e Ultima atividade proposta, o LD chama a atencdo do
aluno para um recurso utilizado no texto Um plano perfeito — o discurso direto, visto
que o texto revela-se em forma de um dialogo. Essa atividade subdivide-se em trés
itens. Todos estdo diretamente ligados ao ensino da producdo de narrativas, funcionando
como um complemento ao assunto exposto anteriormente, sendo que o aspecto que
chama a atengdo € que o aluno esta, a todo momento, trabalhando, na pratica, com um
texto.

Apbs os itens Discussdo e Producdo de texto, como Proposta de
Redacdo, o LD apresenta o texto A agenda do Ozzy, publicada na Folha de S&o Paulo e
uma tira do PEANUTS/Charles M. Shutz e, continua com 0 mesmo tema enfocado
desde o comeco da unidade: a relacdo do aluno com a escola.(ANEXO 2)

Como anunciado no Manual do professor (ANEXO 1), o LD oferece
ao aluno elementos que o conduzem a criagdo das condi¢des para a producdo textual
escrita: 0 que dizer (assunto); porque dizer (objetivo); para que dizer (finalidade); a
quem dizer (tempo); onde dizer (local); como dizer (estratégias).

Castro sugere, no Manual do Professor (ANEXO 1), que é muito
importante que as producdes dos alunos sejam lidas pelos colegas; essa atitude pode ser
feita com o objetivo de conhecer o que o0s outros alunos produziram ou com o intuito de
os colegas apresentarem comentarios, fazerem correcdes, sugerirem modificacoes,
questionarem formulacdes e apontarem incoeréncias e incorrecoes.

Esse trabalho se torna muito interessante devido ao fato de estar
criando a oportunidade de novos interlocutores para o aluno, além do préprio professor.
Esse procedimento esta em consonancia com a concepgdo de linguagem como uma
forma de acdo que se preocupa com 0s modos de participacdo do outro na producéo de
textos, pois o uso da linguagem, real e concreto; depende da aprendizagem que se
realiza nas interagdes sociais e culturais. (GARCEZ, 1998).

Isso garante a socializacdo da producdo textual, como é o caso da
atividade n°. 5, na pagina 34 (ANEXO 2), que orienta o aluno a escolher um texto que
ele escreveu e trocd-lo com um colega. Ambos lerdo e fardo comentarios, depois

levando em conta tais comentarios, o aluno devera refazer o seu texto e afixa-lo em um



69

mural. Dessa forma, ele podera perceber que suas falhas textuais ndo incomodam
apenas o professor, mas tambeém atrapalham a compreensao de qualquer eventual leitor.

E interessante chamar a atencdo para o fato de a autora comentar, no
Manual do professor, pagina 5, que fica a critério do professor desenvolver algumas das
propostas de redagdo em outros momentos, inclusive como refor¢go ou como ligéo de
casa. (ANEXO 1).

Baseada nesta “confianca” que a autora demonstra para com o
professor, resgato o que disse na pagina 69, quanto a possivel lacuna que ficaria no que
se refere a auséncia de uma atividade de producdo textual logo apds o topico de
gramatica.

A ultima etapa do processo a qual me refiro na pagina ja mencionada,
representando uma consolidacdo do conhecimento - a producdo textual, pode ser
realizada ao final da unidade, retomando as producges feitas pelos alunos, no tdpico
referente a redacéo.

Na verdade, a retomada da producdo dos alunos justifica-se pelo fato
de que o0 mais importante a ser considerado é que o fator determinante basico para as
opcOes de ensino de gramatica é a necessidade dos alunos. Por essa razdo, é possivel
abordar a producdo e, a partir dela, levantar tais necessidades (ensinar e aprender com
textos dos alunos). SO ai sera compreendido o "ensino de gramatica”, concebendo,
assim, que o ensino de gramatica vem apés a producéo de textos, quando o seu suporte
(espera-se) melhore a nova producéo.

Esse seria, entdo, 0 momento, além de outros tantos, que o professor
deve aparecer, impreterivelmente, como mediador, antes da refaccdo/reesecrita. Se essa
etapa for feita sem orientacdo do professor, havera apenas o uso, mas nao a reflex&o.

Continuo a minha andlise na unidade 3, que complementa a unidade
anterior, trazendo a flexdo dos substantivos (género, numero e grau). No Topico Estudo
da Lingua — Gramatica, o LD apresenta, utilizando o recurso da linguagem nao-verbal,
um exemplo para cada tipo de flexdo. Flexdo de género: ledo e leoa; Flexdo de nimero:
livro e livros; e Flexdo de grau: casa e casinha. O LD, ainda, complementa que 0s
substantivos variam, isto €, mudam de forma.

Quanto ao género dos substantivos, o LD apresenta a regra geral para
a distingdo masculino/feminino. A respeito desse aspecto, Vilela e Koch (2001)

afirmam que os nomes de seres humanos comportam uma variagao flexional, que pode
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ser feita por meios morfoldgicos (filho - filha), por meios lexicais (pai - mae), por meios
derivacionais (embaixador - embaixatriz) ou por meios sintaticos (o artista - a artista).

De acordo com esses autores, o exemplo trazido pelo LD é um caso de
variacdo flexional por meio morfolégico. No entanto “a guisa de conclusdo, para 0s
substantivos capazes de flexdo masculino-feminino, a regra geral para a formagéo do
feminino sera a seguinte: a substituicdo da terminacdo do masculino por a” (2001: 190).

Consciente do espaco garantido ao estruturalismo nessa discussdo,
ratifico a posicdo de Vilela e Koch (2001) nos preceitos de Mattoso Camara (1992) ao
afirmar que a flexdo de género é exposta de uma maneira incoerente e confusa nas
gramaticas tradicionais do portugués, em virtude de uma incompreensao semantica da
sua natureza, pois costuma ser associada intimamente ao sexo. Esse autor explica que “o
género abrange todos os nomes substantivos portugueses, quer se refiram a seres
animais, providos de sexo, quer designem ‘coisa’” (1992: 88). Além disso, ele
acrescenta ainda que “mesmo em substantivos referentes a animais ou pessoas ha
discrepancia entre género e sexo, nao poucas vezes” (1992: 88).

Desse modo, a concluséo chegada por Vilela e Koch (2001) no que se
refere & regra geral para a formacdo do feminino esta, parcialmente, em consonéncia
com o que afirma Mattoso Camara Jr.. Para ele, “a flexdo de género é uma so, com

pouquissimos alomorfes®’”

(1992: 89). O exemplo trazido pelo LD se constitui nesse
caso de flexdo unica: a distingdo masculino/feminino se deu “pelo acréscimo, para o
feminino, do sufixo flexional —a (/a/ atono final) com a supressdo da vogal tematica,
quando ela existe no singular: lob(o) + a = loba; autor + a = autora” (MATTOSO
CAMARA, 1992: 90).

As outras formas de o género se exprimirem, em portugués, é através
de derivacdo (quando uma das formas, masculina ou feminina, ¢ formada pelo
acréscimo de um sufixo ao radical ou de heteronimia (caso de masculino e feminino
representados por dois vocabulos completamente diferentes). (KEHDI, 1999). Esse
ultimo caso é tratado pelo LD como “substantivos biformes” (2001: 55).

O seguinte exemplo é apresentado pelo LD: “As meninas pulavam corda e

os meninos brincavam de bola (2001: 53)” (ANEXO 2).

27 Alomorfes: para os lingiiistas americanos, de orientacdo distribucionalista, é a designagdo que se da as
diferentes realizagGes de um mesmo morfema. Assim, em portugués, o morfema {mim} apresenta, como
alomorfes, /mim/ e /migo/, respectivamente. Ha alguns critérios para estabelecer qual dos alomorfes de
um determinado morfema representa a forma bésica. Por convencdo, representa-se a forma bésica entre
chaves, e os alomorfes, entre barras obliquas (KEHDI, 1999: 67).
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O LD observa que, antes dos substantivos masculinos, sdo usados 0s
artigos o, 0s, um, uns; antes dos substantivos femininos, empregam-se os artigos a, as,
uma, umas, lembrando que masculino e feminino sdo palavras que se referem a uma
categoria gramatical, a um fato relativo a concordancia e ndo a uma diferenca bioldgica.
Dessa forma, apenas os substantivos que se referem a pessoas ou animais podem
estabelecer essa relacdo. Os demais sdo considerados masculinos ou femininos pela
concordancia que estabelecem com o artigo o ou a, conforme podemos observar
abaixo: (ANEXO 2)

a mesa — substantivo feminino
0 armario — substantivo masculino
o telefonema — substantivo masculino (2001: 54)

Tal postura é amparada por Vilela e Koch (2001), ao afirmarem que,
apesar de as subcategorias constituidas com base em uma possivel distin¢do primaria
“animacidade” e “inanimacidade” serem tracos importantes na caracterizagdo do
substantivo, a distincdo entre género poderd atualmente ver-se na distribuicdo mais
acentuada de masculino e feminino nos seres vivos e na distribuicdo convencional de
masculino e feminino nos inanimados, isto é, a distin¢do de género gramatical, em invés
de género natural (macho-fémea).

De acordo com esses autores, nos seres vivos parece haver uma certa
coincidéncia entre os dois géneros - o natural e o gramatical. Mas h&d muitos contra-
exemplos para permitirem a generalizagdo, isto &, a conexdo entre os dois géneros
(natural e gramatical) ndo permite o estabelecimento de uma regra geral. Sobre esse
aspecto, Mattoso Camara afirma que “mesmo em substantivos referentes a animais ou
pessoas ha discrepancia entre género e sexo” (1992: 88).

Um outro aspecto interessante é destacado por esse autor. Ele sugere
que as possiveis alomorfias ou casos de duvida quanto a flexdo de género devem ser

resolvidos pelo dicionario. Além disso, Mattoso Camara explica que:

ha substantivos de tema em -a, em -0, em -e ou atematicos, que possuem um género
determinado implicitamente pelos adjetivos de tema em -0 (estes sempre com a
flexdo de género pela oposicdo -a : -0 + -a = a), que quando presentes, tém de ir para
0 género do substantivo que determinam. Assim casa é feminino, porque se tem de
dizer casa larga e poeta € masculino, porque a expressdo correta é poeta
maravilhoso (1992: 91).
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A autora do LD afirma que € bom saber sempre o género dos
substantivos para que seja feita a concordancia correta com os artigos e o0s adjetivos que
0s acompanham. Observe: (ANEXO 2)

Sementinha vermelha.
Os bilhetinhos andnimos.
Sinto um grande do6 dela (2001: 54).

No primeiro exemplo, a autora toma o cuidado de observar que
“sementinha” é um substantivo feminino e, consequentemente, vermelha sera um
adjetivo feminino também. No segundo, ela observa que “o0s” é um artigo;
“bilhetinhos” é um substantivo e “anénimos” é um adjetivo. E, no terceiro, destaca que
“um” € um artigo masculino e “d6” é um substantivo masculino.

Dessa forma, baseada no que afirmam Vilela e Koch (2001) e Mattoso
Camara (1992), destaco gque essa abordagem adotada pelo LD traduz-se em uma forma
de ensino bastante simples e eficaz.

Na verdade, Castro deseja conduzir o aluno ao raciocinio de que o
adjetivo e o artigo concordam com o substantivo. Com isso, ja se mostra preocupada
com o trabalho de producédo de textos. Além disso, tranquiliza, de certa forma, o aluno,
por deixar claro que, em caso de ddvida quanto ao género de um substantivo, basta
recorrer ao dicionario.

A atitude da autora liberta o aluno da imposicdo das regras que devem
ser seguidas — Gramatica Normativa, que, segundo Possenti (1996: 64), “é a mais
conhecida do professor de primeiro e segundo graus, porque é em geral a definigdo que
se adota nas graméticas pedagdgicas e nos livros didaticos”. (Cf. Capitulo 2, p. 39).
Desse modo, conduz o aluno a uma independéncia, por meio da qual, ele mesmo podera
“descobrir” o género da palavra desejada, de acordo com a sua necessidade pessoal,
exercitando o que Possenti (1996) chama de aprendizado por meio de atividades
significativas, que se traduz em aprendizado real (Cf. Capitulo 1 - Secdo 1.3.1.3, p.30),
despertando o seu poder investigativo, aléem de criar oportunidades para que perceba
que as palavras podem pertencer a mais de uma classe gramatical.

Preocupada com o seu leitor, Castro reproduz no LD trechos do
dicionario com o intuito de fazer que o aluno se familiarize com a apresentacdo dos
vocabulos e, nesse caso, especificamente, com as abreviaturas, tais como “s.f.” —

substantivo feminino e “s.m.”- substantivo masculino (ANEXO 2).
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No tocante aos trechos ilustrativos do dicionario, a autora escolheu
como exemplos as palavras “alface” e “guarand”, que, geralmente sdo alvos de
confusdes quanto ao género. Possenti (1996) afirma que esses casos ndo sdo do tipo em
que é melhor prevenir do que remediar. Se ocorrerem problemas, que se trabalhe sobre
eles, caso contrario, ndo ha razdo para isso.

No entanto, para saber se ha ou ndo problemas, somente as producdes
textuais dos alunos podem informar. Assim, é de extrema importancia que se retome
este trabalho.

Castro continua com as peculiaridades dos géneros dos substantivos.
Sdo, entdo apresentados substantivos usados apenas no masculino ou no feminino — *“o
século” e “a volta”, que, de acordo com que afirmam Vilela e Koch (2001), os nomes
inanimados, geralmente, ndo obedecem a qualquer regra clara quanto a distribui¢do por
masculino ou feminino; os substantivos biformes — “papai” e “mamae”, que, segundo
os referidos autores, representam um caso de variacao flexional por meios lexicais e; 0s

[1]

substantivos uniformes — “o selvagem” e “ o inocente”, que sdo substantivos que
apresentam uma Unica forma para os dois géneros e que, para 05 mMesmos autores
mencionados, sd0 nomes que ndo comportam uma variacdo flexional, por meios
sintaticos, no qual o artigo € usado para 0s nomes humanos.

Nesse momento é adotada a mesma conduta de ilustrar com trechos do
dicionario, chamando a atengdo do aluno para mais uma abreviagdo — “2 g¢.”, que
significa que a palavra em questdo € um substantivo conhecido como comum de dois
géneros.

O LD traz uma ressalva de que, para indicar o género deste tipo de
substantivo, sdo necessarias outras palavras, tais como artigos e adjetivos, dependendo
do contexto. Pode-se pensar, entdo, amparada em Possenti (1996), que, pela forma
como a autora apresenta 0 novo conteido, ha uma tentativa de demonstrar a ocorréncia
de um uso efetivo da linguagem, um uso contextualizado, uma tentativa forte de dar
sentido ao que o outro diz, promovendo, assim, reflexdo sobre a lingua (analise
linguistica).

Para ilustrar, o LD apresenta os seguintes exemplos: (ANEXO 2)

Paulo, um estreante muito promissor, representou o papel de um selvagem.
Marta, uma estreante muito promissora, representou o papel da inocente (2001: 55).
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O fato de a autora do LD falar em artigo e adjetivo tdo naturalmente,
desperta a minha atencdo, sendo que tais contetdos s6 sdo abordados nas unidades
posteriores; porém isso se traduz em um aspecto positivo, pois as palavras nao existem
isoladamente visto que parto “do principio de que a frase é a unidade que melhor
corresponde, no plano comunicativo, ao enunciado®” (VILELA; KOCH, 2001: 297).

Um aspecto interessante mencionado por Vilela e Koch (2001) é que a
distingdo masculino-feminino pode transportar um conjunto de especificidades como
forma, tamanho, genericidade e individuag&o, etc. E o caso de “o capital” e “a capital”,
citados pelo LD, nos quais a mudanca de género acarreta na mudanca de significado.

Na divisdo estabelecida pelo LD, ao tracar um paralelo com o que
propdem Vilela e Koch (2001) quanto a variacdo flexional que comportam os seres
humanos, o LD deixou de apresentar os substantivos realizados por meios derivacionais,
como é o caso de embaixador e embaixatriz. Aparece, apenas, um exemplo — “ator” e
“atriz”, em um quadro resumo na pagina 56, no qual tais substantivos aparecem no
grupo nomeado pelo LD como biformes. Nesse grupo, o LD concentra os substantivos
cujo género se exprime atraves de derivagdo ou de heteronimia. Na verdade, creio que a
intencdo de Castro foi simplificar a questio, visto que o LD se destina a alunos de 5°.

Como ultimos exemplos, aparecem, dentro da subdivisdo dos
uniformes, os substantivos nomeados pelo LD como sobrecomum e epiceno. Os
substantivos sobrecomuns sdo considerados por Vilela e Koch (2001) como casos
singulares que ha apenas o masculino ou feminino. Os epicenos sdo formados pelo
processo sintatico, pelo acréscimo das palavras macho e fémea.

Na verdade, se buscarmos a etimologia da palavra, temos que epiceno
tem a sua origem no grego: epi “sobre” + koinds “comum”, logo, epiceno e
sobrecomum sd0 a mesma coisa; sobrecomum € a tradugio da palavra epiceno. E
possivel observar que testemunha e cobra fazem parte de um mesmo processo, exceto
pelo fato de que testemunha, tradicionalmente, refere-se a ser humano e cobra, a
animais.

De acordo com Mattoso Céamara (1992: 89), “ndo cabe para 0s
substantivos ‘epicenos’, referentes a certos animais, falar numa distingdo de género

expressa pelas palavras macho e fémea. Esse autor alega que tal acréscimo ndo €

%8 Enunciado é a unidade de comunicaco integrada num acontecimento comunicativo concreto realizado
por um falante ou escrevente. O enunciado, como fato de discurso, pode ocorrer como uma palavra
apenas, como uma frase, ou como um texto composto de varias frases (VILELA; KOCH, 2001: 297).
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imperativo e é possivel falar apenas cobra e tigre sem acrescentar obrigatoriamente
esses termos. Independentemente do acréscimo das palavras macho ou fémea, 0 género
ndo muda, a cobra macho continua no feminino, como assinala o artigo feminino a, e 0
artigo masculino o, tigre fémea continua no masculino.

Creio que a observacao de Mattoso Camara (1992) comunga com um
processo de ensino-aprendizagem de LM em seu uso e seu funcionamento efetivos.
Dessa forma, diante de regras confusas e incoerentes oferecidas por nossas gramaticas e
também presentes, em alguns momentos, no LD em questdo, considero interessante e
pratica a divisdo apresentada por Mattoso Camara no que se refere aos nomes e a sua

flexdo quanto ao género:

1) Nomes substantivos de género Gnico; ex.: (a) rosa, (a) flor; (a) tribo; (a) juriti; (o)
planeta; (0) amor; (0) livro, (o) colibri.

2) Nomes de 2 géneros sem flexdo; ex.: (o, a) artista, (o, a) intérprete; (0, a) martir.
3) Nomes substantivos de 2 géneros com uma flex&o redundante; ex.: (0) lobo, (a)
loba, (0) mestre, (a) mestra, (o) autor, (a) autora (1992: 92).

No exercicio no. 1, da pagina 56 (ANEXO 2), a autora segue 0
mesmo estilo dos exercicios das paginas 36 e 37. Em principio, sdo atividades sem
razdo de ser, que nao se constituem em préaticas efetivas, significativas,
contextualizadas. Mas, se voltarmos para a pagina 50 do LD, veremos uma proposta de
trabalho com leitura e, assim, as atividades em andlise, referentes a pagina 56, perdem o
carter irrelevante em virtude da realizacdo do trabalho de leitura anterior, e podem
conduzir o aluno a reflexdo — prética de analise linguistica.

E possivel observar que a autora do LD privilegia no exercicio n°. 1,
ndo sei se intencionalmente, a divisdo apresentada por Mattoso Camara (1992) no que
se refere aos nomes e a sua flexdo quanto ao género.

Jé& os exercicios n°. 2 e n°. 3 fazem o aluno refletir sobre a lingua, visto
que ndo e possivel identificar o género de uma forma mecanica, mas pelo contexto,
além de estar incentivando o aumento do léxico por meio do uso do dicionario, que, de
acordo com Mattoso Camara (1992), é a fonte para esclarecermos possiveis davidas
quanto ao género e, nesse caso, quanto ao significado das palavras.

Os exercicios numeros 4 e 7 ndo abordam o0s substantivos
isoladamente, mas dentro de um contexto, o que determina 0 seu género e,
consequentemente, a concordancia com os demais termos, o que esta de acordo com a
proposta de Vilela e Koch (2001) e Mattoso Camara (1992).
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O exercicio n° 5 da pagina 57 (ANEXO 2) ¢ considerado por Possenti
(1996: 47) como praticas ndo significativas, visto que “nada disso se faz na vida real,
porque nada disso ajuda ninguém a aprender uma lingua”, devido ao fato,
principalmente, das palavras estarem isoladas de um contexto, uma vez que parto “do
principio de que a frase é a unidade que melhor corresponde, no plano comunicativo, ao
enunciado” (VILELA; KOCH, 2001: 297).

O exercicio n°. 6 se apresenta como uma atividade estrutural que néo
merece grande destaque, mas que nio deixa de ter seu valor. E bom lembrar que,
havendo bom senso do professor, tais exercicios mostram-se validos oportunamente.

Se levarmos em consideracdo o que Travaglia (2001) considera como
reflexdo sobre a lingua, creio poder acrescentar mais um comentario: 0s exercicios
propostos pelo LD em questdo, consideram apenas a norma padrdo, podendo levar o
aluno a acreditar que essa € a Unica modalidade existente ou, como o exercicio nao
privilegia outras possibilidades, o aluno pode pensar, equivocadamente, que esta € a
melhor variacdo, contrariando as idéias defendidas pelos PCNs (BRASIL, 1998).

Na verdade, o que consolida o aprendizado é, segundo Possenti,
‘imitar’ da forma mais proxima possivel as atividades linguisticas da vida. Na vida, na
rua, nas casas, o que se faz € falar e ouvir. Na escola, as praticas mais relevantes seréo,
portanto, escrever e ler” (1996: 48).

Consciente disso, acredito que, apds o trabalho desenvolvido com o
topico Estudo da Lingua — Gramética, a producdo de texto, proposta no topico
Desenvolvendo as habilidades de falar e escrever (ANEXO 2) deva ser retomado, visto
que s6 aprendemos a escrever, escrevendo e lendo, e sendo corrigidos, e reescrevendo, e
tendo nossos textos lidos e comentados muitas vezes, com uma frequiéncia semelhante a
frequéncia da fala e das correcdes da fala.

Uma outra observacdo que desejo fazer se refere a questdo da
nominalizacdo. Ao considerar que a proposta de ensino-aprendizagem de LM parte da
leitura e tem como ponto de chegada a producdo escrita, exercicios que se mostram
bastante produtivos sdo aqueles que empregam a nominalizacdo, visto que ndo se trata
apenas de substituir um elemento por outro, adequando a concordancia , mas de
transformar verbos em nomes, o que exige, muitas vezes, adaptacdes sintaticas. Diante
de tal importancia, ao levar o aluno a conhecer vérias formas do dizer, acredito que o

LD poderia apresentar um exercicio desse tipo, 0 que ndo acontece.
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Quanto a categoria numero, Vilela e Koch (2001) afirmam que esta
intimamente ligada ao substantivo e ao seu traco categorial “objetalidade”, apontando
para o traco “um” vs. “mais do que um”, ndo havendo, contudo, uma cobertura total
entre categoria gramatical “nimero” e a categoria logica ‘numeral”. E que o singular
pode também designar a totalidade de uma espécie e uma pluralidade considerada como
unidade (nos coletivos).

O LD utiliza os exemplos:

A sementinha vermelha — singular
As sementinhas vermelhas — plural (2001: 57)

Castro destaca que artigo e adjetivo acompanham a variacdo do
substantivo, como ja vinha fazendo anteriormente.

Faz-se necessario ressaltar que os exemplos, quase que em todos oS
casos, sao retirados de textos sociais, 0 que comunga com 0s preceitos dos PCNS
(BRASIL, 1998). Nessa unidade, foram usadas como fonte de exemplos capas de
revistas de grande circulacdo, tais como Veja e Guia de Estradas Quatro Rodas.
(ANEXO 2).

De acordo com Vilela e Koch (2001), por meio da categoria nimero,
de uma maneira genérica, a lingua distingue elementos Unicos e isolados de elementos

numerosos ou reunidos em grupos de duas ou mais entidades. A regra geral para
29 «

formacéo de plural é apresentada pela presenca ou ndo do morfema“” “-s”.

O singular e o plural sdo possiveis desde que o substantivo seja
contavel, aspecto ao qual o LD ndo fez mengdo. Os nomes ndo contaveis tomam
normalmente a forma singular, ndo divisiveis em individuos distintos, ndo ocorrem com
numerais, admitindo apenas uma quantificacdo de medicdo e ndo de contagem, Como
exemplificam Vilela e Koch (2001): agua, preguica, sal, etc., fazendo ressalvas para 0s
casos de expressdes ja convencionalizadas e lexicalizadas, como: “Ele foi verter aguas”
e “As &guas rebentaram”, bem como “D&-me umas aguas, por favor!”.

Tomo o que afirma Neves como suporte para diferenciar as
subcategorias nominais contavel e ndo-contavel, o que, para a gramatica tradicional, ndo

apresentam diferencas:

2% Morfemas: sdo as unidades minimas significativas, depreendidas por comutagdo. Os morfemas de valor
lexical, como, p.ex., 0s substantivos, pertencem a um inventario aberto (seu nimero é indeterminado e é
sempre possivel acrescentar um novo membro a série); os morfemas de valor gramatical (p.ex., os afixos,
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a) Os substantivos contaveis se referem a grandezas discretas, descontinuas e
heterogéneas de contagem e, portanto, de pluralizacdo. Trata-se de referéncia a
elementos individualizados de um conjunto passivel de divisdo em conjuntos
unitarios.

b) Os substantivos nao-contaveis referem-se a grandezas continuas, descrevendo
entidades ndo-suscetiveis de numeragdo. Trata-se de referéncia a uma substancia
homogénea, que nao pode ser dividida em individuos, mas apenas em massas
menores, e que pode ser expandida indefinidamente, sem que sejam afetadas suas
propriedades cognitivas e categoriais (2000: 82).

Para Neves (2000), é simples identificar se os substantivos sao
contaveis quando estdo no plural, mas quando estdo no singular, tal identificacdo se da
pelo tipo de determinagdo do sintagma nominal. A autora acrescenta, ainda, que a
pluralizacdo pode, dependendo do contexto, converter substantivos contaveis em nao-
contaveis.

O LD traz um quadro com as formagdes que fogem a regra geral.
Segundo Vilela e Koch (2001), os substantivos terminados em &o podem ter o plural de
acordo com a etimologia da palavra: os substantivos terminados em do que recebem
apenas 0 “s”: mao — maos: manu; os que mudam &o em des: ledo — ledes: leone; 0s
gue mudam &o em &es: pao — péaes: pane e; alguns casos que admitem duas ou trés
formas: ando — andes - andes.

A explicacdo apresentada por Vilela e Koch (2001) parece nao ser tdo
viavel como explicacdo a ser adotada em sala de aula, principalmente, na série em
questdo. Logo a sugestdo para “descobrir” qual o plural correto se encontra nas formas
derivadas. Se considerarmos as seguintes formas derivadas: ledo -leonino, logo, tem-se
como plural ledes; cao — canil/canino, logo, tem-se cées; carvao — carvoaria, logo, tem-
se carvdes. Tal procedimento torna desnecessaria a busca por explicacdo na historia da
lingua, téo criticada pelas correntes linguisticas. Dessa pratica, entdo, consegue-se obter
a forma-base, a qual é acrescido o morfema s ou es: leonino — forma-base: leo + es;
canino — forma-base: cani + es; carvoaria — forma-base: carvo + es.

E apresentada, também, a forma de plural de substantivos
monossilabos terminados em “s”: gas — gases; substantivos terminados em “x”: o térax
— 0s torax, que ficam invaridveis; dentre os terminados em “s”, existem aqueles que
ficam invariaveis: o lapis — os lapis; e substantivos terminados em “r” ou “z”, que

recebem “es”: mar — mares e cruz — cruzes. Mais dois quadros sdo apresentados. Um,

as preposicdes etc.) constituem inventarios fechados, representados por elementos de nimero reduzido,
cuja listagem figura nas gramaticas (KEHDI, 1999: 68).



79

trazendo substantivos terminados em “m”, que trocam o “m” por “ns”: homem -

homens; substantivos terminados em “al”, “el”, “ol” e “ul”, que trocam o “I” por “is”:
jornal — jornais, anel — anéis, anzol - anzdis e paul - pauis. O outro apresenta 0s
substantivos oxitonos e paroxitonos terminados em “il”’: funil — funis e féssil — fosseis.

O LD ndo menciona o fendmeno designado por metafonia, que
consiste na alteracdo do /o/ fechado do singular para o /o/ aberto no plural, como € o
caso das palavras: povo — povos, 0VO — 0VOS.

O LD também n&o menciona a formagdo dos substantivos compostos
que graficamente se apresentam num Unico segmento e, nem 0s compostos formados
por dois nomes.

De acordo com Vilela e Koch (2001), por meio da categoria nimero,
de uma maneira genérica, a lingua distingue elementos Unicos e isolados de elementos
numerosos ou reunidos em grupos de duas ou mais entidades. Quanto aos exercicios,
faco para os exercicios n°. 1 e n°. 2, da pagina 59, observacdes semelhantes aquelas dos
exercicios n°. 4 e n° 7, da pagina 57. O aluno deve completar as frases, usando as
palavras que estdo nos parénteses, sendo que tais palavras devem estar no plural. O
aspecto positivo da atividade é tratamento dentro de um contexto, que exige a
observancia da concordancia com os demais termos.

Mais uma vez, porém, pode-se estar conduzindo o aluno ao
pensamento de que esta € a Unica ou a melhor modalidade existente. Na verdade, essas
atividades, de acordo com Possenti (1996), surtiriam mais efeito se fosse proposta uma
sequéncia de frases por meio das quais o aluno pudesse comparar e/ou propor diversas
possibilidades de construcao, inclusive, evidenciando-se a proposta com a norma culta.
Dessa forma, a proposta dos exercicios consistiria em trabalhar os fatos da lingua a
partir da produgéo efetiva do aluno.

Quanto aos exercicios n° 3 e n° 4, sdo exercicios estruturais que
podem ser utilizados, mas desde que constituam toda uma série necessaria ao trabalho
com um fato da lingua que, mesmo provocando “um distanciamento entre o conceito e
as préaticas de linguagem” em um dado momento, possa “contribuir para a constituicéo
da proficiéncia linguistica do aluno” (BRASIL, 1998: 43). Dessa forma, o aluno analisa
e reflete sobre a sua propria linguagem, adquire conhecimentos sobre o funcionamento
da lingua, reconhece os valores sociais, por meio das varia¢des linguisticas, ampliando e
melhorando sua atuacdo. Nesse caso, € preciso haver consciéncia e bom senso por parte

do professor para saber como valorizar tal atividade.
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No entanto, apesar de ser considerado com estrutural, j& comentamos
anteriormente, esse tipo de exercicio ndo deixa de ter a sua validade.

Quanto a flexao de grau, afirmam Vilela e Koch (2001: 184) que as
“gramaticas costumam apresentar a ‘graduacdo’ como um dos tracos gramaticais dos
substantivos, mais propriamente, a possibilidade de receber os graus ‘aumentativo’ e
‘diminutivo’”. Essa € a postura do LD, remetendo-nos ao tradicionalismo. No entanto,
ao revelarem os tracos caracteristicos dos substantivos, esses autores afirmam no item
“b” que os substantivos “tém capacidade flexional em género e nimero”, apenas (Cf.
Capitulo 4 - Secdo 4.2, p. 57). Chamam a atenc¢do, ainda, para o fato de muitos
gramaticos ndo aceitarem a “graduacdo” como um dos tracos gramaticais dos
substantivos, colocando esses fatos linglisticos na derivacdo e ndo na flexao.

Quanto a flexdo de grau dos substantivos, o LD apresenta o0s
substantivos no aumentativo, utilizando as terminacGes —ao, —zao, —arra, —arrao, —
eirdo, — aca, —ago e —orra, além da possibilidade de formar o grau aumentativo
acrescentando ao substantivo os adjetivos grande, enorme e imenso, no diminutivo,
utilizando as terminagdes —inho, -zinho, -ito, -ejo, -eta, -ote, -isco e —im, além da
possibilidade de formar o grau diminutivo com o acréscimo da palavra pequeno,
minusculo aos substantivos.

Castro faz uma observacdo importante, ao dizer que nem sempre o
aumentativo e o diminutivo expressam tamanho: podem também indicar valor afetivo,
transmitindo carinho, admiracgéo, respeito ou desprezo. Os exemplos utilizados sdo
(ANEXO 2):

Carlos é um amigéo.

N&o gostei desse livreco.

Ele é um ladrdozinho vulgar.
Coitado do meu filhinho! (2001: 60)

Pode-se dizer que tanto Neves (2000) quanto Vilela e Koch (2001)
ndo expdem a definicdo de graduacdo de substantivo como uma subclassificagdo na
flexdo dessa categoria lexical, provavelmente por ndo a considerarem pertinente a esse
criterio morfoldgico, visto que colocam esses fatos linguisticos na derivacdo, conforme
ja mencionado nesse mesmo capitulo.

Quanto aos exercicios da pagina 61, tenho a dizer que, do n° 1 ao n°.
4, todos sdo estruturais. O exercicio que parece mais produtivo, que aborda a questao
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contextual, apesar de estar restrito a frases, parece ser o de n°. 5, pois pede ao aluno que
identifique 0 que expressa 0 aumentativo ou o diminutivo em cada frase dada (ANEXO
2). Essa atividade conduz a reflexdo, pois envolve o sentido de adequacdo a situacdo de
interagdo comunicativa e abre possibilidades para o professor trabalhar as variedades da
lingua e, ndo apenas, a norma padrdo. Ela envolve construcfes de uso vulgar, coloquial
e padrdo e, posteriormente, analisa a aceitabilidade dessas constru¢Ges na escrita.
Assim, trabalhando a gramatica internalizada, a gramatica descritiva e a gramatica

normativa, que de acordo com Possenti (1996), podem conviver na escola em harmonia.

4.3. Analise: Os adjetivos

De acordo com Vilela e Koch,

o0 adjetivo é, depois do substantivo e do verbo, a classe mais representada na lingua.
Caracteriza-se gramaticalmente como uma categoria ndo autbnoma sintaticamente e
dotada de flexdo e graduacdo sob o ponto de vista morfoldgico; semanticamente
designa qualidades, propriedades ou relagbes (2001: 234).

De acordo com esses autores, o0 adjetivo € designativo da
“propriedade” (Cf. Capitulo 4 - Secdo 4.2, p. 48), da “qualidade” (em sentido amplo),
por forga da semantica gramatical, entra sintaticamente em uma relagdo muito estreita
com as categorias substantivo e verbo, como atributo, predicativo e determinacédo
adverbial. A sua capacidade flexional — a concordancia — permite-lhe a realizacéo
dessas funcdes, além de permitir a comparagdo de coisas, fendmenos, relativamente a
propriedades ou qualidades.

Conhecidas algumas caracteristicas dos adjetivos, parto para a analise
quanto a abordagem desse contetdo pelo LD. Anteriormente, chamei a atengdo para o
fato de a autora do LD referir-se a adjetivos e a artigos de forma natural, mesmo
sabendo que tal conteldo s6 seria apresentado para os alunos posteriormente. Tal
procedimento tornou os alunos familiarizados com o novo contetdo, capacitando-os
para realizar as atividades oferecidas pelo LD na pagina 73, que desenvolve um trabalho
com o adjetivo e que se mostra como uma pré-atividade para introduzir o contetdo
propriamente dito.

A definicdo trazida pelo LD afirma que adjetivos sdo palavras que

servem para caracterizar coisas ou seres nomeados pelos substantivos. Podem indicar,
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entre outras coisas: cor — céu azul; tamanho — olhos arregalados; espessura - galho
fino; qualidade (ou defeito) — professora dedicada; aspecto ou aparéncia — expressao
gaiata; ou estado: aluno atrasado.

De acordo com Neves, “os adjetivos sdo usados para atribuir uma
propriedade singular a uma categoria (ja que é um conjunto de propriedade)
denominada por um substantivo.” (2000: 173). De acordo com esta autora, tal atribuicéo

pode funcionar de dois modos: qualificando, como em:

Lembro-me de alguns Dr. Cincinato Richter, homem GRANDE, GENTIL e
SORRIDENTE, que as vezes trazia seu filhinho Roberto e a esposa, moca
BONITA e SIMPATICA (ANA) (2000: 173).

Ou, ainda, subcategorizando, como em:

Foi providenciada pericia MEDICA e estudo PSICOLOGICO (ESP) (2000:173).

O LD, porém, faz uma abordagem bem simples, apresentando uma
divisdo entre adjetivos biformes, que apresenta duas formas: uma para o masculino e
outra para o feminino; e adjetivos uniformes que, conseqlientemente, possuem apenas
uma forma. Quanto a esse ultimo grupo de adjetivos, o LD ndo faz mencédo, nem sequer
ilustra com exemplos.

Logo em seguida, sdo apresentados os adjetivos patrios, que indicam
origem, nacionalidade, naturalidade: sergipano — natural de Sergipe.

Apds essa breve apresentacdo do conteldo, aparecem 0s exercicios, na
pagina 75 (ANEXO 2). No primeiro, exercicio n° 1 e, no ultimo, exercicio n° 6, o
aluno tera de construir frases, utilizando os substantivos e os adjetivos indicados. Dessa
forma, acredito que, ao construir frases, € executado um trabalho com a leitura e a
producéo de texto, o que faz refletir sobre a lingua e buscar os elementos adequados ao
que o aluno deseja dizer. Os demais exercicios sdo todos estruturais.

Ap0s essa seqliéncia de exercicios, o LD apresenta a locucdo adjetiva,
definindo-a “como a expressao formada por duas ou mais palavras com valor adjetivo”
(2001: 76).

Os exercicios apresentados sao estruturais, mas acredito que o n°. 1

possa se mostrar um pouco mais produtivo por contribuir com o aumento do Iéxico, ao
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pedir que o aluno substitua as locucdes adjetivas por um unico adjetivo e, assim,
incentiva-lo a descobrir diferentes formas para o dizer.

Na unidade 5, o LD traz a complementacdo do contetdo com 0s graus
do adjetivo. Segundo Vilela e Koch, “a ‘graduacdo’ é um dos tragos marcantes do
adjetivo, alias esse traco tem a sua existéncia propria no adjetivo” (2001: 237).

De acordo com Neves, os adjetivos qualificadores tém algumas
propriedades ligadas ao proprio carater vago que se pode atribuir a qualificacdo Por
exemplo, sdo graduaveis: “Outras seriam mais BONITAS, mais MODERNAS, mais
PIMPONAS, mais ARREBATADAS na cama, nenhuma contudo mais
SOLICITADA, por nenhuma se lhe comparar no trato. (TG) (2000: 186); sdo
intensificaveis: “Nesta casa, a realidade, infelizmente, hoje em dia, ndo é, ndo pode
ser... muito GRAVE. (A)

O LD apresenta o grau comparativo de igualdade: “Fernando é t&o
leal quanto seus colegas”; de superioridade: “Fernando é mais leal que seus colegas”; e
de inferioridade: “Fernando é menos leal que seus colegas” (2001: 91).

O grau superlativo expressa uma qualidade em grau elevado, para
Vilela e Koch, no superlativo, “indica-se que o adjetivo designa ‘o mais alto grau’ da
qualidade implicada no significado base e em relacdo a grandeza comparada”(2001:
238).

Dessa forma, o LD traz o grau superlativo dividido em absoluto e
relativo. O primeiro se subdivide em: a) analitico, que é formado pelo acréscimo do
advérbio muito. E o que Vilela e Koch (2001) afirmam quanto & possibilidade de fazer a
“graduacdo” por outros meios linglisticos. O LD ilustra com: “A tarefa € muito dificil.”
— formacdo feita pela juncdo do advérbio “muito + adjetivo” e; b) sintético, que é
formado pelo acréscimo dos sufixos —issimo, -ilimo ou —érrimo: “A tarefa é dificilima.”

Amparada em Vilela e Koch, posso acrescentar que “ha um conjunto
de formas tidas como formas irregulares do superlativo, que, devido a sua origem
latina, também j& ndo sdo sentidas como dependentes dos adjetivos que lhes deram
origem, pelo menos ndo se trata de processos produtivos.” (2001: 238). S&o exemplos
disso: belo- belissimo/ pulquérrimo; pobre — pobrissimo / pauperrimo.

A segunda divisdo do grau de superlativo € o relativo, que se
subdivide em de superioridade: “Ele € o jovem mais preocupado da cidade e; de
inferioridade: “Ele € 0 jovem menos preocupado da cidade”.
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Finalmente, o LD traz um quadro com o grau dos adjetivos bom, mau,
grande e pequeno, considerados como formas irregulares que, segundo Vilela e Koch
(2001), séo hoje mais sentidas como auténticos adjetivos.

Quanto aos exercicios propostos, todos se mostram estruturais. O n°.
3, mostra-se um pouco diferente, oferecendo uma proposta mais reflexiva de trabalho,
pois pede para que o aluno, com as palavras dadas, construa uma frase com o adjetivo
no grau normal e outra com o adjetivo no grau superlativo relativo de superioridade.

Insisto na questdo da formacdo de frases porque representa algo
produtivo e significativo para o aprendizado do aluno, fazendo-o aprender a lidar com
0s mecanismos da estruturacéo do texto, como por exemplo, a questdo da concordancia
€ um conhecimento indispensavel para uma comunicacdo eficiente, visto que um erro de

concordancia compromete o texto.
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5. EM BUSCA DO EQUILIBRIO ENTRE O REAL E O IDEAL

Amparada em Pennycook (apud SIGNORINI; CAVALCANTI,
1998.), a LA Critica é aquela que procura sempre tanto criticar quanto transformar,
busca envolver-se em um projeto moral e politico que possibilite a realizacdo de
mudangas, preconizando, assim, a transformacdo da LA em uma disciplina critica e
transformadora, informada por um “p6s-modernismo com principios”, ou seja, atenta as
nogdes de politica e de ética.

Dessa forma, conforme compromisso assumido na introdugdo deste
trabalho, desde que me proponho a encaminhar 0 meu estudo sob a luz desse viés
teorico, creio fazer-se necessario relembrar ao meu leitor de que a motivacdo para a
realizacdo desta pesquisa foi o detectar de um problema, isto €, percebi, por meio de
determinadas fontes que, mesmo apds anos de vida escolar, os alunos apresentam niveis
de produtividade considerados insatisfatorios quanto ao desempenho da leitura e da
producdo de textos.

Consciente de que os individuos participam, em quaisquer niveis, de
praticas sociais, isto é, de situacdes lingiisticamente significativas nas sociedades
urbanas modernas, acredito que o desempenho do nosso aluno no exercicio de sua
cidadania melhora proporcionalmente o seu grau de letramento. Além disso, acredito
que a abordagem interacionista para o ensino de gramatica exerca um papel de grande
relevancia para o crescimento do individuo como cidadéo.

Dessa forma, desenvolvo uma analise critica da proposta de ensino de
LM apresentada pelo LD, recortando, dentre as atividades que demanda esse processo, a
fase de ensino-aprendizagem de gramatica e, conseqgiientemente, o seu reflexo nos
trabalhos de leitura e de produgéo de textos.

Logo, como a LA Critica traduz-se em uma disciplina que visa tanto
criticar como transformar, ndo faria sentido, apos tal estudo, ndo haver proposta de
mudanga para uma situacdo que persiga melhores resultados para nossos alunos e,
certamente, para nés, professores, pois € o seu sucesso que dignifica o nosso trabalho.

Desejo deixar muito claro que néo tenho a pretensdo de solucionar o0s
problemas da educacdo. Pretendo, com a minha pesquisa, trazer mais uma contribuicéo
para amenizar as dificuldades com as quais nos deparamos em nosso cotidiano.

Portanto um dos aspectos que julgo relevante refere-se a capacitacao

do profissional — o professor. A esse respeito, no Manual do Professor (ANEXO 1),
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posso observar que a autora Castro se refere a alguns pontos que sdo extremamente
validos no processo ensino-aprendizagem de LM, como € caso das sugestbes
apresentadas no topico chamado de Compreenséo do texto, ressaltando a importancia de
alguns aspectos ligados a leitura, tais como inferéncias, formulagdo e comprovacao de
hipoteses; localizacdo de dados que autorizem e justifiguem uma determinada
interpretacdo; analise da estrutura e dos recursos estilisticos do texto; posicionamento
do aluno diante das idéias e das situacdes apresentadas e; didlogo entre os textos da
unidade (Cf. Capitulo 4 — Se¢éo 4.2, p. 52).

No entanto, essas recomendacfes ainda parecem insuficientes para
orientar o professor no desenvolvimento de um processo que exige O perpassar por
tantas etapas, alem de requerer um conhecimento a respeito da concepcdo de ensino
atual e de seus preceitos.

Quando comento, por exemplo, no Capitulo 4, pagina 43, que o
trabalho de leitura e de interacdo, na realizacdo da atividade em questdo, é esquecido,
ignorando-se que cada palavra carrega um conteddo vivencial ou ideolégico
(BAKHTIN, 1995), quero dizer que o LD ndo faz mengéo explicita de tal teoria, sendo
que, se o professor conhecé-la, simplesmente serd esse conhecimento que fara toda a
diferenca no processo ensino-aprendizagem. E possivel, entdo, transformar um texto
que, a principio, parece servir como pretexto para o ensino de gramatica em mais uma
oportunidade para o aluno estar em contato com uma nova situagdo comunicativa.

Creio que tais recomendacBes pressupem um professor que ja
detenha um conhecimento que o capacite a trabalhar, mas ndo é o que acontece na
realidade, nas salas de aula, como mostra Neves (1994) em sua pesquisa, revelando o
tradicionalismo que impera na educacao.

Considerando que o LD ndo deve ser uma ferramenta Unica em sala de
aula, mas, apenas

um apoio didatico, no Manual do Professor, deveria haver sugestdes
de leituras que esclarecessem e respaldassem o professor durante o desenvolvimento de

seu trabalho, que, segundo Zanini, confere-lhe a responsabilidade de:

(...) refletir, questionar, buscar, tracar caminhos, orientar, caminhar junto, discernir,
motivar, fazer. Ndo adianta ‘achar’, é preciso ‘encontrar’. E isso s0 se faz a partir de
uma realidade, de um suporte tedrico sério e de uma pratica segura, consciente, que
procure atacar o ponto e desencadear o processo ensino/aprendizagem (1999: 86).
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E preciso que o professor tenha acesso ao arcabouco tedrico
necessario para uma participacéo ativa e efetiva na analise da lingua, deixando de atuar
como se fosse um fiscal da norma culta que considera a “correcdo” de uma lingua
estanque presente em certas gramaticas, mas, sim, um profissional que considera a
lingua um organismo vivo, que se modifica, que se adequada as diferentes situagdes.
Para que isso ocorra, € preciso que algumas variaveis sejam alteradas no que se refere a
sua formacéo.

Ribeiro (2001) acredita que os longos anos de tradigdo gramatical
constituem-se em um grande entrave, além do que a formacdo desses professores
continua sendo enfocada nos moldes tradicionais.

Em se tratando de formacdo de professores de Lingua Portuguesa, as
atencgdes se voltam para os cursos de Letras que, de acordo com a referida autora, ainda
ndo dispdem de curriculos que dao énfase aos estudos linglisticos. Os programas de
Lingua Portuguesa, em sua maioria, estdo muito distantes da realidade e voltados para
os estudos da gramatica normativa, ndo de maneira critica, mas prescritiva, ou para 0s
estudos de Filologia, salvo algumas exce¢des, como é o caso do projeto Prohpor™®,

Um outro aspecto que ndo contribui para um melhor suporte para o
professor atuar em sala de aula € a auséncia de programas que contemplem as
disciplinas que envolvem a producdo textual e a leitura. Na verdade, os programas
privilegiam o conhecimento da teoria literdria sem visar & formacdo de um futuro
professor promotor de leituras e apto a despertar no aluno o prazer de ler.

Diante dessa realidade, tomando como base o que Ihe foi ensinado no
curso de graduacdo, o professor torna-se um repetidor da metalinguagem da gramatica.

Como consequiéncia dessa formagéo, a concepgdo de linguagem que o
professor assimila influencia diretamente no alcance do objetivo que se deseja. Entéo,
ao perceber, por exemplo, marcas que conduzem ao uso da norma culta como padrédo
(Cf. Capitulo 4 - 4.2, p. 56), quando a autora, ao usar a palavra “corrigir”, remete-nos a
idéia do “certo” e do “errado”, é possivel redirecionar a conduta/pratica em dire¢cdo ao
objetivo previamente tracado.

%00 Programa para a Histéria da Lingua Portuguesa (Prohpor) é um grupo de pesquisa vinculado ao
Departamento de Letras Vernaculas do Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, integrado a
linha de pesquisa Constituicdo Historica da Lingua Portuguesa do Programa de Po6s-Graduacdo em
Letras e Linguistica. O Prohpor tem como arco temporal de pesquisa a lingua portuguesa, desde suas
origens até meados do século XVI (Periodo arcaico), infletindo, a partir dai, para a histéria do portugués
brasileiro. E coordenado, desde a sua fundagéo, pela professora doutora Rosa Virginia Mattos e Silva.
Disponivel em: http://www.prohpor.ufba.br/. Acesso em: 08 margo 2006.
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O professor deve, também, ter um conhecimento muito vasto do
conteddo a ser ministrado, pois, na verdade, toda a teoria ndo precisa ser,
necessariamente, passada para o aluno, mas dara suporte para que o conteddo seja
transmitido de forma mais clara e objetiva.

Logo, se essa pesquisa busca responder se 0 ensino de gramatica serve
de suporte para garantir uma melhor comunicacao entre os usuarios da lingua, amparo-
me em Possenti para afirmar que a capacitacdo do professor deve conduzi-lo ao

esclarecimento de que

conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua gramatica é outra. Que saber uma
lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra. Que saber usar suas regras é uma coisa
e saber explicitamente quais sdo as regras é outra. Que se pode falar e escrever numa
lingua sem saber nada “sobre” ela, por um lado, e que, por outro lado, é
perfeitamente possivel saber muito “sobre” uma lingua sem saber dizer uma frase
nessa lingua em situagdes reais (1996: 54).

Na verdade, 0 que se busca ndo € o ensino de gramética, mas € o
ensino da lingua padréo, isto €, “criar condigdes para seu uso efetivo” (POSSENTI,
1996: 54).

De acordo com Possenti (1996), as unicas pessoas em condicBes de
encarar um trabalho de modificacdo das escolas e, eu ainda enfatizaria, de modificar o
trabalho que vem sendo realizado com o LD, ja que ndo ha materiais didaticos prontos,
sdo os professores. Qualquer projeto que ndo considere como ingrediente prioritario os
professores — desde que esses, por sua vez, fagam o mesmo com 0s seus alunos —
certamente fracassaré.

A sugestdo feita por Possenti (1996) parece muito plausivel. Para ele,

deve-se

fazer com que o ensino do Portugués deixe de ser visto como a transmissdao de
conteddos prontos, e passe a ser uma tarefa de construgdo de conhecimentos por
parte dos alunos, uma tarefa em que o professor deixa de ser a Unica fonte autorizada
de informacdes e sangdes. O ensino deveria subordinar-se a aprendizagem (1996:
95).

Baseada nessa sugestdo, proponho a busca do equilibrio entre o real e
o ideal. Ja que vivemos em um contexto no qual o LD é uma realidade, constituindo-se
em um portador de conteudos prontos, acredito que, se houver, ap6s o estudo da
“gramatica”, uma retomada as produc¢des dos alunos, € possivel realizar uma avaliacdo a

respeito daquilo que os alunos j& dominam e o que lhes falta ainda, em relacdo ao
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portugués padrdo. Como resultado dessa avaliacdo, os “problemas”, ou seja, as
necessidades dos alunos aparecem, podendo ser elencadas, em uma ordem de
prioridade, para aprofundamento de conhecimento e de reflexdo quanto ao uso da
lingua.

Tal conduta permite ensinar apenas quando os alunos erram. Segundo
Possenti (1996), exatamente como fazem os adultos quando as criancas erram. Dessa
forma, parece que se descarta 0 ensino daquilo que ja se sabe, portanto, as atividades

mostram-se mais significativas e motivadoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

O questionamento principal desta pesquisa refere-se ao fato de o
ensino de gramaética servir ou ndo de suporte para garantir uma melhor comunicacao
entre usuarios da lingua; comunicacdo esta que se da pelo trabalho com a leitura e a
escrita. Para que esse gquestionamento seja devidamente respondido, desmembrei-o em
trés perguntas de pesquisa especificas: 1) Qual é a concepcdo de linguagem revelada
pelo livro didatico?; 2) As atividades oferecidas pelo livro didatico promovem reflex&o
sobre a lingua (andlise linguistica)?; e 3) O livro didatico apresenta diferenca entre
ensino de gramatica e ensino de lingua? (Cf. Introducdo, p. 3). Desse modo,
respondendo-as, estarei dando conta do questionamento principal.

Como o proposito de meu primeiro questionamento € investigar a
concepgdo de linguagem e os tracos tedricos que sao revelados pelo LD, a esse aspecto,
posso afirmar que: “Uma coisa € certa, porém: cada concepcao teve a sua validade ao
seu tempo. Ndo devemos condenar, nem desprezar o que foi feito, porque cada etapa
contribuiu, de alguma forma, para os professores que hoje lutam por uma escola
melhor” (ZANINI, 1999: 86).

Considerando que Possenti (1996) recomenda que se deve priorizar a
leitura, a escrita, a narrativa oral, o debate e todas as formas de interpretacdo, como boas
estratégias para o ensino da lingua e, conseqlientemente, da gramatica, de uma maneira
geral, o LD Portugués: Idéias & Linguagens privilegia uma concep¢do de linguagem
interacionista, pela qual a comunicagédo se concretiza ndo por meio de palavras ou frases
isoladas do contexto, mas por intermédio de textos, objetivando um ensino que amplie o
dominio das habilidades comunicativas do aluno, ndo s6 no uso escrito como no oral,
orientando a respeito dos valores adequados as diferentes situacdes e,
consequientemente, ampliando as possibilidades de acéo social.

Para complementar a resposta para essa questdo, valho-me das teorias
de leitura de alguns estudiosos, por exemplo, Goulemot (1996, p.108), de acordo com o
qual, “ler é dar um sentido de conjunto, uma globalizagdo e uma articulacdo aos
sentidos produzidos pela seqiéncia”; o leitor deverd “construir pontes de sentido”
(FULGENCIO, 1996, p. 80); o texto é uma unidade comunicacional inacabada que
permite ao sujeito fazer inferéncias, atuando como *“co-produtor do sentido do texto, e
ndo como mero decodificador da mensagem que o autor quis transmitir.” (BENITES;

SILVA; MORAIS, 2004:150). Seguindo esse viés, quero demonstrar que uma grande
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parcela de interpretacdo do discurso apresentado pelo LD dependera do conhecimento
do leitor (professor), do modo como ele mesmo concebe a linguagem, o que reflete
diretamente no modo como se lida com o ensino.

O professor que trabalha & luz de uma concepgdo contemporanea de
linguagem é, segundo Kraemer (2003), em sua maioria, considerado criativo, atuante e
empreendedor; enquanto que o tradicional é tido simplesmente como um catalisador e
reprodutor de um processo. Além disso, o professor tradicional apresenta-se bastante
inclinado a tornar-se limitado pelas “imposi¢fes” do LD (BRITTO, 1998).

Dessa forma, o paralelo que tento estabelecer entre algumas visoes a
respeito do que vem a ser leitura e concepcdo de linguagem revelada pelo LD,
concentra-se, sob minha ética, no modo como o leitor, nesse caso o professor, concebe
0 processo de ensino-aprendizagem, pois, dependendo de suas crencas e do Viés tedrico
em que se baseia, ele podera realizar uma atividade interacionista de forma a torna-la
camuflada por tragos tradicionais, ou vice-versa, devido a influéncia pessoal que estara
refletindo em sua préatica nesse processo.

Segundo Geraldi (1987), o fato de o LD tolher a capacidade de
reflexdo do professor implica um problema na definicdo da identidade desse
profissional ao reduzir o ensino de lingua a mera classificacdo de palavras, de termos,
buscando a eficiéncia, o gerenciamento e o controle do conhecimento. Dessa forma,
esses profissionais se tornam subordinados ao LD, conseqlientemente, a sua proposta
quanto ao programa, que traz a organizacao do contetdo, os exercicios e, também, fica
responsavel pela verificacdo da aprendizagem.

E justamente o contréario dessa visdo que desejo mostrar. Insisto que,
dependendo da concepcdo de ensino do professor, o LD ndo seré visto como um vildo —
modelo de ensino - no processo de ensino-aprendizagem, mas como um instrumento
auxiliar a pratica no processo em questdo, deixando, entdo, de exercer todas essas
influéncias negativas.

Desse modo, a todo momento, a condugdo da realizacdo de cada
atividade sera tendenciosa, pois o LD sozinho, independentemente da mediacdo do
professor, ndo realiza coisa alguma. O professor é o principal responsavel pelo processo
de ensino-aprendizagem; é ele que, ao conhecer as teorias, aliadas a sua pratica de sala
de aula e conforme sua concep¢do de linguagem, poderd encaminhar seus alunos da

melhor forma possivel.
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Amparada no que Possenti (1996) chama de aprendizado por meio de
atividades significativas, nas quais ocorre um uso efetivo da linguagem, um uso
contextualizado, uma tentativa forte de dar sentido ao que o outro diz, posso afirmar,
assim, respondendo ao segundo questionamento, que as atividades oferecidas pelo LD
promovem reflexdo sobre a lingua (analise linglistica), ou seja, busca-se atender as
necessidades do aluno, tornando o processo significativo, o que se traduz em um
aprendizado real. E o caso, por exemplo, do tratamento dado ao trabalho com a leitura e
a producdo de texto.

Quanto ao terceiro gquestionamento, que aborda se o LD apresenta
diferenca entre ensino de gramatica e ensino de lingua, sabemos, segundo Travaglia
(2002: 101) que, “o ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de gramética normativa que sdo estabelecidas de
acordo com a tradicdo literaria classica”. O que podemos observar € que ha, muitas
vezes, uma intencdo com tracos interacionistas como proposta tedrica, mas, na
realidade, ndo se constituem em atividades compativeis a tal concep¢édo. E 0 que € ainda
pior, “o ensino de gramatica (teoria) aparece como algo desligado de qualquer utilidade
ou utilizacdo prética, ligada ao sucesso na propria sala de aula, ou seja, apenas acertar
exercicios” (TRAVAGLIA, 2002: 102). No entanto o aprendizado de uma lingua vai
muito além.

Diante desse contexto, tendo em vista o que foi analisado no LD,
posso responder que ele apresenta diferenca entre ensino de gramatica e ensino de
lingua, devido ao fato de o ensino de LM proposto ndo se restringir ao ensino de
gramatica, ou seja, ndo focaliza na gramatica, prioritariamente, a questdo terminoldgica
em detrimento do uso efetivo da linguagem. Ele traz metalinguagem, sim, mas néo
como a lingua propriamente dita e o seu ensino ndo tem um fim em si mesmo. Na
verdade, os professores estudam a nomenclatura da lingua para compreender sua
estrutura, mas ndo se faz necessario passa-la adiante para seus alunos como se fosse
fundamental na vida préatica saber a terminologia da lingua que empregam no cotidiano.

O que pode ser observado € que o LD oferece exercicios dos mais
variados tipos de construcdo linglistica que, em seu conjunto, objetivam nortear as
experiéncias significativas na producdo do conhecimento.

Posso afirmar que o ensino de gramatica serve de suporte para garantir
a melhor comunicacdo entre os usuarios da lingua, desde que a metodologia utilizada

para o ensino-aprendizagem da LM parta do USO da lingua para a REFLEXAO sobre a
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lingua e desta para um USO renovado. A adocdo de tal procedimento garantira ao aluno
o direito de apropriar-se “de um conjunto de instrumentos que permita a realizacdo da
reflexdo e andlise linguistica”(BRASIL, 1998). O professor construira, juntamente com
o0 aluno, um acervo de conhecimentos relevantes sobre o funcionamento da linguagem e
0 sistema de estruturas.

Respondidas as trés perguntas de pesquisa especificas, creio estar
respondido, também, o meu questionamento principal quanto ao fato de o ensino de
gramatica servir ou ndo de suporte para garantir uma melhor comunicacdo entre
usuérios da lingua.

Todo estudo aqui realizado mostra que o LD demonstra esforcos para
apresentar um ensino de gramatica revitalizado, € claro, ndo como um fim em si mesma,
mas com o objetivo de evidenciar de que modo o trabalho de selecdo e de combinagao
dos elementos lingisticos, dentro das variadas possibilidades que a gramatica da lingua
nos disponibiliza, nos textos que lemos ou produzimos, constitui um conjunto de
decisbes que vao funcionar como instrucdes ou sinalizacdes a orientar nossa busca pelo
sentido (KOCH, 2004).

Além disso, o que defendo, amparada em Travaglia (1998: 63), é que
a “variedade da escola seja, ndo s6 a norma culta, mas também o trabalho com as
variedades adequadas a situacfes em que a norma culta ndo serd a mais conveniente” e
gue a gramatica ndo pode ser considerada como um fim, mas como um meio. Um meio
para 0 homem se reconhecer como ser humano, podendo comunicar-se com outros
homens e trocar experiéncias, certificando-se de seu conhecimento de mundo e dos
outros com quem interage. Isso Ihe permite compreender melhor a realidade em que esta
inserido e o seu papel como sujeito social. Nessa perspectiva, 0 ensino de gramatica

serve, sim, de suporte para garantir uma melhor comunicacdo entre usuérios da lingua.
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L Apresentacao

A{:c:d&e;au Portuguds: Idéias e Linguagens (o elaborada tendo como pressuposlo gue a lin-
guagem ndo é um simples contetdo escolar, mas uma atividade humana, historica e social.
Fortanto, seu estudo deve contribuir, de alguma forma, para auxiliar a solugdo de pequenos pro-
blemas cotidianos @ propiciar 0 acesso acs bens cullurais acumulados pela humanidade.

Considerando que ser um usudrio competente da lingua ¢ uma das condigdes para uma efetiva
participagao social, achamos que a finalidade do ensing da Lingua Poruguesa deve visar, priorita-
riamente, ao desenvolvimento da capacidade de produzir @ interpralar lextos orais ou escrilos, a me-
dida que astas auxiliem o educando a ler o mundo em que vive, a analisar 0 que dele se diz e s
pensa e a expressar uma vislo fundamentada e coerente dessa leilura e dessa inlerpretagado.

Para isso, & necessario que sejam oferecidas ao aluno muitas e diferentes oportunidadas de
desenvolvar as quatro habilidades lingGisticas basicas — falar e ouvir, lar @ ascrever — num
contexto de reflaxdas e de andlise que ndo deixe de enfabizar 0 universo de emogdes, conhaci-
mentos e satisfacdo pessoal que tais atividades podem oferacer.

Partindo desses principios, procuramos selecionar:
* tamas praximos & realidade de nossos alunos, presentes em diferentes tipos de linguagens
{jornalistica, literdria, informativa, publicitaria, ndo-verbal) e de géneros (Conlos, cronicas, poe-
masg, letras de mdsica, romances),

» ahividades que levem o aluno a reflatir, analisar e posicionar-se criticamente diante da realida-
de circundante, crnando contextos de que ele possa participar efetivamente (debates. ralatas,
entreévistas, dramatizagdeas),

* lusiragies que valorizem o arlistico, procurando chamar a atengao para a capacidade que as
diferentes linguagens tém de poelizar o real;

* atividades que ndo distanciem leitura/escrita — praticas complamentares forlemente relacionacdas.

= questdes de andlise de texio que Ndo sejam meros exarcicios mecanicos de reconstiluigdo do
texto ou do vocabuldrio, mas que efetivamenta fornagam ao aluno oportunidade de pensar,
disculir. opinar & posicionar-se diante das idéias e das situagdes apresentadas;

e lextos que apresentem motivagdes variadas de leitura (ler por prazer, ler para descobrir infor-
magdes, ler para fazer algo, ler para alimentar e estimular o imaginario, ler para localizar par-
tes de um raciocinio, ler para justificar uma inferéncia, ler para verificar a validade de uma hi-
pdtese, ler para localizar dados para a solugdo de um problema, ler para diverlir-se),

» atividades orais que possam despertar o interesse por ouvir @ manifestar senfimentos, idgias,
axperigncias & opinides;

» atividades que fomentem a imaginagdo, apurem a sensibilidade, desenvolvam o raciocinio @
favoregam a organizacdo do pensamento & a exposicac logica @ coerente das 1daias;

» alividades reflexivas que possam fazer do conleddo programatico, normalmente trabalhado
no primeiro grau, uma oportunidade de compreensdo @ sistematizacao dos mecanismos de
funcionamento da lingua.

Sabendo que tanto um nivel de complexidade muito elevado quanto um muito baixo desmo-
tivam ¢ alurno, procuramos ainda selecionar guestdes que mesclem diferentes graus de difi{'.u_l-
dade: algumas bastante simples. para que nenhum aluno figue sem responder; gutras, mais

=

—
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complexas, para garantir situagfes desafiadoras que propiciem crescimento, Porém, o ajuste fi-
nal deve sempre ser do professor, que poderd eliminar quastdes consideradas desnecessarias
para sua turma, acrescentar novas propostas e exercer seu papel de mediador sempre que
uma tarefa exigir seu acompanhamento e sua ajuda.®

Fortanto, assim ¢como procuramos preservar o espago do aluno em ngsso trabalho, SUgErine-
do que ele se cologue, que apresente sua leitura do texto e das siluagdes que Ihe sdo mostra-
das, gostariamos de que vocé, colega professor, ndo visse nossa proposta como algo acaba-
do, como uma receita pronta que deva ser seguida a risca, mas que se lembrasse de Que, mas-
mo adotando um liveo didatico, vacé é o autor de seu projeto pedagogico. Mossas propostas vi-
sam a oferecer-lhe elementos para facilitar @ enriquecer a sua tarefa. resultands num trabalho

produtivo @ adequado 4 sua realidade & & de seus alunos.

Meste manual vocod ancontrard:
= gstrutura da obra e proposta metodoldgica;

* quadros com o conteddo desenvolvido nos quatro volumes;
« sugesties de atividades complementares efou de aprofundamento do conteddo visto nas unidades:

* consideragdes & sugestdes sobre a avaliagao,

* plano de curso,
* biblicgrafia.

[ Proposta metodolagica e estrutura da obra

Dividimas cada um dos quatio volumas em
dore unidades temalicas, estruturadas da seguin-
e lorma
® ABoriura
e Taxto principal (1)

* Entandimento da texto (vocabuldrio, discutinds as
id@as, compreensds do texio 8 astudo do voca-
buldrnia)

® Taxio |

#» Convarsando sobve o texto

#* Desenvolvends as habilidades de falar ¢ ascra-
ver (discussao e producio de texto)

* Estudo da lingua (treino lingdistico, gramatica, pon-
lwagao, ortografia e acentuagao)

* Laia mais

® Divirla-se

ABERTURA

A5 abarturas tam como objetive motivar e pre-
parar o alund para o tema trabalhado na unidade.

Cada unidade & infroduzida por uma ilustragao
bam significativa (fote, reprodugdo de uma obra
de arte, desanho) @ por um pensamento relaciona-
do ao w@ma. Sugerimos ao professor que explore
a0 maximo 05 recursos utilizados na aberiura, dis-
cutindo as igdias contidas nas epigrafes, a mensa-

(1) Utlizamos o5 concinins o madiagia (zagur:
do Faurslein) o de zona de deservalyimento pro-
mimal (e Wy poksky]

gem de cada ilusiragio e os recursos plasticos
que o autar escoleau.

Texios

Em cada unidade sao apresentados pelo me-
nMos ras texios sobre o masmo tema: lexios de li-
teratura infanto-juvenil, jornalisticos e informati-
vis, alem de poemas, lelras de musica ats,

Sugerimos ag professor que proponha, principal-
menta durante a leilura do texto inicial de cada unida-
de, uma lgitura silenciosa em que oS aluios assina-
lerm as palavras cujp significado desconhecam. Em
seguida, s alunos poderdo apresentar suas duvidas
relatvas 20 vocabulang, Sera nteressanta gque oS
Ereonos auncs tentassem esclarecer as dividas dos
colegas. Caso ninguem consiga fazd-o, o professar
masma podersd esclarecé-las ou sugeanr que consul-
tern o digigndrio, cuidando para que a atividace ndo
se torne cangativa. Se foram muitas as duvidas, o pro-
tessor poderd relaciond-las na lousa & pedir que cada
alurd se encaregue de pesquisar uma delas.

Esclarecidas as dividas de vocabuldrio, poder-
ze-a fazer uma leitura oral bem exprassiva, em gue
se dé énfase & pontuacdo e 4 antonacio. Essa lei-
tura poderd ser feita pelos alunos ou pelo profassor.

e
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TEMAS DA EJGLEI','I(]
UNIDADE 5 SERIE & SERIE ™ SERIE & SERIE
= Comunicachs = Pass ¢ filhog = Falapconamanta tamiliar + Saoldanedace, precoupi-
1 cho com o oulro
2 * Eacols = Injustica social (a infdngia = Jonlng * Aol
aprimida)
3 = Solidaredads * Preconceno @ incompreenddo |« Amord = Adolescanteg
4 = Aslacicnamentos na | = Mitalagia » Genlasolidio ¢« Ralatisnamenta entre o
familia Vg
5 = Companbwinsme * Adrazacha = Profissios » Matureza
= AfiEAGE = Hardig = Comunicatsio = Dosasires ecakigicos
T * Aniriura = Amar = Aarntuna = Lambrangaticonhas
* Relaclo seres vivos' | * Febcidane = Maticia‘repartagem « Trabalho
8 ambiarte
o = FaBUlas = Avpniuras = [rfanrmacia + Profigalod
» HEddias de encantn- | indicg * Maturbza » Cunoaicaseconhecrmenta
10 e
11 » ek "= Relaglo homeminaiureza o [rbions * Santimaro 4o mundo
12 = Masires = EsportaTutegol = Humar + Mighbrio

< EINTENDIMENTO DO TEXTO

Estudo das idéias

Esta sacao tem como objelivo permitir ao aluno
que capte o sentldo geral do texto. resgate possi-
vEIS expendncias passcais e emita oginides sobre
situacdes apresentadas na leitura, Como 5@ trata de
uma primeira abordages, sugerimos que saja feita
apenas oralmenta.

Compreensdo do texto

Masta sega0 apresantamos questdes que axigam
uma lestura mais cuidadosa do texio, pois padem:
* inferéncias, formulagao a comprovacdo de hipd-
teses:
* localizagao de dados que autorizem e justifiguem
uma datarminada nterpratacdo;
* andlise da astrutura e dos recursos estilisticos do
bt
* posicionamento do aluno diante das idéias a das
siluaches aprasantadas;
» dialogo entra os texlos da unidade.
O tipo da trabalho aqui proposto visa a lormar
um laitor competanta, que Nao apanas compréanda

0 que ¢, mas que possa ir além do que osta ascri-
fo: gua, comd diz o professor Eraquiel Thaodoro da
Silva, “lmia as linhas, as entrelinhas & aldm das lis
nhas”, islo &, 5eja capaz de “constatar determinas
dos significados. refletir coletivamente sobre @les @
transformd-los™. Para isso, devera compreender os
elgmantos imalicitos no texlo, estabelecer paralelos
2 conirasies, apraciar e, posleriormente, imilar &
reclaborar recursos wtilizados pelo autor,

Sugerimos gque, durante a coregio 0os Bxenci-
CHrg, 0 dluno seja constantements convidado a ous-
vir as respostas dos colegas com atangdo & a ana-
lisd-las, apresentando outras interpretacdes afou
ennguecendo as respostas dadas.

.
7 SSTUDO DO VOCABULARIO
[ Esp

Como esta segdo tem o objetive de aprolundar
o astudo do vocabulang, ela aparece, diferentamean-
e da gque atontece em oulras obras didaticas, de-
pols do estudo das idéias do texto. Isso acontece
para que ndo se guebre o clima de motivagio ins-
taurado pelas discussdes introduldrias: como as di-
widas de vocabulario j& foram esclarecidas de modo
a nég compremeatéram a compraansio, oplamos por
uma seqldncia gque ndo rungque ¢ rabalho 4 reak-
Zado na unidads
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Aqui aparecem questdes relativas a sinonimia,
polissamia, significados nos niveis conotalive & da-
notatrvo & astudo de sufixes, prefixos e de familas
e palavras. Privilegia-se o estudo de palavras & de
axpresstes am frases, insisie-se nas nuangas de
gignilicacio eracomenda-sa constantemeania & uss
o dicionario, Por iss0, no volume da 5° séria, &
apresentado um trabalho intensivo e sisternatizado
de ariantacio sobre o uso do dicionario

e HDO A :
+ [Blsenvotveno as iasDADES

Partindo do principio de qué laitlura ¢ escrita
840 praticas complamantares & profundamentsa ra-
lacinadas, apreseniamos nesta seqdo propostas
da discussdo aral que, posteriarmente, serdo apra-
ventadas como alimento da produgdo escrita

Discussdo

Tem comao cbjetive levar o alung a ouvir com
atengdo, a frabalhar menlalmente o que ouve, a
respeitar a opinido alheip @ a adquirir sequranga
na defesa de seus pontos de vista. Para isso. o alu-
no davara:

« raflatir sobre aspecios dos dois 1exlos anterior-
manta trabalhados na unidade, relacionando-os
a sau cotidiano, a experiéncias vividas e a leitu-
ras faitas,

* rglatar essas experiéncias acs colegas,

* gprasantar @ analisar argumentos. inferéncias &
posicionamentos do autor @ dos colegas,

Alm das propostas de discussdo (realizadas
em pequends grupos gque. depois, apresantardo
as conclusdes aos colegas). fazemos também su-
gestdes de relalos grais de histérias conhecidas
a'ou produzidas pelas alunos, de enlreviglas e de
pesquisas cujo resultado deverd ser apresentado
aralmenta a classs.

Producdo de texto

A3 proposias de redagdo sdo sempre relaciona-
das 4 tematica da unidade e & forma dos textos es-
tudados, Por is50. antes de sugenr a redagdo pro-
priamente dita, apresentamos um estudo de um as-
pecio dos textos frabahados, que desejamoas wver
aprovaitadd palo aluno em sua producio. Por exem-
pia, 52 na unidade estudamos conlos, prmero anali-
SAMOS @ estrulura do como para Jepois sugerir ao
alung que produza um conto relacionado ao que leu
e disculiu na unidade. Assim, estamcs olerecendo ao
akuno glemantos que o ajudardo a ter muito o quéd ai-
zer, sem ficar pardido guanio ao como fazar,

Apresentamos sampre varias propostas para
ampliar ¢ leque de opgles do aluno. A critéria do
profassor, algumas poderdo ser desamvolvidas em
Cuirgs momentos, inclusive coma raforcs ou Somao
ligdo de casa.

E importante que o professor solicite que as
produgdes dos alunos sejam lidas pelos cole-
gas: am alguns momentds, so com a proposta de
conhecer 0 Que 0% outros produZiram; em outros,
padindo que o3 colegas aprasantem comentarios,
fagam corregdes, sugiram medificactes, quastio-
nem formulagdes e aponiam incoardnsias & incor-
regdes, O texlo, postarionmante, serd reascrito, in-
corporando as sugestdes faitas. Se ndo for possi-
vel a leitura para a clagse loda, recomendamos
Que a masma saja faila em pequenos gQrupos ou
em duplas. E preciso que seja dada an aluno a
oportunidade de se lazer guvir @ da ter seu lraba-
Iho comantado.

Esses procadimantss 530 fundamentais 4 me-
dida gue propiciam reflaxds sobre a crganizagio
do texto, permitem um rabalhg de reascrita mais
canscienta @ fornecam autras interlocutores ag alu-
ng. Este, entdo, poderd parcebear que suas lalhas
textuais ndo incomodam apenas o prolessar, mas
tambem atrapalham a compreansdo de qualquer
eveniual leitor. Esta forma de trabalho 94 masor
significacdo ao ato de ascravar a configura uma al-
termativa ao professor gua tlam pouca disponibili-
dade de tempo, transformando-o am apenas um
dos possiveis avaliadores das centenas de rada-
¢des produzidas peles alunos.

Para a avaliagdo das redagoes, professor e
alungs poderdo analisar o5 seguintas aspectos:

= disposicdo do trabalho na folha (titulo, margens,
espagaments indicador de pardgrato, legibilida-
de da letra, ordam);

* adequagao do conleodo a proposta e do lilufe ao
baxto;

* us0 adequado do vocabuldrio:

* organizacio logica da frase & das paragrafos;

* relacdd antre as oragdes e entre os paragrafos:

» 3eqidéncia da exposicido dos fatos & iddias;

» correcdo gramalical [ortografia, concordancia, ra-
gencia, pontuacao, acentuacao).

Eventualmente, o professor podera escolher
algumas redagies para sarem analisadas com
mais profundidade por toda a classe. Quando
avaliar as redacdes am casa, SUgearimos que afri=
bua o conceito de acordo com padides pradalini=
d0os @ que N30 S8 asqueca do Que Quem ascrave
quer ser elogiado. Porlanto, além das onentagcdes
(@ nao apanas comagdas) necassarnas, o profes-
50r dive 58 lambrar de sempra apomtar algo gosi-
Ve no taxto do aluno.
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-1

PRODUGAO DE TEXTO
UMIDADE 5' SERIE 6 SERIE 74 SERIE B* SERIE
= Linguagem aralescr- |+ O cedogn = A narativa — 0 annbia * Fungio conativa da lin-
1 e etc guagem
» Elasmantos da comu-
nicagia
2 o & afaliva — faias + Elamanios da narativa = Tipos de narratva * Taado dissarialivo (introdu.
)
¢ |macEnar (3808 que te- |« Poso 80 narader = Foco narrativai didno = Teodo dissenialive: a ne-
| riam desancadeada casgidade de wn plang
s el priird @ Fesidaia
4 « A& narraliva — idéia = Difarariss expressdes da = 3 conly = £ bewde narrativg-descriliva
cantral naativa
s + Discursa dirgto @ indi= |« Dudng « Digeursd Jirsln & indvelo * Carda
rein
+ Mamativa dalogada | * Fooco narrativeg (SiS1ematiza- [« A busca da axprassio # Tawio dssariaivo com ole-
[ | o) fmantas naraivas & des-
crithves I
« Taxta nartativo-ges- |+ Pogsla » Taato narative-descitve |+ Cebnica '
T critneg
* A dadcricla * O lemgo na nasakiva, Rg- | = Noticia ¢ reportagem « O pardgrafo dissertativa |
8 * | wospesgia
[ a9 * Fhbulds [ = Tiewto marrative-deseritve = A propaganda = Discursd indingta vra
i 10 # Lendas |*LH'I'I'.‘HI & Dascnigds oo ambianty & Estniturn da digsartaio
1
: » Marragho da uma his- |+ Dasciglo da ambionia s Dsonclho s Dissartagia
| 1na fantastca
' « Anarrativa — baco |+ Descriclo de permonagans |« A disseracio « 0 contn
12 Al
1 L5i5TUDO DA LINGUA
e

Treine linglistico

Trala-ge de uma série de exercicios que apre-
veitam elementos dos textos para gue se trabalhem

a3 estruturas conetas de frazes muiln presentas no
dig-a-dia do aluno

6

P RIS MR | FE oS

TREING LINGUISTICO
UNIDADE 5* SERIE &' SERIE 7 SERIE 8! SERIE
= Wudanca na estrubura das = Frases nominais & varbais * Subsiuicic of worbos
| Trasas = Empregs 08 pronomaes par substantieos
1 = Substituigio de a genle pod « Oydam dinata & inversa
nas = Emprego de verkas no
= Empraga de varbas 8 pronc- imparatva
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S 5 55 S N I O

| TREINO LINGDISTICO
'UNIDADE 5* SERIE & SERIE 7% SERIE B* SERIE
# Subsibicio da iemmas |« Discurss dirata @ indrado * Emprago do prefizo k- nos = Empraga de varbos no
da Qiria por outros anbdnimaosg imparative
2 g AT = Existif 1 haver 1 tor
* Darivagio: adetivas * Emprega do pronomas |
il SuBSRARSS |
= Cormnplaiar irases: » Emproga de vaibos & prong- | = Emprego o8 pronomes & var | » Subatihscho do pronoma :
COMM palavras cognas e 0% ] passoal el poLsRsERg |
AR COMPBAractes | « Mudanca na ondiem das pa- = T 8iMmples & com-
| 3 + Subsiduicdo do varbo | lawras poskas
| havesr pibo existic & Discurso ceslo & indinalo = Emgrasgo de aragias ad-
* Substifuicho 40 pranama | jetivas
pasiaal |
* Trangformar irases” | = Emprego da personificaciio | = Mudarca 6o predcads ver- |+ Emprego da vartos o peo-
&m interragativas = Emprags dos pasdnimoas bal am rgminal NoMmes
4 = Complotar frases com |+ O quing -ofar na formagia | = Emprego de pronomas = Complemantacho de fra-
ajativos di varbas 508 com adjatvas
= Complemeniacio de | = Flaio de verbad = Tempad smples @ composics |« Formaghko de pesicdos
5 frasos com adpbvos DOMPOSHos
* Subslitiicho da a
gunbe por mds
+ Transformar o discur: |« Cancardbnesa varbal * Emprogo da pronomas @ ver- |« Substifulcio do adativa
2o direts em indirsld |« Emprago de vorkos bes pelo SURSERED cofres- |
8 = Subsliluicio do & * Temoos simglos @ composics | pordents ;‘
gente par nds au nos » Submstuiciha do objata di- |
rebd poka BROnGME conmas:
| pordenie
I * Mudamnga na estrlura |« Emprego de verbos ¢ prong- i-am:umrplqduwmhenr = Ernipripo 4o aragdes md-
i 7 da hasa frts, | pelo existie jatreas i
| = Emgrago do verbos o prong- | = Uso dos participias
. | mes |
) !! Emprego de peona- = Sansds propre @ figurada i*ﬁmmlﬂﬂﬂm = Emprego dé valbas no
| mas cas palavras . sulbjuan kv
a | = Substituicio o verbo | = Discurss drelo @ indirelo | | * Fommacio de pericdos
. haver pelo existic * ViarDod nos Mmpod sempes | | compost |
{ & COMBOSItE | | |
= Ernpiegn die varbas * Sontido denotative & canata- |+ Emprage de verbos (= Empragd de warbod |
re P pasfadg L | = Uso do adpslivo no grau su- | * Complementacio de ora- |
! " g indicative « Frases Nominais ¢ verbais parativo sirdtco | ghes i
* Chgcuran diala @ in- |« Emprego dé warbts & proms- | * Precacky nomanal @ wivbal |
dirabg il |
= Concordineia nominal |
* Mudanca na asiutea |« Emgregs de warbos v Substiuicdo oo verdo exiatir | * Transformacao de adjes- |
da frase pels haver wos 8 oragdes adjatvas |
10 = Conconddncia vebal « COrgam dirata o inversa # Subabtuigdo do infnitve |
pala praténts impediaita |
o sulbjuntive !
* Erprago de veros |« Frases nominals ¢ verbals |+ Emprego de verbos * Concorddncia verbal !
no presents ¢o ind- |« Emprego de pronomes pes- * Emprego oe vermos '
11 cativ s
= Chchm clireda @ imvarsa | = Substituiclo o8 & gante por i
nia |
* Emprago de prong- |+ Flaxao de verbos * Flado varnal * Empraga de verbos !
MRG PasE0ats « Ampliagho oe aragies Coim {
12 = Substituicko de a Adurios bl i
gente par nds |
= Mudanca na estrubura |
das rases |
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Gramatica

Achamos importante que o alung ndo conside-
ré a gramdtica como um saber qué vale por s
masmo, 56 para “ir bem na prova” ou "passar de
anc”. E fundamental que ele consiga percebd-la
coma um instrumente por meio 4o qual podera
adguirir um dominio cada vez maior das indmeras
possibilidades que a lingua Ihe oferece. E que sai-
ba que a tearia gramatical, por si 54, ndo raz ne-
nhum tipo de aperfeigoamento, mas pode ajuda-
o a sistematizar gcorméncias Uieis na organizagas
dos dados nguistcos, facilitando a estruturagis
desses dados sempre que deles precisar.

Fara is50, procuramos evilar o3 exercicios de
mara igentificacio & classificaclo, privilegiando
as que trabalham siwagdes concratas de comuni-

cagao, com a finalidade de levar o alung & com-
pregnsdo da inguagem como um gistema de rala-
¢ies produloras de sentido,

Procuramos ainda, a partir de elementos formeci-
dos pelos lexos, conduzir 0 aluno & descoberta dos
critérios ge funcionamenio da linguagem e, postarior-
mente, 4 pratica consciente @ constante dos assuntos
estudados e/ou descoberios. Sempre que ulgamos
NEcessany agum pré-requisito para o estudo de um
conteddn, procuramos reapresentad-lo para Gueé um
avantual nas-aprovaillamento em ocasibes anfenicnes
ndo chague a prejudicar o desempenhd esperada.

Dz exercicios poderfio ser respondidos indoi-
duaimenis ou em duplas, sempre comigidos & dis-
culidos pelo professar, Poder-se-3 tlambém sugerir
gue oF proprios alunos corrijam o3 exercicios dos
colegas antes da cormecdo final do professar.

GRAMATICA
UNIDADE 5" SERIE 6" SERIE 7" SERIE 8% SERIE
* Fonema, leira @ sllaba |« Frase, amagio, periodo = Class0s do palawns (revisho) | = Craples coordenadss
[ | = Sujeita a pradicads (rviska) » Dsnolachi & Conoianao
[ - = Clagsificacio do sujeits
= Clagaes di pataviad | = Procosdo nomenal & vesbal * Analises morfoldgica @ $in- |« Pavioso compasta por su-
= Plural dos substantivos com- | 1alica bordinagila
2 podtas * Frase, oragho, pericda Oraghed subordinadas
» Tesmnos da oracko. Tpos de | subsianivas
St
| = Floxdn dos subsiant= |+ Predcado weribal = Tipes oo predicade = Oragdes subordinadas
| 3 vos: ghnend, nomerg | = Vambos intranaitvas @ transs: |« Conoorddndia da verba cam | Bdjdteas
& Jrau 1wos O preBCAtive OO0 BUaaD = Emprego dos pronomos
ralatead.
* Adieings @ lcuglos | v Uso de modas ¢ 18Mpos ver- -Frmm'mrl:lu-nmnﬂ » Fungies sintalicas dos
| adjativas [T PrONOMEs. f8latos
3 | * Figuras. de linguageT
= Plursl derd sutshierihasg o
| 308 AceinTE COMPISA0s
I-Grmduuqaﬁ-m' * Ligp dos iampas simphes do | » Pronomes pessoan * Figueas of pensamanio
! 5 * Anligos sLuntiv = Fungiio sintiica dos prong- | =+ Oragdes subordinadas ad-
[ = Bubstantiva ou ada- Fridd Sl Ann g Wi
e ? = Colocagllo prongminal
i * Mumanais * Predcado werbal = Vores dos warbos = Pariogo compasho por
| * Proncemng = Locugtas valbais — formas | = Tomes acessdros da oragko | coondenacliio @ por subos-
[ & nominals dinacio
I = Fungdas do qud
| * Varbos — Noxdes s Proposicas » Cormplementa nominal » ViergilicagAo. mitrica o
' T |-mn—wumsﬁh « Regéncia nominal & verbal rima
i-PmmHml-wm
| Transitivo
* LI5S0 d0% Mmpos v p\‘ﬂiﬂﬂdlﬂrm = Feghnca varpal + Egtrufura cas palanras
bais da indicatve (1} |+ Comvensdo do voz ativa na | * Concorddnca nominal Elamanios moricos
B passiva & vice-wara = Formagdo de palavras —
composiclo
| B i
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GRAMATICA
UNIDADE 5* SERIE 6% SERIE 7" SERIE 8" SERIE
= Uiso @38 var- | = Adurios adnominas * Fomaglo dos imperatives | * Formacds de palavras —
8 bals do indicathen [1l) | = Ariigos = Concondincia werkal darvacio
= Achvibrbios @ locughes | = Mumesais = Prefiacs latinos & gregas
mbverbinla
= Praposiciio = Acjetivos @ Dougtas adpivas |+ Varbos ireguisnes & delectvos |« Fungdes do se
10 * Crasa * Proncimag possoas, do- » Concandinsa nominal
= inbarjeiches MEASIEASYOS, OSEELEN0E 8 = Varbos dHectivgs, unipas-
indedeidas BOAIEE @ IMPEsa0ais
= Frase @ aragko = AchwdrmioarLocucan Advertial |+ Formas nominals = Goncardincia werbal
11 = Tipos do Irasa = Adjuntos adeiblais = Varbas abundantes = Vicios de inguagem
= Sujeito @ pradicada
= Eslrutura do sujeilc | = Concordiinia nominal — ca- | = Estndura das pabivras = Fiepinoias nomindl & werbal
* Miclpo @ ipos da 8- | 508 aapecials = Corungdes coordanativas
12 jeite s Conconddncia verbal » Oraces coordenadas
= Oraphes sam il

Ortografio, Pontuacdo, Acentuacdo

Consciantes da complaxidads de nosso sisie-
ma ortagrafico, sabemos qua a fixacdo da grafia
das palavras exige, além de muita leitura e de mua-
ta producio ascrila, treins gradativo & sistamatiza-
do das dificuldades. Por 880, incluimos asta sa-
Cio de exercicios que visam & fixacdo da grafia

correla das palavras mais dificeis @ ao uso ade-
guado da pontuacio e da acentuacao.

Sugerimds que. além dos exercicios propos-
tas, o professor procure fazer um trabalho com as
dificuldades mais presantes nas radactes de saus
alunas, acrescentando palavras as sugardas, re-
pelindo exarcicios gue ndo foram berm assimiladaes
& criandg novos axargicios para dificuldades qua
ainda pearsisiam

ORTOGRAFIA
UNIDADE 5 SERIE 6 SERIE 74 SERIE 8" SERIE
= Encontros vocilicos @ |+ Pontuagio = Emgrego o2 hiten = Acentuagho grahca
1 EORLaRANAIS
= Classaficacio dos fo-
MM
* Emprage B4 maiis- | = Efprega d6 hilen = A palivry msls = Palgyras homdnimas o
culas = Diviso sildbeca pardramas
2 » Empeego da hifen
| = Emprago e aute o alio
= Agarluacho das pra- |« Emanego 9o ou o 00 mim |+ Treing ortogrifico % = Wiarthod DATPNENAI0G &M ~Laar
3 paromiicnas @ -ulr
« O prafing des- com pals-
vras imciadas por b
« Acenbuacho das oxi- | ¢ ACERNAECE0 das culionas |« Emprego oa vingula s Emaeago do 8@ 30 2
4 onas |
= Divisdo sidbicn |
= Panluacho = Azentusido das preparaxi- |« Emprege de aa hd = Erngrega de b @ bl 1
Wanas * Acentuagio das lnemas var- |
5 | bais i |
e e O O T e =




ORTOGRAFIA
NIDADE 5" SERIE &" SERIE 7" SERIE &' SERIE
& = Emprago oo fravessds |+ Usode h = Emproga de mas ¢ mais; de | = Emprego da wingula
para @ pars
T = Traino omogrific = Empregodo s @ do X = Fanriuacia = Empriago oo porgud
= Acentudgio dos pang- |+ Emprege oo @ ¢ hd em ex- | = Treing arlegrafico * Trging ortognifice
| xibanas |} prissdes da MmpD
I a » Empeago oo X 8 9o ch |+ Aceniuacan das parowitonas
i = Emproga de auta o
| - |
» Acantuaclka das parg- |« Empeago ca mau @ mal 'i-Empmgndnpmqul = Treino orogralico
xivonas () « Acsniuacio oo | @ do u bhei- |
9 = Emprego de -sza & £os nas hiabas |
el » Acantuagho dos ditongos |
abartas él, du, ol |
= Traina anagrabco « Emprago das aspas e dos |« Emprego de bastante @ bas- | * Trsing orlogrifica
10 pardrinses tantes
= Agwrdy dileransial
= Acartuachko das mo- |« Ermgrego de onde @ sonds |« EmCiego B &8 & <628 = Empago dio onde @ sonde
11 noaslabos v Crase
= Acentuacdo do i o oo
U g mos higlos
= Acentuacho do hiate" | - Efmprogo de bastanteds). | = Acento diferancial s Emprago o0 §
132 by PR ). pouCos] | * Empeoge das aspas @ dos
= Empragn da codilha | pardniases
= Traing arogribca i

n—

Em cada unidade incluimos textos
que privilegiam o prazer de ler, a leitura

olarecida sem outra razdo qua ndo a de
dar a0 aluno novas aportunidadas da descobrir ali-
MREnto pAla O SSpinito & navas & inlerssantes co-
nhacimenios. O3 texios dasia secdo (lefras da mu-
sicas, poamas, arligos de jornais & revistas), assim
comao as sugesides de leitura exiraclasse, astio re-
lacionados ao tema da unidade e adequados a fai-
xa atdria visada.

e
il
DIVIRTA-SE
Em cada unidade incluimos qua.drnnh-:ns. Car=
wuns, amnedolas g textos humoristicos Que, também

relacionados ac tarma, glosam-no de manaira bam-
humarada.

OUTROS PROCEDIMENTOS

Sena interassante sugenr ainda alguns proca-
dimantos que poderds auxiliar a dinamizar o pro-
cess0 ensing-aprandizagem, tarnando-o cada vez
mais instigante.

Sempre que possivel, o professor podera:

10)

+ sucanr alividades de pesquisa que relacionem o
carteddo rabalhacdo a qutras disciplinas;

= recorrer @ jogos. adivinhagtes g lemas-surprasa
para que o5 alunos se manifestem livremeante;

+ sugerir que 05 alunos elaborem guestdes com
basa em fexios suplemantaras @ as sulbmelam a
outros grupos, comigindo depois as respostas
dadas:

* O0oDOor @ roca de exencicios para coragao (tantd
exercicios de interpretacdo de textd como da
gramatical:

+ sugerir diferentes estratégias para avaliagid da
leitura extraclasse: confeccdo de canaras & Oda
maguetas. dramatzagdas, montagens de albuns,
ransposigdo da linguagem literdna para quadr-
nhcs, telenovelas, folonovelas, videos, progra-
mas de radio ou telavisdo, letras de musica atc.

~ AVAUACRO

Os resultados das avaliagdes, além de servirem
como alemanto de reflexio sobre a propria pratica
educativa do professor, devem ser vistos como ing-
trumentos gue possibilitam ao alung BMar Cons-
ci@ncia ndo 50 de suas dificuldades comd tambeam
da saus avangas & possibilidadas.
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Para verificar se seus objetivos estdo sendo
atingidos, o professor davera empragar difarantas
formas de avaliagdo, continuamenta, & ndo apanas
& um momento do processo. Por iss0, considera-
mos de fundamenial importdncia quea 0% instrumen-
tos de avaliagao sejam ndo 34 as provas @ as rada-
woes, mas lambam as alitudes dos alunos, Como:
* interesse @ participagao;
= postura, respeilo ao colega & ao professor;

* registros de aula e organizagdo do material;

* realizacao das tarefas propostas:

* assiduidade e pontualidade na entrega dos
trabalhos,

Essas altudes poderdo ser verificadas atra-
vas das observagdes do professor e da aulo-ava-
liagao do aluno, a partir de critérios sugendos
pelo professor
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ANEXO 2



UNIDABE

A escola representa niio s6 o lugar onde
s¢ busca o saber, mas também onde é
possivel o convivio com os amigos, onde. hi
Sempre um CSPECO € um lempo para
recreacies. E isso que Zelinha,

a personagem da histdria que voed vai ler,
espera encontrar na escola. Dai o prazer
que sente quando para ela se dirige.

Vamos ler o texto e aprecii-lo?



Ida para a escola

Zelinha nio tinha amigas na rua onde morava, As fa-
milias ali eram gente de posses. As poucas criangas vizinhas
brincavam nos play-gromnds dos prédios ou nos jardins mu-
rados das casas e estudavam em colégios pariculares, pra
onde iam de carro ou no dnibus especial que passava odo
dia, Zelinha raramente viad €5s¢s menings — serl que 03 pais
tinham medo de que brincassem no passeio?

Ela estudava numa escola pablica que hicava a alguns
guarneirdes de casa. onde comecava a parte mais modesta
clo hairro. Ali tinha colegas, amigas. e dentro daqueles mu-
ros de njolinhos 4 vista estava seu mundo. Por isso ia para
a escola o mais cedo que podia, pra ter tempo de brincar e
CoOnversar anies li.l.'l illll.’]

Andando com prazer pela rua, fazia ziguezagues pra
pisar nas sementinhas vermelhas que calam das drvores no
passeio e estalavam debaixo do sapato, com um barulhinho
bom. No caminho da escola avistava os alunos do turno da
manhi voltando da aula. Conhecia quase todos de vista, mas
ndo parava pra falar com eles. As meninas vinham enturma-
das, conversando, € ao passar ]:'rm' Zelinha 56 olhavam rapi-
damente pra ela; -algumas diziam oi!, mas continuavam a
conversa. Zelinha seguia sem ligar muito. Os dois urnos
eram rivais. Os meninos as vezes chegavam a aprontar bri-
gas pelas esquinas; as meninas se limitavam a ndo dar con-
fianga umas pras outras, € 0 muito raramente deixavam nas
carteiras bilhetinhos andnimos com provocagdes.

O ponio da escola j estava aberio, Era a hora de que
Zelinha mais gostava, O pdtio se estendia quase vazio. E a tur-
ma da corda ji estava li: uma corda compridissima que duas
meninas batiam e um bando pulava junto; quem errava saia e
trocava o lugar com quem batia. Os meninos brincavam sepa-
rados. Por enquanto 56 tinha chegado um grupo que aposta-
va figurinhas, mas dai a pouco vinham outros € iam comegar
a chutar bola e a aporrinhar as meninas: de vez em quando
um chutava a bola pra cima delas como se fosse sem querer.
Elas xingavam ¢ eles riam. Tinha sempre uma tensdo entre os
meninos ¢ as meninas: eles gostavam de chatear, elas davam
o desprezo. Mas um lado estava de olho no outro. E, apesar
de fingirem que nio, nas horas de aperto eram solidarios.

(Ivana Yersiani. Greve na escoda. Sdo Paulo, FTD, 1987, p. 9-10.)
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TENDIMENTO DO TEXTO

Vocabulario

Releia silenciosamente ¢ texto, grifando as palavras cujo signilicado nao seja muito claro
para vocé. Em seguida, apresente-as a sua classe para ver se seus colegas conseguem escla-
recé-lo. Se ninguém puder ajuda-lofa), consulte um dicionano. Alinal, se nao conhecermos o sen-
tido das palavras, como vamos entender sua mensagem?

: . a s Hagiyar ecy givdank ooaimerde D Soowod oo & aeahTaoes OF Sus CASEE
Discutindo a5 idéins do 1eXI0 o ces e i o

1. Por que Zelinha sentia prazer em ir 8 @scola? Como ndo tofa Smgas fa s 9008 Mvdva 4 e 85000
e ENCOTENRCE OHEQAT, BTVGRE SO HUET DOEE DrnCar & DO raEr
2. Por que nao tinha amigoes na rua onde morava?

[ r il T CAANAS WIS BTET DOUCES @ DM aVam Aos DAnunbos oo o0 oS TSRS (e U045 CARAR
3. O que acontecia guando os colegas de Zelinha encontravam alunos que estudavam em outro
U008 menings. ds veses, 0IS3VAM @ 25 MHIVLAES ANOrIvarSo TlLimetis. AL wres [EMBAT 08 AET IINN0E AN

T Ll e e e

4, Qual a hora que Zelinha mais apreciava? Por qué?os momentas antenones & §u'a Guade o pito @i et
G UASE vAI. MES Nede F DRVE Mennas nuranad Sovda @ Memngs ARasrango fgirmis

5. E vocé? Gosla de ir & escola? Por qué? Quais os momentos que mais lhe agradam?
Besoosly pessod

Sobcilar 80F Bfn0s QU foNmuien réSposiat COMMNEIAS A5 DEIQINITAS, O MOOp

Com preen 500 CIID texto @ OTQATNZAF CATE VeI MDY 3 BXDoSAED B0 pErLETRND

1. Mo finalzinho do texto gue vocé lew, a0 apresentadas notas bibliograficas que Ihe parmitirac
saber quem foi o autor (ou autora) do texto, em que livro se encontra esse trecho, que editora
o publicou, quando foi publicado & em que pagina(s) aparece. Vamos localizar esses dados?

ajNome da aulora. nana Versian d) Cidade em que se enconfra a edilora.

biNome do livio em que se encontra o trechg lido, &) Ano da publicagéo, 1se7 Sho Paulo

c) Editora que publicou a obra. Edwa FTD escos [ ) Paginas em que o trecho pode sSer
encontrado. .10

Espers 58 Oue O Alng SOonke § presencl 08 ufl A rIoe -l seivRI0r, Jud AdE T [Er0ewE DRSSO, ®&MEArE ANEE 58T O WSO OF
fermnclogqg, apends percetiod W TI0A0 o8 RErTAr

2. l:.'ruam conta a hisloria que vocé acabou de ler? E uma das personagens que conta a sua
prépria histéria ou @ alguém que narra © que aconieceu a uma lerceira pessoa?

3. | Cada uma das partes do texto que forma um conjunto de idéias e cujo inicio aparece indicado | |
]pm um pequeno distanciamento ::hmam&m chama-se pardgrafo. ,

a)Quantos paragralos tem o 1ex107 Ouatrs parsgratos
b) Em qual deles o leitor fica sabendo as causas de Zelinha nio ter amigos entre os vizinhog?
EI'II_.II'I'IE re-gs. E no pramevo Mm'd'-b QLA eEERY CRUSES BORTECETY OF VSIS QU DerTencrlT B AMAE FUE oA
que @ BelR, NNCAVAT M aSaapes conlndoed, SSLIEVAT &M COHIDs Darhculares. nio andivam a pe Por 1250 &la raramanle o8 wa
4. Como Zelinha interpretava a alitude dos pais de seus vizinhos? Em que trecho vocé se
Daseou para dar & rBSpDE-IE? Eig BChave Que Pes deveram (BT medo oo gead-iod BOnCar N R CL BETE QU 0F pAE
LARA Rt 38 QLS BIACARSRT NGO DaSRG T
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3. Por que Zelinha podia ir a pé para a escola? De que forma ela fazia esse trajeto?

MAArfeArOeE O d3c0ld. Andava TEAT DR FLl, SOTECANID 8F eSS CrUsEE Qi

PR ERE ITIONTRBHG S @EDICAr 3 MANGWE COMMENE e Ir0T Url Ransoned:

Pl o IR0 DA5E O S0 CLFS ASEE § OFE "EhCeiiRs
6. Diga se as afirmagbes abaixo s&o falsas (F) ou verdadeiras (V). Comprove suas respostas
com lrechos do texto.

va)Lelinha ia cedo para a escola. Por 50 @ pare 4 escoin 0 mais cato Que poda

b} No patio, meninos e meninas nao brincavam das MEeSMas COISas, 0% mennos ormeaas samra
“€)Meninos @ meninas relacionavam-se muito bem. Tnne semsre uma tensdc enire 08 meninns o a:
vd) Apesar de tudo, menines @ meninas ndo eram inimigos. ARE NDYRE CIF GEAID BRAM EAEA N0

i .
STUDO DO VOCABULARIO

~E
|II.|II':. 3 )

a3

(e o PMCETNEr O ALmOE 8 FreT S BrAANG doionang S8 S50 nds foF pogsedl Ter seToeE na LEN,
Uso do dicionario anos |

T PN DhArE Sdnainta

“Consular o diciondno pode parecer uma coisa enfadonha... mas, usado como deve ser.. o diciondrio
podde ser um dos livios mais interessantes de sua estante. Tudo depende de como vocd o usa”

(Jeroid W. Apps)

A habilidade de bem manusear um diciondrio, isto é, fazé-lo com faciligade. e o hahita de
"ecorrer a ele sempre que tivermos duvida a respeite do sentido de uma palavra sdo condicBes
fundamentais para conseguir extrair de um livro toda a rqueza que pode nos proporcionar.

Para desenvolver a habilidade de consultar um dicionario. & Necessdrio que vocé conheca e
domine as regras e as diferentes informagdes que ele nos olerece. Vamos, entdo, retomd-las,
Uma a uma.

COMO CONSULTAR O DICIONARIO

MNum diciondrio, as palavras aparecem am ordem alfabética.

E bom lembrar que, quando ha palavras iniciadas por uma mesma letra, devemos observar a
segunda, e se esla também for igual & primeira, devemos observar a terceira, e assim por diante.

Veja:
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Vamos treinar um pouco?

Escreva as seguintes palavras do texto em ordem alfabética:
criangas — meninos — limitavam — tensio — rivais — aprontar — bola — vermelha — fazia

Fagca o mesmo, observando a segunda letra das palavras, ja que a primeira é igual:
aberlo — amigas — antes — arvoras — avistava — andnimos

Mo texto, aparecem as palavras "aperto”, “aprontar”, “apesar”, “apostava”, “aporrinhar”. Para
coloca-las em ordem nao bastam os critérios utilizados nos grupos anteriores. O gue vocé
devera fazer? E como ficara a seqléncia em ordem alfabética?

O conjunto de definigies de uma palavra chama-se, num diciondrio ou enciclopédia, ver-
bete. Veja no dicionario o verbete da palavra bala.

Voceé observou que o diciondrio apresenta significados diferentes para essa palavra. Entéo
diga com qual dos sentidos se usou a palavra bala nas seguintes frases:

a) 0 homem foi alingido por uma bala e caiu na calgada.
b) Aquele homem comprou dois quilos de bala para seus filhos.

Agora procure o verbete ligar em seu diciondrio & observe em quantas acepcdes (sentidos)
pode ser empregado. Em seguida, indigue o sentido que tem nesta frase do lexto:

“Zelinha seguia sem ligar muito” e wroor.

Ainda baseando-se no verbele ligar, construa duas frases em que ele aparega em sentidos
diferentes daquele do texto,

Reescreva as frases, substiluindo as palavras em destaque por seus sindnimos existentes
no texto:

Lembre-se: sindnimo € a palavra que tem a mesma ou quase a mesma significacio
que outra.

a)As familias ali eram ricas.
b}No caminho da escola via o5 alunos do periodo da manha.
c) As meninas vinham em grupos.

As sementinhas caiam no passeio.
Que significado tem a palavra em destaque?
Construa uma frase, empregando essa palavra em outro sentido.

Reescreva as frases com outras palavras, sem modificar o sentido.
a)Elas davam o desprezo.
b)Eles gostavam de chatear.
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Incidentes acontecem as vezes na escola, Vel o gue
“aprontou” um dos alunos, para angariar a simpatia de uma
das garotas da classe,

Um plano perfeito

— Seu desgragado! O que vooé Toi Bazer? A Lsa ieve el

— Teve zero? Nio digal

— Como ¢ que vood foi me aprontar essa? FPui Taka
com a Isa ¢ levei uma bofetada, na frente de toda a turma, Foi
a maior vergonha., Agora eu vou ter de mudar de escola! A
minha reputagio esti arrasadal

— L vem voce com essa tal de reputacio!

— Eu tive oito, Como ¢ que a [sa leve aero?

aiover ela ndlo entendeu a cola..

Cachorro! Vool passou cola crrda prac elal 860 pr
acalur comige! $

Sabwe, Vinicius? Eu estava mesmao a T de Teer o
que vood me pediu. 56 que eu ndo conhecia a Isa dircito, Foa
chegar li, ver aquela gatinha... Depois sentar atris dela...
Aquele perfume, aquele cabelo solto, ela passando os dedi
nhos pelos cabelos, pensando... ai eu ndo resist.,.

— Cachorrio! Irmao desnaturadol Vood entrou na da 1sa?

— E... acho que entrei mesmo... De cabega.

— Mas se vood entrou na dela, por que foi passar col
errada? Esti fora da logica literiria de novo, S¢ vocd entrou
nesse “amor de perdigio”, devia é ter ajucido!

— PPensed nisso, Vinicius, Pensei bastante. Mas, se eu i
vesse ajudado a Isa, ai sim é que eu mio weria jeito de ganhar
a garota. Vool se esquece que, maguele momento, eu en
vie? Se eu tivesse feito ela tirar oito, do jeito gue cu Tz vooe
tirar, ela flicaria agradecida a vocd, ndo a mim...

— Cachorrio! Cachorrio ¢ burro. E o que vood ganhou
fazendo ela tirar zero e arrasando a minha reputagcio na fren
e (I!," 11H:,Il'l |'|?|l.|“(,|[}-!'

— O meu plano foi perfeito, Vinicius. A 1sa ficou defi-
nitivamente furiosa com vocé. Depois da boletada, cu Tui en-
contri-la e ela estava chorando de raiva, Dai hastou consali-
la, enxugar as lagriminhas dela no meu omlwo ¢ prometer
ajudi-la a estudar matemdtica. Com um professor como cu,
ela nio vai licar de recuperacio. Pode crer.

— Canalha! Irmdo ou ndo, vou quebrar o sua cara!

— Nio vai nio.

— Mo vou? Por qué?

— Porque o conto ji acabou,

[ —

(Carlos Cuwciroz Telles, Sefe faces da familia, comtos, Orge per Maincia)
Kupstas, 1. el Sho Paolo, Moderna, 1992, po 77-8. Colegin Venesdas,)
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Conversando sobre o texto

—

Por que Vinicius ficou furioso com seu irmio?

Frvigare vl pdion cola arrady 4 2 SEL FUVIRWERONE aur. Qi Brcus S ani preoaar oles B dorangd
Além dﬂ perder a namorada, Vinicius acha que a sua reputagio estd arrasada. Por qué?
Fovgere Iz T oo wma bofalaoa na revia od Laima

Por ql.JE o plano do irmio de Vinicius fol perfeita?

e Jen Iia Boode furnass covti Mo & e Ity apeoafon @ ol esilnde el corsod g B
Por que, mesmao lirando zero na prova, Isa ndo vai ficar de recuperacio em Matemdtica?
e av v dler Vierncaes proviweionr ajiadd A o efalar ARafom e g

Observe o trecho:
“Vocé se esquece que, nuquala momento, eu era vocé?”
A gque momenlo o autor se refere?

A hora ol pwoed ol Malavraiacs
Como vocé considera a atitude do irméo de Vinlcius?
— inteligante — asftula — desleal — romantica

Juslifique o seu ponto de vista. Hespesia pessoal

O)ESENVOLVENDO AS HABILIDADES
DE FALAR E ESCREVER

Discussao

Discuta os temas apresentados abaixo com seus colegas e, depois, exponha as conclusdes

a que o grupo chegou.

1.

Pode-se considerar como um meio eficaz de conquislar uma garota (ou um rapaz) passar-
Ihe cola na prova, quando o colega é fraco num determinado assunto?

2. Se um(a) colega se encontrasse em dificuldade numa cerla disciplina, o que vocé faria para
ajuda-lo(a):
— astudaria com ele(a) antes da prova? — ou Ihe passaria a cola?
Por que vocé acha esse caminho o mais cerio?

3. Quais os inconvenienies de o aluno recorrer 4 cola para obler nola nas provas?

4. Compare dois colegas:
— O que passa de ano, colando; — O que leva o esludo a sério.
CQuem, na sua opinido, terd mais chances no fulura?

Producdio de texto

Leia atenlamente as explicagfes abaixo antes de responder as proximas questoes.

A NARRATIVA — FATOS

Mo texto Um plano perfeito, o autor imagina e narra fatos ligados 4 vida das personagens.

Ele conta, por exemplo, 0 que aconteceu com Vinicius:

— @ traido pelo seu irméo;
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— leva umna bofetada de Isa, sua namorada;
— passa por um vexame;
— sente que sua reputacio asta arrasada:
- fica furioso e decide mudar de escola.
Guandu 0 autor organiza o5 fatos gue acontecem com determinadas personagens, num
leterminado tempo e lugar, esla fazendo uma narrativa,
Sao, portanto, elementos de uma narrativa:
a) enredo (sequéncia de fatos narrados);
b) personagens (seres — reais ou inventados — que vivem os fatos);
c) lugar {onde os fatos acontecem);
d} narrador (quem conta a histdria).

1. Mo texto 2, o autor nos dd a conhecer os fatos de maneira dilerente da usada pela autcrr:a do
texto 1. Que diferenca vocé pen::eha entre essas duas narrativas?
P (G PRI, PO SOQUIna, (0 SRV il DOFREN R S 1S e i

2. Os dois texios acontecem num mesmo Es.pa:;o Embma com parsonagens diferentes. Que
85paco & esse? A csol

3. Notexto 2, o autor utilizou-se de um recurso chamado discurso direto, pelo qual reproduz
exalamente o que dizem e 0 que pensam as personagens.
a)Que sinal & utilizado para indicar a fala da personagem? ...
b) Copie um trecho que mostre um didlogo entre as pParsonagens. {quue atento & pontuagio.)
c) Geralmente o narrador introduz a fala da personagem antes de reproduzir suas palavras,

a lim de identificd-la. Isso acontece no texto Um plano perfeito? - IIRE AN el o o
fouper g RS IvwSoryigens, deivancds 8o Bitor a Ll o il s oala FRlriko
Proposta de redagdo

Leia 0s quadrinhos abaixo. Eles também abordam o mesmo tema dos textos desta unidade:
a relagdo do aluno com a escola.

s HSFEIRA- TEMHO QUE VRGENTE-
HENTE DAR UM BARHD MO TIREX
OCARS JL FSTA MAUS FEDIDD D

*FEIRA- 1EMua qul:mm

g&'ﬁﬁml #-Hl'ﬁ!l- Dﬂ'w

o STt peR

(Fodha de 5. Paulo. 25/5¢1.1993. Folhinha, p. 6-3.)

' |.”=_1
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PEAMLUTS harlies M, Shutz

NAO SENHOR ... NAO O
AJUDEL. ELY MNEM SA-

BIA TODAS AS RESPOSTAS.

" MAO SENHOR... NAC SENHOR,NAO ES-
ELE NAO COLOL. TOU GDZANDO SOA CARA

2

:]_ , —
i e

C L}

o 1L

N

TLEEE I T I TS T LR
-
-

{Trebuna, Malal, 13 ago/1993. p 2.)

Agora releia o que vimos sobre narrativa na p. 32. Em seguida;

narre um fato ocorrido em sua escola, com base na frase: "Um grande amigo se conhece nas
horas incertas”.

Vocé pode partir de algo que realmente acontaceu ou imaginar totalmente a situagio e as
parsonagens. LUse dialogos para enriquecer sua narraliva,

imagine o que leria acontecido antes do didlogo entre Charles Brown e o professor na lira
do Snoopy. Imagine també&m um final para a histéria,

pense no que a escola significa para vocé. Releia o lexto 1 e os quadrinhos do Ozzy. Com
qual deles vocé mais se idenlifica? Escreva um pequeno lexto justificando seu ponto da vista.
Procure ser claro,

ascreva um pequeno texto no qual vocé expresse sua opinido sobre a cola. (Procure
aproveitar a discussfo feita em classe para que seus argumentos sejam bem convincentes. )
escolha um dos textos que escraveu e lroque-o com um colega. Leia o dele, faga os comen-
tarios que julgar apropriados e cuga o que ele lem a dizer sobre o seu. Depois, levando em
conta 0os comentarios feilos, refaca seu texto, passe-o a limpo com uma letra bem capricha-
da e, flinalmente, afixe-0 no mural de sua classe para que todos possam |&-lo.

TUDO DA LINGUA

Treino lingUistico

1. Leia novamente os quadrinhos do Ozzy que aparecem na p. 33 e reescreva-os em lorma de

34|

dialogo. Use travessfo para indicar inicio de fala da personagem. Nao se esquega do
espagamento em relagio & margem para indicar inicio de paragrafo.

Reescrava as frases, substituindo os termos da giria por outros equivalentes, mais adequa-
dos & linguagem escrita:

a) Eles gostavam de chatear. moesiar aborecer

b)Vai ser um barato!l muio bom

c) A menina ndo dava bola para as outras. sgwa

d) Tenho que enfiar a cara no livro de Matematica. csuair mons
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3. Observe os versos:
“Em cima de mim, o mundo fica & sua mercé
Vocé roda em cima e o mundo embaixo de voca”

(duas palavras) (wma palavra s6)
Escreva duas oragdes usando em cima e duas usando embaixo.

Gramdtica

CLASSES DE PALAVRAS

-

Leia:

Abri a janela, de folha vnica, do meu quarto. Ao longe a
mata verde-escura e, aqui, bem perto da sala de aula, como
clara cobrinha, alegre e saltitante, o riacho.

Saudade do cheiro de café coado da casa de minha tia — da
risacka das primas, de suas brigas. Que ¢ isso? Veridiana, professo-
ra Veridiana, levante ds ombros e coe seu café, ou melhor, pre-
pare seu café solivel e coma rosquinha seca. Isso! Depois arrume
seu catre,

Enquanto me dou ordens, procuro acender o fogo, warefa
dificil; finalmente consigo, ponho dgua para ferver, bebo o
calé e me proponho a acompanhar o dia.

HT“LE’:‘ : (Odette de Barros Molt. Esta terra d nossa. Sio Paulo, Brasiliense, 1982 p-9.)

Mo texto que vocé acabou de ler, a narradora-personagem comunica-sé conosco por meio de
palavras. Essas palavras 1&m na oragao linalidades diversas:

— Veridiana, janela, café: represenlam seres ou coisas:

— Unica, verde-escura, sollivel: caraclerizam os seres ou as coisas:

— levante, coe, prepare, procuro: descrevem acoes da personagem.

Observe oulros exemplos:

Finalidade Classes de Exemplos
palavras

* ddo nomes a seras ou coisas substantivos quarto, rosquinha
* caracterizam os seres ou as coisas adjetivos alegre, saltitante
* indicam agbes ; verbos acender, beber
* substituem ou acompanham nomes pronomes ela, sua, me
* ligam palavras preposicoes de, com, para
= ligam oragdes ' conjungies &, mas, ou

Séo dez as classes de palavras: substantivos, adjetivos, pronomes, verbos, numerais, arli-
Jjos, advérbios, preposicbes, conjungdes e inlerjeicbes.

Neste livro, iniciaremos o estudo dessas classes de palavras e o aprofundaremos no livro
saguinte.

35
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i e sl S ke g ok bea R BRAER
el Bk gmeed om0 beaged st rdas e

I oa Y oo™ am o r Tl N ]

No poema a seguir, Mdrio Quintana tece suas reflexdes a partir de algumas classes de
palavras. Leia-o:;

'DE GRAMATICA E DE LINGUAGEM

EEERE_E T T o T SR

E havia uma gramitica que dizia assim:
“Substantive {concreto) € tudo quanto indica
’ Pessoa, animal ou cousa: Jodo, sabii, caneta”™.

Eu gosto & das cousas. As cousas, siml...

As pessoas atrapalham. Estdo em toda parte.
Multiplicam-se em excesso.

As cousas slo quietas. Bastam-se. Nio se metem com

ninguen.

Uma pedra, Um armdrio. Um ovo. (Ovo, nem sempre,

Ovo pode estar choco: € inquictante...)

As cousas vivem metidas com as suas cousas.

E ndo exigem nada.

Apenas que n‘.:.‘m as tirem do lugar onde estio.

E Jodo pode reste mesmo Instante vir bater i nossa

pota. ingeredmnbe: g e e

T B 014 e T T
Talamfrday s apirear) L1le il et
Para qué? ndo importa: Jodo vem! adverso: contianng

E hi de estar triste ou alegre, reticente ou falasirio,  fsemte: deostngn
Amigo ou adverso... Jodo 54 serd definitivo KRk céekirienie
Quando esticar a canela, Morre, Jodo...
Mas o bom, mesmo, sdo os adjetivos,
Os puros adjetivos isentos de qualquer objeto.
Verde. Macio. Aspero. Rente, Escuro. Luminose.
Sonoro. Lento. Eu sonho
Com uma linguagem composta unicamente de

adjetivos
Como decerto € a linguagem das plantas e dos animais,
Alnda mais:
Eu sonho com um poema
Cujas palavras sumarentas escorram
Como a polpa de um fruto maduro em wa boca,
Um poema que te mate de amor
Antes mesmo que tu lhe saibas o misterioso sentido:
Basta provares o seu gosto...

"

Eernawnerrlos ane ferg ar e
PP TR T ey

{Mario Cuintana, Aponlamentos di Wsidra sobvenalwal, 2. ed
Porto Alegre, Globo, 1977, p. 1001, Colecho Sagitario.)

Vocé viu que o poeta fala de substanlivos e de adjetives e, ainda, de subslantivos concrelos,
que wém a ser, respectivamenle, classes e subclasses de palavras, assunlo que comecamos a
astudar agora.

a) 0 poeta inicia seu poema nos apresentando uma definigio de substantivos, que encon-

trou numa gramatica. Que definicdo é? Que exemplos cila?

36|
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b) Procure no texte exemplos de coisas nomeadas pelos substantivos.

¢} Procure no lexto um exemplo de nome de pessoa.

d) O autor também nos dé exemplos de adjetivos, palavras que acompanham o substantivo,
atribuindo-lhe qualidade ou modo de ser. Cite alguns dos adjetivos encontrados no texto,

h 1 ITURCAT oivErn ronds SOUTEL RITRPEEEE S P
Wi, ot 1] ] L4

fpatis
Vamos comecar nosso estudo pelos substantivos.

~ SUBSTANTIVOS

i —

O esludo dos substantivos nos leva a refletir sobre os nomes & conceitos gque empregamos
&m nosso cofidiano. Sera que estou nomeando adequadamente um ser? Serd que aquele con-
ceito comasponde exatamente & sensagao que experimento? Sera que sei exatamente o plural
daquela palavra ou como expressar seu aumentativo?

Certamente, vocé ja se deparou com situagdes em que ficou na divida se pediria “um alface
ou uma alface”; se contava & sua mae que “os pronlo-socorro” ou “os prontos-socommos” ou “os pron-
lo-50C0ros” eslavam em greve; ou, ainda, se deveria corrigir um colega que conlava: “Depois 'da-
quela’ lelefonema, senti ‘uma dé' da colega”.

E para que nos sintamos mais seguros quanto a essas questdes que estudamos as classes
de palavras, sistematicamente, uma de cada vez.

Mas serd que com esse estudo eliminaremos todas as nossas dividas? Provavelmente, nio!
Mas teremos mais condigdes de analisar as dividas, se alas aparecerem. E, esparamos, ficaremos
mais motivados e habituados a consultar um dicionario, para resolvé-las.

Leia o recho seguinte:

Ele bebeu um grande gole de refrigerante; como eslava calor, colocou mais cubos de gelo
no copo.

As palavras em destaque ddo nome a coisas — sdo substantives. Os substantivos ndo de-
signam apenas coisas; designam também seres em geral.

Substantivo & a palavra que da nome aos seres @ as coisas.

Sao substantivos:

* nomes de pessoas: Veridiana, Paula;

* nomes de profissbes: professora, advogado:

* nomes de animais: macaco, gatinho;

* nomes de lugares: colégio, Sao Paulo, Itu:

* palavras gque expressem:
— senlimentos: ciime, inveja;
— @eslados de espirito: arrependimento, remorso:
— agdes: rompimento, compreensio,

Substantivos comuns e proprios

Observe:

i

liNro televigs A casa igreja

[ Essas palavras dio nome a coisas da mesma espécie. Sdo substantivos comuns. J

———— —

| 37
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. Quando vocé lala que comprou um livro, pode ser um livio qualquer. O mesmo vale quando
se diz “Meu pai comprou uma casa” ou "Perto de casa exisle uma igreja”.
Mas, se vocé disser “Meu pai frequenta a Igreja de Santo Antonio”, eslara se referindo a uma
igreja especial, a um ser particular. Se disser que o livio de que mais gosta, na Biblia, & o “Livro
de J&°, também. Portanlo:

1. Procure no poema de Mario Quinlana:
a)trés exemplos de substanlivos comuns; .
b)um exemplo de substantivo proprio. ..

2. Vamos ver se vocé consegue solucionar as adivinhas abaixo:

0 QUE E, O QUE E?

alEnche uma casa completa
Mas ndo enche a mdo,
Amarrado pelas costas
Entra ¢ sai sem ter portio? isotio)

b Tem olhos, mas nio vé,
Tem boca, mas ndo fala,
Tem bragos, mas ndo abraga,
Tem pés, mas ndo anda? menecr)
c) E verde, mas nio é planta,
Fala, mas nio € gente. jpapagaio)
dilUma pedrinha quadrada,
Quer chowva, quer faga sol, .
Toda vida € molhada. (demee) N o mm=

e} "Sou eu que te levo pelos pargques a correr
Te ajude a crescer e em duas podas deslizar
Em cima ee mim o mundo fica 3 sua merce

e
Vocéd roda em cima e o0 mundo embaixo de vocd Tty
Corpo ao vento, pensamento solto pelo ar o=
Pra isso acontecer, basta vool me pedalar,” Yo
(..) o

Eu sou sua W . jiwechara)
(Misica de Toguinhao)

3. Que tipo de substantivo aparece nas resposlas do exercicio anlerior? Por qué?

38 |

Sudsiminana CovirLE, O AeRoniH -2 0B 1A S8 graiiguaer
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4. Lembrando-se de que um substantivo préprio deve sempre ser escrito com letra maius-

cula, recopie os poemas abaixo, identificando as palavras que foram alleradas em relagio
ao original. Justifique sua resposta.

-

a) “manuel bandeira B Oragio a sgnta Lerezs
(spuza bandeira. santa terez, ollan por nos
L nome inteiro moradores de santa lereea,
tinha carneira). Antigamente o bonde era no Lrgo da carioea

atras e chalfanie,
M estagio tinhe e cosa de Droatzs
onle o clele de Gumilia
powlian comprar namtciga sem sal,
a lata el Iviscoitos i
a lingua do rio grancle,”

Eur e iniernogo:

— manuel bandeira,
Quanta besteira!
Olha uma cousa:
Por que ndo ousa
Assinar logo .
manuel de souzad” ' {idem, ibidem. p. 393.)

(manued bandeira. in;
_Mmafud do malungo. p. 379.)

Substantives simples e compostos

s

Observe:

Este livro se autodestruird E:pltrs a milésima leitura.
as palawaa em daestaque sdo suhsmr‘ltlma formados por uma 50 palavra:
sao substantivos simples.

O Homem-aranha & um herdi dos quadrinhos
Ha nesle subslanlivo duas palavras: (homem e aranha)
E um substantivo composto.

Os substantivos compostos nem sempre vém unidos por hilen. Palavras como passatempo,
girassol, pontape lambem sdo substantivos compostos.

/39
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e HS_IEI_h_hﬂ_lII_I_I_['HS concretos e abstratos

Observe as palavras em destaque:
a) Paula ganhou um’plano.
Paula & piano sao substantivos concretos: nao dependem de oufro ser para ter existéncia

b) E existia entre pai e filho uma grande amizade e uma perfeita compreensao.
Amizade e compreensao sd0 substantivos abstratos: dependem de outro ser para ter
cdisténcia.
Os substanlivos absliralos expressam qualidade, estado, agio exislente em outro ser:

a ternura da mae a superprotecao dos pais
a rebeldia dos filhos a saudade de casa

(Exerc

Reescreva as frases abaixo, substiluindo a palavra destacada por um substantive abstralo
Faca as modificagtes necessdrias para que sua frase tenha sentido.

Era um sujeito tdo simples que nos impressionava.
Sua simplicidade nos impressionava.

= —— - - == = e w

a) Todos esparam uma eleigao honesta. fodos e honestidule
b)Era uma pessoa tdo triste que nos preocupava. .. tristesn
¢) Seu discurso foi lao claro que cativou a todos, A clwesa e
d) O tecido era 180 macio que ficamos tentados a compra-lo. 1 maces

Substantivos primitivos e derivados

& um substantivo primitivo:

cavalo ndo se origina de nenhuma oultra palavra,
eiro sao substantives derivados:
caval < g;}gﬁ B originam-se da palavra cavalo.

Substantivos coletivos

a - BFS

Mo axemplo:

Ma frenle de casa, havia um roseiral.
Hoseiral significa uma colegdo de roseiras.

A palavra em destaque indica conjunto.
E um substantivo coletivo.
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Vejamos alguns dos principais coletivos:

dlbum — de selos, de fotografias enxame — de abelhas

arquipélago — de ilhas feixe — de lenha, de espigas

atlas — de mapas reunidos em um 50 livro jari — de jurados

bando — de aves, de criancas legido — de soldados, de anjos
biblioteca — de livros manada — de bois, de porcos
boiada — de bois milénio — pericdo de mil anos
cacho — de uvas, de bananas, de cabelos molho — de chaves

caravana — de peregrinos, de excursionistas nuvem — de gafanholos

década — periodo de dez anos resma — quinhentas folhas de papel
discoteca — de discos século — periodo de cem anos

Reescreva as frases, substituindo as expressoes destacadas por substantivos coletivos:
a)Um grupo de peregrinos dirigia-se a cidade sagrada. (v

b)Ndo conseguiremos isso nem am mil anos! o

c) Sua colegio de discos é variada e repleta de obras raras. s

d)Sua colegdo de livros & famosa na cidade toda. s tason

e) O grupo de jurados estava indeciso e resolveu absolvé-lo. o .

Resumo

Substantivos sfo palavras que designam seres (animais ¢ vegetais), coisas, lugares efic.
O substanlivo pode ser:

« préprio — refere-se a um determinado ser da espacie: Brasil.

« comum — nomeia todos os seres ou todas as coisas de sua espécie: menino.
+ simples — é formado por uma s6 palavra: flor,

* composto — é formado por duas ou mais palavras: beija-flor.

* concreto — ndo depende de outro ser para ter existéncia: escola.

+ abstrato — depende de outro ser para ler existéncia: alligao.

+ primitivo — ndo se origina de outra palavra: casa.

« derivado — origina-se de outra palavra: casebre.

« coletivo — da idéia de conjunto, reunido, cole¢ao: lurma.

1. Localize os substantivos que aparecem nas oragoes abaixo:

a)Paula preferia brincar com suas bonecas.
b) O pai estava na salela da televisdo, numa polirona, pes descalgos no tapete.

2. Construa frases, empregando os substantivos: familia; piano; telavisao.
3. Faga uma relagio dos objetos que se encontram ao seu redor.

4. Escreva substantivos iniciados com a letra C, de acordo com a indicagao:
« nomes de pessoas  * nomes de cidades  « nomes de coisas  * nomes de animais
Quais foram escritos com maildsculas? Por qué?
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5. Transcreva do texto Ida para a escola trés substanlivos simples. Construa Irases com eles.

6.

7.

8.

10.

11.

12.

13.

Copie da seguinte relagao os substantivos compostos:
corlinado «para-raios vpontapés vamor-perfeito vpré-escola +Quarda-chuva plano
conservatdrio vpé-de-moleque vbem-le-vi vgirassol vvildria-régia

Forme subslantivos compostos a parlir das palavras abaixo relacionadas:

Pa'ﬂ Tt g COUVE coume-fiar Eapim FARHIRL Apr Ay
*abelha abetua-rauwthia salario seldno-amwa banana waminue
manga mangae-rosa bomba bovrbareiisn p'EII:I:E el

Classifique os substantivos em concretos ou abslralos:

mensageiroc sensateza colégio. boca.
delicadezan remorsoa professor. lagrimas
vitria.s aleqgriaa emogao.: coragem.:
criangac menliraas caneta velhice.,

. Sublinhe os substantivos derivados:

Ele era quimico industrial e especialista na industrializagio do aluminio,

LM A0S TR i

Escreva trés substanlivos derivados de cada uma das seguintes palavras, como no exemplo:

—_—t -4'|||l.i_| e ..I'-'hl'.'| CafE A irLE F'FlaSe
papel — papelada — papelaria — papeleta dente frh:w café sapato terra
. M — el g TRUTR ea s J e [ e N L TR PE A LR frerdi

frapLie i | FewveapMemin ovife .l e n AT T

Escreva ao lado dos substantivos derivados os primitivos cormespondentes:

familiaridade twmis pal;IEil'ﬂ han sonhador i
livrairg soo CEII'I"IEFEI'.‘-'HQEI'I‘I TN pESﬁEgUEim IWIERO
paternidade pai moralidade meaea casabre v
feiticeirg felngo I'I"Ial"lguﬁira ARG padrairg peia
esporlista aspone saleta s tapegaria tyie

Derive substantivos absiralos dos seguinies adjetivos:

pobre — pobreza rico — riqueza

clarg ik terno termra =] [ valho oo
teimoso teimosa grato gandis SEVAID soverslah PEIVEISO etk
sensaly sensales MANSa mansiiio submissa o polido .«

Todos os substantivos derivados de um adjetivo por meio do sufixo -ez/-eza devem ser grala-
dos com z. Veja:

pobre — pobreza macio — maciez ]

Lembrando-se disso, derive subslantivos das palavras abaixo:

e TR ] Ao rs [La Lo T [T e awrdinea Ipbrar, v e iy
fraco nobre insensalo franco certo honrado belo leve
gravida  bravo BSCasso estipido puro magro acido  macio
gravewdos B BRCASEes FLd TR AR PRI TN ST i I L




..
PARA SABER MAIS sOBRE... A ESCOLA

Vocé ja pensou que a escola nio loi sempre
como é hoje? Leia o trecho abaixo e veja como era
enire 05 romanos.,

Os cidacios de Roma gostavam muito da s vid
social. Os ricos divertiam-se muito, Tanlo estes come
os pobres passavam a maior parte do tempo Tor de
casa durante o dia. Assistiam aos jogos ou m aos -
nhos piblicos. Em perigoso vaguear pelas mas de
Roma de noite, e por isso a maioria voltava par casa
antes do pdr-clo-sol.

O pani romano tinha poder absoluto sobre seas lilhos e sobre o molber. Os Gilhos dnlom de
obedecer aos pais, mesmo depois de crescidos. Nos dltimos wempaos, as mulheres tiveram cena in-
dependéneia por parte dos maridos, quando Thes Foi permitido werem propricdide privada.

s fillos dos ricosfam 8 escola, A escola podin ser o oo sl ou v wenda separsckn da moa
apenas por uma cortina. Os professores, geralmente, erm gregos, gue também podiam ser esera-
vos. Muilos professores eram austeros ¢, por veaes, batiom nos alunos, Os rapaies ¢ as meninas iam
a diferentes escolas primdrias, onde aprendiam a ler, escrever ¢ rodimentos de ariomética

Quando as meninas completavam 13 anos, deixavam a escola. A sua edocacio continuavi
em casa, onde eram preparadas para serem boas donas de casa. Os mapazes am pam a escola
secundiria quando tinham 13 anos, Paralelomente & ida 3 cscola, erm preparados par a vida
militar, aprendendo a combater ¢ a supordar privigoes,

A escola comegava de manhd cedo e acabava noomeio da ke, Depois da escola, os alo-
nos podianm ir aos banhos pablicos ou praticar jogos. Alpons dos jopos oais popolares dos crione-
gas eram “a cabra-cega®, “os botdes” ou “o jogo do red” Também brincavam com arcons, bonecas
¢ outros bringquedos. Gostavam de vestir as honecas, As vezes punham mdscaras aterrorizantes,
Faziam de conta que eram juizes, reis e gladiadores,

(In: Og romanos. Colecio Povos do Passado. Melhorameantos, sid. p. 18-8.)

Sugestdo de leitura

Vocé gostaria de ler um livro interessante sobre um menino que so ficava calado diante
das palavras autorilarias da professora e do diretor? E que também em casa tinha de ouvir,

ouvir, ouvir?

Entdo leia Orefhinha, orelhudo, sabe nada, sabe ludo, de Roberlo Magalhaes, Edilora

do Brasil.
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gulwnu s que hi, principalmente IHER TN
L

des cidades, um problema muito séric

que aflige todos nds: a situagio dos menores
de rua, criangas sem familia, (U VIvem nio
abandono, carentes de afeto ¢ de COMPIeen
S0, Algumas, rejvitadas pelos pais, crescem

nos orfanatos, ou nas ras; muitas acalyom
enveredando por caminhos perigosos,
Trataremos deste assunto nesta unidade
Leia o texto a seguir. Nele, o e Thonas,
num gesto de solidariedade ¢ de amor a0
proxime, decide passar o noite de Nagal on-
tre as criangas abandonadas, na g oy 5S¢,



Mada

A praga comega a esvaziar-se. A noite, quase ningudcm
se aventura por la. Ela fica entregue aos destemidos ¢ aos
i|{'.-:'uiq|;|q|rm

Thomas sente um arrepio, um vislumbre de perigo. E i
por dentro, Sua protecio eram as criancas, um hando de me-
ninos e meninas franzinos, diminuidos pelo destrato da vida,
maidsculos na violéncia e na coragem. Sente vergonha de si
proprio, de sua fragilidade. No fundo, a violéncia que atemo-
rizava os outros ¢ seu escudo dessa noite. Pensa que esta pro-
tegido por criancas 1.'!'.|*.-1{1rml'.1."-, que a sociedade ritumva e
depois expelia como lixo pelas roas. Angustia=se com o com-
paragio, com a dor sem fim de toda aguela miséria ¢ aluga os
cabelos de Neninha. Ela gosta ¢ vem se encolliendo como ca
chorrinho novo aceitando agrado, como vira-laa sem dono ¢
sem nome, recebendo migalhas, de qualoguer um

Numa fracio de segundo, o olhar de Thomas cruea com
o de Madd, e ele sente que a garota destila raiva ¢ ciiime. Fin
ge ndo perceber e coloca seu cobertor ralo no ombro de Ne
ninha, gue imediatamente se aconchega ¢ leva o polegar i
boca. Nesse momento, ela deixava de ser perigosa, atrevida, o
virva uma crianga comum, de qualquer logar, com sono e
cansago, Apenas isso, Os outros em volta Bizem barallo

(.}

Macki olha com cidme. Tem vontade de gritar ¢ esmur-
rar o5 dois, Thomas e a menina. Levanta-se Jde um |:1|!: b, COITI
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s¢ um bicho a liviesse maordiclo, mis Comnlem o ||H|'?H|"-.H ele
agredi-los até a exaustio,
(...}

. Sente pena dela. Porque ela cheirava mal ¢ seu estra.
bismo lhe dava um ar patético.., Porque era agressivan, rude
demais, e até na praca e refeiticka... Porgque, se tivesse vids
longa, ainda ia sofrer muito, Tent meiginii-ke como Lilha,
para descobrir o que um pai Faria, que pakivras escolheriz
para consolo. Mas desiste, como das outras veres, Era dificil
aceitd-la, compreendd-la, conviver com ela. Nio havia CInI
tia, ndo havia pontos onde s aperar, ¢ oele soopodia -l
com um amor universal, gendérico, impessoal, pois sua mente
reagiia a (|l|.'l|qui._'r tentativa de aproximagio. Impunlei-se ng
figura de Madi o hilito azedo, a voz estrig lente, permanceen

vishmbre: sl ushicio do como destaque toda vez que se lembeava dela, bloguean
dhesirdfo: AL - P e .:J:-:_{]I ﬂlil.‘;l.tﬁd”'ﬂ ||I'L-' 11 |':|l'|'|."'-i|”:".l"'||.':|.
Sffoinay: sompolar Thomas esforcava-se muito para e dar atencio, nis
aeELN - fejarrsaruh i . e 1
BCONCREgar: Acomodar-se sentia que no fundo o pouco tansmitido e nada diante i
exmuEtio: cansmcn eatnono ke e, da necessidade de carinho oque revise Madih, Moo <alsia.
F!rrnlr!ﬁmp_-.-Fr--.r.-.n'l-:’.l'-'-lurlq'_lr_u'l_ﬂ.llps 1 .|-_1n|‘-”“{JI {[“{:: i“"l.l'.'lL'."! ”_'l:|||'|1i|?"- {lL' AT |'|hH' CrEAT "-"..“."h in-
fen: oo, oomo aet i S :
i B e substituiveis, e dentro del: COHTICSIYIMT O 50T Connds un capli
empatia: daniicmcio e ! )
impor-se; sotitepor-so, dosiaca-se nho fofo de alpodio, onde hrotva amor, apesar de twodo o
esiridente:; agde desencontro ¢ sofrimento,

(Ledla Rentroda Tannone, Ko gosto feaisto e poce. S Miulis,
Mesclerma, 1985, o Lo Coalecie Yiereobis, )

TENDIMENTO DO TEXTO

Vocabuléario

Sugeris pos dlunes, duranie a lodea, (irg grifem a5 puslivrias cesoorifuscifas

Veja se, no texto, ha alguma palavra cujo significado vocé desconhega. Serd que alguém da
classe pode esclarecer suas duvidas? Se elas persistiram, consulte seu diciondrio.

Discutindo as idéias do texto

(Proposts de afmédace ol )

1. Quem séo os companheiros do padre Thomas naquela praca quase deserta?
Lirt ivinsddo oy monveas o de meninos abandonssios
2. O que o padre Thomas senle?
Efg santa wgonha de &5 pronpni, 08 Sua frpiliciaaha
3. Quem sdo Neninha e Mada?
Uhsrs maninas abandomnadas
4, Como ara Mada? Uirma maig ruds, agressha, dsmgraniAvel IS nrala cavesle e Atk g o s
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5. Como vocé acha que deve ser a vida desses meninos? Vocé conhece alguma crianga aban-
donada, ou alguma histdria que tenham vivido? fea pesso '

5. Que senlimento desperta em vocé tomar conhecimento da situagio de criangas que néo ti-
veram as mesmas oporlunidades e os mesmos privilégios de tanlos outros em nosso pais?
Aespasia peatenal

7. Vocé acha que o fato de ser dificil a convivéncia com essas criangas justifica o 1ao pouco que
se faz por elas? Justifique sua opiniao, procurando pensar no que elas podem esperar da
vida @ em que a sociedade pode esperar delas. ri v s

Compreensdo do fexto

1. A praga a que o texto faz referéncia duranle o dia é um formigueiro humano; a noite, porém,
apresenta-se deserta. Quem sao as poucas pessoas que transitam por ela & noite? Por qué?
A Pt Bt erifrogiae 308 DeSIATRIOS & 0% MEVIkTLes. IR IS e nanIs (e L RPMIIIL (KR 0RO R RS TV (e

2. No segundo pardgrafo, a aulora faz algumas comparacoes. (Esse recurso & utilizado para en-
fatizar os elementos que descreve.) Sequindo 0 modelo, localize-as.

A sociedade expele as criangas como lixo pelas ruas.
a)Neninha encolhe-se como % . cachommme
b)A menina aceila agrado cOmMO W, vtk s B o s

3. Explique, com suas palavras, 0 que entendeu com essas IMAGBNS. rirs vt prossn

4. Nessa noite, especialmente, o padre Thomas dispensa atencio parlicular a duas criancas.
Quem sd07? E 0 que ele sente por elas? remnnn « Mt Sonte e

5. Em que momento Neninha deixa de ser perigosa e atrevida e passa a ser uma crianca comum?
Mo momenio do some @ da cansara

6. Por que Mada é rejeilada?

Powgud el mal, & made, agreasiva, fene Iuthle asmdo o por ecfimio

7. Apesar de sentir pena de Mada, por que é dilicil para o padre aproximar-se dela? Copie um
trecho que justifique sua resPOSIA. P che nio covisenee comramic.Lr nom S el o e S s
PITIE alD) OeD @ Mg afgracey. “ERd W Acoili L, comigeeei i AT oo i gomna ol

8. Como vocé entende o Oltimo pardgrafo do Wex107 i aywe o re o e apanie o bt e e condon s ol
gasse fsiv fasendoe podco pov Maod, o padve eslive Froeoak beokar na agurobe aomeeile b caruslie o e afersie, o e

No Brasil hda mais de sessenta milhoes de jovens carentes, e suas
f.’ﬁi% familias nao tém meios para garanlir seu bom desenvolvimento fisico e
\’DCE SABIA mental. Pesquisas Imalizadas pela Organizagao Mundial de Saude reve-
et ﬁm q;.;& dez mil criangas morrem diariamente de subnulrigio em nosso
anata.

= [E47UDO DO VOCABULARIO

Uso do diciondrio

Vocé ja viu que num diciondrio as palavras aparecem organizadas de acordo com a ordem

alfabética.
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Além disso, é importante vocé se lembrar de que:

* as palavras que tém flexdo de numero & género aparecem sempre no masculine e no
singular.

* 0s verbos aparecem sempre no Infinitive. Assim, se quiser saber o que é “opunha-se”, pro-
cure opor, s& quiser saber o que @ “fez", procure o vocabulo fazer.

1. Varhos treinar um poucol
a) Dlga em que \ vurbata vocé deverd procurar as seguintes palavras do texto:

fRCEer

c:nmat;a — eram = recebendo -J—Jwease — desiste — reagia
L5 T Lok =5

b)E as palavras descuidados, maiusculos, atrevidas, vitais, agreaswna vezes‘?
c¢) Coloque em ordem alfabética as palavras do exercicio anlerior. "/
d)E as palavras abaixo, que comegam com a mesma letra.

aventura — arrepio — angusliar — alrevido — aconchegar — aceitar — aproximacio
ROALR, COVRCIAGRAR ANUEMAT. AProavTRAGRa, Aarraple. sdrovickn meenfug

2, Consulle seu dicionario e reescreva as frases abaixo, subsliluinde a palavra em deslague por

um sindnimo:
a) Thomas sente um vislumbre de perigo. o
b)Meninha se aconchega e leva o polegar & boca. . .ovn
c) Ela era estrabica e tinha um ar patético. -
d) A violéncia que atemorizava os oulros era seu aacudo nE$5a naite,

3. Reescreva as lrases a seguir com outras palavras. Caso vocé desconheca algumas, procu-
rg-gas no diﬂiﬂl’lﬁfiﬂ. Rospasias pessoars
a)Eram menines @ meninas franzinos, mas mailsculos na violéncia e na coragem.
bjMada contém o impulso de agredi-los até a exaustio.
¢) Aqueles retalhos de carinho eram vitais.

O texto anterior menciona um padre que se preocupa
com criangas abandonadas & propria sorte. O que leremos o
seguir tambem fala de solidariedade, mostrando uma
macaca que “cria” gatinhos orfios.

A macaca Sofia

Todas as amizades anteriores que Sofia havia [eio
com gatos sempre acabavam na maior decepcio. Sim, por
que no quintal ji haviam aparecido outros gatinhos, Eles
viam a comida da Sofia e vinham chegando, chegando com
cara de quem nio quer nada. Com isso, tornavam-se pensio
nistas e adotavam a Sofia como madrasta. Mas os descarn
dos, depois que ficavam grandes, iam embora ¢ deixavam
pobre Sofia sozinha. Ela assobiava chamando-os de volia,
mas quem disse que eles voltavam? Alinal, nao estavam pre
508 & corrente,




Por esse motivo, Solin senti-se como una frustrads
vovozinha dona de um orfinato para gatos abamdonados,
L II'I!,:I'U:H!I:H.

Quando ela sotibe que a gata preta tinha tdo gémeos,
LOrcewn o naris:

— Nio quero saber desses Tedellhos!

Os dias foram-se passando. Os gatinhos alwiram os
olhos ¢ comecaram a passear pelo gquintal. A gata preta mo
era ki mde amorosa, Quando vio que os pircalhos crm capa-
s e se virr sozinhos, tatoun de cair Tor,

Por isso os enjeitados senticam lome ¢ comoecanin i
miar, chamando a mae, Quem disse que a pretona respondia?
O gatinhos miavam de Fazer do!

— N esti escutando, Solia? — perguntou o vello pa
LHIHITEN

Ta, mas ndo tenho nada com isso!

— Fico morrendo de pena desses coitadinhios! Eles nao
tEm culpa de terem nascido,

Seovord e tanta pend assim, ¢ o em prenid neim
rabo, por que ndo adota esses miauzantes?

— Porque gatos ndo comem milho nem vivem em po
leiros, sua maleriadal

Sofia continuou fazendo que ndo cstava ouvindo, asso-
biow, disfarcou, mas os miados eram cada ver mais fones. A
coisa foi lhe dando nos nervos. Até que, perdendo a pacién-
cia, ela deuw um berro:

— Odeio choro de criancas! Mas ndo agiaento nads ver
essas duas pestes sofrendo desse jeito!

Ai, desceu apressada da casinha, veio ao chiao ¢ come-
vou @ assobiar. Depois de quase lhe sair Tomaca dos Deicos,
conseguiu chamar a aten¢io dos gémeos. Eles olhamm de
longe, desconfiados. Aquilo ndo era a made-gati-preta, O que
era aguilo?

— Deixem de ser cretinos ¢ venham comer algume coi-
sa! — ordenou a autoritiria macaca. — Vamos, venlam ¢!

Custenn, mas o primeira gatinho aproximou-se. Para en
sind-lo, Solia comeu um pouguinho. O galo experimentou ¢
gostou, O outra, porém, sG esplava de longe.

— Vood ¢ esperto, mas o seu irmeio ¢ um bobo! — dis-
se ol Vou lhe por o nome de Tutupingo, Come seu ir
mio ¢ bobo, vai se chamar Narigudo. *

Desse jeito, Sofia adotou dois novos netos, Mas, [ogiceo,
o preferido era Tutupingo. Os gatos, aleicoando-se 3 omae
postica, deitavam com ela, ronronavam, estregando-se no cor
po dela. Sofia ndo gostava muito de carinhos ¢ e autoritaria
a0 tratar os adotados. As vezes pregava-lhes bofetes ou mor-
dia-lhes as orelhas. Nio admitia jansis que os mais noves co-
messem antes dela. Quando a empregada irazia o prno, cla
escolhia primeiro. Depois € que as criangas se serviam.
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— Autoridade ¢ autoridade! — resmungava ela. Fui
criada i antiga.

Comao Solia gostava de frutas, os gatos aprenderam 2
comer banana ¢ a chupar laranja. As pessoas viam agjuilo e
nao podiam acreditar:

— Essa macaca nio ¢ desse planeta! — comentavam

(Ganywides Jos¢. A macaca Safia. Sio Paulo, Moderna, 1994, p 7-90)

- e

Conversando sobre !axin

1. Além de Solia e dos gatinhos, que outras personagens aparecem no texto? Qual sua partici-
pagdo na historia?

A gata peola. gue atuvidona os WS 3 S0 prapnd Sorfe, © 0 DaNIGIR. o Ircesng coriss 1 crEtae
2. Por que Sofia, a principio, tentou nio dar ouvidos aos mmdnq dos galinhos al::randunadns'?
P Qe S0 Ivmisiies aniarionas Soir ANTROS MCMRIVGT SRIMDG OV OO O A S TR RE e LRk D IR R 1 e

3. Vocé sabe o que a personagem quis dizer com “— Fui criada 4 anliga™?
A manswr o solucar o Whos aig mr:q B PURE A s andorai s

4. De acordo com o texto, Sofia era auloritdria, ndo gostava de carinhos e as vezes pregava bo-
fetes nos gatinhos ou mordia-os. Considerando a histdria como um t::-du serd gue Sofia era
ma? u..IU-E-tIfI'E]LIE Sua resposta. Expevase QLR O AR AP G SRk e Pt o sode Divs ut I
Suicl eRACACED 8 A ARG Monlava pamcor awskara pard nda saler novas decogscoes

5. \Vocé conhece pessoas muito boas ou muilo mas? Conte para seus colegas um falo que de-
monstre sua maneira de pensar. Rosposta pazsaal ;

S e 4

1. “— Néo quero saber desses fedelhos!”
Esse trecho indica uma agao, um sentimento ou um pensamento de Sofia?
Cansiive SeniTUNG T SOMmd MEPOST ApeNas S0 o N0 BHECI 0 reSSEImenta av Sola oo ek ke we

2. Ha uma conversa entre as personagens dessa historia. A troca de rulas entre as petsonaqens
chamamos de didlogo, em que ha sempre um emissor e um receplor da mensagem,

Mos trechos seguintes, diga qual o emissor e qual o receptor das seguintes m ensagens:
a)— Odeio choro de criangas!  amésor o mcopior: Sofa jetr fale o 5 mesm)

b)— Nao esla escutando, Sofia? emissor papagao: secepior. Soia

€)— Nao quero saber desses fedelhos! emissar o reopior Son

d)— Fico morrendo de pena desses coitadinhos!  amesor paroas s weopis 2o

3. O recurso utilizado pelos autores pard que conhegamos o que pensam e dizem as persona-
gens de um lexlo ¢ chamado de discurso direto.
a) Copie um trecho do texto em que aparega discurso direto. Nio se asqueca do travessio
para indicar a fala da personagem.
Observe:

— Deixem de ser cretinos e venham comer alguma coisal — ordenou a autoritiria macaca.
— Vamos, venham cal

b)Qual a finalidade do Irecho gritado? aucm vomaci accs i s mcors sori
c) Como o auler separa a explicago do narrador da fala da personagem? o
d) Procure no texto outro trecho em que haja uma explicacdo do narrador qeparar_la por tra-

VESSAO, — Uoed 4 Al s O SoeF mdlo @ el B! — dlsen Sl Wi Fare gy an rwaier o Jirtragoewn
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4. Como vimos na unidade anterior, uma narrativa ¢ o relato de acontecimentos que envolve

personagens que agem, que participam da hisloria. Essas agbes acontecem num lempo e
num espago. Lembra-se?

L

[_Frls_d_ﬁagens __] ;> QUEM?
-
O QUE?

-

P =l

_espago_] |_tempo |

T g
| ONDE? | QUANDO?
Vamos procurar idenlificar esses elementos na histéria de Sofia?
Personagens (Quem?) At sns it o N
EEDEW {Dndel?] Wi dpenmalal
Tempﬂ Iquandﬁ?:l LNk s pilwiies B e ook e s
Falos (0 QUBTY Sl wksti aabmins o tomin ks sk ks s

[EDESENVOLVENDO AS HABILIDADES
~DE FALAR E ESCREVER

Discussao

SECTAr a0 AlEwe quan dhsculann 4s aqeosiens o i MY E eSS S s

Relendo os textos Mada e A macaca Sofia, observamos que ha uma certa semelhanca nas
alitudes dos adultos em relagio acs menores abandonados,

Reuna-se com a sua equipe para responder as perguntas a sequir e exponha as conclusdes
a que chegaram.

1. Qual a histdria que mais o agradou? Por qué? Exponha & classe a sua opinido. fewos oo

2. Os pais devem ser autorildrios com os filhos? Ou devem ser tolalmente liberais, deixando-os
fazer tudo o que querem? Os limites s30 necessarios? Justilique sua opinido. fesme

P

Propostas de redag@o vermcar a comemsnsa e i 1o st taetes o persne s

1. Conte, resumidamente, a historia do texto 1. Mada.
Tenha sempre em mente as seguintes perguntas:

— O qué? — Onde?
— Quem? — Quando?

| 51
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Imagine uma historia gque leria acontecido com o padre Thomas e alguns meninos da praga
da Se, levando em consideragao os itens anleriores.

Agora voce tem o final de uma historinha da Mdnica. Imagine os fatos que teriam levado as per-
sonagens a asse linal. Conle-nos o que aconleceu, como as personagens parlicipam da his-
6ria &, ainda, quando & onde aconlecem esses falos. Nao se esqueca de dar um titulo ade-
quado a sua hisloria, nem de criar dialogos bem interessanles enlire as personagens.

(Mauricso de Sousa. Almanague da Mdmica, n, 50, p, 19 @ 5.)

Cuandao terminar sau texto, troque-o com um colega e peca-lhe que escreva algumas palavras
comentando o que mais |he agradou.

= $TUDO DA LINGUA

Treino lingiistico

Leia:
Com a chegada a maioridade, a repreensio policial torna-se mais violenta.

Observe:
repreansao repreensivo
repreander repreensor
Essas palavras sdo cognatas, isto &, pertencem a mesma familia de pal'wras
Complete com palavras co%natas de: I!-El 1..rm:lzl violéncia
fagul, degal ega i faf, vafalicny v

Substitua o verbo haver pelo verbo existir. Observe 0 modelo:

Por que hd meninos de rua?
Por que existem meninos de rua?

a)Ha muitos menores que partem para a vida ociosa.
b) Sera que ha outros rumos que amenizem a vida desses inocentes?
¢) O certo & que ha meios para sanar @sse problema social.

“Sua prolegdo eram as criangas, um bando de meninos e meninas.”
Bando & um substanlivo coletivo, isto &, uma palavra que indica conjunto, reuniao: bando de
pessoas, de ladroes, de aves ou de animais.
Responda o que designam os seguintes colelivos:
quadrilha constelacio legido bosque multiddo  turma
Lpater=a . I

Lahd Tl 1 ke T e LS A
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4. Observe:
Ela se encolhe como cachorrinho novo aceitando agrado
Ja vimos o uso do recurso da comparagao, no inicio desta unidade. Vocd também poda uti-
lizd-lo em seus 4extos para torna-los mais interessantes, mais pessoais. Vamos treinar um
pouco?

Complete as frases com comparagdes bem inleressanles e crialivas. iaosn pessoas
a)Minha irma & brava como * . c) Sai dali leliz como % .
b)O dia estava lindo como * . d) Lulavam pela sua liberdade como % .
Gramdtica
~ FLEXAO DOS SUBSTANTIVOS

Observe:

Pelos exemplos, podemos concluir gue:

0s substantivos variam, isto &, mudam de forma:

* lgdo leoa (llexfo de género)
* |ivro livros {flexfo de nimero)
* Ccasa casinha (flexdo de grau) *

Género dos substontivos

Observe o exemplo:
Az meninas pulavam corda e o5 meninos brincavam de bola.
Menincs @ meninas sio substantivos de géneros diferentes. Ha dois géneros na lingua por-
tuguesa:
masculino: os lurnos, um muro, o patio.
feminino: uma escola, a corda, as figurinhas.

|53
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Anles, dos substanlivos masculinos usamos os arligos ©, 08, um, uns; anles dos substar
vos femininos, empregamos os artigos a, as, uma, umas.

Masculino e feminino sdo palavras gue se referem a uma categoria gramatical, a um fato
relativo & concordéncia e pao a uma diferenca biolégica: apenas os substantivos que se refe-
rem a pessoas ou animais podem estabelecer essa relagéio (boi — vaca; senhor — senhora). Os
demais sao considerados masculinos ou femininos pela concordancia que estabelecem com o
artigo o ou a:

a mesa — subslantivo feminino
3 o armario — subslantivo masculino
' o lelefonema — substantivo masculing

E bom saber sempre qual o genero dos substantivos para que seja leita a concordancia cor-
rela com os arligos e adjetivos que os acompanham.

sementinha vermelha —

— ————— O adjetivo concorda com o
» , __— substantivo semenlinha.
subsiantivo lemining adjetive femining _—

05 bilhetinhos anonimos ___ O artigo e o adjetivo estio no
t Y . Y T masculino, pois concordam
arfigo subsiantivo adptive _— - com o substantivo bilhetinho.

Sinto um grande do dela. __ ———— O artigo concorda com o
' ", __—— substantive masculino dé.
artige masculing substantive mascubing _—

Se tiver duvida gquanto ao género de um substantivo, recorra ao diciondrio.
Vaja: T
alface: s.1. (substantivo feminino). Portanto, diga:

alace. [Da dr. al-khass | 81 Planta horlense, da tamilia das |« i inha"
comgostas [Laciuea satica), usada geralmente parn salada A alface estd fresquin .

- =
-—

guarand. [Do tupl wara'nd ] S.m. Bras. 1. Grande cipt da fle- | JUAraNA: s.m. (substantive masculino). Portanto,

resla amazonicn | Pauflina cupania), da familia das sapindd- | "0 guarana é usado com finalidades terapéulicas”
ceas, cullivado pelos indios mawds, de koihas Irloliadas. fo.
fas poauongs, alvecenlas, ¢ cula cApsula bmeos semenie
rica & substincias eacilantos (xanfings) &, por Bso. ade-
quadat & fabricacio do reflrigeranies 8 cartos medicameanios;
guaranaraire. 2. Massa consistante, comasiivel, com formas
diversas, fabncada pelos indios mass com as semenbes
desse arbusto. 3. Bebida que s &z com o pd desta massa,

—

Ha substantivos que sfo usados apenas no masculino ou no feminine. Veja:

0SECULO oy !
DOURADO B4

"l"--.- s

?A ﬂﬁLT ,?': volta: substantivo

femining

E.
i

o século: substantive
masculing

Al
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: Cutros t@ém uma forma para o masculing & oulra
™ para o feminino. Sao os chamados substantivos bifor-
mes, como as exemplos ao lado (papal € mamde),

e
r B Ha substantivos que apresentam uma danica lorma para os dois génenos.
UAR gM! | Sio os substantives uniformes. Nesse caso, precisamos de outras pala-
'\ pG wnﬂﬁm @\ wvras (adjetivos, artigos) para indicar o género.
O se
|II ﬁ,‘nﬂ.;un'la

=
" 5

|_|"

\ e O belo dram: de um estreante, _.,Ej ;iﬁigfl’ﬁ

~ H =

Se vocé consultar o diciondrio, encontrard as palavras grifadas acima nos seguinles verbetes:

estreante. A, 2 g ¢ 5. 2 g Gl ou quom esinia, |

sehagem. Do anl, o hope pop, setagor, oom dessmilacio |
Agf 2 g 1. Dos sebas, ou prdpeio delas; sehdiion, sileitioo, si
s inselos sodagens, 2. Habitante das Sohvas; shicola, sehd-
S cola, 3% siheste (3 fufos sehagons. 4, Inculio, sdfo, agrosie

inccente. [Do lal imnecende.] Ad. 2 g. 1. nalenshe, indoue. 2.
Som culpa, 3. lenba de makicia, 4. Singelo, clndido, puio, 5,
Simples, ingdnuo. 6. P axt. idiot, imbecl. + S 2 g 7. Pessoa
inacenta, B, Cdanca da tenra idade. « Inocente 0tl, Bras
Pessoa qua seran 05 Inberesse o objpltivos do ma causa sem
eslar vinculada A crgantzagdo politica ou & ideologla dala

MNotou que eles vém acompanhados da abreviatura 5. 2 g.7 Ela indica gue séo substantivos
de dois géneros (conhecidos como comuns de dois géneros). Portanto, se vocé estiver se re-

fevra sefvanam 5, Desabilado, deserin, srmo :pgl!.!n.r.pfmqm B,
Bran, brmdn, feene O tgre & axtamaments solvagam. T, Ous
aincia ndey b domado, emansacks, domesticato, ou que & diticl da
O BBT; (D SEVERSTT, Al aseapeT B, Sam CrAREACHD, pliirei-
v, barbaecc povos sehapens, B Fag Oecesesn, e, Biubog
sobeilicn, shvdlico; maneias selvapons, 10L Fap. Assco, mniteldel,
MCETRIeT, sobaicD, Shvabon fermparaireerile SH.'HHH'I'JI‘. W
dgpans sehaigons o seda <+ 8 2 11V sivieoda (2), 12 Fag

Peszoa salvagen (8 & 100, [CL safgen |

ferindo a uma mulher, deve dizer a selvagem, a inocenle, a esireante. Assim, vocé diria:

Paulo, um estreante muilo promissor, representou o papel de um selvagem.
Marta, uma estreante muilo promissora, representou o papel da inocenta.

Ha ainda substantivos cuja significagdo muda com o género, Veja:

= b;minui |
\
capit®
,u empresas

o capital =
dinheiro

la capital =
| cidade

55
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o cabega = lider / a cabega = parle do corpo
Eis mais alguns casos: o cura = o sacerdole / a cura = alo de curar

0 grama = medida de peso / a grama = rela

Observe agora a manchete;

Vitima morre na
legenda e
ressuscita no fim

Sem ler a noticia, dd para saber se a vitima & um homem ou uma mulher? 1sso nao & pos
sivel porque o substantivo vitima pode se referir tanto a um ser do género femining quanto a un

do género masculine. Quando isso ocorre, dizemos que se trata de um substantivo sobreco-
mum. Veja esles exemplos:

a testemunha o individuo
a crianga a criatura

Os nomes de animais que possuem um s6 género gramatical sio chamados de epicenos
Empregam-se as palavras macho ou fémea para especificar o Qanero a que o animal partence:

a borboleta macho — a borboleta fémea
o ligre macho — o tigre fémea

Quanto ao género, portanto, 05 substantivos podem ser:

\ -.-"'I‘;'F g
2. A palavra capital foi empregada em que género no titulo do livro ao | q T wﬂ \
III i
| - |

= _ — —— e P SWE e
Biformes .-,._i_'f? Eﬁﬂu ; Uniformes

Masculino | Feminino | = Comum de dois Sobrecomum Epiceno

avd anvd o danlista — a dentista a crianga © sabia (macho ou lémea) |
bode cabra o viajante — a viajante a vilima a cobra (macho ou 1émea)
mMaGo MOGa o artista — a artista 0 monstro o latu (macho ou fémea) .
conde condessa o lojista — a lojista a lestermunha | o jacard (macho ou fémea) |
senhor senhora 3
ator alriz

. -III
[Exercicias] \

II “. - “_ h f."i' 1
. : [ ‘ v ll' - {Mql."-!-. 1
1. Procure no lexto A macaca Sofia: | Rpaarot COT
a‘]clnm SUDSIHITHWE rﬂ'ﬂ'liﬂll'iﬂﬂ AN, oeCac e, Soaruely, e el II Il'l.-I-.l'-' il [ I|
b]cinm substantivos masculinos quanln, gerkn, mads vEinala, iakes hoh 1

1 5 1 8
E:I' '-Im SUbSIEntim Eﬂﬂ'll.-ll'l‘l dﬂ' dﬂis gﬁnﬂ‘rﬂﬁ ol i | o A

lado? Que sentido possui? Wil
Mo muasciduin, no soako i oheuing M{lﬂ'b{wﬂ!-'q'-lr.ﬁ'-ll.' 1 '| .l' v .!,.'r '
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Faga o mesmo em relagdo ao titulo ao lado, Consulte
seu diciondrio para saber que sentido teria o
substantive gula se losse empregado

num género diferente.

ARSI O el o g Pl i

Verifique o senfido em que foram usados os substantivos destacados

e eslabeleca a concordancia de género.

a)Usei * capital da firma para comprar um apartamento n* capital do meu estado,
b) % cabega da revolta serd pres# logo. Ja puseram s cabega a prémio.

¢) Comprei quin hent* s gramas de prasunto, pois * cura vem tomar lanche conosco.,

Eslabeleca a diferenga enlre os pares de palavras. Consulle o diciongdrio:

O 0CA pvrimsta . a foca anvnar | o bicg e ' a bica
O CASCO vauliu a ::ESI;:EI::'I"IIZL',_" S ] o moral ., a muoral
0 NASCENE i oo o sl @ NASCENLA fonre Ll T B a lula
0 COPO wpnsibs " 8 COPA pvie b v

D& o masculino de:

VRIGE P cabra e and
MOFA oo heroina leoa

UrSa urso galinha g Judia g
leitoa wuwio ovelha carmere  juiza ..
poatisa oo measlra mesre baronesa

Ha palavras que oferecem divida quanto ao género. Consultando seu dicionario SEMpre que

tor preciso, laga a concorddncia adequada:

a)Fiquei com muil* dé quando ele me contou que ndo recebera nenhum lelefonema no dia
de seu aniversano.

b)Fiqued tdo encantado com * eclipse que esqueci * champanhe em cima da mesa.

c] * omelele esta muito saboros .

Nomero

Observe:
A sementinha vermelha — singular
As semantinhas vermelhas — plural

O artigo e o adjetivo acompanham a variacfio do substantivo. Em outras palavras, o arligo e

o adjetivo concordam em ndmero com o substantivo a que se refarem.

O plural dos substantivos em portugués & formado basicamente pelo acréscimo do s, Veja:
casa casas céu Ceus
calé calés hifen hifens

37
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Foram, muilas palavras formam o plural de maneira dilerents
Veja, por exemplo, a capa das seguintes revistas, nas quais aparecem substantivas que, aim-
bora terminados em &o no singular, fazem o plural de maneira distinta

campedo— campedes
cidaddo — cidadios

No quadro abaixe sistematizamos os casos que apresentam maior dificullade. Consulle-o
para realizar seus exarcicios e, sempre que liver dividas, para escrever uma palavra no plural,
Lembre-se, anles:

oxitonas — palavras que tém a Gltima silaba tonica: café
paroxitonas — palavras que tém a penullima silaba 16nica: vitéria
proparoxitonas — palavras que 1ém acento tdnico na antepenuliima silaba: péssego.

Substantivos terminados em ‘7 Substantivos terminados em
o | » recebem s: s | * monossilabos:
qrao graos gas (JA5Ses i
mao maos ; ‘ mas meses
'ﬂlﬂﬁﬂ ﬁrfEDB = oxilo oS- |
cidadao cidaddos ) _
fregués fregueses
| ul lTInLIEIEIm ﬁﬂ Bem ﬁ'ﬂE: | pala F]HI:’;HE
| baldo balées adeus adeuses
Bspido Bspioes [
bﬂrﬁﬂ- bﬂ?ﬁﬂs [ Oba.: Dutros ficam Invaridiveis
a u o lapis o5 lApis
cangao cancoes !
o= o onibus 08 onibius
* mudam o em Ges’ o Diraa o pires
péo paes
co Caes _ X |+ ficam invaridveis:
alemao alemaes . O thrax o5 lorax
capitdo capities [
Obs.; Alguns admitem duas ou Irés for rou| = recebhom as
s 7= miar nar
I'Mle
L ankes — ITI:.I||1|:*I mull?ries |
sacrislfo  socrisifies  sacrizthes i pi '
vulcdio vilchas vulchos | :'uiz i ”IESE |
Mg
pod el pobes ’ Anee I
] - e
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| funil — I‘unii_l

ba“’i | Tumrgrs
ruﬂl TR

anl aws
canlil coares

parnil ;v
gradil e

Substantivos terminados em Substantivos terminados em
m |+ lrocam O m por ns: il | = oxitonos:
homam homens funil funis
album albuns barril barris
al, el | = trocam o | por Is: * paroxitonos:
jornal jornals fassil fossels
ol,ul| anel andis réptll répteis
anzol anzois
paul pauis
1. Complete as frases, usando as palavras que eslao nos parénteses:
a) As borboletas * em lormo dos, % das . (voar, boldo, flor)
b)Os & % mortais. (homem, Ser) remen. =
¢) Estavam alegres e sollavam # . (rojéo).. .
d) * sfo * que se arrastam. (réptil, animal) .. ..
e)0s * projetam * am sete * . (lelevisor, imagem. telio) .
2. Passe as [rases para o plural:
a) O trem atravessa o 1W0nel, o vews v i
b) O pardal, o faiséo e o gavilo lea\ram Iamlnlua
) O imprudente cacader alirou num pavaoc. o v e
d) O allas, o cartaz e o pdsler estdo sobre a mesa. i #u
&) Colhemos um mam&o @ um meldo, coumwme .
f) O cirurgido operou o ancido. 0 cou s
g} Compraram um chapédu por um ddlar. .
3. Coloque os seguintes substantivos no plural, como nos exemplos:
cadéver — cadéveres | projétil — p{ﬂiﬁlﬂis—]
TAF mares altar suwes lassil rérpil
ator arares favor taveees imovel - automdvel
MU rromaoves BB soves e .
gabor srbores colheronees { porgao — Fm‘?ﬁﬂq
COT covas tﬁmﬂ[ bl —— -— —
AmMoFamcses rephrter iwoorioes sertio COTAGAD - v FTAZED
3 ledo questao . pavao ;-
animal — animais =
l mMad — maos |
|ﬂg|’ﬂ.| AT sinal s )
arrozal wrosais pantanal pavarus CIIS_IED' ) Irmao .
R p— solao chao ».
orgio . COMiman

Lscrwacr — &sc:rwias

capitdo v
capelio . -

catalao
labeliao «

39
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homem — homens L juiz — juizes l
folhagem winagens ArMazém anmacéns giZ gues pErdiz oo
vintém WIS IBIUI'I'I Jejung F8iF rafres C-E.D-HIEII PSR A
r'c- pires — 05 pires = e T T

pais — paisos

0 OASIS o ovisis 0 |Apis os bips T
O ANI5 as iz O VIS o8 winus MBS s A% asrs
0 allas o= anvas o Bnibus os dnibwis LS vy ([ L]

Vamos fazer uma competicio com sua classe? O prolessor vai dividir a classe em dois grupos
Cada aluno propde uma palavra da lista abaixo para um colega do outro grupo. O professor vai
marcando as respostas comretas na lousa. Vence a equipe que acerlar mais.

AVIiA0 avites  CApIlAD capitdes quartel guarrdis  rOfEU frosees bag s VIOZ o
[TFT lim gaz E-E.]H Cafus lar Lares Raﬁtﬂlnlﬁrns POrE0 pouoes
aﬂaus-ll-ﬁ'lﬂ-‘*'i {:al"lﬁ‘:-ﬁu cnpies ||1V'E'r'il;ﬂmmm:-. d:—atrl: CHaTANO S mﬂlril..-_“'"_-.-_.\, rﬂl‘u'és [ T PR—
bBF‘II{,‘-éﬂ mamao mamddes  WUICAD paﬂ [l FiTH

L et L3 U TR R TR

Em nossa lingua, hé palavras que s6 sao usadas no plural. Pasquise-as. Vamos ver gquem
descobre o maior nimero delas?

OF Irstlorgs, a5 DOCES, & A0S, A5 ALDOES, OF Goulos, A8 olNns, ns mualvis, 08 s, o PRk i e L
RIFMNTSONOS, 85 MTVAE, 0% wienes. of Slarores

Grau: aumentalivo e diminutive

Para o substantivo gato, por exemplo, temas:

gatao -=no aumeantativo gatinho —= no diminutivo

Ma lormagio do grau aumentativo, uti- Para tormar o grau diminutive, além da

lizamos, além da terminagdo -0 ou -zdo: lerminagao -inho ou -zinho, ocutras termi-
nagoes 340 ulilizadas. Veja os exemplos:

-arra: boca  bocarra -ito: cabra cabrito

-arrdo. clio  canzarrfio -gjo: lugar  lugarejo

-eirdo:  voz vozeirio -gta: vara  vareta

-aga: mulher multheraga -ote: sera  serrote

-ago; rico ricago -isco:  chuva chuvisco

-orra: mio  manzorra -im: Nauta  flautim

Podemas formar lambém o grau aumenita- Podemnos formar também o grau diminuti-

livo acrescentando ao substantivo os adjetivos
grande, enorme, imenso: lijolo grande, patio
enarme, casa imensa,

v com o acréscimo das palavras pequeno,
minascule aos substanlivos: lugar pequeno,
minusculo jardim.

MNem sempre o aumentativo e o diminutivo expressam tamanho: podem também indicar valor

Carlos & um amigdio.
Nio gostei desse livreco,

Ele & um ladraozinho vulgar.

Coitado do meu filhinha!

afetivo, transmitindo carinhe, admiragio, respeito ou desprezo. Veja:
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1. Copie as palavras :qu& estejam no diminutivo:

animalejo v pezinho v sabre cabrilo «
casinha v pote velhote « joelho
riacho barbicha v rapazola v ninho

2. Coloque as palavras seguinles no aumentalivo:

barca wweas: mulher T TV A ROMEM fsimers i VOIUITIEY i 1
C‘-Eh'ﬂ‘l;ﬂ Al boca Irespessivaier, By MED nkwrin Ellﬂigu' TR
FAPAE rimmagior POTCO povcalfuia rato raran pastal qoaanein

|
3. Os substantivos a seguir estdo no diminutivo. Escreva em seu caderno a forma nanmal;

radicula i monticulo mente CAIKOIE i questidncula g
bandeirola tandewe  ArDUSID e granuba . glabule ahe
COrpUSCUlD o goticula gars pelicula o particula e

4. Cologue as palavras no diminutivo plural. (Passe-as primeiro para o plural.)

pé — pés — pezinhos
pﬂﬁtﬂ'l [l T CH T AT I:IEPE| Dapelrinfos iﬂll‘lal [tk fans anel aroiwsnins
CEIFE‘TEI Pk T P T PeT al'lir'l'lal SurLsR s Trﬂf&u ol Ers Cl'h&péu Pl TR TR LT
canal canaisnnos baldo hasesninas lengol wogormimves Automdvel aramoeaero:

5. Procure indicar o que expressa o aumentative ou o diminutive em cada frase:

a)— Gentalhal Gentalha! — gritava o garoto. w0

b)— Viocé é um beberrfiol jmspeso)

c)— Qua mulheragal admwagar

d)— O que lhe aconselhou aquele sabich3o? o degmes
e)— Meu filhinho! Como vocd estd abatido! e e

Ortografia

ACENTUACAO DAS PROPAROXITONAS

Leia a palavra:
médico
Essa palavra tem como tbnica a antependiima silaba. Trata-se, pois, de uma palavra
proparoxitona.

Todas as palavras proparoxitonas sao acentuadas.

61
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1. As palavras seguinles sfio proparoxitonas. Separe as silabas, observando a colocagio da
silaba tdnica e acentuando-a. Siga o modelo: farmacéutico

silabas dtonas | silaba ténica | silabas dtonas

far ma céu i co
rapido - pico palido pa-dido ANEMICO 7w i AMAZONIca o
apostold »posndn reumatico oo feon ultinngy o noen peninsula s« s b
tosforo fe ke zoologico ok o palpebra oot sulfurico
facilimo wrobon Matemalica tte o b coperiodo o e paragrafo ivoeoueon

2. Observe como a presenga do acento modifica a pronuncia e o sentido de uma palavra:
a)O professor quer que eu analise o texto.

varbo, paroxilona, silaba tdnica Ii

b) O professor pediu uma andlise do texto.

substantivo, proparosilona, silaba tdnica na

Agora, construa oragdes com os pares de palavras. Depois, leia-as para seus colegas, pro-
nunciando-as correlamente,

Ap ) pealdco ord g E oo T |

a) piblico e publico  puweo abras de segund ) Tonico & tonico W i e _'.'_':.' "
. iEssH — oS30 o ecllor . i | 15 ik aiEl Pesinn oL i .
b) NUMEro & AUMErD b o mune de aes or o) datilégrato e datilograto || "0 0w
mwanme. £ Eur raeoaer By
EATET VR,

3. Forme novas palavras, trocando apenas o lonema assinalado:

C Ofrer morer pu | o pue am or ae P raga uru SO N O =~
P OUCO oo band 0 pace 0 lha ima fofo b oca -
filha moura m ente penic a g ora anwea ixg ona I eia

4. Vocé se lembra de que na divisdo sildbica os digrafos ss, rr, sc, s¢ @ ¢ se separam?
Observando isso, faga a divisfo silabica das seguintes palavras:

arepio ar-repi-o cachominho eacie oot descida

assobiava as-so-bi-a-wa PASS@Ar pas-sear harrivel

axcelente cxceion e apressada apros-sa NASCIMENL0 o i
pirralhg pr-ra-dne EXCACAD er-coin Cresca ..

CONSCIBNCIA cons-cidn-cia @SMUITAN o5 passarinho.:

5. E os digrafos nh, ch e Ih? Vocé se lembra de que eles ndo se separam?
Faca a separagio das silabas das seguinles palavras:

achocolalado a-cho-co-a-tado carinhg ca rnfe escolher .
gatinho a rans migalha m.ga-ixi orelhas « . v
pouquinho pou-gu-nho barulbg bt ners retalho « o
chamar cturmar vergonha e oo i aconchegar

ﬁii
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PARA SABER .MAIS Veja o que o Unicel esta fazendo em prol das criangas:

- (Amigo da Crianga
Rede o

e 03 Ulmicel epealenacionn 0 I.I.'T;
I Vo Crianga
f_-".ﬂ - Ineas vl “Ange U8 i .
murdcﬂmﬂ ceirts DAL siliro, dessa v
¥ : ki
e I::':n P ole SN, 'Iq!i;:i'u:l.‘” "
Mgy, My rum.r Tl izl iy e i
LT p A0 g | | receln
Favor o, LR

[FIT )
Ty i il gy
Em 19 2 o sagde gl e
[ LU TR LT
‘““"L‘(] =N

: L Y
_ Vikia 5 s L linifyy
CUNEe o, e

. LU T [TTTE
i ol (TH]
YOMunicy ey, 'nlrlm s g iy
Austrily, I the

a0 h-n.-qﬁui .|1Im:r:n:1r“|.:llll.;
mweeliclas symplus “““t,m“uh,.
cientilicangeniy PR LN u.n kg
e gl alcitanuemia m.u.-_l._. =
1 iy, Conieins e hospitas 1I| s
|-1L:Lq-.l|11'| os e |_1|.L=.¢u15 .-1"1:;“"“
Inl.u sty Lo :||ri.1;L|11l:'I1l:; :I-"'““,.‘.“-
-1.lH1‘-1l.h'l':|.1.hr\. = aigees ol LK

[ H S

—

Sugestdes de leitura |

Vocé ndo goslaria de ler as obras em que se encontram os textos desla unidade? Creio que vocé
se emocionaria com as dificuldades dos meninos desamparados de Eu gosto tanto de vocé,.. ou

com as diabruras que a Macaca Sofia e seu "neto” Tulupingo aprontam no divertide livio de

Ganymédes Jose. E, se vocé quiser saber mais sobre as dificuldades que as criangas enfrentam nas
ruas para sobreviver, leia Moleque de rua, de Luiz Galdino (Editora do Brasil),

Aqui estao nossas sugestdes. Esperamos que vocés as aproveitem,

63



149

i Foud sabe o gue Euma pinacoteca? oo
muscu de pintura, Na pinaceteca, telas

comiy essa, de Tarsila do Amaral, reprodluzic

acima, ficam expostas ao publico que APreCii

as belas-ames

Observe a tela mentamente o, clepuois,

responda is questaes [ropostias

L. De quantas pessoas ¢ constituidi ess:
Familia?

A [rmilia — Tarsila do Amaral

2. Vamos carcterizar essa Fimilia com os

elementos gue a wela nos formece:

1 Quem veod acha que & a mulhe e sl
g’

1) O gque Fiz a mic?

e prodesssiey deve ter o chele o Gonilio?

1_“ rlrll l:_i.ll' III' II_.;I M s ':II.-'I" LB Silca .' "] 1%
[  FTEet

3. Daois animais leurmm ma wla, Cinis?

O que mais vood observou na pinturm?
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Nem sempre os membros de oma Bamiliae vivem na
mais completa harmonia. Conflitos nas relacoes Gumiliares
podem ocorrer freqiientemente. De onde advem esses
conllitos? Da rebeldia dos lilhos? Da repressao doe pais
autontarios? Da exagerada vigilincia que exercem? 1a
rivalidade entre irmaos?

Vejamos alguns textos que ilustram problemas nas
relacoes familiares.

Desentendimentos

— Passei quatro anos interna no colégio. sai de i
querendo o mundo para mim. Mas papai ndo existin mais.
Tinha dinheiro bastante, mas minha irma era muito sever,
Parecia uma velha, Mania de ordem, de horas certas, de “isso
ndo fica bem...”. Nessa épocy conhecia o Lauro, Era advogsi-
do, tinha um certo prestigio ¢ trinta anos de idade.
Comecamos um namore € em breve cramos nmodverss. Mok
brigivamos... Ele era ciumento, ¢ eu o contimriava por isso,
Minha irmd Judith intervinha, fazia as pazes, procurava conso-
lar, animar Lauro. Em pouco tempo, uma grande amizade exis-
ia entre eles, e perfeita compreensio. Aos poucos, desani
mado com o meu génio, voltou-se para minha’ irmad, achanco
que seria mais feliz casando com ela. Era desses que enchem
a boca quando falam em “equilibrio” ¢ “sensatez”. De comum
acordo, um dia expuseram-me o caso, assustidos, medrosos, . 15

-

| b



151

BRI E: avpahlyre, Iniar

CIVER

Ao contririo do que esperavam, concordei. O fim devia ser
mesmo aquele. Afinal, eu ndo amava Lauro... Casaram-se, mas
estavam irremediavelmente presos a mim. Onde iria eu? Al
como o tentei, como desejei gue ele manifestasse remorsos
Fui vaidosa, fui perversa. Uma noite, Judith surpreendeua o
marido fazendo-me a confissio do seu arrependimento, Eu
estava com a fisionomia maravilhosamente  espantada...
Depois de uma discussio, houve o rompimento. Ficamos as
duas irmis sozinhas, novamente, Erm um inferno,  Judith
chorando o wempo wdo, cu irritada. Achava-me diferente,
sem gosto para nada ¢ completamente mudack, Tinha Telwe
todas as tardes. Meu estado agravou-se. Procuramos um mdédi
co. Fez com facilidade o diagndstico, aconselhou um
sanatorio. Estive num, trés meses, mas nao me habitued a0 dis
ciplina. Foi o tempo que levou a reconciliagiio de Judith ¢
Lauro. As vezes, imagino como sou odinda,  como descpom o
minha morte, ou... — riu de repente ama risada fina e curta
— U L fiqu:_‘ LT |_I_Ii clermamenle

SERR .

=5 T
.-I.

bt

—enme
il -
._.-'"Lm_

T ey A TR T ATt o T Tl
A Pl ey ArTary e
PErYEIR0: e
Barrlawia: Hospen pa (Dinah Silveira de Queiroz, Foradas ma server, 200 cd, Rio e

carmsavescenies Mo casa
A e aosns

5,

Janeirn, Record, 1989, po 130

TENDIMENTO DO TEXTO

Vocabulério

Verifique se ha palavras do texlo cujo sentido vocé desconhega.

Discutinde as idéias do texto

2.

66 |

{Afdane aval )
A narraliva gira em torno da vida de frés personagens. Quem sao elas?
A naremchorsy, a aangk, Jadifn, @ Lawreo
Uma das parsonagens & que conta a histéria, relatando seu relacionameanto com Lauro. Por
que houve rompimento do noivado?
Fowand i@ ord cromendo @ &8 Wnia wm gémd ailicr]
O que aconteceu entre Judith e Lauro, o namorado da irma?
Flp comeca a se nkpressar por Juoith @ acabam se casando
O casamento de Judith e Lauro deu certo? Por qué?
Mdn ponauin ol ainda o ado A arnd g 203 e
O trecho lermina com a narradora contando o que Ihe aconleceu dep-ms do rempimeanio
entre sua irma e Lauro. Qual foi o ocorrido?
Elm asibomomd © Sy anipraaola munr sanaideio
E Judith e Lauro? O que aconteceu a eles?
Fies s rdconciienrany,
O texto narra um lipo de conflito familiar entre irmés. Vocé tem irmaos? Como é seu rela
cionamento com elas? Se ndo lem, como & a vida de filho Unico?



Compreensdo do texto

Heplzar e8ia Afnwias oy ¢

Cite alguns tragos de:
a) Lauro advegads, trinta ancs. ciumento

Porque afnal de conlas ala ndo smava Laws

e aneependese O SeU CARMIN CovE A i

que a vida delas tornou-se um inferno?
kit chovma o fempo odo o @ M EELVA-S8 SO S50,

Lauro e Judith, assustados e temerosos, resolvem
Por que ela ndo manifesta nenhuma reagao contra

Por que Lauro achava que seria feliz, casando-
POUCO? Porque a achava equibeaii o sonsma O CARMERE (RITONP 30 P i
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T A5 o AR formadnetas ahsrre sor Cew el

b:l Lll.ldilh SEETL R IRARSCAT TP WEHTLE, Rk i g ervamur qde oo

contar o seu romance a jovem narradora.
ria?

se com Judith? Por que o casamento durou

B dmamnn R a0 premas e eLE feralafned o

Como conseqiéncia da discussao entre Lauro e Judith, as duas irmis ficaram sozinhas. Por

Segundo o texto, hd trés momentos importanles na vida da personagem principal, Que falos

merecem ser registrados, enquanto ela estava:
a) no colégio b) no lar

"R RO QAR Aves, oY
rur e inbevnalo

Fr e
Uso do dicionério

Num diciondrio, as palavras que vém em deslag
trar mais facilmente a que procura, pois indicam a

naguela pagina.
Veja:

j Cotioten i
-.':'.L'm-u | Tovg-

Pl s i g, TR
arwirn agd v 0

Mawwa obnfurin, oo L
COFTRFES AT oo O rras

) no sanalano

+
- Tpl] TR T

1

o e flT S

i5 NS LInG IR LR L TR

LRI (e R L R R AN T R 1]

= IESTUDO DO VOCABULARIO

ue no alto da folha podem ajudd-lo a encon-
primeira @ a Oltima palavra que aparecem

-
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C

e

-
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1.

4.

ﬁﬂl

Vocé tem, no retangulg abaixo, uma série de palavras. Indigue em que paglnaa do dicionario
elas aparecem, baseando-se na primeira e ullima palavras de cada pagina.

amassar 3 — agasalhar# — afluente ' — ambulante 3 — agenda: — afogar’

ameagar 3 — agir — aftar — agente; — agora; — afundar, — ameba 5

N
*
'

aflito | sparraments Bparrar | BoUrar amasio amendrolar

Heescreva as frases, usando outras palavras para transmitir as mesmas idéias. (Consulle
seu diciondrio.)

a) De comum acordo, um dia eXpUSETam-me O CAS0. Frevimente combuamion Sycanem ne o G
b)Eles estavam irremediavelmente presos a mim. ris seravm st amente iowsas o mes

c) Como desejel que ele manifeslasse remorso. Coms qus gue el demonstiasse amependmsnts
d)Minha irma era SeVera. Lnhs imd e austera, riga

Diga com oulras palavras: Aceda resposias que mantenhan o esgede 4 Fase

a)Sal de la querendo o0 mundo para mim.
b) Aos poucos, desanimade com o meu génio, Lauro voltou-se para minha irma.
c) Era desses que enchem a boca quando falam em "equilibric” e “sensatez”.

Observa:
remadiar remediavel ilmmediﬂv‘?l
varbo l' sulixe pradixg l Uiz

gue sa pode remediar que n&o sa poda remadiar

compreender « compreensivel incompreensivel
varbo que & pode compreender gue nio se podg compreander

Faga o mesmo, usando prefixos e sufixos:

-E} fEPEFHF repardval J rapardvel E:| Var wsivel  mwisive

h‘} delinir gesinive irglarliraival | .: aceilar acepive! maceitive

C) reprimir raprimived / irrmprimived g) explicar ewicavel el

'd] acreditar covel el h:| I:FEEEI.IF,D-E!F chrsrripavel - anlesonlive!

Escolha trés das palavras do exercicio acima e com elas construa oragdes.



154

: O texto Desentendimentos fala de um sanatério para
= A e ArEn'iisia! onde pessoas tuberculosas eram enviadas, com poucas
[PAI!A ME_R;M.A |§j chances de cura. Vocé sabia que, embora muito se tenha feito

LA A para combater essa doenga, ela ainda é um dos problemas de
sadde publica no Brasil? E que a vacina BCG & uma das mais eficazes armas de combate? E

ainda que hoje pouquissimas pessoas sfo internadas {(como a personagem do lexto) para
tratamento, sendo privilegiado o atendimento em ambulatérios e dispensdrios?

Nem sempre o que os pais idealizam para seus filhos
vem o encontro de seus anseios. Por essa mzao, Paula nao
¢ uma garota feliz,

Repressao - ik

A Familia de Paula tinha vindo de Sao Paulo para e no
inicio do ano. O pai era quimico industrial ¢ especialista na
industrializagao de aluminio. Viera para dirigic uma firma que
Fabricava frisos de automéveis. Ele tinha comprado a casa em
que moravam no bairro Brasil — o mais clegante da cidade 5
— € estava pensando em passar a sdcio da empresa, Era um
homem magro, alto, moreno e de fala mansa, Vivia repetindo
que seu principal objetivo na vida era dar aos filhos o que
nunca pudera ter. _

A mae, D. Marlene, pensava como o marido em guase
wdo. Era professora, mas deixara o magistério para, segundo
ela, educar melhor os filhos. Era alia, magra ¢ tinha pestos
bem refinados,

Quando Paula fez 5 anos, D, Marlene decidiu que ela
deveria estudar piano. A menina se rebelou a isso. Preferia
brincar com suas bonecas e amiguinhas da pré-escola, assis-
tir a desenhos pa televisio, nadar no clube.. Enfim, queria
ser crianga. Mas a mde insistiu tanto que Paula nao pode re-
s1sMir.

Logo que comegou a ter as primeiras aulas com une
professora particular, Paula ganhou um piano do pai ¢ pas-
SOL 0 ser maids uma vitima da pianolatria da classe média
brasileira. '

— Puxa, meu pai nem percebeu que estava me forgan-
do a ser escrava do piano — queixou-se Pauk

— Mas comentam por ai gue vocd nasceu pri ser pii-
nista — disse Zeza.

— Entiio toca pra gente — pediu Sonia.

— Niio, hoje nio — recusou-se Paula. — E i que co
mecei a falar de mim, estou com vontade de por pra for
muita coisa que trago bem no fundo de minha alma.

E comecou sua confissdo.
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' Na verdade, seus pais, por tnis de seu excessiva zelo,
eram castradores. Nio lhe permitinm voar sozinha ¢ tinham
lhe estabelecido um espago de vida muito limitado, Sentia-se
sufocada e sem inimo para mudar seu tipo de vida, Gostava
dos pais, mas ndo se conformava com 2 superprotecio deles
€ Ccom sua propria sujeigio. Submissa ¢ polida, cra o refle-
x0 dos desejos, aspiracoes ¢ sonhos niao-realizados dos pais.
Sua vida se resumia em estudar piano, ir 1 escola, a0 conser-

"l -
s e s P

&

vatario ¢ aonde os pais Tossem, Com 15 anos, ainda nae
namoraia ¢ tinha inveja das colegas quando contavam suas
PRIULCTIES © SCUS CasOs amerosos. 1D o pior © g s i
pensavim gue ela fosse Tehiz por causa da oo sitoacio social
da Familia. Quantas vezes mio pensae e dizer gue todas es
tavam enganadas, que cla ndo conbecia guase nada do o mun-
do e que se sentia infuliz, porgue wdos seos descjos ¢ senti-
mentas genuinos tinham sido reprimidos desde wenrm idade

— Vocé devia bater aguele papo com seus pais — su
geriu Vier,

— Comeo, s¢ eles ndo me dbo uma collbier de cha?! Eles
s0 pensam neles mesmos, apesar de dizerem o todos os ami-
BOSs que vivem para mim ¢ para o Rodrigo. Bem que gostaria
o que me dessem opontunidade para lhes dizer wdo o gue
88 penso e sinto de verdade,

CLannoy Dorin. Sem offbeer perver dreis. 50 ed, 5o Paolo, Editor do
Brasal, p. 14-5. Colecio Reflesdo ¢ Vida)

Conversando sobre o texto

E 'EIUE Q 'a'-"ur 'III-”E diIEl’ com: LAt i R B PRt Codiu o Erant fias Sk rapssos

a) "Nao Ihe permitiam voar sozinha e tinham-lhe estabelecido um espaco de vida muito limitado.”
b)“Eles ndo me dio uma colher de cha.” oue os pas de Pauts nis e dan operiurdades

¢)"Paula (...) passou a ser mais uma.vilima da pianolatria da classe média brasileira”™

Lm0 Firuly pasecer o S$8F urnd witemd o modismo oy classe mada oo Br2ov 58 W0 astinlyont fuiia

Copie, completando o quadro com as caraclerislicas das personagens:

| caracteristicas | personagens ' profissio |
aidgrn, alfoy, ioreno, o Gea mansa 0 pal da Paula QUAITRE irsdersbrial

alta, magea, de gesios refnados | & m@e de Paula X PIRNERE T

apmaerprafagica, subvmisss, polida F'E.I.IIE d plialanie
wileiy, reprnka
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Analisando o fexto

NARRATIVA — A IDEIA CENTRAL

Toda narrativa tem uma idéia central, islo &, uma idéia principal em torno da qual a historia
& exposta.

No texto Repressao, por exemplo, o aulor manifesta varias idéias, mas uma delas é a prin-
cipal, a cenlral.

Lendo ou estudando um texto narrativo, é sempre importante idenlificar a idéia central que
Ihe serve de base.

1. Aponte a idéia central no texto que vocé acabou de ler.

Nam sempre 0F TS Concoveaian Covrl @ QU 0% [NME COTSAITIAane o aEeion pan T ok
2. Que outras idéias, secundarias, podemos identificar nesse mnlu'?
Snposideg Ly by '.|I'I'|H: A0 Lo n.k:-rn! SRR Mado MIALES vomns o paus esseol e b D jaies L T e i

conki ¢ Qra o INRRaRaE, SNSRI ADSNas suns 3 PRSI T
3. Mo trecho que vocé leu, as personagens d|alugam‘? Que sinal mdu:n fala de pErsﬂnagam?

Copie um trecho que ilustre sua resposta. sm o sewl que e 2 fal das oo oo
A P Qe — Pkl Sdva.”

4. As explicagbes do narrader podem aparecer antes das palavras da personagem, depols
delas ou ainda intercaladas, cortando a fala. Copie trec hus do texto que Er.empllllquum o qlm
se afirmou. 4 - Vood cevia Durler aquele DARO SO et pars - Siepting Vs il TR : N it

E pa st cwtaacdy ar nkar g mm, 0% Nbo ha exarymos do pussshee B | ) anerhsesa s o g
ferrs do OvECINED diralo,

SENVOLVENDO AS HABILIDADES
E FALAR E ESCREVER

Discussao
o achat cormaiviidre, dhaclr a classo om VIS 0Tl O e Rl k™ 1M TR Y MRS cEE sl A L]
1. No texto Repressao, as amigas pensam que Paula é feliz por ter uma boa sitvagao social,
Ma sua opiniiio, o que & necessdrio para a felicidade de um(a) jovem? Justifique seu ponto
de vista,

2. Se vocé estivesse na mesma siluacao de Paula, o que faria:
— seguiria o conselho de suas amigas?
— ou deixaria que o tempo lizesse o seu problema familiar desaparecer? Por que agiria
assim?
Exponha o seu ponto de visla, procurando justificar suas opinides: nio basta dizer “eu
acho”; cile experiéncias, procure lembrar-se de fatos e de siluagbes que comprovem o acer-
to de suas posigdes. Lembre-sa: vocé deve convencer seus colegas.

[ 71
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3. Leia o texio a seguir e responda a pergunla apresentada no final do texio,

- COMO EXPLICAR?

e oL NESE. S ee Y

QO pai estava na saleta da welevisiao, escarrapachado moama
—.  poltrona, pés descalgos largados no wpete, o restoo da casa de
luzes apagadas. Mariana ainda lentou esgucirar-se sem mido
rumo ac quarte, parou g omeio caminho imobilizada pela voe
dura do pai: Pode-se saber onde o senhor estava ald agora? Se
nao estou muito enganado <o guase omge hos, Ble ndo pare
cia irritacle, mas falava nom lom comao se ningocm mais e cisn
estivesse dormindo, além do volume alio da welevisao, Marin
Ay retornou devagar, apoiou-se na poralada, disse um ol sem
s "-'ﬂﬁ[i]dl.", senli-se realmenie i11L|i:-.|'H nH | i !Ill;lll;'l.ll_'l i cle=

discussdo. Mentiv gque Tor o um cinema com uma colega da
escola, aliis — reforgou a mentica paa dar mador veracidade —,
com duas colegas. Ele bebeu um grande gole de uisgue, Botou mais culvos de gelo ne oo,
reforgou a dose, olhou para a Tilha de alio o baixo, ez um musoxo irdmicn, crcio gue nee
acianta Falar colsa alguma, ji discoti com sua mie, b ambém & da apiniio de gue as mogis
cles Bowjer oo s conmes as do ks lempo e gue ¢ muito naturl gue levem a ovida gue enten
derem. Talver a sua mée tenha mzio e eo @ que eston desatoalizado, estou com muitas idéis
velhas na cabeca, Mas eu pergunto: estd certo uma moca de Bamilia chegar em casa o ostas
horas?

=

(Josud Guimardes. E tarde para saber. Porlo Alegre, LAPM, 1987, p 59-90.)

4. A juventude de nossos dias pensa e age de maneira distinla da que os pais consideram cor-
reta. Responda: o que fazer?
a) Os filhos devem mentir, para justificar um lato que seus pais consideram ermado?

b} Os pais devemn aceitar, ou “delxar pra 14", uma desculpa evasiva e menlirosa?
¢) Qulra atitude? Qual seria?

5. Muitas vezes, alguém pode se distrair conversando com as amigas e chegar "lora de hora®

em casa. E se fosse com vocé? Conte o que faria para ndo desgoslar seus pais. Justifique
SUa opinidao.

Propostas de redagao

Meste capitulo, vocé leu alguns texlos sobre relacionamento familiar. Hoje, as propostas de
redagio giram em lorno desse mesmo gssunto. Vejamos:

1. Imagine e dramatize com um colega um didlogo enfre mae e filhafo).

= Pense no seguinte roteiro:
a) Onde elas(es) estio? E o que fazem?
b} O gue dd molivo ao bate-papo?

* Partindo da idéia de que afo) filhalo) esta errada(o), a mde procura, com jeitinho,
aconselhd-lalo).

= Eslabelega entre mae e filha(o) um didlogo franco e natural.

= Empregue a pontuagio correta @ os travessies.

* Imagine um fato inesperado que interrompa o didlogo entre as personagens.
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2. Diz um provérbio popular:
“A mentira lem pernas curtas”.
Crie uma hisloria baseada nesse provérbio e depois leia-a para seus colegas.

L

3. Escreva uma narrativa sobre a familia, observando os elementos que estudamos: onde,
como, com quem, o qué... Depois, dé-lhe um titulo interessante.
Cue tal falar sobre os membros da familia?
ajo modo de pensar e de agir dos pais e dos lilhos;
b}um conflito familiar que tenha abalado a familia;
¢) as causas desse conflito;
d) as possiveis solugbes.
Depois, troque seu texto com um colega, procurando observar as semelhancas e as
diferencas exislentes entre os ponlos abordados.

\E%TUDO DA LiNGUA

. . e — Al For guo Pl preel ' I i adE 1 FLF a L
Treino lingliistico - i P e

Fardrwe o W Sinis Paghvii

1. Cﬂple as frases, transformando-as em inlerrogativas. Siga o modelo.

O (e SIS
fiapad eshnvan
pan 1-"|-'. "-. HE] ——

e ok oo A familia de Paula mudou-se para Eﬁﬂ F"auln
Por que a familia de Paula se mudou para Sao Paulo?
A familia de Paula mudou-se para Sio Paulo. Por qué?

a) Paula preferia brincar com suas bonecas.
b) Tinha inveja das colegas.

c) Suas colegas estavam enganadas,

d) Ele era ciumento.

2. Copie as frases, completando-as com palavras que dao qualidades aos nomes (seres ou
coisas) em destaque:

a)Pensavam que Paula losse ® por causa da situacio * da familia.

b) Tedos os seus sentimentos & tinham sido reprimidos desde idada
¢) O pai de Paula era um homem *, *, * & de fala *.

d)D. Marlene era %, * e tinha gestos *.

3. Complete as frases, concordando o adjetivo enire parénleses com o substantivo a que se refere:
a)Lauro e Judith eram . (ciumento)
b)Ana foi * comigo. (alencioso)
c)Joguei fora todas as roupas *. (velho)
d)Como séo * esses seus colegas! (insensivel)
e) Estavam * lodos os alunos da classe. (nervoso)
f)E % a entrada de animais. (proibido)
g) Aos poucos, % com meu génio, minha irma e meu cunhado voltaram-se contra mim. (desanimado)

73
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4. Obsarve:;

Ela surpreendeu o marido fazendo uma confissdo de arrependimento.
Ela surpreendeu 0 marido, que fazia uma confisséo de arrependimento.
Fagca o mesmao: .
a)Viu os rapazes brigando com o vizinho.  (que begawam
b} Irritava-me com Judith chorando o tempo todo. e choumal
¢) Encontrei. minhas irmas arrumando a sala.  jme arvmmami
d)Minha irmé, procurando consola-lo, fia. gue procvaval

Gramdtica
ADJETIVOS

Nos exercicios 2 e 3 da segao anterior, vocé ulilizou palavras que dao qualidades aos nomes.
tilizou adjelivos. Vamos aprolundar agora o estudo dessa classe de palavras.
Observe:

O pai era magro, alto, moreno.
A maa era magra, alta, refinada.
Paula era submissa, polida, reprimida e infeliz,

As palavras destacadas alribuem qualidades aos substantivos pai, mae e Paula. 550 adjetivos

Os adjetivos sio palavras que servem para caracterizar coisas ou seres
nomeados pelos substantivos.

O adjetivo pode indicar, entre outras coisas:

* cor: ceu azul
pele amulatada
* tamanho: olhos arregalados
cabelos longos
* gspessura: galho fino
pneus cinturados
* qualidade (ou deleito): professora dedicada
coisa esquisita
= aspecto ou aparéncia: expressio gaiata
» gstado: aluno atrasado

Adjetivos biformes e uniformes

Compare:
professor justo . professora justa
substantivo masculing  adjelive masculing substanlivo femining  adjetivo lemining

O adjelivo justo apresenta duas formas: uma para o masculino e oulra para o feminino, Trala-
sa, portanto, de um adjetivo biforme.
Veja outros exemplos:

menino sardento menina sardenta
casa espagosa apartamento espagoso
corpo bonito feicao bonita
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Adjetivos patrios

Sao chamados de palrios os adjelivos que indicam origem, nacionalidade, naturalidade.
Exemplo: :

sergipano — natural de Sergipe;
paulista — natural do estado de S3o0 Paulo.

1. Construa frases, ulilizando os subslantivos e adjetivos indicados: Resposta pessoa

idéia — brilhante ano — escolar pessoa — incrivel aluno — aplicado
vozZ — enérgica filme — badalado professor — leal  caminho — irregular e ingreme

2. Observe:
Ela usava uma blusa branca ¢ uma saia azul-marinho.

adjetive simples adjelivo compasho

Dé cinco exemplos de adjetivos composlos que designem cores. Swmstie cnsactiunbo vkt ol
Arul-gscuro, 1.wd':n_'||.'r.rr.1ﬁ1, arph-opiesie, ampnehce-Drgae, o ol rgs, Madie o

3. Derive adjetivos dos subslantivos dados, como nos exemplos:
a) pregui¢a — preguigoso

menlira mentiroso siléncio siencoso esludo estwavoso gula guoso
cannho carmboss EIEI’H;EEI- FLa[aIr ', T gl’“ﬂ.l;a QIS VEﬂL.lI"I‘IE vl vrInso
b) Pard — paraense
E'Elém halenpnso CEEF& Crarense Pﬂfaﬁﬂ PHATLRLS D Gﬂﬂﬂdﬁ MR RSP
Piﬂl.li PR HE‘E“E e cilmrEn Pﬂliﬁ P Ll LT ] Amap.:—h AT IR
c) Sdo Paulo (cidade) — paulistano
Marte marciano Bahia patanc Paraiba paraibano
lu g ﬁlEgUEE .jf.ugu;l..'m::- Sargipe S RANG
d) Brasil — brasileiro
verdade verdadovo COSlA costeiro Minas suneso hospade hepedoue
e) morte — mortal
e5Ppag0 aspacial COrpd corpoc MAD manus! Eﬂpir“ﬂ aapitial
mundo mundvai aAng anwasl CAU cofeshal inferno s
t) tebre — tebril
jovem juvend primavera pnmaveni  @SIUCDANTE pstidamsl SBIVO senal

4. Ao lado dos adjelivos, escreva os substantivos dos quais derivaram:

oval ovo diving peus desajeitado oo brilhante b
risonho riso talentoso twemn diabolico duts fascinanle tasenwe
furioso tivia orgulhoso eguie delormado forma maortifera more

5. Forme adjetivos com o auxilio da terminacao -vel. Observe o modelo:

lavar — lavavel

louvar owvdve disculir discutvel desejar desepive
Iar lrgived EUbETitUil’ sulrslia e Hﬂm“il ks
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6. Forme frases, associando os adjetivos do quadro & esquerda com o8 substantivos do quadro

a direita, conforme 0 modelo:
Hoje, o céu esta azul e claro.

preto — assiduo — azul céu — lapis

gordo — claro — ponlual alunos — riacho
grande — vermelho menino — sala |
arejado — largo

sardento

Observagio: Em cada frase, empregue dois adjelivos @ um subslanivo.

Locugiio adjetiva

o
0O pai estava numa sala espacosa.

O pai estava na sala de televisao.

Vocé pode observar que, na primeira eragdo, usamos uma unica palavra para caraclerizar a

sala e que, na seqgunda, usamos duas palavras para desempenhar essa mesma lungao.

Quando vocé usa duas ou mais palavras para expressar uma idéia de qualidade ou para

caracterizar um determinado ser, dizemos que empragou uma locugao adjetiva.

Locucdo adjetiva é a expressao lormada por duas ou mais palavras com
valor adjetivo.

1.

Ha locucdes adjetivas que podem ser substituidas por um unico adjetivo. Dé as locugies
adjetivas que correspondem a cada adjetivo destacado.

roslo de anjo rosto angelical
locucio adptiva adpativo
flor do campo campeste amor de pail patenm rios do Brasil tsderos
carinho de mae maema estrela da manhd mannns brinco de prata rorad
material de escola escolar forga de le@o wonina aguas da chuva o
praias do Nordeste novesinas baleza da face o plantas das aguas s

Procure no texio Como explicar?, p. 72, 0s substanlivos a que se referem os adjelivos e
locugbes adjelivas a seguir:

da televisdo saintr ou vorume indisposla Marima escarrapachadao o
da escola colega descalgos pés de uisque s
apagadas juses grande gole dura v

de gelo cutos do pai ver velhas rius

alto volume da familia moca
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ACENTUACAO DAS OXITONAS
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Oxitonas s&o0 as palavras que 1&m acento tdnico na Gltima silaba: sofd — sacl — café —

paleté — urubu — partir — também.

Vocé observou que nem todas as oxitonas devem ser acentuadas? Vieja o porqué,

Recebem acentuagdo grafica na Oltima silaba as palavras oxitonas termi-

nadas am a, e, 0.

Observe as palavras:

prometi caju
fari Botucalu

'

As palavras deste grupo nédo recebem
acento grafico, pois sdo oxitonas terminadas
am | & u, precedidos de consoante.,

graf

— —

- sal bau
dai Jau

£

As palavras deste grupo recebem acenlo
ico, pois sdo oxitonas terminadas em i e

u, precedidos de vogal.

Recebem lambém acentuagiio gréfica as palavras oxitonas lerminadas em em, ens.

Belém — par&béﬂEJ

1. Baseado(a) nas regras apresentadas, aceniue as oxitonas abaixo:

carijo Jose |
retros porém
lilas atras
feliz viuvez
sabia Maua
Amapa corles
maracuja Pele

2.
hindu amem
Paris Luis
matriz SUcuri
armazem gsaci
urutu ali
dasdem Luci
perdiz chuchu

Panama lamandua

voce jaca

mare Jaco

Moises Ceara

jacare jacaranda

alias Caninde '
farol ananas

Copie as palavras, acentuando-as quando necessario. Justifigue sua resposta.

javali juriti
vintemn ninguem
Parana alguem
alem Jaci

peru lambem
gari maracatu
lengol onlem

| 77
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alunes sobre o relacionamento entre
pais e lilhos:

DIVISAO SILABICA

A separagéo em s[lﬂha!s de uma palavra obedece a determinadas regras. Vejamos:

* Nao se separam:
a)as letras que formam os ditongos e os

tritangos:
. cai-xa gros-sei-ro
Fa-ra-quai

a-ve-ri-guou

b}n; grupos consonantais iniciais e os
digrafos nh, Ih, ch:

pneu-mo-ni-a psi-co-lo-gia

ga-nhar fo-lha-gem
a-char

T’ n ey
DIVIRTA-SE

R . L

* Separam-se:
a)as vogais dos hiatos:
Sa-a-ra CO-0-pe-rar

b)os digrafos rr, ss, sc, 8¢, XC:

mor-ro Mmas-sa-cre
des-cer Cres-go
ex-ce-der

clas consoantes que pertencem a silabas
diferentes:

ab-sor-ver sub-ter-ra-neo
ad-ja-cén-cia

Frederico volta da escola € o pai lhe pergunta:
— Filho, o que vocé aprendeu hoje?
— Aprendi quando usar as expressoes "sim, senhor” ¢ “nido, senhor”

— Ah, muito bem... Entdo, nio se esqueca mais, ouvin?
— "Fal&”, pai!

Leia o depoimenlo de alguns

separados
vel gue I*
pha vida

s Ami
d., t'll“_" al
LI G LLE
e L
meus pais SET
mais felizes < 1%

: SHL
g e gp R F
pinla 0¥

ressi @ [
tive ¢ tenii®
Jdee meus peElis-

SOBRE... RELACOES FAMILIARES

B
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Sugestdes de leitura

(Rewista Famidia Cristd, ago. 1995.)

Sugerimos a leitura destes trés livros, muilo poélicos e inleressanies, que abordam de
maneira sensivel o relacionamento familiar. Procure 1&-los. Certamente vocé se emocionara

|79
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Y —
S we

C':l[]]F]LII‘If'It‘rI'i."-IIIH quer dizer camaradagem,
solidariedade, lealdade, Voeé ji Pensou
como ¢ importante ter alguém com quem
contar, com quem somar forgas par
conseguir um objetivo ¢ nido se sentir so?

Bl e

L

-

E como ¢ dificil viver sem essas COisas Lo
fundamentais? E sobie jsso que Galaremos
nesta unidade,




Por que tudo isso?*

Oito em ponto. A aula comega com Geografia,

Fernando estd meio nervoso.

Toda vez que dona Lucinda di trabalho em grupo ¢
aguela loucura.

Ele tem a redagio, mas nio o cartaz, O seu BIupo
combinou um encontro no pitio da escola. Ele foi, mas o
grupo nio estava. No dia seguinte, Fernando perguntou o
que tinha acontecido ¢ os colegas responderam que ele se
enganou no hordrio. Marcaram a segunda vez na casa do
Fernando e a Vé Bisa até ajudou a preparar sanduiches e
refrescos para o lanche. Mas ninguém apareceu. De novo
combinaram um encontro na casa de Lia, terca-feira, is (uit-
tro horas. Quando Fernando chegou o trabalho estava pron-
to. Disseram que ele deveria ter chegado as duas

Ele tentou argumentar ¢ discutir, mas nio deu e
Chamaram-no de bebezio, porque era o mais novo da clas-
se ¢ ainda provocaram:

— Vai chorar? Vai?

Nio, ele ndo chorou. Vollou pra casa triste ¢ murchi-
nho sem entender muito o porqué de tudo aquilo

1

* Titulo atribuido a0 texto

pala autora, por
quastbes diditicas.

| 81
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Mo conton nem pra Vo Bisa o que estava aconicoen
do na escola e foi fazer a redagcio.

Agora era ver no gue dava

Todos os grupos foram sendo chamados i apre
sentar seu cartaz e dona Lucinda ia chegando, corrigindo ou
censurando. E dando a nota.

Agora ¢ a vez do seu grupo ¢ Fernando torce as
maos,

— Dona Lucinda, disse Lin, este ¢ o nosso tabalho.
Todos participaram menos Fermando, que choegou tirde em
todas as reunides,

Foi um soco na boca do estomago. Ele nao podia en-
tender. Por que Faziam aguilo? Toda ver e g mesne coisi,
Nenhum grupo o aceitava ¢ sempre davam um jeito de co-
loci-lo pra escanteio. Quando conseguia participar de algo
ma reunido swas idéias ndo e accils ¢ oseus recones o
desenhos jamais cabiam nos cartazes, Sempre sobivim

— Vood devia estar mais atento ¢ ser responsivel
Agora fica sem nota ¢ vai trzer amanha sem Gl um car-
taz sobre o assunto, E vai Eizer sozinho!

CQue raival Que raiva! Que raival

Na saida, Lia ¢ os outros Tingicom que Nando nao

existia ¢ s4 comentaviim a noti do cartaz gque Tee sucesso

Nando niao volton de onibus pra casa, Veio cami
nhando devagar, distraido, chutando pedrinhas, pensando
em tudo, pensando em nada, decidindo como Bizer sen
cartaz e, ao mesmo wmpo, jurando gue mio i Goeeer, so de
raivi.

Vo Bisa estava cochilando na cadeira de balanco o

ndo viun Nando chegar,

Ele tirou seu prato do formo ¢ comeu uma garlada

sem vonlade. A mde Gizian o fantar ¢, no dia sepiinte, Man

do esquentava as sobras paa s Vo Bisa nao almocava, so
comia uma macia. A mae dizia que ela comia como passari-
nho. Pouco ¢ devagar, Encguamto comia scem sentir o 2ersla
de nada, Nando chorou, Queria ter aimigos ¢ nio consepuin,
Acho que era por causa do Goulos Tundo de garrala, ou por
que era bebezio mesmo, Nio sabia. Tentava agradar ¢ ser
leal com odos, mas tudo o que Tazia dava errado. A Mari-
na gorducha tinha sucesso, a Lia nariguda tinha namorado,
o Cabeca, um pozador, ¢ ninguém se ofendia, o Tavio en
estourado e tinha mil amigos, Rodriguinho colava o TENTEE
todo e ningudém se incomaodavi, O Pescoco, 2 Luciana...
Que defeito tio grave era aguele que o alastava de

85 todos? S6 podia ser o dculos mesmo,

[Lesila Rentroin Lannone, Come o I|".I'|'.IJ'|'.I'.|'I elios ediediox o oew e gfer
coragao, 5o Paulo, Editor do DBrasil, 1980, p 11-20
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Vocabulério

Verilique se no texto ha alguma palavra cujo significado vocé desconhece.

Discutinde as idéias do texto ; / “ '\\

Qual o problema que Fernando enfrenta? I

Farnandd ndo @ bem aomie s Lre i i [, (J}
Como Fernando reagia as atitudes dos colegas? Por qua?
Elr Do il WSl @ NA0 Blens O g aooeokt, povs Tucds o Bt e L e avraii
O que acontecia quande Fernando tinha de fazer algum trabalho em grupo?
PR b r ROV SIS RS eTE MECARITAGE OF rovor oS O s os s e
Em seu desespero, o garoto procura um motivo que explique a rejeicdo por parte dos cole-
gas de classe. A que ele a alribui?
Ao labo ohe grsar deidns
Vocé acha que esse seria um motive para discriminar alguém? Ha alg:um mmnn:: que justi-
fique uma atitude como a dos colegas de Fernando? Explique, /  pnss
Vocé ja passou por um problema semelhante? Ou conhece alguém que j& sofreu por ser
rejeitado pelos colegas? Conle para seus colegas o que aconteceu, o molivo da rejeicio e
s@ o problema foi superado. Respasta pesaoal
Compreensdo do texto
Pl s Alios iuie oy m ospaialas civiseen
Por que Fernando esta nervoso?
Favguae, ks ver Erot o clong [ arcvncls ol Frmsalifes fen QUi i foeak gl r s Cewer s CrReil
Qual foi a explicagio que Lia deu & professora para o fato de Fernando nao ter parlicipado
do trabalho?
O Farmand chungava My om fdies as mounmdes,
Qual das afirmativas abaixo explica melhor a versio de Lia?

a) Ela estava revoltada com o pouco interesse manifestado pelo colega,
b)Ela queria que a professora soubesse que Fernando nfo cooperava com o grupo,
vt) Ela queria que a professora pensasse que Fernando era o culpado por nao participar do
trabalho, e ndo o grupo.

Vocé concorda com essa explicagao? Justifique sua reapc-sta.
Espeva-sa quat 0 aluna aponte a5 diversas fenfalivas Bias pelo g par sk Fekinks elo p wam sl

Como Fernando reagiu & atitude do grupo? Cnple uma Imsa que cumprnue sua respnsta
Facout revaltade (Fod um S000 a8 Doct oo eshdimago Lo o ol el o wmnsE O LR ERAT RRASTR i e R

fevinp, ey frsie [TERQUAENTo o v Senhir o goshoe ahe esilr, Mok elwoneur |

Por que ele ndo conseguia entender a alitude dos colegas? e w e o
COMETS lenar IR, AliE oeloE Dirdham abfuokes & canicfoaesas i oo as e e SEieeE e

83



169

7. Complete as frases de acordo com o lexlo.

a)Ele tem a redagdo, mas & . nic o cantar

b)Marcaram a segunda vez na casa do Fernando, mas #. ninguim apamcen

c) Fernando tentou argumentar e discutir, mas . ndo dau pé

d) As vezes conseguia participar de alguma reuniio, mas . suas ieas nio eum acoins
@) Ele lirou seu prato do forno, mas & . comou sem sentv o gosio de nsds

Alem de Fernando e seus colegas, que outras personagens aparecem no lexto?
A mide, V6 Bisa o dona Lucinds, & professora,

= [E$TUDO DO VOCABULARIO

Uso do dicionério

Observe os verbetas:

ﬂm- fadh) 1. m:
2. amalucado; 3. lurbulems, valon-
R0C A iriladico; §. (pop ) axavsio,
L e S

= gozador, (aof } 1. qua gara, quo das-
fruta; 2. (8 m. ) pguels qua gora; 3.
(s ) pquele gue vive bem B sem
ealangn

colar. 1. {V) pogar, unir com cola; 2. e —
(tvaz. | copiar clandestnmmanls nos

azames, X (5 m ) ormamento paa o

1. Vocé observou que um unico verbele pode apresentar diferenles sentidos para uma

34|

mesma Fﬂlﬂ‘l‘ ra. Lar e T T O ewr o ERLLRNF b rosl -
a)Em que senlido foram usadas no texto as palavras de cada verbete? i M ey
b)Pesquise: o que significam as abreviaturas usadas nos verbetes? beias. Brasibes s

c) Em que ordem esses verbetes aparecem no diciondrio? colr. sstoumde, gosador
d) Crie exemplos em que as palavras colar e estourado sejam usadas em senlidos diferentes dos
que foram empregados nNo texto. Sugestio: Cuando sao do aban, asfou ek, Gante L cor 6 Esee

Mo texto, a autora procura narrar os pensamentos da personagem — um menino —, por meio
de expressdes que uma crianga usaria: “Sé podia ser o oculos mesmo”. Mas, na lingua culta, .
deve-se usar esse subslantivo sempre no plural: os Gculos. Pesquise como essa palavra

aparece no dicionario e procure explicar o porgué do plural, Mo doomano @ patwi ocios o
AL Gk 4“':-'“"“":”':' S m. pf = IonieE cragaas akanhe s e cubca Mk iR AVFACID Prvbneks s obovrns as

TG, LINRATE (kAT direr 0F Ocwkos,
Escolha cinco palavras que sfo sempre usadas no plural @, com elas, construa frases, lem-

brando-se de que o verbo deve estar também no plural, Exemplo: As bodas foram comemo-
radas ontem. O alno pode wilzar, por axempio, Krias, ndpoias, atrzeres, avis
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4. Explique com suas palavras as expressoes abaixo. Depois cnnslrua nn-;ﬁes ern que fique

claro que vocé entendeu bem seu mgmlmadn- KA (R SR St [
. a)"Levar um soco na boca do estémago.” '
b)“Ser colocado de escanteio” N SO0 MVt S ConSECICRD. SeF ignonade. deai
Naguela Besta. ful covonsacks ofs Aecani — ,

c)"Comer como um passannho’ comaer muire po
e LA TR | ]
5. Observe as palavras abaixo @ seu emprego no texto. Diga em que grau foram empregadas e
que idéia transmitem (tamanho ou valor alelivo: carinho, ironia, desprezo, admiragio):
pedrinha 1, manno pequene  DEbEZAOD g murchinho Rodriguinho

inbgrisaclarEy iy el anh Fijsatpr el i

2D Siegesiao Loy reruia @ il

Ji

Mio € 50 entre colegas de escola que ¢ importante o camardagem, o
companheirismo: a amizade ¢ fundamental em todos os momentos da vida,
Vel como isso ¢ mostrado no texto a seguin, cm gue um mening visit
uma senhora que julgava ser uma bruxa, capaz r.lv Fazer s maiones
feiticos ¢ as maiores maldades.

;:"'!::-: k. e,
2L ‘_J. L= i

A amizade LR

Tino ndo contou a Samuel a sua visita 2 se. Sunday. Havia
algo naguele encontro que ele queria manter em segredo. Porém
perguntou a made se podia visitar a sm. Sunday de novo, Contou-
lhe a aventura com a pona de tela ¢ sua promessa de voliar ki

— Vocé acha que faz mal? — perguntou,

- Ela € aquela mulher que mora na colina? Claro que
vooe pode visiti-la, Ouvi dizer que ¢ uma pessoa muito boa,
Mas, se for, cuidado com os modos.

Embora ainda estivesse um pouco na davida, tio logo as
aulas acabaram no dia seguinte, Tino voltou 4 casa da se, Sun-
day. Ela estava sentada na varanda. Tino reparou na meiguice
dos seus olhos e no carinho que demonstrou no sorriso.

- Tino — falou a sra. Sunday. — Vood veio, Eu estava es-
perando que viesse. A sua surpresa estd aqui, Biscoitinhos, Feitos
hoje de manhid. — Apontou parm uma travessa sobre 2 mesa,
cheia de biscoitinhos, — Estes sio para voed. Por que ndo se sen-
ta ¢ come alguns? Pode levar o resto para a sua mie ¢ seu pai.

Ela indicou uma cadeira ao seu lado.

— Obrigado — agradeceu ele, lembrando-se dos bons
modos,

Por um momento cle ficou pensando se os hiscoitinhios
podiam ter alguma pogio méigica que o faria dormir, ou, pior
ainda, o mataria, mas logo desprezou essa idéin. A mie dele
dissera que a sra. Sunday era bondosa, e ele podia ver que era
mesmo, Sentou-se e mordeu um biscoito. Era delicioso, igual-
zinho aos biscoitos que a sua avd Leila fazia quando ele a vi
sitava, odos os veroes,

— Td bom? — ind;ag:m a4 S8, Funl_luyl sorrincles.

— Hi-hd — responden Tino.

i
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falice: Baabyigeas
infrigada: covioen
empaigado. dnmado
CONES RGN, oo o
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Eu costumava fazc-los para os mens filhos — disse cla,

Tino comeu um segundo biscoito enguanto a sra. Sunday
o observava. Ele ficou pensando no que dizer a seguir para al
guém tdo velho, mas ndo precisava ter se preocupado com isso,

— Voo mora agui perto, Tino?

Era a sra. Sunday continuando a conversa,

— Na casa marrom a0 pé da colina, na esquina. Na
Fairmount.

— Ah, sei qual €. Os Thomases moravam ki, ha muito
fempo,

— Agora cu moro K, com omanie ¢ paphi.

— E irmdos ¢ irmas?

— Mo, 50 ewu.

— Veja 50, um filho dnico. Ser filho dnico pode dar mui-
ta solidido, a5 vezes. Nos meus lempos — omescenton @ se,
Sunday — tinhamos Gumilias grandes. Eu tive oio llos,

— Oitey! Puxa! — exclamon Tino, metendo ot his
coito na boca, A essa altura, o iddéia de oquies prolicom conter al
guma pogio nuigica the parccia v tolice, Eles ol
moram aqui? — incdagou Tino.

— Mo, Céus, mdo. Nio moam mais. Moravam, Faz
muito tempo. Todos g foram emborn, — Depois de um mo
mento, acrescentou: — Eu moro agui sozind,

— Eles ndo vém visitar a senhor?” — indagou Tine, in-
trigado,

— Costumavam vir, mas estiao it longee, ¢ mio ¢ G-
cil para eles virem me visitar, Telelomam par nim ¢ eserevem,
quando se lembram, Sabe como & nas [estas e aniversanios

— Por que a senhora ndo vai morar com eles? er
guntou Tino.

— Eles querem que cu vi, ¢ pode ser gue algum dia o
vii mesmo. Mas moro nesta casa i muito, muito tempo, Esi
cheia de lembrangas. £ dificil a0 gente se separar do passado,
Sabe o que quero dizer? deprosis, chou graga, — Mas ¢ cla
ro que nao. As criangas estio ocupadas demis vivende o geo
ra para colecionar lembrangas, I gostoso er algoem com

quem conversar. Sinto falia de gente ao meu redor, Bl pa
rou, pensativa, por um momento, depois se animou, —Tenloo
uma idéia maravilhosa — falou, com vor cmpolgada,

Quem sabe Voo gostaria de ser meon amigo?
— Nao sei — respondeu Tino, constrangido. Nao sabia o
que ia fazer com uma amiga o relba. — Vivo muito ocupade.
— Mo & preciso muito par ser meu amigo — disse cla
— Voce pode dar uma passadinha por agui guando tiver von-
tade. NOs conversaremos ¢ comeremos Discoilos ¢ passarenos

~um tempinho juntos. Quem sabe possamos criar novas lem

brangas. Nunca s¢ ¢ jovem denuus ou velho denas para orar
lembrancas. As lembrancas duradouras de felicidade poclem re
presentar muito algum dia
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— Buem — gaguejou Tino —, acho qquie posso dar uma prs-
sadinha por aqui, de vez em quando. Vou perguntar 3 manile, 8o
A sra. Sunday estendeu a mio pequena ¢ magra,
— Espero que nio haja problemas — falou, sorriden-
te. Tino tomou a mio dela e a segurou por um breve instan-
e, Bra surpreendentemente cilida.

(Lev Buscaglia, O presente de Tine, 2. ed. Sao Paulo, Record, . 2140,)

4. B anios Of Mexfas, o Assumio EICAT & & T e SERIROe O STWAICTE 0 ol OO s Ressors sofies M AR 5 W e i B R W E
] = o ENTTRRARGy P fe s ivral 0 Je AWM IR dirifee RIS TLF pipeerp p el
SFANNE qF ROLICW LM IR e sl el w ko ibkenerifes BB g ii
Cﬂnmrm ndn %re D hxtu CWME £ repnlime b paedos oo P R TS dR e sra il g Seaath L Frew gt d gavm i
CHPRCOYMUIT ISR AR LR ak e S e anae oed g Lmen o1 oof
1. Quem sdo as principais personagens do lexlo? Como sao elas?
T, urm garoly ovn lioe esoolar, Crunoss @ oheio oo WINTEATARRCIRE, @ . S6T Serwlny amrsr woMet SOl s p rrenLn o e
2. Em que trechos vocé se baseou para afirmar as caracleristicas que apﬂnmu na resposta
anterior? Tmo: ..} porgueiou d mde se poda vt a st Sunday @17 ¢ ) tio FoKr A AR dcaluinam pe i S
MTL‘?-HH'-*-'H"Wmmﬂmfﬂrﬂhlmijuh o e gL ) S SieNER P D facen peeisr b omo _.-\-' ISP 1 ST A g,
ML B e L) repance mA aemEaee oo S0Ts iSO me sanniy .'l-'l' i g W

3. Otexto A amizade é um trecho de um livro chamade O presente de Tino. Ne5ae Iwm um rnem-
no aprende a gostar de uma senhora que ele imaginava ser uma bruxa ma.
Resuma o que aconteceu No recho QUE VOCH 18U Fuss v vistn 1 0 Sutay D ol e vy
bescoulindigs & fich covheconds wh powco de Sua vl Soarans o i ok frvdra s

4. Vocé vé semelhangas entre este texto e o anlerior? E diferengas?

3. "Nao é preciso muito para ser meu amigo.” O que a sra. Sunday queria dizer com isso?
Para gia, Bastavam alguemas wislins @ om pouco o8 Moo

SENVOLVENDO AS HABILIDADES
E FALAR E ESCREVER

Discussao

Arvidadie oral, para sev Feaiizady em grnes
1. Vocé acha que pessoas de idades dulemntes podem ser amigas? Em que situacio? Justifique
sua resposta.

2. Como serd que uma pessoa rejeitada se sente? O que se pode fazer para que essa siluagao
seja superada?

3. Como vocé entende a frase: "Munca se é jovem demais ou velho demais para criar lem-
brangas.?

4. Discula com seu grupo:
Como vocé reagiria diante das seguintes siluagdes propostas por Liliana e Michele lacocca no
livro O que fazer?
O que vocd faria...
a) se visse um garoto dando tapas em uma garota?
b)se fosse negro e descobrisse que a maioria de seus colegas é racista?
c)se fosse a casa de uma colega e descobrisse que ela é muito pobre?
d)se o valentdo da classe viesse provoca-lo?
e)se visse alguem se aproveitando de outra pessoa que ndo pode se defender?

87



88

173
Producdo de texto

o nm

DISCURSO DIRETO E INDIRETO

Os textos lidos nesta unidade sao narrativos. Em ambos, o aulor preocupa-se em reproduzir
para seu leitor a fala das personagens.

Observe: Texto 1: “Chamaram-no de bebezéo, (...) e ainda provocaram:
— Vai chorar? Vai?"

Texto 2: “— Vocé acha que faz mal? — perguntou.
— Ela & aquela mulher que mora na colina?"

a) Quem lala no fragmento 17 os colegas de Farnmio

b) Quem fala no fragmento 27 1ino o swr mae ) Ao . 0 g coea (n0 00
c) Como vocé descobriu as frases em que aparecem lalas de persmagens?- o1 e Pl Bt
d) A guem pertencem os trechos destacados? Qual seu papel no lexto?

a) Por que as duas frases de cada fragmento aparecem em paragrafos diferentes? .

I, piA avferoviciar a Geia o :rﬁ'rml.wr-m orpbcaaThe ol enarraciow, nge Fringroweanlo O prann seygmorier o Aaly il g L j 1l

CQuando o autor reproduz exatamenle a fala das personagens,
as5ld fazendo uso de um recurso chamado discurso direto.

Vamos organizar um quadro-resumo? Entdo, copie em seu caderno as frases abaixo gue ca-
racterizam 0 discurso direto,

+ 1. A mudanga da fala das personagens vem sempre indicada pelo travessao.
2. E sempre parlé de uma fala de um politico.

v3. Nao se misturam falas de personagens diferentes num mesmo paragrafo,
4, Aparece sempre nos lexlos narralivos.

v'5. Separa-se a fala da personagem das explicagdas do narrador,

v 6.0 autor procura reproduzir a fala das personagens exalamente como leriam sido ditas por
elas.

Observe agora:

a) Tino perguntou a mae se poderia visitar a sra. Sunday.

b)Mo dia seguinte, Fernando perguntou © que linha aconlecido, e os colegas respondaeram
que ele se enganara no horario.

Nesses dois fragmentos, lambém ficamos sabendu o que disseram as personagens, mas de
uma maneira difarente. Professor: levar Seus AlIOS & FESPOS!ES POE P 0 Pmiml 1 AR R R sand gy
O que vocé notlou de diferente em relagao aos Iragmentus EStUﬂEldDE cComo exemplus de dis-

CUurso dlrelu"i’ MNessps casns, o narrador as conla o g i el A Lk ofes TR V LT
e raivm _l:'l.'l‘\-l':'I'I:JI"I'FI'!'S thafirfos

Quando o proprio narrador nos conta, com suas palawas o
que teriam dito as personagens, dlzarnns que ulilizou © recurso
denominado discurso indireto.

Vamos ver se vocé entendeu.
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[higcnmsa airalo s b deaaeca gl Lela s g 7 LR I LT T 1 i Y

PO &Y OO s PrODREE P 7 ] i

1. Leia o trecho a sequir e, depois, diga se nele apareca discurso direto ou indirelo, Juslifique
sua resposla. .

— Por que ndo posso ficar vendo televisio? — Que bobagem ¢ essa? Ande, vi dormir
— Porque vocd tem de dormir. que voce tem colégio amanhi cedo
— Por qué? — Todor dia en tenho.
— Porque estd na hora, ora essa, — Esti bem, twodo dia vocd em. Agor
— Hora essa? desligue isso ¢ vi dormir,
— Além do mais, isso nilq ¢ programa par — Espera um pouguinho.
Mmenino, — Niio espero nio,
— Por qué? = Vo'l vai ficar ai vendo ¢ oo nllo vou,
— Porque € assunto de gente grande, que — Fieo vendo ndo, pode desligar, Tenho
voee milo entende, Biorror el telewistio. Vi, 1"'"'."'.'1.'1.';I d s I-mi
— Estou entendendo tudo. _
— Mas nlio serve para voci, E imprapric. (Fernando Sabino. A companheia de viagem.
— Vai ter mulher pelada? B. ed. Rio de Janeiro, Record, 1984 p. 115))

*. Leia a tira @ depois faga 0 que se pede:

7] [ PROFESSORA TIsEE | 4
BE FEZ O QUE?| |8 S o & el HR g SENKORA..

ACERTAR TO ELE CONSESUID.

ESPOSTAS D

] LR E-S LR

1B A,

I CONTY 3 CAISSE, DA QU 0 Al andeewds o o odwelr {Triburia do Nocle. Natal, 11 ago. 1993, p. 12.)

a) Reconte a historinha, apresentando as personagens. Procure reproduzir suas falas e deixe claro
quem as pronuncia. (As personagens s&o Charles Brown e seu céio Snoopy) Comece com:
Charles Brown pergunta a pmlEEEﬂra
_El'ﬁ IEIE que"} [l u-|_,1.l|,: CheRE A L

b} Em um dos quadrinhibs’ apart-l:e um u:-:nmpln de -_lm.{.ura.u |m_1|rel:c- Em que qundnnhn‘? Por
que foi utilizado esse recurso? 7" il

¢} Imagine como ficaria a hlst{&rla sa 0 aulm mpmdu?uqqe 1r:1:la$ as Talﬂ*; da professora tam
bém. Depois, conte-a para seus colegas.

Transforme o discurso direto em indireto, conforme o modelo. (Observe as modificagtes assi-
naladas. ]l

=

) Pode ser verdade —)concordou Delinha. —= discurso direlo
Detinha concordou Gue) poderia ser verdade. —»  discurso indireto

a)Periquito acrescentou:

— O profassor & também ufdlogo. Frruin aciescenton o o penfeasor kmstom e ok
b)— Cada qual & mais biruta do que o outro — rnpllmu Penth:r
¢) O garoto, sempre metido a mandéao, disse: | 7" 1 dee ckren o

— N30 adianla esse papo-furado. .. dsse oue nio ket e oo s

d) Os colegas disseram:
— Vocé deveria ler chegado antes! s cokurr: demm g v oy for el o
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Propostas de redagéo

Observe os quadrinhos:

n
A 1 el ol B B i FECDEEC S0 - PR

(Didrio de Pernambuco. Recife, 22 oul. 1984, pOT )

1. Como vocé deve ter percebido, as falas das personagens nao aparecem na hislorinha acima
E imporlante que, para perceber a mensagem, vocé preste atengdo nos gestos, nas
expressbes laciais de cada personagem & tudo o mais que os quadrinhos ofereceram.
Vamos, agora, reescrever. a historinha. Imagine as falas das personagens e infercale-as na
histéria apresentada pelos quadrinhos. Nao esqueca do travessao para indicar a fala da per-
sonagem nem das explicagdes do narrador, para que seu leitor consiga entender bemn a historia,
mesmo sem o0s recursos da linguagem visual. Quando terminar, crie um titulo para seu texto

2. Escolha uma das-sitiagBes que vocé disculiv na questio 4 da p. 87. O que vocé lana. .
Lembre-se do que fol falado em classe, selecione os ponlos que lhe pareceram mais impor-
tantes e, a partir deles, escreva uma pequena historia. Crie as personagens e conte como agi-
riam na situagdo escolhida. Ndo se esquega de imaginar o dialogo entre elas, nem de pensar
num final criativo para seu texto.

Treino lingiiistico

1. Observe eslas expressoes com o verbo torcer:
Torcer o pescogo —  eslrangular, sufocar.
Torcer o nariz —= maostrar desagrado.
Torcer o rosto —= mostrar desprazo, nao querer falar.
Construa uma frase, empregando uma dessas expressoes.

2. Copie as frases, completando-as, como no modelo:

Fernando tinha desconfiangas.
Ele andava desconfiado.

a) Sinto falta de gente ao meu redor. c) Vocé continua com o mesmo bom humor

Vivo % . (sozinha) Vace & mesmo &, e ok
b) Fernando vivia com sono. d) Vocés se atrasaram.
Ele astava ¥ . isonclenial Viocés estdo &, Lonowie

ad
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3. Construa frases, empregando palavras que déem qualidades aos seguintes nomes:

colegas ideias Qrupo rabalho Marina pocao
4. Mas frases seguintes, subslilua a expressac a gente por nés. Faca as adaplacOes necessdrias:
a) A gente vai chegar atrasada. nos vnes ehegar 1o
b) Nem a quadra a gente vai poder USar Mais! ro. . omeanes o s g
c) A gente vai dar um jeito NISSO. wos varos dir e e mesn
d) A gente fez o trabalho, mas ele N&o PArlICIPOU. mee i o bl aus s s ey

a) A gente mora aqui hd muitos anos. s e s s e o

Gramdatica
GRAUS DO ADJETIVO

Vimos, na unidade anterior, que o adjelive @ uma palavra que expressa uma qualidade ou
caracteristica do substantive. Dois sa0 os graus do adjelivo: o comparativo e o superlativo.

O grau comparativo estabelece uma comparagao entre dois seres. Veja o quadro a seguir;

Grau t:.nrnpa.rni.iul.:-&_
de iguuldaga de superioridade de inferioridade
Fernando @ leal Fernando ¢[mais|leal Fernando émenos|leal |
[quanto| seus colegas. lque|seus colegas. [que| seus colegas. -
Marina é gorda Marina & [mais| gorda Marina é[menos) gorda |
quanto| Lia. [que] Lia. [que] Lia.

S

O grau superlative expressa uma qualidade em grau elevado.
Observe as lrases:

A gualidade do rapaz esta

Ele & um rapaz forte,
exprassa numa forma normal.

Ele & um ra ito f : : -
u paz muito ﬂl"tﬂ'> A qualidade alribuida ao rapaz

Ele & um rapaz fortissimo. Hparscs num g slavedo.

Faormamos o superlativo de maneiras diferenles. Veja o quadro a seguir:

Grau sl_-u-;.:_a.r.l.aiim
absoluto relativo
a) analitico: acrescenta-se o advérbio a) de superioridade:
muito Ele ¢ o jovem mais preocupado da
A tarefa @ muito dificil, _ cidade.
b) sintético: acrescentam-se as lermi- b) de inferioridade:
nagbes -issimo, -ilimo ou -érrimo Ele ¢ o jovem menos preocupado da
A tarefa é dificilima. cidade.
O menino esta felicissimo.
O homem era paupérrimo.




Observagao: O grau dos adjetivos bom,

forme o quadro:

mau, grande & pequeno forma-se de maneira diferents, con-
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Grau normal Grau comparative | Grau superlativo
bom melhor atima
mau piar pessimo
grande Ak mdximo
pequenc menor minimo

Veja estes exemplos: Este carro. é melhor que aguele. ([comparativo de bom)

Tired uma nota dtima. (superlativo de boa)

Devemos esludar para ndo tirar notas péssimas. (superlative de mas)
0 rio Amazonas & maior que o rio Paraiba. (comparalivo de grande)
Chegamos ao ponto maxime da jornada. (superlativo de grande)
Esla sala ¢ menor que aguela. (comparalive de pequena)

Ele ndio Ihe deu a minima atencio. (superativo de pequena)

1. Passe os adjetivos em deslaque para o grau superlativo absoluto sintético:
GCulos @SCUros escurssimas exercicio Tacil teimma problema dificil oo
ideia brilhante ponannssima Coisas esquisias .. oo muisica Moderna . meam

2. Observe:
A buzina do carro de papai ¢ a mais barulhenta da cidade.
Complete: O adjetivo barulhenta esta no grau . e o e e

3. Com as palavras abaixo, construa uma frase com o adjelivo no grau normal e outra com o
adjetivo no grau superlativo relativo de superioridade:

FEsiOTasd i ol or L o ekt
a) Fernando — mﬁﬁ?—ﬁa’iﬁhﬁsﬁml b) trabalho — semesire — dificil
d) bicicleta — Magali — nova

c) tesourdo — regido — valioso
O (IS WSO Ol RIS (G ki

ARTIGOS

e e e e e

Leia asta tira:

05 BATUTAS Eduarcdo Lans

(Foiha da Tarde. 23 abe, 1994, p, C-2.)

Mo lerceiro quadrinho, lemos: "Até o dia em que foi atravessar a rua..”
Trata-se de um dia especifico: o do acidenle. Dai o emprego do artigo definido

92
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Artigo definido & a palavra que acompanha o suhstéﬁ-:-i;c;,- il'i_l:i.i'l-.ri-dl..la.lizandu-u,
| determinando-o. Séo arligos definidos: o, a, 0s, as.

No mesmo quadrinho, o autor relere-se a dnibus de uma forma indeterminada, indefinida.
Emprega, nesse caso, o artigo indefinido: *... acabou sendo atropelado por um énibus”

Artigo indefinido é a palavra que acompanha o substantivo, generalizando-o,
indeterminando-o. 530 artigos indefinidos: um, uma, uns, umas.

Observe outros exemplos:
Ele & um jovern movido pala vaidade.
O jovem e seus amigos escalam a montanha mais alla da regiao.

Emprege do artigo

Usa-se o arligo, principalmente, nos seguinies casos:

* Antes de qualgquer substanlivo comum: a pele, o sol, os cabelos, um herdi;

= Antes de nomes de pessoas, indicando lamiliaridade: o Fernando, o Tino, a sra. Sunday.
* Anles de alguns nomes proprios de lugares: o Brasil, os Estados Unidos, a Argentina

1. Diga se os artigos sao definidos ou indefinidos:
a) 0 velho adiantou-se, dirigindo-se ao mening, e
b)Sacudi a guia para incitd-lo a levantar-se. oot
¢)Olhou-me por um instante, indefni
d) 0 homem enxugou a testa com o lengo, defndtos
a)Ela era uma mulher solitaria. mosimdo
)0 jardineiro estava podando a roseira. defoces

2. Identifique os arligos nos seguintes quadrinhos:
NILEER TASeoil Adam:

BOA IDEI. PARA
PRECISAMOS CORTAR AS
CSPESAS COM EAXINEIROS, Emtﬂw];ﬁ’
QUE ACHA FAZERMOS OS5 PROGRAMA DE
ESVAZIAREM
LATAS DE LIXO? CONDICIONAMENTO FISKCO.

)

{Folha da Tarde. 23 abr. 1994, p. C-2 )

i, Copie as Irases, completando-as com artigos definidos ou indefinidos:
a)Ele tem * redagdo, mas ndo * cartaz. o
b)Ela indicou * cadeira ao seu lado.
c) Ele ficou pensando se % biscoltinhos podiam ter * pogio magica.
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____SUBSTANTIVO OU ADJETIVO?

Leia com atencio o varbele abaixo:

belo. [Da boftu] Ad) 1. Ous tam Brma porleis o oG ias
harrmdnicas; “Rouba-hae a idade, péfda & assassina, / Mas do
gue & vida, o orguiho de ser b e | al® (Ol Bilac, Tivde, p. 54)
“Sonho 0 que |@mals pude: f — B e | o comno Craned, oide comrm
Gollas...” (Manuel Bandaira, Estrely da Vida Wlewa, p. 29). 2. |
Que & agradivel aos senbdes. 3. Elevado; sublime: “Pola patna
rurer & nobee, & b e | o (Mamuesa de Aloma, Poasias, p
117.) 4, Majestoss, grandiaso, Imponsnks: “Mar. b o | o mas sl
vagem / Das nossas prokag solitiens™ (Vicane de Canadho,
Foemas o Cangdes, p 137). 5, Bom, genmso, B, Amenao,
aprazhwel, sereng, T. Prispera, elr. B, Consbdoerdwol vk
THETHH T, I:|1..|-B.I"I|II:|I'ld'l ol tmenades Tomr aana b o 1 & eracin |
mas de 10000 cabegas. 8. Vanlajoso, lucrbwn.  Tabafo
menfa, mas mcangow b e | o msulfads — domm-Me o TR
10. D quie resulta ghieia; honnoso: Fad tema B e fa aidea, 8 o
sedegifo brasillewal 11. Tam, por vozes, um senbida indelnics,
priximo ao de cerio (G): Um b e | o da saparece de woita, =¥ o
sewo, v 5 m, 12, Cardter ou nalurcza 43 que & balo

Vocé nolou que uma mesma palavra pode ser classilicada como adjelivo ou substanlivo’
Isso depende da frase, do contexlo em que aparece. Veja:

A BE
UMA FERA

TR L LILELIRS

A bela Robin
Givens, que faz
a reporter de

Blankman, é ex-
esposa de Mike
Tyson

Depois do sucesso de O
Maskara, a bela modelo
vira estrela e vem ai ao
lado de Keanu Reeves

(Revisia Video Mews n 159

Vocé observou que no titulo da primeira noticia e no da fita lemos a palavra bela substanti-
vada, anlecedida pelo artigo definido a? Nas outras duas chamadas, porém, o adjetivo estd ca-
racterizando a modelo e a atriz.

Tente, agora, identificar o que acontece com a palavra assassino.

William Friedkin, de T R ORI ARy,
Ambi¢ao Assassina, foi um ]
dos mais bem-sucedidos Jason Priestley,
cineastas da década de 70, o assassino de
com sucessos como O Sangue Frio
Exorcista e Operacao
: Franca

94
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Responda: as palavras grifadas foram empregadas como subslantivo ou como adjetivo?
a) O velho senlia-se leliz em sua companhia '

h: B — -——
ﬁww '1

p.h ill;'ll-ﬂ"l m‘m?
-'l_.l' -

E'_épimf

£ M

{etrdpenvaf AR =N
‘/ % B |

e
_'_.__:—_'_'-r

c) Come cagar um jacaré
Compre um bindeulo, uma pinga & uma caixa de losloros, Assim que avistar um jacaré, olhe-o
com o binocule pelo lado contranio. Com isso, vera o réplil bem pegueno, como se fosse uma
lagartixa. Erquanto estiver desse tamanho, aproveile e use a pinca, colocando-o na caixa de
tastoros e fechando-a. Fim da cagada, e
(Félwo Lazzari. & Gozader. Sio Faula, Parma, 1984 p 20 )

d) O pequena ria & chorava ao mesmo empo. oo e e

(formad de Fracicaba. 7 ol 1995 p 2

~ PONTUACAD

Leia oz exemplos:
a) Rodriguinho colava o tempo todo. O Pescogo, a Luciana. ..
b} Mas, o dia em que levar uma bomba,,,
Neles, aparecem reticéncias (...). Elas sdo um sinal de pontuacio que indica interrupcao do
pensamento.

Observe:
— Ai, ndo axageral — delandeu Magali
Messa passagem, a propria personagem & quem fala. Para deslacar sua fala, empregou-se
o lravessao [—).

1. Copie as frases seguintes, penluando-as correlameante;

a) — E por que nos 7 — parguntou Caca

b} E foi deixada por um disco voador ha pouco mais de

¢) Larga de ser beslar — irritou-se Delinha

d)Estavam alrasados para a entrega do trabalho @ o jeilo era

a)Vinha de roupa esporte, dculos escuros, cabelos ao venlo. a descarga do carro aberla
lalas nas guatro rodas, pneus cinturados @ sua buzina alé parecia uma
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2, Observe o uso das reticéncias nos quadrinhos e explique-o;

a} GATAD DE MEIA-IDADEMiguel Paiva

HOMC M

[ VERA VINGD AE el

181

SERD FORTE

O MELHOR B CALVINE Waticrson

b} Bent, EM || VAMODS TOMAR| [ VAD 2. ) INVES | ¢ yenr
UE Pox- || © MUNDO DE | |poR QUE? 2| E 1550
ﬁg% RID AL VOCES. Qg THENL A

) Ui

3 T RS RTRG E

[ Ep CEs ! [l ATy e

e e o1 VISTA, ATMOSEE
E-EL} BLIN- i
Ch T1NHA1'“:"E‘"‘L”‘1A




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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