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Resumo

O presente trabalho procura depreender, a partir da voz de professores e duncs, as
representagdes de anbos obre apesquisa escolar e sua influéncia na formacé@ do
cidaddo, fomentando as discuses hbre a formac® de wnheamento e o
desenvalvimento da aitonamia. Visa, espedficamente, verificar como as representagdes
sobre pesquisa se manifestam nas atividades de leitura, reflexdo e escrita. Procura, par
fim, explicitar os elementos constitutivos de uma pesquisa: a motivacé@®, a busca do
tema, o guestionamento, a investigacd® e a descoberta. Partindo ca @mncepcdo de
pesquisa como forma de @nstrugéo de mwnhedmento, o trabalho, de ainho qualitativo-
interpretativo, com aporte tedrico ma Linguistica Aplicada, fundamenta-se en diversos
autores da &ea da Educac®, uma vez que focdiza a metoddogia de pesguisa. A
dissertacé@® analisa quatro escolas pubicas e privadas de Maringa, PR, sendo dwas delas
integradas a Instituicbes de Ensino Superior. O corpus constitui-se de dezesste
questionarios dirigidos a profesoores de Lingua Portuguesa e 395 questionarios
responddos por aluncs de 5. 2 a 8. 2 séries do ensino fundamental, dentre os quais 137
s80 separados por amostragem. A andli se enfatiza a utili za¢@® da biblioteca acolar, os
habitos de leitura docente ediscente e as concepgdes de professores e duncs hbre o ato
de pesguisar em st mesmo, ou sga, a frequéncia, os contetidcs tratados, a organizaca,
os resultados, a avaliagc® e 0 consequente proveito dessa dividade. Conclui-se que, de
aoordo com as concepcdes da maioria dos professores e duncs de todas as escolas
analisadas, a pesquisa éuma dividade interessante e ciativa, que posshilita afixac@®
de onteddos e aaquisicédo de mnhedmentos e traz vantagens para aformaca cultural.

Palavras-chave: representagdes escolares; pesquisa escolar; construcédo  do
conheamento; leitura eproducéo escrita aitdbnama.
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ABSTRACT

The representation o schod research and its influencein citi zenship formation through
the teaders and pupls voice is provided. Reseach dscusss the formation d
knowledge and the development of autonamy. Its aim is to verify spedficdly whether
representations on research result in the adivities of realing, refledion and writing. The
condtitutive dements of a reseach, such as motivation, seach for theme,
problematization, investigation and discovery, are reveded. Since the ideaof areseach
is a form of knowledge building, the arrent qualitative and interpretative assgnment,
set within Applied Linguistics Theory, is based on severa authors in the educaional
field. Thisis even true because the reseach methoddogy is in focus. Reseach has been
undertaken in four pulic and private schods in Maringd PR Brazil. Two schods are
integrated within ingtitutions for Higher Educaion. Corpus consists of sixteen
questionreires for teaders of Portuguese and 395questionreires were answered by 5"
to 8" grade primary students. One hunded and thirty-seven are selected as smples.
Anayses emphasized the use of the schod library, reading habits of teaders and
students and their ideas on the reseach ad, or rather, the frequency, contents,
organization, results, evaluation and the benefits thereof. According to the ideas most of
teaders and students in all schods, reseach is an interesting and credive adivity
which fixes contents and the acquisition o knowledge with evident advantages for their
cultural formation.

Key words: schod representations; schod reseach ad; knowledge nstruction;
reading and autonamous writing prodction.
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RESUME

A partir de la voix des enseignants et des apprenants, ce travall a pou but
d’ appréhender leurs représentations sur la recherche faite al' émle d son influence sur
la formation ducitoyen. Il prétend ainsi pouvar contribuer aux discussons portant sur
la formation du savoir et le développement de |' autonamie. Il vise, plus
particuli erement, a vérifier comment ces représentations £ manifestent a I’ intérieur des
adivités de ledure, réflexion et éaiture. Il cherche, enfin, a epliciter les déments
constitutifs de la recherche: la motivation, la quéte du theme, le questionrnement,
I'investigation et la démuverte. Dans une gproche de larederche en tant qu une forme
de onstruction du savoir, ce travall, de nature qualitative-interprétative @ avec le
soutient de la Linguistique Appliquée est ancré dans des divers auteurs du danaine de
I' Education, pusquil est centré sur la méthoddogie de recherche. On analyse quatre
émles puliques et privées de Maringa (Parand), dort deux sont intégrées a des
Ingtitutions de I’ Enseignement Supérieur. Le corpus est constitué de 17 questionraires
appli qués a des enseignants de Langue Portugaise @ de 395 questionnaires répondts par
des apprenants de 5e a8e anées de I' Enseignement Fondamental (correspondant au
College), dort 137 on é&é chaisis par édantillonnege. L' analyse porte surtout sur
I" utilisation ce la bibliotheque de ' émle, les habitudes de ledure des enseignants et des
apprenants et leurs conceptions aur I'ade de recherche lui-méme, c' esidire la
fréquence, les contenus traités, |I' organisation, les résultats, |I' évaluation et le profit de
cedte adivité. On peut conclure que, selon les conceptions de la majorité des enseignants
et des apprenants de toutes les émles anaysées, la redherche et une adivité
intéressante d crédive, tout en permettant la fixation des contenus et I' aqquisition des
savoirs; selon eux, elle gparte des avantages pou laformation culturell e.

Mots-clé Représentations <colaires; recherche al' éwle; construction dusavoir; ledure
et production éaite aitoname.



Introducéo

A reflex&o sobre esta minha experiéncia concreta (...) suscitouem mm
algumas inquietagdes enquanto cidada do mundoe enquento educadora
(ALARCAO, 2003, p. 9

O proces da pesquisa escolar, embasado raleitura ena produgo escrita, poce
propacionar condgdes de produgédo autbnoma e ciativa, com vistas ao
desenvalvimento de um sujeito histérico, participativo e aitico. Esse ided, entretanto,
encontra-se aomprometido, uma vez que, segundo Demo (2002, p. 52 0 ensino, res
instituicbes do pais, asume, frequentemente, um aspedo instrutivo ou equivale aum
mero treinamento, marcado pela relac® autoritaria entre professor e duno, em que o
primeiro ensina eo segundoaprende.

Para se instaurar a pesguisa na ecola, sdo0 necessarias algumas referéncias
importantes: a primeira seria recnhecéla cmo atividade bésica da vida escolar,
utilizada por profesoor e duno, como um exercicio de préica mnstante, em
conformidade com a metoddogia dentifica Ela deveria ser recnhedda cmo a “marca
propria da grendizagem humana”, uma vez que o0 “conhedmento ndo se alquire,
repassy, reproduz, copia, mas ® recnstréi, dentro de dapas progressvas e no contato
ativo com aredidade e asociedade” (DEMO, 2002, p. 56. Dessaforma, 0 proces de
ensinar e grender ndo se resume a admulo ousimples memorizac®.

Conhedmento é dgo gue, juntos, professores e dunas, constroem, tomando pa
base 0 conhedmento prévio de ambos, somado as atividades dirigidas em class, e
voltado para os valores culturais, indispensavels para @ncretizar as atividades de

ensino-aprendizagem de ler, compreender, interpretar, escrever.

Asdm colocada, pesquisa mo principio educativo € habili dade basica
do saber pensar em toda avida, em todos 0s momentos, desde a



educaca infantil. [...] Pesquisando &, nesta ac@céo, uma disciplinaou
matéria, mas 0 ambiente da grendizagem, permeando Ocurso inteiro,
na ondc¢do bésica cetra. [..] Pesquisar é a melhor maneira de
aprender. (DEMO, 2002, p.113

O aaddmulo de mnhedmento ndo causa €eito nomercado econdmico atual, pas
0 gue é aomulado torna-se supérfluo e velho, ndo vale apena estocar conteldcs
decorados e asorvidos passvamente. Demo (2002, p.6) destaca aimportancia do
desenvalvimento da habilidade de sempre renovar os conhedmentos, pds, para
aprender, é predso gue o auno reformule o que ja foi visto em sala, reladonando
contelidos a sua vida otidiana

Nese mntexto, a pesquisa pode ser utilizada como atividade inovadora do
conhedmento que diva no aluno a cgaddade de procurar por algo dferente enovo.
Partindo doconhedmento ja existente, professores e dunacs podem, ao transformar seu
conheamento, aganizar informagdes, tornando-se sujeitos cegpazes de @nstruir a
histériaindividua e influenciar a historia mletiva.

Espera-se, com ess tipo ce dividade, que o duno exercite areflexdo e consiga
organizar conhedmentos e pensamentos, uma vez que, de aordo com Demo (2002, o
aluno réo vai a ecola para alquirir, aprimorar ou assmilar o conheamento, mas
estritamente para recmnstrui-lo. O diferencia est4 na habili dade de redizar o ato de
pesquisar com criatividade e atonamia e na opartunidade histérica do individuo, em
constituir-se @mo um cidaddo, parao qual o “conhedmento ndo vale por Sk nem em s,
mas como meio para redizar os fins e os valores ciais, em termos do kem comum”
(DEMO, 2002, p.7Y.

Por is®, é interessante averiguar a maneira @mo a escola se mloca ate um
trabalho ke pesquisa, focalizando, pe um lado, a mwmpreensdo, pelo professor, do que

ela significa ede como ele a ondwz e, pa outro lado, a percepcédo do aluno sobre a



pesquisa que rediza. Muito mais que leituras e produgéo escrita, pesquisar implicauma
organizacd formal que envave disciplina e @rimoramento intelecual .

O propdsito é buscar entender como a pesquisa étratada em escolas do ensino
fundamental, a partir de consideragdes ©bre sua importancia e sobre os requisitos
necessrios para sua redizac®. Esta dissertagcéo considera que o porio de partida para
qualquer pesgquisa é acuriosidade, o interese ou a necessdade, do pofessor ou do
aluno, em encontrar respostas para perguntas bre um assunto powco conheddo para
ambos.

Dessaforma, o trabalho procura contribuir para & discuses obre aformacédd
do conhedmento e a aitonamia do aluno, através da pesquisa escolar, averiguando as
formas como professores e duncs concebem o papel da pesquisa na @nstrugéo do
conhedmento autbnamo.

Espedficamente, o trabalho procurara depreender, a partir da voz de professores
e duncs: 1) se dribuem aimportanciarecnhece o ato de pesquisar, como adjuvante na
leitura, na escrita, na expressio aral e na nstrucédo do conhedmento; 2) quais as
pealliaridades que reconhecen em cada uma das etapas envalvidas na redizac@® de
uma pesquisa; 3) quais os requisitos por eles indicados como necessarios aredizacd® de
uma pesquisa escolar; 4) como ambos véan a préatica da pesquisa escolar, na ddade de
Maring4, PR.

O desenvavimento da presente dissertacd® foi motivado pela mnstatacd®d da
freqlente demanda de trabalhos de pesquisa na vida escolar da aianga a partir da
5%¢érie do ensino fundamental, periodo em que o aluno,ja dfabetizado, apresenta cata
autonamia naleitura ena escrita. Paratanto, quetro escolas de grande porte da ddade de
Maringd — PR foram seledonadas, sendo dws delas, uma pubica eoutra particular,

locdizadas na regido central, e & outras duas integradas a instituicbes de ensino



superior, uma particular e a oura puldica A intencéo é verificar se & variaveis ai
envolvidas s80 determinantes da representac@® que professores e duncs tém da
pesquisa.

A concepcéo sobre o0 ato de pesquisar dos professores de Portugués do ensino
fundamental é obtida com o auxilio de um questiondrio que focdiza os objetivos, a
metoddogia e aforma de avaliacd® da pesguisa escolar. Um outro questionario,
destinado aos aluncs, procura desvendar como estes concebem a redizac® de um
trabalho ce pesquisa an sala de alla, além de verificar até que porto as expedativas de
aluncs e professores bre essa dividade wincidem.

A redizac® deste trabaho justificase pela caaderizac® e identificac® do
motivo, domomento e daforma mmo o pofeswor de Lingua Portuguesa julga trabal har
a pesquisa an saa de alla, bem como o reconhedmento das dificuldades relatadas
pelos aluncs que se evolvem nesse proces.

O trabalho é baseado em autores da Linguistica Aplicada, preocupados com o
ensino e grendizagem de lingua materna, espedficamente mm as atividades de leitura
e produ;éo escrita, bem como estudiosos de Ciéncias da Linguagem. Graca a es Viés
tedrico, mostrou-se pertinente buscar o aporte tedrico em véarios autores da &ea da
Educac®, que enfocam o como ensinar e @wmo redizar a atividade de pesquisa en sala
de alla

Antes de ir a canpo, paém, no pimeiro cgoitulo do trabaho, é propcsta uma
discussio sobre o significado do ato de pesquisar, sua finalidade e oljetivos. Sdo ai
focdizados os sJjeitos envalvidos no proces de pesquisa: 0 aluno ge o rediza eo
professor que o arienta.

O segundo cegpitulo aborda os requisitos envavidos na redizac® de uma

pesquisa: a motivagd, a busca do tema, 0 questionamento, a investigac® e areflexdo



sobre & leituras feitas, a organizac@® do dscurso ma sintese dos resultados obtidos e a
socidlizac® dos mesmos. Para tanto, é resslltada aimportancia da posicéo ocupada
pelo auno em relacd® aos autores que fazem parte de sua fundamentacé® tedrica ede
normas e témicas utili zadas pela mmunidade dentifica

Por fim, no dtimo capitulo, sdo analisados os questiondrios dos professores e
dos alunacs, destacando a representac@ do papel que cala um deles considera ocupar no
proces da pesquisa an sala de alla. Dessa forma, noitem diredonado ao estudo do
questionario das profesores, destacase o perfil profissonal dos professores: a caga
horaria, a participac@® em projetos de pesquisa na graduacd e pés-graduacd. A seguir,
ha umainvestigacé daimportancia que o profesor afirma dribuir aformacé® doaluno
como leitor, a forma e afreqiéncia de seu acesso a biblioteca e atémicas de leitura
gue busca utilizar em sala, como determinantes da leitura redizada pelo aluno e,
conseqientemente, sua visdo da forma cmo se cncretiza a pesquisa. Por fim, sdo
consideradas as condcles de redizacd® da pesquisa, enfocanda o conteido, a
metoddogia utilizada, se e ©mo a pesquisa € socidizada, e a &aiacd® sobre os
resultados obtidos pela comunidade estudantil .

Por meio do questionario responddo pelos aluncs, sdo seledonadas suas
preferéncias de leituras, verificando como se da 0 aces® a es* material e se ha
iniciativa de produz@ escrita, fora do contexto escolar. Por fim, é analisada aforma
como o auno \é aredizag® da pesquisa, seu julgamento sobre ametoddogia seguida
pelo profesor, com a esquematizacd® das etapas eguidas, a gredacd® dcs resultados
obtidos na concretizac® dotrabalho e a adiac@® de wmo a pesquisa influencia seus

estudos.



1. A importancia da pesquisa em sala de aula

1.1.0 que épesquisar?

A pesquisa serve para aformacd dosujeito, independente do contelido
propcsto, mas pelos proprios principios que a d&cecan, 0
questionamento, a ariosidade dentificas a busca do rigor, a
resporsabili dade social. (BARREIRO, 2002, p.18y

Asanto presente nas escolas, a pesguisa é vista @mo tema ou como
metoddogia de trabalho. Entretanto, rio ha uma propcsta definitiva e achada, com
témicas pedagbgicas explicitas ©bre mmo redizala;, o gque ha segundo Martins
(2007, é uma formulac® de idéias que podem subsidiar o trabalho e pesquisa feito
pelos aluncs em sala, bem como averiguar se & témicas de estudas no cotidiano escolar
promovem a aiatividade inerente a educando.

Ainda que busque alaptar-se & mais inovadoras temologias, a escola cntinua
utili zando métodos de ensino Utrapassados, que ndo levam os aluncs aler e a acrever
com proficiéncia. De aordo com Martins (2007), “as instituicdes educaivas parecen
surdas e mudas as metamorfoses da percepcdo humana que a redi dade temaldgica esta
provocandd’ (MARTINS, 2001, p.1p visto gque os tempos modernos Lfreram
transformagdes tremendamente répidas, mas que pouco tém influenciado a maneira de
aprender e transmitir conheadmentos.

Ha que inovar. Uma mudanca na grendizagem do conhedmento nas escolas,
segundo Freire (2002, seria posdvel com o estabeledmento de relagdes entre os
conteddos curriculares e a &periéncia socia que o aluno tem, enquanto individuo e
cidaddo, ja que éum ser pensante, critico, que esta construindo ¢t seu conheamento,

através de experiéncias com o mundoforada escola. A esta compete, dém de ensinar os



conteddos, encaminhar 0 aluno a pensar sobre 0 mundo a0 seu redor e sobre os
problemas encontrados fora do contexto escolar, buscando melhorar a s e @ mundo,
tarefa que ndo é simples. Os desafios S0 grandes e a pesquisa gresenta-se nese
contexto como importante estratégia.

Pesquisar, segundo o dcionario Aurélio-UOL, significa buscar com dili géncia;
indaga, inqurir, investigar; informar-se acerca de; fazer pesquisas. Ora, se nos
aprofundamos nos detalhes da significac® de cala termo sinbnimo, constatamos que
buscar com dili géncia requer a procura, a descoberta, a obtencé de informagdes, com
zelo e aiidado. Os outros verbos centram-se na idéia de explorar para buscar saber,
através de perguntas e averiguacd® das informagdes, seguindo minuciosamente, com
escrupuo, cuidado e aencéo, os vestigios encontrados. O verbo pesquisar dencta, além
dis, osentido e dar um informe ou um parece, tomar ou dar conhedmento a outrem,
contar, participar; todas elas agdes que @locam o individuo farticipante no propdsito de
comunicar sua descoberta, depois de ter-se inteirado dela. Fazer pesquisas €, entéo,
prodwzir, criar, dar existéncia ou forma a uma nova verdade, apurada dravés do
guestionamento critico sobre aredidade eo conhedmento pré-existente.

Fruto de profunda reflexdo, a pesquisa impde 0 desafio de reconstruir o queja é
conheddo e refazer o gque ja esta feito. O questionamento € inspirado no qe o aluno
aprendeu e que vai ser estruturado ce uma maneira diferente, pds ele éum individuo
com passado e memoria social.

Pesquisar € um diferencial importante na onstru¢céo de sua identidade e da
construcéo da redidade do mundo e € conseqientemente, p&r em acd® a linguagem
particular do hanem. Ler, interpretar, reladonar diversos textos e escrever, a partir de

um conhedmento prévio, adquirido fora e dentro do contexto escolar, sdo atos



esenciais para aformac@® do sujeito autbnamo e aiativo, e que predsam foca uma

finali dade na suaredizac.

1.2. Para que pesquisar ?

E imprescindivel que o professor oriente o aluno a encontrar o caminho @ra a
descoberta do novo, uma vez que 0 a0 de pesquisar tem como finaidade o
desenvalvimento doaluno como sujeito social, participante da formacgé de seu proprio
conhedmento. Pesguisando, ele sustentara ou criti carda uma teoria pronta, um buscar de
respostas e da reformulacd® de outras verdades. Essa busca traz para o sujeito
posshili dades de agumentar, de tomar uma posicéo em relacd ao assunto tratado.

Dito dessa forma, a finalidade da pesquisa ndo é goenas mostrar que o alunoleu
certos autores ou (e mmpreendeu a teoria en questdo, mas visa reformular as idéias
ohtidas, enriquecendo-as através do questionamento. Ao redigir seu relatorio de
pesquisa, ele omnfirmara seu aprendizado, ousga, mostrara o conteido resultante da
pesquisa e os conhedmentos adquiridos que serdo incorporados a sua experiéncia de
vida. A pesguisa dentifica feita “com o oljetivo expres de ohbter conhedmento
espedfico e estruturado sobre um assunto” (BAGNO, 1998, p.18 é resporsavel pelos
avancos cientificos e indispensaveis para a éaboracd® doconhedmento.

Entretanto, formular hipdteses, delimitar topicos e definir as informagdes
prioritarias e importantes para 0 seu trabalho sdo témicas que requerem um radocinio
maduro doaunoe que sdo dfices de serem acangadas em um processo de pesquisa, par
envolverem aformaca criticado leitor e 0 desenvavimento da produgéo de texto. Dessa
forma, ao solicitar aredizac® de umapesquisa, € predso que o profesor ensine wmo ela
deve ser feita, quais os procedimentos e dapas a serem seguidos. Antes dis®, é predso

despertar amotivag® e o interesse dos aluncs pelo asunto a ser pesquisado, e estabelece



os objetivos e & finalidades para seu desenvalvimento. Se todas as etapas forem seguidas,
o resultado podera ser um texto proprio, autbnamo, bem elaborado, coerente, interessante e
agradavel de ler, escrito nfo sO para o professor, mas destinado a um pulico coletivo,
como um jornal da escolaou uma palestra.

A redizac® de pesquisas é uma estratégia que permite dcanca esss

transformagdes, umavez que,

pesquisar € um proces® de desencantamento e de encantamento
simulténeos do mundofisico e socia. Pesguisar é também penetrar na
intimidade das camadas de leitura que vao sendo construidas pelo
pesquisador através da sua interac® simbdica do mundo. Os meios
simbdlicos ndo cessam de dimentar a cmpreansdo que nstruimos
das experiéncias contemporaneas, criando sempre novas passbili dades
de interpretac® de uma redidade en permanente mutacé. (JOBIM e
SOUZA, 2003, p. 81
Entdo, a pesquisapoderd contribuir para o aperfeicoamento inteledua doauno,do
grupo,  ecola e da wmunidade em gera. Entretanto, se & témicas da pesquisa
cientifica ndo forem utili zadas adequadamente, podem ocorrer, em lugar da @nstrugéo
de mnhedmento, as copias de fontes sm identificac® do autor, copias entre wlegas,
ou encomendas de servicos tercarizados via sites espeaalizados em mercantili zacd® de
pesquisas. Esses fatos acontecan com naior freqiiéncia quando a pesquisa éredizada
apenas em funcé de natas, em atividades desenvolvidas fora da escola, nos casos em
que ndo hé preocupacd com aformac@® de cnhedmentos nem com a éica
Etica e édadania s3o palavras e wncetos que predsam fazer parte da educac®
basica de uma sociedade preocupada com o bem comum. A educacd® pela pesquisa, se
bem diredonada, leva aformac® da ddadania do aluno, dretamente ligada a do
professor, e pode ser vista wmo um instrumento de transformacgé paulatina na escola,

uma vez que, segundoMoraes (2002, p.28Y “a nogéo de ddadania € onstrucéo lenta,

ndo avalidvel em um bimestre ou um semestre, e talvez s6 va ser percebida quando o
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estudante ndo estiver mais na escola”. A pesquisa pode @ntribuir para transformar o
aluno em um sujeito que toma dedsdes, a0 se posicionar como ser critico, que reflete
sobre tudo quefala, |€ ouwe e escreve, pas ela mntribui, ssgundoRamos (2002, p. 43,
para a onstrucéo “da aitonamia eda anancipacad, tendo pincipios éticos como plar e
a agumentac@ como ferramentada ailtura”.

Formar um auno po meio da pesquisa significa ir além de um trabalho e
complementacd de contelidos ou ke avaliacd: o0 auno, a0 pesquisar, desenvolve seu
senso critico; ao ler, seledona o material e a fontes pertinentes ao seu trabalho; ao
escrever, chega a resultado de uma pesquisa aitdonama. A produgéo de um texto escrito
€ obtida apartir de leituras e discuses obre 0 asunto pesquisado, tudoisso refletido
na agumentaca uili zada pelo aluno em seu texto. Percebe-se, assm, aimportancia do
proces de produgéo da pesquisa na anpliacd® do significado da leitura dos aunas,
fator fundamental para o desenvalvimento da escrita. Para tanto, € predso que o alunoe

0 profesor tenham um diredonamento definido e saibam pelo qué buscar.

1.3. Por que pesquisar?
A pesguisa é uma das respostas a busca da melhoria da qualidade do ensino, ca
adequacd da escola @ mundo doaluno,com o desenvolvimento de @nteldcs que se

aproximem de seu contexto socio-histérico, umavez que

€ um instrumento pedagogico destinado a melhorar a qualidade da
aprendizagem de ceto conteldo escolar, a romper a monaonia do
enfadonho bablabla diario e atornar asala de allaum espago dnamico,
no gqual os aluncs sjam participantes ativos da sua propria formacé.
(MARTINS, 2001, p. 7p

A escola, em busca de profisgonais que pensem e reflitam sobre o seu préprio

futuro e de toda uma nac, aproxima o saber implicito doalunoao conhedmento a ser
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construido. E a pesquisa, em todos os sus momentos, desde a sua propcsta dé a
formulacd® do resultado do trabalho, apresentase como um dos caminhos para
enfrentar esse desafio. Vista mmo instrumento do conhedamento critico e aiativo, ge
compreende 0 guestionamento que o alunofaz a si proprio sobre 0 que éimportante ou
ndo para a éaborac® de seu trabalho, contribui para aformacé@® da personaidade.
Demo (1998, p.) a define como “um questionamento reconstrutivo, gque engloba teoria
e prética, qualidade formal e pdlitica inovacé® e dica”.

Além de propiciar ao alunosuainiciacd ao pensamento cientifico, € objetivo da
escola compreender e valorizar 0 conhedmento prévio que o auno tem ao entrar na
escola. E assm que, aos poucos, o professor buscaintegrar as stuagdes dos problemas
de cala dunoas stuagdes-problemas a serem pesquisadas. Essa interaca faz surgir um
tipo ck reflexéo que privilegia a onstrucéo de mnhedmento das syjeitos envalvidaes, a
selecd® e organizacd® de agumentos utili zados junto ao interlocutor, que, par sua vez,
acetara ou criard novas hipateses para um didogo peno ck idéias e agumentos.
Através da pesguisa, 0 auno aprende, pas, ao argumentar, ele responce & perguntas
elaboradas previamente etransforma averdade primeira an outra discutivel.

O processo de desenvalvimento da pesquisa possbilit a destaca o papel doaluno
no contexto cultural e historico, que tera mmo oljetivo aprender a prodwzir textos com
qualidade dentifica com rigor e agumentacd propria e aitbnama, propiciando ao
maximo seu crescimento. Mas, ndo € sd. A pesguisa, hum procesd de @nstrugdo com
objetivos comuns, “envalve duno e professor, parque permite visslumbrar o pensamento
do ouro, seu radocinio, sua maneira de ver os fatos e expor suas idéias’ (FRISON,
2002, p.14% Uma vez que o conhedmento ndo vem pronto, mas resulta da
compreensao e das experiéncias vividas, a pesguisa gresenta-se MmO uma estratégia

pedagogica fundamental para a ©nstrucéo da gorendizagem, exigindo responsabili dade
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e troca A cOpia, a pardfrase ou 0 resumo servem de modelo para & principais
produgdes do aluno, Jvsto que o saber € reconstruido ce forma pessa e aiativa,
advinda de um conhedmento ja instituido. Entretanto, o aluno réo vai somente repetir
ou conservar as verdades prontas, mas, atraves da reflexdo, prodwzir algo novo.

O objetivo maior da pesquisa € organizar pensamentos e informagdes, fugindo
da ditude passva da ®pia, e inovando a forma de gerar novas conhedmentos. Para a
redizacd® da pesquisa, é relevante aredefinicdo da postura do aluno e do professor,
gue, juntos, partem, para areonstrucédo do conhedmento com o desafio de gorender,
procurando respostas para questionamentos, duvidas, incertezas ou desconhedmento de
um asaunto que lhes é de interesse. Com esta postura, 0 auno se firma oMo sujeito

autbnamo e sente-se cgpaz de se wlocar como autor de seu texto.

1.4.Quem sdo s envolvidos no processo de pesquisa?

Ensinar ndo € simplesmente transmitir informacg&, mas posshilit ar a cnstrucéo
do conhedmento. Ao considerar que tal construcéo se da basicamente pelo proces de
pesquisa, condwido pelo professor, entender como o rofessor se posiciona “em relacé@
a0 ato de pesquisar e @ modo como 0 aluno se percebe nese procesd de wnstrucéo”
(FRISON, 2002, p.14%1¢é compreender como a pesquisa aonteceno cotidiano da sala
de alla

No ensino tradicional, segundo Almeida (2002, p. 28), o pofessor tem como
objetivo central o contelido ¢k sua alla, com “recetas’ prontas, ou kaseadas no livro
didético, sem que haja uma intervengéo subjetiva. O auno, po sua vez, se aomoda a
fadli dade desse tipo ce alla, transcreve afala do pofessor para utili z&la wmo base de
seu estudo f@ra aprova e ndo percebe que asimples copia da alla exposta pelo

profesor é que sera reescrita na prova. Trata-se, segundo oautor, de uma reprodugéo, a
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“cOopiada mpia”, e tem como caaderistica afalta de aiatividade, exigindo ¢ anbaos a
memoriza¢c® no lugar do radocinio logico e aitico e ndo lhes posshilitando a
construcéo pessa. Essa escola €o lugar onde ha aulas e provas e, quando ha propacstas
de trabalhos de pesquisa, também se verifica a 6pia ou simples colagem de textos. N&o
ha um compromiso com a formacd do aluno, mas apenas a reproduwgéo de um
conteido espedfico, que ndo permite a aluno biscar e enfrentar novas desafios.

Nes= tipo e ensino, segundo Zilberman (1993, a preocupacé® do pofessor €
cumprir o programa eterminar o livro ddatico até o fina do ano letivo. Ele ndo percebe
gue suas préticas pedagogicas, com a utili zaca de fragmentos dos textos ou dotexto como
pretexto para ensinar um conteldo qualquer, ndo alcanga o oljetivo primeiro da escola,
gue seria de ensinar o duno a viver no mundofora dela, ou pelo menos mostrar-lhe um
caminho, uma direcd. Dito de outra maneira, saber andisar sintaticanente uma oracé,
identificar classes gramaticas ou conhece minuciosamente & regras de ancordancia ndo
melhora 0 senso critico e a epressvidade do dung consegiientemente, essa préticando é
suficiente para fazé-lo compreender suas atitudes, os problemas da escola ede tudomais
que o rodeia. E predso haver um didogo, um envalvimento doaunocom os outros e mm
o0 texto, numa @mosfera descontraida, propicia atrocade experiéncias.

Ao tratar do papel do pofessor, Rus=ll (1972 relata & duvidas do professor
gue, ndo sendo um ser supremo ou o atentor do saber, poce edeve procurar utili zar-se
do radocinio seu e de seu aluno, superando cetas oposicdes, com a forca da
argumentacd, e onqustando oaluno, sem mandar, contrariar ou subestimar-se. Sem
apagar ou esconder as outras opinides posdveis e pasdveis de igtir, o professor estara
instigando sua dasse adivergir de opinides ja prontas, criticar com inteligéncia o que

ouve eo (e Ié evitando a mncordancia passva, comum nas escolas. Dessa forma,
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juntos, escola, professores e duncs, estardo buscando \erdades, esconddas de todacs e
por todcs, e asatisfagé consciente do sujeito como cidadéo.

A escola aua ndo estda empenhada em ensinar témicas de base de uma
verdadeira pesquisa, pas, de aordo com Serafini (2003, p.19% iSO “requer um
trabalho complexo de sdec® de informagdes’ e “as pesguisas S0 quase sempre
inktels’, devido, pincipamente, segundo a autora, a fata de interese por parte dos
aluncs e afatade condcdes dos professores. A poucamotivacé de anbos os lados, os
poucos reaursos disponiveis para aredizac® da pesquisa e aobtencéo de resultados
favoréveis propacionam essa situagd encontrada nas escolas. E predso orientar os
aluncs e encontrar temas interessantes para que apesqguisa se viabili ze, sendo que “em
toda pesquisa é importante que o auno trabalhe sobre uma questdo gue o toque de
perto” (SERAFINI, 2003, p.19Y. AsIm, a autora sugere ans professores que amecem
a trabahar a pesquisa de uma maneira simplificada, auxiliando seus aluncs na
construcéo de um texto mais smples e levando-os aredizacé de verdadeiras atividades
de pesquisa. Nes sentido, a participaca doprofessor em sala, como aquele sujeito que
|&, participa, prodwz textos e escreve cm autonamia e aitoria, poce ser uma referéncia
ao aluno, qwe o vera cmo o orientador, que caninha junto dele, passhilitandolhe
tornar-se um leitor critico.

Grande parte do pocesn educdivo que elwvolve a cianca depende da
motivac®, de sua participagd® como individuo ra escola, passhilitando-lhe incluir-se
ou rBo como cidaddo ma vida social da mmunidade en que vive. Nes proces9,
dependem do pofesor o aprimoramento e a aadiac®, gque mesclam o ensino-
aprendizagem com bases tedricas e préticas, isto €, a ecola, como resporsavel pela
educac® da aianga predsatrabahar paraformar cidaddos, e ndo se limitar meramente

a0 ensino do contetido, a instru¢céd ou treinamento do aluno para desenvolver os
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requisitos pretendidos por qualquer ingtituicéo educadona. O aluno cevera encontrar
Nno profesor um apoio para que ese Proces seinicie, e 0 profesor buscara despertar
o interesse no auno, através de um ambiente adequado e propicio a grendizagem.

Em lugar de ser o interceptador da verdade ou o conhecedor dos contelidas, o
professor predsa ser aquele que orienta de maneira duante. Desta maneira, o professor
proparciona a aluno a opartunidade de didlogo, num jogo de perguntas e respostas em
gque ndo ha genas uma unica direcd®. O aduno réo serd, assm, um individuo
condcionado e passvo dante de sua grendizagem, ocupara apaosicéo de um sujeito
atuante, que questiona, inventa e busca pa s mesmo, prodwzir seu conhedmento,
escolhendo suas leituras e prodwzindo seu proprio dscurso. A ele cde afuncéo de
reagir, buscar, pa meio de estimulos interncs e externcs, pela aiatividade que o
caaderiza, e ownqustar um espag proprio. Os alunacs, passvos, ndo estdo habituados a
trabalhar com autonamia e eperam, para tomar um paosicionamento, um roteiro dado
pelo professor ou pelo livro ddatico, esquematizado pa um cronograma de provas e
tarefas agendadas. Muitos deles & sentem inseguros por ndo terem nada para copiar
como matéria ou conteddo para aprova.

Almeida (2002 néo elimina aorientacd, lembrando a posshili dade da adocéo
de uma ailla dialogada, na qual, embora o professor siga um roteiro escrito docontetido
programado para a ala, o aluno poe participar e reajir a0 que et recébendo. Ha um
didlogo do pofessor com o aluno, e do professor com outros autores, ndo somente cm
o livro ddatico. Sua ala pode ser fundamentada en vé&ios autores, mas ha
demarcages de sua produzdo com interpretacd® pesal. Nese modelo, a aula flui de
um plangamento prévio, paém o professor esta derto ao questionamento proprio e do

aluno, bscando, ambaos, pa novas informagdes, fora da sala de aula, e retornando a
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classe para uma discussio conjunta sobre 0 material que foi encontrado. Para que iso

aoonteca é necessxrio que

tanto o questionamento remnstrutivo quanto o dadogo critico e a
produwcéo, que sdo presupostos da pesquisa, sejam viaveis na alla
expositiva, mas para que des posuam consisténcia e oeréncia é
fundamental a cmmpeténciado pofessor. (ALMEIDA, 2002, p. 23P
Com a pesquisa, esta ac® passa aser dindmica edialdgica visto que surge um

Nnovo paicionamento, tanto do aluno como do pofesor, que, juntos, numa relacé® de

parceria, buscam pela mnstrugéo da grendizagem. Através da pesquisa,

0 aunose mmpromete @m o pensar, ocriar, o poduweir, [..] predsase
sentir motivado, rompendo as barreiras do medo, caminhando em busca
da aito-redizac®, da aitonamia, da cgaddade de expressio, de sua
transformac@® em sujeito da propria prética da propria historia;
(FRISON, 2002, p.14%

e 0 professor, asumindo-se cmo arientador,

passa a ongtruir junto com o aluno, [..] se mloca mmo arganizador,
fadlitador, mediador entre o aprendiz e o oljeto de cnheamento.
Auxilia o aluno a descobrir e redescobrir. Intervém, organiza, fadlit a,
desafia, questiona. Instiga o aluno a desvelar corflitos, a busca a

autonamia necessria aes®e proces de onstrugéo. (FRISON, 2002,
p.149,

A explanac® do pofesoor € um momento de suma importancia no
esclaredmento e ammpreensdo dotrabalho a ser exeautado pelos aluncs. A competéncia
do professor € requisito fundamental para uma aula dialogada, em que se desenvalve a
cgpaddade de daboracé propria, de saber pensar e agumentar, de deduzir eindwzir, de
saber buscar informagdes, de reladonar teoria eprética Esta intervencd pock ocorrer
de maneira portual, isto é, na introdugcd e no encerramento da aila, proparcionando o

restante da alla para o questionamento, que € o principal presaupcsto da pesquisa e
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essencial para 0 pensamento cientifico. E importante que o professor insira essa idéia
em sua sala de aula, estimulando a asriosidade dos aluncs, fazendo-os % questionar,
questionar o gue ja sabem e o0 qe estdo aprendendo, f@ra, a partir dis, construir seu
conhedmento. O pape do pofesoor € de @mprometer-se @M sua propria
aprendizagem, sem que hga um reladonamento pedagdgico de dependéncia; ele
necessta “incentivar o auno a prescindir o mestre” (LIMA, 2002, p.280 Com a
pesquisa, 0 pofesor pass a ser 0 conedor, agquele que aompanha e propée a
diversificac® de textos, além dos livros paradidaticos, incentiva aleiturade jorna, revista,
enciclopédia, quadrinhcs, musica, filmes, entre outros tantos.

Ao ler criticamente & diversas fontes posdvels de leitura e se pronurtiar,
oramente ou pa escrito, ao profesor ou aos colegas, o alunoiniciaum debate mm idéias.
Dessaforma, a pesquisa, em vez de servir para preencher uma avaliac@®, um contelldo ou
um tempo vago, preparara 0 aluno, dsde o inicio, para aitonamia na busca de
informagdes. O estimulo que parte do pofessor pode vir a despertar a ariosidade
necessariano aluno e resultar em uma dividade aiativa, levando-o a grender. Marcado
pela ariosidade, o interese pela leitura pode ser alcancado pelos auncs, desde os
primeiros anos do ensino fundamental. Com esta orientacd® dada pelo professor, o
aluno owsara em sua procura etera o espirito aberto aos estimulos exteriores recebidos

para saber que esta sempre grendendo e ha sempre dgo mais para ser aprendido.

O professor ndo ensina 0 alunoa ser autbnamo, mas poce aiar “um ambiente de
liberdade, respeito, escuta e didogo, condgbes esenciais para o sujeito fazer-se
autbnamo”, uma vez que a “atonamia inteledual € independéncia para gerir
aprendizagens proprias’ (Lima, 2002, p.278 Se is®0 ndo acntece, segundo Demo

(2002, p.62, 0 aprender se reduzird a “explicar e tornar evidente o que esté latente, o
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gue ja € onheddo, admitindo a histéria wmo simples exteriorizac®” e que bastara
“motivar, empurrar, opatunizar”.

N&o é o0 professor que estabeleceo patamar ao qual o aluno deve dhegar, como
ocorre nas praticas pedagdgicas tradicionais, com a glicaca® de provas e avaliagdes
determinadas, mas cabe a aluno encontrar seu ritmo e trabahar nele. Este ritmo €
estabeleddo pa ele proprio, devido a uma tomada de ansciéncia da importancia de
uma boa fundamentac® tedrica para que de possa agumentar e estabelece um
didlogo de qualidade. O certo € que predsa haver um combinado, uma dosagem correta
de mediac@, para que aresporsabili dade da avaliac® néo caa somente en um ou em
outro, afastando-os de um envavimento autbnamo e reflexivo. A conduw;éo adequada,
somada a ato-reflexéo, poce gudar a redizacd® de uma avdliacd® da qualidade do
trabalho.

A atuac® do auno consiste en tomar dedsdes a todo o momento, fazer
escolhas, utili zar argumentos relevantes, ter momentos de reflexdo, dscutir a quali dade
formal do material que esta sendo podwzido, responsabili zar-se pelo que diz e escreve,
colocar-se no lugar do ouro para entender seu porio de vista esaber escutar, defender
argumentos consistentes na busca de solugdes satisfatorias. Recéoer o contetido, tomar
nota efazer provas $0 atitudes que ndo condzem com a propcsta da aividade de
pesquisa. E predso que o profesor e o auno pocurem dar caminho a aiac®,
embrenhando-se para 0 novo e, rumo a0 desconheddo e inesperado, saber o que a

pesquisa lhe propicia, umavez que

a0 (questionar as verdades vigentes, o estudante gropria-se do
conheamento de forma diva, e (...) gera, dém de um conhedmento
construido, ou sgja, qualidade formal, também um conhedmento
autdbnamo, o que diz respeito a qualidade pdlitica (BARREIRO, 2002,
p.173
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Por meio daleitura, o alunoalarga a informagdes, ndo se restringindoao que foi
dado pelo professor em sala de alla. A produgdo escrita € a reflexdo do caminho
percorrido, obs leituras redizadas pelo aluno, lado alado com o professor. E umaforma
de desenvalver seus argumentos ou 0 dscurso argumentativo. Ao ler, o aluno aganiza
0 embasamento tedrico sobre 0 asunto estudado e responce & duvidas que foram
formuladas ao longo de seu aprendizado. A comunicac@® de suas descobertas nada mais
€ do gue uma exteriorizacd®, uma defesa da idéia que o auno eaborou duante o
proces de sua grendizagem, atraveés da leitura, interpretac, reflexdo e redaboracé
de seu pensamento.

Ao finalizar este caitulo, é predso reiterar aimportancia da pesquisa an salade
aula, construida dravés das leituras redizadas, com a finalidade de prodwzir novas
verdades, transformadas pelo questionamento, sobre um conhedmento ja eistente.
Essa dividade requer radocinio maduro do pofesor e do auno, ¢ maneira a
desenvolver neste aleitura aitica e aprodugéo escrita aitdonama. O objetivo dessa
atividade € dessa forma, com a orientac® efetiva do professor e o envavimento ativo
do auno, popacionar a anbos didogos entre s e @m outros autores, a fim de

organizar pensamentos e informagdes para aprodugéo de novacs conhedmentos.
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2. Requisitos necessirios a realizacdo de uma pesquisa

2.1.0 questionamento

Todoconhedmento comecapela pergurta, pela ariosidade.
(ALMEIDA, 2002, p. 249

A pesguisa traz, no pimeiro momento de sua redizacd®, um sentimento de
inseguranca devido a incerteza dos rumos que da pode tomar; mas, aos poucos,
professor e duno 8o construindo sua aitonamia namedida en que véem com clareza o
desenrolar da descoberta. Embora pareca ontraditério, na opinido de Frison (2002,
p.153, é na aitonamia enainsegurancaque “esta a e€ncia fazer, refazer como ato de
aprendizagem e aescimento”. O caminho é tracalo e @nstruido e aordo com o
desenvalvimento da propria pesquisa, no cecorrer do rocesso.

A desenvaltura da praticade pesquisa € alqurida de forma gradativa, conforme
o ritmo e aproduividade de cala grupo ouindividuo.“Um trabalho totaimente dirigido
e plangado e aitemdo parece omunica mais fguranca” (MORAES, 2002,p. 23],
mas a pesquisa € uma dividade que pode tomar uma direcd® dferente daquela
inicialmente prevista no projeto. Iso ncs leva auma questdo importante: 0s momentos
da pesguisa sdo entremeados pela inseguranca pela necessdade de optar, tomar
dedsdes e redizar, a0 longo do processn, agies que ndo puleram ser inteiramente
planejadas.

A esE€ncia da pesquisa € entdo, uma wmbinacd® de plangiamento prévio e
improvisac®. Plangjar, de formaflexivel, e improvisar, sdo atitudes indispensaveis para
prodwzir um trabalho ce qualidade dentifica que ndo se limite, meramente, a enfatizar
dados quantitativos. A estabili dade, situacé confortavel em que se encontram averdade

estabeledda e o individuo, antes do inicio de pesquisa, € rompida pela duvida,



21

provocada por fatores externos ou internos, que desencadeiam o desequilibrio do saber
no individuo, condwindo-o a uma postura reflexiva de questionamento e busca por
respostas. No auge da pesquisa, ocorre uma redaborac@® do saber, que awlmina em
nova estabili dade, decorrente da descoberta, que pode alminar na aiacd propria

A construgéo da aitonamia € um exercicio de persisténcia na daboracd® do
proprio conheamento, que implicavivenciar, descobrir como se faz e fazer, assumindo,
plenamente 0 papel de agente. Para tanto, € predso apredar desafios, pas o ato de
pesquisar € um desafio constante.

Dessa forma, o guestionamento do aluno surge apartir de sua arriosidade, de
seu interesse ou e um fato ocorrido nomeio em que vive. Pode também ser propiciado
pelo professor, pa meio de um ambiente de discussio em que cala duno argumenta e
mostra cmnhedmentos consolidados ou recém-adquiridos ©bre 0 tema, em pegquencs
grupacs voltados a busca de respostas e a oleta de dados ou informagdes, em livros e
outras fontes. Dessa maneira, 0 aluno se evolve, exercita Sseu senso critico e se asume

como resporsavel por sua grendizagem, pas

0 questionamento € salutar quando reforca no aluno o asgo de
aprender, de buscar as respostas, de ir as fontes, visando ao reforgo da
argumentac®. E, neste sentido, que o dédogo deve ser entendido, réo
Ccomo um pingue-porgue de palavras $m sentidos, mas como umatroca
de interpretagdes elaboradas (ALMEIDA, 2002, p. 250

Os conhedmentos dai advindos, adém de lanca luzes hre o asnto
pesquisado, instigam 0 envolvimento ncs procesos de leitura ede escrita. Todo ese
proces sO pock ser alcangcado em um quaidiano escolar, no qua o questionamento
sgja abase principal naformacé do pofessor e do aluno, aquilo que os torna cgazes
de intervir e de se posicionar criticamente an relac® ao que Iéem. Dessa forma, a

pesquisa se revela uma estratégia metoddogica particularmente importante para o
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ensino em geral, umavez que propicia o conteldo dotexto a ser prodwzido kem como o
estudo das formas mais adequadas de relato aral e escrito, oljeto principal das aulas de
lingua materna.

A utilizac® da pesquisa en sdla de alla, conquanto seja uma dternativa para
uma elucacd verdadeiramente emancipadora, ndo € um proces tranquilo, pas faz
com que 0 auno perceba 0 powo gue sabe, que istem infinitas coisas para serem
conheddas e que hamuito gie ler. Se ndo for motivada, a pesquisa pode desestabili zar e
baixar a aito-estima de quem arediza, pas elapredsa ser estruturada a cala dado novo
encontrado. A davida, conforme Barreiro (2002, € o primeiro paso na busca de novas
respostas e 0 questionamento funciona cmo elo entre 0 gque se tem hgje eo que dnda
se busca 0 desconheddo.

Contudo, ela sera motivadora se, pa um lado, “o conteido estiver ligado aos
interesses da pessoa que tem que ler e, naturamente, se atarefa en s corresponcker a
um objetivo” (SOLE, 1998, p.4R e se, pa outro lado, as atitudes e & témicas de
apresentacd® do tema suscitarem o interesse do auno, através de uma variedade de
textos atraentes e incentivadores.

A pesquisa é um elemento rotineiro e pertinaz no ensino-aprendizagem, e o

papel da escola

passaa a ser, entdo, o & instrumentalizar seus aluncs para o0
estabeledmento de relagdes entre fatos e informagdes, a investir em
valores como igualdade social, espirito critico, oletividade,
criatividade emediacé, e propiciar condcdes de novas estratégias de
pensamento (SCHWARTZ, 2002, p.16}

A primeira déapa naredizac@® de uma pesquisa é abuscade material, e depende
de o aluno “ter iniciativa e procurar os subsidios, ao invés de recéé-los prontos ou

reprodwzir o que ja iste” (GESINGER, 2002, p.19), para poder assumir uma
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postura diva. Para que de tenha condcdes de buscar por informagdes, o ided é que a
escola sga guipada wm, no minimo, uma biblioteca #ualizada e um computador
ligado a uma rede. Na impaosshilidade de a acola se wnedar a internet, o pofessor
pode fadlitar o aces ao auno, trazendo, ele proprio, dversos materiais de pesquisa
gravados em disquete ou impressos, cabendo ao aluno seledonar os textos que lhe
forem Uteis para o desenvolvimento de seu trabalho.

A segunda dapa éa @nstrucdo do texto cientifico, com todas suas regras. O
eixo principal dessa @apa do trabalho é abase tedrica, que ndo deve ser meramente
reproduwzida, mas discutida. O texto também deve goresentar um equilibrio entre teoria e
prética 0 que ige do profesor umanova postura, a de querer aprofundar-se an noves
conhedmentos através da leitura, da participac@® em semin&rios e encontros, ou ch
montagem de uma bibli otecaprépria, o qie posshilit ard a aluno poduwzir textos dentro
uma postura aitica equestionadora.

Ao ler ouir abibliotecg o alunose depara mwm textos dos mais diversostipos, tais
como livros, enciclopédias, revistas, jornais, manuais, guias, cartas, mapas, placa, haarios
efc., que predsam ser seledonados e lidos. Para construir sua propria metoddogia e
conseguir 0 suces na pesquisa, prodwzindo um texto coerente, o duno deve tomar o
cuidado ck listar as fontes utili zadas. Uma progressio des etapas existentes e necessirias
a0 ensino ¢k leitura edesenvavimento da escrita éimportante para que o aluno chegue a
um momento mais elaborado das témicas de pesguisa, em que @mnsiga escolher tépicos
espedficos, fazer recortes e mostrar-se objetivo em relag® ao asunto estudado.

A biblioteca eo computador sdo as maiores fontes de pesquisa a serem
exploradas. A primeira, reaurso indispensével ao aces a leitura de novas pullicages,

predsa estar sempre dualizada. E predso, pa outro lado, gue o aluno desenvolva o
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habito de ir a biblioteca ler, emprestar livros, comportar-se alequadamente nesse
reanto.

A existéncia de uma bibli otecatransforma a &cola e amaneira @mo o professor
condw suas aulas, pa ser um dos mais efetivos instrumentos para gudar o aluno a
aprender aler e desenvalver a alturado mundo a escrita. SegundoAguiar (2001, para
formar leitores € predso que haja um engajamento entre professores, e bibliotecaios que
auxiliem o aunoa progredir em seus estudas, diredonandosua ditude na biblioteca esua
escolha de materiais. Para tanto, € predso, de aordo com Kuhlthau (2002, conhece a
habili dade de leitura da aianca eos livros disporiveis na bibliotecapara calafaixa déria,
integrando-se apropasta aurricular da escola.

Ness sentido, a biblioteca prestase a ciar dentro da escola um espag de
relac@® com a escrita, reclocando, segundo Foucambert (1997, p.14}, “o aprendizado
no exercicio de uma alltura, em contato com uma produ;éo viva” e ligandoa escola a
mundoexterior.

A busca de informagdes e aselecd® do material sdo témicas, que podem ser
fadlit adas pelatemadogia, disponivel no computador que, além de permitir digitar mais
rapidamente ou copiar textos pelo scanner, possibilita transferir informagdes de um
locd para o ouro. Outra vantagem € que & fichas de leitura podem ser feitas
diretamente no computador, o que fadlit a o armazenamento das informagdes.

A inclusdo da internet ness proces aaescenta Outros reaursos e as Lrvigos
disponhbilizados pelo computador, uma vez que sdo incontéveis as informagdes
disponiveis, numa surpreendente rapidez. Entretanto, nurca édemais enfatizar que ndo
€ a ©pia ou colagem que 0 auno ceve buscar, mas a produgdo de um texto com suas
idéias proprias, através da reflexdo e organizac® das idéias adquiridas. A vantagem

maior da utili zac&® docomputador é areducéo das horas de busca de informagdes para
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aredizac® da pesquisa. Uma outra, muito atrativa, € afadli dade en organizar a parte
formal e estéticada pesquisa.

Com a internet, o contato com 0 mundo é imensamente maior, e 0 professor
deve tirar proveito desses reaursos, disponbilizandoos aos auncs, na busca da
concretizacd daos objetivos do ensino-aprendizagem pela pesquisa. A internet apresenta
um repertdrio amplo e variado, como textos gréficos, figuras, sons imagens e videos,
gue posshilitam participar virtualmente de vérias experiéncias, “permitindo ao usuério
explorar fontes variadas, levantar questdes, respostas, solucionar problemas propastos, e
interagir mais com os outros” (MORAES, 2002, p. 8Y.

Quanto aos rvicos de busca ereauperacd® de informac@®, podem ser citados
alguns exemplos, como: WWW (Word Wide Web) ou a rede de documentos com
ligagdes para asuntos semelhantes, e FTP (File Transfer Protocol) ou a transferéncia de
arquivos pela rede. Ambos favorecan a busca de atigos, cepitulos de livros,
documentos bre 0 asaunto de interess, embora nem tudo o qe for encontrado sgjade
valia ou recessrio para 0 desenvolvimento do trabalho. Isto paque, o leitor, como
usuario do computador, predsa ter senso critico para analisar o material coletado e
seledonar o que eutil para aredizacd® da pesquisa. Na cdegoria da mmunicac®, a
inter-relac@® entre pesas locdizadas em regides afastadas € reauperada dravés do e
mail ou correio eletrénico, o Chat ou late-papo, a videoconferéncia, e 0s grupcs de
discussio e listade interesse.

Com a fadlidade no aces, a variedade de material e apossbili dade de dpia
ou montagem das informagdes, 0 aluno recessta, mais que nurca, ter senso critico para
a leitura, a selec®, a interpretacd® e a acrita propria e atdbnama, para reconstruir e

reorganizar as inumeras informagdes as quais teve acs.
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Para que 0 questionamento se estabelecg a partir de uma verdade ja mwnhedda,
da vivéncia anterior ou e uma redidade, € predso que haja o envavimento ativo do
professor e do auno, ra onstrucd de hipdteses fundamentadas numa base tedrica
adquirida eformadas por uma diversidade de autores, o que pressupde ler, concordar ou
divergir das idéias dos autores e explorar as teorias variadas, para fundamentar os
argumentos em construgdo. Dialogando com os autores, o auno questiona o
conhedmento, fato que cngtitui a es€ncia do comportamento cientifico e vai muito
aém do senso comum ou popular, sendo \vsto como a verdadeira postura de
investigac®. E necessario, segundo Barreiro (2002, p.175 que o auno “parta de
argumentacd refletida e va alificando a base dos conhedmentos que estdo sendo
adquiridos. Ndo se pode @nstruir uma verdade sendo pelo argumento solidamente
embasado’.

Questionar € 0 primeiro pas para a produgdo de texto com pensamento
cientifico, e, a0 proparcionar ao aunoa opatunidade de escrever, o pofesor incentiva
a cgaddade de buscar, formular, elaborar, prodwzir, desenvolver a reflexdo, enfim,
opatunizalhe a atitudes essenciais para a formacd® do sujeito. A cgpaddade de
reflexdo, segundo Schwartz (2002, p.16% “encontra-se na posse de seu saber sobre si
mesmo e seu mundd’, o que, pa um lado, torna apesquisa uma nstrucéo pessoa e,
por outro, fortalece @ relagdes grupais. Ese questionamento depende diretamente da

leitura edareflexdo sobre idéas de outros autores.

2.2.A leturacritica
Em nossa sociedade, a escrita évista wmo reflexo do saber e caninho para o
suces profissonal, apresentando-se como aspedo significalivo na enancipacd® do

sujeito. O ato de ler, par suavez, reladona o individuo ao mundo g o cerca cabendo



27

a escola atarefa de aiar cond¢oes favoravels ao aprendizado daleitura efazer com que
o auno \enha a perceber-se wmo participante divo na sua grendizagem, como
construtor de seu saber. Para tanto, o pofessor deve aceditar na cgaddade de
aprendizagem do aluno, elaborar e orientar atividades de ensino que posshilitem torna
lo um leitor critico e ammpetente.

A concepcdo de leitura aitica esta diretamente reladonada com a posicéo em
gue o sujeito asume diante do que esta lendo. O leitor |€ por varios motivos. para
conhece, informar-se, imaginar, seguir instrucdes, resolver problemas, revisar, mas
também para obter uma paosicéo critica diante das idéias contidas nos textos. Essa
atitude aiticando ocorre de forma natural, mas deve ser aprendida na escola. Para se
tornar um leitor critico, é predso que o aunoatue Mo um “sujeito que daao mundo
das certezas (...), elabora edinamiza wnflitos, organiza sinteses’ (SILVA, 1998, p. 2B
“andlisa e e&amina & evidéncias apresentadas, e, a luz dessa adise, julgaas
criteriosamente para degar a um paosicionamento dante dos mesmos’ (SILVA, 1998,
p.29).

SegundoJolibert (1994, p.13, ensinar aler ndo é pré-dirigir, mas gjudar o aluno
em seus proprios procesos de gorendizagem, mostrar-lhe que éimportante questionar o
gue et escrito, gjuda-lo na buscade sentidos e hipdteses, a partir dos indicios deixados
no texto. Nessa direcé, € importante que o professor proponta textos, para discussio e
debate, que mloquem o alunoem relacd® com o mundored, textos cgpazes de suscitar
seu interese, pa estarem proximos de sua redidade, de sua vivéncia adltura e
linguistica fadlitando, dessaforma, suainclusdo no poces daleitura. O habito de ler
decorre do acesso a textos interessantes e cala vez mais desafiadores, com relac@® ao
conteldo e @ vocabulario. Dessa forma, o auno atribui importéncia aleitura porque

tem como oljetivo assmilar o conteddo \isto e, principalmente, buscar novas
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informagdes que vao prepara-lo inteleduamente para um posicionamento critico diante
dotexto lido.
Ensinar aler é, antes de mais nada, confrontar os conhedmentos hre alingua

escrita que o dunotraz consigo e, sobretudo, popa aleitura de textos variadaos,

desde o letreiro do 6mbus e os nomes das ruas, dos bancos, das casas
comerciais, fundamentais para asua sobrevivéncia e orientacd® numa
civilizag® construida a partir da lingua escrita; ler o jornal, que vai
reladonalo com o mundo |4 fora, ler os poemas, que vao dar
concretude, quelificar e expandir os limites de seus conhedmentos; ler
narrativas, que vao organizar sua relag@® com a wmplexidade da vida
social, ler as leis e os regulamentos que regem a sua ddadania, ler
ensaios que gpelam a sua radonalidade e adesenvolvem. (GUEDES &
SOUZA, 1999, p. 13b

A escola, muitas vezes, na ondcédo de formadora de leitores, trata o texto como
um objeto acdado, com um Unico significado, e o aduno Ié o texto, conforme &
perguntas pré-estipuladas pelo professor ou pelo livro ddético, para averificac® da
compreansdo, esquecendo a compreensdo da perigrafia, do entorno do texto, o que
dificulta sua cmmpreenséo global. Outras vezes, o texto, usado como pretexto para o
ensino des regras gramaticas do codigo escrito ou ra recmnhedmento do Iéxico, é
adaptado e retirado de seu contexto arigina e perde sua significac®, passhilitando ao
aluno,segundoZilberman (1993, interagir com o texto.

Ao uilizar a estratégia de fazer previsdes hbre 0 que vai ler ou estd lendo, o
leitor observa os diferentes fatos, compara o texto com os outros anteriormente lidos e
guestiona asua validade cmo um todo. Ao instalar essa ditude questionadora, o leitor
toma posicédp em relagcd® ao texto, a S mesmo e a seu modo ke pensar, e ocupa a

posicéo de um leitor critico, pds
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se amaneira de questionar, de procurar indicios, de propa orientagdes
evolui de format&o espetaaular, é exatamente porque 0s conhedmentos
capitalizados pela memdria ndo cessam de se eriquece ao longo da
experiéncias (...) a “cultura escrita” de cala um evolui. Com o decorrer
do tempo, s indicios que permitem identificar um texto antes de 1&-lo
transformam-se an evidéncias, os procedimentos descobertos em
tentativas tornam-se procedimentos “naturais’, t&o inconscientes que
s80 esportaneos. (CHARTIER; CLESSE & HEBRARD, 1996, p.15p

Segundo Faram (2001, p.42, o leitor toma uma posicéd dante do texto, uma
vez que “a mmpreansdo ndo € mera experiéncia psicolégica da ac® dcs outros, mas
uma dividade dialégica que diante de um texto, gera outro (S) texto (s)”. Ler ndo é um
ato passvo, mas, impregnado ce valores e interacé cultural, € uma réplica a ja dito;
em outras palavras, € um didlogo entre autor e leitor, podendo acaretar, como toda
relac® dadgica tanto a @nwvergéncia, 0 acrdo ou adesdo das idéias, quanto
divergéncias, questionamento oureausado qLe foi escrito.

A experiénciado leitor adgurida pelaleitura alvém tanto de um mundoradonal
e merente quando ce uma ficgé que impulsiona asua fantasia. E o estimulo gerado
pela leitura que permite ao leitor procurar os elementos que expressam seu mundo
interior e o leitor tem uma participac® na onstrucdo, e ompreensdo das pistas
deixadas pelo autor, que séo ativadas pel os procedimentos li nglisticos para se chegar ao
significado dotexto. Ao ler, o dunoradocina “sobre os referenciais de redi dade desse
texto, examinando cuidadosa e citeriosamente os sus fundamentos’ (SILVA, 1998,
p.33.

Entretanto, freqlentemente na escola, além de ser interpretado pela voz adulta e
marcado pela superficialidade escolar, otexto élidoe compreendido nun Unico sentido,
lineamente, a partir de perguntas previamente formuladas e com predominancia de
reconstituicdo dainformaga. Ta procedimento acareta, para o leitor, uma dificuldade

em romper com a seqiéncia de idéias do texto, pas “uma vez respondda uma questdo
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referente auma parte do texto néo se volta mais a da, ndo se estabelecaendo relagdes
com outras partes, deixando e lado, assm, seu funcionamento efetivo” (NERY, 2003,
p.91). O maior problema daredizacé daleituralinea é dastar o leitor da percepcéo do
texto como um todo, vsto que o ato de ler implica um proceso de wnstrucéo de
sentido, do recmnhedmento das formas linglisticas do texto, e, sobretudo, d
compreensdo de seu funcionamento linguistico dscursivo (NERY, 2003, p. 146

A lineaidade ndo é uma caaderisticada escrita, pds ela mmecana percepcéo
dos comporentes reladonados ao todo dotexto: o tema, 0 autor e seus argumentos, 0
destinatério e o veiculo em que de garece Essa leitura exige um conhedmento de
linguagem e de géneros do dscurso, pois consiste em fazer os aluncs entrarem em
contato com sua redidade apartir de um trabalho qLe reladone varios tipos ou géneros
de texto, bem como uma competéncia de andlise seméantica discursiva e das diversas
vozes existentes no texto, que cnstituem as diferentes formas de retratar a redidade
através da linguagem. E essa abase para aleiturizac®, uma @oncepcio pedagdgica,
instaurada por Foucambert (1989, que visa aiar as cond¢des de uma praticada leitura
ndo mais centrada naformacé doalfabetizado, mas doleitor.

Para desenvover e anpliar o desempenho em leitura, faz-se necessario
modificar a metoddogia eanpregada en sua aordagem e revitalizar as biblioteca
escolares, com a participac@® de professores de todas as disciplinas, visando um anico
objetivo: a anancipac@® doauno através da cgaddade de leitura. 1s paque, embora
sgja dfabetizado, oaluno, muitas vezes, ndo chega aser leiturizado, comportando-se @wmo
um simples dedfrador do codigo lingiistico, um leitor de palavras e frases. E, dificilmente
chegara aser um leitor critico alguém que ndo utrapassa abarreira do recmnhedmento,

estadonando ra ompreensdo parcia, pas, para ser um leitor critico, é necessario
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“compreender as circunstancias, as razdes e os desafios ciais permitidos ou réo pelo
texto” (SILVA, 1998, p. 3% Dai surge areflexdo e o questionamento.

Ativo e questionador em relacd® ao que |€ o letor “processa e a@ribui
significado aguilo que esta escrito” (SOLE, 1998, p.4] formulando hipdteses, a partir
de seus conhedmentos prévios, e verificando-as no poprio texto, afim de compreendé-
lo. A leitura mncretiza um conhedmento ja existente no individuo e dre espagos para
outros conhedmentos, despertando para abuscade outras verdades.

Pode ser que o leitor leia para entender, para viver melhor, para encontrar uma
verdade, proveniente da leitura de mundo g estd en cada um de nés e éfomentada
através de nos pensamento, pds a leitura exerce influéncia sobre os homens. As
atividades que visam estimular o aluno a ler e, posteriormente, a escrever, para serem
vdlidas, devem ser plangadas, pas a aiatividade existente no ser humano predsa ser
ativada, através de um estimulo vindo ce outrem, uma intervencéo exterior. Ler é estar
aberto para 0 mundo, @ra o texto literario, para a ¢éncia, para a ate, para amusica
para apintura.

Ler e ecrever sdo atividades que se ammpletam no poces da ajuisicdo do
conhedmento, de aiacd® e de descoberta, de produgéo e mnstrugcéo do mundo. Ser
leitor é poder estabelece relagdes entre 0 que se esta lendoe o que ja se leu, € poder
confrontar as idéias formuladas a partir do texto lido com as de outro leitor, é poder
estabelece noves par@metros entre 0 que se leu e novas e futuras leituras; é também
poder perceber os diferentes tipos de linguagem que ha etre os mais diferentes textos.
Ler € ompreender as palavras nas entrelinhas, de maneira aprodwzir uma mudangano
leitor. A leitura interativa ndo se ceitra no texto nem no leitor, mas numa interacé@®

entre des, em que “o leitor utili za simultaneamente seu conheamento domundoe seu
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conhedmento de texto para construir uma interpretac® sobre ajuele” (SOLE, 1998,
p.24).

ApGs ler asi proprio e fundr as idéias do ouro as suas, 0 auno se expressa
através das palavras, a0 prodwzir seu proprio texto. Para tornar-se um bom leitor, é
predso saber contextuaizar. Ler é contextudi zar, € manter um didlogo entre & leituras
anteriores, a aual e & futuras. E desvendar os possveis sntidos do texto, pds, segundo
Guedes & Souza (1999, p.142 “ler para dhegar a uma resposta que ja esta pronta €o
contrario de ler, € o contrario de prodwzir sentido’. Ler é @nservar e combinar as
informagdes encontradas sicessvamente, quebrando a lineaidade do texto, uma vez
que, para Chartier, Clesse & Hébrard (1996, p.13% compreender € “manter junto o que
estava separado’, € memorizar para compreeander.

Dito de outra forma, é prestar atencé em como o texto é tratado numa primeira
descoberta, e an como ele pode ser utilizado pasteriormente, em que @ntexto e cm
gue objetivos. Ao ler, o leitor memoriza 0 que lhe épertinente e se prepara para uma
leitura futura, quando podra divar esses conhedmentos anteriores e formular hipoteses
sobre 0 seu conteido. A compreensdo € uma forma de didogo, pds, segundo Bakhtin
(2002, p.13% “a significac@® ndo esta na palavra nem na dma do falante, nem na dma
dointerlocutor, mas € o efeito dainteracé® doletor e doreceptor”.

O ensino ¢k letura pressupde uma progressio que se reflete na auisicéo de
témicas de pesguisa. As habili dades para locdiza¢@, reunido e mmbinagdes das vérias
fontes encontradas requerem um radocinio maduro doaluno, dsenvolvido ao longo do
ensino fundamental. Formular hipdteses, delimitar topicos e definir as informagdes
relevantes para um trabaho implica um amadureamento de pesquisa dcangado

processuamente, em espedal quandose refere auma pesquisa dentifica
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Enfim, cabe a professor dar voz ao aluno, \alorizando a sua presencana escola,
e aiar condcdes favoravels ao seu aprendizado, auxiliando no esenvolvimento de
personalidades que possuam senso de iniciativa, que segjam cgpazes de air, discutir,
deddir, redizar e avaliar suas proprias aprendizagens. E também tarefa do professor

passhilitar, par meio daleitura, que o alunoentenda como alinguafunciona, pas

a medida que & criangas fazem observagdes, descobrem analogias,
diferencas, €las vao descobrindo estruturas da lingua, criando para s
referéncias, mas também uma ditude de interroga¢, a partir da qual
instaura-se um conhedmento, inicialmente intuitivo, que logo se torna
radondlizado. (JOLIBERT, 1994 p. 11§

Grande parte da dificuldade em ler significativamente advém da pratica @mum
em que o professor da o tema, sem que duno saiba pelo que procurar nem como
procurar. O importante é que, ao invés de simplesmente reprodwzir as informagdes
dadas pelo professor, 0 aluno busque-as de forma diva, envavido no poces e
visando transformagdes (GESINGER, 2002. No proceso da leitura, a aianca se
colocadiante de uma série de problemas cujas variagdes ela vai tentar dominar, devido
as diregdes variadas que aleitura pode encaminhar, em etapas sicessvas, construindo
para s mesma uma representac@ do escrito e uma significagc@® do texto, a partir dos
elementos conheddos por ela

Um trabalho e pesquisa escolar inicia 0 auno, aos poucos, no campo ca
ciéncia, pa meio da busca de respostas nas leturas feitas e nos experimentos, e, em
seguida, do relato dos resultados da descoberta. Vérias atividades podem auxiliar o
auno a intensificar suas leituras. Dentre das, poem ser enumeradas as atividades
literarias, como clubes de leitura, concursos de poesias, contos ou teatro.

Através da leitura eda escrita, 0 aluno p& um olhar no mundoe, utilizando-se

do senso critico desenvalvido ao longo da vida, completa o discurso do ouro, tece e
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constréi conhedmentos bre & préticas sociais do cotidiano. Nesse proces, o auno
acda por construir-se asi proprio como ser pensante, ligado a0 mundosocia pela sua
expressio. Incentivar a leitura, segundo Possenti (2000, p.89, € “aumentar o repertorio
do aluno, suas posshili dades de contato com mundcs linglisticos que de anda ndo
conhece #&avés dos livros’. A leitura dara supate a ecrita, através de um
guestionamento das varias idéias advindas das fontes pesguisadas que formularéo o

argumento de base do texto escrito.

2.3.A escrita autbnoma

E no argumento do ouro gue o sujeito é cgaz de perceber afragili dade
do préprio argumento (GESSNGER, 2002, p.18Y.

A leitura e aescrita séo atos de interacd, marcados pela subjetividade, mas a
escrita é, segundo Teberosky (1997, p.63, um reflexo de “um conhedmento témico,
ligado a praticadirigida pelo ensino formal e que implica operagdes diferentes do mero
reconhedmento oureproducd memorizada de um texto”.

A coordenac@ entre o ato de ler e 0 de escrever ndo ocorre automaticamente,
pois elas ndo sdo atividades smplesmente contrarias, mas procedimentos com
habilidades e @mndc¢bes diferenciadas de grendizagem, que cmplementam-se, de
modo qie, a0 ler, o leitor recée informagdes variadas, e, a0 escrever, reaupera 0S
conhedmentos adquiridos. SegundoEdnir & Cardaoso (1998, p 93), quanto maior for a
gama de informagdes disponiveis, mais opatunidades tera o aluno ce seledonar o que
Ihe for Util e express-lo no momento da producéo de texto. Ainda que saber ler ndo
equivalha a saber escrever, do mesmo modo qie, ao ler, o leitor constréi varios e

posdvels entidos do texto, desvendado-os através das pistas deixadas pelo autor,
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correladonadas a outras leituras experimentadas e experiéncias vividas, para escrever, 0
aluno ceve pensar, primeiramente, narazéo pa que esta escrevendo.

Deve também considerar que escrever € dialogar com o leitor, de forma a
prodwzir conhedmento tanto para um quanto para 0 ouro. Nessa Situacd® mais
complexa do qe se entende pelo termo didogo é que a acola deveria focdizar sua
atencéo, centrando-se no questionamento e na buscapor respostas, defendida por Faram
(2003 como umatensdo entre enurciados, doautor e do leitor. O que faz o leitor critico
sendo responder ao dscurso do autor, que, confrontando sua posicd ou aclhendo a
palavra de outrem, buscadar o mais profundosentido ao texto? O mesmo deveria fazer
0 autor-aprendiz, ao colocar suas experiéncias vividas de forma escrita de maneira a
prodwzir no seu leitor o mesmo questionamento, a formulacé de hipateses e uma busca
de respostas mdltiplas. Enfim, escrever € gerar efeitos deliberados de sentido sobre os
possves leitores de um texto; isto paque os enurciados surgem como resposta a
necesgdade da buscapela verdade do ouro.

Dessa forma, um dos objetivos da aila de portugués € dar a0 auno a
opartunidade de se pronurciar e, com a orientac@® do pofessor, escrever para produzir -
e Nao apenas para resumir, parafrasea ou reprisar lugares comuns. Segundo Guedes &
Souwza (1999, p.15) escrever serve “para registrar, comunicar, influir, entender,
comover, criar, nada mencs do e tudois”. Conseglientemente, pa pressupar regras
e mnvengoes espedficas, a escritarequer um ensino sistematizado m escola.

O conwivio freqliente com textos de boa quali dade pocde transformar o alunoem
usuario da linguagem, isto €, em leitor e escritor, ampliando suas possbili dades de
adquirir conhedmento e firmando-se wmo um sujeito que, conforme Ednir & Cardoso
(1998, p.17, considere “que toda resposta € potenciamente incompleta e passvel de

transformac&®”. O professor, ao arientar o alunoa compreender o texto, faz com que de
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perceba os entidos prodwzidos pelo texto. Assm, atividades tipicas escolares, como
escutar ou ler e memorizar, depais relatar, escrever deveriam ser diredonadas para a
producéo de texto - e ndo para a redac® ou copia Memorizar e reauperar as
informagdes faz parte da percepcéo e, principamente, da compeensdo da linguagem,
posshilitando ao alunotornar-se cgaz de organizar um texto escrito, de aordo com o
uso socia no qual alingua escrita estainserida.

No ensino fundamental, periodo em que o auno aprende a &crever, mas que
ainda ndo desenvolveu a escrita alequadamente e ndo esta habituado a pesquisar, é
freqlente apratica da mera @pia ou ch wlagem de varias fontes, sem a preocupacéd
com 0 aprimoramento das témicas e estilos de escrita. Esse proceso ocorre, segundo
Demo (2002, devido ao fato de o duno pssar por trés niveis de produgéo escrita: 0
primeiro € 0 da interpretacd® reproduiva, com trabahos em que ele reproduz ou
sintetiza os autores pesguisados. Este tipo e trabalho pearafraseado, embora pareca
limitado, representa o estado inicial no qual o aluno é desafiado a compreender o texto e
sintetizar asidéias principais do autor.

Aos poucos 0 auno comeca ase posicionar face @s diferentes textos lidos e a
questionar as idéias dos autores, passando ra o segundo rivel, o da interpretacé®
peswal. Nese porto, nes notas referentes ao material que esta lendo, o auno ja
consegue inserir suas proprias idéias, colocando seu porto de vista e o resultado ca
reflex@o sobre 0 que leu; embora fagcasempre uma @nexdo com asidéas do autor, parte
dessas idéias para poder desenvolver as idéias do autor, aaescentando-lhe noves
sentidos e redirmando o qe leu, com suas préprias palavras.

Janotercero nivel, que éo dareonstrugéo, oaunoinicia-se mmo pesquisador,
uma vez que sume a atoria do texto, paiciona-se cmo autor. Diferentemente da

etapa aterior ou complementando-a, embora mantenha & idéias dos autores que dta, 0
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aluno consegue inserir noves argumentos, tornando sua produgéo ariginal e autbnama.
Atingir este nivel é o objetivo da escola, enquanto instituicéo formadora e elucadora,
ainda que pareca atar distante ou fora do alcance do ensino fundamental ou médio. E
mais provavel que aontecadurante agraduacd®, com a iniciacd® cientifica e apds
graduaca®.

Na produ;éo escrita que caaderiza um nivel elevado da produgéo cientifica
cada duno coloca sua marca pesa, rewmnhecendo, peém, que o dscurso é
profundamente marcado pa contribuicbes de outros. Essa marca pesa vai, dessa
forma, reformular o pensamento prodwzido anteriormente. O aluno, colocando notexto
suas reflexdes, estara contribuindo @ra aformacé® de cncatos noves, expresos por
argumentos proprios, embora ndo totalmente originais, e surgidos do guestionamento
das idéas dos autores ou dbs verdades ja estabeleddas, que é abase tedricada pesquisa

O referencial ndo é linea, mas, segundo Gessnger (2002, p.198199, é
“construido ao longo de toda apesquisa, ele nunca termina de ser construido’, e esta
presente durante todo oproces, dando cond ¢des para que o trabalho avance de forma
significdiva edando opatunidade a aluno ce participar mais ativamente do roces9,
de questionar, de se pasicionar criticamente, de participar das discusses, contribuindo
para 0 enriquedmento do grupd’. Durante 0 proces® de desenvolvimento de uma
pesquisa, 0 papel daquele que esta agumentando € buscar as respostas a suas hipdteses,
duwvidar, refutar ou acetar os dados encontrados e expressar as novas descobertas.

Para agumentar, é necessria aremnstru¢cdo do conhedmento, hgja vista que
cada agumento propcsto pock ser substituido pela ddvida. Argumentar €, segundo
Ramos (2002, p.38), “defender uma opinido e apartir dela persuadir ou convencer um

interlocutor mediante provas ou motivos que estédo reladonados a0 oljeto da
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argumentacd”. Sendo assm, a prética da agumentac@® é um exercicio cotidiano, no

qual o auno ouw, fala, questiona, responce e agumenta. Por iS9, para pesquisar

ndo besta questionar; € mister reconstruir, quer dizer, unr teoria e
prética, sinalizar inovacé e, sobretudo, a presenca de um sujeito cgpaz
de historia propria; 0o proces remnstrutivo aia pelo menos duas
posshilidades: saber formular ou popa, buscando intervengdes
aternativas teoricamente bem fundadas, e tornar-se autor, ao ler outros
autores. (DEMO, 2002, p.11p

O escritor, ao argumentar, constr6i um novo porto de vista sobre 0 asunto em
discussio, nBo simplesmente para persuadir ou convencer o leitor sobre essa ncepcéo,
mas, para, juntos, chegarem a um consenso. As produgbes escritas ¥ mostram
particularmente importantes no contexto da alla @m pesquisa, umavez que sao formas,
individuais ou coletivas, de epressr o0s resultados da pesquisa, havendo,
conseqiientemente, uma necessdade de submeter a produgi a uma aitica puldica E
esencia, além de dentar para o contelldo do gqe é &posto, privilegiar a forma, que
ndo pock, de maneira alguma, ser desprezada ou esquedda na @nstrugéo do texto
cientifico. Ao escrever, profesores e duncs propdem-se adiscutir suas idéas com
outras pesas, posshilitando o délogo entre os véarios interlocutores posdveis.

Por meio da produgdo escrita, 0 adunotem a opatunidade de se cnstruir como
sujeito, pas escrever € um exercicio desafiador em que o auno, constantemente
reescreve, construindo uma agumentac&® suficientemente competente para sustentar
Seus pensamentos e onvicgdes, ndo raro permealos de @ntradigdes e repeticbes. Um
didogo constante entre o professor e 0 auno certamente beneficiara esta produgéo, pas,
a0 dscutir os portos que necesstam ser aprimoradas e refeitos, o professor posshilita
a0 auno dsenvolver suas competéncias argumentativas e rever 0 Que tentou

anteriormente esbocar no papel. A pesquisa é uma dividade desafiadora, pas vérias

respostas € drem para um questionamento sobre um problema verdadeiro.



39

2.4.0 dominio do texto cientifico

O discurso cientifico sera mais discutivel, quanto melhor elaborado for
(DEMO, p. 59.

A produgéo de um texto cientifico, como a de todcs os outros tipos de textos que
compdem o mundo ah escrita, pressupde 0 conhedmento de regras gramaticas e sociais
e, embora ndo sga neutro, o texto cientifico expurga & maximo as marcas da
subjetividade do auno, g visa onstituir-se an autor autbnamo de um texto. Para
auxili &lo nessatarefa, o professor necesstalanca méo das diversas formas de ensinar a
escrever e ndo presumir que 0 mero contato com O texto escrito tornard o aluno
habilitado a escrever. O autor que se pretende formar € ajuele que, com base na
presenca de um interlocutor red e @M uma razdo para escrever, escreve @m
argumento proprio e aitico, apresentando-se MO resporsavel por seu texto, e ndo
como um simples copista.

Segundo Suasauna (2002, o porto crucia da dificuldade na produgéo dotexto
escolar € 0 auno réo saber para quem esta escrevendo. A auséncia de agumentacé®
decorre dessa auséncia de interlocutor, pas, para que o aluno se @nstitua MO sujeito
de sua linguagem, ele predsa @nstruir uma imagem de quem vai ler seu texto e,
geramente, o0 auno mostra o resultado de sua grendizagem, de sua pesquisa ede seu
conhedmento para amesma pesa que o ensinouafazé-lo, seu professor. O resultado é
gue o texto € marcado pela atificialidade, ja que o aluno estara preocupado, segundoa
autora, com o como dizer e ndo com o para que dizer. Dessaforma, professor e a acola
s80, ma opinido de Britto (1983, os interlocutores privilegiados do aluno e, pa iSO,

dedsivos na estruturac@® de seu texto.
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O fato de o0 auno redizar trabahos de produgéo ou c reprodugéo de textos,
CUjo Unico destinatario é o professor € preocupante, pads resulta, segundo Guedes &
Souza (1999, p. 145 “num texto que o autor (0 aluno) Ndo quer escrever e que o leitor
(o professor) ndo quer ler”.

Outro problema € 0 de ensinar formulas fixas, a utilizac® de esgquemas.
Entretanto, ha uma grande diferenca antre um temaou um roteiro dado pelo profesor, a
propcsta de uma situaga-problema em que o aluno tem um objetivo e uma finali dade
parafazer 0 seu trabalho e pesquisa e st dente da relevancia do assunto em que esta
envalvido, empenhando-se no desenvalvimento do projeto. O texto adequado a um
relato cientifico € o dssertativo, o qual, nas friesiniciais, é freqlentemente wnstruido
a partir de um esquema, que da a aluno uma direc®, fadlitando a ordenac@® das
idéias, estruturadas em introdugéo, desenvolvimento e conclusdo. Aos poucos, 0 aluno
podera se gropriar das diversas formas de escrita, como exercicio mais geral, em que
ele emprega varios reaursos para expandir suas idéias, sem a utilizacd® de esquemas.
Nese mntexto, escrever € dissertar, acd® que ewvolve um questionamento no qual o
aluno expressara seu porto de vista e apresentara agumentos que fundamentem sua
paosic&b como autor.

A autonamia propiciada pela pesquisa implica aém da caaddade de
questionar, de agumentar e relatar, tomar iniciativa frente a sua grendizagem. A
produgéo de textos, usada como um dos reaursos para aredizac@® de uma pesquisa,
pode ser vista mmo um exercicio inteledua da reescrita, como forma de revisar o
asunto de que se quer falar e sobre o qual se desgja saber mais. E predso que o
professor se disponha detivamente asaber o que seu dunotem a dizer sobre 0 asunto
que de mesmo requisitou. A orientac@® do pofesor nareescrita do textos € importante,

visto que
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orientar a reesccrita ndo € goenas adequar 0 conteldo as verdades
estabelecidas da déncia nem a forma do texto ao modo consagrado de
escrever nessa @&eade wnhedmento; é principalmente levar o autor do
texto a repensar a pertinéncia dos dados com que esté lidando, a
coeréncia da tese que gresenta, a alequac® entre dados e tese, a
perceber lacunas nas informagdes de que dispbe e apergurtar-se para
que va servir o que estd escrevendo. (GUEDES & SOUZA, 1999,

p.147

Como toda aividade humana, o texto necessta satisfazer alguns requisitos para

chegar a um fim. Dessa forma, segundoKoch (2002, p.2}, “um texto € merente para

alguém, em uma dada situac® de c@municac® espedficd’, quando atende a trés

aspedos relevantes. a motivac®, a finadidade e aredizac®. O aluno, com uma

propcsta dara e objetiva do qle se propde afazer e auxiliado pelo profesor, predsa

colocar-se an um contexto determinado, sabendo ra onde encaminhar seu texto e

quem o lerd, visto que

ler e escrever (...) ndo sdo exercicios. (...) Paraseter umaidéiado qie
significaria escrever como trabalho, ousignificativamente, ou como se
escreve de fato “na vida”, basta que verifiguemos como escrevem os
gue escrevem: escritores, jornalistas. Eles ndo fazem redagdes. Eles
pesquisam, vao a rua, owem 0s outros, |éem arquivos, 1éem outros
livros. SO depois escrevem, e |éam e reléam, e depais reescrevem, e
mostram para mlegas ou chefes, owem suas opinibes, e depois
reescrevem de novo. A escola pode muito bem agir dessaforma... desde
que ndo pense sO em listas de conteldos e an avaiacéd “objetiva”
(POSSENTI, 1996, p. 4%

Vérias orientagdes podem ser dadas ao auno ra produgédo de um texto: nos

estégios iniciais da produgéo escrita, segundo Pereira (1997, o auno podra, num

primeiro momento, transformar o tema dado em uma pergunta; em seguida, procurara

responcé-la, concordando oudiscordando dotema e epor o paqué de seus argumentos

e, ao concluir, retomar a pergunta feitainiciamente.
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Para complementar ese pensamento, Booth, Colomb & Willi ams (2000, p 5%
sugerem uma seqiiéncia de pass a partir de um topico, como, pa exemplo:
1) Incluir, noespago em branco, substantivos que podem ser convertidas em um verbo

ou adjetivo: Estou aprendendo sobre/ trabalhando em/ estudando

Ex.: Estou estudando a percepcéo da influéncia da pesquisa en sala de alla na
construgéo doconhedmento.

2) Acrescentar a frase uma pergunta indireta dgo que queira saber ou entender,
preenchendo oespago em branco com um sujeito e um verbo: porque quero descobrir

guem/ como / por que

Ex.: Estou estudando a percepcéo de influéncia da pesguisa ean sala de ala na
construcédo do conhedmento, paque quero descobrir como professores e duncs
idedizam aredizac® dessa dividade.

3) Acrescentar a frase uma segunda pergunta indireta, explicando o pequé da pergunta
e 0 (que se pretende mwm a resposta: a fim de entender como / por que /o que /

se

Ex.: Estou estudando a percepcéo da influéncia da pesquisa en sala de ala na
construcdo do conhedmento, paque quero descobrir como professores e duncs
idedizam aredizac® dessa dividade, afim de entender os beneficios que des julgam
adquirir através do ato de pesquisar na formacgé social de anbos, através da leitura
critica eda produ;éo escrita aitbnama.

Esta Ultima dapa € amais dificil por ser aquela que transforma aprodu;éo do
texto em leitura de interesse para outros leitores, além do professor. No entanto, mesmo
sendo etapas que podem ser construidas gradativamente, vale retoma-las ao longo da
elaborac® do trabalho escrito para “manter-se informado sobre sua posicédo atual e

concentrar-se no rumo que predsatomar” (BOOTH, COLOMB & WILLIAMS, 2000, p
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57). Enfim, é importante lembrar que o oljetivo final € explicitar sobre 0 que se esta
escrevendo, 0 g ndo se sabe sobre 0 asunto e por que éinteressante saber sobre de.

Ao escrever, é esencia verificar se 0s argumentos estédo claros e objetivos,
sendo recessaria areletura do texto para verificar a manutencéo da unidade tematica e
manter uma progressio das idéias. Escrever implicatomar dedsdes em relacé ao estil o,
gue predsaser claro e direto.

A seguir, é necessario fazer uma andlise, isto €, interpretar a hipdtese eos dados
para aiticar ou aportar solucdes. Na andlise, € importante remnhece os elementos
dissertativos, as relagdes que des mantém entre si € Mo estédo organizados; verificar
com clareza o tema propasto, a hipdtese levantada e os argumentos que ajustificam.
Para tanto, os argumentos apresentados devem apresentar premissas e @nclusdes
verdadeiras dentro de uma relac@® coerente e aequada. Essa sintese surge quando o
aluno estabelece uma relac@® entre os fundamentos, as justificaivas e apaosicéo que
tomou ao escrever o texto.

O profesor podera propa como exercicio inicial, um debate ora entre os
alunos, oferecendo dos argumentos contrérios e poémicos hre um asunto de
interese. A discussio propacionara @s auncs desenvolver a cgaddade de
argumentar e expor seus portos de vista, refutando & argumentos propastos por seus
colegas. Para encaminhar para a ecrita, pocem ser desenvalvidas atividades como ndas
ou fichamentos, resumos, resenhas, enfim, tudo que auxilie o auno a fortalece seus
conhedmentos e suas vivéncias de leitura e ecrita

Dessa forma, o0 aluno alcancad ceta aitonamia inteledual, elaborando seus
préprios questionamentos e desenvolvendo a arriosidade dentifica para que hga a
formulac@® do saber, através de momentos de formac@® coletiva e individual. Essa

autonamia se dcanga as poucos, e tem inicio com a leitura de autores, cujas idéias
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podem ser usadas b forma de dtagdes literais ou réo, proces que ewvove &

palavras do autor do texto com as do autor de referéncia, o que sera tratado notopico a

seguir.
24.1. A autoria

Se neutro, ninguém o produz; se dentifico, nnguém o questiona.
(CITELLI, 2002, p. 3p

No ensino fundamental, € dificil para o auno separar a sua idéia da do autor,
mas com a orientac® do pofessor e dguns exercicios de escrita, ele, aos poucos, se
pasiciona com relativa aitonamia. O mais importante € compreender que & respostas a
suas perguntas ndo vém unicamente das fontes que leu, mas de sua reflexéo sobre &
informagdes encontradas, somadas as informagdes adquiridas em suas experiéncias
anteriores. Embasados na redidade, os argumentos predsam Ser expresos por escrito
para sintetizar, manifestar o resultado do trabalho. E a wmunicac® do que foi
encontrado ce novo, c diferente. Pasdvel de aiticas e de avaliac®, essa producéo
escrita ndo estA ewcarada e nem € definitiva, mas ajeita a um constante
aperfeicoamento, uma vez que ndo ha uma versdo definitiva, acdada ou pronta de uma
produgéo escrita.

N&o ha uma receta aser seguida para apesquisa en sala, mas apresentam-se
como relevantes alguns procedimentos que mmpreendem, além das témicas utili zadas
pelo profesor em saa, a participac® do aluno em situagdes de didogo e producdes
autbnamas e aiticas. A compreensdo do material seledonado para leitura pode ser
fadlitada com a anctac@® das palavras-chaves ou idéias que serdo utili zadas mais tarde,
na esquematizac@® do texto. Dessa forma, 0 auno reorganiza & idéias e mwmpreende

melhor o texto.
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ApGs ledonar e ler 0o material encontrado, e para que & leituras ndo se
percam, € interessante que se faca um arquivo para amazenar esss informagdes
ohtidas. O fichamento constitui um valioso reaurso de estudo ra produgéo de um texto,
e o0 tempo despendido para afeitura de cala ficha garantira um ganho e tempo futuro,
quando oauno pedsar escrever sobre um determinado assunto. Em sala de aula, o
professor podera trabalhar com fichas de leitura de livros de literatura, artigos de
revistas e jornais, e de textos informativos de enciclopédias e livros.

Uma das formas mais comuns de fichar um livro é resumir, parafrasea ou anctar
citagdes diretas, com a dpiafiel dotexto, e fazer comentarios apredativos bre aobra

lida. Espedficamente sobre aparafrase, Medeiros (2004 afirma que

didaticamente, para deito de exercicio de prétrica de redacé, pode-se
falar em graus de paréfrase: primeiro grau (simples substituicdo de
palavras por outras de sentido equivalente); segundo grau (resumo);
tercero grau (comentérios); quarto grau (exposicd de gredac®d, e
juizo devaor). (MEDEIROS, 2004, p. 14D

A parafrase denominada de reprodutiva, por Meserani (2002, apresenta-se @™mo
uma das melhores témicas parainiciar o duno ra produgo escrita autbnama, visto que,
ao parafrasea, o aluno explica um texto, pas ela poce variar a sintaxe, enquanto as
idéias principais permanececen iguais as do texto ariginal, ou sgja, € uma substituicéo
das paavras do autor por outras equivaentes ou mas smples, fadlitando sua
compreensdo. Em sala de alla, a paréfrase auxilia o duno a se wlocar como autor,

sendodlaum

exercicio dos mais proveitosos, pds nd sO contribui para o
aprimoramento do vocabulario mas também propaciona indmeras
opatunidades de reestruturacé de frases, sobretudose dando selimita
[..] asmples substituicbes de palavras de um texto A [..] por outras,
sinominas num texto B. (GARCIA, 1986, p. 184
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Essa dividade, além de melhorar o desempenho escrito, propicia que, a0 mesmo
tempo em que resume, o auno aprenda efixe o contelldo. Como estratégia do resumo,
resenha ou recencdo, a pardfase € uma reaiacd do texto feita dravés de mmentario
critico, avaliativo e gredativo do texto ariginal, consistindo ra explicac® da idéa
original do autor referido, seguida de mmentarios livres, que deve eplicitar se  a
argumentaca segue ou réo alinhaou ocontexto ariginal do autor citado.

O auno poe manifestar um estil 0, enfatizar um tom e servir-se do texto original
para aiar seu proprio texto, umavez que, de aordo com Meserani (2002, p. 11}, “tudo
pode ser deslocado, reformulado, restituido’. Essa € aparafrase aiativa ou resenha, um
resumo do asunto com a justificaiva das informagdes do texto: “frente a ©pia,
transcricéo e paréfrase reprodutiva, o aprendiz € cnvidado a um salto maior em direcé
aos voos da imaginac®” (MESERANI, 2002, p.11p E uma dividade dificil de ser
alcancada, mas um exercicio fundamenta nainiciac@® de dunacs do ensino fundamental
ao trabalho de pesquisa, devido aseu caréter cientifico.

Dessaforma, € predso que o profesor trabalhe cm as diversas atividades para
conseguir, aos poucos, que 0 aluno resuma, comente, analise um texto e se mostre um
autor autbnomo de textos, ou sga, escreva m cridtividade, de a©rdo com o
pensamento cientifico. A orientacd® do pofesor é esencia para a éaboracd dotexto
escrito, paraque apesquisapossa drcular, ser lida, discutida, aprimorada eutili zada.

Ao escrever, a0 expor sua opinido, oauno se baseia en outros autores, fazendo
uso da dtac® dreta, ouro procedimento importante na escrita do texto cientifico. O
pensamento do aluno € mmplementado pelo pensamento do autor, €, ao introdwzir a
citac®, aquele que dta buscadar credibili dade a texto e wloca os leitores em contato

com 0 novo dscurso, marcado pelaoriginalidade e onsciénciaverdadeira, pas
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aquele que greende a @urciacd® de ourem ndo € um ser mudo,
privado ce palavra, mas ao contrario um ser cheio de paavras
interiores. Toda asua dividade mental, o qLe se pode chamar de o
“fundo merceptivo”, é mediatizada para de pelo discurso interior e épor
ai que se opera ajungd com o discurso apreendido do exterior. A
palavrava apaavra(BAKHTIN, 2002, p.14Y.

A citac® integra-se a texto doauno,fazendo parte do contexto. Contudo, &
dois contextos “unem-se por relagdes dindmicas, complexas etensas’ (BAKHTIN, 2002,
p.148, refletindoa dindmicadarelacé social entre os homens, através da comunicaca®
na sociedade an que vivem, uma vez que “o oljetivo verdadeiro da pesquisa deve ser
justamente ainteracd dnamicadessas duas dimensdes, o dscurso atransmitir e aquele
gue serve para transmiti-lo” (BAKHTIN, 2002, p.148 Segundo Bakhtin (2002, nosso
discurso esta impregnado ce palavras dos outros, as quais podem ser “misturadas’ a
nossas palavras ou cuidadosamente delimit adas, ficandoa margem do dscurso.

A presencade uma dtaca notexto depende do ohetivo doautor, pas ela pode
ser utili zada para esclarece, autorizar ou rovar o que se esta falando. Na maioria das
vezes, 0 dscurso dooutro se encontra tdo interiorizado nolocutor que de o sente Mo
seu, mas ha momentos em que de delimita a palavras do ouro e faz um comentério
sobre das. Presaupde-se que aredizacd® de trabalhos de pesquisa sgja profundamente
marcada por tais relagdes. A aplicac@® da teoria bakhtiniana na sala de alla do ensino
fundamental demanda uma reflexdo, pa parte do aluno, sobre 0 assunto propcsto para a
pesquisa; mais que is, demanda uma incorporacd® da leitura & atividades do seu
cotidiano. Através de dguns esquemas linguisticos indicados ou ensinados pelo
professor, 0 auno se torna cgaz de distinguir o seu proprio discurso do dscurso aheio
e de infiltrar o discurso de outro no seu, conservando, ra medida do pcsdvel, a

integridade e atenticidade de calaum, umavez que,
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na escola, deve-se trabalhar para que os aluncs apreendam ferramentas para
estar no circuito social com conhedmento das regras dess jogo e, assm,
interferir nese jogo, criando ouras regras. Es® movimento se nstitui
basicamente na esfera da linguagem, do dscurso, embora, de forma dguma,
estgjarestrito a da. (GOULART, 2003, p. 104

O auno, ao ler, responck interiormente a dscurso do ouro, constituido réo
apenas pelo interlocutor, mas pelas vozes que @nstituem seu proprio discurso; ao
escrever, ele expressa valores, pas é “no quadro do dscurso interior que se detua a
apreensdo da ewurciac® de outrem, sua @mpreansdo e sua Predacd, isto é a
orientac@® ativa do falante” (BAKHTIN, 2002, p. 14) Entre aletura e a ecrita
encontram-se a formac®, a aitica a adise do qle se recédeu e do que va ser
concretizado em palavras, gue refletem e refratam 0 mundo e sintetizam a diversidade
de eperiéncias que o individuo adgure. Como lembra Amorim (2003, p. 13 “o
pluraismo do pensamento bakhtiniano, traduzido ncs concetos de dialogismo e de
pdifonia, é lugar de nflito e tensdo, e os lugares ciais de onde se produzem
discursos e sentimentos ndo sdo necessariamente simétricos”.

O discurso de outrem se mescla @ doautor e tem suas fronteiras atenuadas pela
utilizacd® doléxico que traduz a mesma ideologia. E, embora cala discurso conserve
certas caraderisticas de seu autor, sua cmpaosicéo se d4 na relac® daldgica etre os
enurciados que se organizam em torno da relag@® do autor com o outro. E importante
ressaltar parao aluno que ndo se poce dterar o texto transcrito, mas ® devem manter as
formas originais do texto com aspas, negrito, itdlico, mailiscula eportuacd adequada.
E importante também lembrar que 0 exces® de dtagdes deve ser evitado, pas
incomoda aleitura eo leitor sente-se desmotivado paraler.

O auno mssa aser o autor de seu texto, quando se ewvalve detivamente no

proces de escrita. Para tanto, ele predsa ter um puklico determinado, estar ciente do

gue pretende, ter uma finalidade para escrever e mnhece as normas que regem o texto
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cientifico. Estas $0 regulamentadas pela Associacd® Brasileira de Normas e Témicas
(ABNT), mais predsamente pela NBR 60232000, qe fixa aordem de gresentacd®,
estabelece & regras paratranscricéo das informagdes contidas no texto cientifico.

Empregéa-las é essencial no momento da goresentacd daos resultados do trabalho
de pesquisa e #gumas delas 80 uiili zadas de maneira resumida no ensino fundamental.
Constituem-se basicamente de dgumas partes, segundo Santos (2002, p 128 e devem
conter cgpa, introdugdo, corpo ou asenvavimento, conclusdo e bibliografia. Outros
aspedos graficos importantes, ressaltados pelo autor, que predsam ser observados pelo
aluno rafinaizac@® para que o trabalho tenha uma boa gresentacé estética, referem-
se a papel, a fonte (tamanho e tipo ck letra), ao estilo, as margens, a paginacd® e a
encadernac®. E importante também observar, desde cealo, as regras que envolvem a
bibli ografia ou as referéncias bibliogréficas, o cabecdho dce fichamentos, o resumo e &
monagrafias.

O profesor, ao introdwzir eses procedimentos em sada de alla, estara
contribuindo para que o aluno, ao ingressar no ensino médio e no ensino superior, tenha
desenvalvido as etapas necessarias para transmitir o resultado e suas atividades ao

iniciar-se mmo pesquisador e a pubicar os diversos tipos de textos cientificos.

2.5.A socializacao da pesquisa

A meta fina da pesquisa a ser adcancada en sda de ala é omunicar a
descoberta feita, isto €, apresentar o resultado a comunidade na qual se esté inserido.
Cada participante da ejuipe pode se manifestar, com sua marca pesa, defendendo
Seus argumentos e portos de vista, express de maneiras diferentes, com clareza e
rigor, e eercitando seu papel de sujeito historico. Segundo Moraes (2002, p.21) a

pesquisa éuma dividade escolar redizada para
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construir conhedmentos modernos e agumentados, resultantes de
questionamentos criticos e aiativos, cgpaz de servir de base para a
intervencéo na redidade. [..] A cgpaddade de cmunicar e defender
argumentos que fundamentem essas hipdteses caraderiza 0 sujeito
histérico cgpaz de daborac® propria e de asumir seu papel como
cidad&o participativo e aiativo.

Todo pesquisador desgja poder mostrar para a @munidade sua descoberta e a
nova verdade que dcangou, submetendo-a a adlise, critica eavaliac@®. No contexto do
ensino fundamental, cabe a professor proparcionar a0 aluno um momento no gl ele
possa explicar suas descobertas aos colegas, ou posshilitar-lhe a eposicéo de cartazes
e posteres, a participacd® em feiras do conhedmento, a daboracé® de um jornal escolar
ou, ainda, a participacé em eventos inter-escolares.

A finaliidade maior da cmmunicac® € propacionar a0 auno un momento em
que de possa &por claramente seu porto de vista e desenvolver sua cgaddade
argumentativa, transformando a redidade ja eistente. Com a socidizacd®d dos
resultados, o conhedmento € daborado através do dscurso coletivo; este ndo esta
pronto e nem pertence auele que o descobriu, mas é transformado e re-elaborado e
aocordo com que 0 ouro entendeu e exteriorizou. A comunicac® propaciona a
“descobridor” a posshilidade de intervencd da redidade € ao mesmo tempo, aos
interlocutores a transformacé e aconstrucéo de sua forma de pensar e wmpreender a
suaredidade. A produgéo de um conhedmento constitui-se um desafio importante para
a vivéncia, pas resulta de reflexdes e discuses, e posshilita o desenvavimento da
cgpaddade de agumentar, participandoindividual e mletivamente na produgéo de um
texto.

O curriculo atual, praticado res escolas, néo é suficientemente alequado a essa

metoddogia e #gumas precaicdes devem ser observadas, quanto a sua utili zacé, pas

pouwo adianta busca dados, coletar informagdes ou ler, se ndo houver um
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guestionamento sobre o asaunto e areformulacd® desse novo conhedmento, em que
cada um tem o seu papel definido. A finalidade da pesquisa ndo é saber o que o aluno
aprendeu do conteddo estudado, mas, basicamente, como esta 0 procesD de
desenvalvimento daleitura aitica dareflexdo e de sua postura @mo autor.

E imprescindivel, ainda, que haja um parametro para aavaliacga, fundamentado
na postura pedagogica de troca ede didogo permanente e objetivo entre professor e
aluno, @ra que ndo se percade vista aqualidade. A participacd® do pofesor neste
proces € de orientacd, de questionamento e instigacd®, de maneira apropiciar ao
aluno ¢ reaursos necessarios para que de busque sua aitonamia. Assm, profesor e
aluno ean-se envavidos em compromisos produtivos, marcados pela quali dade.

Se orientado adequadamente, o aluno réo aceta simplesmente 0 que receoeu em
sala, mas procura por mais informagdes, argumenta edesenvolve ahabili dade de buscar
a reformulacd® dos concatos dados pelo profeswor. Ele se dispde a etudar mais e
melhor, ndo somente para fazer prova ou sair-se bem na avaliacd, mas principalimente,
por querer saber mais e reconstruir seu conhedmento, preparando-se para ser um bom
profissonal e, conseqlentemente, um cidaddo ético.

Quando o auno persegue seus intereses e desenvolve sua cgaddade de
radocinio, aprende aduvidar, a propar, a escutar 0s outros, a responcer, a agumentar
em favor de seu porto ce vista, e sustentar o que diz com a devida fundamentac, ele
esta grendendo a fazer ciéncia e principamente, estd @nstruindo sua ddadania,
interferindo ra redidade da sociedade an que vive etrabalha, assumindo uma postura
ética pditica e eonémica, adequadas ab momento histérico pa que passa seu pais.

Para garantir essa posi¢d no auno, é imprescindivel que o professor também
tenha ese “espirito” desbravador, esse caater inovador. E, este, pa sua vez, predsa de

conhedmentos préticos, assciados aos tedricos, para se posicionar coOmo um
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pesquisador cgpaz e preparado para desafios inesperados, e cetamente para alificar sua
propria formacd® acalémico-profissonal. Para ser pesquisador capaz, €le predsa
balancea a prética mm ateoria, renovar-se sempre, desenvolver por escrito a inovacé
gue de formulou e mostrar aos colegas sJas experiéncias, ao participar de eventos para
expor sua descoberta.

Nessa visdo, a pesquisa ndo pock ser vista, segundoDemo (2002, p. 118 como
“mero exercicio metoddogico de aunhoformal”, mas como geradora de um “ambiente
pedagdgico da grendizagem pdlitica alequada, metodd ogicamente instrumentada, mas
voltada sempre parafins e valores’ formativos. E fundamental, parao desenvolvimento
da pesquisa, que o profesor redmente se @mprometa @M 0 ProcesH € Se pasicione
como um orientador presente e &igente. Para o auno, oapoio adequado é essencial, no
sentido e gudé-lo a grender a pesquisar e de passhilit ar-lhe o uso dos varios reaursos
imprescindivels para apesquisa.

Avadiar o proces doato de pesquisar € focdizar a cgpaddade wnstrutiva do
aluno, tanto 0 poces quanto o poduo, é refletir sobre a @rendizagem, com um
acompanhamento permanente, durante todo o proces®. O produo, resultado dca
pesquisa, tem um valor expressvo, para o aluno, fra o profesor e para acomunidade.
Entretanto, € vital ressdtar a validade de todas as aprendizagens paralelas durante o
proces da redizac® da pesquisa, tais como: aprender a fazer uma pesquisa,
compreender aleitura e amentar a cgpaddade de escrever e produzir textos cientificos,
desenvaolver a cpaddade de enfrentar desafios e conqustar a aitonamia.

Na sociedade an transformaca, as informagdes e os conheamentos s disspam
rapidamente, com a daborac@® de noveos concetos. A compreansdo do mundo, atraves

da linguagem, marcada por conceitos e sentidos, condwz o aluno a revela-lo e inventa
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lo, de aordo com sua visdo. A redizac® de pesquisas € uma estratégia que permite

alcancar estas transformagdes, umavez que

pesquisar € um proces® de desencantamento e de encantamento
simultaneos do mundofisico e socia. Pesquisar é também penetrar na
intimidade das camadas de leitura que vao sendo construidas pelo
pesquisador através da sua interac® simbdica do mundo. Os meios
simbdlicos ndo cessam de dimentar a mmpreensdo que construimos
das experiéncias contemporaness, criando sempre novas posshili dades
de interpretac® de uma redidade em permanente mutag&. (JOBIM e
SOUZA, 2003, p. 81
Na redizacé da pesquisa, atraves da leitura eda escrita, 0 aluno p& um olhar
no mundo, e, utlizando-se do senso critico desenvolvido duante a vida escolar,
completa o discurso do ouro, tece e onstroi conhedmentos hre & praticas ociais do
cotidiano. Nese proces®, 0 auno ac@da por construir-se a s proprio como ser
pensante, ligado ao mundosocial pela sua expressio. Iso paque “é pela linguagem, na
linguagem e m a linguagem que feixes de sentidos £ nstroem, dialogam, e
disputam espaqo, instaurando-se wmo signos ideoldgicos’ (GOULART, 2003, p. 10b
Este caitulo apresentou s requisitos necessrrios para aredizac® de uma
pesquisa, iniciada pelo questionamento e participac® ativa do alunoem relacé ao que
lé. Essa posicédo dadgica do aluno dante do texto lhe da opatunidade de alquirir
idéias advindas dos textos lidos e das fontes pesquisadas; posshilit a-lhe concordar com
os textos ou dscordar deles, criticalos, discuti-los e avaialos, acangcando, dssa
forma, sua formacd como leitor critico e autor autbnamo. A descoberta proparciona &

auno e @ profesor a construcd de wnhedmentos, ou sga, paosshilit a-lhes novas

formas de organizar e entender o mundo.
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3. Representacdes da pesquisa escolar

3.1.0 corpus e osinstrumentos

As escolas, que fornecegam os registros de dados que sdo oljeto deste estudo,
estdo situadas na ddade de Maring4, locdizada no Noroeste do Parana. Na seleca,
privilégio foi por escolas de grande porte, separando-as em pubicas e privadas, e amm
uma locdizacd dferenciada. Dessa forma, a opgéo foi feita por quatro escolas. uma
pulica euma privada, situadas na regido central da ddade, e duas outras, também
divididas em pubica eprivada, situadas em locas mais afastados do centro e integradas
adois campi universitarios. Evidentemente, essa selecé revela uma hipatese de que &
variaveis pubico versus privado, central versus periférico e ligada ou réo a uma
Instituic@o de Ensino Superior sdo relevantes para a adi se.

Dessadelimitacd resultaram as sglas utili zadas no trabalho:

EPuCam = Escola Publicano Campus.
EPuCen = Escola PublicaCentral.
EPaCam = Escola Particular no Campus.
EPaCen = Escola Particular Central.

Os principais instrumentos utili zados na pesquisa s80 dad's questionarios escritos,
dirigidos a professores e a &unocs de 52 a 82 séries do Ensino Fundamenta das escolas
pesquisadas. A escolha dessas gries ® justificapelaimportancia de se averiguar quais
as representagdes que 0s professores e dunas constroem sobre 0 ato de pesquisar, estes,
a0 redizarem a pesquisa, aqueles, ao atuarem como organizadores.

Responddo pa dezesste profesores de Portugués, dentre des quatro da
EPuCam, seis da EPuCen, quetro da EPaCam e trés da EPaCen, o primeiro guestionario
(anexo 1) compde-se de questbes que exigem respostas escritas bre autilizac® da

biblioteca acolar, os habitos de leitura, e, principalmente, a representacd® do qe €0
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ato de pesqguisar, sua utilidade, a frequéncia, os contelidcs tratados, a organizagcé, s
resultados, a avaliac® e asocializacd daos resultados.

O segundo questionario (anexo 2) busca identificar a Otica do sujeito que
concretiza a acé de pesquisar, tendo sido aplicado a duncs de 52 a 82 séries, com a
colaborac@® de diretores e mordenadores das escolas. Diferentemente do ouro, este
questionario foi elaborado com base em aternativas de multi pla escolha, parafadlitar o
retorno, réo havendo recessdade de o aluno escrever, mas apenas ordenar as etapas
referentes a como a pesquisa éredizada ean sala de ala. Este método mostrou-se
adequado para que ndo houwese dispersdo de idéias, mal entendidos e respostas em
branco. Uma Unica questdo, a segunda, exigia respostas escritas, referentes ao
detalhamento das preferéncias de leitura do aluno. As demais questdes referiram-se: as
atividades de leitura ede escrita redi zadas pelos aluncs dentro e fora escola; ao tipo de
material utilizado m pesguisa;, a0 encaminhamento dado pelo profesor no
desenvalvimento da pesquisa; as etapas sguidas pelo aluno no poceso de selecd,
leitura e acritado trabalho; ao aproveitamento e a aaiac@® doato de pesquisar.

ApGs o recebimento das questiondrios das escolas, num total de 394, houe a
selec® pa amostragem, par repeticéo, resultando num total de 137: 40 questionérios da
EPuCam, 40 ca EPuCen, 17 ca EPaCam, e 40 ca EPaCen. A coletafoi estabeledda por
10 questiondrios de cala série (52 a 8%, o que ndo foi posdve na EPaCam, que ndo
havia devolvido renhum questionério da 82 série ehavia devolvido apenas uma resposta
da 62 série. Essa diferenca de nimeros na devolucéo de questionarios pode revelar uma
falta de interesse por parte dos aluncs e dos profesores da representac@® sobre o que
significa o ato de pesquisar ou pocdk também caraderizar a falta de habito de pesquisa

dessa escola particular.
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3.2. Os professores

O reconhedmento da importancia da exeaugéo de trabahos de pesquisa alvém
de experiéncias nes tipo e dividade, ou sgja, ninguém melhor que um pesquisador
para perceber a pertinéncia da exeaugéo de trabalhos de pesquisa.

Para tanto, 0 pofessor predsaria ter, ainda, disponbilidade de tempo para
atender ao aluno, incentivando-o a buscar por informagdes complementares ao contetido
dado em sala, questionar o texto dolivro ddatico ou & textos propastos pelo professor,
ler criticamente um artigo de aunhogeral ou cientifico e, pa fim, escrever e produzir
algo para ser lido efetivamente, e ndo cumprir um mero requisito para avaliacé. Mas, 0
profesor nem sempre dispde de tempo suficiente para se locar no pepel de
pesquisador-orientador, ainda que mostre interesse an aprender sempre mais.

Os desafios enfrentados pel os professores com relac@® a caga horéria disponivel
e asua formacé de pesquisador durante agraduacé@® e pés-graduaca foram aspedos

abordados pelo questionério, relatados a seguir.

3.2.1. Perfil profissional

A disponbilidade do pofessor em orientar e @ndwir os auncs é fator
determinante na redizacd® de um trabalho e pesquisa. Por is, foi questionado aos
professores ohre a caga horéria dedicada a ecola, para verificar qual o tempo de que
cadaum deles dispde para se eavolver com leituras fora do contexto escolar, pararelatar
suas experiéncias em artigos e para se anpenhar em pesquisas que extrapoem seus
afazeres como professor.

De aordo com as respostas ohtidas, 41% dos professores resporderam que
trabalham intensamente, entre 36 a 40 haoadaula semanais, sendo 17,66 deles da

EPuCam, 11,76 deles da EPuCen e os outros 11,246 dos professores da EPaCen. Os
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58,8% restantes passuem carga horéria entre 10 hia e 32 ha semanais. Somente 5,8%
dos professores pesquisados ndo responceram a pergunta.

A partir dos dados, dues stuagdes ficaram caraderizadas: a primeira, a de que
um grande percentua de professores trabalha a caga maxima semana em uma unica
escola, com tempo dsponivel para ancretizar projetos de pesquisa en salade aila, mas
sem tempo extra para se dedicar aos estudas, devido ao nimero de dunas provenientes
de diferentes turmas b sua responsabili dade. A segundg, a de que dguns profesores
tém pouwcas turmas e a caga horaria baixa, o ge ndo lhes permite uma interac@® com
turmas de outras ries ou com 0s outros professores da disciplina que ledonam. Sobra-
lhes tempo para o desenvalvimento de habili dades de leitura e ecrita, para fazer uma

pGs-graduaca.

3.2.1.1.Experiéncia em pesquisa na graduacao e na pos-graduacao

Visto que amaneira @mmo o pofessor condwz a alla estareladonada aformaca®
adquirida na graduac@, foi perguntado a des %, depois de mncluida a graduaca,
haviam desenvalvido algum tipo de projeto de pesquisa, com apresentac® de
monaografia. A maioria, 64,P6 dos professores, terminou o curso mna décala de 90,
23,5% deles na décala de 80, e genas 11,6 deles obtiveram o diploma de graduacé®
na segunda metade da décala de 70 (todos da EPuCen).

Es< dado € importante, parque adécala passada foi marcada pela mudanca no
conceto de ensinar e pesquisar. As universidades ampliaram as vagas de Iniciac®
Cientifica para graduandos e propacionaram reflexfes dirigidas ao texto cientifico.
Ess programa de incentivo a pesquisa teve cmo oljetivo formar e redefinir a postura

do auno e do pofesor em sada de alla, envovendo a anbos e paosshilitando-lhes
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construir o conhedmento, através da buscapor respostas as dividas ou da descoberta do
novo.

Assm, a maioria dos professores entrevistados informou ter participado de um
projeto de pesquisa e @resentado sua monaografia. Somente dois profesores, que se
formaram na décala de 70 responceram ndo haver participado ce nenhum projeto de
pesquisa. Conforme os dados, os trabalhos desenvalvidos, de modo geral, estavam
reladonados a experiéncias pertinentes a sala de aula, espedalmente aleitura e aescrita.
Um professor da EPuCen citou “Letura: decodificacdo ou compreensdo? . Outros
temas estavam reladonados a avaliacd, a regéncia verbal, com o titulo “A ocorréncia
daregéncia verbal nalinguagem oral” citado pa um professor da EPuCen, a evolucéo
dalinguistica o desinteresse dos aluncs pelas aulas, a dfabetizac@® de alultos, apoesia,
0s erros ortograficos nas redagdes do Ensino Fundamental e Médio.

E, entretanto, ao concretizar uma pesquisa redizada na onclusio da graduac®
ou ma pos-graduacd®, seja da espedalizacd, mestrado ou dotorado, que o profesor se
coloca na funcdo de pesquisador e se insere detivamente na prética da pesquisa. E é
durante a oncretizac® da pesquisa, ou melhor, na producédo do relatério com os
resultados do trabalho, que o pesquisador iniciante gorende ase paosicionar, adquire um
entendmento do que vem a ser uma pesquisa ede suas etapas, e da inicio a uma fase
inovadora, marcada pela reflexdo e pela leitura aitica Em se tratando de um professor,
ess percepcd pock prodwzir tanto a valorizac® da dividade de pesquisar para sua
vida quanto, e principamente, um modo ¢k orienta-la en salade alla

As respostas dos professores mostram que todos fizeram uma pés-graduacé, o
gue demonstra seu interese em se gerfeicoar e buscar novas formas de wnheamento.
Houwve, entretanto, muita omissio nes respostas bre o asunto da pesquisa

desenvalvida, sendo powos os profesores que dtaram os titulos da monagréfia,
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embora tenham apresentado temas gerais, todcs eles reladonados ao cotidiano escolar,
tais como: “O stressdas criangas’; “O problema de leitura na & série’; “A andise
literaria” ; “O uso dainformatica naescola pubica”; “Letura e producdo e texos” ; e

“Aandise detexo”.

3.2.1.2. Projeto escolar

A percepcéo da relevancia da pesquisa escolar evidenciase no fazer do
profesoor a0 p& em ac@® um projeto de pesquisa, que pode ser desenvolvido em
equipes ou individualmente, o professor fadlita o encontro doalunocom o livro e com
outros materiais de leitura, proparcionando-lhe o exercicio da reflex&o, a aquisicéo do
saber, 0 gerenciamento de anocdes e problemas, para que de ansiga, enfim, alcancar o
equilibrio socia e desenvaver o senso critico.

A maioria dos professores pesquisados revelou perceber essaimportancia. Tanto
€ a39m que, dototal de professores questionados, apenas 11, % deles responceram que
ndo desenvolveram ou ndo estdo desenvolvendo projetos na sua escola. Houve também
5,80 dos profesoores da EpuCen que ndo responceram a pergunta. Os demais
professores, no total de 82,3%, responderam que desenvolvem projetos bre diversos
asauntos. 47% dos professores enfocam a leitura, sendo que o primeiro aborda o tema
“Bibliote@a na sala de aula’; outros 17,60 diredonam o enfoque para a letura
exclusivade livros literarios, explorando ¢ contos de fadas com o tema“Despertando o
gosto pela leitura através dos contos de fada’, o desenvolvimento de “Projeto de
contos’ e “Poetas na escola”; 11,6 deles visam a leitura e aproduzéo escrita, com
“Oficinas de leitura e escrita” e amontagem de um jornal; 5,8% deles trabalham a
leiturareladonando-a a ciatividade; e 11, %6 deles exploram espedficamente aleitura e

citam a manutencdo do “Clube do leitor” . Outros 29,4% dos professores condwzem o
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tema para diferentes aspedos da Educac: 5,8% deles enfocam aindisciplina em sala,
outros 5,8% diredonam o trabalho para a €ucaca de alultos, 5,8% deles abordam os
fundamentos da educac@®, 5,86 afirmam ter desenvalvido o pojeto do governo Vae
Saber, sem espedficar 0 asunto tratado, e os ultimos 5,8% estéo reladonados com a
solidariedade @m o tema “Trabadhando a solidariedade”. Os 11,R46 restantes
desenvalvem pesguisas bre meio ambiente, enfocando espedficamente aredclagem e
0 pocer dolixo.

Como se Vé, os professores demonstraram interese em desenvolver projetos de
pesquisa an sala de alla, visando a interac® dos auncs, 0 desenvavimento da
cgpaddade de @mpreensdo através da leitura e aaquisicdo de @nhedmentos.
Conforme os professores, esses projetos 80 concluidos pela sua propria disposicéo e a
de seus adlunas em busca informagdes nas diversas leituras redizadas dentro e fora do

cotidiano escolar.

3.2.2.Reaursos e procedimentos pertinentes na formacao de leitores

Na escola, 0 professor pocde valorizar a leitura epromover a @nscientizacé® de
sua relevancia, propacionando uma troca @ntinua de idéas e informagdes, fadlit ando
a sociabilizac® e atroca de experiéncias e vivéncias do auno. Para fadlitar ese
proces, € importante 0 aces de profesores e duncs a uma biblioteca &ualizada no
ambiente escolar.

E bom sdientar também que leituras extraaurriculares, que incluem todos os
tipos de impressos, séo salutares e auxiliam na formagé® de cnhedmentos gerais. Ao
busca diferentes fontes para preparar uma alla, o pofessor tem chances de se tornar
um excdente leitor, influenciando, conseqlentemente, os hébitos de leitura de seus

alunacs.
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A utilizac@ da biblioteca g@resenta-se wmo uma das posshili dades de o aluno
adquirir o hébito de ler, desde que tenha participac® ativa, conte cm a orientacéd® do

professor e lhe sgjafaaultado oacesso a uma biblioteca duali zada.

3.2.2.1. A biblioteca

A escola poce desenvdver no aluno o labito deir a bibliotecapara ler, manusea,
emprestar e interagir com os livros e outros materiais, para aprocura de novas fontes de
pesquisa, na buscade cnhedmentos. Paratanto, a biblioteca acolar predsa gresentar-se
atuali zada ebem equipada. Entretanto, de a@rdo com a visdo apresentada dos professores,
agumas delas necesstam uma melhora na qualidade e na quantidade de livros e
equi pamentos.

De aordo com as respostas a0 guestionamento sobre abibli otecade suas escolas,
todos os professores da EPuCam consideraram que da é aualizada efunciona bem nos
trés periodacs, “comlivre aces acs aluncs para pesquisa e eanpréstimos’ .

A biblioteca da EPaCam foi iguamente avaiada @mo atualizada pelos
professores, embora tenha sido aportada afata de “livros literarias para o ensino
fundamental” e adificuldade do aces fisico aos aluncs.

Os professores da EPuCen apresentaram opinifes divergentes oobre abiblioteca
de sua ecola 16,8% deles responderam que da € “ bem nontada na medida do
posdvd, atualizadd’, e que funciona bem; outros 16,6% argumentaram que da
funciona razoavelmente bem, paém ndo é dualizada, ouros 16,846 dizem que nédo é
atuali zada; e 0s 50% restantes 5 mencionam que da é auali zada.

Os professores da EPaCen dvergem entre si: 75% deles compreenderam ser a
biblioteca acedvel aos aduncs e dualizada, pas ha “uma pesa espedalizada paa

cuidar dela”, enquanto 23% deles ndo concorda e a onsiderou desatuali zada.
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As respostas apresentadas pelos professores revelam que des consideram as
bibli otecas escolares acesdveis aos aluncs, embora lhes falte estruturafisica, quantidade
e qualidade de livros ofereddos. A dificuldade de aces, mencionada por professores
da EPaCam, € um dado relevante podendo demonstrar a falta de interese que a
Instituicdo de Ensino Superior a que a acola se liga ean mohili zar professores quanto a
importancia do habito de ler para aformac@® doleitor. O mesmo se glica apequena

quantidade e gpoucaquali dade de obras denurciadas pel os professores.

3.2.2.2. Atividades na biblioteca escolar

Na EPuCam, todcs os professores responderam que vao a biblioteca om seus
aluncs, auxiliando-os nas pesquisas, redizando “atividades de leitura individud e em
grupd’ e anpréstimos. Um professor da EPuCam mencionouir a bibliotecapara “fazer
leitura com eles, ensinar a fazer resumo, a pesquisar, a wsar os livros e dewlvelos
once tirou’. A metade dos professores da EpuCen resporndeu que néo vai a biblioteca
com seus aluncs, e que indica “a hibliografia paa gque des procurem em quaquer
biblioteca da cidade”; a outra metade informou qe vao a biblioteca ‘para ada de
leitura”, mas omente 25% deles citaram espedficamente a aividade de pesquisa. Dos
professores da EPaCam, 25% deles vao a bibliotecapara a dividade de “leitura livre e
comentarios de livros’; outros 25% afirmaram que ndo vao sempre, mas levam os
aluncs a sala de leitura; os outros 50% ndo desenvolvem quaisquer atividades, pds ha
“dificuldade de aces9 fisico”. Todos os professores da EPaCen responderam que néo
v&0 a biblioteca om seus aluncs.

Conclui-se que, com excec@® dos professres da EPuCam, once os profesores
afirmaram proparcionar orientac@® aos aluncs, a maioria dos profesores questionados

nao Vé relevancia en acompanhar seus alunacs em atividades na biblioteca Muitos deles
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apenas indicaram as referéncias e fontes, através das quais os aluncs podem ir em busca
de diferentes informagdes para aredizac® da pesquisa. E ainda, segundo alguns
professores, a biblioteca éutilizada gpenas como saa de leitura e para wmentario de
obras paradidéticas indicadas durante 0 ano letivo.

Por serem escolas ligadas a Institui¢cbes de Ensino Superior, € perceptivel uma
disparidade entre a EpuCam e a EpaCam: na primeira, os professores relataram
proparcionar a redizacé de aividades na bibliotecg valorizando ese espag de valor
cultural, enquanto os professores da segunda evidenciaram a pouca utilizacd® da
mesma, devido afalta de material disponivel e adificuldade do acesso aos aluncs. Nota-
se também uma diferenca eitre anbas em relacd® a indicac® de bibliografia e
acompanhamento do auno a bibliotecapara ler, na EpuCam, em compara¢cd® com o
desinteres em desenvolver atividades ness locd, demonstrado pelos professores da
EPaCam.

A bibliotecaparece ser raramente freglentada por profesores e duncs para a
concretizacd de um trabalho e pesquisa. Este fato provavelmente aontecedevido as
cond ¢oes precdias referentes ao espaqo fisico e apowadiversificac@® de materiais de
leitura disponiveis. Do total de professores, apenas 29,4% mencionam aida abiblioteca
para apratica da pesquisa, sendo 5,86 deles da EpuCen e 23,5% deles da EpuCam.
Vae ressltar que 5,8% dos professores da EPuCam disseram que aompanham e
auxiliam os aluncs, relatando, espedficamente, a orientacé naredacd de resumos para
afacc@® dapesquisa eo auxilio na utili zac&® e empréstimos de livros da bibli oteca

Ainda que dguns professres aaeditem ser incentivadores dos aluncs, pa
proparcionar a leitura tanto em sala de aula, como em espagos criados para aleitura,
como o clube do leitor ou em casa, mesmo nesses casos, ha um total diredonamento

para aleitura de livros literérios e a onseqiente falta de diversificac@® de outros tipos
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de leitura, tais como jornais, revistas e impress do cotidiano, que poderiam ser Uteis
na redizac® da pesquisa, na formac@® de leitores e na nstrucédo de noves

conhedmentos.

3.2.2.3. A leitura docente

Embora hgja uma aenca geral de que & pessas ndo |éam, incluindo rese
grupo & profesores, as respostas indicaam que um significativo pacentual de
professores € nsideram bors leitores, principamente de livros reladonados a sua
areade auac®. Um professor da EpuCen enfatizou essa quali dade, responcendo ler
“tudo que pos®” e dtou titulos de livros como: Verdnika dedde morrer de Paulo
Coelho, Invga de Zuenir Ventura, e contos de Madhado e Asss.

Contagiados pelo clima de pesqguisa reinante na universidade pubica a maioria
dos professores da EpuCam buscaleituras tedricas bre seu campo e duacéd. Assm,
de aordo com as respostas (cf. tabela 1, em anexo), 25% dos professores da EPuCam
preferem ler sobre woperativismo, educac® e ensino, 50% deles |éan asauntos
referentes a educac® e ensing; e 0s 25% restantes dedicam-se, espedficamente, alivros
de teoria da literatura. Entre os professores da EPuCen, verificase uma diversidade
maior ainda, pas 50% deles |éan livros de entretenimento; somente 16,8% deles tém
preferéncia por titulos de educac® e ensino; outros 16,68% deles citaram a leitura de
revistas diversas;, e os 16,8% restantes ndo responceram a ess questdo. A leitura
redizada por profesores da EPaCam pode ser considerada bem diversificada, pas
100% deles mencionaram titulos de livros hre educac® e ensino, mas também
incluiram titulos de obras de literatura brasileira e @tretenimento, e 25% deles citaram
ainda a leitura de duas revistas £manais. Por fim, os livros lidos por 50% dos

profesores da EPaCen referem-se a elucac® e ensino, e 25% deles também citaram
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livros de entretenimento, os 25% restantes ndo responderam a pergunta, o que pocde ser

interpretado como uma resposta negativa.

Como amaioriados professores |€ livros bre educac® e ensino, ne quais eles
podem encontrar uma variedade de informagdes reladonadas a seu cotidiano
profissonal, eles parecan se mostrar leitores preocupados com 0 ensino e,
particularmente, com o tipo dce aula que ministram.

Muitos deles procuram diversificar as fontes de leitura, optando também pela
leitura de revistas nadonais. Um professor da EPuCen responceu: “sempre leio temas
diversos em revistas como: Vga e Super Interessante’ e um outro da EPaCam
responcku “leio sempre, desde revistas (Vea, Sugr Interessante)” e dtou cs sguintes
titulos de livros. Eles ndosdo arjos como eu, Aprendendo a apender. A revista dtada
Vega posai qualidade informativa, a outra revista Super Interessante € dirigida a
pukico jovem, de fadl compreensdo e utili zada para pesquisas escol ares.

Entretanto, € grande aprocura por livros de lazer e de aito-guda, tentativas de
amenizar um cotidiano dficil e pouco remnheddo. Léan-se, igualmente, alguns livros
dirigidos a deade duac@® do pofessor, 0 que demonstra interese an aperfeicoar-se,
poucas revistas de qualidade informativa e nenhuma dtagcé de jornais, o que gorta
para desinformac® e desinteresse frente as acontedmentos que detam o pais e 0

mundo.

3.2.2.4. A leitura discente

Os profesgores aaeditam que os aluncs I1éem com relativa freqiéncia. Ha, de
aoordo com as respostas dos professores da EPuCam, a adocdo de quatro livros de
leitura cmplementar durante 0 ano letivo, adquridos em duas feiras anuais ou

emprestados, semanamente, junto a bibliotecada escola. Os professores da EPuCen
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responceram que os aluncs 1éem um livro pa bimestre, de aordo com uma lista pré-
determinada. Os professres da EPaCam e da EPaCen enfatizam que os aluncs |éam
oito livros no ano, dvididos em leituraobrigatoria elivre.

Dessa forma, de maneira geral, os aluncs estéo habituados a ler de quatro a oito
livros a0 ano, 0 g parecesatisfazer os professores. Mesmo quando se dirma que a
escolha € livre, ha uma lista prévia, determinada pelo professor ou gue vem, mais
freqUentemente, sugerida por uma elitora, como responceu um professor da EPuCam se
referindo aos aluncs que “sdo livres para escolher titulos pelos catédlogas’. Outro da
EpuCen afirmou: “nao costumo determinar ndmeros. Incentivo-os a lerem sempre. A
escolha dotitulo € livre de acordo com a lista para asérie”. O mesmo procedimento é
confirmado pa outro professor da mesma escola, responcendo qe “ndo ha ninero
determinado e livros e a escolha é feita pelo duno, dntro de uma lista seledonada
pela professora”. Um outro da EPaCam deixou kem nitida asituacé imposta a relatar
gue os aluncs |éam “dais livros por bimestre, um escolhido pa mim, ouro vem com a
apaostila’. Com essa lista gresentada, pock haver, como consequiéncia, polwcas opgoes
paa o auno, qe fica ligado a espedficagdes de série, idade ou género. Ha,
semanalmente, seses de leitura mnsideradas livres ou ‘por prazer'. Essa dividade
escolar é propasta @m o oljetivo de aiar o hébito de leituranoauno.

A leitura redizada nas escolas pareceter uma freqiéncia regular, mesmo que
ofertada en quantidade relativamente baixa durante o ano (quatro na EPuCam e na
EpuCen, ato na EPaCam e da EPaCen). Esss numeros indicam que os auncs das
escolas particulares |éem com maior freqiéncia do gie os aluncs das escolas pubicas.
Os profesores julgam-se formadores de leitores, uma vez que procuram incentivar os
aluncs e os mohili zam a escolherem outros livros, aém dos obrigatérios, pa meio de

trocas entre 0s colegas ou empréstimo na biblioteca
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3.2.2.5.1dealizacbes de estratégias deleitura

A questdo tratada neste topico se refere a trabalho peliminar que os
professores propdem, a ser desenvalvido antes da leitura do livro, para despertar no
aluno ointeresse pelo livro que estéd sendo popasto oua ser escolhido, como sugere um
profesoor da EPuCen que “além ressltar a importancia da leitura, desenvolvo
comentarios bre os temas para facilitar a escolha’.

Quando questionados hre o trabaho peiminar do livro de leitura
desenvalvido em salade alla, 23,%% dos professores responderam que utili zam témicas
de pré-leitura para motivar o envalvimento doauno,como aleitura do entorno dcaobra:
o tema, o autor, a cga. Exemplo ds® € o depoimento de um professor da EPaCam que
escreveu que trabalha “informacdes acerca do tema, do auor, da riqueza vocabuar
exstente ediferenciada’.

29,4% dos professores afirmaram fazer a mobhilizacd® para asauntos atuais e a
problematizacd® do tema da obra, teca alguns comentérios e fazer sugestdes, para
fadlitar a escolha en uma lista pré-determinada. Outros 29,46 deles ressltaram a
importancia da leitura einformaram que incentivam os aluncs a ler. Entretanto, 5,8%
deles afirmaram enfatizar a necessdade de ler somente no inicio do ano letivo. Outros
5,8% afirmaram fazer umaanalise aiticadolivro.

Criar maneiras de incentivar o aluno a ler € um desafio que dguns professores
aaeditam redizar a ontento, pds, de aordo com 0 depomento de um professor da
EPuCam, “ o incentivo é feito no da-a-dia do dund’, através de uma orientacd® na
escolha dos titulos e mmentérios arespeito das obras.

Os professores parecen dispostos a trabalhar outras formas para dhamar a
atencd do aluno e evalvé-lo com a leitura, pas propdem atividades ludicas, como

filmes e jogos, de aordo com depomento de um profesor da EPaCam, ou, ainda,
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atividades diredonadas a mmpreensdo e produgéo escrita, como a resenha. Com essas
atividades diferenciadas, o pofessor espera proparcionar ao aluno meios de alquirir o
habito de ler ou “ despertar o gasto pelo livro”, conforme resposta de um profesor da

EPaCen.

3.2.3.Asrepresentacdes bre a pesquisa

Depoais de averiguar como os professores caaderizam a biblioteca e tividades
|4 redizadas, como se véan como leitores e 0 aces a materiais de leitura que estdo
envalvidos, como qualificam a qualidade efreqiéncia da leitura dos auncs, pretende-
Se, a seguir, com base em seus depoimentos, buscar entender como eles idedizam o ato
de pesquisar na sala de aila, tratando, pimeiramente, da freqiéncia mwm que da
aoontece dos conteddos abordados, de sua organizacd, domodo e gresentacd®d, ca
avaliacd redizada, dos resultados obtidos e, par fim, dos beneficios que daoferece

Essa dividade éredizada, segundo @ professores, cercade uma aduas vezes no
bimestre, sendo que 41,1% deles afirmaram que utilizam a pesquisa para iniciar ou
finalizar a matéria estudada nas unidades do livro ddatico e quando julgam necessario
buscar complementacd de informagdes ou fixar contelidcs. Essa ditude é onfirmada
pela resposta de um professor da EPaCen que diss pedir essa dividade “sempre que se
faz necessario, principalmente como forma de fixar algo trabdhadoemsala”.

Segundoa oncepcdo de um professor da EPaCam sobre a dividade, ele procura
“relacionar as atividades com o da-a-dia” , de forma que apesqguisa éfreqlente na sala
de alla. Esse relato apresenta-se wmo uma demonstraga de percepcdo darelevanciada
pesquisa en sala de alla ede como ela pode facilitar a interagcd@ doaunocom o0 meio
em que vive. Dois outros professores da EPuUCam mencionaram a fato de redizarem a

pesguisa juntamente com os aluncs de forma a orienta-los, indicando hbliografia e
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endereqos da internet, com sua finalizac@® em casa, como tarefa dirigida. A estratégia
utili zada orienta os caminhcs a serem seguidos pelo aluno @ra a oncretizacd®d da
pesquisa.

Um professor da EPuCen resstou que néo requisita o trabalho de pesguisa
como tarefa de caa, pa considerar que “eles ndo tém condcdes de \ir a biblioteca no
periodo contrario”. Outro profesor dessa escola acedita que rediza dividades de
pesquisa mm freqiéncia, explicando que “o livro didatico traz muitos execicios de
pesquisa’.

Ainda que apesguisa ndo sgja uma aividade presente no cotidiano ¢k todas as
escolas, alguns professres aaeditam que, através dela, os aluncs tém a paossbili dade de

fixar os contelidos vistos em salade aula

3.2.3.1.Contetidos

Os temas de pesquisas, requisitados pelos professores de portugués (cf. tabela 2,
em anexo), de modo geral, tém ligacd® com o gue o aluno estuda an sala de alla. Eles
podem ser classficados, conforme a tematica em: problemas ciais (sequestro,
miséria, guerra, menores de rua), intereses juvenis (idolos do cinema, amizade),
curiosidades (fusos horarios), salide (piramides alimentar), e simbolos nadonais.

De modogeral, o contelido chs pesquisas redi zadas nas escolas é escolhido pelo
profesor, que busca propa temas referentes ao contelido estudado em sala de alla,
requisitado maunidade dolivro ddético oureladonado aumaobraliteraria. Um total de
48% dos professores prefere temas reladonados a ssuntos cials e gerais e dgumas
curiosidades atuais que envolvam contelidas interdiscipli nares com ciéncias, geografiae

histéria, e ndo espedficamente goenas os contelidacs de portugués.
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A escolha desses temas pode sugerir a preocupac@® das professores, pa um
lado, em relacd a formacgé socia do aluno como cidadéo, colocando-o no estudo e
uma situac@® red do mundo em que vive, e pa outro lado, despertando rele a
curiosidade de saber mais e de procurar outros materiais de leitura aravées de asauntos
de seu interess, diretamente ligados a sua vida mtidiana.

Para 23,3 dos professores, ouro tema propcsto € o estudo do conteido
gramaticd, como um reforco a0 gque estd sendo trabalhado em sala. Eles buscam
aprofundar os temas que enfatizem a linguagem, os idiomas, os dialetos e & variagdes
linglisticas. Outros 11, 7% espedficam pesquisas Sbre géneros textuais: informativos,
jornalisticos, crénicas, poemas e fébuas. Os 17,806 restantes < voltam,
espedficamente, para o estudo da livros paradidaticos, em que focdizam a biografia de
autores e poetas, a escola literaria, o vacabulario, o comportamento, oestilo devidae a
histériada oca en que calaobrafoi escrita.

A opcdo pa temas reladonados a matéria dada em sala de alla denota uma
percepcdo, pa parte do pofeswor, sobre aimportancia em aperfeicoar as estruturas
basicas da lingua no contexto nadonal, propiciar o contato e o reconhedmento dcs
diversos géneros textuais, bem como estabeleceg uma relac@® entre alinguagem e a
histéria, integrando a vida e aobra dos autores estudados com 0 momento historico

vivido.

3.2.3.2.0rganizagao
Os dados coletados permitem visualizar como 0 pofessor idediza aredizac®
de um trabalho ce pesquisa e acedita ser a melhor forma de encaminh&la em sala de

aula. Ao serem questionados hre cmo a pesquisa € organizada, 82,446 dos
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professores, ousgja, amaioria deles entendeu que essa organizac® estavareladonada a
elaboracé dotrabalho propriamente dito.

Os professores responderam que utili zam um roteiro de goio para que os auncs
possam acompanhar as etapas da pesquisa. Um professor da EPuCam referiu-se a ‘um
plangamento das questbes [...] que éfeito a pincipio pelo professor”, em seguida,
informou gue questiona “ os aluncs para saber o que predsam saber melhor sobre o
asaunto listado no pangamento”. Um professor da EPaCam afirmou qte o “aluno é
orientado a wganizar os itens’, através de busca, selec@® e mnclusdo sobre os temas.
Um outro, também da EPaCam, resstou que, ao redizarem o trabalho em grupcs na
sala de aula, os auncs utilizam o roteiro, mas ficam sob sua orientac&® constante. O
professor julga que, dese modo, a aorientac® do contelido a ser pesquisado e 0
fornedmento de dguns pré-requisitos basicos para 0o desenvolvimento da parte formal
da pesquisa, como sumario, introdugéo, desenvolvimento e anclusio.

Outro pass importante indicado pelos professores € arevisao hibliogréfica com
a sugestdo de fontes que poderiam compor a parte tedricado trabalho. Um professor da
EPaCen revelou qe “cada duno fica resporsavd por trazer para sala de aula o qe
conseguiu”, e outro, da EPaCam, relatou qie divide o asunto entre os aluncs. Esse
paso parecedemonstrar o interesse, pa parte dos profesores, em iniciar o duno no
pensamento cientifico, procurando sempre estabelece a relac® e aimportancia do
contetido elaborado através de uma bibli ografia diversificada e aforma de gresentacd®
dotexto cientifico.

Em 1.4, foi enfatizada aimportancia da orientac® dada pelo profeswor para
diredonar o auno no mundo @& escrita, através da opatunidade de leituras
diversificadas. O relato de dguns profesores demonstra que des £ mostram atentos

guanto a essarelevancia eprocuram dar orientaca aos aluncs.
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O roteiro pock ser visto como um auxilio aos iniciantes no proces da pesquisa
e, de aordo com as respostas, 0s profesores demonstram que o uilizam para
diredonar o seu andamento; contudo,ess ndo deve ser 0 Unco caminhoa ser seguido.

A incumbéncia de buscar por fontes variadas de leitura, além das indicadas pelo
professor, fica por conta do aluno. Por sua vez, o professor aaedita ser apropriada a
redizacd de trabalhos em grupcs, com a divisdo de tarefas, para que essa procura pelo
material se estabelecagradativamente, com uma posterior discussio entre des bre o
material seledonado. Es< fato é relatado pa 17,6% dos professores da EPuCen, que
entenderam a “organiza¢c@®” constante na pergunta wmo a disposicéo das auncs para a

efetivacd da pesquisa, em grupcs ou individuamente.

3.2.3.3.Socializagédo

Visto que a oncretizacd® de uma pesquisa aontece quando seus resultados
tornam conhecidos par membros da comunidade na qual a pesquisa Se originoy,
verificase nesse topico como o0 pofesor espedficao seu modo e avdliar 0 produo
resultante da pesquisa, seja de oral ou escrito.

Alguns encaminhamentos foram aportados pelos professores da amostra de
como eles julgam socidizar a pesquisa apos 0 seu desenvolvimento. Desse modo,
guando questionados bre 0 que aontece om 0 material pesquisado ou o texto
prodwido, 52,9 % dos professores responceram que procuram redizar uma
apresentacd ora dotrabalho des aunacs aturma. Um professor da EPuCen afirmou que
a dividade serve “como complementacao de informagdes ou como curiosidade” .

Uma outra maneira de sociali zar os resultados do trabalho, uili zada por 41,1%
dos professores, é fazer a exposicdo com cartazes afixados em murais “para que outros

aluncs tomem conhedmento” do qie foi descoberto, de aordo com o depoimento de
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um professor da EPuCen, e groveitem coletivamente para “andise ediscussio’ dos
resultados, conforme um professor da EPaCam.

Os professores procuram outros encaminhamentos. 17,6 % deles afirmaram que
o material é vistado, avaliado, devolvido para 0 aluno, e, algumas vezes, “¢ arquivado
em pastas que 0 aduno wsa paa estudar” posteriormente, segundo um professor da
EPuCen. Apenas um professor da EPuCam afirmou que procura orientar na redacé® de
“um texto coletivo para o registro das principais questfes apresentadas’. Um outro
professor da EPaCam dedarou que reclhe o material, faz as observagdes necessirias e
trabalha arefacca quando recessario. Um unico professor da EPaCen se referiu a uma
possvel pulicaca dotrabalhoem livro.

A pesquisa parece ndo ser, de aordo com as concepgdes que 0s profesores
apresentaram, apenas motivo de cmplementar os contelldcs vistos em sala, mas
também, uma aividade de interacd® da turma, atraves de exposicéo de catazes, o qe
posshilita aos demais aluncs entrar em contato com os resultados de pesguisa do ouro.
Ha dguns professores que autilizam como uma avaliacd da produgéo escrita, fato que
ndo dminui aintencéo gue seteve a pesquisar.

E predso ressdtar que adivulgacad, a que se referiram os professores, através
da refaccd@ do texto ou da pubicacd da produgéo escrita final, demonstra que des
parecem buscar, de dguma maneira, valorizar o trabalho das aluncs, sga refazendo-o,
para propiciar o aperfeicoamento da escrita pelo auno, sga alitando um livro, para

paosshilit ar sualeitura por outros individucs forada escola.
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3.2.3.4 Avaliacao

ApGs conheceg como é feita a divulgacd® dos resultados obtidos com a
redizacd da pesquisa, resta descobrir quais 0s aspedos da pesquisa que sao levados em
considerac® pelo professor parauma avaliacé.

Quando questionados bre os aspedos de avaliacd de um trabalho ok pesquisa,
diversos requisitos foram mencionados. 47 % dos professores verificam se o auno
conseguiu pesquisar de aordo com o que foi pedido, mantendo fidelidade a tema
propasto. Um professor da EPuCen afirmou conferir “se a pesquisa esta de acordo com
0 asaunto sugerido e as fontes pesquisadas’. Outro professor da EPaCam responcku
gue checa ‘se 0 duno pesquisou em varias fontes e levantou s dadcs principais’ .

Um segundo requisito, apontado pa 35,2 % dos professores, refere-se a
capaddade de interpretacé dos dados encontrados e areflexdo criticasobre o tema, que
demonstra o entendimento do asunto pesquisado, pashilita a aluno chegar a
conclusdes esclarecaloras e escrever 0 texto com suas proprias palavras. De a©rdo com
os dados apresentados pelos professores, e wmo visto em 1.2., sobre afinalidade de
pesquisar, entende-se que apesquisa ndo pock ser redizada genas para mostrar que o
aluno leu cetos autores ou e cmpreendeu a teoria en questdo, mas ela visa
reformular as idéias ohtidas de forma a enriquecélas através do questionamento. De
ceataforma, pareceser es 0 comportamento adotado pa 35,246 dos professores que,
a0 vaorizar a cgaddade de reflexdo do auno pra andlisar o tema an estudo,
posshbilitam ao alunoelaborar textos escritos de forma aitdbnama.

Um tercaro requisito, indicado po 29,4 % dos professores, assnala a
importancia do envalvimento, do empenho e do interesse do aluno em pesquisar. Um
professor da EPuCam afirmou que rediza “uma auo-avaliagdo paa saber como

fizeram sua patefora dasala deaua’ .
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A seqiiéncia das idéias, a ordem estabeledda e aorganizacd formal do trabalho
como um todo foram aportadas como requisitos importantes por 23,5 % dos
professores;, 17,6 ds professores informaram valorizar a dareza gresentada na
produgéo escrita. Ao escrever, o aluno ratifica seu aprendizado, mas também mostra o
conteddo resultante da pesguisa e os conhedmentos adquiridos, que poderdo ser
incorporados a sua experiéncia de vida. Dessa forma, alguns professores demonstraram
perceber os indicios basicos para aprodugdo escrita.

Um outro requisito, citado pa 5,8% daos profesores, foi 0 espirito de ejuipe e a
interacd entre 0s grupcs, com a valorizagd® da posicédo ocupada por cada duno ao
redizar um trabalho e pesquisa. E, pa fim, 5,8% deles avaliam a participac® dcs
alunacs nas apresentagdes orais para os colegas, em salade aula.

A avdiac®, aém de aimprir uma dapa necessrria e exigida pela escola,
objetiva, principamente, analisar se 0 que foi descoberto na pesquisa € @roveitado pelo
aluno pra aelaborac® de novas conhedmentos, mostrados pelos avangos acangadas,
ou mesmo para afixacd® de cnteldacs. Os profesores parecem perceber a dapas que
envolvem a redizacd® de uma pesquisa, uma vez que procuraram recorrer a maneiras
diferenciadas para avaliar os aluncs, duante edepois daredizacé® do poceso.

Boa porcentagem deles mostrou-se preocupada wm a focdizac@® dos aluncs em
relacd® ao tema, pas® fundamental no desenvoavimento de uma pesquisa. Outros
professores procedem, em seguida, a uma averiguac@® da cgaddade que os auncs
apresentam parainterpretar e analisar os dados reclhidos.

Outra questéo que os professores procuram focdizar em suas avaiagdes € o
texto escrito, valorizando a seqiiéncia das idéias, que devem ser apresentadas com
clareza e aordem estabeledda no trabalho, qie deve ser levada em conta para sua

organizaca formal.
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Por fim, mas nd menaos importante, fica destacala a valorizacd® que os
professores julgam dar a0 envalvimento dos auncs durante 0 proceso de pesquisa,
visto através da interac@® entre os membros das equipes e da participac® nas
apresentagdes e discusHes propostas.

Todas essas formas de avadiar evidenciam que os professores constroem as
representagdes basicas do significado e importancia da pesquisa na vida de todcs e

procuram utili z&las em sala de aula.

3.2.3.5. Resultados

Quando (questionados bre os principais resultados da redizac® de uma
pesquisa para 0 aluno e aredizou ou @ra toda aturma, os professores afirmaram
aaeditar que apesguisa émuito mais que umasimples avaliaca.

Na opinido de 35,2 % dos profesores, 0 ato de pesquisar € vdido pela
descoberta do novo, pts, na gredacd® de um profesor da EPaCam, “além de
estimular a auonamia, 0 duno descobre que através da pesquisa pode-se wnhece
algo novo e, até mesmo, comprovar 0 assunto em questao’ . Esse éo ided que se busca
isto € que o0 aluno comece ase organizar sozinho, com autonamia e a aumir uma
paosicéo criticasobre o que pesquisar.

Para 29,30 dos profesores, a pesquisa anplia os conhedmentos, pa meio do
envolvimento do auno ra dividade de pesquisa ena comunicac® de sua descoberta,
nas trocas de resultados, nos coment&rios e nas apresentagdes orais para a turma.
Entretanto, 11,26 deles, mesmo constatando a relevancia do ato de pesquisar,
redamaram das copias feitas, que mmprometem o aproveitamento dcs resultados da

pesquisa pelo auno.
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A pesquisa gresentase cmo uma das respostas na busca pela melhoria da
qualidade do ensino e da alequac® da escola @ mundo doauno, pas propicia o
desenvalvimento de cntelidcs de seu contexto socio-historico. Is paque da émais
um instrumento pedagogico destinado a melhorar a qualidade da grendizagem de
conteddos escolares, tornando a sala de aula um espago dnamico que groxima o saber
implicito doauno ao conheamento a ser construido, buscando formar individucs que
pensem e reflitam sobre o seu proprio futuro. Os professores, atraves de suas respostas,
julgam estar redizandoessa aividade de modoafadlitar a gorendizagem dos contelidos
eimprimir qualidade ao ensino.

Conforme discutido em 1.3, a pesquisa €émais do qte uma simples ferramenta
pedagégica na formac@® do conhedmento critico e aiatlivo, pds parte do
guestionamento do aluno sobre 0 que esté lendo e implica uma dedsdo sobre o que €
importante para a ¢aboracd® de seu trabalho, o qe acéa por contribuir para a
formacé@ da persondli dade.

O profesor, sgja durante sua formac@® universitaria, em uma pdés-graduacéo ou
na duacd® profissonal, mostrase interesssdo no poces de pesquisar. Como
demonstrac@® de sua mnscientizacd® sobre seu papel como pesquisador, ele procura
manifestar seu interese evaorizac® nessa dividade para S mesmo e tenta buscar
formas de orienta-la en sala de ailla. Tanto aluncs quanto professores beneficiam-se
com o envolvimento na pesquisa, uma vez que, a0 desenvolver um projeto dessa
natureza, o profesor propaciona @ aluno seu acess ao livro e aoutros materiais de
leitura, 0 que leva o dunoao exercicio dareflexdo e a @uisicdo dosaber. As respostas
dos professores revelaram ceto discernimento deles ©bre aimportancia aribuida a
pesquisa na formagd socio-educadonal, posshilitando o asenvavimento do senso

critico doauno.
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O envavimento em projetos de pesquisa implicaleitura de diferentes forntes, que
ceatamente serdo uili zadas na preparac@® des atividades de sala de alla. Portanto, a
leitura do pofessor influenciara, dedsivamente, ncs habitos de leitura dos auncs.
Conforme os dados, 0 profesor e a &cola pretendem promover a anscientizac® e a
valorizac® daletura, pas eles responderam que procuram incluir no curriculo, além do
conteido pogramado, atividades de leitura livre e leitura de obras literarias e
paradidaticas.

Para fadlitar ese proces, € imprescindivel, no ambiente escolar, a eisténcia
de uma biblioteca #&ualizada, como ja dito anteriormente, com vérios tipos de
impress, com paosshili dade de livre ace de professores e dunacs, proparcionando
umatroca @ntinua de idéas e informagdes e auxiliando raformacd de cmnheamentos
geras.

Entretanto, a situac@® apresentada éproblematica, uma vez que grande parte dos
professores questionados ndo acompanha seus aluncs em atividades na bibliotecg mas
apenas indica a referéncias e fontes para que os aluncs busquem as informagdes para a
redizacd da pesquisa. A bibliotecg raramente freqlentada por professores e duncs, é
utili zada mais como sala de leitura para estudo e obras indicadas do qie para leituras
complementares ou para aredizaca de trabalhos de pesquisa. Este fato ocorre, segundo
as respostas dos professores, devido as cond ¢bes precdias referentes ao espaqo fisico e
a0 atendente da biblioteca e principalmente, devido a powcadiversificac® de materiais
deleituradirigidos afaixa d@ariados aluncs.

Apesar das condcles desfavoraveis existentes nas bibliotecas escolares, os
profesores consideram o auno como um leitor que |é com ceta freqiéncia e
regularidade. Os professores, de aordo com a representac® que fazem sobre a

importancia do ato de ler, empregam estratégias pedagdgicas, procurando motivar o
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envolvimento doauno,ao propar assuntos atuais para discussio e ammentarios bre a
obra aser lida edar sugestfes na escolha de livros de umalli sta pré-seledonada.

Na dapa da leitura, o aluno satisfaz a ariosidade sobre o asaunto propasto,
sendo levado a procurar outras fontes de informacé@ para complementar seus estudos.
Ficou constatado, através das respostas dos professores, que des utilizam a pesguisa
para iniciar ou finaizar a matéria estudada nas unidades do livro ddatico, para
complementar as informagdes ou fixar conteldos. Com o auxilio de um roteiro de
apoio, dscuses e sugestbes de fontes, os profesres julgam iniciar o auno no
desenvalvimento do pensamento cientifico, ao estabelece a importancia do contetdo,
indicar uma bibliografia diversificada, requisitar a forma de gresentacd® do texto
cientifico e reladonar as atividades com o daadia, 0 qLe provocaia ainteracé® do
alunocom o meio em que vive.

Ess interac@® somente é possvel durante a socidizac® dos resultados da
pesquisa, quando otrabalho é gresentado, sob forma de seminarios ou expasi¢cdes com
cartazes afixados em murais, para que todos os aluncs aproveitem, de dguma forma,
coletivamente da descoberta que o ouro fez, pcsshilitando um debate desses
resultados.

Embora pouco utili zado, oreaurso darefacc@® na producéo escrita éuma pratica
gue merece ser enfatizada pelas escolas, pads é dravés dela que o aduno tem a
opatunidade de refletir sobre 0 que escreveu e, com o auxilio das observagdes do
professor, reestruturar as partes problematicas de seu texto.

Avaliar um aluno que fez uma pesquisa éuma tarefa mmplexa e evolve varios
aspedos a serem observados. Um deles, aportado pelos professores, € verificar se o
aluno pesquisou e aordo com o tema proposto, desenvolvendo as idéias principais e

citando as fontes pesquisadas. Eles também exploram sua capaddade de interpretacé e
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reflexdo critica sobre o tema, as conclusdes e a produgdo escrita autbnama. Outro
aspedo observado pa eles advém do envavimento, do empenho e do interesse do
alunoem participar daredizac@® da pesquisa.

N&o esquecendo &k vaorizar a parte formal para a @resentacd® de uma
pesquisa, os professores buscam observar a sequéncia das idéias, a ordem estabeledda,
a organizac@® forma do trabaho como um todo e a produgdo escrita dara. Pouco
menos observado pelos professores, mas também importante para favorece a vida
social do aluno, é mnsiderar a interac@® entre os aluncs, demonstrado pelo espirito de
equipe e aparticipacd® nes apresentagdes orais dos resultados da pesquisa para 0s
demais colegas da sala de aula.

ApGs a andlise das respostas dadas aos questionarios pelos professores, que
constata & representagdes que des tém sobre arelevancia do ato de pesquisar, resta
depreender a visdo do aluno em relacd® a essa dividade proposta pelo professor. Os
aluncs deveriam se propa pesquisar verdadeiramente, deixando para tras as copias
feitas uns dos outros ou das fontes, sem dar o devido crédito, uma vez pesquisar resulta
na anpliac® dos conhedmentos e na descoberta do novo, povocando sua aitonamia,
adquirida através do seu empenho ra selec@® do materia de leitura, na redizac@® das

leituras, nos comentarios e nas trocas de resultados.

3.3. Osalunos

Este topico pretende jogar luzes bre & representagdes que os aluncs tém sobre
0 ato de pesquisar, visto que des S0 s resporsavels pela daborac® e a detivacd® da
pesquisa, cabendo a cala um procurar as fontes de leitura, ler o material seledonado,
organizar e gresentar sua descoberta; enfim, redizar as etapas, seguindo ou @ 0

caminhoindicado pelo profes9or.
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O questionério aplicado (descrito em 3.1) busca em um primeiro momento,
estabelece o perfil do auno, aportando suas preferéncias de leitura, 0 aces ao
material e a pesquisa e sua iniciativa an escrever fora do contexto escolar. Num
segundo momento, é discutida a ©ncepcdp do aluno solbre o ato de pesquisar,
enfocando a metodd ogia desenvalvida pelo professor em salade aila, as etapas a serem
seguidas, e uma avaliaca pesal dos resultados da pesquisa em sua vida estudantil .

A primeira pergunta do questionério, que solicita dos aluncs uma aito-avali ac®
sobre afreqiéncia @m que |éem por iniciativa propria, a grande maioria responceu

redizar leituras esporadicas.

3.3.1.Preferénciasdeleturae escrita

Ao serem questionados bre suas leituras preferidas, a maioria dos aluncs
responcku que o livro € o reaurso mais utilizado (cf. Figuras 2 e 15, em anexo).
Entretanto, € marcante 0 aces a outros materiais de leitura disponivels para 0 auno
(cf. Tabela 4, em anexo).

As preferéncias dos aluncs aportam para titulos voltados para historias juvenis,
géneros reladonados a ac#®, aventura, e a necessdade de ailidade menta e
imaginacd, como mistério e terror (cf. Tabela 3, em anexo). Alguns aluncs aportaram
a leitura da mle¢® Vagalume como preferida Esta contém mais de 90 titulos e &
segundo ocadlogo da alitora, uma das mais adotadas nas escolas e mais lidas em todo
0 pais, uma vez que traz histérias eletrizantes com grande diversidade de temas, e
escritas por autores de peso daliteraturanadonal.

Em alguns casos, os aunocs espedficaram os titulos dos livros lidos e os géneros.

Em outros, aportaram o name de personagens, como Harry Potter e Tom Sawyer, que
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se aventuram pelo mundo do @sconheddo e da magia, condwindo o auno a um
mundoem que de gostariade mnhece.

A preferéncia pelo personagem Harry Potter é repetidamente mencionada por
aluncs de todas as escolas, embora sua presenca sgja mais marcante nas escolas
particulares. O motivo que eplica todo ofascinio de aiancas e aloescentes pelos
livros do pequeno kruxo deve-se a forma cmo a autora, J.K. Rowling, que aiou as
histérias de feiticaria, escreve solbre o asaunto, da forma mais inocente e sedutora
possvel, dando um tom obscuro e seaeto as magicas aventuras desse personagem.

Embora apergunta versass sobre aleitura de livros de sua preferéncia, alguns
aluncs comentaram que preferem ler livros “escolares em geral” e que |éam os livros
“indicadcs na escola pela professora” . Esses comentarios indicam que os aluncs quase
nunca optam pelo livro que véo ler; ao contrario, eles reforcam as informagdes dadas
pel os professores que também se referiram a “escolha” do livro feita pelo auno, através
de um alista pré-elaborada pelo professor ou pela alitora. Este fato leva a oncluséo de
os auncs|éam apenas 0 qLe lhes é determinado.

70 % dos alunas mostraram interesse por revistas informativas (cf. Figuras 7, 8,
9 e 10, em anex0). A revista mais lida, em todas as ries, € Vega, periodico que se
caaderiza pela quaidade informativa dirigida @ pudico aduto. E também
significativa a procura por revistas jovens, como: Capricho, Super Interessante e
Atrevida, uma vez gque, nessa idade, o duno busca descobrir a s proprio e énes tipo
de leitura que de procura respostas as perguntas bre & mudangas pelas quais esta
passando.

Ao serem questionados bre o jornal de sua preferéncia (cf. Figuras 11, 12, 13
14, em anexo), 51,8% do total de duncs aportaram alguns dos nomes de drculacé@®

nadonal, regiona e locd. Outros, mostrando-se pouwco adeptos a leitura de jornais,
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afirmaram ser ese ntato “muito raro” e que |éam “as vezes, as naticias que dhamam
a aencao’ . Interessam-se genas por segdes do jornal, como a de attomoéve's, dos
clasdficados, de novelas, de darges e do suplemento infantil. E revelador de
desinteress a poucavalorizacd® de leituras variadas em casa ena escola, com textos de
géneros diversos 0 que seria instrumento fundamental para a @rendizagem e,
paosteriormente, parao desenvolvimento de um trabalho de pesquisa.

O interese pela internet, principalmente nas Ultimas <ries, era uma ditude
esperada devido ao fascinio da geracé@® atual pelo computador, que é utilizado como
forma de ace® a leitura por 69,3 % do total de duncs, com uma pequena diferenca
entre sites de diversdo (37,2% - muUsica, caros, esporte, jogos, charges, bate-papo, e-
mail s, fotolog, MSN e humor) e de pesquisa (32,1% - ndticia, informaca, busca edicas
gerais).

Os auncs evidenciaram crescente interesse pela internet (cf. Figura 16, em
anexo), conforme seu avanco escolar, fato que ndo esta diretamente ligado ao fator
eoondmico, mas, provavelmente, a fadlidade de ace do aluno ao computador na
propria escola. Além dis®, a utilizacd da ferramenta para pesquisa € bastante
recomendada pelo professor.

A questdo referente aforma cmo o aluno tem aces ao material de leitura
objetivava verificar o papel da bibliotecana formacé estudantil. Entretanto, o contato
maior com o materia de leitura se d4, primeiramente, em casa, seguido dbs trocas de
materiais com os colegas e, pa Ultimo, a biblioteca Este fato demonstra que, devido a
falta de materiais atuais e biblioteca escolares pouco acesdveis aos aluncs, cabe as
pais adquirir o material de leitura alotado pela escola ou ao proprio aluno emprestar os

titulos olicitados pelo professor.
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Em geral, as atividades extra-classes de leitura ede escrita demonstram que 0s
addescentes do ensino fundamental tém necessdade de se comunicar com 0 oOuro,
tanto pa meio da utilizac@® de reaursos computadonais como convencionais. O e-mail
€ 0 reaurso escrito mais utilizado pelos auncs, fora do contexto escolar. E, mesmo
sendo esta uma maneirarapida e aual de wmunicacd, a cata ndo perdeu seu status de
contato entre a pesas (cf. Figural7,em anexo).

A partir dos dados, duas outras consideragdes puderam ser feitas: primeiramente,
os aunas das escolas particulares escrevem com mais freqiéncia do qie os aluncs das
escolas pubicas. Segundo, houe amanifestac@® de outros tipos de escrita esporntanea
além dos listados no qestiondrio; os aluncs revelaram escrever poemas e Versos, letras
de musica € espedficamente, a utilizacd® do MSN, uma cmunicac@® via internet,
direta eimediata, € @m reaursos gréaficos peauli ares.

Surpreendentemente, os aluncs das escolas ligadas a uma Ingtituicdo de Ensino
Superior, a EPuCam, embora, teoricamente, passam contar com o auxilio de projetos de
pesquisa, ensino e extensdo, desenvolvidos por professores espedali zados, foram os que
apresentaram o menor indice de leitura. Os aluncs das escolas centrais, tanto os da
EpaCen como os da EpuCen, dedararam considerar-se bors leitores e revelaram maior
interesse @n procurar por textos variados (cf. Figuras 3, 4, 5e 6, em anexo).

Independentemente dos indices apresentados, as leituras referidas pelos aluncs
apenas 0s colocam em contato com as varias formas de impress disponiveis, ndo
significendo que des sibam pesquisar. Redizando mais leituras, o aluno podra
adquirir o hébito de ler, mas ndo a pesquisar melhor, necessariamente. O fato de ler ndo
cgpadta o alunoaredigir o texto ided exigido pela escola. Por sua vez, uma produzéo
escrita espornténea etra-clase revela avontade do aluno em expressar suas idéias, mas

nao otornaum produor e aitor de textos.
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3.3.2. A metodologia de pesquisa relatada pelos alunos

A percepcéo doaluno ce mmo é desenvalvida apesquisa en salade allarevela
seu pasicionamento em relac@® a metoddogia utili zada pel os professores. Conforme &
respostas dos aluncs, de modogeral, os procedimentos que des percebem ser utili zados
pelos professores na mwndw;do de uma pesquisa gresentam-se semelhantes em todas as
escolas, havendo dferencas insignificantes entre uma eoutra. A maneira mais frequente
(indicada por 85,4% dos aluncs) de 0 profesor dar inicio a uma pesquisa € atipular o
tema e antes de da ser redizada en casa, de aordo com 68,8% dos auncs, tece
comentarios obre 0 asunto em sada Iso significa que, independentemente das
caaderisticas da escola, a representacd® que duncs e professores tém da pesquisa éa
mesma

Essa explicacd daforma como acontece apesquisa an sala de alla ndo esta de
aocordo com o gue foi exposto pela maioria dos professores. Eles afirmaram orientar e
acompanhar as etapas da pesquisa en sada, com trabalhos em grupcs, indicando
roteiros, plangiandoe organizando s itens para detivacd da produgéo escrita.

O segundo comportamento mais freqlente dos professores frente a pesquisa,
indicado pa 35% dos auncs, é apropacsta de discussio com a turma em sala de aula,
que surge apartir de textos trazidos pelos aluncs, para posteriormente definir o tema
que devera ser aprofundado em casa, individua ou coletivamente. Essa informaca®
corrobaa com a forma @mo os profesores dedararam condwir o proceso da
pesquisa.

Uma estratégia menos freqlente, observada por 17,5 % dos auncs, é o
professor, antes de definir o tema, trabalhar com textos variados de livros, jornais e
revistas, posshilitando uma discussho doassunto propcsto, antes de aturma tomar uma

posicédo sobre o tema a ser pesquisado. Muitas vezes, 0 pofesr segue 0S pasDS
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estipulados no livro ddatico, que ja mstuma gresentar textos variados obre o tema a
ser discutido, para instigar o senso critico ou a asriosidade do aluno e incentivalo a
buscar novas informagdes. Completando esses procedimentos, 10,2 % dos aluncs ®
referiram a utili zac@ da bibliotecapara pesquisaindividual ou aientada pelo professor,
e, também, para poderem escolher 0 assunto da pesquisa.

Ha d, mais uma vez, uma confirmacé das atitudes tomadas pelos professores,
alguns dos quais mencionaram a ida a biblioteca para aredizac® de pesquisas, a
utili zac@® dolivro ddatico que gresenta varios exercicios de pesquisa, a divisdo de
tarefas entre os participantes dos grupcs e aleitura de textos variados para motivacé@ do
asunto. A metoddogia alotada pelo professor parece ser completada pela ditude do

alunoem desempenhar a parte designada a ¢e, que é a oncretizacé da pesquisa.

3.3.3.Realizacdo e avaliacdo da pesquisa

Conforme os aluncs, a primeira dapa seguida en uma pesquisa é aselec® de
fontes diversas, que depende da maturidade, da disciplina e da organizac@® de cala
aluno. Ao indica algumas fontes primarias parainiciar a pesquisa, 0 pofessor revelou
esperar que os alunas busquem por outras, seledonando as mais importantes, curiosas e
pertinentes ao asunto pesquisado.

Essaa epedaiva se onfirmou nc registros dos auncs, 45,26 dos quais
responceram que procuram pelo materia indicado pelo professor, ampliando fra
64,20, 0 percentual dos que também buscam outras informagdes em livros, revistas,
enciclopédias e internet. Um percentual de duncs aaedita que o computador poce Ihes
fornece todo omateria necessario para desenvolver sua pesquisa, sendo gue 22,6 %

deles afirmaram que o tnico reaurso ce leitura utili zado é ainternet.
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Essa dapa, como espedficada pelos aluncs, apresentase @mo uma direcé®
inicial, a qual o aluno doensino fundamental predsa se habituar. A maneira @mo os
aluncs véan a redizac® da pesquisa parece ser produtiva, uma vez que des tém a
posshilidade de cmplementar a leitura das fontes indicadas pelo professor, ao ter
contato com varios tipos de impressos, oumesmo ao pesquisar no computador.

15,3% dos aluncs dedararam que, além de utili zar esses reaursos, eles também
conversam com pessas que entendem do asunto da pesquisa, estratégia Util para a
formac@® do aluno como pesquisador, pds o aproxima de pesas conheceloras do
tema que podem fornece dados importantes para seu trabalho devido a sua experiéncia
Nos asuntos estudados.

Assm sendo, é importante que a ecola procure valorizar ese intercambio ao
propiciar contatos variados dos aluncs com profissonais espedali zados, como médicos,
dentistas, bambeiros, pdiciais, psicélogos, jornalistas, entre tantos outros, para que des
tenham a opatunidade de conhece na prética os diversos asauntos discutidos em sala e
tenham mais alguém, além do profesor, de quem aprender a ouvir e atirar conclusdes
sobre 0 quefoi discutido.

Quanto a ayuisicéo das fontes utili zadas, ndo hou\e diferencana dasdficaca do
material por parte dos aluncs de escolas pulicas ou particulares. De aordo com 86,8%
dos aunacs, ainternet € o reaurso mais utili zado para obter o material para redizac® da
pesquisa. Em segundolugar, esta aleitura de enciclopédias, item assnalado pa 38,6%
dos aluncs, 0 qe demonstra um interesse pela pesquisa bibliogréfica seguido pa 27%
dos auncs que respondceram que procuram em revistas diversas, mas que também
utilizam o préprio livro ddético para organizar o trabalho. Por fim, com aindicacé® de

10,%9% dos aluncs, as fontes menos utili zadas na pesquisaséo 0 CD Rom e o jornal.
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A segundh dapa da pesquisa, segundo & aluncs, € aleitura do material que foi
seledonado. A partir da variedade de leituras, o aluno elabora o tema da pesquisa e
descobre portos que ndo conheda, aprofunda sua opinido e se posiciona en relacé ao
asunto. Assm, 51% dos aluncs garantiram que seledonam o materia de leitura de
aoordo com a indicac® do pofessr, e que, a0 ler ese material, destacan uma
explicacd® interessante ou curiosa para valorizar o trabalho escrito. Entretanto, somente
31,3% dos aluncs consideram que 1éam tudo o ge foi encontrado sobre 0 asunto na
selec@® domaterial.

A etapa fina do trabalho e pesguisa € aprodugéo escrita, momento em que o
aluno elabora o texto que participara as outros sua descoberta de fatos novos e
argumenta. Por is®, esperase @mo resultado da pesquisa uma produgdo escrita
autbnama, ou sgja, aquela daborada pelo aluno, com suas proprias palavras, o qe
35,0 dos aluncs aaeditam fazer.

A interferéncia de um outro texto lido notexto prodwido pelo aluno réo é
notada daramente: somente 21,8% dos aluncs tém a percepcéo de que parafraseiam o
texto de outro autor. Em contrapartida, 23,36 dos alunas reconheceam copiar partes do
texto, mas % preocupam em citar o nane do autor, enquanto 11,8% deixam de dtar a
fonte.

Como estratégia para escrever um texto conciso e daro, 29,260 dos auncs
ressltaram a utili zagc@® de um roteiro sobre o que pretendem escrever, redigindo um
rascunho e buscando auxilio de outra pesa para & corregdes necessirias, mas apenas
8% deles relataram que reescrevem seu texto varias vezes, pa iniciativa propria. Para
iniciantes, o roteiro é um reaurso eficaz para o desenvavimento de um texto, mas ndo

pode ser 0 urico. Os aluncs, ao escrever 0 primeiro rascunho, wedsam considerar que
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ele, se refeito varias vezes, posshilitard uma produgéo de texto cadcada na reflexdo e,
portanto, mais critica

Para finadlizar e vaorizar o trabaho ja concretizado, o auno pedsa de um
retorno quanto a validade de sua descoberta, uma grovaca® de seu texto, pa parte do
leitor, que, em muitos casos, é basicanente o professor. Poucas vezes, essa troca de
conhedmentos acontecetambém com os colegas de dass, sendo que 9,4% do total de
aluncs confirmaram que o resultado da pesquisa € apresentado aamente para toda a
turma. Nessas opartunidades, sobretudo entre dunacs de escolas particulares (26,3%0),
costuma haver uma cmparacd entre trabalhos e uma discussio das resultados com os
colegas em sala de alla. Es= fato é anfirmado pelos depoimentos dos professores que
afirmaram redi zar uma gresentaca oral dotrabalho des aunaos aturma(cf. 3.2.3.3).

Entretanto, a grande maioria dos aluncs, contrariando a informacé@® repassada
pelos professores, revelou qie o trabalho fina € simplesmente escrito e entregue a
professor, que o 1€ eo devolve a auno, dindo a entender que afinalidade é @enas a
redizacd® de uma avaliac®. Esse falo vai a0 encontro da dirmac@® de Suasuuna
(2002, discutida en 2.4., a0 tratar da falta de objetivos para escrever, devido a auséncia
de um leitor red paraque o auno pssase mlocar no papel de autor.

Por outro lado, enquanto 13,1% dos auncs afirmaram que o professor pede que
o trabalho sga reescrito, um Unico professor, da EPaCam, assgurou rewmlher o
material, fazer as observagdes necessrias e requisitar a refacc®, quando recessrio.
14% dos dunacs afirmaram que apesquisa simplesmente fixa os contelidos vistos em
sdla de ailla, e outros 2% consideram-na genas uma parte da avaliac@® escolar,
dedarando que redizar uma pesguisa € uma perda de tempo com copias e &sunos

repetidos, sem resultados ou beneficios para seus estudos. Porém, as respostas, de modo
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geral, evidenciaram que, no ensino fundamental, os aluncs apresentam representagdes
favoraveis aredizaca de pesquisas.

Dessa forma, dototal de dunacs, 40% deles compreenderam 0 ato de pesquisar
como uma maneira de alquirir noves conhedmentos e 29% deles afirmaram remnhece
gque grenderam algo diferente a redizarem uma pesquisa (cf. Figura 18, em anexo).
Tais aduncs consideram a redizac® de uma pesquisa uma dividade interessante e
crigtiva, que fadlita a @uisicdo de mnhedmentos. Mais da metade dos auncs e
professores remnheceam que, aém de fixar o conteddo, a pesquisa propaciona a

aprendizagem de dgo dferenciado e encaminha-os para aformaca cultural.



91

Conclusdes

O desenvolvimento deste trabalho compreendeu uma parte inicia de reflexdo
sobre a importancia, 0s objetivos e 0s requisitos necessrios a redizac® de uma
pesquisa escolar. Calcada na Linguistica Aplicada, a pesgquisa aentrou também a gea
de educac@® e da metodologia dentifica em buscade subsidios que asustentassem.

Tal embasamento permite dirmar que a pesquisa, efetivamente, instaura no
auno o poces de @nstrucdo de nhedmentos e a atonamia de idéas,
posshilitando-lhe asumir uma posicéo, defendé-la eidentificar seus portos frageis. Ao
pesquisar, 0 aluno aperfeicoa a habilidade de refazer o ja feito e, pa meio do
guestionamento e da reflex&o, reformula ou amplia @mnceatos ja estudados e @wnstroi o
novo.

Is0 sO € posdvel por meio de um profundoenvolvimento de professor e duno
no roces da pesquisa. Este, apds a leitura aitica e areflexdo, podera produzir textos
com qualidade dentifica alcancando o olpetivo maior da pesquisa, que € organizar
pensamentos e informagdes. Para tanto, € necessario que o profesor, através de uma
orientac® firme e onstante, estabeleca taramente os objetivos e a finalidade da
redizacd® da préatica dessa dividade. Fazer pés-graduacd, estudar, ler, escrever,
comunicar suas experiéncias € um pas® importante para que 0s professores
experimentem a redizac® de uma pesquisa € assm, Sintam-se preparados para
plangar e redizar projetos de pesquisa en sala de ailla, orientando seus auncs e
incutindo reles o prazer pelabusca edescobertado novo.

O procesn de pesguisa tem inicio com a busca de temas que suscitem a
curiosidade eo interese do aluno, & quais podem derivar de uma discussio em salaou
de fatos trazidos a baila pelo professor ou pelo aluno. Na busca por respostas, o aluno

|&, elabora hipdteses, produz sentidos e toma uma posicéo, favoravel ou contréria, em
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relacé® ao que leu. No desenvolvimento desse proces®, ha apossbili dade de se tornar
um leitor critico, ao argumentar e mlocar-se Mo autor.

Para comunicar os resultados de sua pesquisa, 0 duno prodwz um texto, com
linguagem o mais objetiva posdvel, destacando suas idéias das dos outros autores.
Alcancar essa produgéo escrita, parém, exige um exercicio continuo e reescrita, que, se
bem orientada pelo professor, induz 0 aluno a repensar sobre 0 (e e para que esta
escrevendo. A exposicéo das resultados marca o auge da concretizac@ de uma pesquisa
e posshilita a aluno, apds a descoberta, transformar sua forma de pensar, organizar,
argumentar e ompreender o mundo g o cerca

Em um segundo momento, o trabalho buscou werificar quais as representagdes
de professores e duncs dos 3° e 4° ciclos do ensino fundamental a respeito da pesquisa
redizada na escola. A hipdtese de que tais representagdes diferiam conforme o regime
juridico ou a locdizac® das ingtituicoes revelou-se falsa, uma vez que a diferencas
entre os referenciais docentes e discentes apresentaram-se insignificantes, foseem eles
procedentes de escolas publicas ou privadas, centrais ou ce periferia. Também ndo se
mostrou relevante o fato de a acola ser ligada aumainstituicéo de ensino superior.

Conforme a oncepcédo das professores questionadaos, a pesquisa éuma aividade
basica para aformacéd® de mnhedmentos durante avida escolar, uma vez que, como
exercicio de prética da metoddogia dentifica esta diretamente reladonada &
atividades de esino-aprendizagem de ler, compreender, interpretar e escrever,
proparcionando, cssa forma, a ajuisicd de conhedmentos. Ela posshilita a aluno
desenvalver a observac®, a andlise e ainterpretac® das fontes sledonadas e lidas,
como pock ser comprovado através de goresentagdes orais e da produgéo escrita.

Os noveos conheamentos adquiridos auxiliam o aluno a transformar-se en um

individuo resporsavel, que sabe se organizar e se posiciona cm autonamia diante de
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diferentes temas, graca a seu envolvimento pesal e anpenho ra auisicéo do
conhedmento.

Os profesores entrevistados véem-se mwmo leitores, como pesquisadores e
consumidores de uma literatura pedagdgica, ludica e de aito-guda. Quanto a seus
aluncs, eles aaeditam que oferece listas ou indicar livros recomendados a faixa daria
dos aluncs € uma forma opartuna de incité-los a leitura, e, adaptando ¢ contelidcs da
disciplina as objetivos da escola, procuram orientalos bre a importancia da leitura,
mesmo que se utilizem muito powo da biblioteca ecolar, once stumeiramente
procedem auma simples leituraou a buscapor materiais diversificados de pesquisa.

O auno, po sua vez, afirma procurar penetrar no mundo do impresso,
aportando olivro e ainternet como seus itens preferidos de leitura. O interesse pela
internet se intensifica nas Ultimas ries assm como a preferéncia de leitura de revistas
dirigida aum pubdico aduto, o que mostra um amaduredmento inteledual do aluno,
uma necessdade de buscar fontes diversificadas de informacé.

O professor pareceter consciéncia de que amera proposta de um tema aser
pesquisado rnéo encaminha o aluno a investigar sobre o assunto, pa is afirma utili zar
discuses na sala de aila, levantamento de portos poémicos de um ou varios textos
em buscade uma postura aitica en relac® ao lido. Paralelamente, informa enfatizar no
auno a importancia de produwzir textos claros e @ncisos, ainda que, para tanto, eles
tenham que ser revistos e refeitos, numerosas vezes.

Aparentemente, os professores e dunacs entendem que pesquisar é descobrir e ler
parair aém de uma simples compreensdo. A andlise mmprova, parém, que énecessario
um trabalho mais dirigido & formac@® e a desenvolvimento do pensamento cientifico,
a0 despertar da aurriosidade ou da necessdade de saber mais, de descobrir 0 que esta por

trés do quefoi escrito, de tentar alcancar o dferente, o novo.
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Dessa forma, este trabalho contribuiu para fomentar as discusfes bre a
formac@® do conhedmento e a aitonamia do auno, através da pesquisa escolar, de
modo a averiguar as pealliaridades de cala uma das etapas e 0s requisitos necessarios
para aredizac® de uma pesquisa, a fim de entender os possveis beneficios que o ato
de pesquisar possa ter na formac@® social de anbos, através da leitura aitica eda
produgéo escrita autbnama.

Para finali zar, fica derta uma proposta para trabalhos futuros de averiguacd de
como professores e duncs redizam, efetivamente, a pesquisa an sala de alla, com a
incumbéncia de aompanhar o trabalho peliminar utilizado pelo professor para
despertar 0 interese do aluno sobre o tema, trilhar os caminhcs percorridos pelos
aluncs durante aselec@® dos materiais, a leitura, as discusdes, a daboracd® do texto
escrito e a apresentagdes orais ou expasicéo de murais. Por fim, é promisor também
um estudo paterior que tenha como oljeto de pesquisa & produgdes escritas bre &
descobertas redi zadas e goresentadas pelos aluncs e, pasteriormente, avaliadas por seus
respedivos professores, de maneira a caaderizar o pasicionamento de aitor do aluno
em relac® ao que escreve, nos moldes do que foi redizado pa Castro (2004, em

relacé aos mestrandas de Letras da UEM.
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QUESTIONARIO |

Y V V V

Y VY

Onde trabalha?

Qual ésua cagahoraria equais as €ries em que aua?

Quando se formou?

Durante os estudos, participou ke projeto de pesquisa e @resentou monografia?
Qual?
Fez pés-graduaca? Qual e onde?

No caso de haver feito p&s-graduac®, desenvalveu pesquisa? Qual ?

Atuando como profesor (@), ja desenvalveu ou esta desenvalvendo algum projeto

nasua escola? Qual ?

Na sua escola, ha uma biblioteca &ualizada e acedve aos aduncs? Como €ela

funciona equem cuida dela?

Vocéva com seus aluncs a bibliotec& Quetipo e dividades desenvalve |8?--------

Vocélé com freqiéncia? Cite trés titulos que leu utimamente.

Quantos livros vocé determina que o alunoleia durante o ano letivo? Quem escolhe

o titulo dolivro aser lido?

Antes de o alunoler o livro, vacé desenvolve um trabalho preliminar? De que tipo?-

Com que freqéncia vocé pede dividades de pesquisa mwmo tarefa de caa?-----------

Aponte dguns dos contelidcs de pesquisa que vocé pede aseus alunaes. ---------------
Como a pesquisa éorganizada?

O que aontece om o materia pesquisado ou o texto prodwido depois da

pesqui sa?
Que aspedos vocéleva en conta na avaliacd® de um trabalho de pesquisa?-----------

Quais os principais resultados para o(s) aluna(s) daredizaca de uma pesquisa?-----

Vocé eoutros auncs da turma usufruem da pesquisa redi zada por um alundgrupd?

Como?
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QUESTIONARIO I

1. Vocélé om freqiéncia?
() sim, muito;

() asvezes,

( ) néo.

2. O quevocélé? Cologue naordem de suapreferéncia eindique dguns nomes:
() livro(s);

() revista(s);

() jorna (is);

() gibi(s);

() Internet/sites;

() outros:

3. Ondevocé alqure este material?
() emcesa;

() na escola, com os colegas;

( ) nabibliotecada escola;

( ) nabibliotecamunicipal,

() outros:

4. Fora astarefas da escola, quetipo detexto vocé escreve?
()caty

( ) emall;

() bate-papo;

( ) diério;

() estoria;

( ) outro(s):

5. Quetipo cematerial vocé mais utili za an suas pesquisas?
() revista;

()jornal;

() livro ddético;

() enciclopedia;

( ) CD Rom,;

() Internet;

( )outro:

6. O gue aontece ates de vocé escrever sua pesquisa? Como a pesquisa éredizada?
( ) o/aprofessor/a mmenta sobre 0 asunto e manda fazer a pesquisa an casa;

( ) o/aprofessor/a pede parao aunofaar sobre 0 asunto propacsto e discute o tema;

( ) o/aprofessr/a estipula o tema e adata de entrega, e pede parafazer a pesquisa an
casq,

( ) o/aprofessor/atrabalha cm textos (de livro, jornal ou revistas) antes de definir o
tema;

( ) o/aprofessor/a pede parao aunotrazer o materia para ser discutido em sala;

( ) o/aprofesor/a, depois de uma discusso, pede parafazer a pesquisanasala, em
grupacs,
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( ) o/aprofesor/a, depois de uma discussio, pede parafazer a pesquisa en casa;

( ) o/aprofessor/a a@mpanha os aluncs a bibli oteca e axili a/mostra mwmo a pesquisar;
( ) o/aprofessor/a encaminha os aluncs a bibli otecapara pesquisarem sozinhas;

( ) o/aprofessor/adeixao(s) duna(s) deddir(em) sobre o qLé pesquisar;

( ) o/aprofessor/afaz como olivro ddético propde.

7. A pesqguisatem algumas etapas a serem seguidas, entdo vocé

SELECAO ( ) procura pelo material indicado pelo/a profesor/a;
() buscaoutras informagdes em livros, revistas, enciclopédias e Internet;
() pegainformagdes somente na Internet;
( ) conversa com pesas que ertendam do assunto;

LEITURA ( )létudo qie adhoy
( ) seledonao material de aordo com o que o/a profesor/a pediu;
( ) separa dgo interessante ou curioso sobre 0 asunto;

ESCRITA ( ) faz um roteiro e um rascunhg
( ) faz um rascunhoe pede para dguém corrigi-10;
() faz v&rios rascunhs zinhg
( ) copia partes dos textos, e néo citade quem €
( ) copiapartes dos textos e mlocao autor;
( ) escreve o texto com outras palavras;
( ) elaboraum texto com suas proprias palavras.

8. Como vocé se sente en relac@® aos eus estudcs? Este tipo de trabalho
( ) permite aqurir novcs conhedmentos;
( ) faz perder seu tempo com cOpia e suntos repetidas,
( ) fixaos contelidcs vistos em salade alla;
( ) ésomente uma parte da avaliag®;
( ) éinteressante e ciativo, traz vantagens para sua formacéo cultural;
( ) damuito trabalho e pouco resultado, pas ndo traz vantagem para seus estudcs,
( ) vocé arende dgo dferente do contelidoao redizar uma pesquisa.
Ao terminar de escrever seu trabalho de pesquisa, vocé
) entrega-0 para o/a profeswor/a, que o devolve com anota;
) entrega-0 para o/a profesr/a, que o devolve para ser refeito;
) apresenta, oralmente, o resultado para suaturma;
) compara ediscute seus resultados com os dos outros aluncs,
) colocao em murais nasalaou ra escola.

9.
(
(
(
(
(
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FIGURAS



Figura 1: Temas abordados pel os projetos docentes.
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Figura 4. Preferénciade leitura das 6% Fries.
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Figura 7: Revistas — EPuCam
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Figura 13: Jornais - EPaCen

6% 6% 18%

58%

Figural4: Jornais- EPaCam

16%

6%

6%

OA Folha de S&o Paulo
B A Gazeta do Povo

B O Estado do Parana
OO Diario

@ Hoje

W Lance

S4%

Figura 15: Percentual comparativo

20%

15%>

20%

20%

OO Diério
W Hoje

OLIVRO

O REVISTA
@ GBI

O JORNAL
E INTERNET

108



Figural6: Acess alnternet
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TABELAS



Tabela 1. Leituras preferenciais dos professores

11

ESCOLAS

TITULOS

EPuCam

1-Textos obre moperativismo
Ensino Noturno
2- Ato celer
Fimdoslivros, fimdos leitores
Introdugdo aliteratura
3- Educacédo paa mudarca
O sentido daescola
Livros de auto-ajuda
Dilema de cmmunicacdoemsala de aula
As competéncias para ensinar no séaulo XXl
4- Textos obre ensino
Educacdo paa mudarga
As competéncias para ensinar no séaulo XXl
Os contetdos nareforma de Coll

EPuCen

1- Verbnika deade morrer
Invga
Contos de Machado e Asss
2- Quem nmexel Nomeu queijo
Onze minutos
Errosirrevesivas
3- Odiss#ia
Snha dosanéis
Homens si0 e Marte, mulheres 50 ce Vénus
4- Vga
Sugr Interessante

EPaCen

1- Disciplina, limite namedida certa
Trabdhando habi dades
Mudando @ casca

2- Perdaseganhs
Quemama, educa
Quem nexeal nomeu queijo

EPaCam

1- Como conhece seu duno
O céo ce Bakervill es
Cronicas caseiras
2- Portos de passagem
Linguagem e escola
Para entender o texo
3- Andlise de textos de comunicacao
Elementos da andi se do dscurso
Amor de Capitu
4- Elesn&0sao anos como eu
Aprendendo a apender
Vega
Sugr Interessante




Tabela 2: Temas de pesguisa

112

ESCOLAS

CONTEUDOS

EPuCam

1- Deoutras areas (ciéncias, geografia ehistoria)
2- Gramaticd

Damatéria estudada en sala
3- De gramédtica

Autores delivros
4- Qual é o ar que enche pneus?

Por que o bal&o sobe?

Que doengas aparecen mais no inverno?

Quais os efeitos daguerrado Iraque para &
pesas que moram naguelaregido?

EPuCen

1- Simbolos nadonais
Poemas
Fabulas
Gramaticas

2- Gramaticas
Biografiade aitores e poetas
Temas atuais

3- Escolas literarias
Obras

4- Fusos horérios
Piramide dimentar
Idiomas do Brasll

5- Novos vocabularios
Contetidcs histéricos
Sobre comportamento

6- Menores derua
fdolos do cinema
Importancia da anizade

EPaCen

1- Miséria
Descaso

2- Gramaticas
Contelidcs da sala

3- Assunto dcs paradidéticos
Sequestro

EPaCam

1- Sobre textos informativos, jornalisticos e adnicas
2- Andliselinglistica

Atuali dades
3- Dialetos

Variac® linguistica

Sobre linguagem




Tabela 3: Livros preferidos pelos aluncs
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LEITURAS PREFERENCIAIS

LIVROS

chorei;

Anjo damorte;
Ainfancia acabou
Trafico de 6pio;
Adroga do anor.

Titulo Geéneros/ Personagens
54 A Droga do aor;
O homem damascara de ferro.
De amor, romance,
E O mistério da quadilha dolixo; fantasia, ac®, aventura,
62 Mulheres alteradas; Harry Potter, Tom
P A vasura magica,; Sawyer, e a ©lec®
Eu e mim mesmo; Vaga-lume.
U Anjo linguarudo,
C A megera damadg
O caso da baboleta Atiria.
A Mistério, terror e de
M 7 O caso da baboleta Atiria; biologia, Harry Potter, e
Tungatunga a olec®d Vaga-lume.
O meu destino sou eu; Acd, aventura,
Uma luz nofimdotune; suspense eterror.
8 Por hoje a1 ndovou mais peaar;
O grito do hp hop
Corrida pela Franga;
O vampiro que descobriu oBrasil;
Nailha do dagéa
Acd, aventura, humor,
5a Abodsa amarela; infantis (Monteiro
O guetoda gaota devesaber. Lobato), infanto-juvenil,
E ede alltura.
P
O quetoda gaota devesaber; Harry Potter e aBiblia.
U 62 O pequeno principe;
C O senha dos anéis,
Saudaeé davida;
E Ahora do aror;
N Chamado dosol e dalua.
Deterror, sobre
72 Hamlet; Mistério de um segredo; adolescéncia, estorias de
A droga da olediéncia; Monteiro Lobato e de
Sempre haverd umamanhg Harry Potter.
Disciplina nolimite.
Sherlock Holmes; Comédia, terror e
Tudo que uma gaota gosta; romance.
8 Na margemdorio Pietra eu sentei e
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ZmO X 1om

<>zT0OXrTum

53

ET, o exraterrestre;
Pimentas atbmicas;

O mistério dafabrica dolixo;
O presente predoso;

O segredo;

A morte tem sete herdeiros;
Gente de estimacao;
Beleza magica;

Tremendo & mragem;

O diario de AnnaFrank;
Agendainfestada

O péssaro doinverno.

Harry Potter.

63

A sombra dociume;

Descanse an paz, meu amor;

O mistério dasjoias coloniais;

O mistério dacoroaimperial;
Quandomeu pd perdeu o emprego;
O menino ce asas,

Aturma daméo preta.

Harry Potter.

7a

Pantano ce sangle;

O senha dosanéis,
Dracula;

O rmundo ¢ Sopha;

Eu, prostituta e drogada
Estrelastortas;

A marca de uma lagrima;
A droga do anor.

Harry Potter.

86.

53

A marca de uma lagrima;
Calcinhas ®aetas.

Os cavaleirosdo Graal.

Aventura, suspense,
romance, ac®, juvenil,
de filosofia eos
didéticos.

66.

Harry Potter.

Tati;
Agora estou sozinhg,
A marca de uma lagrima.

Harry Potter,
Biblia
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Leituras B
Preferenciais Séries | REVISTA JORNAL GIBI INTERNET
sites
Vea. secd de Turma da Mdusica
52 automoveis. Ménica,
E Mickey
Suplinteressante, Futebal,
P MundoEstranhqg | A Folha ce Sdo | Turma da Carros,
U 62 Capricho, Paulo. Ménica, Jogos,
de games. Mickey MUsica,
C Pesquisa.
Capricho, O Dié&rio, MUsica,
A Atrevida, Gazetinha Turma da Carros,
M 7 Reaeio, (suplemento Ménica, Humor,
Epoca, infantil de A Homem Aranha | Bate-papo,
Isto E Gente, Gazeta doPovo) Busca,
de caoeira Pesquisa.
Capricho, O Estadao, Mdsica,
Atrevida, O Estado do Turma da Jogos,
TodaTee, Parana Monica. Noticias,
8 Supinteressante, | A Gazeta do Bate-papo,
Isto E, Povo, E-mails,
Vea, O Diério, Busca,
Informativas e Hoje. Pesguisa.
divertidas.
Capricho, Hoje, Turma da Jogos,
E 5a Vea, O Diério, Ménica. Esporte.
Caras, A Gazeta do
P Epoca, Povo.
U Carro.
Capricho, Jogos,
C Vea, O Diério, Turma da Charges,
Super A Gazeta do Ménica. Informac®,
E 62 Interessante, Povo. Busca,
N Atrevida, Ual,
Cortigo. Hotmail,
Goode,
ig,
ibest,
Bal.
Capricho, Jogos,
& Atrevida, O Diério, Turma da Informac®,
Super A Folha e Séo | Ménica, Fotolog,
Interessante, Paulo. X-men. Ual,
Epoca, Goode.
Vea,

de alolescentes,
de ddigos.
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MTV.

Capricho, Bate-papo,
Atrevida, O Diério, Turma da Esporte,
8 TodaTea, A Gazeta do Ménica. Novela,
Supr Povo. Musica(MTV),
Interessante, Humor,
Clauda, dedicas gerais.
Caras,
Vea,
de fofoca
Capricho, O Diério. Turma da Mébnica,
E Suplnteressante, Ménica, Goode,
54 Noss Mickey Hotmail ,
P amiguinhos, pararediza
Vea, trabalhos.
A Isto E,
C Caras.
E Veja,
Isto E, O Diério (3), Turma da Globo,
N Suplinteressante, | A Gazeta do Ménica (7), Googde,
62 Epoca, Povo, Marvd. Piadas,
Atrevida, A Folha ¢k Séo Jogos,
TodaTee, Paulo, Climatempo.
Capricho, Lance,
Tititi sec® de novelas,
de novelas. sec® de dharges.
Vea, Pesquisa,
Isto E, A Folha ceSdo | Turma da M Usicas (bandas),
78 Atrevida, Paulo, Ménica, Fotolog,
Capricho, O Diario. X-men. Blogs,
Galileu, Hotmail e
de tuning. Goode.
Vea,
Epoca, O Diério, Turma da Pesguisa,
8 Caras, O Estado do Ménica. Noticias,
Superlnteressaant | Parand Busca,
Terra, A Folha ce Séo Goode,
Galileu, Paulo, Fotolog,
Atrevida, Hoje. E-mails.
Capricho,
de alolescentes.
52 Quatro rodas, O Diério Turma da Jogos,
E Hentai,, Ménica. Procura,
Pokemon club, Goode,
P Reaeio Cadé.
A Veja, Turma da goode
62 de acé, Mbnica (1).
C de games.
A Vea, bate-papo,
Superinteressant | Hoje, Turma da noticias,
M Caras, O Diério. Ménica. ual,
IS Atrevida, fotolog,
TodaTeen, MSN,
Capricho, e-mails.
Tititi,




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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