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SINOPSE

O presente trabalho reflete a problematica da fragm entacao
dos saberes em campos do conhecimento cada vez mais
especializados, 0s quais precisam ser revistos por um olhar
mais articulado entre o todo e as partes. Espagos p ara uma
experiéncia interdisciplinar buscam superar essa fr agmentacao
existente nas estruturas curriculares das institui¢ oes
educacionais possibilitando que o sujeito da aprend izagem
reaprenda e reavalie habitos, costumes, conheciment oS,
redimensionando sistematicamente o seu agir. O obje to deste
estudo iniciado no ano de 2002 e concluido em 2005, trata
sobre as concepcdes de interdisciplinaridade na pr atica
docente do Ensino Superior da Faculdade de Formacéo de
Professores e  Especialistas de Educacdo (FAFOPEE),
mantenedora Fundac&o de Ensino Superior da Regido C entro-Sul
(FUNDASUL), Camaquéd/RS. O objetivo do estudo quer a nalisar as
diferentes concepcgdes de interdisciplinaridade, ava liar sua
relevancia e sensibilizar para a operacionalizacéo de uma
pratica interdisciplinar na docéncia do Ensino Supe rior. Na
apresentacao do trabalho constam: as concepcdes de interdis-
ciplinaridade no ideéario pedagdgico; representacdes docentes
sobre o conceito de interdisciplinaridade na FAFOPE E;
desafios para a docéncia a partir da perspectiva in terdis-
ciplinar. Constata-se que a maioria dos entrevistad 0s, bem
como a diversidade de bibliografias analisadas séo favoraveis

a utilizacdo da pratica interdisciplinar no context 0
educacional.

Palavras-chave docéncia, interdisciplinaridade, Ensino

Superior.
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ABSTRACT

The current work reflects the problematic break-up of
knowledge in more specialized areas, which need to be
examined with a more articulated view between the w hole and
the parts. Space for a interdisciplinary experience seek to
overcome this existing break-up in the course struc tures of
educations institutions, giving the possibility for the
subject of apprenticeship to relearn and reevaluate habits,
knowledge, custom systematically remeasuring your o wn acts.

The object of this study started in 2002 and ended in 2005,

is about the conceptions of interdisciplinary in th e
Academicals Practice of the Teachers and Education

Specialists Formation College, (FAFOPEE), Maintaine r Superior
Teaching Foundation of the South-Central Region (FU NDASUL),
Camaqué/RS. The objective of the study wants to ana lyze the
different conceptions of interdisciplinary, evaluat e its
prominence and move (touch) to make an interdiscipl inary
practice in the teaching of superior teaching opera tional. In

the presentation of the work there is: The concepti ons of
interdisciplinary in the pedagogical thinking (mind ); the
teaching  staff representation on the concept of

interdisciplinary in FAFOPEE; Challenges for the te aching
staff from the interdisciplinary perspective. We no tice that
most of the interviewed people well as a variety of analyzed

bibliography  are favorable on the use of the
interdisciplinary practice in the education context

Key words : Teaching, interdisciplinary, Academicals Practice
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INTRODUGCAO

A sociedade para progredir precisa de seres humanos
instruidos, com postura ética e controle emocional. Pessoas
gue tenham consciéncia de seus direitos e deveres; que sejam

criticos, idoneos, sensiveis aos seus semelhantes.

A escola atenta as suas responsabilidades em contri buir
para um mundo melhor, preocupa-se ndo apenas com a construcao
do conhecimento. Este conhecimento competente deve desen-
volver habilidades, atitudes a fim de que o ser hum ano
aprenda sistematicamente a conviver com seus semelh antes, de

forma fraterna e solidéria.

Momentos devem ser priorizados onde as pessoas posS am
ser ouvidas, pois através da sintonia do didlogo su rgem
propostas inusitadas de trabalho. A descoberta gera auto-
motivagéo, auto-aperfeicoamento. Essa sincronia fav orece a
criatividade, estimula a busca e ao aprofundamento, contri-
buindo para a formagdo de seres humanos conectados com o0s

acontecimentos de sua realidade.

A interacdo, caracteristica da interdisciplinaridad e,
acompanhada de uma postura ou visdo do método dialé tico,
estimula a reflexao, favorece o auto-controle e con corre para

sensibilizar os individuos a respeitar ao proximo.



As atuais exigéncias representadas, principalmente
através de avaliagBes externas estao preocupando gr
das unidades escolares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96, Artigo 99, Inciso VI, assegura 0 processo
de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundam
médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de
objetivando a definicAo de prioridades e a melhoria

qualidade de ensino.

A apuracao dos dados das avaliacOes externas fornec
resultado do desempenho das instituicbes, professor
alunos. Quando satisfatorio € motivo de orgulho, g

declinio torna-se uma preocupacao.

A andlise das questbes, tanto das avaliacbes extern
quanto do proprio vestibular, vém caracterizando-se
nivel de exigéncia onde € necessario o dominio de a
entre varios componentes curriculares para assegura

solugéo dos problemas apresentados.
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Os docentes de algumas escolas estdo cada vez mais

atentos, reflexivos e estudam novas formas de reest

curriculo numa perspectiva interdisciplinar.

A abordagem interdisciplinar que possibilita a
contextualizacdo entre os conhecimentos das discipl
alguns ja constitui exercicio de aprendizagem peda
engquanto para outros é tdo somente um modismo. Deci
conduzir um curriculo escolar que atenda as exigénc

tem sido uma responsabilidade de extrema complexida
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O periodo em que vivemos caracteriza-se pela veloci dade
das informacdes. O individuo para interagir neste c ontexto
precisa reaprender, reavaliar habitos, costumes, co nheci-
mentos a fim de redimensionar o seu agir. Epocas de certezas,
gue nos levaram a estagnacdo ndo podem mais fazer p arte deste
mundo globalizado que se conecta em questdo de segu ndos.
Portanto, intersubjetividade é uma troca intersubje tiva e
argumentativa entre diferentes saberes (historicame nte
situados) voltada para a busca de sintese complemen tar com

carater de provisoriedade.

A interacdo do sujeito com o mundo que o cerca €

complexa, relacional, ndo podendo limitar-se a nive IS mentais
cognitivos de primeira instancia. Ha necessidade de outra
competéncia e habilidades técnicas de absorcao das esséncias
contidas em seu entorno, favorecendo a uma conscien tizacao do
porqué e para qué estar fazendo parte deste mundo. Na ten-
tativa de buscar explicagcdes aos acontecimentos de seu meio
faz-se necessario afastar-se de sua condigdo de con sciéncia
ingénua para entrar gradativamente numa consciéncia critica.
Precisa-se de um sujeito que seja considerado um su jeito
de seu tempo, com senso critico e postura interdisc iplinar,
que pensa a sua producao de maneira abrangente e co ntextua-

lizada e néo a partir de fragmentos de um processo.

Grande parte das formas vigentes da estrutura curri cular
das instituicdes escolares ndo atendem mais as exig éncias dos
novos tempos. E preocupante o esfacelamento, as mig alhas do
saber. Ha necessidade também dos educadores reformu larem suas
reflexbes, suas praticas educativas na ousadia do d ia-logo,
no aperfeicoamento teodrico-metodolégico, de forma q ue o

conhecimento construido seja util, profundo e praze roso, evi-
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tando a excluséo social e conferindo o direito a ci dadania
dos alunos, bem como os docentes serdo reavaliados pelas
comunidades em que atuam, por um fazer e ser pedagdé gico que
compromete, sensibiliza e transforma.

A fragmentacdo dos saberes em campos do conheciment 0
cada vez mais especializados precisa ser revisto po r um olhar
mais articulado entre o todo e as partes. Espacos p ara uma
experiéncia interdisciplinar buscam superar a fragm entacao do
conhecimento vigente nas estruturas curriculares da S unidades
escolares.

Esse modelo de escola ha muito vem sendo questionad 0.
Uma das criticas é de que longe de construir um con ceito de
cidadania universal e igualitaria, o que se reforca € a hege-
monia de um determinado grupo social. Como consequé ncia o que
se podia perceber é a discriminacdo de sujeitos que nao se
encaixam nesse perfil de cidaddo, como no caso das mulheres,
dos negros, das minorias étnicas, dos professores. Essa
escola pois, dissemina a discriminacéo e a exclusao social.

Em meio a essa crise de identidade e da funcéo soci al da
escola, muitos educadores comegcam a viver experiénc ias peda-
gogicas tentando devolver a escola o seu papel de e spaco edu-
cativo e transformacéo social. A proposta de trabal ho inter-
disciplinar se insere nesse movimento, buscando rec uperar 0s
lacos entre educacéo escolar e prética social.

Redimensionando a interdisciplinaridade na perspect iva
de Ilvani Fazenda que segundo Barbosa é pesquisadora reconhe-
cida internacionalmente no estudo desse tema, verif ica-se que
€ um enfoque cientifico e pedagdgico que se caracte riza por

buscar algo mais que a mera justaposicao da contr

ibuicdo de
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diversas disciplinas sobre um mesmo assunto, se esf orga por
estabelecer um diadlogo enriquecedor entre especial istas de
diversas areas cientificas de determinada temétic a. O
importante € encadear idéias, acontecimentos, fatos , para dar
significado aos conteudos trabalhados adquirindo si gnificado
em suas vidas, permitindo o desenvolvimento do sens 0 critico

e 0 exercicio da cidadania. !

Espera-se que a aprendizagem possibilite mais que m era
aquisicao de conhecimentos histéricos ou linguistic 0S e sim
consciéncia social com o desenvolvimento constante do

potencial construtivo e transformador do ser humano

O acolhimento proporciona a aceitacdo das idéias

alheias, na busca de uma construcdo mais complexa, que
possibilite uma compreenséao solida para a vida. Apr ende-se a
ouvir, a ceder, a contrapor. E um exercicio de prep aracao
para uma vida cidada, pautada pela solidariedade, n a busca da

dignidade humana.

No decorrer do presente trabalho serdo analisados: as
concepcdes de interdisciplinaridade no ideario peda gogico;
representacdes docentes sobre o conceito de interdi scipli-
naridade da Faculdade de Formacdo de Professores e Espe-
cialistas de Educacdo — FAFOPEE — FUNDASUL; desafio S para a
docéncia a partir de uma perspectiva interdisciplin ar.

No primeiro capitulo vamos tratar das origens do te rmo
interdisciplinaridade e sua histéria. Através da co mpreensao
conceitual a escola tem melhores condi¢cdes de refl etir sobre
! Rosane de Oliveira BARBOSA, Interdisciplinaridade . “Intelectualismo”

ou necessidade ..., p. 12.
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0s beneficios de sua inser¢cdo na pratica pedagogic a. Para a
reconstrugcdo de um ensino diferenciado acompanhado de um
aporte interdisciplinar faz-se necessario que 0 pro fessor

possa perceber-se como sujeito da propria acao.

Essa concepgéo favorece a compreensdo de um assunto de
forma exaustiva possibilitando ao individuo condicd es de
conquistar autonomia, evitando a alienacdo que conf ere ao

outro a supremacia do saber. A préatica escolar util :

intencional, provoca uma aprendizagem motivadora, f avorecendo
uma construcdo coletiva com possibilidade de transf ormacao,
correcdo de distorcOes e énfase em aspectos relevan tes.

No segundo capitulo é apresentado o entendimento do S

docentes da Faculdade de Formacdo de Professores e

Especialistas de Educacdo — FAFOPEE, mantenedora FU NDASUL -
Camaquéa-RS, sobre a concepcéo interdisciplinar. A i nvestiga-
cao foi efetivada na linha da pesquisa matricial, d ialogo

critico e criativo com a realidade.

Observa-se que a maioria dos docentes entrevistados tém
necessidade de um estudo mais aprofundado sobre o t ema para
inseri-lo na pratica da sala de aula. Oportunizar s ugestdes a
fim de que a Instituicdo de Ensino Superior torne p ossivel a

operacionalizacdo da metodologia interdisciplinar.

No terceiro capitulo constam desafios para a docénc iaa
partir de uma perspectiva interdisciplinar. O model o de
dependéncia proveniente de um passado colonialista precisa de
um olhar atento da instituicdo educacional. Precisa -se de
novos modelos para a formacdo do cidaddo. Néo se tr ata de
acumular conhecimento, mas ha necessidade de buscar o]

significado do conhecimento escolar mediante a cont extua-



lizacdo da realidade, evitando a compartimentalizag
saber.

Para o exercicio dessa docéncia necessita-se de uma

linguagem com multiplos saberes, sendo necessario o
reavaliar o mundo como propde as atividades em sala
sendo mediador e n&o detentor do conhecimento. Ser
possibilitando que o0 conhecimento possa servir para
emancipacdo da pessoa. O exercicio da docéncia inte
ciplinar acontece quando o professor deixa se ser u

Ihador solitario, passando a contar com a colaborag

pares.

Um planejamento significativo e transformador const
por meio de uma pratica educativa contextualizada c
realidade, através de projetos interdisciplinares p
aos docentes e discentes: a pratica da pesquisa,;
aperfeicoamento na arte de dialogar, sendo capaz de
modo critico e solidario; a aprendizagem da solugéo

problemas; a aquisicdo de um conhecimento mais ampl

profundo e préatico.
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| CONCEPCOES DE INTERDISCIPLINARIDADE NO IDEARIO PE DAGOGICO

Desde a Antigliidade existem indicios de formas

elementares de instrucéo e aprendizagem.

Nas comunidades primitivas 0s jovens passam por rit

de iniciacdo para entrarem no mundo adulto.

Na chamada Antiglidade Classica com os gregos e rom
e, no periodo medieval, meados do século XVII (1600
acdo pedagogica em escolas, mosteiros, universidade
periodo comeca uma intervencao planejada de ensino
culturas ndo separavam filosofia, ciéncias, arte e
havia apenas o conhecimento, a investigacdo do fend

sua totalidade.

1.1 REVISITANDO AS ORIGENS DO TERMO INTERDISCIPLINA

SUA HISTORIA

Com o pastor protestante Jodo Amos Comenius (1592-1
surgem reflexdes sobre a formacéo tedrica da Didati
trata sobre a difusdo dos conhecimentos, principio

de ensino. A atencéo especial passa a ser dada aos

uais

anos
) inicia a
S. Neste
mas, estas
religido:

meno em

RIDADE E

670)
ca, que
S e regras

objetivos



da acdo escolar, aos conteudos, métodos de ensino e
aprendizagem, uso e aplicagdo de técnicas e recurso

controle e avaliagdo da aprendizagem. Ensinar tudo,

[...] Comenius construiu ao longo de sua vida um pr
global de educacédo. Considerado como o pai da pedag
moderna, teve grande influéncia na fundacéo de enti

a ONU e a UNESCO e propostas que ainda hoje buscamo
educacdo integral, educacdo para todos sem distincad
projetos pacifistas e ligados aos direitos humanos;
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assim um dialogo com a contemporaneidade. O projeto

idealizado por Comenius tem grandes contribuicdes p
projeto de um novo espaco do saber. A realizacéo do

saber esta alids profundamente ligado ao avanco da

e a transformacao dos processos educacionais. A dem
saber, a interdisciplinaridade e a humanizacéo prop
Comenius nos processos pedagogicos, em que o homem
fundamental, [...]. 2

Comenius fez duas grandes criticas a sociedade de s
tempo. Criticas ligadas a corrupcao, vaidade, egois
Ao escrever a Didatica Magna em 1638, lanca os fund
para a ciéncia da educacdo e inicia seu pensamento

universalisante que tudo deve ser ensinado a todos.

Revela também o carater interdisciplinar que poderi
utopico para a época, onde indica que a complexidad
projeto reformador s6 pode ser alcancada com a juncg

todas as partes da sociedade.

[...] Comenius concordava com os educadores medieva
concepcao dos fins da educacédo, mas diferenciou-se

ara o
espaco do
pedagogia
ocracia do
ostas por
€ peca

eu

mo humano.

amentos

a ser
e de um
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is na
deles na

concepcao dos meios atravées dos quais a educagdo se

processaria. Para eles, os jovens deviam ser educad
comum e por isso eram necessarias as escolas. Os jo
ambos os sexos deveriam ter acesso a educacao escol

2 Luis Augusto Beraldi COLOMBO, O Projeto Comenius e p- 33
3 Regina Célia Cazaux HAIDT, Curso de Didatica Geral , p. 16.
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Comenius ja alertava contra o excesso da especializ acao
que comecava na ciéncia de sua época e também para a
elitizagéo e limitagdo do acesso a esse conheciment 0.

Na andlise das idéias de Comenius observa-se aspect 0Ss
imediatos e bastante incomuns para sua €poca e indi cam
conexdes com nossos dias. A Lei de Diretrizes e Bas es da
Educacdo Nacional, N° 9.394/96, em seu texto normat iza o
atendimento a Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacéo Indigena. Na implantacdo desses a tendimen-

tos ha a sensacéao do inusitado.

Na analise de obras da historia da educacédo, a exem plo
de Jodo Amos Comenius, Heinrich Pestalozzi, entre o utros,
observa-se que a pratica instalada séao resultados d e idéias
idealizadas a tempos distantes, onde constata-se qu e a
educacao €é processo e os resultados séo lentos. Pas saram mais
de 300 anos, mas as revolugdes iniciadas naquela ép oca ainda

provocam modificagdes em toda sociedade.

Se é certo que, na compreensdo dos diversos fenémen 0s,
precisamos cruzar fronteiras entre as disciplinas e

estabelecer uma ponte que permita estuda-los fora e além do
ambito de determinada area... o carater interdiscip linar é
provavelmente, marca distintiva das relagfes intern acionais,
nao apenas no Brasil, como nos tradicionais centros norte-
americanos e europeus.

A interdisciplinaridade, o acesso, a linguagem, a i magem, a
comunicacao, todos esses séo fatores que a tecnolog ia traz de
maneira mais facil, ampla e direta. Fatores que per tencem ao
projeto de Comenius e por isso se realizam de forma completa
na medida que seguirem para o mundo da educacgédo .. .] ndo
podemos aplicar o olhar especializado e monodiscipl inar nesse
novo mundo que se cria, ndo podemos dar as costas a essa

reconstrucé@o que surge depois da desconstrucéo. °

4 Maria Lucia Buff MIGLIORI; HOLZHACKER, Qualidade nos Cursos de Relacdes
Internacionais , p- 44.
% Luis Augusto Beraldi COLOMBO, O Projeto Comenius e e 222.



O tedlogo Comenius construiu ao longo de sua vida u
projeto global de educacédo. Realizou propostas que
camos como educagdo integral e educacdo para todos
distincdo, projetos pacifistas e ligados aos direit
nos. Aplicou uma educacédo ativa, levando os alunos
estudarem nos campos e terem contato com a natureza
concluindo mais tarde que a vida é uma escola.

O estudioso defendia uma educacdo natural e sem
violéencia. Nada deve ser ensinado sem deixar claro
utilidade, o ensino ndo deve ser arido e sem explic
procurava sempre juntar a pratica com a teoria, a i
0 conceito, a lingua com a esséncia do significado.

A educacdo comeniana valorizou a linguagem como o
principal fundamento para descrever corretamente o
das coisas. Linguagem onde em 1631, dentre os vario
escritos, Comenius trabalhou a tematica da lingua,
Porta Aberta das Linguas, onde apresentou 0 novo mé
ensino do latim por meio de ilustragdes e licbes ob
que foi logo traduzido em dezesseis linguas.

Considerou a linguagem importante para combater as
dominacgdes linguisticas da época. E por intermédio d
do didlogo, que se adquire uma visdo sistematica do
ganhando acesso a conhecimentos que devem ser nao s

conhecidos, mas também Uteis para a vida. E conhece

linguagens que se decifra 0 mundo.

® Luis Augusto Beraldi COLOMBO, O Projeto Comenius
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Ainda no século XVII, através do método proposto po r
Descartes, surgem as disciplinas que irdo constitui r as
véarias ciéncias, possibilitando uma visdo limitada de aspec-
tos especificos dos fatos da natureza, do homem e d a
sociedade.

A primeira declaracdo explicita da necessidade da
multidisciplinaridade € de Fontenelle, secretario d a Academia

de Ciéncias de Paris, no final do século XVII.

A historia do saber, no século XIX é marcada pela

expansdo do trabalho cientifico que ocasionou o ava nco da
tecnologia. Com a multiplicacdo de tarefas ocorre o acumulo
de informacdes e o desmembramento da inteligéncia é intensi-
ficado através das especializacfes, fragmentando ai nda mais o

conhecimento.

Observa-se que a complexidade dos fendbmenos exige u ma
justaposicdo de conhecimentos disciplinares, reunia o dos
resultados obtidos com os métodos especificos de ca da dis-
ciplina. A separagéo foi uma invengéo gradativa que Se conso-
lidou e constitui preocupacao pelos efeitos que pro duz.

A civilizagdo contemporanea busca a formacao de esp ecia-
listas em disciplinas capazes de utilizar sua fraca o do saber
na producdo coletiva da epistemologia, possibilitan do a
integridade do pensamento na busca de uma compreens ao mais
abrangente.

Por volta de 1960, segundo Fazenda, o movimento da
interdisciplinaridade foi intensificado na Europa, princi-

palmente na Franca e na Italia, época em que os e studantes
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reivindicavam novo estatuto de universidade e de es cola e

buscavam o rompimento da educagao por migalhas.

Conforme Fazenda, Georges Gusdorf ha mais de trinta anos

anteviu a possibilidade da criacio de uma teoria

interdisciplinar. No entanto, foi colocado de lado pela
academia por tocar em assuntos proibidos, tais como a forca
do sentimento, a forca do saber romantico, a consci éncia
revolucionaria das ideologias, a importancia do ret orno ao
sagrado.

A categoria de discussdo proposta por Gusdorf foi a

totalidade do conhecimento. Sua pesquisa concentrou -se em
orientar as ciéncias humanas para trabalhar visando a unidade

humana, reduzindo a distancia tedrica do dia-a-dia do ser
humano.

No Brasil a repercussdo sobre os estudos da interdi S-
ciplinaridade chega ao final da década de 1960, com sérias
distor¢cdes de entendimento. A primeira producédo b rasileira
interdisciplinar é de Hilton Japiassu: Interdiscipl inaridade
e patologia do Saber, publicada em 1976. Para Jap lassu, 0
projeto interdisciplinar exige: uma nova inteligénc ia para
formar um novo tipo de cientista; mudar a mente dos pesqui-
sadores através de uma inteligéncia aberta que colh e e rela-
tiviza o saber; constante vigilancia epistemolégica ; NoOvo
tipo de pesquisador que encarna a nova inteligéncia tornando
o homem do didlogo que ultrapassa a especialidad e e vai
rumo a propedéutica interdisciplinar tendo como pri ncipio
unidade, cooperacgao, universalidade para uma nova c oncepcao

de homem. °

” lvani Catarina Arantes FAZENDA, Interdisciplinaridade . p-18.
8 |dem, p. 19.
° Rosane de Oliveira BARBOSA, Interdisciplinaridade . “Intelectualismo”

ou Necessidade ..., p. 13.



Segundo Barbosa,

Gltimas trés décadas esta assim

a discussao

interdisciplinar

representada: em 19

procura uma definigdo, uma estruturagéo conceitual

1980, tentativa de explicar um método interdiscipli

1990 ocorre a partida para a construcdo de uma teor

interdisciplinar.

10

O movimento iniciado no Brasil em 1970 busca, porta

sua explicitacao filosofica e definicdo conceitual.

leitura sobre as consequUéncias da ciéncia multipart

consciéncia de que estava sendo decretada a falénci

humano. Além disso, inicia-se a discusséo sobre o p

nista do conhecimento e da ciéncia.

A discussdo sobre a aprendizagem da investigacdo da

relacbes existentes entre as disciplinas e os probl

sociedade é aberta ocorrendo a consolidacdo da auto

o desenvolvimento da pesquisa, a busca da inovagéo,

sionando novos caminhos para a educacdo. E o inicio

alteracdo do tempo do siléncio da Histéria brasilei

houve o barateamento das questdes do conhecimento r

tado pela pobreza tedrica e conceitual dos 20 anos

nacao.

O que se pretende na interdisciplinaridade, ndo é a
contribuicdo de cada ciéncia em particular, mas, ap
atitude que venha a impedir que se estabeleca a sup

determinada ciéncia [...].

10 Rosane de Oliveira BARBOSA,

ou necessidade ..., p. 12.

11 |lvani Catarina Arantes FAZENDA,
Ensino Brasileiro

D, p. 31

11

Interdisciplinaridade
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O movimento da interdisciplinaridade caminhou em bu sca
de epistemologias que explicitasem o teorico, o abs trato,
surgem documentos importantes a partir de Gusdorf, Apostel,
Morin, Palmarim. Foi enfatizada a importancia do ho mem am-
pliar a sua potencialidade para outros campos do co nhe-

cimento que apenas o racional.

A atitude interdisciplinar ndo seria resultado de u ma
simples sintese, mas de sinteses imaginativas e aud azes; nao
permanecendo apenas na categoria do conhecimento, m as permea-
lo na acéo; exercitar o conhecimento através da per gunta, da

davida, do erro, do produto da ciéncia e da arte.

N&o seria a minha funcdo naquela escola fazer com q ue o0s
alunos obtivessem um saber que |Ihes permitisse a to mada de
consciéncia sobre o sentido da presenca do homem no mundo?.

A ciéncia em migalhas de nossa época nao passa de u m reflexo
de uma consciéncia esmigalhada, incapaz de formar u ma imagem
de conjunto do mundo atual. Donde o desequmbrlo o} ntoldgico

de que padece nossa civilizacao.

Segundo Efken apud Fazenda, o remédio para essa pat olo-
gia é o trabalho interdisciplinar, a recuperacéo de uma uni-
dade dindmica do saber humano, sua compreensédo em t ermos de
contextualizacdo, tanto no campo da prépria ciéncia guanto
nas realidades humanas. Urge criar uma epistemologi a do co-
nhecimento do “humano”, em vista de um conhecimento “con-
certado” do humano. Tal conhecimento, resultado de um reagru-
pamento de todas as informacgles, todas as contribui cOes e
todos os “dados” das disciplinas humanas, possibili taria e
exigiria um novo tipo de questionamento sobre o saber , sobre

o homeme sobrea  sociedade. **

12 Hilton JAPIASSU apud Leci S. de Moura e DIAS, Interdisciplinaridade
.. p- 39.
13 |vani Catarina Arantes FAZENDA, Integracdo e Interdisciplinaridade no

Ensino Brasileiro ..., p. 51.
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Segundo Libaneo, o importante ndo € a transmissao d 0
conteudo especifico, mas o despertar de uma nova re lagdo com
a experiéncia vivida. 14

Gadotti enfatiza que o aluno perde o interesse por
disciplinas que nada tém a ver com a sua vida, com suas
preocupacfOes. Decora muitas vezes aquilo que precis a saber
para prestar exames e concursos. Passadas as provas , tudo cai
no esquecimento. O processo ensino e aprendizagem d eve ser
constantemente refletido. 15

As teorias educacionais de Comenius surpreendem pel a
atualidade. Defendeu-se nelas uma educacdo que inte rpretasse

e alargasse a experiéncia de cada dia e utilizasse 0os meios

classicos, como o ensino da religido e da ética. O curriculo,
além das matérias citadas, incluia musica, economia ,
politica, histéria e ciéncia. Na pratica do ensino, Comenius
foi o pioneiro na aplicacdo de métodos que desperta ssem 0
crescente interesse do aluno. 16

As relacdes humanas estao em permanente mudancga. Es tamos
em um mundo competitivo, as divergéncias culturais, politicas
e religiosas estdo mais evidentes, os animos mais a cirrados.

O ser humano se fecha cada vez mais em si, preso ao egoismo.
A aprendizagem que se espera nesses novos tempos, e m que o
mercado dita a moda, faz as necessidades e define n ovos obje-
tivos, é que se possa promover a convivéncia na div ersidade,
quer socialmente, culturalmente ou financeiramente. O que se
espera € a primazia pelo desenvolvimento da capacid ade humana
de discernir, opinar, visualizar a injustica, as de sigual-

dades e a manipulacgéao.

14 J. C. LIBANEO,

% Moacir GADOTTI,
16

Democratizagdo da Escola Publica
Educacdo e Compromisso

Historia das Idéias Pedagdgicas , p. 80.



A aprendizagem que necessitamos deve ser voltada pa
uma maior humanizacdo onde o aluno esta lado a lado
professor que vai orientar, estimular, auxiliar no
de aprendizagem. Esta aprendizagem nao deve ser est
interdisciplinaridade deve permear 0 ensino; nNOSsSOS
precisam ter conhecimentos e saber fazer as devidas

entre eles.

Esta aprendizagem deve levar em consideracdo o prop
aluno, suas dificuldades internas e externas e dess
auxilid-lo no processo de desenvolvimento potencial
vacao da auto-estima. A aprendizagem para uma vida
todos os aspectos éticos, sociais e sempre valoriza

humano acima de tudo.

Para a reconstrucdo de um ensino diferenciado acomp
nhado de um aporte tedrico e metodologico interdisc
faz-se necessario que o professor possa perceber-se
sujeito da prépria acdo. O processo de conscientiza
a consciéncia do professor. H4 o resgate da memdria
situacdes vivenciadas em sala de aula e principios

pratica passam a ser analisados de modo critico.

De acordo com Japiassu o professor interdisciplinar
em si 0 gosto por conhecer e pesquisar, possibilita
de conhecimento diferenciado para com seus alunos,
técnicas e procedimentos de ensino, estd sempre env
seu trabalho. Competéncia, envolvimento, compreensa
o itinerario desse profissional que luta por uma ed
melhor... 0 seu trabalho, acabam por incomodar os q

acomodaco por proposito. 17

17 Hilton JAPIASSU, Interdisciplinaridade e Patologia do Saber
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E preciso passar de saberes prontos e acabados para um
saber de busca que permite sentir a escola viva, en trosada,
dialégica, transformadora, através da acao de sujei tos arro-

jados e comprometidos.

Na década de 90, enfrentamos um desafio de outra o rdem. O
volume de informacdes, produzido em decorréncia da S novas
tecnologias, € constantemente superado, colocando n ovos
parédmetros para a formacdo dos cidaddos. Nao se tra ta de

acumular conhecimentos. 18

A partir da constatagéo de que a condicao da ciénci a nao
esta apenas no acerto, mas também no erro, passou-s e a
exercer e a viver a interdisciplinaridade das mais inusitadas
formas. O novo emerge da ressignificacdo das forca s do
passado, pois somos seres histéricos. Para uma anal ise cri-
tica precisamos a conexdo com a memodria histérica e partir
para a discusséo, de forma a provocar inconformismo s, a fim
de ampliar o espaco de acdo e movimento, em busca d a recons-

trucdo dos espacos sociais.

Consideramos oportuno a busca de um entendimento ma is
compreensivo sobre alguns conceitos, tais como: dis ciplinas,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, inter discipli-
naridade, transdisciplinariade. Buscamos em Assmann 19 expli-

cita-los melhor:

7

» Disciplina é representada por um conjunto especific o]

de conhecimento com suas préprias caracteristicas.

8 BRASIL , Parametros Curriculares Nacionais , p. 15.
9 Hugo ASSMANN, Reencantar a Educacdo  : ..., p. 99-162 passim.
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» Multidisciplinaridade é quando vérias disciplinas s ao
propostas simultaneamente para a solucdo de um pro-
blema sem que as mesmas sejam modificadas ou enri-
quecidas. Estuda-se um objeto de estudo sob varios
angulos mas sem que tenha havido antes um acordo
prévio sobre os métodos a seguir e 0os conceitos a
serem utilizados. Reunido de diversas disciplinas,
desprovidas de relagdo aparente entre elas. Exemplo
Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia.

 Pluridisciplinaridade é o agrupamento das disciplin as
gue possuem algumas relacdes entre si, vizinhas, co m
mesmo nivel hierarquico de modo a que se estabeleca m

relacbes visando a construgcdo de um sO sistema com
objetivos distintos. Exemplo: Matematica, Fisica, Q ui-
mica, Biologia.
 Interdisciplinaridade é a interacdo existente entre
duas ou mais disciplinas. Pressupde a integracéo de
conhecimentos visando novos questionamentos, novas
buscas para a transformacdo da realidade. E o prin-
cipio da maxima exploracdo das potencialidades de

cada ciéncia, da compreensdo de seus limites, mas

acima de tudo € o principio da diversidade e da cri a-
tividade.
Ha uma preocupac¢do com a integracdo, cooperacao, co mu-

nicacdo, sobre o que o professor fala, representado

sobre o conteudo, e o0s pontos de convergéncia e

oposicdo. A Interdisciplinaridade exige que cada di S-
ciplina transcenda sua especialidade formando cons-

ciéncia de seus proprios limites para acolher as c on-
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contribuicbes de outras disciplinas. Provoca trocas

generalizadas de informacdes e de criticas, amplia a
formagcao geral e questiona a acomodacdo dos pressu-

postos implicitos em cada éarea, fortalecendo o

trabalho de equipe. Em vez de disciplinas fragmenta das
propde a construcdo de interconexdes. E pois a inte r-

vencdo sucessiva de varias disciplinas num mesmo

projeto didatico intervindo com suas préprias compe -
téncias dando assim uma contribuicdo diferente para a

realizac&o do trabalho proposto. E um dialogo enriq ue-

cedor entre especialistas de diversas areas cienti-

ficas sobre uma determinada tematica. O objetivo fu n-
damental da interdisciplinaridade € o de percorrer um

caminho para chegar a transdisciplinaridade.

» Transdisciplinaridade é a desterritorializacdo da d is-
ciplina. Termo usado por Piaget, segundo o qual se
prevé uma etapa superior que eliminaria dentro de u m

sistema total as fronteiras entre as disciplinas.

No contexto escolar, constata-se que cada disciplin a
observa um mesmo fendmeno a partir de seu angulo de Visao
particular fornecendo, contudo, uma contribuicdo di ferente
para melhorar a compreensdo de um mesmo conceito. N ao pre-
tende, de forma alguma, desvalorizar as competéncia s disci-
plinares, ja que todas elas devem passar a ter uma nova
consciéncia epistemoldgica, admitindo que é importa nte migrar

atraveés das fronteiras disciplinares.



O avango do conhecimento cientifico e tecnologico c

instrumentos que permitem reconhecer a enorme compl
universo. A realidade cosmica, a natureza da matéri
fendmeno da vida e os mistérios da mente e, sobretu
inter-relacBes entre tudo isso resistem ao tratamen
ciplinar, mesmo que se adote a multidisciplinaridad
interdisciplinaridade. E absolutamente fundamental
tenha uma visdo global. A totalidade estad sempre pr
nao s6 nas manifestacdes identificaveis de cada asp
também nas interacdes néo perceptiveis.

A compreensao dos conceitos citados anteriormente P
bilitam uma reflexdo a fim de que a escola concilie
pratica pedagodgica. Acredito que o exercicio deva t
pela conscientizagdo do que representa ao educador
céo dos termos relacionados.

A proposta pedagdgica exigida hoje, em conformidade
a legislacdo de ensino, concorre automaticamente pa
praxis com o entorno escolar. Pensar curriculo, met
avaliacdo entre tantos outros enfoques pedagogicos,
um exercicio que, com 0 passar dos tempos, proporci

verificagéo das transformagdes em sala de aula.

Aprofundar o entendimento sobre o significado do te
interdisciplinaridade e sua histoéria, para uma inte
compreensiva e eficaz, tem sido uma preocupagao e u

epistemoldgico.
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1.2 CONCEPCOES DE INTERDISCIPLINARIDADE COM BASE EM FAZENDA E

MORIN

A escritora lvani Fazenda
e 0 seu ponto de vista sobre o tema interdisciplina

Edgar Morin em suas obras aborda, também, a necessi

20 D’AMBROSIO apud Hugo ASSMANN, Reencantar a Educagdo  : ..., p. 99.
na UNICID-SP.

21 lvani FAZENDA — Pesquisadora e docente na PUC-SP e

21 levanta seus questionamentos

ridade;
dade do



assunto em questdo para uma melhor compreensdo do m

que vivemos. Segundo esses autores, a¢des responsav

conhecimentos de varios campos do saber.

Efetivamente, a inteligéncia que s6 sabe separar fr
menta o complexo do mundo em pedacos separados, fra
problemas, unidimensionaliza o multidimensional. At
possibilidades de compreenséo e reflexao, eliminand
oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma

longo prazo. %

Quantidade de conteddo nao representa garantia

entendimento. A compreenséo é resultado de uma anal
tiva do assunto a ser trabalhado. As relacdes verti
horizontais, o método dedutivo, indutivo, a analise
sintese sdo possibilidades para o aprofundamento do

guestao.

O estégio da alienagéo confere ao outro a supremaci
saber. O resultado vai gerando a alienagao, enquant
humano vai abrindo possibilidades para a sua exclus
sistema. A escola como subsistema da sociedade tem
repensar a pratica ideolégica de seu fazer pedagdgi
teorias sociais comportamentalistas (positivismo) d
por Augusto Comte (1798-1857), pela dinamica do fun
de Emilio Durkheim (1868-1917) que concorrem para e
manutengdo do poder e/ou a teoria dialogal que proc
compreensdo na tentativa de possibilitar ajustes te
presente a garantia ecoldgica e o respeito a dignid
humano.

22 Edgar MORIN, A Cabeca Bem-Feita ..., p. 14.

31

undo em

eis exigem

ag-
ciona os
rofia as

0 assim as

visao a

de
ise exaus-
cais,
e a

tema em

a do
0 O ser
ao no
o dever de
co. As
efendidas
cionalismo
stagnacéo,
ura a
ndo
ade do ser



Segundo Morin, conhecimento progride pela capacidad
contextualizar e englobar, caso contrario comeca a
atrofia na inteligéncia, impossibilitando a compree
reflexdo. 2 Neste caso a inteligéncia fica cega, incons-
ciente, irresponsavel. A mente humana precisa ser d

volvida e nao atrofiada.

A qualidade do saber progride ndo tanto por sofis-
ticacdo, formalizacdo e abstracdo, mas pelas associ
efetivadas, em relacdo a realidade do sujeito. Info
desconexas constituem parcelas dispersas do saber e
conhecimento vai ficando comprometido e também a re
que deveria ser dada vai sendo perdida. “A reforma
deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do

deve levar a reforma do ensino”. 24

A reforma do pensamento através do ensino é propost
pelo autor mediante os desafios culturais: represen
educacdo humanista e cientifica; desafio sociolégic
vendo atividades econdmicas, técnicas, sociais, pol
desafio civico, onde o enfraquecimento da percepg¢éo
leva ao enfraquecimento do senso de responsabilidad
enfraquecimento da solidariedade.“Quanto mais desen

inteligéncia geral, maior a sua capacidade de trata
problemas especiais.”. %
A argumentacdo, a discussdo através da logica da

deducdao, indugéo gera duvidas. O conjunto de atitud
necessita ser acionado e a atencao passa a ser cons
reflexdo cientifica, literaria, filosofica vai poss

0 progresso do conhecimento.

2 MORIN, A Cabeca Bem-Feita
24 1dem, p. 20.
% |1dem, p. 22.

., P 15.
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A segunda revolucéo cientifica do século XX pode co
atualmente, para formar uma cabeca bem feita. Essa

iniciada em varias frentes dos anos 60, gera grande
desdobramentos que levam a ligar, contextualizar e

os saberes até entao fragmentados e compartimentado

dai em diante, permitem articular as disciplinas, u

outras, de modo mais fecundo. %

Com esse novo episddio cientifico hd uma aptiddo pa
problematizar a ligagdo dos conhecimentos a fim de
proprio homem néo seja vitima da disfungdo natureza
tura. O ser humano é totalmente bioldgico e totalme
tural. Precisamos do cérebro para pensar, boca para
MAaos para escrever, assim como estamos ao mesmo tem

a normas, proibi¢des, valores, simbolos, ritos e mi

Para Morin, as ciéncias humanas oferecem a mais fra
contribuicdo ao estudo da condicdo humana, precisam
gue estéo desligados, fragmentados e comportamental

Enfrentar a dificuldade da compreenséo exigiria o r

a ensinamentos separados, mas a uma pedagogia conju
agrupasse filésofo, psicélogo, sociélogo, historiad
escritor que seria conjugada a uma iniciacao a luci

Em conformidade com Morin a explicacdo ndo basta pa
compreensao. O compreender chega quando sentimos e
os humanos como sujeito. E a partir da compreensio

pode lutar contra o odio, a excluséao.

A instituicAo escolar precisa trabalhar a auto-
observacdo. Toda percepcdo precisa de uma traducdo
trutiva realizada pelo cérebro, a partir dos termin

sensoriais, e 0 conhecimento ndo pode dispensar a i

% Edgar MORIN, A Cabeca Bem-Feita :..., p. 4.
7" |dem, p. 25.
2 1dem, p. 51.
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tagdo. A compreensdo e a lucidez mobilizam as aptid oes
humanas. A escola deve ter consciéncia que a essénc ia da vida
nao esta tanto nas necessidades utilitarias, mas na plenitude
em si.

Quando diversas ciéncias e disciplinas sdo mobiliza das
h& melhores condicfes para enfrentar as incertezas cognitivas
e historicas. Ao conhecer e pensar ndo se chega a v erdades
absolutas. E preciso prepararmo-nos através do exer cicio do
pensar bem com possibilidades de resolver os proble mas e

definir as estratégias necessarias no dia-a-dia.

Devemos contribuir para a autoformacéo do cidadao e dar-lhe
consciéncia do que significa uma nacéo [...] enraiz ar dentro
de si, a identidade nacional, a identidade continen tal e a

identidade planetéaria. 2

A educacdo deve ensinar como se tornar cidaddo, com o]
assumir a condicdo humana com responsabilidade soci al. Cons-
cientizacdo sobre efeitos perversos de armas nuclea res,
efeito estufa na biosfera, desmatamento reduzindo o oxigénio,
aparecimento de novos virus em consequéncia da polu icao...
Evolucdo cientifica empregada apenas visando lucro traz
conseqiiéncias desumanizantes. E preciso humanizar o processo

de globalizacéao.

N&o se pode reformar a instituicdo sem uma prévia r eforma das
mentes, mas ndo se podem reformar as mentes sem uma prévia
reforma das instituicdes. %

Habitos, autonomias disciplinares precisam ser desa -

fiados, problemas multidimensionais contextualizado s, inteli-
géncias estratégicas agilizadas, compreensdo humana traba-
29 Edgar MORIN, A Cabeca Bem-Feita...., p. 74.

%0 1dem, p. 99.



Ihada. As aptiddes mentais para o fortalecimento de

necessitam ser intensificadas.

Morin afirma que o conhecimento objetivo necessita
sujeito, da interacdo subjetiva e também de projecd
estruturas mentais do sujeito. O conhecimento néao é
lho, uma fotografia da realidade. O conhecimento &
traducéo e reconstrucdo do mundo exterior e permite

de vista critico sobre o proprio conhecimento. 81

A integracdo dos conhecimentos, troca, cooperacao e
coisa organica que parte da interdisciplinaridade e
0S esquemas cognitivos atravessam as disciplinas co
acontecer a transdisciplinaridade. O conhecimento e
mento progride indo das partes ao todo e do todo as
possibilidade de comunicacdo entre os sujeitos traz
vantagens, dentre elas a inclusdo. Para conhecer o
individual, interindividual e social, é preciso uni
cacdo e compreensdo e neste estagio inicia o gosto
possibilidade de transformacéo.

Para Morin:

O conhecimento do mundo como mundo é necessidade ao
tempo intelectual e vital. E o problema universal d
cidadao do novo milénio: como ter acesso as informa

0 mundo e como ter a possibilidade de articula-las
organiza-las? Como perceber e conceber o contexto,

(a relacéo todo/partes), o Multidimensional, o Comp

articular e organizar os conhecimentos e assim reco
conhecer os problemas do mundo, é necesséario a refo
pensamento. Entretanto, esta reforma é paradigmatic
programatica: é a questdo fundamental da educacéo,

refere a nossa aptidao para organizar o conheciment

31 Edgar MORIN, Saberes Globais e Saberes Locais... , p. 51.
%2 Edgar MORIN, Os Sete Saberes necessarios a Educacdo do Futuro
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A educacdo do futuro deve evitar os saberes desuman
divididos, compartimentados. O novo milénio exige u
cao contextual, global, multidimensional, onde o pe
precisa ser adequado a essa nova modalidade paradig
conhecimento das informacf6es ou dos dados isolados
ficiente. E preciso situar as informacées e os dado
contexto para que adquiram sentido. Para ter sentid

vra precisa do texto, que é proprio do contexto.

A sociedade € o todo organizado e desorganizado.

preciso recompor o todo para conhecer as partes. O
multidimensional: do ser humano (bioldgico, psicold
social, racional), da sociedade (historico, econémi

l6gico e religiosos) deve inserir ao conhecimento d

de que as partes néo figuem isoladas do todo.

Os problemas fundamentais e os problemas globais es

ausentes das crbnicas disciplinares. Sao salvaguard
apenas na Filosofia, mas deixam de ser nutridos pel
das ciéncias. =

Paradoxalmente, a propria Filosofia tornou-se um ca
fechado em si mesmo. Assim como a Economia é uma ci
avancada, mas uma ciéncia socialmente atrasada ja q
abstrai das condi¢des sociais, histéricas, politica

l6gicas, ecologicas.

Para Morin, a inteligéncia parcelada é uma intelig
miope que acaba por ser normalmente cega. O embrido
possibilidades de compreensao e reflexao ficou comp
lizado sem possibilidade de entendimento. A intelig
torna-se inconsciente e irresponsavel. Quanto mais

progride, mais progride a incapacidade de pensar a

% Edgar MORIN,
% 1dem, p. 43.

Os Sete Saberes necessarios a Educacéo do Futuro
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Por toda a parte e durante décadas, solu¢des presum
racionais trazidas por peritos conhecidos de trabal
razdo e para 0 progresso e de ndo identificar mais

supersticdes nos costumes e nas crencas das populac
35

empobreceram ao enriquecer, destruiram ao criar.

A falsa racionalidade continua com o desequilibrio

hidrico, desertificacdo das terras, monocultura el

policultura de subsisténcia, éxodo rural, favelizag

Segundo Morin, a mente humana deveria se emancipar

racionalidade mutilada e mutiladora. H&4 necessidade
cimento das partes e das totalidades; € preciso con
ou assistir ao agravamento da ignorancia do todo, e

avanca o conhecimento das partes. 3

Todos as culturas tém virtudes, experiéncias, sabed
rias, a0 mesmo tempo que caréncias e ignorancias. E
tro com seu passado que um grupo humano encontra en
enfrentar seu presente e preparar seu futuro. A bus
turo melhor deve ser complementar, ndo mais antagén
reencontro com o passado. Todo ser humano, toda col
deve irrigar sua vida pela circulacdo incessante en
passado, no qual reafirma a identidade no restabele
com o0s ascendentes, o presente, quando afirma suas

sidades, e o futuro, no qual projeta aspiracdes e e

As problematizacdes levantadas pelo socidlogo Edgar

Morin constituem uma preocupag¢do e grande é a respo
lidade da educacéo, neste contexto.

% Edgar MORIN,
% 1dem, p. 46.
37 1dem, p. 77.

Os Sete Saberes necessarios a Educacéo do Futuro
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As
encontram também algumas possibilidades de solucéo

reflexbes sobre o esfacelamento do conhecimento

do trabalho de Ivani Fazenda. Segundo a autora:

O primeiro passo para a aquisi¢cdo conceitual interd

seria o0 abandono das posicbes académicas prepotente
unidirecionais e nao rigorosas que fatalmente sé@o r

tivas, primitivas a “tacanhas”, impeditivas de aber

novas, camisas-de-forca que acabam por restringir a
olhares, tachando-os de menores. Necessitamos para
exercitar nossa vontade para um olhar mais comprome
atento as praticas pedagdgicas rotineiras menos pre

e arrogantes em que a educagao se exerce com compet

A abordagem interdisciplinar ndo elimina, nem reduz
contetdos. Ao contrario, amplia-os, oportunizando r
necessarias a apreensdo e compreensao do conhecimen
professor tem consciéncia de que esta implantando o

nao adotando apenas uma novidade.

Interdisciplinaridade é um enfoque cientifico e ped
gico que se caracteriza por buscar algo mais que a
justaposicéo de diversas disciplinas sobre um mesmo
A postura interdisciplinar se esforca por estabelec
dialogo enriquecedor entre especialistas de diversa

cientificas em torno de uma determinada tematica.

Os docentes sabem que a interdisciplinaridade € uma
postura tedrica e metodologica. Essa mentalidade de
a realidade exterior possibilita aprender a pensar

certezas como algo relativo e provisorio.

O modelo de educagdo baseado apenas em disciplinas

estanques, ndo serve mais. O importante € encadear
acontecimentos, fatos, para dar significado aos con
trabalhados adquirindo significado, em suas vidas p

3 |vani C. Arantes FAZENDA, Didatica e Interdisciplinaridade
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dessa forma, o desenvolvimento do senso critico e o

de cidadania.

1.3 REDIMENSIONANDO O SENTIDO INTERDISCIPLINAR

A escola ndo é a unica instituicdo educativa da soc
dade. Todavia, por funcdo explicita e sistematica a
papel central. Essa instituicdo tem a responsabilid
vés de seu colegiado, de entender a ampla realidade
sujeitos que a integram e buscam desenvolver, aprof

ampliar os seus conhecimentos.

A passagem da escola da concepcdo funcionalista par
escola em que prevaleca a construcdo coletiva do co
cimento, implica em abandonar o individualismo em b

do fortalecimento do todo. %

O professor tem um papel importante na construcao d
critica epistemoldgica. Segundo Frigotto “o profess
ter autoria, autonomia e meio de aperfeicoar a sua

de analisar e interpretar a realidade”. 40

Para uma aprendizagem significativa, o aluno utiliz
conjunto de idéias que possui, relacionando-as e, n
produz novos conhecimentos. O docente — numa concep
trutivista de aprendizagem - considera o sujeito ap
capaz de construir conhecimento. O olhar construti
lida com receitas, mas utiliza procedimentos metodo
sentido de fortalecer sua acgéo. Refletir sobre a su
significa investigar, ousar, contribuir no aperfeig

proposta pedagdgica de sua instituicdo escolar.

39 Cristina Helena RABUSKE, Reflexdo e Acdo , p. 85-91.
40 Gaudéncio FRIGOTTO,  Construgdo Social do Conhecimento...
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A interdisciplinaridade € a condicdo primeira para
pensar a Escola no que concerne a formacdo de habil
competéncias, contextualizacdo e producdo de conhec
Nenhum campo do saber se sustenta em si mesmo. Ha n
de articular saber, conhecimento, vivéncia na escol
comunidade e no meio ambiente, através de um trabal

tivo e solidario.

A reengenharia empresarial reduz os niveis hierarqu
amplia a autonomia e a competéncia dos trabalhadore
tanto, para superar o fendbmeno da fragmentacdo é ne
estabelecer eixos que permitam a identificacdo, com
reflexdo dos fendmenos em sua totalidade. A metodol
interdisciplinar tenta reunir o que foi dissociado
humana. Através de interacdes busca a producéo do c
to centrado na pesquisa, através do meétodo de proje
conteudo util e a aprendizagem motivadora. Um tema
interessante para os alunos quando esta em relagéo
mundo exterior a sala de aula e quando aproveita as

anteriores que o0 aluno possui.

Embora a moderna tecnologia educacional possa traze
sala os diversos aspectos da realidade fisica e soc
nao pode substituir a vivéncia direta da natureza e
social, em toda a sua complexidade. Por isso, as es
gue abrir suas portas e organizar seus horarios par
alunos se aproximem o mais possivel da vida real.

Para o adulto do amanha conseguir uma compreensao m

profunda necessita de um aprendizado que possibilit
informacdes e transpor principios gerais entre as d
plinas, de forma a propor acdes estratégicas, possi
tando, com isso, interligacbes em sua mente a fim d

cionar a capacidade de resolver problemas. Essa téc

41 Juan Diaz BORDENAVE; Paulo Diaz ROCHA, A Dimens&o Ecoldgica...
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41

pedagogica é que da sentido ao aprendizado com cond icOes de
captar o significado do mundo, relacionando teoria e pratica,
segundo Lima, atribuimos o nome de interdisciplinar idade. %2
Procedimentos metodoldgicos experienciados por algu ns
professores tém sido a pratica interdisciplinar, on de se
propde um unico tema com abordagens de diferentes c omponentes
curriculares. Ter uma atitude interdisciplinar é te r mudanca
de concepcdao de ensino, fundamentada no isolamento das disci-
plinas, onde cada conteudo ndo se preocupava em 0po rtunizar
relacdes.
Quando o professor propbe situacdes de aprendizagem que
possam propiciar ao aluno uma relagdo com outros co nteados,
ndo se deve perder de vista o objeto do estudo em uestao, ou
seja, as caracteristicas do conteddo. Embora a natu reza do
conhecimento humano seja interdisciplinar, o proces so de
aprendizagem deve preservar a individualidade de ca da
disciplina, garantindo o reconhecimento da especifi cidade que
a caracteriza.
Quando um determinado conteddo sugerir uma aproxima céo
através de duas ou mais disciplinagbes, como garant ia de
maior qualidade de aprendizado, essa interdisciplin aridade
deve ocorrer, sem que se perca de vista a natureza particular
de cada disciplina.
Os alunos por sua vez, vao fazendo relacdes com os conteudos
que concorrem para sua maior compreenséo de um assu nto ou
tema em questao, no processo interdisciplinar. 43
A integracdo de campos de conhecimento facilita uma
compreensao mais reflexiva e critica da realidade, concor-
rendo na melhoria da qualidade da aprendizagem. E u ma estra-
tégia que permite trabalhar de forma mais conscient e dimen-
sOes éticas, politicas e sécio-culturais. A tomada de decisao
implica sempre efeitos colaterais que exigem persev eranca e
coragem na acdo do dia-a-dia. As experiéncias pensa das e
promovidas no coletivo tendem a fortalecer o dinami smo dos

sujeitos envolvidos com o conhecimento.

42 Sylvia Maria Muniz LIMA, O Ensino Médio... , p. 93-7.
43 Clice Capelossi HADDAD, Reflexdes de um professor . p. 27.



A interdisciplinaridade ocorre ndo sé quando uma di
plina pede emprestada a outra uma informacdo para p
explicar um fenbmeno, mas quando constréi uma nova
epistemoldgica, proporcionando um conhecimento glob

partir de um eixo tematico.

Em conformidade com Bordenave e Rocha, a implantaca
interdisciplinaridade deve perpassar os obstaculos

l6gico, institucional, psico-social e cultural. a4

O obstaculo epistemologico ocorre através do enclau
mento do especialista no seu componente curricular
guestionamento objetivo da Ciéncia. O institucional
através do esfacelamento do saber sem uma comunica¢
ciente com a comunidade, cuja finalidade é transmis
transformacdo da realidade. No psico-social ha defe
campo de atuacdo na busca da seguranca emocional e
sobre as demais éareas. No cultural, ha uma mentalid
separacdo das linguas e tradicbes faltando espirito
cooperacgao.

Mas quando analisamos a pratica da educacao em noss
histérico, seja apoiando-nos em nossas
empiricas, seja aprofundando-nos nas pesquisas cien

um dos aspectos que mais chama a atencdo é o seu ca
fragmentario. %

experiéncias
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Os alunos ndo podem ter a percepcao de um saber

estanque, proveniente de elementos curriculares iso
professores precisam ter consciéncia de que cada ca
epistémico ndo é suficiente por si s0. Ha necessida
integracdo de convergéncia, uma vez que nossa cultu

unidade interna. A fragmentacao generalizada provoc

4 Juan Diaz BORDENAVE; Paulo Diaz ROCHA,
8.
45 Anténio J. SEVERINO,

A Dimenséao Ecolégica
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ticulagdo da vida da escola com a vida da comunidad
importante € a formacao do cidadao.

A pratica escolar deve ter intencionalidade, signi-
ficacdo, e ser articulada em um plano de acédo que e
finalidades e valores previamente explicitados e as
pela unidade escolar. Somente no ambito de um proje
agir como sujeito coletivo. Mesmo o desafio da mult
nao exime a exigéncia da unidade, garantindo a medi

saber e da pratica social.

Ser interdisciplinar, para o saber, € uma exigéncia

seca, ndo uma circunstancia aleatéria... em todas a

de sua pratica os homens atuam como sujeitos coleti
isso mesmo, o saber, como expressdo da pratica simb
dos homens, s6 sera autenticamente humano e autenti
saber, quando se der interdisciplinarmente. Ainda g

pela acdo singular, dispersa e especializada dos in

o0 conhecimento s6 tem sentido pleno quando inserido
tecido mais amplo do cultural. 46

O projeto interdisciplinar viabiliza a instalacéo d
universo de relagbes sociais na realidade historica
lidando condicbes de cidadania e democracia. Essa s
cacao possibilita a integracdo curricular, articula
a serem desenvolvidas pelos sujeitos. As praticas d
as atividades técnicas e administrativas devem se
em funcao da unidade favorecendo um comprometimento

mador.

O trabalho interativo desperta maior atencdo por pa
do aluno. A utilizagdo de materiais, atividades e d
conjuntos favorece a compreensdo do sentido de sua

téncia.

46 Antdnio J. SEVERINO, A Interdisciplinaridade como Desafio
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Larrain e Hernandez enfatizam que o grande desafio
trabalho interdisciplinar € o de provocar uma integ
apenas de uma aprendizagem compartilhada, mas a pro
um conhecimento novo, diferente, critico. Importa r
escola atual e trabalhar para a criacdo de uma nova
escolar. E preciso aprender a trabalhar colaborativ
forma reflexiva e de entendimento matuo sobre qual
lidade do projeto, a quem é destinado, quem se apro

conhecimento gerado e a quem beneficia. a7

Para Silva, o professor ndo transmite, e sim propde
conhecimento oferecendo multiplas informacdes (em i
sons, textos). Ele oferece mdultiplos enfoques disci
convocando seus alunos ao transito livre, associati
tivo, capaz de gerar novas sinteses entre as discip

(inter) e para além das disciplinas (trans). 48

O crescimento cientifico se deu pela crescente espe
lizagdo das areas do conhecimento. Mesmo com o dese
mento macico, através da especializa¢éo decorrente

moderna, fazem com que o0s caminhos se voltem para u

interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade na escola tem sido uma

experiéncia nao apenas com o0s profissionais que atu

diretamente com a educacdo, mas também com profissi
liberais. Engenheiros, Arquitetos para projetarem u

baixa de uma unidade escolar devem estar em sintoni
legislag&do educacional. Para o atendimento a casos

cao especial ha necessidade da estruturacao de equi
disciplinares formadas por docentes, supervisores,

fonoaudidlogos, psicologos, neurologistas...

47 Verdnica LARRAIN; Fernando Fernando HERNANDEZ,
Multidisciplinar... , p. 45-47.
48 Marco SILVA, Reinventar a sala de Aula na Cibercultura
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O conhecimento interdisciplinar € uma exigéncia que
consolida em todas as &reas de atuacao pela complex
se instala em uma época em que o0 saber se torna obs

curto espaco de tempo.

Com os avancos da globalizacdo e da complexidade no

cenario internacional, o Brasil passa a ser desafia
isto um didlogo intenso com as disciplinas implica

desenvolvimento de uma educacéo diferenciada.

O ensino como qualquer outra atividade humana nao €

estatico. O educador consciente sabe que conhecer é
questionar, perseguir o novo. As escolas de futuro
tardo pouca semelhanca com as do passado e os docen
que ensinar de modo muito diferente. Ao trabalhar d
interdisciplinar onde as coisas devem fazer sentido
processo em que os alunos recebem uma informacao e
pretam, a relacionam com o que ja sabem e reorganiz
aprendizado de forma contextualizada com os demais

conhecimento.

1.4 POSSIBILIDADES E LIMITES INTERDISCIPLINARES

A concepcédo de educacédo, de aprendizagem e de curri
passa pela compreensdo de que se aprende de forma i
disciplinar, pois se constrdi o0 conhecimento a part
relagdo com o outro e com o objeto a ser conhecido.
dagem é realizada com criticidade, democracia, conc

para a transformacao.

Interdisciplinaridade é um conceito que contribui p
uma outra visdo de construcdo do conhecimento. Nao

uma mistura de saberes, mas a possibilidade de tran
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métodos de uma disciplina para outra. A interdiscip
ridade ndo quebra o sistema da divisdo do conhecime
disciplinas. Ela o ultrapassa, mas seu fim altimo

inserido no estudo disciplinar e dependente deste.

sobre a especializacdo e a especificidade de cada d
plina, partindo de uma concepcéo epistemoldgica com
dispbe-se a abordar em conjunto e articuladamente u

ceito a partir de seus métodos, instrumentos e teor

Precisamos romper com a idéia de que se aprende a p
logicamente em Matematica, a escrever corretamente
Portuguesa, a desenvolver potencial criativo em Art
conhecer o proprio corpo e o mundo fisico em Ciénc
objetivos devem ser perseguidos conjuntamente em ca
ciplina em particular e em toda a sua conjuntura ou
dificilmente sairdo do papel para a sala de aula, p

acordo com Fazenda,

0 que caracteriza a atitude interdisciplinar € a ou

busca, da pesquisa, é a transformacdo da insegurang
exercicio do pensar, num construir.

A soliddo dessa inseguranca individual que caracter
pensar indisciplinar pode diluir-se na troca, no di

aceitar o pensar do outro. 49

Verificar o conhecimento, aproximar a teoria e a pr
tica, rever a relacéo entre contetdos, repensar sob

xis docente séo reflexdes interdisciplinares.

Uma proposta metodoldgica interdisciplinar é entend
como troca, reciprocidade para uma construcéo colet
sibilidade de transformacé&o, correcdo de distorcOes
a aspectos relevantes, antecipacédo ou prevencao de

criticas, vinculadas a realidade circundante.

4 |vani Catarina Arantes FAZENDA (Org.), Interdisciplinaridade:...
18.
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Em conformidade, com os Parametros Curriculares Nac
nais em seus diferentes niveis hd necessidade de bu
significado do conhecimento escolar, mediante a con
lizagdo, e evitar a compartimentalizacdo de forma i

disciplinar.

A civilizacdo da qual somos parte tem-nos apresenta
natureza como algo separado de nés. Forjam em nos

uma concepcdo de mundo onde os fatos, os fendbmenos,
téncia, se apresentam de forma fragmentada, descone

consequéncia é a incompreenséao da totalidade. 50

O contexto historico vivido nesta virada de milénio
caracterizado pela divisdo do trabalho intelectual,
tacdo do conhecimento e pela excessiva predominanci
especializacbes, demanda da racionalidade da Revolu
dustrial.

[...] a fragmentacdo do trabalho humano e do seu pr
constitui caracteristica essencial congénita do mod

lista de producdo, tanto material como intelectual.

mamente a questdo da interdisciplinaridade passa a

tada pelos proprios idedlogos... e agentes da produ
burguesa, isto significa apenas que eles estdo teme
diante dos resultados do proprio modo de produgdo d
cimento que caracteriza o capitalismo desde suas or

A necessidade de romper com a tendéncia fragmentado
desarticulada do processo de conhecimento, justific
compreensao da importancia da interacao e transform
procas entre as diferentes areas do saber. Essa com
critica colabora para a superacao da divisdo do pen

do conhecimento, que vem colocando a pesquisa e

®0 Maria Elisa FERREIRA apud lIvani Catarina Arantes F
disciplinaridade.:... , p- 21.
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como processo reprodutor de um saber parcelado que
guentemente muito se tem refletido nas relacbes de
no fortalecimento da predominancia reprodutivista e

desvinculacao do conhecimento do projeto global de

Historicamente, o conhecimento transformado em cont
escolar, tem sido tratado de forma disciplinar, num
gem positivista das ciéncias onde ndo é questionado
“natural”. A preocupacdo € de que o conhecimento de
selecionado e organizado, de forma didaticamente ad
para que possa ser apreendido pelo aluno. O ponto
xao inicial deve ser o conhecimento enquanto saber
através de um conjunto de conhecimentos metodicamen
ridos, susceptiveis de serem transmitidos por um pr
pedagogico de ensino resultando em um conjunto de a
intelectuais fragmentadas, muitas vezes descomprome

a realidade do sujeito.

Ha uma preocupacdo com a aquisicdo de um conhecimen

novo que recupere a totalidade das situacdes em op

conhecimento que fraciona a visédo do real.

Ninguém mais parece atender ninguém em conseqiéncia

compartimentacdes epistemoldgicas onde a especializ
custa do saber cada vez mais, sabe cada vez menos,

por saber tudo sobre nada.

Ha necessidade de uma nova espécie de cientista que

pense a sua produgdo como uma totalidade e ndo como
de um processo. Tentar o diadlogo com os varios camp
nhecimento buscando uma perspectiva de participacao
tionamento, indagacéo, iniciados pela duavida, segui
flexdo, acao, registro e acompanhamento para estabe

passos futuros. Essa forma de agir € mais proces

48
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produto. Aceita o0 senso comum, mas amplia o dialog 0 com o
conhecimento cientifico. Interagir com outras forma s de co-
nhecimento, deixando-se interpenetrar por elas, é p ensar de

maneira interdisciplinar.

A interdisciplinaridade visa superar, a fragmentaca o do real
em compartimentos estanques ou em estagios superpos tos,
correspondendo as velhas fronteiras de nossas disci plinas.
Interessa, agora, investir na pesquisa das aproxima ¢cOes, das
interacdes, e dos métodos comuns as diversas especi alidades.
Essa nova pratica exige uma reflexdo mais profunda sobre o
que entendemos por “conhecimento”, “conhecimento ci entifico”
e qual a visdo de mundo que nos inspira quando trab alhamos no
campo da producéo de conhecimentos. Sem davida, temos que
desintalar-nos de nossas posi¢cdes académicas tradic ionais,
das situacdes adquiridas, a abrir-nos para perspect ivas e
caminhos novos. Temos que reformular nossas estrutu ras men-
tais [talvez a tarefa mais dificil a ser enfrentada ], temos
que desaprender muita coisa, pois as nossas mentes sdo
bastante desarrumadas e necessitam de uma rearrumag Fo. %2

A interdisciplinaridade exige uma partilha de saber es.
Interdisciplinaridade e agir comunicativo ndo apena s se
complementam, mas se interpenetram, pois a linguage m como
mediadora universal das relagdes humanas e usada a fim de
levar os homens pelo processo de argumentacdo ao en tendimento
mutuo e a obtencdo de consensos, possibilita tanto a producéo
de um conhecimento sempre mais verdadeiro, correto e
auténtico quanto um processo educativo integral, fo rmando
mentes sempre mais abertas, dindmicas e integradas num
ambiente intelectual, no qual o respeito pelo outro e de seus
argumentos orientam a pesquisa e 0 ensino. Essa nov a forma de
trabalhar ndo apenas exige mas também forma o que c hamamos de
professor-pesquisador ou pesquisador-professor e re presenta o
melhor “remédio” contra os defensores do conhecimen to
(cientifico) “esmigalhado”, desenraizado do mundo v ivido e
praticado pelos assim chamados “especialistas” do s aber,
cientistas sem consciéncia nem vivéncia dos graves problemas

que assolam a humanidade dos tempos modernos. 53

°2 Hilton JAPIASSU, Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. p. 42.
%3 Karl-Heinz EFKEN, Conhecimentos e Contextos... ., p.80-81.



A visao positivista funcionalista se preocupava ape
com o passado, com 0 acontecido, com 0 espaco estat
movimentagdo humana, fugindo intencionalmente de ex
hoje. A travessia da escola de concepcéo funcionali

escola de concepcéo dialética ndo € caminho facil.
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I REPRESENTACOES DOCENTES SOBRE O CONCEITO DE INTERDIS-
CIPLINARIDADE NA FACULDADE CAMAQUENSE DE CIENCIAS
CONTABEIS E ADMINISTRATIVAS - FACCCA E NA FACULDADE DE
FORMACAO DE PROFESSORES E ESPECIALISTAS DE EDUCACAQ
FAFOPEE - FUNDASUL

Ensinar a pensar passa a ser o compromisso do educa dor.
Essa tarefa exige do sujeito e da aprendizagem uma busca
constante pelo aprender. O despojamento, a busca do conheci-
mento € 0 que oportuniza a compreensao, a aprendiza gem.
Pode ser que, na educacdo primitiva, ensinar era fa zer junto.
Assim, ensinar-se-ia alguém a plantar, levando-o pa ra que
plantasse junto com pessoas que ja soubessem fazé-| 0,
ensinar-se-ia a tecer, colocando o aprendiz trabalh ando com o
teceldo. Seguindo essa linha, numa sociedade letrad a, possi-
velmente ensinar seria fazer repetir, decorar.
Apesar das ressalvas que se possa ter no movimento da Escola
Nova, ela tece como mérito provocar questionamentos sobre
essa forma de conceber o ensino. Ensinar passou a s er,
convidar o outro a entender, estimular o outro a ap ropriar-se

do conhecimento. %

A aquisicdo dessa modalidade de ensino onde o profe ssor
€ mediador € ndo detentor de conhecimento ocorre at ravés de
parceria. Parceria do docente com os alunos e com o S seus
colegas professores, tendo em vista o alcance das p ropostas
emitidas no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar.

% Marlene Fagundes Carvalno GONCALVES (Org.), Educacdo Escolar ..., p.

129.
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Afastar-se do convencional em busca do inusitado é um
processo que exige um perfil diferenciado. Exige do professor
uma postura coerente com as exigéncias dos novos te mpos.
Todavia, sem Ihe oportunizar reflexbes sobre uma pr atica

diferenciada, é utopia, incoeréncia.

2.1 CONTEXTUALIZANDO A QUESTAO DA INTERDISCIPLINARI DADE NO
ESPACO DO ENSINO SUPERIOR

O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior

(SINAES), Lei 10.861/2004, trata sobre a avaliacao interna e
externa da instituicdo. Dentre os varios aspectos a serem
analisados, a exemplo de infra-estrutura, opiniées dos dis-
centes, egressos, comunidade escolar, depara-se com os itens
da docéncia, cujo teor é 0 que mais interessa ao ed ucando e a

sociedade como um todo.

[...] a atual crise do ensino superior remete a que stdo da
eficiéncia ou ineficiéncia das instituicdes em se a daptarem
as novas exigéncias sociais, entendendo que a Educa céo
Superior funciona como um fator de incremento no me rcado de
trabalho. %°
Dados recentes das avaliagbes governamentais revela m que
0 processo ensino — aprendizagem se concretiza de f orma pre-
caria no Pais ndo tendo condi¢cdes de inserir-se na complexa
sociedade globalizada e exercer plenamente a cidada nia.
Sendo assim, ndo basta visar a capacitacdo dos alun 0s para
futuras habilitacdes em termos de especializacfes t radi-
cionais, mas forma-los para a aquisicdo e o desenvo Ivimento
de novas competéncias, preparando-os para lidar com novas
tecnologias e linguagens. A literatura revista apon tou, entre
outras pistas, que a contextualizacdo dos conhecime ntos e a
elaboracao do curriculo pelos préprios professores das turmas

55 SINAES, p. 16.
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com dificuldade poderéo levar ao caminho que conduz a uma
Educacéo Basica de qualidade. %6
A responsabilidade da instituicAo em prover meios d e
atualizacdo ao Corpo Docente tem sido uma exigéncia para a

aprovacao e funcionamento dos cursos.

Os professores da Educacdo Basica constroem o0 seu

conhecimento na Educacdo Superior. As competéncias exigidas
na avaliagdo exigem resolugcdo de problemas, formula ¢céo de
hipoteses, utilizacdo de raciocinio para interpreta r, anali-
sar, comparar e argumentar na operacionalizacao dos diversos
contetdos. Uma estratégia dificil, mas ndo impossiv el no En-
si-no Superior é que o tratamento interdisciplinar tenha
inicio no seu decurso como estratégia para a obteng ao das

competéncias e habilidades exigidas na sociedade.

Explicando o capitulo da Teoria Cinética dos Gases, repetia
seguidamente a palavra Oxigénio, referindo-me ao ga s. A certa
altura um aluno levanta a mao e questiona: “Profess or, 0
Oxigénio que o senhor esta falando é o mesmo que vi mos com o
professor de Quimica?” Ndo me pareceu brincadeira, mas o
reflexo de um ensino de ciéncias desintegrado, desc on-

textualizado e alienante. 57

A preocupacédo do autor com a percepcao de muitos al unos
onde o mundo da Fisica, da Quimica e da Biologia sa 0 con-
juntos disjuntos, sem interseccdo. Segundo o0 mesmo seria
aparente ingenuidade do estudante ou real desentend imento?

Em vista do exposto, faremos uma analise na Institu icao
de Ensino Superior — FAFOPEE — Faculdade de Formaca o de Pro-
fessores e Especialistas de Educacado, cuja mantened ora € a

FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DA REGIAO CENTRO-SUL — FUNDASUL.

% Marlene Fagundes Carvalno GONCALVES (Org.), Educacdo Escolar ..., p.
139.
" Vasco Pedro MORETTO, Avaliagdo — Por que Avaliar? La Salle. Revista

Integracdo , p. 24.
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Como docente dessa Instituicdo e aluna de mestrado da
Escola Superior de Teologia do Instituto Ecuménico do Pos-
graduacdo em Teologia — Area de Concentracdo Relig ido e
Educacdo decidi aplicar uma entrevista a 10 docente s da
FAFOPEE. Através da amostra aleatéria, pretende-se atraves de
uma metodologia qualitativa, sondar as percepc¢des d e enten-
dimento dos docentes, sobre a tematica interdiscipl inari-
dade, bem como a possibilidade de gradativamente in serir a

forma de trabalho na pratica da instituicao.

2.2 O UNIVERSO DA PESQUISA — FAFOPEE e FACCCA

Considera-se oportuno, antes da analise da pesquisa
realizada na Faculdade de Formacao de Professores e Especia-
listas de Educacdo — FAFOPEE, fornecer algumas info rmacoes

sobre os cursos de nivel superior da mantenedora.

A idéia de criacdo de cursos de nivel superior em

Camaqua surgiu em 1969, através de uma proposta apr esentada
no Lions Clube de Camaqud, sendo constituida uma co Missao
composta pelos proponentes e mais 0s associados, en carregada
de tomar as providéncias necessarias. Ficou acertad a a cria-
¢do do Curso de Ciéncias Contabeis de Camaqud, como extensao
da Faculdade de Ciéncias Econdmicas da Universidade Catolica
de Pelotas, através de convénio firmado entre esta e o
CODECA.

A partir da concretizacdo do curso superior em Cama qua,
0os horizontes se alongaram e em 02 de junho de 197 2 foi
instituida a FUNDASUL — Fundacéo de Ensino Superior da Regiao
Centro-Sul, Entidade Mantenedora do Curso de Ciénci as Conta-

beis. Por ser uma instituicAo com propdsitos educac ionais,
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constituiu-se em importante iniciativa na historia do
municipio, objetivando promover o desenvolvimento d a regiao
Centro-Sul.

Compdem a FUNDASUL: Assembléia Geral formada por 75 0
instituidores, Conselho Curador, Conselho Diretor e Presi-
déncia e como o6rgdos auxiliares, definidos no Regim ento, a
Assessoria, a Controladoria Financeira e o IPEF — | nstituto

de Pesquisas e Estudos da FUNDASUL.

Regimentalmente, a Instituicdo tem como finalidades

principais:

- criar, instalar, incorporar e manter estabeleciment os de
ensino superior;

- promover atividades cientificas e culturais nos div ersos
campos;

- criar e manter servicos educacionais e assistenciai s que
beneficiem o ensino e os estudantes da Regiéo;

- promover a formacdo, a especializacdo e o aperfeico amento
de pessoal para empreendimentos publicos e privados ;

- constituir-se em centro de documentacao e informati ca para
sistematizar e divulgar conhecimentos técnicos;

- incumbir-se do planejamento e da organizagéo de ser Vicos ou
empreendimentos, tomar o encargo de executa- Ios ep restar-

Ihes a assisténcia técnica necessaria.

Para o desenvolvimento das atividades e servicos a
mantenedora dispbe de campus localizado na area cen tral do
municipio a margem direita do Arroio Duro, contando com mata

natural (em preservacao), constituida de:

- area total do Campus — 45.232,26m
- prédio 1 — 1.625m 2 de &rea construida

- prédio 2 — 2.439m 2 de éarea construida e prevista:
1.228m 2

% FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DA REGIAO CENTRO-SUL — FUNDASUL, Estatuto
da Mantenedora , p. 1.
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O prédio 1, denominado Prof. Ivan Alcides Dias, abr iga
os cursos da FAFOPEE - Faculdade de Formacéo de Pro fessores e
Especialistas de Educacao. O prédio 2, destina-se a FACCCA -

Faculdade de Ciéncias Contabeis e Administrativas.

As Faculdades mantidas FAFOPEE e FACCCA, tém por

objetivo, nas areas que ministram a formacéao de pro fissionais

e especialistas de nivel superior, a realizacéo de pesquisas
e o0 estimulo as atividades criadoras, prestando tam bém ser-
vicos a comunidade através de cursos de especializa cao,

palestras, seminarios, assessorias.

A Faculdade de Formacdo de Professores e Especialis tas
de Educacdo - FAFOPEE, foi criada no dia 19 de jun ho de
1974. Em 2 de setembro de 1974 tiveram inicio as at ividades
letivas com 110 alunos matriculados nos Cursos de G eréncia
Educacional, Estudos Sociais e Comunicacéo e Expres sao.

No periodo de 1979 a julho de 1980 houve interrupca o dos
cursos por ocasiao do processo de autorizagao / fun cionamento
e reconhecimento, quando sofreram total reformulaca 0. O Con-
selho Federal de Educacdo, através do Parecer n°® 51 1/80,
autorizou o funcionamento dos cursos de Letras e de Ciéncias
— Licenciatura de 1° Grau que em 23 de fevereiro de 1981
foram reconhecidos pelo Ministério de Educacdo e Cu ltura,

através da Portaria Ministerial 197/81.

Faculdade de Formagéo de Professores e Especialista s de
Educacdo — FAFOPEE solicitou a plenificagdo dos cur S0S, cujo
reconhecimento se deu em Letras pela Portaria 373, de
10/6/87; de Matematica e de Biologia pela Portaria 186/87.

Em conformidade com o atual Regimento aprovado pela
Portaria do MEC n° 3259, publicada no Diario Oficia | da Uniao
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de 5 de novembro de 2003, a FAFOPEE tem como objet IVOS na
area que de atuacdo, em conformidade com o Art. 2°:

- estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

- formar diplomados nas diferentes areas de conhecime nto,
aptos para insercdo em setores profissionais e para
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasi -
leira, e colaborar na sua formacao continua;

- incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo ci en-
tifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, de sse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em
que vive;

IV-  promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, c ien-
tificos e técnicos que constituem patrimbnio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, d e
publicacao ou de outras formas de comunicacéo;

V- suscitar 0 ensejo permanente de aperfeicoamento cu I-
tural e profissional e possibilitar a correspondent e
concretizacao, integrando os conhecimentos que vao sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizado ra do
conhecimento de cada geracao;

VI-  estimular o conhecimento dos problemas do mundo pre sen-
te, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta um relacdo de reciprocidade; e

VII-  promover a extensdo aberta a participacdo da popula céao,
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes d a
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnold gica
geradas na instituicdo.

Desde sua criacdo a FAFOPEE tem contado com o inter esse
e a participacdo efetiva da comunidade académica,
especial-mente da administracdo e dos docentes, emp e-
nhados em fazer que 0s cursos se constituam em perm a-
nente fonte de desenvolvimento para a educacéo regi onal.

A expanséo das atividades da FAFOPEE tem oferecido cursos de

capacitacdo para docentes leigos, regularizando a s ituacdo de

grande parte dos professores do interior dos munici pios.

A educacdo continua ocorre através de cursos de ext enséo,

seminarios e encontros.

Os cursos de pos-graduacdo sdo oferecidos nas areas das

graduacdes.

Em 1999, concretizou-se o grande sonho de todos, a conclusédo

do campus da FUNDASUL, com a inauguracdo do prédio “lvan

Alcides Dias”.

Apesar dos entraves que obstaculam o desenvolviment o das

instituicBes isoladas, é inegavel a contribuicdo da FAFOPEE

para o desenvolvimento regional.

A FAFOPEE tem por missdo promover o desenvolvimento das

pontencialidades da pessoa humana alicercado no res peito a

dignidade, formacdo ética e capacitacdo do exercici 0

profissional, através do aprendizado continuo, da ¢ riacao

cultural, do aprimoramento do espirito cientifico, do pensa-



plina, participagéo e criticidade.

mento reflexivo e do ensino centrado na construgédo
conhecimento, contribuindo para o progresso regiona

Citam-se entre os valores constantes no Projeto Pol
Pedagogico da FAFOPEE: liberdade, responsabilidade,
dade, solidariedade, justica, dignidade, autonomia,

60

A época é marcada pela celeridade de novas tecnolog
avancos no conhecimento humano, de globalizagédo e d
de postos de trabalho, area da educacdo, apesar de
muitas vicissitudes ainda é o grande empregador. Po
egresso da FAFOPEE deve estar bem formado e informa
profissional competente e engajado para atuar como
grande transformacé&o social que ainda se espera no
oportunizar a inclusdo social para todos. A IES dev
isso, assegurar o debate como pratica académica cot
formacao do profissional critico, cidaddo e compete
Busca-se desenvolver uma proposta de ensino questio
transformadora.

Realizam-se cursos de qualificacdo para os docentes
parceria com as SMEs da regido, qualificando o prof

da zona urbana e da rural.

Ja ha experiéncia no atendimento de criangcas em sit
risco e alunos de EJA. Essas ag¢fes estdo sendo incr

no Curriculo implantado em 2004.

E necessario conhecer as necessidades e anseios da

para procurar respostas para elas; conscientizar-se
crescente exigéncia de qualidade para enfrentar os

em todas as areas de atuacao.

Os objetivos estratégicos da direcdo e setor pedagdé

FAFOPEE, em conformidade com o Plano de Desenvolvim

Institucional visam buscar a melhoria da qualidade
cagdo, para o exercicio da cidadania e da democraci

A Direcdo para atender as demandas da sociedade dev

investir em:

- Aprimorar o Sistema de Avaliacao Institucional (SIN

- Melhorar a politica de informatizacdo da IES, torna
mais eficiente;

- Valorizar a atuacao dos 6rgdos colegiados;

- Propor a implantacdo de novos cursos na area das i
ciaturas;

a.

58

do

itico
igual-
disci-

ias e de
e reducéo
suas

r isso, o
do, ser
agente da
pais para
e, por
idiana na

nte.

nadora e

, em
essorado

uacao de
ementadas

comunidade
da
desafios

gico da

ento

da edu-
61

era

AES);
ndo-a

cen-

* FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DA REGIAO CENTRO-SUL — FUNDASUL. Faculdade

de Formacéo de Professores e Especialistas de Educa ¢do, Regimento , p.
1.

% Idem, Plano de Desenvolvimento Institucional _ . p. 26.

®1 FUNDAGAO DE ENSINO SUPERIOR DA REGIAO CENTRO-SUL — FUNDASUL. Faculdade
de Formacdo de Professores e Especialistas de Educa ¢do, Plano de

Desenvolvimento Institucional , p. 63.
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- Melhorar a estrutura administrativa de cargos e fun ¢oes,
adequando o quadro as necessidades detectadas;

- Normatizar os servigcos de apoio;

- Implantar laboratérios direcionados aos cursos de L etras e
de Matemaética;

- Propor a implantacdo de politica de atendimento aos

discentes;
- Tornar rotina 0 acompanhamento dos egressos;
- Normatizar o setor de relacionamento IES/Escolas/ C omu-

nidade responsavel por:
- Relacionar as atividades de extensdo, integracdo e
intercambio da IES com a sociedade.

- Manter parceiras com outros sistemas de ensino, esc olas e
setor produtivo, visando ao aperfeicoa-mento e a
cooperacéao.

- Criar mecanismos de oferta de cursos de formacao in icial

e continuada e de extenséo.
- Revitalizar a associacéo de ex-alunos.

Ao setor pedagdgico, hoje a cargo dos Departamentos e seus

coordenadores, compete o planejamento, a coordenaca 0O e a
supervisao das politicas de ensino para 0s cursos.

Cabe-lhes o acompanhamento do processo pedagogico e a

articulacédo entre ensino, pesquisa e extensao.
Os objetivos estratégicos estabelecidos séo:

- Efetivar as propostas do Projeto Politico Pedagégic 0;

- Insistir no oferecimento de cursos de poOs-graduagdo lato
sensu ;

- Buscar parceria com o poder publico (municipios/ es tados)

para o desenvolvimento de pesquisa tecnolégica;
- Propor a criacdo de cursos sequenciais;

- Estimular a capacitacdo do corpo docente para aprox imar-se
dos indices adequados de titulacdo de mestre ou dou tor,
pelo incentivo a realizagdo de pds-graduagéo;

- Melhorar a estrutura de apoio pedagégico e supervis do;

- Incentivar as atividades culturais, sociais ou desp ortivas
na IES;

- Desenvolver ac¢des junto a programas de EJA. 62

O curso de Letras — Licenciatura Plena, Habilitagdo Por-
tugués/inglés e respectivas Literaturas conta com 8 3 alunos,
0 Curso de Ciéncias - Licenciatura Plena, Habilitag ao
Biologia tem 35 alunos, o Curso de Ciéncias — Licen ciatura
Plena, Habilitacdo Matematica, 35 alunos e o Curso de Cién-
cias - Licenciatura Plena tem 54 alunos, perfazendo um total

de 207 alunos.  ©®

2 FUNDAGCAO DE ENSINO SUPERIOR DA REGIAO CENTRO-SUL — FUNDASUL. Faculdade
de Formacdo de Professores e Especialistas de Educa ¢do, Plano de
Desenvolvimento Institucional , p. 64.

% |dem, p. 64.
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A FAFOPEE conta com 29 professores, sendo 01 doutor
(3,44%); 05 mestres (17,24%); 22 especialistas (75, 86%) e 01
graduado (3,44%).

A FAFOPEE promoveu ao longo de 2003 pelo corpo doce nte,
coligidos por Comissdes Especiais, 0os estudos neces sarios a
elaboracdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos de L etras,
Ciéncias — Biologia e Ciéncias — Matematica, neles incluidos

as novas matrizes curriculares.

As matrizes curriculares, com a nova estrutura, for am
publicadas no D.O.U. em 30/12/2003 e encaminhados a SESU
para apreciacdo os Projetos Politico-Pedagdgicos do S cursos

da FAFOPEE, implantados em 2004/1.

2.3 PESQUISANDO A INTERDISCIPLINARIDADE JUNTO AOS D OCENTES

DA FAFOPEE
Com relagdo a entrevista, anteriormente citada escl a-
recemos que o0s enfoques abordados foram referentes aos

seguintes aspectos:
- idade,
- sexo,
- tempo de docéncia,
- niveis de ensino que ja lecionou,
* Educacéao Infantil,
» Ensino Fundamental; Ensino Médio,
* Ensino Superior,
- que é interdisciplinaridade,
- que significa fazer um trabalho interdisciplinar?,

- como os professores devem ser trabalhados para atin -

girem a pratica interdisciplinar,



- como o Ensino Superior deve contribuir para a efeti
vacao desta prética docente?,

- 0 que falta para que se efetue um trabalho inter-

disciplinar em sua instituicdo?.

Sabemos que a interdisciplinaridade representa um e
desafio dentro de uma realidade que tende a dividir
experiéncia humana entre especialistas, cada um pro
convencer a si e aos outros que esta vendo toda a r

ou o lado mais importante da mesma. A consequéncia
evidente € uma hierarquia das diferentes areas do
cimento. O topo ja foi ocupado pela teologia, pela

e hoje tende a ser ocupado pelas ciéncias que déo s
avancos tecnoldgicos. E de la que se espera a salva
maiores problemas que afligem a humanidade ou
possibilidades de gostar da vida que se tem.

Quero dizer com isso que falar de educacéo é antes
exercicio de humildade intelectual, que exige o dia

outras areas do conhecimento, com outras experiénci

L] o

A pesquisa de conceitos favorece a apreensao da lin
pensamento dos sujeitos envolvidos na amostra aleat
Acredita-se que esta representatividade possa ser p
do universo docente em termos de compreensao e apli

de uma pratica interdisciplinar.

2.3.1 Nas questdes que envolvem sexo, idade, tempo

cia, niveis de ensino que ja lecionaram, registramo

Dos dez docentes entrevistados nove sado do sexo fem
e um do masculino. Destes, sete estdo na faixa etar
quarenta e trés a quarenta e nove anos; dois entre
um e sessenta e dois anos; um com setenta anos. Fig
2.

% Danilo Romeu STRECK,  Correntes Pedagogicas . p. 11.
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Sexo dos Entrevistados

1 Feminino
Masculino

Figura 1: Sexo dos Entrevistados

Idade dos Entrevistados

Oidade 43 e 49 anos
idade 61 e 62 anos
Eidade 70 anos

Figura 2: Idade dos Entrevistados

Os que estéo na faixa etaria dos quarenta anos tém

quinze a trinta anos de docéncia; os da faixa etari

sessenta anos, um tém vinte e oito e 0 outro quaren

anos e o de setenta tem cinquienta anos de docéncia.

Idade/Tempo de Docéncia

Idade do Professor

Tempo de Docéncia

Figura 3: Idade/Tempo de Docéncia

15 a 30 anos
E28 anos

' |E47 anos
' |50 anos
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Dos professores entrevistados apenas um trabalhou ¢ om a
Educacao Infantil; sete com o Ensino Fundamental; o ito com o
Ensino Médio e todos atuam no Ensino Superior. Figu ra 4.

Trabalho Docente

10

E Educacéo Infantil

E Ensino Fundamental
OEnsino Médio

E Ensino Superior

Entrevistados

N° de Professores

s e @ @

Nivel de Docéncia

Figura 4: Trabalho Docente

2.3.2 Na questdo que abordou o conceito de interdis ciplina-

ridade foram apurados os seguintes depoimentos:

- € uma forma relacional de trabalhar o curriculo em
que uma disciplina seja lugar de abertura de Possi-
bilidades e o tema (assunto estudado) possa ser
ampliado em todos os aspectos;

- interdisciplinaridade € a organizac¢éo do curriculo de
maneira a favorecer o didlogo permanente com outros
conteudos do préprio semestre e com 0s contetudos do )
semestres anteriores e posteriores;

- € o relacionamento dos conteudos das disciplinas pa ra
facilitar a compreensao de um tema em estudo;

- € o aprofundamento do conhecimento de determinado
tema, a partir do trabalho realizado por duas ou ma IS
disciplinas, quando estas relacionam seus conteudos
Esta abordagem permite e proporciona uma maior
compreensao da realidade, pois a visdo do assunto p or



diferentes perspectivas permite que o aluno e
professor desenvolvam, com maior intensidade, o
aspecto qualitativo da educacao;

a realidade é complexa e mdltipla e o trabalho
interdisciplinar permite que nédo se veja 0 conteudo
como algo fragmentado e distante desta realidade;

é diferente da multidisciplinaridade pois nessa, 0
tema é trabalhado por diversas disciplinas, sem hav

uma relacdo direta entre elas. Como também é
diferente da transdisciplinaridade, ja que aqui a
divisdo por disciplinas deixa de existir;

a interdisciplinaridade € um processo de educacao
permanente, no qual o professor desempenha o papel
orientador na construcdo do conhecimento e no
questionamento do saber;

€ um principio pedagodgico que considera que todo
conhecimento mantém um didlogo permanente com outr
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
negacédo, de complementacédo, de ampliagcdo, de ilumi-
nacdo de aspectos nao distinguidos. Resolugdo CEB —
n° 3/98;

um conteudo trabalhado em diversas disciplinas de
forma adequada;

é integrar disciplinas fazendo um trabalho voltado
contetdo que se quer abordar. Trabalhar as diversas
areas do conhecimento de forma globalizada;

a forma de desenvolvimento dos conteddos de forma
globalizada, isto é, de tal forma que um venha a
complementar o conteudo, em todas as disciplinas do
curriculo;

€ o interrelacionamento dos conteudos em diversas
disciplinas;

interacdo entre duas ou mais disciplinas.
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2.3.3
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No item o que significa fazer um trabalho int erdis-
ciplinar, foram obtidos os seguintes pareceres:

- nao trabalhar de forma estanque ou isolada os
conteudos do programa, abrindo espacos para que 0S
académicos relacionem amplamente o que estuda, a
partir de suas vivéncias, as diversidades;
- um trabalho interdisciplinar deve ser desenvolvido
integrando conhecimento, competéncias e valores que
permitam a contextualizacdo dos conteudos a fim de
tirar o aluno da situacdo de mero expectador passiv o;
- primeiro, inteirando-se do que € e coOmo Se process a,
depois, experimentando, vivendo;
- significa deixar de lado vaidades e auto-
suficiéncia, partindo para a parceria, a fim de
aprender com o0s colegas e com o0s alunos o que é
trabalhar em equipe;
- é um trabalho que estimula a pesquisa, a curiosidad e
e o aprofundamento no conhecimento do mundo. E um
caminho longo e pedregoso, mas uma pratica
individual e coletiva pode gerar bons frutos. Para o]
aluno que tem a idéia de que receber tudo pronto é
mais facil, se faz necessario esse trabalho, assim a
sala de aula pode se tornar um ambiente de interess
e prazer,;
- significa trabalhar com projetos que contemplassem
diversos olhares de um tema ou varios temas;
- que os contetudos trabalhados em cada disciplina
estejam relacionados, com conhecimento dos profes-
sores;
- é um tema trabalhado, abrangendo véarias disciplinas ,
e avaliado por todas elas. Participacdo dos

professores na hora da avaliacao geral;
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- avaliagdao  feita por  todos 0s professores
comprometidos;

- trabalhar de forma que o0s conteddos de uma
disciplina se relacionem/completem os outros;

- trabalhar interdisciplinarmente é trabalhar um tema
em seus diversos enfoques, conforme conteudos afins ;

- trabalho que exige estudo.

2.3.4 No questionamento de como os professores deve m ser
trabalhados para atingirem a pratica interdis-

ciplinar, foram registradas as respostas:

- através de projetos que envolvam disciplinas afins;
ou através de aulas que priorizem 0 cruzamento de
temas ampliando a possibilidade de conhecimento sob re
0 assunto;

- as préaticas pedagodgicas interdisciplinares devem
estar condizentes com a proposta pedagdgica da
escola ou do Curso, que deve trabalhar os professor es
favorecendo o alcance de objetivos, de modo que os
conteltdos das diferentes disciplinas estimulem
competéncias comuns;

- através de reunides para elaboracéo de projetos;

- em primeiro lugar precisam conhecer 0 que seja
interdisciplinaridade. A partir dai seria interes-
sante organizar reunides para que construissem junt 0s
um projeto. Esse poderia comecar com areas afins e
depois abranger outras areas;

- a prética interdisciplinar pode ser feita por um
anico professor, mas € necessario que os professore S
entendam que com parceria 0s projetos funcionam

melhor;
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- 0s professores devem ser trabalhados em grupos, com
encontros periodicos de estudo que favorecam a
integracdo das areas do conhecimento;
- ter conhecimento das ementas das disciplinas que
se interrelacionam;
- conhecer as “maneiras” do conteudo trabalhado;
- reunides periodicas, integrando um tema comum a tod as
as disciplinas;
- estimular os professores para que cada um crie 0 se u
curriculo;
- organizando e desenvolvendo projetos;
- entendo interdisciplinaridade através de projetos.
Portanto, os professores devem planejar juntos;

- reunides sistematicas.

2.3.5 Na provocacédo de como o Ensino Superior deve contribuir
para a efetivacdo desta pratica docente foram detec -

tadas as seguintes proposicoes:

- 0 despreparo € um entrave pois acomoda. Acredito qu e
em primeiro lugar deve haver uma mudanca de postura
do professor diante do seu trabalho para que haja e
reaja na préatica docente com mais abertura no novo, e
reconheca a necessidade da globalizacdo também na
educacao;

- como atividade bésica. Cada professor avaliando os
conteudos das demais disciplinas do semestre e, em
contato com o0s colegas, buscando “ganchos” para a
solucdo de um problema comum, ja que interdisciplin a-
ridade ndo é apenas falar sobre uma disciplina;

- para oportunizar no Curso € imprescindivel que os
professores atuem interdisciplinarmente. Nao podemo S
exigir de nossos alunos (futuros professores) aquil o]

gue nés mesmos nao fazemos;



- faz-se necessario tempo para planejamento e encont
com os professores;

- € um trabalho de parceria e a disposicdo e o
comprometimento de todos os envolvidos no ato
educativo sdo condi¢cdes necessarias;

- a contribuicdo mais viavel que vejo é no sentido d
propor e oportunizar condi¢cdes para que este trabal
aconteca, seja por meio de projetos ou outras
atividades;

- desenvolvendo com os académicos projetos onde estes
responderiam a um problema concreto, com o0s
conhecimentos adquiridos no Curso;

- trabalhar em grupo desenvolvendo projetos;

- trabalhar em grupo € muito complexo; porém deve ser
ja treinado trabalhar através da Internet, como
ferramenta de acompanhamento entre as disciplinas;

- da mesma forma como se faria ou faz no ensino medio
regular. Reunides para tratar o tema a ser abordado
Resolucdo de como trabalhar e como avaliar;

- trabalhando de forma interdisciplinar — professores
das IES, aliando teoria x pratica;

- ensinando como colocar a teoria na pratica;

- para o Ensino Superior € muito dificil € necessario
uma mudanca estrutural e pedagogica que implica em
custos principalmente no que diz respeito a reunide

etc. (planejamento) estudos, etc.

2.3.6 Para um trabalho interdisciplinar nesta insti tuicdo em

gue atua seria necessario:

- preparacdo do corpo docente; projetos de atualizaca
com mais entrosamento entre as disciplinas do curso
para o entendimento de que tudo estad de alguma form

relacionado;



0sS projetos a que me refiro podem ser feitos dentro

da propria disciplina e sem o envolvimento dos
demais. O professor, quando trabalha com tematicas,
por exemplo, pode direcionar essa tematica sugerind
aspectos que se relacionem a ele dentro de sua
disciplina, ele mesmo, se precisar de outras
disciplinas;

que o aluno seja visto como um ser inquieto, com
vontade para aprender e que atua com um agente ativ
e co-responsavel do processo educativo. Que as
trocas que ocorrem entre professor e aluno favoreca

a construcdo e a reconstrugdo do saber permanente.
Que o professor e aluno compartilhem no sentido de
buscar alternativas que agreguem valores ao que se
ensina;

varias coisas: disponibilidade de tempo para planej
(horistas), mas, principalmente, vontade;

a instituicdo € carente de profissionais que assuma

a parte pedagodgica, ndo ha um coordenador que

realmente desempenha esta funcédo. Os departamentos
relinem, mas cada um quer defender a “sua” disciplin

A reformulagcéo curricular foi um exemplo dos pro-
blemas que afloram. N&do h& um trabalho em conjunto,

cada um trabalha do jeito que quer, sem pedir opini

ou sugestdo. Mesmo dentro do departamento nao ha

unidade;
faz-se necessario um trabalho junto aos professores

no que tange a projetos pedagdgicos, envolvendo as

mais diversas areas. Sei que também havera o

empecilho financeiro, porque carga horéaria extra ge

despesa e a realidade ndo esta facil. Acredito que

com a economia que a FUNDASUL esta fazendo a partir

da Unificacdo das mantidas, muita coisa podera ser

feita, mas é necessario planejamento e um coordenad
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para dar inicio aos trabalhos. Os professores em
raz8o de serem horistas ndo se encontram as vezes
durante um semestre inteiro;

- encontros Pedagdgicos;

- reunides para planejar;

- falta a aprovacdo por parte do professores, talvez
por falta de tempo para se abordar o assunto, tendo
em vista que quando o departamento de Letras se
reine, é tanta coisa para resolver que alguns
assuntos ficam pendentes;

- saber, claramente, o que ¢ interdisciplinaridade,
reunides de professores para planejamento e acompa-
nhamento das atividades;

- reunides, discussodes, planejamento conjunto;

- super professores eles querem e acham que hoje € a
Grécia Antiga (Platdo...) que dominavam o conheci-
mento (pouco da época) hoje é impossivel a nao ser

gue a Faculdade queira ser um “EJA”".

2.4 QUESTOES PONTUAIS PARA INICIAR A ANALISE DSDAD 0OS

Nas respostas fornecidas pelos professores, sobre o
conceito de interdisciplinaridade, observa-se, conf
mostra a Figura 5, que 70% tem entendimento sobre o
significado do termo, por meio da utilizacdo de pal
chave como: organizacdo do curriculo, didlogo perma
relacionamento dos conteddos, forma globalizada, in
relacionamento, interagdo. Todavia, em uma analise
criteriosa, observa-se que o restante ndo chegou a

relacdo do trabalho com as outras disciplinas.
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Entendimento do Conceito de
Interdisciplinaridade

30%

E Entende
ONao Entende

Figura 5: Entendimento do Conceito de Interdis-
ciplinaridade

Com respeito ao item que aborda o significado de um
trabalho interdisciplinar, como mostra a Figura 6, observa-se
que 50% dos entrevistados salienta a necessidade de

despreendimento entre os docentes, do estimulo a pe squisa, do
relacionamento dos conteddos entre as disciplinas p or meio de
projetos e avaliagdo geral dos trabalhos realizados . Consta-

ta-se um somatério de 30% atribuindo a concepcdo de

interdisciplinaridade mais no entendimento da conte xtua-
lizacdo do conteudo, em relacdo a sua propria disci plina. Os
outros depoimentos foram amplos, ndo sendo possivel diag-
nosticar nas respostas, entendimento sobre o assunt 0.

Entendimento do significado do trabalho
interdisciplinar

B Acha necessario
despreendimento docente
p/ trabalho
interdisiplinar

O Acha necessario
interdisciplinaridade
em relacéo a disciplina

20%

30% OImpossivel diagnosticar
50% o0 entendimento

Figura 6: Entendimento do significado do
trabalho de Interdisciplinar
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Com relagédo a forma de como os professores devem se

trabalhados para atingirem a pratica interdisciplin

observa-se, na totalidade, sugestdes coerentes para

obtencdo de resultados satisfatorios para uma prati
interdisciplinar. Ressaltam o estimulo de competénc

a partir dos objetivos da proposta pedagogica da in

escolar, o conhecimento das ementas das disciplinas
periodicas para a elaboracdo de

projetos, ou seja,

planejamento conjunto.

Sob a otica da contribuicdo do Ensino Superior para
efetivacdo de uma pratica docente interdisciplinar,
mostra a Figura 5, que 90% pontua como alternativa
por meio das contribuicdes: mudanca na postura do
analise dos conteudos da disciplina buscando inter-
com as demais; tempo para planejamento, construcao
projetos; forma de viabilizar teoria em pratica; ut
da internet. Todavia, um dos sujeitos consultados ¢
dificil a prética interdisciplinar no Ensino Superi
necessidade da estrutural

consequéncia da mudancga

pedagdgica, visto implicar em custos.

Contribui¢éo para a pratica docente no
Ensino Superior

] Considera uma
alternativa viavel

1 Considera dificil
a pratica
interdisciplinar

Figura 7: Contribuicdo da interdisciplinaridade
para a pratica docente no Ensino Superior
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Com respeito ao item que trata sobre o que falta pa
que se efetue um trabalho interdisciplinar, de acor
90%

alternativas para que a instituicdo viabilize a pro

Figura 8, novamente, dos entrevistados
através: da clareza do significado do conceito; sen

um ser inquieto que atua como agente ativo e co-res

na construcdo do saber o trabalho interdisciplinar
desafio para a busca de um conhecimento aprofundado
seria concretizado através de reunibes para planeja
sensibilizar a vontade dos docentes; necessidade de
coordenador que desempenhasse essa fungcéo; disponi
financeira para o aperfeicoamento pedagogico. Um do
entrevistados considera inviavel a idéia do general

educacao, tendo em vista o acumulo de informacdes r

na atualidade. Fez comparacdo com a modalidade EJA
segundo sua visdo trata com superficialidade os con

abordados durante o curso.

ofereceu
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Alternativa p/ a prética interdisciplinar no
Ensino Superior

10%

Ofereceu
alternativas p/ a
pratica
interdisciplinar

& Acha inviavel a
pratica

90%

Ensino Superior

interdisciplinar no

Figura 8: Necessidades p/ o trabalho interdisciplin
no Ensino Superior

Acredito que através dos depoimentos obtidos junto
docentes da FAFOPEE, a interdisciplinaridade seja u
temas pedagogicos a ser trabalhado visando melhorar
qualidade do ensino de forma a atingir uma das meta

de Desenvolvimento Institucional.
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No processo interativo, 0 sujeito constrdi o conhe-
cimento através do dialogo que impulsiona pontos de
Na atuacéo interdisciplinar ha comprometimento com
guestdo e com as parcerias de trabalho. A metodolog
interdisciplinar exige cooperacdo, democracia, resp
humildade. Nessa discussdo o0 aspecto afetivo € muit
importante, pois a pessoa se joga por inteiro a fim

uma dialética responsavel.

A criticidade do aluno emerge quando ha interacdo e
0s pares. A participacao da-se de forma critica, co
com a realidade em que vive. Portanto, ndo € ensina
aluno a criticar a realidade produzida pelos adulto

vamos torna-lo critico ou cidadao.

Por meio do pensamento reflexivo temos o poder ndo
ver as coisas separadamente, mas de fazer recombina

interagdo com o ambiente, bem como introducéo de n

Através das reflexdes e abstragBes vao surgindo nov
dades, que na teoria piagetiana sado consideradas es

cognitivas, redes sindpticas em nivel neuronal.

A busca, o aprofundamento, permite que o meio provo

novidades, readaptacdes

— guando a informacao é retirada do meio, transform

no momento em que isso acontece da-se a transformac

chamada de acomodacéo.

Somos por formacdo empiristas. Para a superaragao d
estagio de conhecimento faz-se necessario que se te
visdo de vida dinamica e a certeza de que transform
acao envolve desacomodacéo, paciéncia, criticidade.
bésico esta centrado na pesquisa (acao — reflexao —
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E necessario superar concepcdo de dogmatismo, autor

tarismo, ndo duvidar de si mesmo e nao questionar o
saber. O papel do educador deve ser de um agente de
brador das estruturas mentais rigidas, despertando

desejo pelo saber. Transmitir conteddo € moldar alu
impedir-lhes o desenvolvimento do senso critico, do

mento l6gico, da autonomia.

Na contemporaneidade ha esgotamento das
processos e esperangas no plano politico, econémico
ético. Trabalhar apenas de forma disciplinar da seg
porém esta sendo exigida uma postura interdiscipli

da certeza, da réplica e da copia.

O novo conceito a ser difundido na escola € o de

estabelecer relagbes com o meio, sendo preciso domi
linguagem adequada e inserida contextualmente para
competéncia no ensino. A grande busca é a aptidao

cer uma visdo cosmopolita. Essa linguagem devera te

nio de multiplos conteudos, tanto da parte docente,
discente, mas é preciso que o aluno tenha em si des
vontade e o0 desejo de saber, de conhecer outros asp
relativos ou ndo ao contetudo, devendo-se sair da re
sala de aula para um mundo amplo e irrestrito. O al

gue ter consciéncia que conhecer é bom.

Uma proposta interdisciplinar é inovadora, provocad
apaixonante. Nela, as certezas sdo desvendadas e no
de ensino e de aprender sdo descobertos. A interdis
ridade cria possibilidades inexploradas para o faze
gico. Alunos e professores vivenciam possibilidades
atores e autores de histérias de vida e, nesse movi

reconhecem a satisfacdo de uma atuacao interdiscipl
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Descobrir-se interdisciplinar é uma  experiéncia
gratificante e instigadora para alguns, complexa na cabeca de

outros, comprometedora e utdpica para muitos.

A abordagem interdisciplinar permite manter aulas

significativas através de projetos didaticos que tr atam sobre

o dia-a-dia. O aluno se vé como centro do processo e contex-
tualiza a realidade. Importante € o desafio em b usca das
explicacbes dos diferentes fenbmenos a serem estuda dos. E
necessario induzir discussdes a depois adaptar as o pinides.

Um bom planejamento prevé habilidades que desenvolv am

principalmente a observacéo e a pesquisa. A partir dos temas
problematizados, sdo encaixados 0s conteudos, sempr e fazendo

uma relagéo com o cotidiano.

O curriculo interdisciplinar € uma conquista proven iente
de estudo, pratica de didalogo constante do fazer e re-fazer.
A interdisciplinaridade tem sido caracterizada atraves de
temas geradores onde os diferentes campos do saber trabalham
seus conhecimentos, enfatizando o enfoque priorizad o pelo

grupo.

Na escola, sera preciso, discutir as relacbes que
existem entre curriculo formal, real e oculto. Os ¢ onheci-
mentos sistematizados e selecionados com base nas c iéncias e
modos de acdo acumulados pela experiéncia social da
humanidade e organizados para serem ensinados resul tam em
atitudes, convicgdes, valores, envolvendo modos de agir, de

sentir, refletidos no dia-a-dia.

A necessidade de lograr projetos pedagdgicos encont ra
enormes dificuldades quando existe uma mentalidade dominante

pelo curriculo ndo integrado, todavia ndo podemos e sperar que
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o aluno por sua conta integre conhecimentos dispers 0s. A
falta de uma cultura integrada é o reflexo de um ap rendizado

estangque sem relag&o reciproca.

Epistemologia interdisciplinar privilegia a interag ao
sujeito, objeto, contexto. Requer disciplina, regis tro
sisteméatico, reflexdo continua e comunicacdo perman ente.
Implica numa mudanca de postura docente. E necessar io romper
com a formacao unilateral que a universidade propor ciona, sem

nega-la ou rejeita-la, mas aperfeicoa-la.

O Ensino Superior tem o compromisso de assumir uma

conduta interdisciplinar proporcionando coeréncia e ntre o que
diz e o que faz. O aluno deve ser instigado a parti Ihar junto
as instituicbes de Educacdo Basica, 0s conhecimento S

construidos na IES. A cidadania € processo.

A partir da constatacdo da necessidade de agregar

subsidios para um maior entendimento sobre interdis ciplina-
ridade na IES, buscou-se a seguir elementos sobre: sig-
nificado da docéncia; docéncia interdisciplinar, co ncepcoes
de curriculo na visdo interdisciplinar, na tentativ a de
contribuir para a efetivagdo de um trabalho interdi sciplinar,

nas salas de aula da FAFOPEE.



Il DESAFIOS PARA A DOCENCIA A PARTIR DE UMA PERSPE CTIVA
INTERDISCIPLINAR

Hoje em dia criticamos e nos lamentamos da série de
imposicdes econbmicas, sociais e culturais impostas pelos
reiterados e diversos regimes politicos. A raiz des sa poli-
tica esta atrelada ao passado colonialista.

Vivemos um modelo de desenvolvimento dependente. Im por-
tamos tecnologia e ciéncia; importamos modelos educ acionais
de outros paises. Impomos a repressao ideoldgica. R eprimimos

0 pensamento, critica e a criatividade.

Importa € termos consciéncia da morosidade dos noss 0s
avancos educacionais e trabalharmos com seriedade n o dia-a-
dia, recuperando gradativamente nossa identidade cu ltural.

N&o convém esquecer que tudo é fruto de um processo

Nosso papel € o de entender o mundo em que vivemos e refletir
sobre a realidade que ndo queremos. Imprescindivel € rejeitar

0 conhecimento dependente e importado, assim como u ma
transmissao alienante e anunciar aquela outra que e speramos,
na luta e na conquista. Importa € construir conheci mento,

sendo sujeitos criticos. Fazer historia.



3.1 REFLETINDO O SIGNIFICADO DA DOCENCIA

Paradigmas pedagdgicos constituem o reflexo da linh
pensamento dos periodos histéricos educacionais. To
e sao relevantes, pois através da diversificacdo de
contribuem para uma aprendizagem mais significativa
tante é o educador ter consciéncia e muita clareza
vai direcionar sua pratica pedagogica. A atuacdo me
reflexdo possibilita os ajustes indispensaveis a me

processo educativo.

Para enfrentar os desafios do volume de informacbes

produzidas em decorréncia das novas tecnologias, co
mente superadas, precisa-se de novos modelos para a
dos cidadaos. N&o se trata de acumular conhecimento
necessidade de buscar o significado do conhecimento
mediante a contextualizacdo da realidade evitando,
compartimentalizacdo, de forma interdisciplinar. A
gislacdo educacional da énfase, pois, a interdiscip
ridade.

Se aprender consiste em arquivar informacdes em nos
memorias para poder retribui-las em determinados mo
avaliacdes, provas, exames — entdo devemos ensinar
a transmitir estas informacbes de modo claro e orga
numa sequéncia linear e estruturada. Isso, em um am
silencioso onde o Unico detentor do saber é respons
transferir conceitos, leis e teorias aqueles que na
gue, portanto, devem permanecer receptivos e dispon
que possa operar este processo de transferéncia. Ap
nesta perspectiva, ndo seria sendo o efeito de uma
docente... Mas, se entendermos que aprender envolve
exemplo, a possibilidade de usar conteudos escolare

situagcOes extra-escolares, entdo estaremos planejan
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aulas de modo inteiramente diverso! Permitiremos — e, mais
do que isso, solicitaremos — que 0 universo de noss a sala de
aula seja um espaco de discussédo de vida e da reali dade de
cada um. Isso supfe, por sua vez, a participacao at iva dos
alunos, contribuindo com informacfes e experiéncias , per-
guntas e discussdes, num processo de construcao col etiva, do

conhecimento.  ©°

A transicdo do agir docente esta permeado pela hist Oria
das tendéncias pedagdgicas. Precisamos de um entend imento
basico para podermos associar ao N0Sso agir conquis tas reali-
zadas pelos que nos antecederam, bem como estarmos atentos ao

gue 0s novos tempos sinalizam.

E preciso desenvolver no aluno a responsabilidade p ela
construcdo autbnoma do seu conhecimento. Essa auton omia é uma
das importantes metas do trabalho educativo... A me dida que
essa necessidade é captada e assumida pelo aluno, e le se

ajuda, ajuda o professor e o coletivo da classe. &6

A reciprocidade € imprescindivel, pois a constante

construcdo do conhecimento atraira a atencdo do alu no e
estimulara a participacao do grupo desde que néo to Ihidas, as
idéias fluem com naturalidade e verifica-se a reali dade e a
contextualizacdo dos participantes no amplo univer so social
do grupo, habilidade necesséaria a um professor capa z. O con-
teddo a ser trabalhado n&o se restringe ao didatico apenas,
mas a capacitacdo de administrar emocdes, sentiment 0s, impul-
S0S, pensamentos concisos, pertinentes, capazes de mobilizar
acOes fundamentais para um crescimento amplo e cont inuo.
% Dominique COLINVAUX, Juventude, Educacédo e Socieda de in: Movimento,
p. 131-143.

% Celso dos S. VASCONCELLOS, Construcdo do Conhecimento , p. 66.



A construgdo do conhecimento é sempre do sujeito, m
s6 dele; o homem é sempre formado pelo social [pode
que ninguém aprende nada absolutamente sozinho]; na
na relacdo de conhecimento tanto o sujeito como ob
plasmados, determinados pelo social. 67
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O docente tem que lembrar que ndo estd formando seu

aluno para responder questionarios previamente form
imutaveis, e sim para uma vida cheia de imprevistos
frustragbes na qual atuara mais cedo ou mais tarde,
dependendo, além de seu proprio sucesso, 0 SUCESSO

tario, pois suas atitudes certamente refletirdo no

Aprendendo a partir daquilo que ja aprendemos, conh
partir do que esta conhecido, lemos a realidade den
certo contexto  prévio, entendemo-nos na

partilhada... a aprendizagem é um fenbmeno reconstr

[.] ©®

O professor precisa reavaliar o modo como propde as
atividades em sala de aula, como formula suas pergu
fim de facilitar a aquisicdo do conhecimento. Com i
a ser um mediador e ndo mais um detentor de conheci
nova epistemologia, em contraposi¢cao a que chaméavam
dicional, a perspectiva soécio-interacionista ndo é
cricdo do mundo, mas uma representacao que o sujeit
mundo que o rodeia, em funcdo de suas experiéncias

interacao com ele.

Ao professor compete lancar desafios ao aluno, visa
desequilibrio todas as suas estruturas e que ele pr
busque a reequilibragcdo. Ensinar é propor situacdes
desequilibradoras para o aluno, desequilibrios esse
adequados ao seu nivel de desenvolvimento. &

67 Celso dos S. VASCONCELLOS,

% |dem, p. 102.

8 Maria Irene Pereira VALE,
41.

Constru¢édo do Conhecimento

, p. 82.
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A escola referida anteriormente como tradicional

respondeu a um momento da histéria humana. Produziu pessoas
sabias; mas essa mesma escola parece nao mais resp onder as
exigéncias de um novo contexto social e educacional . Por essa
razdo o0 docente precisa estar em sintonia com 0S no VoS
tempos.

3.2 DOCENCIA INTERDISCIPLINAR

A interdisciplinaridade € a busca da superacédo de t oda e
qualquer visdo fragmentada sedimentada pelo modelo de
racionalidade cientifica da Modernidade. E a busca de nos
mesmos, sem que se desconsidere corpo e mente; teor ia, pra-
tica; quantidade e qualidade e sem que se anule a i dentidade

das disciplinas ou éareas de expressdao e producdo de

conhecimentos cientificos, fisicos, sociais. Ha a p roposicao
de questionar o conhecimento existente, responder a 0S ques-
tionamentos elaborados e avaliar o procedimento de questio-

nar, responder e inclusive avaliar.

O ideal de uma organizacao curricular, interdiscipl inar, que
pretensamente romperia com a fragmentacdo das disci plinas
escolares tidas como estanques e isoladas, bem como a idéia
de que a escola deva voltar-se prioritariamente par ao
desenvolvimento das capacidades ao invés de transmi ssdo de
informacdes, ja integram ha algumas deca;jas os disc ursos e o

ideario de renovacéo pedagdgica.

A interdisciplinaridade exige uma revisdo profunda dos
conhecimentos a serem trabalhados. Ha necessidade do estabe-
lecimento de discussao do que se espera nos diferen tes momen-
tos do processo. Os alunos exigem mais dos profes sores, em

™ José Sérgio CARVALHO, O Discurso Pedagdgico das Diretrizes Curriculares
Nacionais ... , p.156.
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gue mecanismos de controle, faltas, notas e conteud 0s para a
prova perdem sua forca. A inovacdo de acgles interdi S-
ciplinares evidencia o progresso instalado em uma escola
onde o momento de definir, planejar e analisar prec isa ser

constantemente refeito.

A abordagem interdisciplinar ndo elimina, nem reduz 0
conteudo. Ao contrario, amplia-o, oportunizando rel acles
necessarias a apreensao e compreensdao do conhecimen to por
meio do qual o professor tem consciéncia de que est a implan-

tando o novo e ndo adotando apenas uma novidade.

[..] em 1970 partimos para uma construcdo epistemo I6gica
[...] em busca de uma explicagéo filosofica [...] p rocura-
vamos uma definicdo de interdisciplinaridade [...] Em 1980
partimos para a explicitagdo das contradi¢cfes epist emoldgicas
decorrentes dessa construcéo [...] em busca de uma diretriz
sociolégica [...] tentavamos explicitar um método p ara a
interdisciplinaridade [...] e em 1990 estamos tenta ndo
construir uma nova epistemologia, a propria da inte rdiscipli-
naridade [...] em busca de um projeto antropolégico [..]

estamos partindo para a construcdo de uma teoria da
interdisciplinaridade. n

Interdisciplinaridade é um enfoque cientifico e

pedagdgico que se caracteriza por buscar algo mais gue a mera
justaposicéo da contribuicdo de diversas disciplina s sobre um
mesmo assunto. Esforca-se por estabelecer um dialog o enri-
guecedor entre especialistas de diversas areas cie ntificas

de uma determinada tematica.

Houve uma preocupagdo crescente com o0 conceito inte r-
disciplinar para uma compreensao tedrica, bem como acompanha-
mento das mudancas ocorridas pela pratica. Atraves de regis-

1 lvani FAZENDA , A Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa e

p.17-18.



tros visando a reconstrucdo da memodria dos aconteci
chega-se a nocao de projetos. O caminho da ac¢éo int
plinar € uma reflexdo epistemoldgica cuidadosa poss
avancos, e tais avancos, permitem a visualizacéo de

concretos.

Ao assumir 0 seu lugar na pesquisa 0 sujeito passa
inscrever-se na historia dos que constroem o conhec
ato de produzir € uma forma de ousadia, um compromi
e total com a cidadania. Ha necessidade de olhar o
mento como alguém que cria e transforma e ndo somen
quem repete 0o que 0s outros ja pensaram. Fascinado
conhecimento o professor atrai o olhar do aluno. A
apropriacdo e recriacdo do saber é possivel um cont
criativo com o erro, com os fins; ha comprometiment

processo e ndo s com o produto.

Educador interdisciplinar é o que se apropria do co
cimento com competéncia, humildade, simplicidade, a
para construir com o outro o alicerce do conhecimen
de entendé-lo com maior profundidade. E necessario
se de preconceitos, questionar os valores arraigado
inconsciente, ter a habilidade da escrita e interag
demais docentes e colegas.

Professor interdisciplinar entende que o conhecimen
nao se restringe a sala de aula, mas ultrapassa os
saber escolar e se fortalece na medida em que ganha
amplitude da vida social. Tem consciéncia de que s
um processo de reflexdo, discusséo, acao e reconstr
piciando condicbes para uma aprendizagem significat

tornando o ensino interessante e relacionado com o
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Percebe-se como sujeito da propria acdo na medida e
compreende sua pratica a partir de sucessos, fracas
pontos obscuros. Busca a identidade individual e co
Exercita a auto-reflexdo e auto-conhecimento desenv

compreensao de suas potencialidades e de suas limit

Tém convicgdo, crencga, conceitos, valores, atitudes
desejos e preferéncias numa visdo de mundo comparti
através das influéncias que o rodeiam. Procura supe
problemas através da atencéo, interpretacdo de sign
baseado em critérios de verdade, através de um dial
0s participantes tém oportunidades de falar, questi
por argumentos, explicar, justificar, expressar sen
atitudes, fazer

intencbes para coordenar, oposicao

permissao.

7

Sabe que a interdisciplinaridade é composta de part
onde cada fato ou fendbmeno que se analisa, deve ser
derado como um aspecto de totalidade. Essa mentalid
abrir-se a realidade exterior possibilita aprender

sobre as certezas relativas e provisdrias da ciénc

Segundo Carvalho:

[...] tornar sua aula atraente e significativa para
quase todo professor quer. Resta, contudo, que cada
escolar parece sempre exigir esfor¢cos diferenciados
trabalho artesanal, cujos principios gerais podem s
estabelecidos, mas os meios de acao deverdo ser con
entre os préprios pares e com base em reflexdes sob
praticas vigentes, seus éxitos e fracassos em relag
nossos objetivos, e ndo a partir de pretensos saber
académicos e perspectivas didaticas —

oficiais.

2 José Sérgio CARVALHO,

culares Nacionais... , p. 164.
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A partir das interagbes, o professor vai adquirindo
capacidade de relacionar os fenbmenos com maior amp
complexidade. Ressignifica a propria acdo educativa
producdo de conhecimentos e tecnologias.

A postura interdisciplinar podera, partindo da iden
dade do aluno, tracar os rumos de um projeto educac
adequado. E o contrario de impor um programa pronto
leva em conta evidentes diferencas locais. E olhar
conhecimento como alguém que cria e transforma e na

COmo quem repete o0 que 0s outros ja pensaram.

No entanto, para alguns a pratica interdisciplinar

experiéncia utopica.

Superficialidade do saber disciplinar docente, clas

descrita como falta de rigor metodolégico e debilid

tedrica, que se transmita em tempo da interdiscipli
pega-se um pouco disso, um pouco daquilo, mistura-s

mal] e, eis um trabalho interdisciplinar! &

Existem posicionamentos contrarios na conceituacao

pratica interdisciplinar. Ha mercado para as pratic
disciplinares, que corresponde ndo a um novo saber
fico, uma nova logica de funcionamento, mas também
insistente  motivo ou tema de preocupacdo: assistir

mercado, controlar o mercado, explorar o mercado.

73 Joanildo A. BURITY,
fico

Interdisciplinaridade, Discurso e Dialogo Cienti-
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Conforme Jantsch e Bianchetti apud Nogueira:

O carater interdisciplinar de producéo, subjaz um p ensamento
taylorista — fordiano camuflado. Pois, uma vez sati sfeitas
todas as exigéncias do trabalho -coletivo, encarado numa
dimensé&o redentora e representado sob a forma de um sujeito
coletivo, ndo se coloca em cheque aquilo que é pr ioritario,
ou seja, as condicbes histéricas da producdo do
conhecimento... “apelo ao trabalho de cooperacgéo tr az também
subjacente a ‘nova’ face e fase do capital, em sua renovada
74

tentativa de perenizar-se”.

Cabe a cada instituicdo uma analise critica da méto do-
logia interdisciplinar e uma tomada de posicdo em c onfor-
midade com sua proposta politico-pedagodgica, levand 0 em

consideracao a legislacdo educacional vigente.

3.3 NA BUSCA DE UMA METODOLOGIA E DE UMA DOCENCI A
INTERDISCIPLINAR

Existe uma visdo fragmentada em relagcdo aos aspecto S
pedagogicos. Através de fragmentos desarticulados p erde-se a
visdo do conhecimento como totalidade, dificultando a
transferéncia de aprendizagem entre o0s conteludos da S
disciplinas, entre as disciplinas e destas com a re alidade.

Sendo a realidade complexa, ndo é possivel interpre ta-la
apenas por um angulo de compreensdo. Deve ser anali sada
através de uma metodologia interdisciplinar, propic lando
visOes diferenciadas da realidade. A funcéo princip al é a de
desenvolver processos mentais que possibilitem avan cos
gualitativos.

" sandra Vidal NOGUEIRA. O Redimensionamento Técnico da Perspectiva

Interdisciplinar nos anos 90 , p.24.



A fragmentacdo distingue a condigdo pos-moderna em
vivemos e a interdisciplinaridade nao é tabua de sa

uma panacéia, ndo €, igualmente, a integracdo de co

que se faz para resolver algum problema ou uma inte
conjuntos. Ha o reconhecimento de que é relevante b

nova maneira de superar as barreiras entre discipli
interdisciplinaridade €, porém, muito mais complexa

comeca com a aceitacdo do docente de sua condicdo d

aprendiz.

A ponto de partida para trabalhar a interdisciplina
repensar o conceito da disciplina que ndo é territo
limites rigidos. A disciplina € um campo atravessad
inimeras forcas da realidade, da ciéncia, que preci
vivificado, expandido. Esta expansividade se da sem
territorio das disciplinas vizinhas. A interdiscipl

procura restaurar o movimento do como disciplinar,

0 espago virtual, procurando o que até entdo estava
limites da disciplina. &

A interdisciplinaridade busca superar formas tradi-
cionais de ensino atraves de acles articuladas, sen
imprescindivel o exercicio de relagbes interpessoai
solidariedade, desfazendo-se a idéia de auto-sufici

exercicio de liberdade e de atitude compromissada.

O exercicio da participacdo e da interdisciplinarid
nado € algo que se possa implantar intempestivamente
estagio de conquista para uma criagcdo coletiva que

ciona interesse, alegria e satisfacéo profissional.

Ha resisténcia por parte de alguns professores em
relacdo ao trabalho interdisciplinar e a inércia do
gue acreditam ser mais cOmodo aceitar o conheciment

transmitido.

Desculpas justificam o comodismo, o esconder-se atr
das dificuldades, uma vez que a participacdo exige
misso, envolvimento. E preciso romper com essas bar
manifestar atitude de colaboracdo, de confianga nas
potencialidades do outro.

S ENRICONE apud AZEVEDO E SOUZA, Valdemarina Bidone et al.
e Interdisciplinaridade..., p. 9.

88

que
Ivacao,
nteddos
rseccdo de
uscar uma
nas. A
Ela
e

ridade é
rio com
0 por
sa ver
ocupar o
inaridade
expandindo
fora dos

do
s; inclui

éncia. E

ade
E um

propor-

s alunos,

avés
compro-

reiras e

Participagéo



A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma

89

cur-

ricular que possibilite a interdisciplinaridade, ab re novas
perspectivas no desenvolvimento de habilidades par a dominar
esse novo mundo que se desenha. &

Desafio ao pais que repensa a educacdo atraves da
interdisciplinaridade, a escola, ao professor, € de oportu-
nizar uma aprendizagem a um sujeito que convive com acelerado
avanco de recursos cientifico-tecnologico, que muit as vezes é
substituido pela maquina e o coloca em situacao cada vez
maior de isolamento fisico, através dos avancos da
telematica, onde se processa educacao a distancia, conheci-
mento via Internet...

A interacdo de uma pratica interdisciplinar busca
superar a visdao de producbes meramente conceituais. O
professor ndo conhece toda cultura do aluno e, ao f azer o
exercicio da leitura da realidade, com base nos con teudos
trabalhados de forma interdisciplinar, oportuniza o desenvol-
vimento do espirito critico e de autonomia.

Todo projeto interdisciplinar deve ser delimitado.

Portanto, € fundamental contextualizar para poder c onhecer. A
analise conceitual facilta a compreensdao dos eleme ntos
estudados. Para tanto, a linguagem deve ser compree ndida em
suas diferentes modalidades de expressao e comunica cao.

Uma metodologia interdisciplinar permite ao sujeito
investigar a construcdo de suas certezas, mediante 0 con-
fronto destas com a expectativa do nascimento do novo. Pa-
ra a construcdo de projetos a serem trabalha dos de
forma interdisciplinar € necessario o comprometimen to com a
coletividade. O projeto precisa ser compartilhado por todos,

8 CAMARA DOS DEPUTADOS. Centro de Documentacgio. Plano Nacional de

Educacdo, p.52.
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dando a cada um a possibilidade de contribuir com o que é
possivel. Os envolvidos no projeto devem se ident ificar com
ele, para uma acdo consciente, responsavel, consoli dando a
integracdo dos conteudos. Importa é ter clareza so bre o que

se fala, se faz, como e com quais objetivos se faz. Ha
necessidade do exercicio do dialogo e da cooperacao em um
exercicio constante de uma aprendizagem cidada e so lidaria.

Ao questionar o conhecimento propde ao aluno exerci cios
de elaboracao de questdes a serem redigidos tanto i ndividual-
mente, quanto em pequenos grupos sobre o conhecimen to
analisado, no sentido de ultrapassar a reproducéo. O que é
isto? Quais as caracteristicas daquilo? Quem escrev eu ou fez
aquilo? Que relacbes tem com a Matematica e com a F isica? Com

a Literatura e com a Histoéria?

Questdes de aplicacdes, interpretacao, analise, ext rapo-
lacdo, sintese e avaliacdo, que conduzam os alunos e profes-
sores a assumir uma atitude interdisciplinar de est udo, de
pesquisa, tem se constituido em uma pratica indisp ensavel.
Segundo Fazenda, requer um equilibrio entre amplitu de,
profundidade e sintese. Amplitude assegura uma lon ga base de
conhecimento e informagédo. A profundidade assegura 0 requi-
sito disciplinar para a tarefa a ser executada. A s intese

assegura o processo integrador. "

A visao interdisciplinar reforca a concepcdo de que

livro texto é meio e ndo fim do processo de aprend izado. Os
novos paradigmas da sociedade exigem interdiscipli naridade,
contextualizacao e pesquisa, a fim de trabalhar a capacidade
" Ivani Catarina Arantes FAZENDA (Org.), Didatica e Interdisciplinari-

dade.



de fazer relagOes, extrapolacdes, criacbes, em temp 0S que o
conhecimento rapidamente torna-se ultrapassado, obs oleto,
através dos avancos cientifico-tecnolégicos.

No constante descobrir, descobre-se o0 prazer
conhecer. O trabalho interdisciplinar proposto obje tiva
integrar conhecimentos horizontalmente trabalhados. Avaliacao
ndo € vista como ameaca mas, como acompanhamento da S
atividades propostas.

O professor deve estar comprometido com a producao
diaria. Professor que ndéo cuidar da sua propria producao,
gue néo construir com intensidade, que nao souber explicar
como nasceu a sua linha de trabalho ¢é uma pessoa s em
referéncia. Gradativamente estara perdendo o presti gio frente
a sua comunidade escolar. Quanto maior for a empati a nas
relacbes, mais profunda serd a producdo, para uma m elhor
educacao.

Prever aulas diferentes com varias metodologias, es tudos
do meio, seminarios, mesas-redondas, tribunas livre S, produ-
¢cOes textuais, atividades experimentais envolvendo utilizacao
de textos, videos, noticias de jornais, internet.

O processo de ensino parte do conhecimento dos alun 0s,
das experiéncias feitas, e problematiza o conhecime nto
acumulado pela humanidade, ndo o assimilando, mas r elacio-

nando-o e reelaborando-o.

As exigéncias do mundo atual

significativas.
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3.4 ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE CURRICULO ESCOLAR
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O termo curriculo vem do latim “curriculum”. Refere -se
tanto a proposta feita pela instituicdo quanto ao c aminho que
o discente percorre no periodo de sua formacgao esco lar.

“Curriculo sdo todos as experiéncias e atividades
realizados e vividas pelos estudantes sob a orienta cdo da
escola, tendo em vista os objetivos por esta visado s". 8

Desta forma, o curriculo é algo abrangente, dinamic oe
existencial que envolve as situac¢des circunstanciai s da vida
escolar e social do aluno.

Curriculo ndo é somente uma relacdo de “disciplinas ", nem
mesmo uma relacdo de “contelidos” a serem aprendidos . Nao se
esgota, também, num conjunto de experiéncias de vid a aque os
alunos tém acesso, durante sua permanéncia no ambie nte
escolar. E tudo isso, sem davida, mas é, ainda, o ¢ onjunto de
decisdes de carater administrativo que estruturam o S Cursos,
a presenca ou auséncia de recursos de ensino, a
disponibilidade, ou ndo, de livros textos e de bibl ioteca
escolar, a predisposi¢cdo, ou ndo, dos professores p ara o
trabalho em equipe, o maior ou 0 menos envolviment o dos pais
nas atividades e nas decisdes que dizem respeito a
escolarizagao. &

O curriculo € a escola em acéo, isto €, a vida do aluno
e de todos o0s que sobre ele possam ter determinada
influéncia.

Em conformidade com Menegolla e Sant'Anna “o planej a-
mento curricular é o processo de tomada de decisdes sobre a

dindmica de acéo escolar”.
sociedade, familia e escola procura desencadear o d

® REEDER. In: Maximiliano MENEGOLLA; llza Martins SA
Planejar? Como Planejar?, p. 52.

 PORTO ALEGRE. Parecer n° 323/99, 06-7 de abril de 1999.

80 Maximiliano MENEGOLLA: llza Martins SANT’ANNA
Planejar? , p. 52.

8 Esta dinamica direcionada pela

esenvolvi-

NT'ANNA, Por que

. Por que Planejar? Como



mento pleno do aluno. A escola a partir do estudo d
realidade, da filosofia da educagcdo e da sua propri
filosofia delineia seus objetivos, disciplinas, con
atividades seguidos de metodologia de trabalho e re
necessarios para desencadear a acédo educativa. Esta
processo de avaliacdo para verificar se 0s proposit

escola e dos alunos foram atingidos.

O

conhecimentos

curriculo deve representar uma abrangéncia de

significativos para a vida presente,
desenvolvendo habilidades, fornecendo principios e

que possam ser uteis a vida futura do individuo. De
relacionar de forma gradual todas as experiéncias q

ser desencadeadas e promovidas no ambiente escolar.
processo de educacdo escolar implica na elaboracéo
realizacdo de um programa de experiéncias pedagodgic

vivenciadas em sala de aula e na escola.

323/99
quais seja

Em conformidade com o Parecer CEED n°
curriculo envolve outros trés conceitos,
curriculo formal — entendido como o conjunto das pr
de planos e propostas indicado nos documentos ofi
nas propostas pedagogicas e nos regimentos escolar
curriculo formal toma da cultura aquilo que conside
deve ser transmitido as novas geracgdes, com 0S reco
codificagbes e as formulacdes didaticas corresponde
curriculo real em acdo é aquilo que realmente acont
sala de aula, sendo a sintese construida por profes
alunos, a partir dos elementos do curriculo formal
experiéncias pessoais de cada um. O curriculo ocult
respeito ao nao dito mas carregado de sentido prépr
as formas de relacionamento, poder e convivéncia na

aula. Escapa das prescricbes, sejam elas originari

81 PORTO ALEGRE. Parecer n° 323/99, 06-7 de abril de 1999
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curriculo formal ou do real. Diz respeito aquelas

aprendizagens que fogem ao controle da prépria esco la e do
professor, mas que tém for¢ca formadora muito intens a. Sao as
relagcbes de poder entre grupos diferenciados na esc ola que
produzem aceitacdo em rejeicdo de certos comportame ntos,

valores e crencas, em prejuizo de outros; sao 0s

comportamentos de discriminacdo dissimulada das dif erencas e
até mesmo, a existéncia da profecia auto-realizador a do
professor que classifica, de anteméao, certos alunos como bons
e outros como maus. O curriculo oculto também vai s e
manifestar, em outras formas, na maneira como os fu ncionarios
tratam os alunos e seus pais, no modo de organizaca o das
salas de aula, nos tipos de cartazes pendurados na parede,
nas condicdes de higiene e conservacdo dos sanitari 0S, Nno

proprio espaco fisico da escola.

O desafio € reunir um grupo de profissionais para

refletir o curriculo e a pratica docente de uma ins tituicao
escolar. Reconhecer a complexidade e a importancia do papel
do curriculo é um exercicio do qual a escola nao p ode se

eximir. Pensar uma teoria e uma pratica que seja

significativa exige predisposicao e profissionalism 0.

Para Perrenoud “a escola estd condenada a viver com

conflitos de valores, de métodos, de teorias, de re lagbes com
o0 saber, de poder.” O que se manifesta nos programa S, has
estruturas escolares é reencontrado nas salas de au la. Todos

recebem as mesmas licbes, o mesmo tipo de avaliagao ,

independente das diferencas individuais. Essas dife rencas

concorrem para perpetuar as desigualdades existente s. 82

8 Philippe PERRENOUD, Ensinar:  agir na urgéncia, decidir na incerteza,
p. 34.



Na sociedade a educagcdo e o0 ensino oscilam entre
reproducdo e mudanca. A acdo educativa pretende que

aprendiz compartilhe uma cultura, aceite uma certa

padronizacdo do saber de forma a pensar, sentir, co
Significa permitir que o aprendiz mude sem perder s
identidade. Para conciliar as mudancas a escola dev

renovar, absorver novos saberes, programas, meétodos

tecnologias, sem esquecer sua heranca cultural.

O mundo pode transformar-se, a economia pode desmor
reestruturar-se, as sociedades podem recompor-se,
refugiados podem multiplicar-se, enquanto a escola
percorrendo o seu proprio caminho, tomando as vezes
minutos para falar da queda do Muro de Berlim, ou d

do Golfo, e voltar rapidamente as “coisas sérias”,
preocupados em progredir e em concluir o ano sem se
critica dos colegas. 8

0

Mais do que nunca a escola ndo esta segura de sua a
Importa é assumir uma direcao realista de estimulo
seus colaboradores. Enfrentar a complexidade € prom
unidade de trabalho. Cada problema, cada conflito,
sdo oportunidades para aprender a funcionar de uma
conjunta, onde cooperar nao significa estar de acor

tudo, mas saber gerenciar os desacordos.

Ninguém gosta de reconhecer que faz parte do proble

Ha uma tentativa na sociedade em encontrar um posto
trabalho estavel e confortavel, sem problemas, se
exigéncia. H4 propensao de critica a autoridade e a
guerem ser consultadas, convencidas. Ha necessidade
justificacdo porque o nivel do aluno estd cada vez
precario, 0s pais questionam a pratica pedagodgica a

especialistas elaboram programas e métodos que nao

8 Philippe PERRENOUD,
p. 43.

Ensinar:  agir na urgéncia, decidir na incerteza
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sustentam, a direcdo e a hierarquia que nao apoiam seus

colaboradores.
O tratamento pedagogico dos comportamentos de oposi ¢cao exige
gue se va mais a fundo na compreensao ideolégica do ato do
conhecimento. A resposta a essa questdo passa a ser uma
resposta politica, na medida em que envolve relacbe S
sociais... que refletem relaces entre o poder e o saber na
sociedade.

Os estabelecimentos de ensino precisam de um projet o]
mais explicito, uma identidade mais clara a fim de dar
sentido a sua coexisténcia. A consciéncia critica n 0 ato
pedagogico deve ser um fazer e um refazer.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, Le in.
9.394/96, possibilita autonomia as escolas para est abelecer
sua proposta pedagdgica, consolidada através dos Pl anos de
Estudos. Ha possibilidade de aproximar areas de con hecimento
a fim de serem trabalhadas por diversos profissiona is. Saber
quais conteudos incluir neste ou naquele curriculo € uma
guestao de escolha competente, é um ato politico.

A escola publica e o curriculo escolar tém sido tra dicional-
mente o ambito institucional e o instrumento privil egiado
através dos quais os estado distribuia, de forma se letiva e
discriminatéria, o saber acumulado e culturalmente signifi-
cativo. Dessa forma, o sistema nacional de educacdo cumpria
uma fungdo essencial na reproducdo e na transmisséo da
cultura oficial e, simultaneamente, na conflitiva s Ocia-
lizacdo de novas geracGes dentro de padrdes ideolég icos,
econbmicos e politicos proprios dos grupos dominant es da
sociedade. ®°
8 Terezinha Maria Nelli SILVA, A Construgdo do Curriculo na Sala de
Aula..., p. 40.
8 Luiz Heron da SILVA; José Clévis AZEVEDO (Orgs), Reestruturacéo
Curricular... , p. 115.
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Os profissionais de educacao precisam ter a conscié ncia
de que aprender € uma exigéncia permanente. Atribui r culpa ao
sistema ja ndo é uma prética convincente. Mostrar r esultados

€ o grande desafio.

Predispor o grupo em estabelecer as grandes relacde s nas
areas do conhecimento, possibilitando posteriorment e, O
enriguecimento com as contribuicdes sociais, politi cas éticas
e culturais dos alunos constitui a pratica inovador a que
contribui para um papel de aluno mais preparado par a

interagir com as exigéncias dos novos tempos.

O curriculo escolar nao deve ser visto simplesmente , COMo uma
estratégia econOmica orientada no sentido de prepar ar as
novas geracOes para se adaptar as novas regras do m ercado de
trabalho reconvertido, mas, antes, deve entendé-lo fundamen-
talmente como um esforco politico com possibilidade de
constituir-se em um dos cenarios para a socializaca 0
democratica e para a luta por um mundo econdmico, p olitico,
social e culturalmente mais igualitario. Por isso, a dimenséo
normativa do curriculo deve ser complementada, e ta mbém
guiada, por outra dimensao utdpica que apresente 0 futuro

como um esforgo aberto e em construcao.

Um processo educativo centrado no sujeito deve

possibilitar o desenvolvimento pleno das possibilid ades do
educando. Rela¢des das unidades escolares com as di mensodes da
vida devem ser permanentemente recriadas, considera ndo as
novas construcdes coletivas da sociedade. Importa & gque a
escola mantenha uma reflexdo continua sobre o seu t rabalho a
fim de compreender a sua cultura, estando alerta pa ra os
interesses e necessidades, integrando um projeto so cial

comprometido com a vida de sua comunidade.

% Luiz Heron da SILVA; José Clévis AZEVEDO (Orgs), Reestruturagéo
Curricular ... , p. 115.
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No atual estdgio de construgdo do conhecimento pela

humanidade, a dicotomia entre conhecimento geral e espe-
cifico, entre ciéncia e técnica, ou mesmo a visdo d e
tecnologia como mera aplicacdo da ciéncia deve ser superada,
de tal forma que a escola incorpore a cultura técni ca e na
cultura geral na formacdo plena dos sujeitos e na p roducéo

continua de conhecimentos. 87

A construcdo do sujeito deve preocupar-se com a

compreensao do significado das letras e das artes, com a
reflexdo sobre a complexidade e o equilibrio dinami co da vida

e da sociedade e com a compreensdo dos processos hi storicos
que transformam a cultura. Que principios devem ser vir de
base para o curriculo do futuro? O curriculo contin uara a se
basear a partir de uma nitida separacao entre o co nhecimento
a ser adquirido na escola e o conhecimento que as p essoas
adquirem em sua vida cotidiana? Continuara a ter o carater
disciplinar estabelecido durante o século XIX ou se ra dada
mais énfase as habilidades praticas e sociais e ao tipo de
conhecimento de que os adultos mais provavelmente precisam

em uma economia global competitiva. 88

Pensar curriculo evitando o conservadorismo da disc ipli-
naridade, integrar conhecimentos tedricos com habil idades
praticas parece convergir para 0s novos objetivos d a poli-
ticas educacional vigente. Ha pressao por inclusao social.

Os conhecimentos implicitos no curriculo acompanham o]
processo histérico, ndo podendo ser considerado com o algo
determinado, mas temporario para aquele periodo his torico.

A partir do lluminismo, pelo menos, € o conheciment oendoa
historia que, apesar de suas fraquezas, e com mais sucesso em
alguns campos do que em outros, tem sido a melhor g arantia de
verdade. Foram estabelecidos métodos, teorias e deb ates nas
87 Marise Nogueira RAMOS, Interdisciplinaridade : desafios de ensino e
aprendizagem , p.8.
8 Michael YOUNG; DURKHEIM; F. D. VYGOTSKY. E o Curriculo do Futuro, p.

54.
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disciplinas e, em sua maioria [embora nem todas, as
descobertas interdisciplinares ou multidisciplinare s tiveram
origem no interior das disciplinas e nao externamen te a
elas... onde novos curriculos e novos conhecimentos séo
gerados quando pesquisadores ou alunos adquirem e d esenvolvem
0 conhecimento e conceitos existentes de disciplina S e campos
especificos a fim de entender e transformar o0 mundo l. &
Segundo Silva, é preciso desocultar esse curriculo, é
preciso gue se responda a algumas questdes: de onde vem, de
guem é e para quem ¢€ distribuido o conhecimento esc olar %,
Esta habilidade ndo segue modelos, mas € uma e stratégia
a ser construida onde professores e alunos passam a ser
protagonistas da histéria. A relacdo professor e al uno ocorre
de forma mais tranquila, todavia, professor-profess or é um
campo de aprendizagem mais conflituoso. Aprender de spojados
do poder é um exercicio a ser trabalhado.
3.5 O CONTEXTO CURRICULAR CONCEBIDO NUMA PERSPECTIX
INTERDISCIPLINAR
Transcender o fragmentario tem sido um desafio na
elaboracdo de uma estrutura curricular, onde ha nec essidade
de intensificacdo do dialogo com outras areas pedag Ogicas.
Esta pratica instalada é uma exigéncia da objetivid ade
cientifica. Cabe ao educador manter um estreito vin culo com
0s varios campos cientificos para melhor referencia r suas
analises, opcoes e acdes, evitando pesquisas superf iciais.
A interdisciplinaridade € um movimento surgido na E uropa,
chegando ao Brasil na década de 70. E um movimento que,
embora ainda esteja em tentativa de organizacéo, ta mbém toma
espaco na escola como defensor da relacdo de recipr ocidade,
de mutualidade, de interacdo, que possibilita dialo gos entre
8 Michael YOUNG; DURKHEIM; F. D. VYGOTSKY. E o Curriculo do Futuro, p.
78.
% Terezinha Maria Nelli SILVA, A Construcdo do Curriculo...: O Profes-

sor como Pesquisador, p. 40.



as formas do saber, deixando-se irrigar por elas. E
substituicdo de uma concepcdo fragmentéaria, € a cor
das disciplinas. Como ha vérias formas de abordagem
considerada um movimento de troca entre os especial
parceiras, elos disciplinares, mediacao entre os sa

A busca do equilibrio por uma pratica docente refle
e transformadora caracteriza-se pela agao — reflexa
A pratica pedagogica é sempre dinadmica, nova e font
permanente, inesgotavel de conhecimento. O professo
deixar de ser um trabalhador solitario que enfrenta
problemas de desempenho docente sem contar com a co
de seus pares. Um projeto pedagdgico de equipe, nao
apresentar dissonancia entre um professor e outro.
faz-se necessario, mas as interligacdes dinamicas p
nos proprios componentes curriculares deve ser uma

vigilante dos educadores.

A interdisciplinaridade, deve ser uma conquista na
nicdo dos programas das disciplinas que irdo fazer
curso. Os docentes devem viabilizar associacdes ver
horizontais com outras instancias disciplinares de

incisiva e consciente.
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As aproximacdbes na area do conhecimento otimizam

estratégias metodologicas onde os docentes e discen

recriam continuamente suas praticas pedagogicas.

[...] pensador interdisciplinar, mas sobretudo, des
nossa criatividade para reinventar, de mil maneiras
educacdo comprometida com a vida [...] com a hlstor
dialética do futuro e da liberdade...
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1 Maria do Socorro SOUZA, Construtivismo, Interdisciplinaridade e
Pedagogia de Projetos...? , p- 11.
92 Balduino Antonio ANDREOLA, Interdisciplinaridade na obra de Freire

., p.67-94.



Pensar curriculo interdisciplinar nesta perspectiva

7

segundo o autor referido, € compromisso ético antes

imperativo epistemologico e metodoldgico.

O desafio constitui-se em organizar planos de estud
forma interdisciplinar, cujo processo pedagodgico te
base: o trabalho sistematizado com leituras e publi
diversas; a producéo propria e coletiva dos textos;
zacao intensa da biblioteca e laboratorios; o uso d
recursos pedagogicos disponiveis na escola; a explo
recursos externos a escola, a investigacao do sécio
do ponto de vista histérico, geografico, sociologic
sofico e politico; realizacdo de atividades pratica
campo. Uso de acervo e patrimbnio histérico e cultu

regiao.

Quanto mais avancamos rumo a didaticas
pedagogias diferenciadas e construtivas, mais esper
professor tenha um dominio dos contetidos que |he pe

sé planejar e ministrar cursos, mas também partir d
perguntas dos alunos, de seus projetos e intervir n
regulacdo de situacfes de ensino-aprendizagem. %

A especializacdo favorece o avanco no conhecimento,
ocorre 0 perigo da desvirtualizagdo dos conheciment
adquiridos. O sujeito da aprendizagem necessita dom
objeto de estudo numa perspectiva micro e macro, na
produtiva de um entendimento, para o controle das r
causas e consequéncias de seus atos. “A realidade d
contemporaneo é a compartimentalizacdo do conhecime
fendmeno constituinte de um todo maior, a especiali

saber”. %

% philippe PERRENOUD,

Ensinar:  agir na urgéncia,..., p.12.
% Silvio GALLO,

Transversalidade e educacgédo , p. 21.
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Propostas interdisciplinares surgem no século XX pa ra
responder a problemas que as ciéncias modernas nao sao
capazes de resolver. H4 intencdo objetiva de uma to mada de
consciéncia da necessidade da interrelacdo dos conh ecimentos
para uma compreensao mais segura na solucao de prob lemas. A
especializacdo traz beneficios, promove avancos, ma s é
preciso que nao percamos de vista a necessidade de compre-
ender sempre essas especializacbes como parte de um todo. A
disciplinarizacdo dos curriculos escolares contribu i na
fragmentacao dos saberes cientificos.

Podemos tentar fazer de nossos curriculos novos map as, nao
mais marcados por territérios fragmentados, mas ten tando
ultrapassar fronteiras, vislumbrar novos territério s de
integracao entre os saberes. Um dos caminhos possiv eis é a

interdisciplinaridade. %

A execucdo dessa pratica € uma pretensdo otimista t endo
em vista os professores serem educados através da comparti-
mentalizacdo do saber onde também esta implicita a questao do
poder, sustentadas e intensificadas pelo aparelho b urocratico
da escola.

Os filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guatt ari
apresentaram uma alternativa interessante, ao falar em do
rizoma. A metafora do rizoma subveste a ordem da me tafora
arbérea, tomando como paradigma aquele tipo de caul e
radiciforme de alguns vegetais, formado por uma mid ade de
pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos bulb 0s
armazenaticios, colocando em questdo a relagdo intr inseca
entre as varias areas do saber, representados cada uma delas
pelos inumeras linhas fibrosas de um rizoma, que se

entrelacam e se engalfinham formando um conjunto ¢ omplexo no
qual os elementos remetem necessariamente uns aos o utros e

mesmo para fora do proprio conjunto. %

% Silvio GALLO,
% 1dem, p. 30.

Transversalidade e educagéo e - 25.



A sociedade busca mudangas estruturais. Com a teori

rizomatica a centralizagdo do poder acaba. H& uma q
|6gica linear. A compreensao ocorre em todas as dir

todas as dimensdes, mudando as relacdes. Ha o desej
tentar alguma coisa que nao se tem. Importante é an
horizontalidade, respeitar a heterogeneidade, busca
multiciplicidade, aceitar a indeterminagdo. Importa

tendo consciéncia de que as verdades ndo sdo absolu

conquistas gradativas, cujas verdades séo relativas

Para eles sdo fragmentos de um conhecimento desarti
ndo lhes parece ter qualquer sentido, pois ndo os a
compreender o real. Sentem-se “importantes” falando
“capital cultural”, a mais-valia, a “zona do desenv
proximal”, o “distanciamento do pesquisador”, citan
Bourdieu, Vygotsky, Gramsci e até os sofistas, mas
fios de cada componente curricular, recuperando
perdida,trancando a escola real, parece uma tarefa

de suas possibilidades. o7

O grande diferencial no ensino esta na articulacéao
conhecimentos especificos com a vivéncia do aluno.
entendimento justifica a inser¢cdo da proposta de um
no contexto escolar. Aprendizagem com significado o
novas buscas do saber. Uma préaxis curricular, refle
contextualizacdo nos bastidores, provoca uma sig
que oportuniza a diferenca que 0s novos tempos exi
adianta repetir o que os outros disseram, sem ap

eles a pensar profundamente sobre o que foi constru

Foi preciso que autores como Michel Foucault nos al
para o que se esconde no processo de disciplinariza

da na escola, a fim de que compreendéssemos que 0 q
apresentado como natural era na verdade o exercicio

e controle que prepara para a submisséo. %8

% Nilda ALVES; Regina Leite GARCIA,
brindo mais uma vez a complexidade do mundo
% |dem, p. 89.

, p. 81-110.
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A escolha dos conteudos pedagoégicos foi muito tempo
feita por alguém que tinha “poder”. A escolha manti
aspectos morais garantindo a manutencdo da autorida
conteudos selecionados e fragmentados obedeciam a u

sequéncia e a crianca para aprender precisava esta

O desligamento do individuo dos seus multiplos cont
era percebido em um tempo abstrato e ndo real. Tudo
organizado em questdo administrativo-pedagogica, ma
preocupacao com a aprendizagem era a de selecionar,
Caracteristicas de um mundo capitalista globalizado
reflexo é assimilado pela escola; o que importa € a

desempenho, da descartabilidade.

Se os problemas dos microcontextos e dos macroconte
tdo complexos, inevitavel foi a busca de um dialogo

disciplinas e mais, de um rompimento das fronteiras

disciplinares, e que levou ao inevitavel didlogo tr

ciplinar: um processo dialégico-dialético entre as
ciplinas a que se refere Morin, quando proclama an

de se realizarem os conhecimentos. Estes, se noutro
divididos e subdivididos, contribuiram para o aprof

e ampliacdo, agora clamam por se reaproximarem de m
conta dos desafios que o real Ihes apresentava e qu

isolado e suas fronteiras, se mostra incapaz de res

antiga competicdo, disciplinar a realidade exigia a
substituicdo pela cooperacio. %

As aproximacdes das areas de conhecimento, das espe
lizacbes sdo necessarias para a solucdo complexa do
blemas. A interligacdo dos saberes confere mais a
impasse das solugBes dos problemas. Uma area do
considera-se inoperante para resolver questdes como

trafico, analfabetismo, violéncia urbana e outros.
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O que esta na sala de aula ndo é alguém que sabe qu
outros “alguéns” que nao sabem, mas sim tantos “alg
saibamos e estimulemos o0 que a postura a transversa
admitimos, quer ndo o fagamos. Conosco, ou apesar d
coisas acontecem na sala de aula e fora da escola.
serd que participemos desse fascinante processo de
coletiva, fazendo uma alegre aventura de conhecer o
propor mudancas ao que percebemos de equivocado.

A escola parceira na solucdo de problemas é aquela
ensina a pensar e a criar. A estreiteza disciplinar
conta da complexidade do que acontece no cotidiano

escola.

Professores precisam trocar experiéncias, aprender
0s outros, construir uma solidariedade que as forta
rede de multiplas relacdes de movimento para a real
novos conhecimentos, tais como o0s rizomas estdo se
necessarios para uma aprendizagem significativa. No
de organizacdo coletiva permeadas pela cooperacdo d
constituir um processo de aprendizagem docente-disc
permitir um fazer mais humano e uma sociedade mais
Importa € aprender a interagir com 0s nOs das redes

conhecimento a fim de desvendarmos as certezas rela

A interdisciplinaridade é uma pratica que concorre
uma pedagogia de qualidade. Dentro de algumas escol
professores estdo tentando viver a interdiscip
através do planejamento procurando relacionar outro

em suas aulas.

A pesquisa e o0 dialogo sobre os multiplos saberes

constituem a reflexdo permanente e sistematica, na
realidade contextualizada com o histéria da acédo ed

tém sido o grande desafio. A pratica consciente e i

190 Nilda ALVES; Regina Leite GARCIA,
brindo mais uma vez a complexidade do mundo
100 |dem, p. 106.

, p. 94.
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possibilita o compromisso com a transformagdo socia
desenvolvimento do individuo como um todo. Mudar o
educacéo excludente, conteudista, fragmentaria € um

necessaria na educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e
vigéncia, apresenta caracteristicas de autonomia e
bilidade; todavia, ha descrenca em mudancas, em mec
intervencao. A construcao do projeto politico pedag
ser elaborada através de uma gestdo administrativa
devem ser sujeitos da construcdo do projeto partici
forma critica e responsavel. Aprender a integrar um
poder decisorio, através da participacdo e da democ
do processo de decisbes, € ainda uma instancia a se
conquistada, internalizada. Uma mudanca de atitude
compreender e entender o conhecimento como uma troc
todos saem ganhando, alunos, professores, institui¢

sociedade, € um caminho a ser conquistado.

A questdo nado é excluir concepc¢des tedricas nem teo
estabelecer didlogos com todos e todas, porque a re
processo ensino e aprendizagem nado pode ser visto ¢
mundo a parte, dissociado da totalidade do universo

Educacado para ser significativa ndo pode ser o prod
de um mero ensinar, transmitir o ja estabelecido pa
unicamente ser reproduzido. Nao pode ser uma info
mecanica que impossibilite ao aluno pensar, mas a
interligacdo do cotidiano do aluno com a presenca d
atividades pedagogicas interessantes, de carater in
ciplinar. Resolugbes de problemas ndo devem ser con
unicamente com a questdo metodolégica, mas com uma

holistica, relacionando a realidade e o conheciment
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Percebe-se, no entanto, que muitas vezes as ativida
em sala de aula ndo sédo canalizadas para a formacédo
cidaddos conscientes, criticos e solidarios. Atravé
reflexdo, de um debate, dirigido de forma efetiva e
ocorre 0 desenvolvimento de habilidades mentais dos
por meio das quais estes sejam motivados a raciocin
organizar 0 pensamento, estabelecer relacbes, concl
levando, portanto, ao crescimento integral do educa
escola dever ser investigativa, onde o pensar é val
sendo a reflexdo o alicerce para a constru¢ao do co

e do ser humano.

Mas, quando analisamos a pratica da educacdo em nos
contexto historico, seja apoiando-nos em nossas exp
empiricas, seja fundamentando-nos nas pesquisas cie
um dos aspectos que mais chamam a atencdo é 0 seu

fragmentario. Essa fragmentacao se expressa de vari

Sem duvida, o que primeiro impressiona, tal sua vis
lidade, € que os contetudos dos diversos componentes
riculares, bem como atividades didaticas, ndo se in
diversas atividades e contribuicbes das disciplinas
trabalho dos professores acontecem apenas se acumul
justaposicéo: ndo se somam por integragao por conve
como se a cultura se os elementos culturais que da
ao seu saber fossem estanques e oriundos de fontes

entre si. 102
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Para a formacdo de um cidaddo completo ndo podemos

trabalhar apenas o conhecimento, mas o produto da i
géncia onde o professor deve ter a habilidade de d

tedrico ao nivel vivencial. Fatores macro-sociais,

102 Ant6nio Joaquim SEVERINO,
ciplinaridade:... , p. 37-38.
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de vida da familia, trabalho de equipe, consciéncia
importancia da missdo de educar, onde o aluno deve
ouvir, prestar atengao nos sentimentos, respeitando
pensar dos colegas. A sala de aula deve ser pensada
espaco onde o conhecimento é construido de forma es
que respeita as individualidades, oportunizando con

fim de que os alunos sintam-se realizados e felizes

Se a aprendizagem for uma experiéncia bem sucedida
aluno constroi uma representacdo para Si mesmo como
capaz de aprender. Através do didlogo entre ensino
aprendizagem os envolvidos passam a atribuir sentid
fazem e no que aprendem. Ser dialético € agir de ac
necessidade do grupo com muita clareza, objetivos,
de orientacdo para tomada de decisdo. O espaco esco

precisa ser ressignificado.

Uma educacao preocupada com a realizacdo do ser hum
participativa, democréatica,
solidaria. E preciso perceber as interagbes sociais
realizar a contextualizag&o historica. A visdo de t

de plenitude tem de ultrapassar o eixo disciplinar,
racionalismo cientifico e fazer do préprio homem, u

gue possibilite a solidariedade.

Esta visao educacional exige discussao interdiscipl
uma reflexdo sobre o fazer pedagdgico em equipe. A
diretamente
responsaveis pelo curriculo necessitam ser repensad
conhecimento sO6 é valido se servir para a emancipac
pessoa. O construir e o reconstruir uma sociedade m

democratica, comprometida com o ser humano, atraves

103 Nilda ALVES; Regina Leite GARCIA,
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pratica humanizadora €é a grande
conquistada. Precisamos garantir um repensar consta

a pratica pedagogica, a fim de garantir uma vivénci
humana e solidaria, onde a complementaridade, a inc
seja capaz de nos permitir dar passos em direcdo a

utopias.

Parece predominar, atualmente, a preocupagcao mais s

em torno da aprendizagem, em parte como reacdo a ce

interpretacdo da teoria de Piaget, mas em parte tam
se aprecia cada vez mais a aprendizagem interdiscip

grupo. 104

A interdisciplinaridade constitui o desafio nas ins
tuicbes escolares, uma aprendizagem docente e disce
conquistada sistematicamente. Diversas tentativas e
delineadas como propostas interdisciplinares. Perce
porém, a necessidade de uma organizagdo curricular

possibilite espontaneamente estas integracdes curri

Segundo Ramos as atividades cotidianas sao referénc
gue auxiliam os professores entre si, e em sua inte
os alunos, em seus dialogos interdisciplinares, par

definicdo de objetivos e projetos comuns e articula

processo ensino-aprendizagem. 10

E através de nossas proprias narrativas que constru
versao de n6s mesmos no mundo, e através das narrat
cultura oferece a seus membros os modelos de identi
acdo. A apreciacao da relevancia da narrativa ndo v
disciplina em particular, mas da confluéncia de mui
literarias, socio-antropolégicas, linguisticas, his

psicoldgicas, inclusive computacionais. 106

104 pedro DEMO, Questbes para a Teleducacio, p.38.
1% Marise Nogueira RAMOS, Interdisciplinaridade .., p. 8.
106 Fernando HERNANDEZ, Os Projetos de Trabalho S
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Na andlise de literaturas variadas observamos o esp aco
continuo da necessidade de integracdo dos varios co mponentes
curriculares para uma abordagem mais compreensivel e valida
no que diz respeito, ao entendimento que podemos us ufruir do

conhecimento em beneficio da humanidade.

Segundo Hernandez, no momento de se fazer um trabal ho
interdisciplinar ndo € suficiente pegar um tema e ¢ olocar
duas ou trés ciéncias em torno dele. Um estudo inte rdis-
ciplinar consiste em criar um novo objeto que nédo p ertence a

disciplina alguma. 107

Devemos ao nos aproximar dos diferentes campos disc iplinares,
estar atentos aos riscos de nos fascinarmos em dema sia por
novidades académicas, novas roupagens e novas abord agens.
Essa fascinagdo excessiva pode nos impedir o exerci cio
constante da autocritica e dificultar o necessario aperfei-
coamento da pratica educacional que o conhecimento deve
promover. %8
O mundo esta para ser reinventado. Isto nos remete a
solicitar o melhor de cada um e de todos nd@s: usar 0
conhecimento, a imaginacgéo, a intuicdo, a criativid ade para

encontrar alternativas.

Este é um significativo desafio colocado o individu o de
nosso tempo. E preciso capacitacio para enfrentar o s desafios
da realidade.

Em conformidade com YUS, as trés virtudes de um

curriculo interdisciplinar s&o: coeréncia, colabora cédo e
relevancia. A coeréncia precisa de discusséo efetiv a, metas
comuns, abandono a fidelidade a nossa especializaca o e
reconsideracdo ao para que e o para quem do curricu lo. Ha
197 Fernando HERNANDEZ, Os Projetos de Trabalho:... , p. 4.

108 Anténio Flavio Barbosa MOREIRA, O Campo do Curriculo no Brasil



preocupac¢ao com a unidade, globalidade conexao com
contextos significativos conectado com as experiénc
atuais. E na organizacdo confusa que surge a organi

sentido a partir das experiéncias. 109

O curriculo colaborativo onde a idéia do planejamen
junto aos alunos é importante na elaboragcdo do curr
integrador. H4 sondagem dos interesses dos alunos,
relacdo entre professores e alunos a estreitam, a a
dizagem passa ser compartilhada provocando uma inte
social. A questéo da relevancia diz respeito ndo ap
trabalho integrado, mas com significado com espaco
diversos estilos de aprendizagem e modos de express
referindo apenas aos conhecimentos, mas as suas pro
relevancia de um curriculo oportuniza muito mais qu

aprovacao ao final do curso.

Segundo Morin:

Fornecer uma cultura que permita distinguir, contex
globalizar os problemas multidimensionais, globais
fundamentais; preparar as mentes para responder aos
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cidadania terrena, ensinando a humanidade em sua un
antropolégica e suas diversidades individuais e cul

Em conformidade com Sacristdn, os curriculos estru-
turados em &rea de conhecimento e experiéncia possi
ensino mais interdisciplinar, mas exigem do profess
formacdo do mesmo tipo. Uma forma indireta de conse
integracdo de componentes dentro do curriculo, se r

dentro de projetos curriculares, que por meio de eq

109 Rafael YUS, Em busca de coeréncia, colaboracio e relevancia
20.
110 Edgar MORIN, A Cabeca Bem Feita:..., p. 102.
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competéncias diversificadas elaboram materiais em d iversas

experiéncias integradas. 11

E dificil relacionar contetdos diversos, dentro de uma
estrutura curricular com contetidos isolados uns dos outros. A
interdisciplinaridade tem como objetivo voltar a un idade

perdida do conhecimento.

Esclarecer caminhos, para melhorar a qualidade de e nsino

€ uma pratica que deve acontecer em sala de aula. A

realizacdo de planos com principios estruturados e realizacéo
de tarefas que se transformem em elaboracdo de conc eitos,
através da busca continua e conjunta, séo formas d e ampliar
as possibilidades e interesses dos alunos pela aqui sicdo do
saber.
A vida dos professores (a0 menos a sua vida escolar ) é bem
complexa. Eles devem tomar decisdes constantemente (o que
fazer, como responder a uma pergunta ou a uma condu ta, como
estimular algum aluno pouco envolvido, como adminis trar o
grupo, etc.) E deverdo fazé-lo em um contexto em qu e a
decisdo e a responsabilidade de tomar uma decisdo o u outra
dependendo de seus préprios critérios e de sua prop ria
intuicdo. Por isso, muitos professores exigem que | hes seja
esclarecido sobre o que fazer em cada caso. Porém, isso ndo é
possivel porque o0 ensino move-se necessariamente em um
contexto de “incerteza” e cada novo passo depende d e toda uma
constelacdo de variaveis (muitas delas proprias daq uele
momento e situagdo) que o docente deve ser capaz de
“decodificar”. 112

A versalidade do professor € uma habilidade a ser

aperfeicoada constantemente. O nivel de exigéncia p assa a ser
minimizado quando as decisbes sdo compartilhadas co m 0s
envolvidos no processo. E considerada inaceitavel a posicao
de expectador. As pessoas gostam de contestar, suge rir,

111 3. Gimeno SACRISTAN, O Curriculo uma Reflex&o sobre a Pratica ., p.78
112 Miguel ZABALZA,  Os Dilemas Praticos dos Professores .
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propor parcerias nas decisbes a serem tomadas. Mond logos
devem ser substituidos por dialogos.

As producgdes das instituicoes escolares devem contr ibuir
para facilitar o sentido da existéncia humana. Uma educacéao
gue respeita o ser humano deve ser integrada e reco nstrutiva,
por meio da qual os dados sao analisados, os produt 0s
estatisticos e de informatizacdo manipulados, a cié ncia e o
senso comum discutidos, os espacos trabalhados, per cebendo-se
o esforco interdisciplinar, permitindo que os profe ssores das

varias disciplinas se complementem.

O importante € o aluno aprender o texto dentro do

contexto onde as propostas pedagogicas evidenciem p rincipios

que se preocupe com a formacédo de cidadaos. A sala de aula é

espaco para debater a publicidade, analisar a quimi ca dos
produtos, comparando-os com outras formulas, de mod 0 a néo
haver comprometimento da saude; ha busca pelo enten dimento do
funcionamento da bolsa de valores, ha estudo e divu lgacao do
Estatuto do Idoso. N&o se fecha os olhos a realidad e, muda-se

a Otica de a encarar.

Segundo Linhares, Silvio Coelho mostra-se cético em
relacdo as possibilidades da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade como instrumentos eficazes da teia
disciplinar, pelas dependéncias que uma e outra man tém com
aquele regime de organizacdo. Entende também que a possibi-
lidade de um curriculo em rede, embora liberada do paradigma
de arvore, ainda parece um tanto ordenada. Tomando emprestado
de Deleuze e Guatani o modelo do rizoma, quando est es autores
o utilizam para mostrar as combinacdes ilimitadas d a um livro
gue se conjugaria em outras possibilidades e ndo na sequéncia

classica de uma estrutura em capitulos 13,

113 Célia Frazao Soares LINHARES, Saberes docentes:.... , p. 49.
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O pensamento Unico precisa ser combatido, sendo

necessario transitar nas diferencas. Experiéncias d e apren-
dizagem ndo podem ficar presas a modelos. O ensino e a
aprendizagem devem ser questionadores, curiosos, ev itando a

materialidade e ativando a cidadania.

Este exercicio ndo poderia ir nos ajudando, como

professores e alunos, a narrar nossas vidas e apren dizagens
como método de insercdo do apreendido e do que prec isamos
aprender, em arranjos instituidores existenciais e politicos?

Assumir este oficio ndo poderia simultaneamente sem ear

desejos e compromissos de solidariedade?

Portanto, alunos e professores deixam de ser sujeit 0s
passivos diante de um programa predeterminado, pass ando a ser
protagonistas de um rico processo de ensino/aprendi zagem. Os
conteudos das disciplinas ganham significado se est udados em
um contexto que Ihe da sentido. O tempo e espaco es colares
deixam de ser organizados de forma rigida, sendo re pensados
segundo a necessidade do grupo. As atividades desen volvidas
permitem aos alunos construirem suas proéprias estra tégias de
estudo e pesquisa. O confronto de opinides e o dial 0Qgo garan-
tem uma vida de grupo, ao mesmo tempo democratico e coope-
rativo. Rompendo com a pedagogia da certeza muitos educadores
buscam, com suas experiéncias interdisciplinares, d ar um novo
significado a suas praticas, dar um novo sentido ao viver e

aprender na escola.



CONCLUSAO

Comenius, um dos pedagogos de relevancia no século XVII. As
idéias contidas na Didatica Magna onde defende o en sino para
todos e os processos intuitivos da aprendizagem par ece ter
sido escrita em nossos dias. Ainda hoje, em muitos aspectos,

“regressar a Comenius é progredir”. 114

A vida social esta conectada ao processo educativo

intencional. As decisfes resultantes dessa intencio nalidade
refletem a producédo ou reproducdo do pensamento ped agogico
adotado. Comenius, em sua metodologia, apregoava um a didatica
naturalista — essencialista. Defendia a dimensdo de uma
teoria da educagdo assentada em fundamentos filosof icOS e nédo

apenas em prescri¢cao instrumental.

Pensar a pratica através de uma estruturacdo logica ,
levar em consideracdo a realidade préxima, a fim de gue, na

associagdo de idéias, o nivel de compreensdo seja

fortalecido, apregoar igualdade de oportunidades ao S seres
humanos, sdo sementes a serem cultivadas no sistema educa-
cional. Os tempos passam, mas as mensagens extraida s de
tedricos, a exemplo Comenius, permanecem para serem inter-

pretadas, recriadas, contribuindo para a construcao de uma

vida mais digna.

114 Marta FATTORI,  Didatica Magna : Comenius, 2002.



A exemplo de Comenius, outros autores registram lin
de pensamento que oportunizam reflexdes sobre a con
do fazer pedagdgico. E preocupante e comprometedor
extraidas de Edgar Morin. Como a escola pode ficar
consequéncias do alerta sobre o saber fragmentado q
a visédo do todo? De que forma a educacao pode contr

a superacao da agonia planetaria?

Como integrar programas disciplinares que favorecam
perspectiva de conjunto e de globalizacao de idéias

compreensao mais légica e um agir de forma mais cri

Sob um prisma mais detalhado, varias colocacbes de

autores foram citadas no texto. Fica para reflexao

fazer pedagdgico a busca de solugcbes para o0s inumer
problemas, dentre eles a fome que mata, a existénci

nucleares, afrontas a biosfera, maus tratos ao ecos

Morin acredita que o pensamento ndo é estético, ind
movimento; e este ir e vir permite a elaboracdo do
cimento. Esse pensamento numa perspectiva complexa
auto-afirmagéo, o autoconhecimento, possibilitando
namento da aprendizagem em funcdo das melhorias do

ambiente.
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Uma metodologia que se adequa no desenvolvimento do

pensamento complexo recebe contribuicbes de varios
que tratam sobre o tema interdisciplinaridade, a ex

Georges Gusdorf, Hilton Japiassu, lvani Catarina Ar

Fazenda, tendo seguidores que refletem, aprofundam

significado, levantam alternativas de acdes e, na e

conseguem avaliar os estagios de crescimento dos en

autores
emplo
antes
0
Xecucao

volvidos.
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Esse procedimento, que é experimentado em Vvarias

instituicbes educacionais que atuam com a Educacédo

ainda estd em processo de reflexdo nas instituicoes

superiores. Todavia, gradativamente o que ja estd i
na legislacdo nacional comeca a permear na exigénci

envolvidos, a exemplo a Constituicdo Nacional de 19

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96,

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo d
Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior

Licenciatura, de graduacao plena - Parecer CNE/N°

No texto dessa legislacdo é enfatizada a excessiva

fragmentacao do conhecimento, por forca de organiza
plinar dos curriculos escolares. A superacdo da fra
requer a formacdo do professor para atuar com condi

articular os saberes em busca da compreenséo integr

A visdo de sistematizacdo pedagogica no estilo de u
refazer constante, em busca de um saber personaliza
importante é saber “0 porqué” e ndo somente 0 como.
consciéncia de que ensinar ndo € apenas transmitir
processo continuo de aprendizagem consolidado nas p

nos projetos.

Na reflexdo sobre os resultados de uma pesquisa ha
tendéncia ao retorno da proposicdo inicial do proje
Inicialmente, projeto é o conjunto de atividades in
relacionadas a serem desempenhadas para atingir os

propostos.

O projeto vem a ser uma oportunidade de estudo para
tratamento adequado de uma situacdo que necessite d

para uma melhor produtividade.
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Cada projeto € uma resposta a um problema abordado.
formulacdo do problema inicial do presente trabalho

questionamento versou sobre as representacbes e
entendimento que os docentes da Faculdade de Formag
Professores e Especialista da Educacdo — FAFOPEE —

de Camaqua, tém sobre concepcdes de interdisciplina

Através da andlise dos resultados confirma-se a hip
de que a construcdo do conhecimento através de proj
interdisciplinares possibilita ao docente e ao disc
exercicio da pratica da pesquisa, aperfeicoamento n
dialogar, expondo suas idéias e respeitando a de se
parceiros, bem como aprendendo a solucionar os prob

necessidades e vontades.

Para o alcance do proposto confirma-se a necessidad
um planejamento significativo e transformador envol
pratica educativa contextualizada com a realidade d
interdisciplinar, oportunizando um conhecimento mai
profundo, pratico,

atingindo gradativamente a trans

ciplinaridade.
Conforme pesquisa, alguns docentes demonstraram

necessidade de wum aprofundamento no real significad
interdisciplinar, enquanto outros tém conhecimento
abrangéncia do assunto. Para a operacionalizagéo do

levantam alternativas de carater técnico administra

as concepcdes estruturais. Dentre as sugestdes cita
possibilidades de encontros sistematicos com reunid

contato através de internet...

A forma de proporcionar a interacdo entre os docent
uma questao técnico-administrativo que reflete a id

do sistema. Importa € a conscientizacdo para o dese
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vimento de um trabalho onde o conhecimento seja ana
sua complexidade, tendo ciéncia de que o curriculo
fragmentado ndo oferece a visdo do todo, ndo favore
comunicacdo e o dialogo entre os saberes, pelos qua
perspectiva de conjunto e de globalizacdo € dificul

desintegracéo de programas de conteudos.

Considera-se oportuno recomendar a FAFOPEE a implan
de um processo de capacitacdo de seu pessoal docent
de possibilitar o engajamento na visao interdiscipl

favorecendo a transposicao didatica.

A instituicdo escolar precisa definir o seu papel n

contexto historico, social e politico para construi
sistematicamente a sua identidade. E preciso que as

qgueiram construi-las, melhora-las, aprendendo no di

Acrescenta Petraglia:

Morin sugere a transdisciplinaridade como a maneira
romper os limites entre as disciplinas, que fragmen
saber e a visdo de educadores e alunos.

Sugere como Unica saida, para o enfrentamento desse
substituicdo de um pensamento que isola e aprisiona
pensamento que une liberta: o pensamento complexo.

Portanto, a visdo transdisciplinar, obtida através
uma metodologia interdisciplinar ndo pretende desca
a responsabilidade do conhecimento disciplinar, mas
tingli-lo e associa-lo. As relacdes das partes que
lizam o todo se da a partir da complexidade do pens
justificando o rompimento do sujeito com 0 pensamen
O educador

e reducionista. precisa ter consciéncia

115 1zabel Cristina PETRAGLIA, Edgar Morin  :..., p. 102-103.

119

lisado na
escolar
ce a

is a

tada pela

tacdo
e, a fim

inar,

pessoas

a-a-dia.

de se
tam o

limite, a

, para um
115

de
racterizar
dis-
integra-
amento,
to linear
da



complexidade crescente da teoria das relagbes exist
entre as partes, sendo viavel a concepc¢ao transdisc

Nas producdes de Fazenda observa-se a importancia d
grupos interdisciplinares, a suposicdo de uma nova
pensar, nova concepc¢ao de ensinar e de aprender, po
qual o professor possa perceber-se sujeito de sua p

acao.

A crenca e a persisténcia em um trabalho solidario
a construcdo e reconstrucdo de um mundo melhor € re
sabilidade de cada cidadéo inserido no planeta. Imp
a sensibilidade de “olhar” o todo, pois o ato compr
consciente, atende melhor as expectativas da civili
contemporanea.

A metodologia interdisciplinar, obtida através de
projetos, constitui estratégia para uma provocagao
ciada na prética docente. O ensino e a aprendizagem
através do processo de reflexdo, discussdo, acdo e
trugdo. A conquista gradativa dos atores passa a se
pelas provocacdes dos colegas e alunos, chegando a
inusitados. A parceria supre e encoraja para a busc
conhecimentos que contribuem para o aprofundamento
tematica em estudo.

A obtencdo dessa préatica educacional € uma conquist
lenta, sendo obtida através de adesdo voluntaria. A
de Supervisdo Escolar cabe a responsabilidade de pe
esses momentos interdisciplinares onde a educacéao p
comprometida com a vida, com a dialética do futuro
liberdade.
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Na construcdo coletiva ha chance de transformar a
histéria.
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ANEXO



FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DA REGIAO CENTRO-SUL — FUNDASUL
FACULDADE DE FORMAGAO DE PROFESSORES E ESPECIALISBADE EDUCACAO

QUESTIONARIO

Idade: Sexo:

Tempo de docéncia:

Niveis de ensino que ja lecionou:
( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior

O que é interdisciplinaridade?

O que significa fazer um trabalho interdisciplinar?

Como os professores devem ser trabalhados para atin girem a

pratica interdisciplinar?

Como o Ensino Superior deve contribuir para a efeti vacao

desta pratica docente?

O que falta para que se efetue um trabalho interdis ciplinar

em sua instituicao?




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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