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elas de onde as vemos: doravante somos plenamente visiveis a nés
mesmos gragas a outros olhos.

Apresenta-se aqui o fenémeno da intersubjetividade. A Educacéo busca seu
sentido, que vai além da informagao, da instrucao e do treinamento, pois ndo temos
a intencdo de formar produtos, e sim sujeitos repletos de possibilidades, e abertos
ao mundo. Sujeitos vivos, sujeitos vibrantes, enfim, pessoas. E 0 que me alegra
ainda mais, € saber que vocé, que é agora leitor podera produzir a partir desse
discurso significagdes inéditas, abrindo-se para novas possibilidades, onde as
palavras nao cristalizam sonhos, apenas os revelam, e permitem a sua eterna

retomada.
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vezes prodigiosa, uso palavras, torneios que ela pode compreender, ou as
quais pode ser sensivel, e se eu tiver tato, minha fala, € ao mesmo tempo
6rgéo de agao e de sensibilidade, essa mao tem olhos em sua extremidade.

Como explica Muller (2002), a fala € o ponto de contato entre a nossa vida
perceptiva e simbdlica. Nesse sentido a didatica comunicativa busca através da fala,
do dialogo vivo criar espacos cada vez mais férteis de aprendizagens. Portanto é
importante que o didlogo esteja incluido em toda e qualquer forma de aprendizagem,
permitindo que as palavras carreguem um fundo que as preencha e as faca vivas.
Desta forma, o ensino do movimento humano tem uma dimensao perceptiva que se
confunde com o préprio movimento e uma outra simbdlica que se apresenta através
da fala, da linguagem. Neste momento evidenciou-se a importancia do dialogo
promotor de entendimentos e significacbes para o ensino do movimento humano
como condicao basica para nos apropriarmos dos novos conhecimentos e fazermos
as aprendizagens. O processo educacional é uma arte, pois permite que através do
objeto do conhecimento, os sujeitos vibrem e facam suas aprendizagens. Como
alguém que vibra com as coisas do mundo, sem, entretanto se tornar uma delas.
Aprender é esta aberto ao mundo, é poder produzir um objeto repleto de
significagbes que surgem a partir das préprias vivéncias, permitindo 0 Nnosso
reconhecimento, num processo de reflexdo. E isso sé € possivel quando fazemos
parte de um processo aberto de troca, de inter-relagbes. Sé é possivel, quando

estamos, enfim, dentro da linguagem que busca o entendimento, a expresséo e a

reflexao.
Como ressalta Merleau-Ponty (2000, p. 138),
uma vez que vemos outros videntes, ndo temos apenas diante de nds o

olhar sem pupila, espelho sem estanho das coisas, este palido reflexo,
fantasmas de nés mesmos, que elas evocam ao designar um lugar entre
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significados. Estas relacdes sao estabelecidas, primeiramente, através das
percepcoes. Algo é percebido enquanto figura algo se impde para nés, algo da
ordem do irrefletido, da ordem da acdo. Nesse sentido somos levados pelo mundo.
Ele se fala em nés. Essa inexorabilidade do mundo da percepcao estabelece certas
equivaléncias, integrando novas possibilidades e assim inventamos um estilo préprio

de movimento, uma certa linguagem muda.

Essa linguagem muda ou operacional da percep¢do pée em movimento um
processo de conhecimento que ela ndo é suficiente para completar. Por
mais firme que seja a minha apreensdo perceptiva do mundo, ela é
totalmente dependente do movimento centrifugo que me langa a ele, e
jamais o retomarei a menos que eu estabelegca, e espontaneamente,
dimensdes novas de sua significacdo. Aqui comeca a fala, o estilo de
conhecimento, a verdade no sentido dos Idgicos. Esta é exigida, desde seu
primeiro momento, pela evidencia perceptiva, e a leva adiante sem se
reduzir a ela. [...] a fala ndo é um gesto entre todos os gestos, mas a fala é o
veiculo de nosso movimento em direcdo a verdade, como o0 corpo € o
veiculo de ser no mundo (MERLEAU-PONTY, 2002, p. 161).

A fala acontece no momento da “falta”, no instante em que percebemos a
nossa unidade ameacada, pois algo nos escapa. Assim criamos 0S Signos, nos
desdobramos. Transcendemos para acabar o inacabado. Tentamos fazer isto
através dos movimentos, dos gestos da fala. O outro instaura em nés uma auséncia,
e abre a possibilidade de revelacdo, de criacdo. Assim nos descentramos, nos
dirigimos ao outro, falamos. Entretanto nunca vemos o outro face a face, de modo
objetivista, ele esta para nés numa relagéao obliqua. A Unica possibilidade que temos
para resgatar as nossas vivéncias é resignificando-as através da linguagem; da fala.

Como explica Merleau-Ponty (2002, p. 42),

quando falo, n&o represento a mim mesmo movimentos por fazer: todo o
aparelho corporal se reline para alcancar e dizer a palavra, assim como
minha mao se mobiliza espontaneamente para pegar o que me estendem.
Mais ainda: ndo é sequer a palavra por dizer que eu viso, nem mesmo a
frase, é a pessoa, falo a ela, segundo o que ela é, com uma seguranga as
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo é uma reflexdo sobre o processo educativo, numa perspectiva de
comunicacado e de abertura ao mundo. Apresentamos este tema como processo
dindmico que busca atualizagdes constantes, numa atitude de trocas e relagdes.
Nao ha uma unica Educagao que contemple todos os contextos, ela sempre sera na
relacdo. Desta forma vamos modificando nossas visées de mundo, e isto implicara
numa mudanca de atitude, abrindo espacos para novas descobertas. O processo
educacional é tema amplamente discutido em todo o mundo, mas ainda estamos
presos a um modelo que se fundamenta no principio da racionalidade
tecnocientifica, abortando o que nos € mais essencial, o sensivel. A dimensao
estética, de sensibilidade permanece subjugada. E encarada de forma bastante
secundaria no processo educacional como um todo. Os sujeitos sdo tratados em
bloco, sem o0 reconhecimento de suas singularidades, limitando, portanto as
possibilidades. Nesse sentido, o controle e a dominagao tornam-se evidentes, ainda

que o discurso apresente outros paradigmas.

A educacdo encontra sua esséncia no processo dialégico, que acontece a
partir das relacdes. Através da linguagem vamos modificando, vamos nos revelando,
nos reinventando e assim, tornamos possivel o processo ensino/aprendizagem. A
linguagem viva e 0 movimento vivo somos nds. Somos o proprio do movimento, dai
se segue a importancia do “se-movimentar” humano (KUNZ, 1991), ele se traduz no

resgate da percepcao, da vida, enfim no surgimento da expressao.

A proposta da didatica comunicativa busca o dialogo e a intersubjetividade

como temas principais. Através das relacoes, os sujeitos fazem e refazem sentidos e
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linguagem. H& um movimento corporal que ndo cessa nunca e que se torna visivel
na medida em que consigo de fato experimenta-lo em mim através do outro. O
movimento esta ali com um sentido que o habita, e molda-se na intencao de
preencher os espacos vazios entre eu e o outro para que desta forma possa

acontecer a comunicacao.

O movimento é inerente ao homem, é sua primeira forma de comunicagao.
Desde cedo a criangca dialoga com o mundo através do movimento, faz suas
significagbes e imprime um certo estilo corporal que aos poucos vai se tornando
préprio. Este estilo aparece na medida em que a crianca vai encontrando no outro a
si prépria, e a partir dai tornando possivel resignificar e transformar suas
experiéncias. E nesta brincadeira, neste jogo do ir e vir, que a crianca rearranja o
conjunto e faz as suas aprendizagens. Neste sentido, € que vamos nos entregando
de forma quase magica ao mundo, quase imperceptivel a olho nu, vamos nos
espalhando por entre os caminhos que fazemos ao nos expressarmos, Ou Mesmo
pelos caminhos que se fazem por entre as nossas expressoes. Desta forma, vamos
descobrindo, afinal, a nés mesmos, em meio a tantos desenlaces, nos revelando,
nos delatando, mostrando quem somos, mas nao apenas pelo que tocamos ou pelas
palavras que dizemos, mas também pelos caminhos que se formam, pelo desenho
que se revela, pela danga que se impde, pelo ritmo que marca, pelo movimento que

se traduz em ser.
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€ cumprir, NO seu Ccurso,
o oficio de amar.

Como um rio, aceitar
essas subitas ondas
feitas de aguas impuras
que afloram a escondida
verdades nas funduras.

Como um rio, que nasce

de outros, saber seguir

junto com outros sendo

e noutros se prolongando

e construir o encontro com as aguas grandes
do oceano sem fim.

Mudar em movimento,
mas sem deixar de ser
0 mesmo ser que muda.
Como um rio.

O presente reafirma a presenga do passado e expulsa a presenga do porvir.
O presente transcende-se para o passado e para o porvir num s6 movimento, dando

lugar ao ndo-ser.

No mesmo sentido, quando buscamos encontrar na linguagem significagdes
que surgem nao pela objetividade da lingua ou pela gramatica, mas em decorréncia
da espontaneidade dos falantes, através da recuperacado das falas faladas, que
possibilitam as falas inéditas. Estamos diante do proprio tempo do sujeito, a saber,
da intersubjetividade. O tempo, explica Merleau-Ponty (1999, p. 562) “é o meio,
oferecido a tudo aquilo que serda, de ser a fim de nao ser mais. Ele ndo é outra coisa

senao uma fuga geral para fora de si, a lei Unica desses movimentos centrifugos”.

Desta forma podemos dizer que existe um fluxo que perpassa o corpo que é o
proprio movimento, ele nos faz existir e carrega toda a subjetividade, misturando-nos
com o mundo, ainda que de algum modo muitas vezes possa nos parecer estatico.
Se h& alguém, ha movimento, h& linguagem, ha consciéncia e por fim ha expressao.
E através da linguagem que tomamos consciéncia das nossas significacoes, na

medida em que integramos as nossas experiéncias e tornamos possivel um estilo de
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Linha horizontal: série de “agoras”. Linhas obliquas: Abschattungen dos
mesmos “agora” vistos de um “agora” ulterior. Linhas verticais: Abschattungen

sucessivos de um mesmo “agora”.

Neste corte instantdneo do tempo, nos mostra que o surgimento de um novo
presente nos remete a um novo passado, conduzindo este presente ao futuro, num
s6 golpe, fazendo a passagem de A, A", A”" criando uma série de retencoes, que se
traduz num s6 fenémeno de escoamento. Os dados séo todos co-presenca de uma
totalidade e os co-dados séo virtuais. Os instantes A, B e C por mais que possam
parecer uma continuidade, eles sdo sempre a antecipacao um do outro. Merleau-
Ponty aborda a questdo da temporalidade com um sentido de subjetividade, néo
como um tempo objetivo ou tematizado. A metafora do rio possibilita uma melhor
compreensao desta questdo, quando encontramos no rio a agua que se vai, €
também a cachoeira que permanece enquanto forma. Porém desde a fonte até a
cachoeira hd um unico fluxo d’agua que ao se romper compromete a cachoeira.

Embora ela sempre continuara existindo enquanto possibilidade.

Nas palavras de Mello (1981, p. 26) que retrata com poesia esta significagcao:

Ser capaz, como um rio

que leva sozinho a canoa que cansa,
de servir de caminho

para a esperanga.

E de lavar do limpido

a magoa da mancha,

como o rio que leva,

e lava.

Crescer para entregar

na distancia calada

um poder de cangéo,

como o rio decifra o segredo do chéo.

Se tempo é de descer,
reter a forca

sem deixar de seguir.
E até mesmo sumir
para, subterraneo,
aprender a voltar
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encontrando significacdes. Nesta busca, vai criando novos sentidos, ou ainda, vai

recriando sentidos e transformando os contextos.

Nesse sentido hd uma temporalidade naquilo que pretendemos exprimir. A
crianca tende a reduzir este tempo numa s6é dimensdo, o presente. Mas logo
percebe a falta daquele tempo que nao volta mais, que se traduz nas situacdes
passadas e na medida em que toma consciéncia de sua finitude, encontra seu
futuro. Neste sentido podemos dizer que a crianga, o ser humano € o proprio tempo.
O tempo nao esta fora do ser como se fosse um caminho a cumprir ja dado, é o
proprio sentido interno, a subjetividade, ou ainda, € o0 meu campo de presenca junto
ao mundo. Neste sentido, "0 tempo € o sentido de vida (sentido: como se fala do
sentido de cérrego, do sentido de uma frase, do sentido de um tecido, do sentido do

olfato)” (CLAUDEL apud MERLEAU-PONTY, 1999, p. 549).

Nesta perspectiva, apresento o grafico de Husserl que explica o “campo de
presenca’ que € a experiéncia originaria, onde o passado, presente e o futuro,

atuam em harmonia e coexisténcia.

Passado A B C Porvir

Fonte: Husserl (apud MERLEAU-PONTY, 1999, p. 559)
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H& aqui uma nitida relagdo entre movimento e percepgdo. E pelo movimento
gue nos aproximamos das coisas no mundo. O corpo como figura, garante uma
espacialidade para que possamos nos relacionar com o mundo. O espago corporal €
o fundo para todas as nossas acdes. E fundo, porque somos capazes de nos
descentrar, de nos ver polarizado no outro, e limitado por ele. No entanto, se vemos
alguém, e esse alguém nos vé, é porque ha uma aderéncia entre aquele que vé e
aquele que é visto. Assim, criamos nossos préprios sentidos, novas significacoes e
nos abrimos para o outro. “O sentir que se sente, o ver que se vé, ndo é um
pensamento de ver ou de sentir, mas visao, experiéncia muda de um sentido mudo”.
(MERLEAU-PONTY, 2000, p. 226). Pois, somos feitos do mesmo tecido do mundo,
somos seres de generalidade. Quando, entdo, encontramos esse outro, se institui
uma diferenciagdo. Podemos ver nele, aquilo que é nosso, mas algo nos escapa,
algo que nao podemos controlar, algo que se exprime. Entdo, tentamos controlar
através da linguagem. O outro, portanto institui uma falta, que é suprida na
linguagem, mas que nunca € suprida completamente, pela prépria opacidade da
linguagem, nunca nos esclarecemos completamente, ha sempre algo que escapa

qgue nos abre, na eterna busca de ser mais.

Quando uma crianga faz um movimento com as maos, de frente para tras,
acompanhado por vibragbes de labios, podera estar simbolizando com isto, por
exemplo, um carro, ou uma corrida, ndo como uma representacao de seu
pensamento, mas como um sentido préprio que é indissociavel de seus gestos A
linguagem verbal aparece, neste momento, relacionada com a atitude imediata da
crianga. A partir desta presentificagdo da fala torna-se possivel falar do passado e

por fim do futuro. Neste sentido, a crianga vai retomando suas experiéncias e
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comunicacdo. Nao se deve fazer a crianga verbalizar as diferentes partes do corpo

sem uma experiéncia perceptiva suficiente.

O esquema corporal'” é construido gradativamente, & medida que a crianca
passa a relacionar os conteudos perceptivos aos contextos em que se encontra. A
percepcao € temporal, e o0 tempo nasce na medida em que nos relacionamos com
algo no mundo. A partir dessa relacdo, o meu campo de presenca ganha novas
dimensodes, me situando como um sujeito no mundo. A localizagdo das partes do
corpo é feita numa relacao interna (tempo), sintonizada com o corpo inteiro. Desta
forma, o esquema corporal esta relacionado com um sentido de unidade. Quando
fagco um gesto com a méo direita, enquanto ela é figura, mantém-se ao fundo todo o
meu corpo, de minha corporeidade que de um s6 golpe torna possivel aquele gesto.
E pelo movimento que tornamos possivel a construgdo do esquema corporal, pois
este se traduz num jeito proprio de exprimir. A espacialidade nao é tematizada, ela é

vivida, pois 0 nosso corpo habita o espaco.

Merleau-Ponty (1999, p. 198) aborda o héabito motor, enquanto

remanejamento e renovagao do esquema corporal. Por exemplo, diz ele:

adquirir o habito de uma danga nao é encontrar por andlise a formula do
movimento e recomp®-lo, guiando-se por esse tragado ideal, com o auxilio
dos movimentos ja adquiridos, aqueles da caminhada e da corrida? Mas,
para que a férmula da nova danga integre a si certos elementos da
motricidade geral, primeiramente € preciso que ela tenha recebido como
que uma consagracao motora. E o corpo, como freqlientemente o disseram,
que “"apanha” (kapiert) e que “compreende” o movimento. A aquisicdo do
habito é sim a apreensdo de uma significagdo, mas € a apreensdo motora
de uma significag&o.

70 esquema corporal é um tema bastante debatido na area da Educacéo Fisica. Neste sentido faz-
se necessario o esclarecimento deste conceito. O esquema corporal é um sistema de equivaléncias,
como explica Merleau-Ponty (1999, p. 196), é um ‘“invariante imediatamente dado pelo qual as
diferentes tarefas motoras sédo instantaneamente transponiveis. Isso significa que ele ndo é apenas
uma experiéncia de meu corpo, mas ainda uma experiéncia de meu corpo no mundo, e que é ele que
da um sentido motor as ordens verbais”.
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permite que fagamos as nossas aprendizagens, e, ainda que as palavras nao fagam
parte deste primeiro momento elas aparecerao a partir da criacao deste campo que
€ uma abertura de possibilidades, e ao entrarem para o contexto simbdlico, os
sujeitos ampliardo cada vez mais este campo permitindo diferentes significacoes e
entendimentos. Assim, o movimento significativo inaugura um sentido, e as palavras
ampliam suas possibilidades. Pois o0 sentido deste movimento é retomado pelo outro,
através de um outro movimento. Desta forma se da o processo de diferenciacéao.
Tenho a possibilidade de me reconhecer, retomando a fala do outro, estabelecendo

assim um contexto dialdgico.

A opacidade da linguagem € o seu aspecto temporal, 0 seu fundo que nao se
descola, a nossa subjetividade, que jamais se torna transparente, mas que se
exprime pelos nossos movimentos, que ndo se fecha, mas ao contrario estdo
sempre abertos para o mundo. E esta abertura acontece pelo proprio inacabamento

do ser, que nos permite ser mais, ou Vvir a ser.

A linguagem e o movimento misturam-se, e desenham de um certo modo
seus sentidos e significagdes, sedimentando passo a passo um estilo proprio que
aparece em cada um de nés. Os jogos, o “se movimentar” (KUNZ, 1991), as
brincadeiras abrem espacos de possibilidades para que, em seguida, através da

fala, surja um certo sentido particular e préprio.

Inicialmente, no seu desenvolvimento, a crianga encontra prazer no préprio
movimento da fala, experimenta sensacoes, brinca e cria possibilidades, e assim
imprime um ritmo préprio de comunicacgao. Esta fase pré-verbal compreende o fundo
que possibilita a elaboracdo da linguagem verbal que estara acompanhada de

formas n&o-linglisticas que também desempenhardo um papel simbdlico na
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da temporalidade da fala. Merleau-Ponty esclarece ndo s6 como se da a
diferenciacdo e, por extensdo a expressao de um significado, como mostra
que a expressividade da linguagem é a prépria temporalidade engendrada
pelos falantes, intersubjetividade instituida”.

Embora Saussure tenha apontado caminhos partindo de uma linguistica da
lingua para uma linglistica da fala, e seguidamente, Merleau-Ponty tenha aberto
outros caminhos, com o tema da temporalidade, o que observamos é que ainda
assim os olhares continuam a observar mais a lingua no sentido estatico, que
propriamente a fala enquanto movimento capaz de gerar significacdes que nos
fazem sujeitos renovados, em constantes transformagdes, e, portanto capazes de
criar interesses novos. Ao contrario, se somos falas faladas, estamos nos repetindo.
Nao criamos. Apenas enredamos a monotonia das falas ja faladas, das mensagens
ja anunciadas. Da mesma forma, o movimento se torna estereotipado, quando
enfocamos o seu padrdo, ou seja, 0 movimento ja realizado, descolado do ser, pois
ele ndo é expressdo, é copia fiel. Assim ficamos no mundo das falas faladas,
comprometendo o didlogo com 0 mundo que sucumbird pela “mesmice” do discurso.
Quando um discurso se torna inédito, isto acontece porque estamos gerando
significacoes, e estas se abrem, a partir das falas faladas ou dos movimentos ja
realizados (no caso da motricidade) como possibilidades. Nao sé pelas palavras,
mas também pelo movimento que se traduz na prépria temporalidade, permitindo o
processo de “vir a ser”, a transformacao do ser em n&o ser. Nesta incessante busca
fazemos as aprendizagens. Nesta relacao dialégica com o mundo torna-se possivel
0 processo educacional. Através do jogo de perguntas e respostas compreendemos
os contextos e aprendemos. Jogo este que se inicia pela experiéncia direta. Através
do movimento vamos questionando as possibilidades que tanto oferecemos aos
objetos, quanto as que sao oferecidas por eles. Neste sentido, 0 movimento, ou

ainda, o sujeito que se movimenta faz uma abertura de um campo ao mundo, que
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semantica da lingua, mas como uma unidade de coexisténcia. Quando a criangca
aprende a falar ela utliza muitas vezes uma palavra em lugar de uma frase
completa. Estas palavras s&o associadas posteriormente, a outras dimensdes
(temporalidade intersubjetiva) que possibilitam-na perceber a diferenciacdo dos
signos para, desta forma, encontrar o seu sentido. Este incansavel movimento
conduzira a crianca as suas proprias significagdes, fazendo com que a linguagem se

torne cada vez mais complexa e singular.

Nesse sentido Muller (2004, p. 11) destaca a relagdo entre a linglistica de
Saussure e a filosofia de Merleau-Ponty: “o0 que se deixa ver no modo como
Merleau-Ponty interpreta, por exemplo, a linglistica de Saussure. Se é
verdade que a diferenciagdo ndo se explica por si. Por que e de que
maneira os signos se diferenciam mutuamente? Sabemos que os sistemas
de diferenciagédo sédo especificos: nem todos os signos estdo em relagéao de
diferenciacdo. Ademais, relacdes de diferenciacdo que hoje sdo vigentes,
outrora ndo foram e, talvez, amanha nao sejam mais. Como entender, entao
a especificidade dos grupamentos diferenciais? Como entender sua origem
e dissipagdo? A investigacdo linglistica de Saussure ndo da conta de
responder essas questbes. Afinal o recorte sincrbnico da lingua pode
mapear os diferentes grupamentos diferenciais, mas ndo pode explicar
como eles se estabeleceram, sequer como se mantém. O recorte
diacrénico, com seu viés histérico, s6 pode mostrar a relagdo entre
grupamentos diferenciais ja estabelecidos. Nesse sentido ele nao toca na
questdo da génese e da auto-sustentagdo da linguagem. Ademais ele
préprio exigiria uma explicacdo sobre o que lhe permitiu comparar os
diversos sistemas: Razdo pela qual, vai dizer Merleau-Ponty, & preciso
apanhar a linguagem em funcionamento, compreendé-la de dentro, desde a
posicao de quem a exerce. O que deslocara para fala, o que a lingUistica de
Saussure s6 admitia para a lingua, a saber, a investigagdo das condigbes
dindmicas que dao sistematicidade a linguagem. Por isso encontramos em
contrapartida de uma diacronia da lingua, ndo mais uma sincronia também
da lingua, mas da fala. E o que Merleau-Ponty conquista por meio desse
deslocamento em dire¢gdo a uma sincronia da fala, é aquilo que a gramatica
velava no ambito da lingua, precisamente a temporalidade. Ou seja, quando
suspendemos nossas crengas na absoluta objetividade da lingua — a qual
estaria assegurada pela gramatica — quando nos colocamos na condi¢ao
daqueles que tem de produzir uma significagdo para quem ainda ndo a
possui, ou compreender 0 que se figura para nés como uma articulagao
inédita, ndo temos outra alternativa sendo recorrer a grupamentos
diferenciais ndo atuais, a processos de diferenciacdo que estdo em outro
tempo e que, portanto, estariam a principio excluidos do recorte sincrénico.
De onde se segue que a diferenciagdo ndo é conseqiiéncia de uma certa
lei, que lhe da regularidade. Recorrer a essa alternativa seria transportar o
problema para outro lugar, afinal, de onde surgiu essa lei? Como ela se
mantém? A diferenciagdo, ao contrario, &€ decorréncia da espontaneidade
dos falantes, de suas capacidades para compartilhar signos trazidos de
outros tempos, de falas antigas, em proveito de falas novas. Ou, entdo a
diferenciacdo é uma figura oriunda de um campo temporal, de uma
temporalidade intersubjetiva construida. E, eis que, por meio da descricao
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que Merleau-Ponty (1991, p. 43) diz que “Logo, ha uma opacidade da linguagem: ela
nao cessa em parte alguma para dar lugar ao sentido puro, nunca é limitada senao

pela prépria linguagem, e o sentido sé aparece nela engastado nas palavras”.

Expressar, para aquele que fala, é tomar consciéncia de algo, nao somente
para comunicacao, mas também para tomar corpo aquilo que antes era apenas uma
intenc&o significativa e que agora se faz existir na combinagdo dos instrumentos de
significagao (instrumentos morfolégicos, sintaticos, lexicais, tipos de narrativas, entre
outros) criando uma significagéo diferente nova, desenhando naquele que fala uma

significagéo inédita aquela ja existente.

Um pensamento é expresso, quando as palavras a partir de um certo ponto
do discurso deixam de ser apenas esbogos de significagdes, e imprimem um certo
movimento, fora do qual nada sdo, deixando a sensacao de que algo foi dito, e tanto
o falante quanto o ouvinte deixam-se perceber pelo excesso do discurso. No
momento em que concebo uma idéia, sou capaz de organizar um discurso coerente
em torno dela. Deixo que um aparato de palavras a incorpore e a faga existir, isto
nao porque a possuo dentro de mim, mas porque ja adquiri um certo estilo de
pensamento, pois as palavras sao esquecidas e fazem aparecer significacoes. Como
explica Merleau-Ponty (2002, p. 149), “quando tenho a impressao de me ocupar com
as palavras, é que a expressao falhou, ao contrario, se ela é bem-sucedida, parece-
me que penso ali, em voz alta, naquelas palavras que eu nado disse”. Este estilo de
pensamento nasce da coreografia construida a partir das significacées ja
disponiveis, € o que A. Malraux (apud MERLEAU-PONTY, 1991, p. 56) chama de

“deformacao coerente da linguagem”.

A lingua é aprendida partindo das partes em dire¢do ao todo. Saussure (apud

MERLEAU-PONTY, 1991, p. 39) reconhece o todo ndo como a gramatica e a
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pretende comunicar, falas que estdo carregadas de vivéncias tornando sua
linguagem unica. As préprias palavras transportam aquele que fala e aquele que
ouve para um universo comum, formando, desta forma, um campo de acao aberto

capaz de fazer brotar significagdes.

Quando falamos, ndo precisamos pensar para buscar as palavras que vamos
pronunciar € nem tampouco prever o movimento que faremos para que ela
aconteca, simplesmente dizemos, e deste discurso brotam as significacbes, da
mesma forma como n&o precisamos prever, por exemplo, 0 movimento de escrever,
simplesmente fazemos, escrevemos. Como explica Merleau-Ponty (2002, p. 115) “as
palavras, os tracos e as cores que me exprimem saem de mim como meus gestos,
sdo-me arrancados por aquilo que quero dizer como meus gestos, por aquilo que

quero fazer”.

A linguagem vai além dos signos. A propria auséncia dos signos pode ser
uma significagdo ou mesmo um signo. As palavras ndo sdao evocadas num discurso
onde cada uma representa um pensamento, elas fazem e desfazem os
pensamentos. A linguagem exprime-se tanto pelas palavras quanto pela auséncia

delas e também pela relacao entre elas.

O valor expressivo da linguagem nao aparece porque cada signo veicula uma
significacdo, aparece porque se preenche estes signos com significacdes, por um
certo estilo de linguagem que Merleau-Ponty (1991) chamou de significagéo
“linguageira” da linguagem'® que faz a mediacédo entre a intengdo ainda muda e as
palavras, de tal modo que me faz muitas vezes encontrar no meu proprio discurso

novas significacdes, levando-me a reformular o meu pensamento. E nesse sentido

'® A significagao “linguageira” da linguagem realiza a mediagéo entre a intengéo e o ato de fala, de
modo que 0s signos organizados possuem um sentido imanente.
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A experiéncia verbal é inseparavel do gesto realizado pelo corpo. A
percepgao e o movimento formam um sistema Unico. Falar é viver a experiéncia da
prépria fala carregada de significados, significados estes, que ndo s6é advém dos
gestos verbais, mas da propria maneira de viver a situagdo. "A utilizagdo que o
homem faz de seu corpo transcende seus limites biolégicos. A fala é um gesto, e sua

significagdo um mundo.” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 250).

O movimento humano traz consigo toda uma significacdo da nossa
existéncia, nos revela ao mundo e muitas vezes a nés mesmos. E a expressao mais
pura do Ser humano. Através dele comunicamos algo ao mundo e percebemos algo
do mundo. E o préprio movimento que se faz expressao e que nos revela em nossa
criagdo. O movimento é o transito entre os sujeitos e 0 mundo, é a experiéncia
primordial, que através da linguagem vamos retomando e criando seus sentidos e

significados.

Muller (2002, p. 100) destaca a fala como criadora de sentidos, ndo sé pela
retomada de experiéncia, mas também pela prépria experiéncia do movimento que
lhe é inerente. Disse ele: "Eis porque no capitulo o corpo como expresséo e fala, na
Fenomenologia da Percepcao, Merleau-Ponty descreve sobre a linguagem como
experiéncia verbal, estabelecendo, desta forma, 0” ponto de contato “entre nossa

humanidade (ou simbolismo) e nossa vida perceptiva.

O sentido da propria fala aparece na relacdo de um signo com outro,
emergindo das lacunas a sua significacdo. Os signos estdo envolvidos
completamente na linguagem, numa relagdo onde nem aos menos podemos ter a
certeza das significacoes feitas por aqueles que nos ouvem. Pois ndo ha um léxico
interior que proporcione a todos um padrao unico de significados. Observamos na

fala de criangas na mais tenra idade uma subjetividade ja implicita ao que ela
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Na fenomenologia da percepcdo escrita em 1945, Merleau-Ponty aborda o
problema da expressao, considerando a fala e o pensamento um todo indivisivel,
que néo se compreendem como representagdes, mas como desdobramentos. A fala
e 0 pensamento estdo envolvidos um no outro. A expressdo se da a partir das
relacdes onde as proprias falas possuem uma potencia, que lhes é inerente antes de

qualquer enunciado conceitual.

No Visivel e o invisivel, Merleau-Ponty, escrita em 1960 apresenta um
dinamismo relacional quando trata do tema da expresséo e linguagem, enfatizando
um campo relacional que faz brotar um excesso no discurso, que se traduz na
propria expressao. Entretanto, ndo existe exatamente um lugar onde a expresséao
acontece. Ela faz parte de um dinamismo. Esta perpassando todo o ser. Nao é
topica, faz a significagdo existir a partir de uma ligagéo espontanea, fundante que vai
tecendo uma trama, e desta forma, vamos encontrando nos discursos sentidos e
significacées. A carne das coisas é feita dos mesmos raios que a minha. A carne
para Merleau-Ponty (2000, p. 136) “ndo é matéria, espirito, ndo é substancia. (...) a
carne é o elemento do ser”. O mundo se fala em nés, porque somos capazes de nos

abrir, num movimento de fuga, que nos permite as significagdes e aprendizagens.

O corpo é a abertura que eu tenho para o mundo, e através dele que me
dirijo as coisas do mundo. O corpo ndo se coloca a distancia como se houvesse
entre ele e as coisas uma medida de extensao. O que ha é uma profundidade. Esta
abertura para o mundo ndo se da apenas porque tenho um corpo no sentido
objetivo, mas também porque posso me movimentar. Este aspecto é determinante,
pois nesta mudanca de paradigma é que reside a possibilidade de transformarmos a
visdo estatica de mundo excessivamente objetiva, numa outra, dinamica e mais

subjetiva.
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2.6 Linguagem e expressao

Merleau-Ponty busca na arte, e mais especialmente na Arte de Cézanne, uma
abertura para compreender o carater ambiguo do Ser.

" La montagne Sainte-Victoire "

“Eu sou a consciéncia da paisagem que se pensa em mim”.

Paul Cézanne
Fonte: www.cézanne.com

A abordagem do tema da linguagem e expressao como representacoes do
pensamento, € amplamente aceita atualmente nos estudos relacionados a
linguagem e a expressao na educacao. Portanto a pratica educativa é muitas vezes
prejudicada no sentido de limitar o horizonte simbdlico da crianga, pois ndo leva em
conta aspectos basicos da experiéncia nao-linglistica como primeira, como

fundante, como diferenca radical para as transformagdes e aprendizagens.
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mundo, a experiéncia da verdade se faz no ser”. Portanto, o resgate do mundo da

percepcao, € a base desta possibilidade.
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em sua fase “estesiolégica”, e ai é resolvido porque é uma percepcao.” (MERLEAU-
PONTY, 1991, p. 188). A sensibilidade, portanto ndo se compreende em seqliéncias
de associagoes de qualidades fisicas, como velocidade, for¢gas dentre outras, mas
sim por um estilo de “se-movimentar” (KUNZ, 1991) que estd envolvido numa

significagdo vital.

Outro tema importante abordado por Kunz, 1991 é a intuicdo que entende
como “um conhecimento que tem presencga direta ou espontanea em nés, e do qual
ndo temos divida. E também um conhecimento a priori, sob o qual se desenvolve
nossa percepcao de mundo” (KUNZ, 2000, p. 9). As intuicbes fenoménicas sao
aquelas que motivam os atos. Nas palavras de Heidegger, € um nada que conta. E
aquilo que nao podemos nos ocupar senao velando, porém faz brotar sempre um

excesso, que se traduz nas préprias significagées.

Kunz (2000, p. 10) alerta para a importancia da intuicdo supra-sensivel, no
meio esportivo. Esta intuicdo esta ligada a “uma certeza antecipa, ou seja, a do
exato momento que a bola deixa as suas maos ao ser arremessada a uma cesta, ou
deixa seu pé no chute a gol, que aquela bola vai entrar (...) O fenébmeno da intuicao
se desenvolve no corpo, na corporeidade (Leib), e ndo no intelecto e de forma
abstrata.” Esta certeza do sucesso ou mesmo do insucesso da acao esta
profundamente relacionada com as nossas intuicbes, com as intuicdes supra-
sensiveis, como chamou Kunz (2000). Desta forma, as vivencias pré-objetivas,
imanentes tem uma implicacdo direta na construgcdo de nossas significagdes. Isto
porque estamos implicados no todo, temos uma s6 carnalidade, me abro para
diferentes possibilidades, retomando os meus vividos sempre de forma inédita.

Como explica Merleau-Ponty (2000, p. 229), “a percepcao do mundo se efetua no
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pertencendo ambas, como se diz, a um Unico espago de consciéncia, pois
um sé homem toca uma Unica coisa por intermédio de duas. Mas para que
as minhas duas maos se abram para um Unico mundo, ndo basta que seja
dada a uma Unica consciéncia. (...). Ndo, as minhas duas méaos tocam a
mesmas coisas porque s&o as maos de um mesmo corpo; ora cada uma
delas possui uma experiéncia tatil; se, entretanto, tratam de um Unico
tangivel é que existe de uma a outra, através do espago corporal, como,
alias, entre meus dois olhos, uma relagdo muito especial que as transforma
num anico 6rgéao de experiéncia, (...) (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 137).

Nesse sentido ha uma relacdo de imbricagdo que é alicercada pela nossa
unidade pré-reflexiva, que torna possivel tais operacdes, que se concluem no
invisivel. Isto porque somos seres de generalidade. Da mesma forma, que quando
aperto as minhas duas maos, o mundo particular de cada uma se abre para a outra,
porque sdo maos de um mesmo corpo, quando aperto a mao de alguém, também
sou sensivel e sentiente, também se abre para mim o “seu” mundo e o0 “meu” para
ela, numa operacao de reversibilidade, que faz aparecer as significagdes. Merleau-
Ponty acrescenta que no caso da reversibilidade do apertar das maos (vidente-
visivel; sensivel-sentiente), esta é a operacdo onde se pode dizer que ha uma
quase-reflexao (Einflhlung), pois é a abrir-se a si, numa relagcdo de afastamento,
num movimento de fuga, enfim nas palavras de Heidegger num Unverborgenheit do
verborgen, num desvelamento do ser. Este desvelamento se da no invisivel, assim
como o tocar-se nao coincide no corpo, aquele que toca nunca é exatamente aquele
que é tocado. Isto porque somos feitos da mesma carne do mundo, € SOmos
capazes de transcender, num movimento de abertura para o mundo. O “Einfihlung”
€ um “sentir-se sentindo”. No momento em que um jogador chuta uma bola, ou a
arremessa, ele nao esté polarizado nos seus musculos, sente apenas a vibragao de
seu corpo, sua corporeidade. Pois ndo estamos falando do sentir de um corpo, mas
do sentir de um ser, ndo como seres individuais, mas sim como comunidade carnal,

como seres de generalidade que somos. Assim “todo o enigma do “Einflihlung” esta
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mas como, por exemplo, explicar e entender a diferenga de sensibilidade
que alguns jogadores tem com relacdo a algumas agdes no campo do
esporte: a bola que “gruda” no pé de um jogador de futebol ou na méo de
um jogador de basquete e de handebol.

A forma de sensibilidade que se da no movimento € um saber que se da na
sensibilidade. Eu me descentro no mundo, e o mundo me habita. A relagédo de um
jogador com a bola, ndo é feita a partir de uma conexao pura entre o jogador e a
bola, mas sim através do movimento que vai paulatinamente se rearranjando, que se
traduz na propria temporalidade do movimento. E importante ressaltar que a bola é
algo que também é percebido por outros, e que, portanto tem carater universal, pois
oferece sempre a possibilidade de retomada, de criacdo de algo inédito a partir do
fundo que se exprime através da relacéo estabelecida no proprio jogo. Ao ver a bola,
ele também percebe que ela é vista pelos outros, e neste sentido constitui-se um
objeto, pois se aquilo que intuiu se manifestou, entdo é porque ali tem algo “dele”, e
por isso pode ser para qualquer um. Nessa perspectiva, ha uma significacdo que vai
sendo refeita, a medida que os contextos forem se modificando, no exemplo, a
medida que as situacdes de jogo forem se apresentando de modos diferentes. E na
transcendéncia que podemos confirmar a pertinéncia, ou ndo, das nossas intuigdes,
portanto ndo existe a coisa em si, 0 que existe sdo relacbes que possibilitam as
significacées ou resignificacbes sobre algo no mundo. Podemos dizer que o jogo
forma uma s6 consciéncia como processo temporal, que corresponde a forma
originaria da intencionalidade operativa em relagdo aos vividos intencionais.

Merleau-Ponty nos esclarece o tema da intercorporeidade, diz ele:

Quando uma de minhas maos toca a outra,ao contrario, o mundo de cada
uma se abre para a outra, j& que a operagdo é reversivel a vontade,
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Desta forma, podemos abordar a cumplicidade entre percepcao e linguagem,
pois o préprio da linguagem arrasta um fundo, que se exprime através das palavras
(corpo da linguagem). A palavra instala uma significacdo como um novo 6rgao dos
sentidos. Surge, entdo, como um corpo, investido de significacdes, e que se faz
esquecer assim que a expressao acontece, num movimento de retroacdo das fala
segunda sobre a fala primeira, que se incorporam num s6 movimento para o futuro,
para o impensado, para 0 que nao esta representado, enfim, para uma nova
expressao. Este movimento de retroacao sé é possivel porque ha entre as falas uma
espécie de comunicacao secreta, ha uma s6 carnalidade. Neste sentido é que o
mundo inteiro se fala em nds. A carne da coisa e a mesma que a minha, pois

encontro nas coisas algo percebido em pessoa e a pessoa sou eu.

Quando se diz que a coisa percebida é apreendida “em pessoa” ou “na sua
carne” (leibhaft), deve-se tomar ao pé da letra: a carne do ser sensivel, esse
grao concentrado que detém a exploragdo, esse 6timo que a termina
refletem a minha prépria encarnacéo, e séo a contrapartida dela.H& ai um
género do ser, um universo com seu “sujeito” e com seu “objeto” sem iguais,
a articulagédo de um no outro e a definicdo de uma vez por todas de um
“irrelativo” de todas as “relatividades” da experiéncia sensivel, que é
“fundamento de direito” para todas as construgbes do conhecimento.”
(MERLEAU-PONTY, 1991, p. 184). Portanto, a fala esta presente na carne.
A invisibilidade da linguagem nao é o oposto da visibilidade (palavra-corpo),
mas sim o seu fundamento, é o ser da linguagem, a carne gloriosa. E num
sentido, como diz Valéry, “a linguagem é tudo, pois ndo é a voz de ninguém,
€ a propria voz das coisas, ondas e florestas. E o que temos que
compreender é que, de um a outro destes modos de encarar a linguagem,
nao ha inversdo dialética, ndo precisamos reuni-los numa sintese: ambos
sdo dois aspectos da reversibilidade que é a verdade Ultima (MERLEAU-
PONTY, 2000, p. 150).

O tema da sensibilidade é abordado por Kunz (2000, p. 8), inicialmente
através de uma critica a abordagem excessivamente psicologica que € dada ao

tema no campo esportivo. O autor busca entender o tema numa visdo

fenomenolégica. Diz ele:
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fala & a carne do pensamento, é o que Ihe da vida, é transcendente, € um ato, e a
linguagem é intersubjetiva, “desaparece” diante do expresso. Conduz, atraves de
outras palavras, de uma nova materialidade, o que esta esquecido, para além,
produzindo novos sentidos. A linguagem possibilita que os sujeitos se determinem.

O que antes era genérico (organico), torna-se determinado.

Merleau-Ponty (2000) destaca, ainda, trés temas que considera de suma
importancia para a qualidade do movimento humano. Sao eles: percepcao,
sensibilidade e intuicdo. A percepcdo humana é ponto central no estudo da
fenomenologia numa abordagem diferenciada em relacdo a fisiologia, e mesmo a
psicologia. Apresenta-se dentro de uma abordagem pré-objetiva, refere-se a maneira
com gue os estimulos se organizam espontaneamente entre si como eles retroagem
entre si, num arranjo especifico, gerando um conteddo sensorial. Os atos
perceptivos como todos os atos sdo motivados por intuicdes fenoménicas, que nos
fazem perceber o todo que se impde para nds, como unidade, como algo
indeterminado, antes que possamos reconhecer suas partes. Neste sentido, o
movimento e percepcao estabelecem uma intima relacéo, onde as significagdes sao
feitas a partir dos contextos e dos aspectos subjetivos que experimentamos no
proprio movimento. Neste sentido, através da intencionalidade que preenche os
atos, constituimos os objetos, para assim nos determinar, nos reconhecer enquanto
sujeitos capazes de significacoes e, portanto de aprendizagens. Todo movimento é
intencional. Faz uma abertura dos sujeitos ao mundo. Como ressalta Merleau-Ponty
(1999, p. 280), “todo saber se instala nos horizontes abertos da percepcao. Nao se
trata de descrever a prépria percepcdo como um dos fatos que se reproduzem no

mundo, ja que a percepc¢ao é a falha deste grande diamante.”
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O que falamos nao é decididamente aquilo que o outro ouve, ndo ha uma
correspondéncia, uma correlacao, existe sim, um espaco “entre”, um espaco lacunar
que permite as transformacodes, fazendo nascer algo novo, uma nova materialidade.
Quando falamos de aprendizagem, nao se trata apenas de uma aquisicdo do

conhecimento, mas de uma experiéncia que se expande.

Os sujeitos estdo mergulhados na linguagem, é através do mundo das “falas”
que nos fazemos existir enquanto sujeitos cognoscentes. E pela linguagem que
pensamos, partindo dos pensamentos (falas faladas) em direcdo a agao. Assim,
abre-se um campo fértil para gerarmos significagbes novas, através de uma re-
flexdo critica, onde recorrermos as falas anteriores para entdo prosseguirmos e
criarmos novos discursos. Neste sentido, é através da acao que tornamos possivel a
transformagé@o e, portanto a aprendizagem. A educagédo seja ela formal ou nédo
formal acontece pela linguagem, através de um consenso estabelecido entre os
sujeitos, onde a fé perceptiva os da a certeza de que aquele que os ouve entendera

e reconhecerd o discurso, antes mesmo que tenham dito algo.

O ato de ensinar e aprender estdao envolvidos num s6 movimento. A educacao
€ um processo baseado numa atitude de troca e didlogo, e que sé se torna viavel,
quando saimos dos pensamentos em direcdo a acao, ao movimento criativo,

transformador, gerador de aprendizagens.

A fala nos permite a retomada do nosso corpo no corpo do outro, abrindo a
possibilidade desse outro retomar a nossa fala, através de um novo gesto. NOs nos
reconhecemos a partir das palavras do outro, na outra subjetividade que ndo somos.
A fala determina a singularidade de cada um, na propria diferenciacdo que os atos
estabelecem. Todos 0s nossos pensamentos tém origem nas nossas experiéncias.

No movimento de transcendéncia, nossos corpos tornam-se carne. Neste sentido, a
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Tamboer (apud VAZ, 2003) ressalta que o desenvolvimento humano vem
sendo abordado numa perspectiva de fragmentagdo, onde observamos trés
dimensodes: cognitiva, afetiva e motora que nos remete a outra classificagdo mente,
alma e fisico, num enfoque tao fragmentado que nos impede de ver os sujeitos de

forma global como “unidade pessoal”.

Neste sentido a linguagem estaria dentro de uma perspectiva cognitiva e o
movimento numa outra motora. Entretanto na pratica, ndo é isto que acontece. A
prépria fala é um exemplo interessante. A fala nao é puro ato mecénico, é capaz de
criar um saber intersubjetivo, faz parte do sentido de expressdo, de comunicacao.
Esta ligada a um contexto de significagdes quase magico. Isto porque para falarmos
precisamos de gestos, das palavras, enfim de todo um aparato que torne possivel a
expressao, entretanto, esta uma vez criada, todo este aparato “desaparece” dando
lugar a idéia e as préprias significacdes. De acordo com Merleau-Ponty (1999, p.
258), “ela se esquece de si mesma enquanto fato contingente, ela repousa sobre si
mesma, e € isso, n0s 0 vimos, que nos da a idéia de um pensamento sem fala,

enquanto a idéia de uma muisica sem sons é absurda”.

Contudo para que possamos resignificar é preciso que outro gesto se faga
existir, pois somente através do movimento podemos criar e recriar nossas

significagcdes. Como explica Merleau-Ponty (1999, p. 241):

Um pensamento que se contentasse em existir para si, fora dos incobmodos
da fala e da comunicagéo, logo que aparecesse cairia na inconsciéncia, o
que significa dizer que ele nem mesmo existiria para si. A famosa questao
de Kant, podemos responder que pensar €, com efeito, uma experiéncia, no
sentido em que nds nos damos nosso pensamento pela fala interior ou
exterior. Ele progride no instante e como por fulguragdo, mas em seguida é
preciso que nos apropriemos dele, e é pela expressao que se torna nosso.
A denominagdo dos objetos ndo vem depois do reconhecimento, ela é o
préprio reconhecimento.
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nosso proprio reconhecimento no mundo. Portanto nos permite transcender e refletir
sobre as nossas vivéncias tornando-as claras e determinadas. E por isto que Husserl
(apud MERLEAU-PONTY, 1999) aborda a consciéncia transcendental como uma
subjetividade intersubjetiva, pois somente na relacdo, somos capazes de nos
reconhecer e fazermos nossas aprendizagens. Somos capazes de tornar, o que
antes estava obscuro e imanente em claro e transcendente. Neste sentido, o
conhecimento nasce a partir das relagdes, do dialogo, da intersubjetividade numa
perspectiva dinamica, onde as significagdes sdo feitas a partir dos contextos que se
apresentam e se modificam, momento a momento, deixando de lado a idéia de que
o conhecimento esta fundado numa coisa em si, seja ela a consciéncia ou um
objeto. O horizonte de idealidades ndo esta posto de forma unilateral, ndo é
propriedade da consciéncia, se mistura através da linguagem ao mundo. E
generalidade, pluralidade e carrega a profundidade que se traduz no tempo. Nos
misturamos ao mundo através do didlogo, e nesta relacdo vamos, pouco a pouco,
abrindo novas possibilidades de aprendizagens, pois somos feitos pelo tecido do
mundo, fazemos parte de uma trama geral que tem carater dindmico e que se faz na
linguagem. Podemos nos reconhecer, na medida em que nos relacionamos com o
outro, podemos nos desdobrar e co-participar das significacées, que através dos
movimentos vao sendo refeitas ou recriadas. Quando ha este descentramento néo
somos localizaveis, ndo estamos nem aqui nem ali, porque somos seres de
generalidade, e por isso mesmo se torna possivel nosso reconhecimento, através
deste outro, que estabelece, uma diferenca entre nés. "Porque sou totalidade que
sou capaz de colocar o outro no mundo e de me ver limitado por ele.” (MERLEAU-

PONTY, 2002, p. 169).
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de criar e recriar nossos proprios sentidos a partir de uma concepgao aberta de
movimento. Merleau-Ponty aborda o movimento no sentido de expressao e de

relagéo. Diz ele:

Se admitimos que o préprio do gesto humano é significar para além de sua
simples existéncia de fato, inaugurar um sentido, disso resulta que todo
gesto € comparavel a qualquer outro, que ambos pertencem a uma Unica
sintaxe, que cada um deles € um comego, comporta uma sequiéncia ou
recomegos na medida em que ndo é, como O acontecimento, opaco e
fechado em si mesmo, e acabado de uma vez por todas; resulta que vale
para além de sua simples presenga de fato, e que nisso ele é de antemao
aliado ou cumplice de todas as outras tentativas de expressdo (2002, p.
106).

A forma inventiva do movimento humano se confunde com o momento da
significacdo, da beleza, da descoberta, de liberdade, onde se torna possivel
fazermos algo novo, ou ainda, fazermos algo préprio com aquilo que aprendemos
Eis aqui uma esséncia ou algo que se exprime para além das explicagées, uma

eidos (HUSSERL, 2001), uma apropriagédo do conhecimento, enfim, a possibilidade

de aprendizagem.

s

E importante ressaltar, que é através da relagdo entre estes trés modos de
didlogo com mundo, que podemos fazer nossas aprendizagens, onde a intuicao
fenoménica preenche o ato intuitivo ou operativo, gerador de uma esséncia
operativa. O ato operativo é vivido de maneira irrefletida, orientando-se para um
outro ato indicativo. Este se d& a partir de uma intencionalidade operativa formadora
de uma esséncia categorial. O ato indicativo através de uma intencionalidade de ato,
aponta para uma atitude transcendental, embora ele seja vivido de forma ainda
obscura, direciona-se para constituir um objeto transcendente. Este objeto
compreende-se como a apropriagdo do conhecimento, que se faz na

intersubjetividade. Uma idealidade que revela as nossas esséncias, e possibilita



APRENDIZAGEM POR IMITACAO

Imitacdo da intencao

Visa a realizacao de objetivos
Visa a singularidade do movimento
Ser-Sujeito.

Concepcao aberta de movimento
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imitacdo da forma

Designa padroes de
movimentos ja fixados
Encontra no fisico o

seu principio.

Concepcao fechada de

movimento .

3. Forma criativa ou inventiva — E a experiéncia de unidade obtida através do

préprio movimento, num engajamento profundo do sujeito com algo no mundo.

Criadora de possibilidades de significagdes numa abertura constante para o mundo.

Na transcendéncia criativa ou inventiva nos encontramos numa atitude reflexiva. O

sentido do movimento se encontra ja redimensionado, resignificado, num movimento

de méao duplo, continuo e incessante em direcdo ao mundo. H4 aqui uma nitida

apropriacdo do conhecimento, onde um vivido intencional foi preenchido por um

vivido intuitivo, num contexto intersubjetivo, tornando aquilo que antes estava

obscuro e indeterminado em claro e determinado, caracterizando assim o préprio

conhecimento. A aprendizagem acontece na medida em que nos tornamos capazes
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forma a uma “transcendéncia de limites de aprendizagem, na base de uma

intencionalidade que se forma pela idéia ou imagem do movimento”.

A concordancia entre saber e poder somente sera recuperada ap6s um
periodo de exercicios, depois de se encontrar a solucao adequada para o problema
do movimento proposto verbalmente. Ha aqui uma experiéncia irrefletida, que
através de um ato indicativo ou significativo, enfim de uma esséncia categorial, um

“‘querer dizer”, exprime um todo indeterminado perfazendo um conceito ou categoria.

O autor também chama este processo de aprendizado por “imitagao”.
Tamboer (apud KUNZ, 1991) estabelece uma diferenga entre imitagdo da intencéao
(movimento aberto) e imitagcdo da forma (movimento fechado), ressaltando que esta
nao compreende um sentido de aprendizagem, pois 0 movimento é encarado como
um “em si”, com fim nele mesmo e perde seu sentido relacional. Portanto, podemos
encontrar na “imitacdo da intengdo” o sentido de aprendizagem, de relagdo e
significado. Como explica Kunz (1991), “um movimento deve ser aprendido por uma
estratégia, que Tamboer (apud VAZ, 2003, p. 176) denominou de imitacdo da
intencdo”. Merleau-Ponty (2002, p. 34) nos esclarece a diferenca da imitacdo da
intencdo e da forma quando diz que “nédo se pode imitar a voz de alguém sem
retomar alguma coisa de sua fisionomia e, enfim, de seu estilo pessoal”. Nada nos
resta sendo ser linguagem, e com ela criarmos um dialogo, nos metamorfosearmos,

nos misturando ao mundo para fazermos as significagbes e aprendizagens.
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co-relacado original entre 0 homem e o mundo. O autor define o “se-movimentar”
como um comportamento pleno de sentido, como algo que acontece no interior de
uma interdependéncia (dialogo sujeito / mundo) relacionada ao sentido.O autor
esclarece, portanto, que enquanto se olhar o movimento humano como algo
exclusivamente fisico, ou exclusivamente mental estamos fora do contexto
educacional, pois, "o fisico ndo € algo que possamos ensinar, educar, formar. Nao
podemos abstrai-los do nosso Ser-Homem, como uma coisa (...) Na observagcéao dos
alunos em uma aula de ginastica, a tentativa de tentar enxerga-los como fisicos que
se movem sé podera acontecer uma Unica vez. E que, simplesmente, isto ndo é
possivel: ndo sao os fisicos que correm, saltam ou se langcam; sdo os alunos que
estdo ocupados em fazer alguma coisa (TAMBOER apud VAZ, 2003, p. 3). O autor

destaca 0” se-movimentar “como ponto central do” ensino do movimento”.

Gordijn (apud KUNZ, 1991) apresenta trés tipos de dialogo homem / mundo

através do movimento:

1. Forma direta — o sentido de unidade é experimentado no préprio
movimento viabilizando-o0. S&o respostas dos sujeitos ao mundo a nivel pré-reflexivo.
Como exemplo, podemos dar uma crianga brincando com varias bolas, ao manipula-
las percebe que nao é possivel empilha-las. Esta experiéncia de ordem pré-reflexiva
forma o fundo de todas as outras. Associa-se a uma intuicdo fenoménica, que
preenche o ato, compreendendo-se numa intencionalidade espontanea. Uma
esséncia primitiva, uma possibilidade, onde se exprime um todo espontaneo, que
tem relagdo com os nossos sentimentos e ag¢oes, de forma abrangente e irrefletida.

Neste sentido, pode-se dizer que a forma direta do movimento é um ato intuitivo.

2. Forma aprendida — &€ compreendida como uma tensao entre o fisico como o

objeto e o corpo como sujeito. Gordjin (apud KUNZ, 1991, p. 176) relaciona esta
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Kunz (1991) nos alerta para a importancia de levarmos em conta, nas
analises do Movimento Humano, os contextos onde acontecem as inter-relacoes, as

trocas, enfim, as aprendizagens. Diz ele:

O contexto sécio-cultural e histérico, onde a “compreensdo-de-mundo” pelo
“se-movimentar” se realiza, tem um significado dos mais importantes nesta
andlise e nao pode ficar esquecido (...) o contexto social ou o “meio”
(POPPER, 1977) , onde se orienta a intencionalidade humana,ndo podem
ser considerados como Neutros nas andlises do Movimento Humano.
Também ndo auxilia muito se,para se facilitar as andlises,ou classificarmos
em “mundo Fisico” e realidade socio-cultural,ou seja,0 “mundo das
entidades fisicas” e o “mundo das produgdes mentais / espirituais do
homem”, como a histéria, o esclarecimento de Mitos, instrumentos, teorias
cientificas, etc. (POPPER, 1977 apud TAMBOER, 1985, p. 153). As
conseqliéncias destas analises fragmentadas sdo, dentre outras, a nao
compreensao da relagdo homem / mundo como uma unidade indivisivel.
Esta ma compreenséo facilita o entendimento de outros dualismos, que tém
conseqléncias negativas na interpretagdo do movimento humano (KUNZ,
1991, p. 177).

As nossas expressdes estdo numa relacdo profunda com o significado que
damos a elas, que acontecem nao somente pelo aparato fisico-organico implicado,
mas principalmente porque ha uma diferengca no modo com que cada um de nos vive
as situacoes, e isto podemos ler nos proprios gestos. Esta leitura se fara de acordo
com as significacbes possiveis dos sujeitos. Quando estamos diante do outro, a
comunicacdo acontece a partir da reciprocidade das acdes. Neste didlogo, nos
deixamos tomar pelas inten¢gdes do outro e vice-versa e, ao experimentarmos tais

sensagdes desenhamos em nossos gestos as nossas proprias significagoes.

A fala é um exemplo especial que cria sentidos e significados a partir da
propria agao. "O gesto linglistico como todos os outros, desenha ele mesmo o seu
sentido” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 253). O sentido esta ligado a expressao, a

dinamica, a inter-relacao.

Gordijn (apud VAZ, 2003) propde a mediacdo pedagdgica atraves do

movimento significativo ou intencional. O movimento humano é uma das formas de
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diretamente, um pensamento ou uma coisa, trata-se apenas de um poder secundario
de sua vida interior” (MERLEAU-PONTY, 2004, p. 73). A linguagem carrega um
fundo inacabado que sé se permite sentir veladamente, obliguamente.
Consideramos a funcdo objetiva como secundaria da linguagem. E uma porta de
entrada para que possamos determinar o que antes estava indeterminado. Contudo,
€ preciso que se estabeleca uma relacao dialética. Pois quando, somente, olhamos
de frente, absolutizamos as coisas e ficamos muito longe de compreendé-las, numa
relacdo que nao deixa lacunas, portanto ndo deixa espacos para as significacoes,

enfim para as nossas aprendizagens.

O movimento humano esta inserido num contexto relacional, tornando
possivel um dialogo incessante entre os sujeitos e o mundo, estabelecendo um
embate em que os sujeitos se revelam e sdo revelados através do préprio

movimento, atualizando-se e transformando-se junto ao mundo.

Gordijn (apud VAZ, 2003) aborda o movimento num contexto significativo
destacando-o em seu “significado motriz”. Portanto, o movimento significativo é a
prépria expressdo do sujeito aliando seu aspecto intencional e subjetivo aos
aspectos objetivos do mundo percebido. Assim, estes aspectos estariam numa
relacdo de imbricagdo, que permite uma atualizagdo constante dos sujeitos no
mundo. Neste sentido o autor apresenta a concepgao dialégica do movimento
destacando o seu aspecto expressivo e significativo. Os significados nascem a partir
das relacdes criadas em contextos especificos, gerando um conteudo especifico
para cada um. E somente na acdo que se torna possivel a atualizacdo, através de
novas experiéncias, de inter-relacbes que modificam os contextos criando, assim,

novos sentidos.
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com o0s aspectos subjetivos, imanentes, aos quais retomamos de maneira sempre
inédita para, num contexto intersubjetivo, fazermos as aprendizagens. Merleau-
Ponty (1999, p. 159) explica que “o fundo do movimento ndo € uma representagcao
associada ou ligada exteriormente ao proprio movimento, ele o anima e o mantém a
cada momento; a iniciagdo cinética é para o sujeito uma maneira original de referir-

se a um objeto, assim como a percepgao”.

O ser humano entregar-se a esta objetivacdo, proposta pela perspectiva
empirico-analitica é roubar seu carater relacional e criativo; restringindo-se ao
mundo dos objetos. E preciso esclarecer, contudo, que esta critica ndo busca
desvalorizar o conhecimento produzido por essa perspectiva, entretanto, busca
alertar para as condigdes, principalmente, de analise de resultados, onde o que se
coloca como figura é absolutizado, sem levar em conta, muitas vezes, o fundo onde
encontramos a dimensao relacional e significativa dos sujeitos, levando a
deturpacdo da compreensao dos proprios movimentos analisados. O movimento é
uma manifestacao primeira, € a nossa entrada no mundo, tem um significado de
vida. Ressalta Trebels (apud VAZ, 2003, p. 262) dizendo que o “se-movimentar é a
forma de acgao original do ser humano, por meio da qual ele se remete ao mundo, e
na qual — como agao — constréi a si como sujeito, € 0 mundo como sua contraface
imaginaria”.

O conhecimento adquirido, de maneira linear, explicita, ndo é de fato o melhor
caminho para compreendermos algo no mundo. E preciso nos misturar ao que
pretendemos conhecer, e podemos fazer isto através da linguagem. A linguagem, de
forma obliqua, pelo canto do olho, como Merleau-Ponty (2000) costumava dizer, nos
abre a caminhos para a propria espontaneidade, tornando possivel a compreensao

sobre algo. A linguagem é por si obliqua e autbnoma e, se lhe acontece significar
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Como explica Merleau-Ponty (1999, p. 149), "0 movimento ndo se contenta
em submeter-se ao espaco e ao tempo, ele os assume ativamente, retoma-os em

sua significacao original que se esvai na banalidade das situagdes adquiridas”.

Com relacao aos esportes Trebels (apud VAZ, 2003) apresenta uma critica
quanto a orientacdo, que busca o rendimento numa visdo exclusivamente
quantitativa e obijetivista. O autor realizou uma analise sistémica do esporte
competitivo contemporaneo, e destacou dois aspectos importantes: a sobrepujanca
que se traduz nas medidas quantitativas; e as condi¢cées objetivas que estabelecem
0s parametros sob as quais o desempenho pode ser legitimamente realizado.
Compara as agdes de uma competicdo esportiva a experimentos feitos em
laboratérios, acrescenta: “assim como no laboratério as condi¢cbes de validade
devem permanecer, em uma competicdo, constantes. A Unica variavel é o
desempenho esportivo, e com ele o individuo que Ihe é portador, que por sua vez é

avaliado por critérios de validade reconhecidos” (TREBELS apud VAZ, 2003, p. 259).

Os sujeitos sao colocados no mundo dos objetos e medidos objetivamente
por suas agdes. Gorgijn (1968 apud VAZ, 2003) apresentou o conceito dialégico do
movimento humano: uma teoria ndo-mecanica do movimento. Esta teoria buscou
resgatar o sentido de sujeito ativo, marcando uma forte diferenca entre o ser humano
como objeto e como sujeito do movimento. Autores como Weizsacker, Christian e
Buytendijk (apud VAZ, 2003) também desenvolveram este tema no contexto do “se-
movimentar”. Gorgijn (TAMBOER apud VAZ, 2003) pautou este estudo na
fenomenologia francesa, com a qual péde desenvolver o conceito de dialogo,
vinculada a idéia de relagcdo de ontogénese, onde o binémio ser humano/mundo &
central. Esta relacdo busca valorizar o fundo que se exprime, numa dimensao

temporal, que encontramos em todos o0s nossos atos. Este fundo esta relacionado
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mobilidade das coisas, e, portanto de compreendé-la e sobrevoa-la. E por
principio que toda percepgédo é movimento E a unidade do mundo, a
unidade do percebedor constituem essa unidade viva de deslocamentos
compensados.

O autor destaca a importancia do movimento enquanto expressao, enquanto
um estilo préprio de cada um. Busca diferenciar o0 movimento dos objetos e suas
analises mecanicas, do movimento produzido pelos organismos Vivos,
especialmente os humanos. Torna-se relevante compreendermos em que contextos
0s movimentos sdo produzidos, quem sao 0s sujeitos que se movimentam, e como
se movimentam. Quais as significacoes feitas a partir do préprio movimento, que
permitem a retomada das experiéncias produzindo uma significacao existencial. O
movimento ja realizado é o fundo para integrarmos os novos, criando, assim, um
estilo proprio. Weizsacker (apud VAZ, 2003) destaca a importancia da temporalidade
no sentido fenomenolégico e faz uma critica quanto a abordagem dos conceitos

espacgo/tempo feita pela fisica. Diz ele:

0 maior equivoco foi a equiparacdo do tempo vivido com aquele isto do
ponto de vista da fisica (...) Simplesmente assumiu-se que a estrutura no
sujeito seria a mesma que no objeto, e, quando,tratar-se-ia de uma
organizagdo deturpada. Veremos que a verdade radica no contrario desta
compreensao (WEIZSACKER apud VAZ, 2003, p. 258).

Assim o tempo linear ndo coincide com a temporalidade do préprio
movimento, pois ha uma relacédo de profundidade que se traduz no tempo vivido. Ela
€ indissociavel e tras uma especificidade que ndo pode ser simplesmente ignorada.

Mas, ao contrario, € o aspecto temporal no sentido fenomenol6gico que permite

novas criagoes, nos tornando Unicos.



72

Christian (apud VAZ, 2003) aborda a questdo do movimento como uma
realizacdo que sé ganha legitimidade enquanto acado espontanea. O movimento nao
acontece devido ao conhecimento dos sujeitos sobre a mecanica do movimento,
mas revela-se a si mesmo, deixando a mecanica numa relagdo secundaria. O autor
aponta dois planos principais nos quais o movimento acontece: O primeiro plano é o
do fazer, que diz respeito ao movimento em seu proprio estilo e 0 segundo é o plano
mecanico que estd ligada ao conhecimento fisico, no qual o movimento vivo

(lebendige Bewegung) é reconstruido mecanicamente.

Buytendijk (apud VAZ, 2003, p. 5) faz uma abordagem sobre o movimento
humano em duas perspectivas: Funktion (funcdo) que define como um todo
indivisivel de mudancas significativamente relacionadas a algo exterior. Uma
continua relacdo dos sujeitos com o mundo. Assim, 0 movimento € um aspecto
essencial da expressdo humana. Uma segunda perspectiva de carater fisico
(physikalisch), é definida como “mudanga de estrutura no decorrer do tempo,
mudancas de estado de momento a momento”. Entretanto esta segunda
perspectiva, segundo o autor, ndo € suficiente para abranger aquilo que é especifico
do movimento humano, a saber, a significacdo em que ele esta investido. Esta
perspectiva ndo contempla a singularidade do movimento humano. Analisa
exclusivamente as mudancas de lugar do fisico e/ou de suas partes, como algo em
si, sem valorizar as relagdes que possibilitam a criacdo de sentidos. Merleau-Ponty
(2000, p. 212) ressalta que ha uma relagao de diferenciacdo dos movimentos entre

0s sujeitos e as coisas do mundo, diz ele:

primazia absoluta do movimento, ndo como Ortsverdnderung (mudanga de
lugar ou deslocamento), mas como instabilidade, instituida pelo préprio
organismo (cf, F. Meyer), como flutuagdo organizada por ele, e, portanto,
por isso mesmo dominada. A minha mobilidade é o meio de compensar a
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imaginado nas suas relagdes com o tempo e 0 espago, 0 que se constitui uma

importante diferenca” (TREBELS apud VAZ, 2003, p. 253).

O autor enfatiza a intima relagcdo entre percepcdo e movimento, fazendo-os
coincidir na intencao de delimitar e atualizar as relagdes entre sujeitos e o mundo.
Desse modo, o0s sujeitos ao se movimentarem abrem a possibilidade para o didlogo,

permitindo, assim, as significacoes e aprendizagens.

O movimento humano é uma experiéncia primordial, que carrega uma
cumplicidade silenciosa com a percepcdo, fazendo aparecer a linguagem. Neste
sentido movimento, percepcao e linguagem estdo numa relagdo vital. Saussurre
(1998) diz que € o mesmo ser que percebe e fala. Sendo assim ha uma
temporalidade na linguagem, algo que se foi, ainda se conserva na linguagem.
Assim, vamos criando um estilo proprio, que s6 é reconhecido, na medida em que ja
somos. Desta forma, quando queremos determinar algo, nés ja o somos, ainda que,

de maneira indeterminada.

Nesta perspectiva, Christian (apud VAZ, 2003) busca esclarecer o conceito de
adaptacao no sentido da construcao do movimento, que acontece a partir de novas
significacoes, que sé passam a existir no proprio fazer. A expressao do movimento
nao é algo predeterminado, mas sim construido. Ressalta Trebels (apud VAZ, 2003,
p. 255) que “a génese do préprio movimento ndao segue qualquer plano, ndo se
dirige a (re) construcdo deste movimento, mas desenvolve-se de forma imediata a

partir da confrontagdo com a situagao”.

Deste modo, o movimento passa a existir num cenario, onde afirma seu
didlogo com o mundo fazendo as significagbes a partir dos contextos que vao se

apresentando, numa constante atualizagéo, a partir do proprio movimento vivo.
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Sentido / significado do Movimento Humano. Ela se constitui no locus social mais
importante, na maioria das vezes, para a determinacao deste Sentido; mas, como ja
vimos no estudo de caso, esta pratica tem contribuido, quase que exclusivamente,
para a formagéo / informagéao do “Sentido Comparativo” do movimento humano. Em
muitas outras instancias de vida, no entanto — o Movimento Humano cumpre outras

funcoes e podera ter, assim, outros Sentidos / significados. (KUNZ, 1991, p. 165).

O autor, apoiado em Brodtmann et al. (1977), apresenta os diferentes
Sentidos / significados do Movimento, sdo eles: Sentido Comparativo, que esta
vinculado ao rendimento desportivo, ao esporte de competi¢cdo; Sentido Explorativo,
gue busca através de novos objetos explorar outras formas de movimentos; Sentido
Produtivo que esta vinculado com a produgao de objetos de valor utilitario; Sentido
Comunicativo que relaciona-se com a comunicacao corporal, feita através de gestos
do cotidiano, e também na danca onde é explorado intencionalmente; Sentido
Expressivo que estd atrelado a expressdo do Ser Humano em sua complexidade.
Esta relacionado a um certo estilo de movimento individual, mas que esta aberto ao

social.

Apresentaremos neste capitulo alguns estudos que contemplam uma visao
mais abrangente do movimento humano. Alguns autores como Weizsacker, Christian
e Buytendijk (TREBELS apud VAZ, 2003) apresentaram uma analise importante
sobre 0 movimento humano num contexto de comunicagao e expressao. Weizsacher
(TREBELS apud VAZ, 2003), numa visdo gestédltica, apresenta uma série de
trabalhos que marcaram a diferenca entre o movimento e o “se movimentar”
humano. Este é ressaltado pelo seu aspecto vital, retirando os sujeitos do mundo
dos objetos e resgatando seu carater de vida, como explica o autor: “Nés

observamos aqui 0 movimento de uma criatura viva, nao o de um corpo arbitrario ou
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inverso, o sentido alienante, que alija o sujeito, que “mata” o ser. A busca de um
modelo pronto, acabado e fechado impede o movimento de abertura que precisamos
“para ir além”, impede o didlogo. A busca da perfei¢cdo, encouraga o ser. Pois, “a
linguagem E feita de gestos que ndo se perfazem sem alguma negligéncia”

(PAULHAN apud MERLEAU-PONTY, 2002, p. 148).

O tema da linguagem € ponto central do processo ensino-aprendizagem. A
linguagem carrega um fundo que nos possibilita as resignificagdes. O gesto da fala,
também, nos possibilita uma abertura para o0 mundo, num campo aberto, capaz de
criar novos sentidos. Criamos, desse modo nossas significacdes existenciais, que se
traduz num estilo préprio de ser. Nas palavras de Malraux (apud MERLEAU-PONTY,
2002, p. 86) "a percepcao ja estiliza, isto é, ela afeta todos os elementos de um
corpo ou de uma conduta de um certo desvio comum em relagdo a uma norma

familiar que possuo no meu intimo”.

Este estudo buscou enfatizar dois aspectos principais da linguagem, que
estdo numa profunda relacdo, a saber: o perceptivo € 0 simbdlico que abrem
espacos para as significacées ou aprendizagens.

A perspectiva do ensino do movimento humano ou do “se-movimentar’'®

humano é fundamental no sentido de criar possibilidades para que os sujeitos

possam ser sujeitos expressivos, criativos e singulares.

A dimensdo comunicativa e social deve estar necessariamente atrelada a
toda e qualquer iniciativa educacional. Como sugere Kunz: “A Educagado Fisica

escolar é uma pratica que tem grande influéncia na formacao / condicionamento do

'® Na tradugao feita por Kunz (1991), o “se-movimentar” humano, “é interpretado como uma conduta
humana, onde a pessoa do “se-movimentar” ndo pode simplesmente ser vista de forma isolada e
abstrata, mas inserida numa rede complexa de rela¢des e significados para com o mundo, que
configura aquele “acontecimento relacional”,onde se da o didlogo entre o homem e o0 mundo.”
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quando diz: "O homem como um ser inconcluso, consciente de sua inconclusao, e

seu permanente movimento de busca de ser mais”.

2.5 A dialogicidade do movimento humano

O processo educacional vem acompanhado de um aspecto essencial; a
linguagem. E na interac&o, no jogo que se torna possivel a educagéo. E no contato
com o outro que nos tornamos sujeitos, através do didlogo, da linguagem, das inter-
relagdes. Através deste jogo somos capazes de aprender, criando sentidos e
significagbes proprias. Através do movimento conhecemos o mundo. Do movimento
como contato primordial, que inaugura um sentido, que faz e refaz as significacoes,
num movimento continuo, de abertura para o mundo. Aqui estamos falando de

expressao.

A compreensao sobre o movimento humano no campo da Educacéao Fisica
atualmente prioriza 0 aspecto objetivista, vinculado a perspectiva biomecéanica e da
fisiologia humana, apresentando uma visdo reducionista de sujeito. E preciso
esclarecer, contudo, que o foco desta critica estd direcionado ao contetudo
excessivamente objetivista que ndo leva em conta o sentido do proprio movimento
dos sujeitos, do seu significado, de expressao. "Mata-se” o sujeito, em nome de uma
perfeicao técnica, onde o que se busca sdo modelo exteriores, sdo padrdes. Estes
modelos sdo as figuras que se buscam nesta proposta. Nao ha uma relacao figura /
fundo, porque o que se torna figura € absolutizado, e desta forma perde-se o fundo,
e assim o movimento é esvaziado. O sujeito deixa de ser sujeito e é posto no mundo

dos objetos, perdendo seu carater humano. Assim o movimento cumpre o papel
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que associacdes, a crianca fez as suas aquisicoes, ainda que as respostas nao
sejam aquelas esperadas pelo educador. Esta préatica, entretanto ndo acontece
somente dentro da escola, podemos freqlientemente perceber estas praticas
descritas acima, na sociedade em geral. Nao é incomum ouvirmos um elogio como
mero “reforco” de respostas pretendidas, muitas vezes até em nossos proprios lares,
na educacao dos filhos e em diversas situacboes. Portanto, esta € uma mudanca
lenta e profunda no sentido de percebermos que o0 que estd em jogo nao € apenas o
modo como atuamos imediatamente, mas principalmente nossas visées de mundo,
nossas crengas, e € a partir deste saber que poderemos transformar nossas praticas

pedagdgicas.

Esta “visdo de mundo” estd profundamente relacionada a linguagem dos
sujeitos. Linguagem esta, que constroem trilhando seus caminhos, feitos através das
aprendizagens que sao inerentes ao préprio caminhar, levando-os a uma
compreensao - de - mundo. Esta metodologia ou este caminhar mistura-se a
linguagem dos sujeitos, pois eles estdo imbricados a tal ponto nesta construgdo que
ja ndo sabem dizer o quanto sdo método, linguagem, ou corpo, ou se estao aqui ou
ali porque as respostas estdo nas proprias relacées que sao delineadas a partir dos
sujeitos. Deste dinamismo nasce o conhecimento que se transforma a partir de
novas dinamicas, que nunca cessam e abrem espacos e possibilidades para novas
significacoes. Este caminho é a nossa prépria histéria que vamos sempre retomando

e atualizando.

Do ponto de vista da concepcao filoséfica somos seres de generalidade. E
através de experiéncias tanto perceptivas quanto linglisticas que vamos em busca
de um dialogo com o mundo E o processo de vir-a-ser, onde o sujeito busca uma

constante atualizagdo. Paulo Freire (1987, p. 72) aborda com clareza este aspecto
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que gera um atuar e um pensar certos na e sobre a realidade para transforma-la.”

(FREIRE, 1987, p. 26).

As aulas de Educagédo Fisica nas escolas de ensino médio e fundamental
obedecem quase sempre a uma concepgao tradicional que se fundamenta na
pratica educativa desenvolvida no decorrer dos anos, a qual serviu como base para
outras concepgdes que dela derivam, onde o professor é aquele que detém o
conhecimento, e o aluno, por sua vez, € um mero receptor das informacodes
transmitidas. Nesta abordagem, a interacdo professor-aluno fica prejudicada. O
professor se preocupa basicamente com a assimilagdo de conceitos e informagodes
através da memorizacao de exercicios repetitivos, sem que haja, muitas vezes,
sequer a preocupagdo em correlacionar os conteidos desenvolvidos, a realidade
dos alunos. Neste processo, predomina a autoridade do professor, e a submissao do
aluno, consequentemente um baixo comprometimento do aluno em relacdo a sua
propria aprendizagem. Os conteudos, por sua vez, pouco tem a ver com a realidade
concreta, com suas vivéncias. Podemos também constatar um alto grau de
competicdo dentro da escola. O que importa é o ganhar ou perder, € a nota da
prova, ou seja, o rendimento € o resultado, ainda que o discurso procure mostrar

outros valores.

Sem duvida alguma ainda estamos presos a uma concepcao de ensino
baseada na teoria behaviorista de Pavlov e Skinner'* (apud CUPELLO, 1998), onde
através dos estimulos oferecidos espera-se uma resposta que sera interpretada e

analisada “a posteriore” sem levar, muitas vezes em conta, como, de que modo, com

' lvan Pavlov (1903) avancou na idéia de que o reflexo condicionado poderia ter papel de destaque
no comportamento humano. Skinner (1957) publicou o livro “verbal behavior” onde apresenta o
desenvolvimento da linguagem como um aprendizado de sons que sdo condicionados aos seus
significados. Em 1976, publicou o livro “Walden II” de orientagdo humanistica, onde pretendia libertar
a sociedade dos vicios e tragédias sociais (CUPPELO, 1998, p. 37).
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neste movimento, em que esta aberto para o mundo, transcendendo seus limites

fisicos.

Desta forma quando pensamos na educacao formal é importante salientarmos
que os sujeitos que estao dentro da escola estdo em constantes transformacodes. A
escola tende a subestimar a dimensdo subjetiva dando lugar a objetividade do
sistema em que estamos inseridos. Esta objetividade se traduz num objetivismo,
onde encontramos realidades autbnomas que se sobrepdéem ao proprio mundo
sensivel. A escola atualmente esta remetida a padrées de ensino-aprendizagem que
se ocupam muito mais com conteudos e quantidades que propriamente com a
aprendizagem enquanto dindmica, enquanto processo. Este caminho coloca a
objetividade e a subjetividade do proprio ato de aprender em esferas fechadas e
incomunicaveis, desmerecendo qualquer relacao entre elas. Entretanto, € importante

que estas possam dialogar numa busca livre pelo conhecimento e aprendizagem.

Paulo Freire 1987 aborda o tema da objetividade e subjetividade como um
didlogo necessario no contexto pedagdgico, diz ele: "Subjetividade e obijetividade,
desta forma, se encontram naquela unidade dialética de que resulta um

conhecimento solidario com o atuar e este com aquele. E exatamente esta unidade

coexista no mesmo mundo. Ao falarmos de carne do visivel, ndo pretendemos fazer antropologia,
descrever um mundo recoberto por todas as nossas projegbes, salvo 0 que possa estar sob a
mascara humana. Queremos dizer, ao contrario, que o ser carnal, como ser das profundidades, em
varias camadas ou de varias faces, ser de laténcia e apresentagdo de certa auséncia, € um protétipo
do ser, de que nosso corpo, o0 sensivel sentiente, € uma variante extraordinaria, cujo o paradoxo
constitutivo, porém j& estd em todo Visivel: j& o cubo reine em si visibilia incompossiveis, como o
meu corpo é concomitantemente, corpo fenomenal e o corpo objetivo, e se enfim, existe, existe como
ele, por um golpe de forca. O que se chama um visivel é, diziamos uma qualidade prenha de uma
textura, a superficie de uma profundidade, corte de um ser macico, grao de um corpusculo levado por
uma onda do ser. Ja que o visivel total esta sempre atras, ou depois, ou entre os aspectos que dele
se véem, sO ha acesso até ele gragas a uma experiéncia que como ele esteja inteiramente fora de si
mesma: € a esse titulo e ndo como suporte de um sujeito cognoscente que nosso corpo domina o
visivel para nés; mas nédo o explica, ndo o ilumina, apenas concentra o mistério de sua visibilidade
esparsa; e aqui ndo se trata de um paradoxo do homem, mas de um paradoxo do ser (MERLEAU-
PONTY, 2000, p. 132-133).
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Neste sentido, a pelada € mesmo a matriz do futebol, isto porque
encontramos nela ou a partir dela um estilo proprio de jogar, desenhando com os

Nnossos movimentos novas significagdes, nos recriando e nos descobrindo.

A linguagem faz parte do universo em que vivemos, da possibilidade a
expressdao humana, é capaz de criar relagdes abrindo um campo fértil para as
transformagdes sociais. Quando falo sobre linguagem e movimento, 0 que suscita €

a expressao do ser humano em sua complexidade.

Kunz (1991, p. 37) ressalta a importancia da linguagem do movimento quando

diz que:

Na educagdo fisica a tematizagdo da linguagem, enquanto categoria de
ensino ganha importancia maior, pois ndo s6 a linguagem verbal ganha
expressdo, mas todo o "ser corporal“ do sujeito se torna linguagem, a
linguagem do” se movimentar “enquanto dialogo com o mundo.

Este dialogo viabiliza a retomada das nossas experiéncias de forma
espontanea. O que nao quer dizer, que esta retomada seja feita aleatoriamente.
Acontece a partir de criacbes de sentidos e significacoes, que se traduzem na
prépria intencionalidade do gesto. Quando subimos uma escada, ou falamos, nao
sentimos a necessidade de calcular fisicamente a forca, a velocidade, a angulacao e
outras qualidades fisicas do movimento. A acdo acontece espontaneamente, porque
ha um sentido de unidade que aparece engajado no préprio movimento. E como se
ja soubéssemos. E sabemos. Somos capazes de criar e recriar infinitas

possibilidades, porque o corpo' tem um sentido de expresséo, e s6 se faz existir

'3 O conceito de corpo vem sendo discutido exaustivamente pela area da Educacdo Fisica, com
diferentes interpretac6es. Portanto faz necessario o esclarecimento deste conceito. Merleau-Ponty em
o Visivel e o invisivel nos oferece uma possibilidade muito interessante. "O corpo nos une diretamente
as coisas por sua propria ontogénese, soldando um a outro os dois esbogos de que é feito, seus dois
labios: a massa sensivel que ele é e a massa do sensivel de onde nasce por segregagao, e a qual,
como vidente, permanece aberto. E ele é unicamente ele, porque € um ser em duas dimensdes, que
nos pode levar as proprias coisas, que nao sao seres planos mas seres em profundidade,
inacessiveis a um sujeito que os sobrevoe, sO abertas, se possivel, para aquele que com elas
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papel educador e transformador, pois embota a criagdo, o improviso, o inesperado, 0
novo, a espontaneidade dando lugar a monotonia de um comportamento alienante.
Esta busca do movimento “perfeito” e do rendimento maximo levanta barreiras para
chegarmos ao autoconhecimento, para a abertura de novas possibilidades, e para

novos caminhos rumo a criagédo, enfim para a transcendéncia.

Esta transcendéncia, este “ir além”, emerge no texto de Chico Buarque de

Holanda em que aborda o movimento espontaneo e criativo nas peladas. Diz ele:

Livremente inspirado no futebol Association a pelada é a matriz do futebol
sul americano hoje em dia mais nitidamente do africano, é praticada como
se sabe por moleques de pés descalgos no meio da rua, em pirambeiras, na
linha de trem, dentro do 6nibus, no mangue, na areia fofa e em qualquer
terreno pouco confiavel. Em suma, a pelada € uma espécie de futebol que
se joga apesar do chdo. Nesse esporte descampado todas as linhas sédo
imaginarias ou flutuantes como a linha de agua no futebol de praia e o
préprio gol é coisa abstrata. O que conta mesmo € a bola e o moleque, o
moleque e a bola, e por bola pode se entender um coco, uma laranja ou um
ovo, pois ja vi fazer embaixada com um ovo e ai quando o moleque encara
uma bola de couro, mata a redonda no peito e faz embaixada com o pé nas
costas. E quando ele corre de testa erguida no gramado liso feito marmore
com a passada de quem salta pogas por instinto, € uma elegancia, mas se a
bola de futebol pode ser considerada a sublimacdo do coco, ou a
reabilitacdo do ovo ou uma laranja em éxtase para o peladeiro, 0 campo
oficial as vezes ndo passa de um retangulo chato. Por isso mesmo nas
horas de folga nossos profissionais correm atrés dos rachas e do futevélei
como o Garrincha largava as chuteiras no maracana para bater bola em Pau
Grande, € a bola e 0 moleque e o0 moleque e a bola (HOLANDA, 2003).

Para Kunz (2000, p. 8),

No esporte, 0 espaco percebido ndo tem o significado de um espaco
geométrico tridimensional. O que se percebe espacialmente é determinado
pelo tipo de agédo envolvida. Assim, o espago que se constitui para alguém
num campo de futebol, ndo é o campo retangular com suas divisbes
internas, mas ele se constitui num espago para “um passe de bola”; para um
“chute a gol” etc.
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do processo pedagdgico, no sentido de abrir horizontes simbdlicos e ampliar
possibilidades de comunicacdo para 0s sujeitos conhecerem e compreenderem 0s
contextos a sua volta, e se reconhecerem como parte dele, trazendo o poder criador
das experiéncias, que se traduz nas suas préprias expressdes, levando-os a

perspectiva relacional de dialogo e de troca.

Merleau-Ponty (1991, p. 96), aborda o problema da express&do como um
momento de unidade capaz de criar sentidos e significagbes. Acrescenta ele:
“Expressar para o sujeito falante, é tomar consciéncia; ele ndo expressa somente

para os outros, expressa para saber ele mesmo o que visa”.

Atualmente, a Educacao Fisica esta vinculada a exercicios mecanizados com
repeticoes que buscam um padrao motor, a eficiéncia do movimento, o rendimento e
nao a sua significagdo. Com isto ha um empobrecimento da contribuicdo desta area
a propria Educagcdo. O que estd em falta é algo que torne o movimento mais
integrado, mas singularizado, mais proprio, mais significativo: uma mudanca de
perspectiva. A partir do casamento das nossas experiéncias perceptivas e
simbolicas € que promovemos um didlogo com o mundo, criando nosso proprio estilo
de ser, favorecendo um olhar critico e reflexivo, tornando os sujeitos mais atuantes

na sociedade em que vivem.

Apresenta-se destacado o papel da educacao fisica enquanto promotora de
uma perspectiva de educacao dinamica, inter-relacional e com foco na unidade dos

sujeitos.

Os exercicios repetitivos quase sempre sao apresentados, como possibilidade
viavel para a aprendizagem de movimentos. Pela insisténcia da repeticdo, modelam
0s sujeitos, construindo um estilo de movimento artificial, onde eles préprios ndo se

reconhecem. Esta perspectiva pedagogica baseada na repeticdo, ndo cumpre um
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natureza do ser humano, enquanto ser de comunicagao. O dialogo sela o ato de
aprender, que nunca é individual, embora tenha uma dimenséo individual (SHOR;
FREIRE, 1986, p. 14). O ato de educar se constitui no dialogo com o outro, portanto
a educagdo nunca € solitaria, é necessario como no didlogo um outro para sua

realizacdo. Como explica Paulo Freire (1987, p. 78),

a existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com
que os homens transformam o mundo." Existir humanamente é pronunciar o
mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta
problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

Nesse sentido o agir comunicativo como ato pedagdgico, busca a interagao,
seu carater dinamico e discursivo possibilita que os alunos se reconhecam no

processo pedagodgico, gerando um comprometimento com o proprio ato de aprender.

Este comprometimento o impulsionard para novas descobertas, a partir de
novas relagdes criadas por eles e seus pares. Desta forma podemos construir um

ambiente acolhedor e facilitador para o processo ensino-aprendizagem.

2.4 Linguagem e movimento

A linguagem do movimento e o movimento da linguagem estdo numa
profunda relacdo dando lugar a novas significacbes. Nao € apenas um jogo de
palavras, o sentido de um esta diretamente implicado no do outro. Foi a partir desta
implicacdo que considerei importante num contexto educacional seguir em busca de
novos caminhos que complementem um trabalho de educacdo através do

movimento. Um trabalho interdisciplinar onde a linguagem seria o ponto fundamental
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intenso “turbilhdo” é onde encontramos as interse¢cdes das subjetividades, é onde
podemos ir fazendo nossas descobertas, desta forma nos conhecendo e nos

transformando (MERLEAU-PONTY, 1964, p. 146).

Kunz (2001) faz uma critica ao comportamento alienante que observamos

atualmente na maioria das escolas brasileiras. Disse ele:

Dentro da escola, mais especificamente nas aulas de educagao fisica,
existe certamente uma grande comunicacdo corporal, pela via do
movimento de pessoas e existe também uma comunicagéo verbal, que séo
gritos do professor e dos alunos em um jogo, por exemplo... nota-se que na
comunicagao verbal, pela via do grito a mensagem é quase sempre a de
obediéncia e submissdo, sem o esclarecimento (KUNZ, 2001, p. 143).

As aulas de Educagédo Fisica, numa concepgao dialdégica, devem estar
voltadas para livre conversagao, buscando a problematizagao através dos discursos
argumentativos, no sentido de avaliar as pretensdes de validade apresentadas nos

contextos. Paulo Freire (1987, p. 67) nos lembra que

ao contrario da “bancéria”, a educagéo problematizadora, respondendo a
esséncia do ser da consciéncia, que € sua intencionalidade, nega os
comunicados e existéncia a comunicagdo. Identifica-se com o préprio da
consciéncia que é sempre ser consciéncia de, ndao apenas quando se
intenciona a objetos,mas também quando se volta sobre a si mesma, no
que Jaspers chama de “cisédo”. Cisdo em que a consciéncia é consciéncia
de consciéncia.

A Educacao atualmente esta inserida numa modalidade exibicionista de
ensino, em que o professor e o aluno se encontram numa relagdo de méao unica,
obedecendo a uma perspectiva monoldgica de educacao. Para uma perspectiva de
mudanca, é importante um movimento que permita uma relagdo de mao dupla em
que os professores e os alunos, através da pratica argumentativa transformem os

contetdos estaticos, rotinizados em dinamicos e criticos. O dialogo pertence a
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refazer nossos discursos e significacdes. Somos capazes de produzir novos

sentidos, a despeito do provavel e do determinado.

Este sentido de comunicagao aparece quando temos liberdade para criar as
nossas proprias significacoes e a partir delas abrirmos um dialogo verdadeiro com o
outro. Do contrario, somente vamos encontrar as palavras vazias e lavadas por
dentro como explica Mello (1981, p. 25) em sua poesia “Noturno do Parana do

Ramos”:

Recuperamos as falas,

mas as palavras de brasa

as terriveis palavras perseguidas,
pelas quais amarraram minha boca,
hoje entram em todas as casas,
proferidas a cores,

pelos antigos mordaceiros da Luz,
mas lavadas por dentro,
esvaziadas de tudo o que nelas

era poder de passaro e cangéo.

s

E importante pensarmos a linguagem numa perspectiva de comunicagcao
como propde Habermas (1989), na teoria do agir comunicativo enfocando-a como
ponto central que nos permite, através do dialogo e trocas, alcangar o entendimento

intersubjetivo numa inesgotavel trajetéria em diregao ao esclarecimento.

Desta forma é de grande importancia o esclarecimento do papel da linguagem
no processo educativo, e da abrangéncia deste tema. Quando falo de linguagem nao
estou falando apenas de linguagem oral ou escrita, falo de estilo de linguagem no
qual os sujeitos estdao de forma singularizada impregnados; falo de pensamentos, de
visdes de mundo, falo de sujeitos “aprendensinantes”'?, falo de expressao, de inter-
relagdo, de movimento, porque a educagao se da nas relagdes entre os sujeitos, e

entre os sujeitos e o mundo, dentro (formal) ou fora da escola (informal). Neste

2 «Aprendensinante” - Alicia Fernandes (2001) propde este neologismo nos seus estudos

psicopedagdgicos como modos subjetivos dos alunos situarem-se como sujeito autor dentro de um
carater dialético.
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Todos devem ter as mesmas oportunidades para iniciar o discurso ou manter
a conversacao; devem ter os mesmos direitos de prestar ou solicitar esclarecimentos
sobre o tema em pauta; todos os interessados no tema podem participar do discurso
e a comunicacao deve ser livre de qualquer coercdo, sendo o consenso sobre as

pretensdes de validade restrito apenas pela forca do melhor argumento.

Neste sentido torna-se necessério esclarecer a diferenga da argumentagéo
factual e da argumentagédo vélida. Esta, ndo é tdo somente aquilo que é aceito
socialmente, deve estar inserida num contexto de nao-coercéao e que apresente uma
coeréncia interna a racionalidade das coisas. O conceito de validade ndo pode ser
confundido com o de aceitagcdo, sob pena de aceitarmos qualquer justificativa ainda
que esteja num contexto coercitivo. As pretensées convencionais estao ligadas a um
contexto especifico e as pretensdes universais aos proferimentos de comunicagoes

com objetivo de se chegar ao entendimento.

O carater de promover entendimento é viabilizado com a pratica da
argumentacao livre de qualquer tipo de coercdao. O entendimento ndo pode ser
induzido do exterior, pois é a partir da linguagem em agédo que 0s proprios sujeitos
validarao ou nao seus discursos, levando em conta os contextos que séo
apresentados passo-a-passo mediante as argumentacdes. Neste sentido
apresentam-se duas formas de comunicagcdo: os atos comunicativos, em que 0s
sujeitos aceitam passivamente pretensdes de validade pré-determinadas e os
discursos que argumentam em busca de fundamentacdes, para alcancar pretensdes

de validade que serdo tematizadas através dos proprios discursos.

O conceito de fundamentar esta intimamente ligado ao de aprender. Pois é
através de nossas falas, dos discursos e da pratica da argumentacdo que nos

deparamos com o éxito ou ndo de nossas intervengdes, nos tornando capazes de
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apresentada como hipotética, e através dos argumentos serdo ou nao aceitas pelos

participantes. O autor aponta a

argumentagdo como continuagdo, por outros meios agora reflexivos, da
acdo orientada ao entendimento intersubjetivo na livre conversacdo que
desde o mundo da vida, nunca perde a esperanca de chegar a um acordo,
enquanto dure a comunicacdo. E, quando determinadas questbes
demandam exame e consideracbes mais detidas, tematizam-se elas,
erigidas como interrogantes postos a mesa de discussdo, como hipoteses
levantadas num contexto cooperativo, em que os participantes do debate
examinam suas razdes divergentes, isentos das pressdes da agédo e da
experiéncia imediata, de forma que as opinides transformem-se em saber,
gragas a um acordo racionalmente motivado (HABERMAS apud
MARQUES, 1993, p. 100).

As pretensdes de eficiéncia das acdes instrumentais ou da verdade dos
proferimentos constativos fundamentam-se num discurso teérico. E através desta
argumentacdo que as pretensdes de verdades controversas sao tematizadas. O
discurso tedrico apresenta-se na superagao entre evidéncia e hipétese, que pode
ser a busca de um caminho que vai da pratica ao discurso tematizado, ou a
explicagdo tedrica da assergao problematizada que inclui um ou mais argumentos
dentro de um sistema especifico de linguagem, o discurso metatedrico que inclui
sistemas alternativos de linguagem, e a autoreflexdo e reflexdo sobre as
modificacdes sistematicas das linguagens e fundamentacdo. O discurso tedrico
problematiza a validade de uma afirmagédo sobre fatos. J& um discurso pratico é
aquele em que os imperativos de uma pessoa reivindicam uma pretensdo de
correcao (atos-de-fala valorativos e regulativos que devem comandar a agao social)
ou avaliacao controversa que precisa ser justificada do ponto de vista moral perante
o ouvinte. Para que o consenso obtido seja considerado valido, ou para que o
processo comunicativo aconteca sem distorcées impdem-se alguns requisitos que
estao relacionados a maneira como os participantes se comportam numa “situagao

ideal de fala”:
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parte alguma, nao estao pré-determinadas ou prontas. Ha, portanto, um afastamento
do jogo coercitivo, deixando a légica formal transcendental fora desse contexto,
dando lugar a acado compartilhada, onde o que sustenta o melhor argumento sao as
significagdes produzidas nas préprias rela¢des, nos proprios dialogos. Como ressalta

Moreira (1993, p. 201):

Possuimos hoje uma educagédo que prepara os alunos para assimilar o
conceito de vida advogado pela ciéncia natural. Isto se consegue através da
utilizagdo pragmatica da linguagem Idgico- formal, pela qual as definicdes
conceituais sdo passadas para serem assumidas sem questionamentos. O
que é comprovado sO é valido se for quantitativamente significante, e as
investigagbes rigorosas ndo necessitam estar contextualizadas. Tem-se,
portanto, uma sequiéncia cronoldgica de ensino acritico a ser vivenciada,
mas n&o se processa o ato educativo.

Desta forma é a partir da intersubjetividade, que viabilizamos um processo
educacional libertador. Partindo desse dialogo livre de coerg¢édo, onde nao podemos
pré-estabelecer a resposta correta, devemos sim, abrir possibilidades cada vez
maiores de entendimentos, viabilizando as condi¢gdes para uma troca ampla e

sincera entre os sujeitos participantes.

Maturana (2002, p. 24) nos alerta que a linguagem n&o se desenvolve numa
atmosfera de competicdo. E preciso que haja aceitacdo mUtua num espaco aberto
de dialogo e troca. Diz o autor: “Em outras palavras, se ha na histéria dos seres

vivos algo que nao pode surgir na competicéo, isso é a linguagem”.

Habermas (1989) considera a linguagem como um ato de entendimento
mutuo, que demanda validagdo, explicagao e justificativa levando-se em conta os
contextos em que as falas se realizam. A argumentacao é um tipo de discurso que

visa 0 entendimento intersubjetivo de uma pretensao de validade, que inicialmente é



55

veremos o outro de frente, face a face, pois esta relacao seria apenas de construcao
de objetos, de falas esvaziadas, que apenas contribuiriam para o desmoronamento
do “mundo-da-vida”. Os sujeitos carregam um fundo inacabado que sé se deixa
sentir veladamente, numa relagéo obliqua, onde torna-se possivel a transcendéncia,
a abertura de possibilidades de aprendizagens, de criagao das falas falantes, enfim

de expressao.

Paulo Freire (1987, p. 270), em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, conta que

certa vez, num dos “circulos de cultura” do trabalho que se realizava no
Chile, um camponés, a quem a concepg¢do “bancaria” classificaria de
“ignorante absoluto”, declarou, enquanto discutia, através de uma
“codificagao”, o conceito antropolégico de cultura: “Descubro agora que nao
ha mundo sem homem”. E quando o educador lhe disse: “Admitamos,
absurdamente, que todos os homens do mundo morressem, mas ficasse a
terra, ficassem as arvores, 0s passaros, 0s animais, 0s rios, 0s mares, as
estrelas, nio seria tudo isso mundo?

“Nao!" Respondeu enfatico”, faltaria quem dissesse. Isto é mundo”. O
camponés quis dizer que, exatamente, que faltaria a consciéncia do mundo
que, necessariamente implica 0 mundo da consciéncia. Na verdade ndo ha
eu que se constitua sem um nao-eu.

Neste sentido € importante também destacar a importancia da presenga de
um outro, que o ouvisse e modificasse a sua fala fazendo aparecer uma nova
significacdo, a partir da diferenciacdo entre eles, possibilitando o seu

reconhecimento, gerando um contexto dialégico e intersubjetivo.

A educacéao, dentro de uma perspectiva dialégica, busca caminhos onde os
sujeitos possam discutir sobre as suas experiéncias, colocando-a num espaco
aberto em que as respostas surgirdo a partir de um amplo debate, em que os
sujeitos estardo argumentando livremente numa atitude promotora de significagoes,
criando possibilidades e alcangcando entendimento. As respostas vao sendo

construidas na medida em que o didlogo vai se desenrolando, elas ndo estdo em
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conhecimento (normalmente exercida na figura do professor), estabelecendo,
portanto, um autoritarismo, e assim a linguagem encontra-se marcada para a
coordenacao de acdes e ndo para a criacao de vinculos capazes de gerar um saber

intersubjetivo.

A meta é o reconhecimento intersubjetivo. Um ato de fala é sempre uma
oferta. Por ele o falante busca estabelecer vinculos mediante o crédito que
€ capaz de oferecer, pelas razdes dignas de pretensdo de validez que
pretende. Esta validez pretendida ser& ou nado convalidada
intersubjetivamente (BERTICELLI, 2004, p. 248).

Neste sentido, no momento em que se d4 o desmoronamento do “mundo-da-
vida”, emerge o sistema. Desta forma € a partir da dialética entre “mundo-da-vida” e
sistema que se torna possivel conhecer profundamente as estruturas e os tipo de
racionalidade inseridos nos contextos, abrindo assim possibilidades para as

transformagodes e aprendizagens.

O desmoronamento do mundo da vida acontece quando nos ocupamos
somente com as idéias, lidando apenas com as fala faladas, sem uma integragéao
temporal, portanto, sem falas inéditas ou ainda melhor, sem expressdo. Esta
integracao é feita a partir de um sentido de unidade, que é anterior a qualquer ato,
gue nos disponibiliza uma vivéncia originaria, que nos acompanhara para sempre, a
temporalidade. Desta forma abrem-se infinitas possibilidades de criagdo, que
buscaremos através dos atos, através das nossas percepcoes que estdo sempre
relacionadas com as nossas agdes. Assim estabelecemos um contexto relacional,
onde o outro nos abre novas possibilidades. Um outro que como nés, esta aberto ao
mundo, que nunca é transparente, que nunca apanharemos inteiramente, um outro
eu mesmo. Desse modo, descobrimos as nossas subjetividades, sempre através da

experiéncia com o outro, portanto através da intersubjetividade. Contudo, nunca
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ACOES SOCIAIS

AGI )
COMUNICATIVO AGIR ESTRATEGICO

AGIR AGIR
ESTRATEGICAMENTE ESTRATEGICAMENTE
DISSIMULADO ABERTO
- ILUSAO INCONSCIENTE
ILUSAO CONSCIENTE PRODUZIDA; COMUNICACAO
- SISTEMATICAMENTE
MANIPULACAO DEFORMADA

Figura 1 - Comunicagao sistemicamente deformada

O agir estratégico esta ligado ao paradigma da consciéncia, no sentido
monoldgico, manipulador e controlador dos objetos de estudo. Enquanto este
orienta-se pela racionalidade teleolégica com um enfoque objetivador, buscando
atingir o sucesso, o agir Comunicativo busca o entendimento sobre algo no mundo,
um consenso alcancado através do dialogo, promotor de transformacdes e
mudangas de perspectivas, abrindo possibilidades de aprendizagens. A agao
estratégica na perspectiva do participante pode apresentar-se como indutora de um
determinado comportamento. O discurso torna-se excludente e manipulador néo
atingindo, portanto, o entendimento entre os sujeitos, trazendo prejuizos inevitaveis
ao didlogo e a educacao, pois existe um lugar que se sobrepde aos outros, ha um

desnivelamento, uma autoridade que é posta de antemao, e que ocupa o lugar do
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A acao comunicativa se orienta principalmente pelo aspecto da complexidade
das situacdes apresentadas no cotidiano. Muito mais pelo mundo das falas do que
pelo mundo da linglistica, ainda que reconheca este ultimo como condicao

essencial, pois faz parte do pano de fundo comum aos participantes de um dialogo.

Habermas (1989) apresenta duas possibilidades de ac¢do, uma orientada
para 0 sucesso, a acao estratégica e outra orientada para o entendimento, a acao
comunicativa. Desta forma, para que se chegue ao entendimento é preciso
diferenciar o aspecto da expressdao do aspecto textual, levando em conta
essencialmente as especificidades dos contextos que se apresentam. Ressalta

também a importancia dos aspectos pré-linguisticos, dos estilos de fala que também

comunicam, e que estao dentro do contexto da atividade comunicativa.

Quanto ao agir estratégico o autor aborda o tema das “patologias da
comunicacao”, ou seja, ag¢des voltadas para uma deformidade propositada da
linguagem com objetivo de alcangar o sucesso. Assim, apresenta-se o sistema que
se orienta pela acao instrumental ou estratégica, sob a forma de agao técnica que
aplica, racionalmente, meios para a obtencdo de fins, através do uso do poder
econbmico e politico. O objetivo central do sistema é o éxito, o sucesso, a
dominacéo. A razao instrumental influenciou fortemente os contextos sociais durante
muitas décadas, gerando distor¢des, pois vincula o conceito de razdo ao de poder,
estabelecendo uma visao reducionista e distorcida do mundo. A razao instrumental
alimenta um jogo manipulador que busca a técnica como um fim, impedindo desta
forma que os sujeitos tenham liberdade para criar a partir dela, reconhecendo-a

como uma abertura para novas possibilidades do fazer.



51

O mundo da vida se apresenta como um pano de fundo onde se dao os

desdobramentos, a praxis comunicativa do cotidiano que caminha para um

entendimento mutuo. Segundo Siebeneichler (1989, p. 118),

Constitui um contexto de sentidos de um saber implicito em atos-de-fala.
Neste contexto, o concreto “ser-no-mundo” de Heidegger,transforma-se no
abstrato “estar-num-contexto” ou “estar-numa-situacdo-de-comunicagao-
linguistica-voltada-para-o-entendimento”. H&4 aqui uma nitida formalizagao
do conceito de mundo-da-vida.

O “mundo-da-vida” estd relacionado ao espago onde acontecem as

manifestacoes, trocas, inter-relacdes entre os sujeitos e 0 mundo. Espaco onde os

sujeitos se expressam, argumentando, dialogando, validando os seus discursos em

direcdo ao consenso.

by

Estd diretamente relacionado a cultura, que se traduz na maneira de

movimentar o saber acumulado e desenvolvido por um grupo ou comunidade.

Relaciona-se também a sociedade onde se estruturam as leis que regulamentam e

orientam os grupos sociais e também com a formacao da personalidade, ou seja, as

habilidades que proporcionam o0s sujeitos a participarem dos processos

comunicativos.

O conceito de mundo-da-vida, portanto, seria obtido a partir da analise das
estruturas universais invariantes existentes nas sociedades, a saber, as
estruturas de acéo e do entendimento mutuo de seus membros. Estas sdo
inferidas das andlises dos mundo-da-vida pragmatico-formal, obtido pela
reconstrugdo daquelas estruturas. O conhecimento intuitivo pré-teérico, dos
sujeitos dotados da competéncia de falar, agir, e julgar, tem que resultar de
um pano de fundo comum estruturado linglisticamente e com contextos de
sentido gramaticalmente pré-estabelecidos, para que os sujeitos possam se
entender. Ele € um conjunto de “suposigbes ou pressuposigbes comuns,
mais ou menos triviais, que tornam possivel o uso cognitivo, regulativo ou
expressivo da linguagem, e assim, a referencia a algo no mundo.
(HABERMAS apud ARAGAO, 1992, p. 68).
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entendimento sobre questdes relacionadas ao mundo. Como explica o professor

Osério Marques (1993, p. 73),

a linguagem que se enraiza no mundo da vida ndo envolve apenas os
aspectos semanticos das agdes da fala, mas congloba os sujeitos falantes
numa ativacdo de entenderem-se/entre si/sobre algo. Para ela dar conta,
exige-se um outro paradigma das relagbes entre sujeitos e objetos, uma
outra teoria: a da acdo comunicativa. Coloca-se 0 mundo da vida como
anterioridade primeira, onde se enraizam as possibilidades das leituras
hermenéuticas das tradigdes, leituras que nao se reduzem as construgdes
do saber assentes no que esta posto a vista (epistemologias). Nelas se
fundamentam as muitas vozes da razao discursiva, da razao pragmatica e
da raz&o expressiva.

O “mundo da vida” faz parte de toda e qualquer situacao de fala, entretanto
nao pode ser problematizado, ele esta junto, nunca se descola, ndo pode ser
tematizado, mas esta presente oferecendo subsidios comuns aos contextos de fala.
Assim Habermas (1989) apresenta duas dimensdes do mundo-da-vida: a
transcendental que é o pano de fundo para todas as falas, e a empirica como
resultante da pratica comunicativa entre os sujeitos, que esta diretamente ligada ao
conteudo especifico da cultura, sociedade ou ainda da personalidade dos proprios
sujeitos. Delineia 0 “mundo-da-vida” numa relagdo com o cotidiano e com a pratica
de comunicacdo voltada ao entendimento. Apresenta-o como um contexto de
sentido, um saber intersubjetivo, que leva em conta o horizonte ndo tematizado e o

celeiro de um saber intersubjetivo.

Como um todo, o0 mundo da vida s6 atinge o campo de visao no momento
em que no vida s6 atinge o campo de visdo no momento em que nos
colocamos como que as costas do ator e entendemos o agir comunicativo
como elemento de um processo circular no qual o agente ndo aparece mais
como iniciador, mas como produto de tradi¢des nas quais ele pertence e de
processo de socializagdo e de aprendizagem, as quais ele estd submetido.
Apds esse primeiro passo objetivador, a rede de agées comunicativas forma
0 meio através do qual o mundo da vida se reproduz (HABERMAS apud
MARQUES, 1993, p. 82).
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estratégico. Estas sdo orientadas para o sucesso e aquelas para o entendimento,
viabilizando acordos entre os sujeitos em determinados contextos. O didlogo €
condicao imprescindivel para este objetivo. Neste sentido, o conceito de “mundo-da-
vida” passa a ser de fundamental importancia, uma vez que na prépria atividade
comunicativa, esta incorporado um saber, que se da através de nossas préprias

vivéncias, que ocorrem num pano-de-fundo comum a todos.

Neste sentido, 0 mundo que ocupa o cendrio de fundo para tais objetivagoes
€ o “mundo-da-vida”, inapreensivel, € o fundo de todas as falas e que jamais
podemos “apanhar” por inteiro. Ele é anterior, é primeiro, é fundante. O conceito de
“mundo-da-vida” ndo € novo, o proprio Habermas ja o incluiu em alguns de seus
trabalhos, entretanto, neste momento este conceito sofre um alargamento,
enfocando com atencdo os aspectos linglisticos, além dos aspectos da praxis
cotidiana e do horizonte da consciéncia. Este conceito passa a ser essencial para a

compreensao do sentido de comunicacgéo voltada ao entendimento.

O autor apresenta o conceito de “mundo-da-vida'' numa abordagem mais
abstrata, relacionada aos contextos apresentados, ou as situacdes relacionadas aos
didlogos voltados para o entendimento. Nesta atitude, rumo ao entendimento, os
sujeitos formam um conjunto de sentidos gramaticais, a partir do qual se
estabelecem as situacbes de didlogos. Estes sentidos gramaticalmente pré-
determinados se encontram de forma explicita formando um pano-de-fundo para a

acao comunicativa, permitindo os sujeitos capazes de fala de agao construir um

" Esta terminologia é oriunda da expressdo alema lebenswelt. Edmund Husser! utilizara o conceito
mundo da vida como sindnimo de “corrente de vida” e de horizonte vivo da consciéncia que reflete.
Em Schultz e M. Heidegger (apud SIEBENEICHLER, 1989, p. 177) o mundo da vida constituia um
conjunto de referencias do mundo cotidiano de atores sociais, as quais sdo dadas e experimentadas
previamente”.
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e cumprem um objetivo de entendimento; e agéo teleoldgica que instrumentaliza os

atos-de-fala com propésitos estratégicos (atos perlocucionarios).

Habermas (1989) encara os atos ilocucionarios como o modo original da
linguagem. Estes tém o carater constativos de afirmagdées com valores semanticos

de verdade ou falsidade.

ATOS DE FALA
Tipos Aspectos linglisticos Valor
Sintatico Formal
Locucionarios Semantico Verdade
llocucionarios Pragmatico Validade
Perlocucionarios Agéo social Estratégico

Quadro 1 - Atos de fala

Através da filosofia analitica transcendental a linguagem supera os limites do
semanticismo e da semiotica em direcdo ao seu aspecto pragmatico, buscando
“‘introduzir relagbes com o mundo, nas quais o organismo socializado do sujeito
capaz de linguagem e de agdo ja esta introduzido, antes mesmo de poder
relacionar-se de modo objetivador com algo no mundo” (HABERMAS apud

MARQUES, 1993, p. 73).

O conceito de razdo comunicativa alicerca fortemente a “Teoria do Agir
Comunicativo” que paulatinamente, vai consolidando o préprio conceito de
racionalidade. O autor salienta a importancia de identificarmos as agbes voltadas

para um agir comunicativo, priorizando-as em relacdo aquelas voltadas a um agir
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dindmico da comunicagdo, na medida em que tanto o falante quanto o ouvinte

deixam-se reconhecer pelo excesso do discurso.

Os estudos sobre a linguagem, no inicio do século, polemizavam quanto ao
seu uso denotativo. Alguns fildsofos e linglistas afirmavam que as palavras nao
davam conta de expressar conceitos precisos, criando consequientemente algumas
dificuldades para a propria linguistica. Austin (apud OTTONI,1998) questionava o
papel da linglistica como ciéncia autbnoma, que se aproximava mais das ciéncias
exatas, propondo um caminho que buscasse a lingiistica filoséfica. O interesse era

o estudo sobre o funcionamento da linguagem em seu aspecto dindmico.

Austin (1990 apud OTTONI,1998) apresentou 0s seguintes conceitos de atos
de fala: performativo e constativos. Nas discussdes sobre performatividade,
inicialmente observamos uma preocupagao do autor em nao abandonar o conceito
de objeto linguistico, mas a partir de uma analise empirica propds um estatuto Unico
ao ser analisado no interior da prépria linguagem. Desta forma, afastando a cisao

entre sujeito-objeto, e introduzindo a fusdo entre o sujeito e o seu objeto - a fala.

O Linguista ,1990 mostrou que a linguagem néo se distancia do corpo. Eles
estdo fundidos numa relagdo de imbricagcdo. O conceito de performatividade é
utilizado pelo autor para toda e qualquer fala humana, fazendo uma anélise de
linguagem como atos-de-fala que os diferenciou em: atos ilocucionarios, em que o
falante realiza uma acao enquanto diz algo; atos perlocucionarios nos quais o sujeito
ao falar causa um efeito sobre o ouvinte, além dos atos locucionarios que expressam
um estado de coisas. Desta forma faz a distingcdo entre agdo comunicativa, inerente
aos atos ilocucionarios que deixa transparecer através das expressoes linguisticas,

suas intengdes, numa dupla estrutura (ilocucionaria e preposicional) que se integram
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diretamente ligada a competéncia social. O desenvolvimento desta competéncia
busca criar condicoes para elucidar questdes relativas as identidades sociais que
sao temas onde encontramos muitas dificuldades e duvidas que nao sao geralmente
aproveitadas para um melhor esclarecimento. Ao contrario, o que observamos
atualmente € um reforco as discriminacdes e preconceitos existentes em grande
parte da sociedade, sem nenhum questionamento. Como explica Kunz (2001, p. 40)
com relacao ao esporte “a competéncia social deve atuar, também, no sentido de
desvelar diferencas e discriminagcdes que se efetivam através da socializacao
especifica para os sexos e que nessas aulas normalmente sédo reforcadas pela
formacdo de turmas masculinas e femininas”. A terceira categoria esta ligada a
linguagem em sua dimensdao comunicativa que se apresenta como pano de fundo,
como aspecto de integracdo, tanto do ponto de vista da competéncia obijetiva
relacionada a técnica, quanto do ponto de vista social, das relagdes com o mundo,

capazes de gerar significados e aprendizagens.

A linguagem é ponto fundamental para promoc¢ao de uma razao intersubjetiva,
capaz de promover transformacdes e aprendizagens. Entretanto, Habermas (1989)
observou que os atos de fala também se apresentavam de forma instrumental, ndo
condizente com o objetivo de alcangar entendimento. Assim baseou-se nos estudos
de Austin (apud OTTONI, 1998) para desenvolver uma andlise pragmatica da

linguagem.

A linguagem néo é considerada apenas do ponto de vista semantico que se
traduz na sua fungéo representativa, mas também do ponto de vista pragmatico que
se traduz nas funcdes apelativas e expressivas (CARNAP citado por Aragdo, 1992).

O aspecto pragmatico, através do uso de pronomes pessoais possibilita o carater
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razdo instrumental que busca a dominagcdo como ponto fundamental. E preciso
destacar, entdo, dois aspectos importantes do estudo da racionalidade, a razéo

subjetiva ou instrumental e a raz&o intersubjetiva e ndo-instrumental.

Nao existem apenas diferengas importantes de conteido e método, mas
também em relacdo a prépria dimensdao da razdo: a razdo que se
depreende da atividade do sujeito cognoscente e agente ele caracteriza
como subjetiva e instrumental, porque centrada na no¢éo de subjetividade e
voltada para o dominio tedrico e /ou pratico dos objetos. Ja a razdo pode
ser descoberta pela andlise da atividade dos sujeitos lingliisticos € uma
razao intersubjetiva e ndo instrumental, porque a pratica linglistica envolve
pelo menos dois participantes (ou sujeitos) e tem como Unico objetivo o
entendimento. A partir dessas distingées, Habermas julga poder concluir
que a linguagem permite descobrir, em sua propria estrutura, estruturas de

racionalidades heterogéneas a razdo instrumental(ARAGAQO, 1992, p. 25).
A linguagem é encarada como expressdo dos sujeitos, na qual é possivel
perceber algumas estruturas de racionalidade inseridas no seu interior. Com a
pratica do dialogo, os sujeitos constroem um conjunto de significados gramaticais
que formam o pano de fundo comum, que possibilita o entendimento entre os
sujeitos no mundo. Mundo, este que se diferencia em objetivo, onde incluimos a
pretensdo de verdade; em social, que encontramos a pretensdo de correcado e o

subjetivo, onde incluimos a pretensao de veracidade ou sinceridade.

Kunz (2001), baseado no conceito habermasiano apresenta trés elementos
fundamentais para a promoc¢éo de uma identidade de racionalidade. Propbe que os
simbolos linglisticos, os instrumentos e a acao voltada a reciprocidade (interacao),
devam ser trabalhados, numa dimensao pedagdgica, no sentido de desenvolver a
competéncia objetiva, social e comunicativa. A categoria trabalho esta ligada a
competéncia objetiva e diz respeito ao conhecimento e informagbes obtidas pelos
sujeitos para determinados fins. Refere-se também ao treinamento das habilidades

para atingir sucesso em seus objetivos. A segunda categoria é a interagao que esta
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Comunicativa em uma analise interdisciplinar, implicita nos movimentos da

sociedade.

O autor aponta a linguagem como promotora de entendimento entre os sujeitos no
mundo. Acredita no poder de comunicagdo dos sujeitos, inscrito na propria
linguagem, apontando a comunicabilidade como trago especifico do ser humano.
Esta fé no ser humano é uma caracteristica importante da teoria do agir
comunicativo. Retrata uma visdo otimista, que busca aberturas para as
transformagdes sociais visando um entendimento, a partir do dialogo entre os
sujeitos envolvidos nos contextos que se apresentam. Habermas (1989) aborda a
razdo como ingrediente necessario para iniciarmos 0 processo de emancipacao.
Entretanto ndo mais uma razdo centrada no sujeito, mas na sua atividade
comunicativa; uma razao comunicativa. Saindo do paradigma da consciéncia em
direcdo ao paradigma da linguagem. A partir deste Ultimo pretende alargar o
conceito de racionalidade, aparecendo, portanto, o conceito de razao intersubjetiva
que entende como pratica linglistica, que envolve pelo menos dois participantes,
visando alcancar o entendimento. E a razdo corporificada na prépria linguagem,
produzindo ndo s6 conhecimento, mas também acdo, isto é, um movimento capaz
de promover mudancas em diferentes dimensdes. Este carater intersubjetivo permite
o movimento que vai de uma reflexdo transcendental, solitaria anterior a fala, em
direcdo a propria acao, que se traduz nos contextos de dialogos. O conceito de
razdo comunicativa € desenvolvido a partir de dois pressupostos importantes: o agir
voltado para o entendimento e o alargamento do conceito de razdo. Estes
pressupostos mantém uma intima relagdo entre si, no sentido de encontrar uma
pragmatica universal, que nao mais identifica a separacdo entre teoria e praxis,

encontrando assim, o caminho em direcdo a libertagdo, contrapondo a idéia da
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habermasiano. O autor iniciou seus estudos a partir da escola de Frankfurt, que tinha
por base um movimento intelectual que buscou introduzir o marxismo na Alemanha
apdés a 12 guerra mundial acrescentando as idéias de Marx, estudos como a
psicanalise, estética, histéria, dentre outros. O tema da racionalidade era entendido
a partir de uma razao instrumental, onde encontramos uma intima relacado entre
conhecimento e dominagéo, criadora de uma postura coercitiva. O conceito de
racionalidade ficava restrito a um padréao cognitivo-instrumental, levando os sujeitos
a um afastamento de seus contextos. O autor propde uma ampliacdo do conceito de
racionalidade, numa visdo macroscopica, em que a linguagem é pensada numa
perspectiva de comunicagdo, de intencdo comunicativa, em que as palavras sao
impregnadas de significados, e sdo envolvidas pelo proprio estilo dos sujeitos em

seus contextos especificos.

Aragao (1992, p. 32) destaca a importancia da razao intersubjetiva, para

chegarmos ao entendimento, disse ela:

Somente através da linguagem é que podemos ter acesso a uma razao
nao-instrumental e ndo subjetiva, isto é, a uma razdo comunicativa”
essencialmente ‘“intersubjetiva, cujo Unico critério € promover o acordo
racional entre os sujeitos 0 que exclui, imediatamente, o uso de qualquer
forma de coercéo externa ou interna.

Habermas (1989) propde uma filosofia critica que se apdia em duas vertentes,
a critica quase transcendental, formal e pragmatica que faz através de uma analise
da linguagem, onde pressupde a parceria didlogo maioridade' e a critica quase

empirica que se apdia na teoria da modernizacao social onde encontramos a Razao

'% Conceito Kantiano que significa a conquista de uma autonomia da raz&o, como uma capacidade de
fazer uso de seu conhecimento sem o direcionamento de outrem.
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aquele que nao tem origem nas emocodes, € sim em estados corporais de fundo
(sensacao de existir), nao em estados emocionais. Este sentimento tem relagcdo com
o estado de humor, é a nossa representacao do eu. Representacdes que estdo em
multiplos cortices somatosensoriais em diferentes regides do cérebro como, por
exemplo, na regido insular e parietal sistema limbico, tronco cerebral, hemisfério
direito e esquerdo. A sensacao corporal de fundo é continua, embora nao represente
uma parte especifica de algo no corpo, mas antes um estado geral de quase tudo
que se encontra nele. A anosognosia oferece a imagem de uma mente privada de
sentir o presente estado corporal em especial o estado de fundo. As emocgdes e os
sentimentos séo interligados, sdo temas bastante concretos e sua relagdo com os
sistemas especificos no corpo e no cérebro sao tao presentes quanto ao da visao ou
da linguagem. Os sinais em que se ap6iam provém de varios locais do organismo. O
que é representado no corpo € retomado, momento a momento, ndo como uma
réplica de algo ja posto, mas uma retomada constante que geram resignificagbes
também constantes.

by

Damasio (1996) fez grandes avangos em relagdo a neuropsicologia e sua
relagdo com o organismo como um todo. Abordou de um ponto de vista mais
integrado e global, encaminhou um dinamismo para os processos localizacionais
que se encontravam numa perspectiva estatica, embora ainda mantenha uma idéia

funcionalista e de representacéo associada.

2.3 Teoria do agir comunicativo

A Teoria do agir comunicativo foi desenvolvida por Habermas para alicercar a

teoria da Evolucao Social, entretanto transformou-no ponto central do pensamento
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complexo, em sua maioria dirigidas ao corpo propriamente dito, resultando num
estado emocional, mas também dirigidas ao préprio cérebro (nucleos
neurotransmissores no tronco cerebral). As emogdes secundarias fazem uma
modificacao no equilibrio funcional, na homeostase. Esta modificacdo é dividida em
trés niveis: o nivel consciente que faz a avaliagdo do conteldo do acontecimento,
gerando um substrato neural que compreende uma colecdo de representacdes
autdbnomas, topograficamente organizadas que ocorrem em diversos cortices
somatosensoriais iniciais (visual, auditivo, dentre outros) e cértex de associacao. O
segundo nivel ou nivel ndo-consciente provém de resultados de representagéao
dispositiva adquirida e ndo inata. As redes do cortex pré-frontal (area de associacao)
reagem automaticamente e involuntariamente aos sinais resultantes do
processamento das imagens. O terceiro nivel ou nivel ndo-consciente automatico e
involuntario possui disposicées neurais que respondem ativando os nucleos e o
sistema nervoso autbnomo, enviando sinais do corpo para os nervos periféricos Esta
rede neural também gera sinais ao sistema motor, onde a atuacdo da musculatura
esquelética completa o quadro externo das emocgdes possibilitando as expressdes
faciais e posturas corporais. O sistema enddcrino (secretores de horménios e
peptideo) modifica o estado do corpo e do cérebro, através de sua agdo quimica,
cuja agao quimica, Ativando com padrdes especiais, 0s nucleos neurotransmissores
nao-especificos no tronco cerebral e prosencéfalo basal, que liberam as mensagens
quimicas para diferentes regides do telencéfalo (como ex.ganglios basais e cértex
cerebral). Este processo tem grande impacto no estilo e eficiéncia dos aspectos

cognitivos. Constitui uma via paralela de acesso as respostas emocionais.

No entendimento do neurobibdlogo, todas as emogbes originam sentimentos,

mas o oposto néo é verdadeiro. Chamamos de sentimentos de fundo (background)
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O corpo tem sido encarado como um objeto que obedece ao comando de seu
comandante, o cérebro. Assim o ser inteligente comandaria aquele desprovido dela,
o corpo. Atualmente podemos observar um movimento, ainda que um pouco timido,
de autores que pretendem enfocar as questdes relacionadas ao corpo € o cérebro

de uma forma mais abrangente.

Damasio (1996) abordou o tema dos fundamentos neurais da razao, segundo
uma perspectiva mais integrada onde o cérebro e o corpo formam um organismo
indissociavel, apontando as estruturas de evolugdo mais antiga como o tronco
cerebral que denominou de pordo como principais responsaveis pela selecdo de
respostas das quais o organismo nao tem consciéncia; as estruturas sub corticais
como principais responsaveis pela emocao; as estruturas corticais como principais
responsaveis pela razao e for¢a de vontade e por ultimo o neocortex, onde estdo as
areas de associacao, responsaveis principalmente pelo raciocinio, sensatez e
sutileza. Desta forma, a racionalidade resultaria de atividades de todo o cérebro

combinadas.

As emocoes primarias, explica Damasio, (1996) sdo aquelas que sao pré-
organizadas, inatas, que dependem diretamente do sistema limbico e aml’gdalag, e
que nao podem ser controladas. Entretanto as estruturas do sistema limbico ndo sao
suficientes para sustentar o processo de emogdes secundarias. A rede tem que ser
ampliada e isto requer a intervengdo do cortex pré-frontal e somatosensorial. As

emocoes sao a combinacdo de um processo avaliatério mental simples ou

° A amigdala cerebral é uma estrutura primitiva que comanda quase independentemente as reacées
animais instintivas de fuga. Determinados estimulos sensoriais pré-determinados podem ser enviados
a amigdala cerebral, mesmo sem serem interpretados pelas areas de inteligéncia verbal (cértex
cerebral). A amigdala, ao receber estes estimulos, desencadeia o circuito do medo, resultando na
reacdo comportamental de fuga. E uma atividade que ndo passa pela avaliacdo das estruturas
cerebrais mais elaboradas. O sistema limbico é considerado o principal substrato das emogoes. Ele é
composto por um anel de estruturas corticais situadas nas faces medial, inferior e temporal do
cérebro, envolvendo as estruturas do diencéfalo, do tronco encefalico e do lobo temporal.
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como exemplo podemos citar o funcionamento do sistema nervoso, como é feita a

passagem dos estimulos nervosos através dos neurdnios.

Recentemente, Damaésio, neurobidlogo em suas publicagdes “O Erro de
Descartes” (1996) e “O mistério da Consciéncia” (2000) abordou o tema da
neuropsicologia, e apresentou grandes avancos em direcdo a uma concepgao mais

integrada e relacional como veremos no préximo capitulo.

2.2 Neuropsicologia e linguagem: uma abordagem em movimento

A sociedade ainda sofre uma importante influéncia da visao cartesiana, que
estabelece uma clara distincdo entre mente e corpo. Como podemos observar na
fala de Dalbone (2004). A visdo de corpo de modo objetivista nos impde o lugar de
objeto. Este estudo tem a intencdo de apresentar um caminho diferenciado para
alcancarmos um entendimento mais amplo desta nog&o, envolvendo-a numa

perspectiva temporal que se traduz na corporeidade.

Atras da pupila, temos o cristalino, que é uma lente que fica dentro de
nossos olhos. Os raios de luz atravessam todas essas estruturas e vao até
o fundo do olho, onde estd a retina, que nada mais é do que um
prolongamento do cérebro. A retina é composta de células nervosas e leva
a imagem através do nervo Optico para que o cérebro interprete. Na
verdade, nés ndo enxergamos com os olhos, mas sim com o cérebro - 0s
olhos apenas captam a luz e transmitem as informagdes para o cérebro
(DALBONE, 2004)®.

Temos ou nao temos um corpo, isto €, ndao um objeto do pensamento
permanente, mas uma carne que sofre quando é ferida, e maos que
apalpam? Sabemos que as maos ndo bastam para apalpar, mas sé por isso
decidir que nossas méos ndo apalpam, pondo-as ho mundo dos objetos e
dos instrumentos, seria aceitando a bifurcagdo do sujeito e do objeto,
renunciar de antem&o o sensivel e priva-lo de suas luzes. Propomo-nos, ao
contrario, para comecgar, leva-lo a sério (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 133).

® Disponivel em: <www.oftalmocenter.com.brs.
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Durante o séc. XX, entretanto a fisica passou por grandes transformacoes.
Albert Einstein, em 1905, adotando uma visdo mais unificada de mundo, publicou
dois artigos que introduziram tendéncias revolucionarias no pensamento cientifico,
permitindo que o0 mundo saisse de uma visao mecéanica para uma visao organica,
ecolégica (CAPRA,1982, p. 70). O universo deixou de ser visto como uma maquina
com diversos fragmentos independentes e apresentou-se agora como um todo

indivisivel, aproximando-se mais do misticismo, e de um enfoque holistico.

Atualmente é evidente a tendéncia de um enfoque mais relacional da
linguagem, um olhar que leva em conta a subjetividade do préprio sujeito que se
expressa. A linguagem nao seria apenas uma ferramenta ou mecanismo do
pensamento, faria parte do estilo de comunicacdo do sujeito, formaria uma dancga

harmdnica e ritmada do préprio sujeito com 0 mundo.

Desta forma, a linguagem passa a ser encarada em um sentido amplo, onde o
que aparece é o proprio sujeito em toda a sua expressividade e subjetividade. A
linguagem original, criativa € fator imprescindivel para a inser¢do do sujeito no
mundo, abrindo um leque de possibilidades através do didlogo, em busca de um
sentido de vida. Como explica Merleau-Ponty (1991, p. 56) “todo estilo de
pensamento é a organizagdao dos elementos do mundo que permitem orientar este

para uma de suas partes essenciais”.

Contudo, esta mudanca de perspectiva é lenta em areas como a biologia, que
ainda mantém a concepg¢ao cartesiana de organismos vivos, devido aos progressos
espetaculares que obtém em algumas areas. Entretanto, os bidlogos defrontaram-se
com alguns problemas, que a abordagem cartesiana nao explicou. Todos eles estao

relacionados com a funcdo dos organismos vivos, e sua interagdo com o ambiente,
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interlocutor se refere ao mundo subjetivo,utilizando a primeira pessoa para falar
sobre suas experiéncias. A negacdo deste enunciado questiona a pretensdo de
veracidade da proposicao. Agdes linglisticas reguladoras que sdo aquelas dotadas
de frases elementares portadora de ordem, promessas que se referem ao mundo
social. A negacado deste enunciado questiona a pretensdo normativa pretendida.
Acdes linglisticas imperativas que sao dotadas de um carater de persuaséo,
mediante acgbes orientadas para o sucesso. Estdo relacionados normalmente a
situacoes de poder. Acdes linglisticas comunicativas que podem ser consideradas
uma sub-classe das acdes reguladoras, no sentido de organizacdo dos discursos,
selecdo de temas e delegacdo de papéis. O autor buscou esclarecer aspectos
importantes da teoria de Austin como o problema da verdade do componente

locucionario e o éxito do componente ilocucionario ou performativo.

Outros estudos ligados a linglistica saussuriana sdo os que desembocaram
no funcionalismo de Jakobson (apud CUPELLO, 1998) de um lado e Martinet (apud
CUPELLO, 1998) de outro. A posicao de Jakobson teve forte influencia também no
Brasil. Considerava a linguagem como um instrumento da comunicagao,
fortalecendo ainda mais seu ponto de vista a partir do didlogo que fez, também, com
a antropologia e a teoria da informacéao. Apresentou em seguida um estudo sobre as
funcdes da linguagem, de fundamental importancia, que se tornou referéncia na

area.

Na Europa, em meados do século XX, o Estruturalismo apresentava-se em
ascensao, buscando dialogo com a antropologia, sociologia, psicanalise e com a
filosofia. Estes estudos passaram a encarar a dimensdo simbdlica, como ponto
central da Comunicagdo Humana, abordando os fatos como estruturas de

significagoes.
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expoente, na época, era 0 americano Peirce, criador da semidtica. Austin
(Marques,1993) buscou estudar a lingua em funcionamento, antes que fosse
capturada por qualguer modelo l6gico. Introduziu conceitos importantes como o de
performatividade, ilocucionario e atos de fala. Nesse sentido apresenta uma visao
performatica da linguagem, sem se preocupar em estabelecer limites entre a
linglistica e a filosofia. O conceito de performatividade é fundamental, pois
estabelece uma fusdo entre sujeito e objeto.Nesse sentido, este conceito esta
relacionado com toda e qualquer fala humana, envolvendo o sujeito e 0 seu objeto -
a fala, numa mesma dimensao. Apresentou, ainda, o conceito de uptake que
entendia como uma relacdo estabelecida entre os sujeitos que se comunicam.
Aborda o tema da comunicacdo humana do ponto de vista relacional, onde os
sujeitos sO se fazem sujeitos, mediante a agdo de comunicagao com o outro. O autor
identifica uma assimetria entre os enunciados e as enunciagdes; sentido e
referéncia, que fazem brotar um excesso no discurso abrindo espago para a
expressdo. E nessa assimetria que encontramos a originalidade do discurso. Nesse
sentido é importante, que os contextos onde as fala acontecem, sejam incluidos
definitivamente nas analises dos discursos. Assim, ndo podemos avaliar se 0s
enunciados sado verdadeiros ou falsos, a menos que estejamos cientes das

circunstancias em que ocorreram.

Habermas baseado em Searle (apud MARQUES, 1993), aborda aspectos que
abrangem a complexidade dos contextos, em que os dialogos se apresentam,
classificando-os da seguinte forma: agdes linglisticas constativas que sdo dotadas
de frases elementares ou enunciados que se referem ao mundo objetivo. A negacao
de tal enunciado questiona a pretensdao de verdade enunciada pela proposicao.

Acdes linguisticas expressivas que sao dotadas de frases elementares,onde o
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expressao do pensamento. Isto se constitui a partir de uma posicdo metodolégica
claramente formal e légica. A Gramatica Gerativa e Transformacional colocam como
ponto principal as relagbes das unidades linglisticas entre si, ou seja, a sintaxe.
Para o autor, as pessoas falam porque tém um érgao da linguagem. Encara a fala
como uma capacidade inata (competéncia) e biolégica. Deste modo a linglistica
passa novamente para o campo das ciéncias da natureza, entretanto sendo
abordada, nesse momento, pelo aspecto eminentemente biologico. Este era
encarado sob o ponto de vista de uma concepgao universal e ndo a partir de uma
histéria natural, ou seja, ndo levando em conta os aspectos étnicos, raciais entre
outros. Para Chomsky é humana a capacidade de aquisicao da linguagem, sendo

assim é universal.

A teoria chomskyana se constitui como uma gramatica, enfatizando o
conhecimento da lingua como um conjunto de regras que permitem a formacao de
frases. A compreensao desta regras se traduz na prépria competéncia dos falantes,
contudo, ndo levou em consideracao os contextos envolvidos nas situacdes de fala.
O linglista também introduziu o conceito de performance da lingua, que sdo os
aspectos relacionados a producao da linguagem, entretanto, ndo soube desenvolver
de forma mais abrangente como fez Austin e Searle (apud MARQUES, 1993),

posteriormente.

A filosofia analitica inglesa desenvolveu estudos sobre os dos atos de fala na
perspectiva da filosofia da linguagem. Considera-se que falar é fazer algo. Por
exemplo: dizer eu prometo, nao é apenas comunicar que se estd prometendo. Esta
na acao de falar a prépria promessa. Uma das figuras fundamentais desta
perspectiva foi o filosofo inglés John Austin (Marques, 1993). Os trabalhos da

filosofia analitica se vincularam fortemente aos estudos da pragmatica, cujo principal



34

A linguistica do século XX, embora tenha sido basicamente sincrdnica,
manteve forte producdo na linha histérica, evidentemente afetada pelo corte da
distingdo saussuriana que, ao estabelecer a lingua como objeto da linglistica,
constituiu um objeto no qual ndo estavam incluidas as questdes do sujeito, da
relagdo com o mundo, e mesmo a questao da significagdo, que foi substituida por
aquilo que Saussure (1998) chamou de valor das formas linglisticas. O linglista nao

observou os aspectos de significacdo e de expressao.

Os estudos de Wittgenstein (apud MARQUES, 1993) também tiveram
influencia significativa nesta época. Partindo de uma perspectiva I6gico-objetiva do
Tractatus l6gico-Plilosoficus onde o conhecimento cientifico, ndo considerava o
sujeito do conhecimento, destacando as formas l6gicas da linguagem e nao seus
aspectos intersubjetivos. Esta perspectiva tem estreita relacdo com as ciéncias
exatas, especialmente a matematica e a fisica, ressaltando as formas puras, sem
correlaciona-las aos contextos. Entretanto nas investigacdes filoséficas posteriores
apresenta-nos um enfoque mais contextualizado e aplicado da linguagem. A
significacao é feita a partir dos contextos apresentados e ndo mais presa ao sentido

da palavra em si.

Wittgenstein passa do realismo ontolégico e do logicismo a um materialismo
explicito, que de um lado, nega o pensamento como processo independente
do falar, do comunicar e do agir, enquanto do outro, mantém na devida
conta as circunstancias humanamente reais nas quais se formam os
significados” (ROSSI-LANDI apud MARQUES, 1993, p. 76).

Em seguida foram apresentados os estudos do americano Noam Chomsky
(apud CUPELLO, 1998), que buscou fundamentar uma nova posi¢ao biolégica para
a linguagem, resgatando o cognitivismo do século XVI. Assim a Linguagem passou a

estar diretamente ligada a questdo do pensamento e aparece como instrumento de
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A relacdo significante-significado ¢é abordada posteriormente, numa
perspectiva psicolégica pelo lingtista americano Noam Chomsky (apud CUPELLO,
1998, p.11), que apoiou seus estudos na biologia molecular. Seu interesse maior
estava voltado para os “6rgdaos mentais” da linguagem. Apresentou as nogdes de
competéncia, que pressupde a aprendizagem das regras proprias de uma lingua, da
participacao dos sujeitos numa comunidade linglistica, e de performance que é o

jeito pratico de utilizar a lingua, os atos de linguagem.

Apresentaremos, a seguir, alguns estudos relevantes dos autores citados. O
curso de linguistica geral de Ferdinand Saussure, na universidade de Genebra, no
periodo de 1906 - 1911, muito contribuiu para o esclarecimento do tema da
linguagem. O linglista buscava nesse momento unir duas correntes de extrema
importancia na época, a saber: a Francesa e a Alema. Saussure (1998) chega a sua
classica distingdo entre lingua e fala, tendo como objetivo definir um objeto de
estudo para a lingtistica. O autor a partir de uma perspectiva sociolégica buscou
definir um objeto especifico para a linguistica. Considerou a Lingua um sistema de
formas que se caracterizavam pela relacdo entre si. Fez ainda, uma distincao
importante entre Lingua e Fala. O sistema propriamente dito, denominou de estado
de Lingua (sincronia), afirmando que este nunca poderia ser alterado por apenas um
individuo, somente mediante a aceitacdo coletiva, pelo social. Esse sistema
Saussure (1998) chamou de Langue (lingua). Ressalta a existéncia de um uso
individual desse sistema, que encara como secundario, pela sua dependéncia do
sistema propriamente dito (Lingua), que considera de propriedade coletiva, e por
isso independe do individuo. Contudo, o linglista admite uma profunda relagdo, uma
interdependéncia entre Lingua e Fala. A forte influencia positivista da época o levou

a optar pela lingtistica da lingua, considerando-a como linglistica propriamente dita.
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partir das formas mais primitivas sob a influéncia do meio. Décadas mais tarde, em
1859, Charles Darwin apresentou a teoria da evolugao bioldgica tendo como tema

central a selecdo natural (CAPRA, 1982, p. 67).

Os estudos sobre a linguagem vieram se modificando a partir de profundas
mudancas estabelecidas no dominio da linglistica, no decorrer dos séculos. A
linglistica também sofreu fortes transformacdes através da figura de Ferdinand
Saussure, que mais tarde tornou-se o pai da linglistica moderna (SAUSSURE,
1998, p. 112). O linglista apresentou alguns conceitos que abriram novas
perspectivas ao estudo da lingua. Estes conceitos foram as dicotomias sincronia e
diacronias; lingua e fala; significante e significado e relacbes sintagmaticas e
paradigmaticas, além da semiologia. Apesar da compreensao das relagoes dialéticas

entre lingua e fala, Saussure (1998) ainda as manteve em esferas diferentes.

A linguistica foi alvo de muitos estudos no séc. XIX, no sentido de encontrar
sua origem. Foi abordada pelo aspecto da filologia, que buscava identificar uma
Unica raiz e o da gramatica comparada que buscava identificar familias lingUisticas e
chegar a lingua original. Os estudos direcionaram-se para a relacao entre a lingua e
a fala. A lingua teve um enfoque objetivo sendo abordada como um sistema de
regras e principios préprios. Os signos como elementos verbais materiais, € que s6
faziam sentido quando organizados de forma coerente dentro do todo. A lingua
engloba signos (significantes) e significados, que sdo os conteudos que podem ser
de ordem afetiva, perceptiva, imaginativa, politica, religiosa, entre outros. E um
cédigo (sistemas de regras) que permite a comunicacdo entre as partes que
denominamos emissor e receptor. O emissor € aquele que envia a mensagem, que

codifica e o receptor aquele que recebe e decodifica. Num sistema de comunicagéo

esta troca pode acontecer inimeras vezes.
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também as areas subcorticais que fazem parte do sistema e outras areas de
associacao. Esta concepcéao foi elaborada a partir de estudos médicos em pessoas
afasicas onde relacionaram o tipo de incapacidade de linguagem com a localizagao
da les@o no cérebro. A linguagem seria a soma das causas fisicas e psiquicas que
resultariam em imagens verbais. Os intelectualistas encaram a linguagem como um
instrumento para exprimir conceitos, idéias, pensamentos e valores. A linguagem

seria uma representagdo do pensamento.

As duas correntes estao vinculadas a tradicao subjetivista e admitem que o
aspecto conotativo da linguagem € um dificultador da comunicagéo, tendo em vista a
constancia dos objetos e a precisdo dos pensamentos. Esperava-se que as palavras
também tivessem significados ou sentidos precisos. Entretanto, observou-se que as
significagcbes eram dadas pelo sujeito falante, ou pelo sujeito ouvinte, que nem
sempre eram as mesmas, criando um aspecto perturbador. Tais correntes julgam
que a linguagem perfeita para o pensamento € a das ciéncias, e particularmente as

das ciéncias duras.

Augusto Comte (apud MONDIN, 1980) ocupou-se com o tema do devir
apoiando-se no principio da evolugao progressiva da humanidade, adotando como
base a idéia de que todo o universo provém da matéria em evolugéo. Esta evolugao
teria viabilizado a formagao do primeiro ser humano; e neste momento, segundo o
autor, deu-se inicio a histéria da humanidade. Destacou trés fases importantes:
religiosa, filosofica e cientifica. Esta Gltima viabilizaria um estudo sistematico da
humanidade; sua meta. Acreditava que através da Ciéncia, o homem dominaria a
natureza, e por meio desta, o proprio mundo humano. Nesta época os estudos da
biologia voltavam-se para a teoria evolucionista proposta por Jean Baptist Lamarck

cientista autodidata (CAPRA, 1982). Acreditava que os seres vivos teriam evoluido a
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servir e escravizada, deve ser reduzida a obediéncia e o objetivo do cientista é

extrair da natureza, sob tortura, todos os seus segredos” (CAPRA, 1982, p. 52).

A fisica passou a ser referéncia para a ciéncia e durante os séculos XVII,
XVIII e XIX, sustentou uma visdo de mundo baseada na mecénica newtoniana, no
dualismo cartesiano e no empirismo de Bacon. Admitiam o mundo como uma
maquina perfeita, onde a matéria era a base da existéncia, e os diversos fragmentos

desta matéria formavam o mundo material.

Com o surgimento do positivismo légico, no séc. XIX, a linguagem foi
enfocada a partir de dois tipos: a linguagem natural, ou seja, a linguagem do
cotidiano, imprecisa, confusa que vem acompanhada de elementos emocionais; e a
linguagem légica que definia como uma linguagem precisa e formal baseada na
fisica e na matematica. Seu aspecto conotativo foi afastado dando lugar a chamada
metalinguagem, onde se colocava pressupostos que validavam ou n&o as
afirmacdes ou enunciados. Algumas expressdes ndao se enquadravam no modelo
que se apresentava. Havia algumas formas de linguagem que nao possuiam carater
nem denotativo nem representativo, como por exemplo, as preposicdes que somente
existiam na linguagem e nao na realidade e, portanto, ndo poderiam ser reduzidas a
enunciados légicos do tipo fisico ou matematico. A linguagem € vista com um carater
de representagao, € um instrumento utilizado pelo Ser Humano para comunicar suas
idéias e pensamentos, tem o propésito de apresentar a transparéncia dos

pensamentos e a fidelidade das idéias.

Para os empiristas a linguagem estava relacionada com imagens verbais
provenientes de associagcbes mentais e corporais. A localizagdo da linguagem nas
areas cerebral se dividia basicamente nas areas de expressao (lobo frontal), areas

de integracdo (giro angular) e areas de recepgao (lobo temporal), considerando
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A partir do séc. XVII aconteceram fortes mudangas na sociedade. Chaui
(2002, p. 113), justifica esta mudanca de visdo de mundo dos gregos para 0s
modernos, ressaltando que “entre eles instalou-se o cristianismo, trazendo
problemas que os antigos filosofos desconheciam”. A distingdo entre fé e razao;
matéria e espirito e corpo e alma fizeram emergir questdes importantes como o
problema da natureza do conhecimento onde o mundo faria parte do corporal e o
conhecimento estaria no nao-corporal, que era reservado a Deus; o problema da
verdade que colocava os humanos na condicdo de seres pervertidos e finitos e a
divindade na condicao do divino e do infinito, e por ultimo o problema da realidade

gue questionava o poder de conhecimento pelos humanos, devido a sua perversao.

Nesse mesmo periodo, Copérnico criou a concepcao geometral de mundo,
descobrindo que “a terra ndo é o centro do universo, € apenas mais um dos planetas
que circundam um astro secundario nas fronteiras das galaxias” (CAPRA, 1982, p.
66). Copérnico ndo publicou o seu trabalho devido a forga religiosa da época.
Contudo, logo apdés, Galileu Galilei, matematico e astrénomo inventou o telescépio e
estabeleceu a hipétese de Copérnico como teoria cientifica valida (CAPRA, 1982, p.
50). Em seguida, Descartes inspirado no dualismo platénico, tendo como ponto
fundamental a davida, criou o método analitico racional dedutivo, que tinha como
objetivo chegar a verdade cientifica. Disse ele: “Toda a minha fisica nada mais é do

que geometria” (CAPRA, 1982, p. 54).

Houve uma transformagdo grande de entendimento de mundo, uma vez que
0s gregos, ao longo deste periodo, passaram a adotar uma visdo seiscentista de
mundo que relacionava a compreensao da natureza a sua dominagao pelo homem.

Disse Bacon: “a natureza tem que ser acossada em seus descaminhos, obrigada a
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beneficiava de toda a organizagdo do discurso principalmente pela organizagdo das
palavras e interligacdo de frases com sentido, submetendo o discurso a prova de
receptibilidade, onde o ouvinte fazendo a interligagdo das frases avaliaria a
coeréncia do discurso. Desta forma, os filésofos construiram a idéia de
universalidade. Esta prova de significacao, por sua vez, possibilitava a construgao do
conceito, estrutura mental que acompanhava o desenvolvimento do discurso, onde
mais tarde sera reconhecida pela filosofia moderna como idéia de representacao
abstrata. Nas Assembléias em Atenas, estes discursos exerciam papel politico muito
perigoso, pois muitas vezes estavam em questdo os julgamentos de condutas, e
desta forma o logos foi severamente questionado tanto dentro quanto fora da

filosofia.

Os gregos também se referiam a linguagem através das palavras mythos
(narrativa / poder encantatério), que narrava a origem dos deuses, do mundo, dos
homens. Tinha a forga realizadora, se apresentavam como poder encantatério, pois
apos serem ditas, faziam algo acontecer. Estas palavras também se apresentavam
na construcdo dos tabus, quando assumiam o poder contrario. Outras vezes,
assumiam um poder magico-religioso, também estavam presentes no contexto do
direito, nos tribunais e nos juramentos. O discurso era manejado com aten¢do nos
significados inerentes as préprias palavras, que determinavam o modo como eram
interpretadas as forgcas divinas naturais, sociais e politicas e suas relagdes com os
sujeitos; e também através do logos (argumentacdo e prova / conhecimento
racional), palavra que apresentava conceitos ou idéias, que demonstrava a
realidade, que carregava nexos e ligagdes universais, enfim a palavra da razdo, da

vontade e do pensamento.
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sofistas, instituindo uma nova forma de expressao de idéias: o dialogo (CHATELET,
1994, p. 22). Dai surgiu a entdo chamada dialética, que se opora a palavra retérica
dos sofistas. Cria também a concepcao mimética da linguagem, onde a palavra
adquire um valor representativo. O periodo platbnico compreendeu-se entre 427-347
a.C. e tinha como caracteristica o pensamento dualista que considerava o0 mundo
material imperfeito, como uma imitagdo mal feita do mundo das idéias. O
conhecimento sensitivo era desvalorizado, reduzindo-se a funcado de ativacao da
memoria (teoria de reminiscéncia) e considerava o corpo uma prisdo e um obstaculo
as atividades da alma. Em seguida, Aristételes seu discipulo e critico, ndo concorda
com a teoria mimética criada por Platdo (MONDIN, 1926, p. 172). Assim, visa
transformar o “mundo platénico” ou “mundo das idéias” em mundo concreto. Nao
encara a linguagem como uma representacdo das coisas, mas como criadora de
significagdes, surgindo a escola aristotélica em 384-322 a.C. Sua forte critica é
dirigida aos sofistas, fazendo uma distincao clara entre discurso dialético e discurso
de retérica, abordando este ultimo como uma pseudofilosofia, por atribuir ao discurso
uma onipoténcia. O filésofo, ao contrario, encontra nas palavras significagdes.
Aponta dois tipos de equivocidade na linguagem: o primeiro, segundo o filésofo é
inevitavel, pois esta na proépria linguagem, reside no fato da mesma palavra designar
varios objetos como, por exemplo, a palavra flor, podera ser uma rosa, ou margarida
e assim por dia; o segundo, que considera evitavel esta relacionado ao problema de
uma unica palavra significar coisas diferentes, desta forma propée uma distingao
rigorosa dos varios significados de uma palavra, acusando os sofistas a utilizarem
deste ultimo em seus discursos. Apresenta um novo sentido para o discurso, opondo
a phoné (voz) ao logos (palavra) que carregava um sentido ou significacdo. Aquele

que falava nado utilizava apenas palavras dotadas de sentido, mas também se
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corpo. A percepcdo é resultante das eidolas®, efltvios” dos atomos emitidos pela
superficie dos objetos, que entram em interacdo com os atomos da alma. A
sensacao é constituidora do critério de verdade, encarando a existéncia como um
movimento de afastamento e aproximagado dos atomos. Apresentou uma visdo de
mundo a partir de bases concretas. Enfocou a linguagem como uma criacdo do
homem com objetivo de comunicar, tendo por base a experiéncia e as constatacdes.
Apresentou, ainda, as bases da afirmacdo de carater convencional da linguagem,
como por exemplo, as homonimias que eram a designacao de um mesmo nome
para diferentes coisas; as polionimias como a designagdo de varios nomes para
apontar um sO objeto; as metonimias como modificagbes de nomes para
preservacao da identidade dos objetos; e a anonimia que seria a inexisténcia de

formacgdes linglisticas analogas.

Concomitantemente, surge a escola socratica (469-399 a.C.) que, através da
figura de Sécrates, faz da palavra um instrumento que conduz o homem a busca
eterna da verdade (CHATELET, 1994, p. 10). Com seus incessantes
questionamentos foi acusado de corrupgdo da juventude pelo seu raciocinio
corrosivo, que abalava as certezas nas quais a sociedade ateniense estava
estruturada. Socrates foi intimado a comparecer aos tribunais para defender-se das

acusacoes. Negando-se a fazé-la foi condenado a morte. Pouco tempo depois,

morre sem deixar nenhum escrito.

A filosofia platénica surge neste contexto e Platdo defende as idéias

socraticas construindo sua obra, principalmente, numa argumentacdo contra 0s

® Eidolas dos &tomos -Sdo emanagdes que se desprendem das superficies dos corpos, através de
particulas de luz, preservando sua forma e ao penetrar nos olhos, reproduzem os objetos exteriores
em propor¢des reduzidas.

’ Eflavios dos &tomos - Sdo descargas silenciosas produzidas pelos atomos, onde o campo elétrico
toma valores elevados.
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valores da época. Os sofistas se preocupavam com a técnica do discurso. O objetivo
era o aperfeicoamento desta técnica no sentido da utilizagdo da palavra como
instrumento de coercdo. Garcia-Roza (2001, p. 52) faz uma relagao dos sofistas com
os politicos diz ele: "Os sofistas ndo percorrem o caminho da verdade, mas o
caminho da opinidao. Sob este aspecto, sdo o oposto do filosofo, estando mais
proximo do politico”. Para os sofistas a palavra, o discurso ndo traduz nada além
dela propria. Desta forma a palavra ndo tinha um significado expressivo, portanto

estava desligada do ser e da verdade.

Nessa época, o filosofo Dembcrito de Abdera (460-360 a.C.), de certa forma
contemporaneo de Socrates, destacou-se por ter sido o primeiro filésofo a se ocupar
do problema da linguagem, e principalmente pelos estudos referentes ao atomismo
classico (MONDIN, 1980, p. 187). O atomismo proposto por ele foi uma resposta a
argumentacao eleata® contra 0 movimento, que indicava o real como uno e imével.
Esta unidade estaria ligada a auséncia de espacgos vazios no seu interior, € por
conseqliéncia apontava a impossibilidade do movimento. Segundo Demécrito, os
atomos sao indivisiveis, homogéneos, solidos e imutaveis, mas podem se diferenciar
pelo tamanho e forma, e permanecem nos espagos vazios estando em movimento
constante (MONDIN, 1980, p. 187). Quando acontece um conglomerado de atomos
eles tendem a atrair outros atomos pelo peso da massa que se dirige para o centro.
De acordo com o filésofo, os conglomerados e configuragdes de atomos geram o
mundo das nossas experiéncias. Aponta este, como um entre tantos mundos, que as
diversas configuragcoes de atomos sao capazes de criar. A alma é abordada como

um conjunto de atomos particularmente perfeitos, contudo, tdo perecivel como o

® Escola eleata-pensadores nascidos na Eléia que aceitavam uma Unica distingdo: aquilo que é, e
aquilo que nao é. Negam o conceito de devir, entendendo-o como um aspecto ilusério dos sentidos.
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onde os homens se julgavam iguais perante as leis, com os mesmos direitos de
intervencdo nos tribunais, e de tomar a palavra nas Assembléias que decidiam o
destino da sociedade. A palavra era inicialmente usada como poder de persuaséo,
para convencer, manipular, dando lugar a um discurso de “retérica”. Surgiu, entdo, a
profissdo de professor que era ocupada por pessoas capazes de ensinar a falar
bem, a manejar eficientemente as palavras de modo a convencer nos tribunais das
questoes referentes aos interesses politicos. Estes professores da “democracia”
eram chamados de “sofistas”, que significava intelectuais que sabem falar. Nasce,

nesta época, a escola sofistica (480-410 a.C.).

Apé6s a vitéria definitiva contra a invasao barbara, a democracia ateniense
ganha papel de destaque e Atenas se torna um poderoso império. Neste periodo a
forca religiosa era grande, os deuses eram onipresentes e se manifestavam através
de seus porta-vozes; 0s poetas-profetas-videntes que eram aqueles portadores de
uma alétheia’ divina, que dependia de dons sobrenaturais, e desta forma impunham

suas idéias a toda a sociedade.

Os sofistas, sem duvida, tiveram um papel juridico e politico importante no
sentido da consolidagao de uma democracia, em que a lei divina foi substituida pela
lei dos homens. Contudo, os sofistas faziam uso da palavra com a intencado de
persuasao, de manipulacdo. Segundo Garcia-Roza (2001, p. 50), Protagoras foi um
dos mais importantes. Elaborou um fenomenismo que relativizava a verdade. Tinha
a intencao de refletir, tanto sobre o discurso, quanto em relagdo as experiéncias
sensiveis. Disse ele: “0 homem é a medida de todas as coisas”, demonstrando com
isto que nao é possivel um conhecimento verdadeiro, mas provavel, relativizando a

nocao de verdade. Devido sua condicdo de estrangeiro ndo ousou questionar os

* Alétheia significa a palavra da verdade em que o profeta-poeta na Grécia arcaica utilizava como
signo a ser decifrado, que remetia os sujeitos ao mundo dos deuses.



23

2 LINGUAGEM, INTERSUBJETIVIDADE E MOVIMENTO HUMANO

2.1 Linguagem: um pouco de historia

Os estudos referentes a linguagem tracaram as suas histérias misturados, ou
ainda, imbricados com a histéria da humanidade. Neste capitulo, procuramos
contextualizar o problema da linguagem no desenvolvimento das ciéncias e
mudancas de perspectivas de mundo. A linguagem é o proprio sujeito em sua
expressdo, em suas incessantes retomadas de seus vividos, rumo as
transformagdes. Esta implicada em todas as suas agdes. Neste sentido, a
construcdo da histéria, tem em seu bojo a dimensao linglistica influenciando
fortemente todos os contextos. O que estamos enfocando, é a visdo de mundo dos
sujeitos ao longo da histéria, sem adotarmos um evolucionismo, apenas com a
intencdo de sinalizarmos e compreendermos 0s contextos onde as formas de
comunicacao e relagdo eram bem marcadas. A trama que nos leva ao conhecimento
do mundo esta ligada, primeiramente, as relacdes que sao estabelecidas entre os
sujeitos, portanto, o estudo sobre a linguagem passa a ser um paradigma

fundamental para compreendermos a nossa historia.

Com a intencao de fazermos uma breve retomada da histéria recorremos aos
estudos de Frangois Chatelet (1994) sobre a Grécia antiga (séc. V a.C.), onde conta
que esta era dividida em pequenas cidades rivais que travavam lutas entre si apesar
da ameaca da invasdao barbara. As cidades foram se desenvolvendo, se
urbanizando e em torno disto, nasceu a necessidade de implantacdo de uma
organizagao social e politica, que se traduziu na elaboracao de leis, que teriam o

papel de normatizar esta sociedade emergente. Nasce em Atenas a democracia,
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Desta forma, a pesquisa tedrica, embasa, cria condi¢cdes, abre possibilidades
e caminhos, ndo s6 para novas producdes tedricas, mas também subsidia e

aperfeigcoa as intervencgoes.

A pesquisa teodrica ocupa um lugar importante, como constituidora de
competéncias e formacédo basica de novos conhecimentos. Através do dialogo, da
interlocucdo busca desenvolver uma visdo critica ampliando a capacidade de

argumentacao diversificada. Como ressalta Pedro Demo (1991, p. 36),

a argumentacdo nao se esgota na teoria, € claro, pois podemos encontrar
também boas razées praticas. Entretanto, a arte de encontrar e formular
boas razbes para o que queremos dizer, negar, empreender, superar,
encontra no campo tedrico o lugar preferencial para se alcangar,
aperfeigoar, questionar e propor alternativas.

Desta forma, estando aqui nestas palavras pondo-me o desafio de “falar”
sobre o tema da linguagem, como nao poderia falar do eixo central da metodologia
desse trabalho que esta relacionado com a maneira com que desenhei os tracos e
combinei as significacoes, as fazendo e refazendo num movimento continuo de
esperanga, de busca de ser mais. Lapsos de linguagem que carregam um fundo,
uma linguagem secreta, aquela que se deixa ver pelo nosso proprio estilo. Esse

estilo que se fez nessas linhas é o ponto central da metodologia deste trabalho.
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Envolvida neste contexto busquei conhecer mais sobre aquele invisivel que
enchia aqueles movimentos de significacbes e expressdes. Nao se tratava de
psicologismo, ou seja, de interpretar o movimento e relaciona-lo com a
personalidade, como, por exemplo, dizer que Maria anda olhando para baixo por
causa de sua timidez. Nao se trata de relacées de causa e efeito. Trata-se de algo

que faz parte do sujeito, e que se modifica a cada momento, nas relagdes sociais.

Neste sentido, demos continuidade a este movimento de pesquisa
comecando com leituras de livros, artigos, e documentos que me possibilitassem
uma reflexdo profunda acerca do movimento espontdneo, da fala, e do
comportamento dos sujeitos. A questdo fundamental €: como compreender o
movimento humano numa perspectiva pedagdgica, enfocando a linguagem como
ponto fundamental? A intencdo é pensar o movimento humano numa perspectiva

fenomenolégica, que possibilite a criagdo e recriagdo de caminhos que nos levem ao

conhecimento, num movimento continuo de abertura para o0 mundo.

A partir destes pressupostos teéricos o estudo em tela sera organizado em
dois capitulos, o primeiro, de carater introdutério tratara de esclarecer o problema de
pesquisa e o trajeto tedrico-metodol6gico; no segundo discutiremos as implicacdes
da linguagem, intersubjetividade e movimento humano, numa perspectiva

educacional tomando por base a fenomenologia e a teoria do agir comunicativo.

Esta € uma pesquisa teédrica, que segundo Demo (1991, p. 30),

assume o papel de incentivo a pesquisa, na condi¢gdo de propedéutica, ou
seja, como instrumento fundamental para construir a capacidade de
construir conhecimento. Sendo conhecimento construtivo fator instrumental
das inovagbes na sociedade e na economia, a questdo da ciéncia, da
pesquisa e do conhecimento adquirem relevancia particular na formagao
dos alunos e passa a figurar entre os desafios essenciais do sistema
educacional como um todo.
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(Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte), foi encontrado um estudo: "Refletindo
sobre a préatica pedagdgica da Educacao Fisica a partir dos pressupostos da Teoria
do Interacionismo Simbélico e da Teoria do Agir Comunicativo de Habermas”, de
Luciana H. de Secco, 2000, mestrado. Portanto, faz-se necessario e urgente o
desenvolvimento de estudos que possibilitem uma reflexdo e um aprofundamento
tedrico que possa embasar futuras pesquisas na area do movimento humano dentro
de uma perspectiva de educagdo e comunicagdo, em suma, trazendo mais
contribuicbes sobre os estudos de linguagem articuladas com a cultura do

movimento humano.

Este trabalho trata da intersubjetividade na tematica do movimento humano,
num contexto interdisciplinar, com base na ontologia da linguagem em M. Merleau-

Ponty e na teoria do agir comunicativo em Habermas.

Da critica a abordagem funcional e biomecanica em diregcdo a concepgao
dialégica do movimento humano (KUNZ, 1991), em que o movimento se encontra
num contexto de relagcdo e de expressao, buscamos esta parceria movimento e
intersubjetividade, com a intencdo de resgatar as nossas experiéncias tanto
perceptivas quanto simbdlicas em direcdo a uma reflexdo critica para uma melhor

compreensao de mundo.

Iniciei este estudo a partir de minhas vivéncias como professora de Educacéao
Fisica e fonoaudibéloga, partindo também das relagbes criadas com meus colegas,

professores, pacientes e outras pessoas que pude dialogar ao longo do tempo.

Quando era estudante de graduagao, gostava de observar a movimentacao
das criangas brincando nas ruas, caminhando, adultos conversando. Percebia algo

implicito nagueles movimentos, um excedente néo localizavel, que me intrigava.
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1.2 Objetivo

Criar subsidios tedricos sobre as questdes relacionadas a intersubjetividade
na tematica do movimento humano, em um contexto interdisciplinar, com objetivo de
criar novas possibilidades de caminhos didatico-pedagogicos para a pratica da
Educacao Fisica contribuindo desta forma para a formacado efetiva de cidadaos

criticos.

1.3 Metodologia

O movimento humano, sem duvida, tem um papel de destaque no cenario da
educacao fisica. Entretanto, ndo existem muitos estudos sobre esta problematica na
area pedagogica. Em pesquisa ao banco de teses e dissertacbes da CAPES
(Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) foram encontrados
80 estudos sobre a tematica do movimento humano Citaremos alguns trabalhos a

titulo de ilustragao:

1. Acdo educativa e escola: a necessidade de uma pedagogia do movimento.

Mestrado, IJUI, 1997.

2. “Vivencia experiéncia corporal e Educacao Fisica”. Guimaraes, Samuel,

Mestrado, UFSC, 2002.

Ja com relacdo aos estudos sobre 0 movimento humano e linguagem, em
pesquisa ao banco de teses e dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de

aperfeicoamento de pessoal de nivel superior) e publicagcdes em revistas do CBCE
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mas especificamente pelo “se-movimentar” humano (KUNZ, 1991), a grande lacuna
que existia no tratamento de “pessoas que gaguejam”. Tratava-se apenas de
resgatar com seriedade o mundo da percepcdo ndo como um coadjuvante, nao
como algo pré-moldado, mas sim como um campo de possibilidade de experiéncias
das quais ndo podemos abrir mao para formarmos nossas significacoées e nossos

conhecimentos.

Finalmente compreendi, que assim como a linguagem, o movimento fazia
parte de um contexto de expressao, de relacdo, de didlogo e somente neste
contexto, somos capazes de nos conhecer e consequentemente conhecer o mundo,
nos tornando capazes de imprimir mudancas, fazendo nossas proprias escolhas,

enfim, de nos tornarmos legitimos.

Maturana (2002, p. 125) destaca a importancia da legitimidade nas relacoes
sociais, disse ele: “Sem aceitacao e respeito pelo outro como legitimo outro na
convivéncia nao ha fenémeno social”. Assim, esta relacdo social € sempre através
do corpo fenomenal, onde o outro da sentido aquilo que se exprime, e a expressao,
ao acontecer carrega seu fundo, seu mundo pré-objetivo, de onde jamais se

descola.

Merleau-Ponty (1999, p. 160) enfoca o movimento como um sentido de

unidade que se traduz pelo corpo expressivo, disse ele:

O movimento abstrato cava no interior do mundo pleno no qual se desenrola
0 movimento concreto, uma zona de reflexdo e de subjetividade, ele
sobrepbe ao espago fisico um espago virtual ou humano. O movimento
concreto é, portanto centripeto, enquanto o abstrato é centrifugo; o primeiro
ocorre no ser ou no atual, o segundo no possivel ou no nao ser; o primeiro
adere a um fundo dado, o segundo desdobra ele mesmo seu fundo.
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Merleau-Ponty (1999, p. 9) aponta a insubstituicdo das nossas experiéncias
perceptiveis, quando diz: “O verdadeiro cogito ndo define a existéncia do sujeito pelo
pensamento de existir que ele tem, ndo converte a certeza de mundo em certeza de
pensamento de mundo e, enfim ndo substitui o proprio mundo pela significagcao

mundo”.

Neste sentido, a Educacao Fisica muito tem a contribuir, porque faz parte de
um contexto onde a experiéncia € fundamental. O movimento é o0 seu maior
fundamento. Entretanto, as possibilidades que me trazia, ainda nao respondiam as
minhas interrogacées de como fazer uma abordagem educacional coerente com
aquela intengdo de nao-fragmentagdo, de unidade. Ainda sentia falta de algo que
tornasse aquele movimento mais auténtico, mas singular, mais significativo. Pude
perceber que ali eu estava falando de comunicacdo, de relagdo, de
autoconhecimento, de intencédo, e que o movimento fazia parte de um contexto de
expressao, e a partir dele e com ele poderiamos desenvolver a nossa linguagem no

sentido de criacao, de troca, de dialogo, numa dimensao comunicativa.

Neste sentido, a minha angustia crescia e eu precisava ir a busca de algo
que fizesse sentido para mim, e intuitivamente voltei a Educacao Fisica ainda sem
ter claro o que procurava, e durante as aulas na disciplina Antropofilosofia do
Movimento Humano® do mestrado em Educacdo Fisica deparei-me com o que
estava procurando. Consegui perceber, que 0 que sentia falta inicialmente la nas
minhas primeiras aulas, era a visao de mao dupla, o didlogo com o mundo, o fluxo
que nos permitiria descolar das nossas experiéncias perceptivas em direcdo a uma
reflexdo critica, que através da linguagem nos levasse ao autoconhecimento e

trouxesse perspectivas de mudancas. Percebi através da propria Educacgao Fisica,

3 Disciplina ministrada pelo Professor Dr. Elenor Kunz, no mestrado em Educacéo Fisica da UFSC.
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Nos estudos referentes a comunicagao e expressao, a fonoaudiologia trata de
temas como o atraso de linguagem, disartrias, dislexias, dislalias, gagueira,
disfonias, dentre outros. Este ultimo trata de uma alteracdo importante da voz
humana, entretanto, também é tratado, na maioria dos casos, numa abordagem
demasiadamente organicista, enfatizando exercicios repetitivos e mecanizados,
numa visdo ingénua e comportamental do movimento. As pregas vocais sao o foco
principal do tratamento, na maior parte das vezes, 0s exercicios vocais Sao
associados a exercicios respiratérios, articulatérios e ressonancias. As cordas vocais
vibram, sem duvida emitem sons, entretanto o que as faz vibrar ndo é apenas uma
emissdo de ar silabante. E muito mais, porque ndo é simplesmente elas que vibram,
é o corpo inteiro. E nossa corporeidade. O que vibra é o ser. E esta beleza da
vibragdo é a propria expressdo. O tema da linguagem e expressdo é enfocado,
numa perspectiva absoluta, e unilateral sem levar em conta o seu sentido de
relacdo, de comunicacédo. Inevitavelmente o sentido aponta para uma fragmentacao
cada vez maior do sujeito, suspendendo a experiéncia em lugar de um pensamento
relativo aquela experiéncia, ou seja, sem levar em conta a expressao, a fala que
atualiza, que retoma e inaugura uma nova significacdo. Desta forma, deixando os
sujeitos presos e reduzidos a sua patologia, dificultando cada vez mais a

comunicagdo com o mundo.

Como disse Malraux, "ou¢co-me com a minha garganta. E nisto, disse ele
também, sou incomparavel, minha voz esta ligada a massa de minha vida como
nenhuma outra voz” (apud MERLEAU-PONTY, 2002, p. 83). Desta forma, era
preciso repensar, refletir sobre novas formas de agir, no sentido de valorizar a

retomada das vivéncias como ponto fundamental para a aprendizagem.
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linguagem bem trabalhada nos contextos que me deparava, assim fui buscar no
curso de Fonoaudiologia tal dimensao. Aprendi muito sobre a linguagem. Entretanto,
0s estudos eram voltados principalmente para a neuropsicologia e psicologia da
linguagem. A dimensdo comunicativa era bastante fragilizada. Quando iniciei
atendimentos, com “pessoas que gaguejam” (PWS)? percebi que aqueles
tratamentos, aquelas inUmeras teorias e métodos sobre o tema estavam longe de
fazerem parte de um contexto relacional; de comunicacao. Ao contrario, as visoées
comportamentalistas, os psicologismos e as idéias fixadas nas possiveis causas
neuroldgicas implicadas nos casos nao davam conta da dimensdo comunicativa dos

sujeitos.

O valor expressivo da linguagem nédo estd apenas no puro ato mecéanico do

movimento, mas sim como operagao expressiva, capaz de criar um saber

7

intersubjetivo. Desta forma, € importante destacar o movimento como criador de
relacoes e de significacoes, pela originalidade dos seus préprios arranjos, pelo ritmo

que imprime, abrindo um campo de possibilidades, num eterno recomeco.

Nesta perspectiva € importante destacar o valor expressivo do movimento

como criador de relagbes, como diz (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 262):

O gesto fonético realiza, para o sujeito falante e para aqueles que o
escutam, uma certa estrutura de experiéncia, uma certa modulagdo de
experiéncia, exatamente como um comportamento do meu corpo investe os
objetos que me circundam, para mim e para o outro, de uma certa
significagdo. O sentido do gesto ndo estd contido no gesto enquanto
fenémeno fisico ou fisiolégico. O sentido da palavra nao esta contido
enquanto som. Mas é a definicdo do corpo humano apropriar-se, em uma
série indefinida de atos continuos, de nucleos significativos que ultrapassem
seus poderes naturais.

2pws - sigla utilizada pela International Sttutering Awareness que significa person who sttutering ou,
pessoas que gaguejam.



14

Cada vez mais vamos nos desumanizando, perdendo as nossas capacidades
de troca, de dialogo, nos afastando uns dos outros, em meio a uma atmosfera de
competicdo e de falta de colaboracdo. Vamos transformando os nossos contextos
em ambientes artificiais, onde ndo nos reconhecemos, e assim prosseguimos sem

podermos refletir sobre nossas vivéncias, enfim empobrecidos de vida.

A idéia de que uma aula de Educacao Fisica deve ser pautada com base em
exercicios mecanicos, estéreis e repetitivos, ndo contribui para o avanco educacional
a que nos propomos, pois deixa de lado uma dimensao do proprio movimento que
permite aos alunos refletirem sobre suas vivéncias e as resignificarem, a saber: a
dimensdo dialégica do movimento'. Sendo assim, é importante que haja uma
mudancga de paradigma com relagao a idéia de movimento humano, saindo de uma
perspectiva funcional e biomecanica em direcao ao “se movimentar” humano (KUNZ,
1991). Desta forma, estariamos contribuindo para que nao sé os alunos déem um
sentido ao que estdo fazendo, mas também para que os préprios professores
caminhem em direcdo a uma proposta educacional que tenha como alicerce o

movimento humano significativo ligado a uma perspectiva importante, humanistica e

criadora de possibilidades de aprendizagens.

No inicio da minha atuacdo profissional na area de Educagdo Fisica,
procurava pensar as aulas, de maneira que os alunos pudessem contextualizar suas
acoes, sugerindo que eles préprios, muitas vezes, participassem do planejamento
das aulas, onde teriam a possibilidade de trazer suas idéias e seus contextos.
Entretanto, ainda assim sentia falta de “algo” que para mim estava indefinido. Desta

forma, decidi estudar a comunicacdao humana, talvez tenha intuido a necessidade da

' A concepcéo dialégica do movimento apresentada por Gordijn (apud VAZ, 2003) é uma abordagem
diferenciada do movimento enquanto um dialogo sujeito-mundo. Este conceito foi desenvolvido por
Kunz (1991) no “se-movimentar” humano enfocando o sujeito do movimento e ndo o movimento do
sujeito como freqlientemente é compreendido na abordagem biomecanica do movimento humano.
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continuar “educando” corpos em si, objetos. Pois assim, estamos educando o
“nada”. Este era o significado dos objetos como um “em si” para Husserl (2001), pois
eles s6 passam a existir investidos de significacdes, de sentidos, construidos nos
contextos de didlogo. Portanto somente através das relagdes somos capazes de nos
tornar sujeitos criativos. Através do movimento nos envolvemos no mundo,
retomamos de maneira original as significagéo ja feitas, num movimento que abre a

possibilidade de nos diferenciarmos uns dos outros, nos tornando singulares.

Estamos num momento histérico, em que somos estimulados a importar
idéias e padrées de comportamentos pré-estabelecidos, onde a educagéo cada vez
mais obedece a esta mesma “lei” que fortalece tais padrdes, e paulatinamente vai
levando os sujeitos a perderem seu poder de reflexdo, dando lugar a uma profunda
alienagao. Presos num jogo de coercao, que € feito pela midia e por tantos outros
multiplicadores, onde podemos incluir muitos de nés, professores, vamos nos
desumanizando, abrindo mao de nossas singularidades para nos transformarmos

numa grande massa de manobra, instrumentalizando o interesse de alguns.

Paulo Freire, (1987) em seu livro Pedagogia do Oprimido, aponta como o
movimento de libertacdo estd intimamente relacionado com o movimento de
humanizagao, enfatizando a agdo e a reflexdo sobre a experiéncia como ponto

fundamental para as transformacgoes.

Entretanto, o que acontece dentro da escola, na maioria das vezes, é a fiel
repeticdo de um modelo social autoritdrio que nos rouba, muitas vezes, a
possibilidade do autoconhecimento, da reflexdao e da transformacao. O que podemos

observar atualmente € um profundo desrespeito nas relagbes entre os alunos e

professores, e até mesmo dentro dos préprios grupos.
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ser da educagao, que ndo é outra coisa sendo o manifestar-se, o aparecer
do proprio ser dos humanos,como um modo de ser apenas, que aparece na
educacao. (BERTICELLI, 2004, p. 84).

Somos um ponto de vista diante do mundo, uma possibilidade diante de
tantas outras, vamos nos transformando , nos representando de maneiras diferentes,
mas 0 ser permanece enquanto esséncia. Somos uma maneira singular, segunda a
qual o mundo se mostra. Temos o mundo inteiro em nos, esta ambiglidade nos abre

para inimeras possibilidades.

O tema do corpo ou corporeidade, como bem ressalta Kunz (1991) vem
ampliando seu espago nos foruns de debates, ndo s6 da Educagédo Fisica como
também em diversas disciplinas das areas humanas e da saude. Alguns estudos
apontam para uma mudang¢a no conceito de corpo como os de Marcel, Merleau-
Ponty e Levinas (apud KUNZ, 1991) que trouxeram profundas contribui¢es para
esta mudanca. Entretanto, na Educacdo Fisica o tema ainda esta fortemente
relacionado a visdo empirico-analitica. "Talvez por isto, note-se na pratica uma
quase “supervalorizacdo” do corpo, como advento da era das “academias” (KUNZ,
1991). Nesse sentido, o corpo € uma vitrine, onde através de exercicios fisicos
especificos se produzem formas padronizadas e valorizadas na sociedade. O ser se
reduz ao polo negativo, o corpo objetivo. Entretanto para que possamos ter
liberdade para criar, ou aprender, € preciso que haja um transito entre os dois pélos
que somos, o da esséncia e o do objeto. E nessa transicdo que podemos nos
relacionar com o mundo. Nesse sentido o corpo objetivo é a maneira que temos para
nos determinar enquanto sujeitos, € como nos reconhecemos no mundo. Nao como
um “algo em si”, mas como sujeitos em permanente mutacdo. Dai se segue a
necessidade de uma educacdo voltada para a comunicagcdao e expressao, que

busque uma atualizagdo constante dos sujeitos no mundo. Nao podemos mais
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E esta leve e misteriosa diferenca que nos permite encontrar no outro a nés
mesmos possibilitando as resignificagbes e aprendizagens. Assim nos
transformamos, a partir do que transformamos no outro. Uma relacdo de néao
coincidéncia, que eu s6 apanho de maneira obliqua, pela reflexdo. E isto s6 é
possivel, porque eu e o outro temos a mesma carne, somos feitos do mesmo tecido
do mundo. A expressividade ndo € um atributo de um ou de outro, ela esta nas
relacoes e estabelece um entrelacamento entre nods, ndo estd harmonizada de
antemao, faz parte da constituicdo temporal da nossa subjetividade. Desta forma
quando falamos com alguém, o que nos encoraja, 0 que nos impulsiona para tal
aventura é o sentimento que temos do possivel éxito de entendimento. Entretanto
ndao ha garantia alguma para tal sentimento, e ainda assim nos lancamos para a
comunicacdo. Podemos comparar este processo com o que acontece com a nossa
visdo. Aquilo que ndo vemos, é o0 que justamente nos faz ver. Como o quiasma
optico,

a retina é cega no ponto onde se irradiam as fibras que permitirdo a visao.
Aquilo que ela ndo vé, é aquilo que faz com que ela veja,adeséo ao ser, sua
corporeidade, sdo os existenciais e pelos quais 0 mundo se torna visivel, é a
carne onde nasce o objeto (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 224).

E a partir desta condicdo de reversibilidade do ser que se torna possivel o
entendimento entre os sujeitos no mundo, permitindo a realizagdo do processo
comunicativo, capaz de nos conduzir as significagcdes e aprendizagens, através da
intersubjetividade. Nos vemos através do outro, num processo continuo de troca.
Portanto a linguagem no processo educativo é ponto central, € o que permite as
significagoes.

A efetividade do educar sé aparece na linguagem como um lugar: no
pensamento-linguagem que é sua acessibilidade. Nao é fécil, até porque
ndo se tem o habito, desprender-se do reducionismo epistémico
concretizado no esquematismo do sujeito-objeto. E condicdo essencial,
porém, fazer esta renlincia para poder entender a relagdo entre linguagem e
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1 APRESENTACAO

1.1 Introducao

A busca da parceria “movimento e linguagem” resultou nesta pesquisa
bibliografica de carater interdisciplinar com objetivo de criar subsidios tedricos para
estabelecer uma reflexdo sobre as questdées didatico-metodolégicas da Educagéo
Fisica com base na ontologia da linguagem em Merleau-Ponty e na teoria do agir

comunicativo em Habermas.

A educacao, atualmente, é tema relevante em todos os tipos de sociedade. E
um processo fundamentalmente comunicativo. Afinal, é através da linguagem que os
sujeitos estabelecem seus acordos e entendimentos sobre algo no mundo. Nesse
sentido, o fio condutor desse estudo é a Filosofia da Linguagem, pois a educacao
tem seu ser na linguagem, abrindo, através da intersubjetividade novas
possibilidades de “sermos no mundo”. “Entdo, educar, autenticamente educar e ser
educado é dizer. Inversamente dizer € educar. Nao existe nenhuma forma de educar

fora do dizer.” (BERTICELLI, 2004, p. 128).

A teoria do agir comunicativo aponta a intersubjetividade como aspecto
essencial para o processo de educacdo em seu sentido geral. A intersubjetividade é
condicao basica, para a abertura de novas possibilidades de aprendizagens, que s6
se revelam, a partir do dialogo com o outro, nos transformando num continum “outro

eu mesmo”.

(...) Eu e o outro somos como dois circulos guase concéntricos, e que se
distinguem apenas por uma leve e misteriosa diferenca. Esse parentesco é
talvez o que nos permitird compreender a relagdo com o outro, que, de outra
forma, é inconcebivel se procuro abordar o outro de frente e por seu lado
escarpado (MERLEAU-PONTY, 2002, p. 168).



SUMARIO

] S U 6
LY = 2 1 2 - VO 7
LISTA DE FIGURAS E QUADROS........ccciiiiiininnemnsnssssssssssssssssss s sssssssssssssssssssnses viii
1 APRESENTAGAD .....coevueueienrseeseessseessssssssssssssssssssssssssssssssssnssssasssssssssssssssssssnssssanes 10
1.1 INIFOAUGED .. 10
1.2 ODJEEIVO .ttt e e e e e e e 19
1.3 MeETOAOIOGIA ... e 19
2 LINGUAGEM, INTERSUBJETIVIDADE E MOVIMENTO HUMANO............ccceinuunee 23
2.1 Linguagem: um pouco de histOria...........ceeeveiiiiiiiiiiiiiiiee e 23
2.2 Neuropsicologia e linguagem: uma abordagem em movimento...................... 39
2.3 Teoria do agir COMUNICALIVO ... ..uuuuurreueiiirieiiieieieeieieeeeneeseesnseennnnneeneneneennennnneeane 42
2.4 LinQuagem € MOVIMENTO. .....uuuuuuuuuieeiuuiraanreeneneenseernnesnnssnennsnnnnnnnennnnsnnsnnennnnnennes 61
2.5 A dialogicidade do movimento NUM@N0 ............euuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiieieieaeeees 68
2.6 LiNQUAQGEIM © ©XPIESSA0 ...uvvvvrrrrrrrurnnnnnnnnnnnnnsnnnnssnnnnssnnssnnsnsnsnsnnsssnsssnssnnsnsmnnsnnns 91
3 CONSIDERAGOES FINAIS ......cceueueeeeraescresssssesessssssessssssssssssssssssssssssssesssssassssssanas 105

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....ooeeeeeeeeeeeeeeeeeesesesesesessssssssssessssssssessssnsssnssnes 109



LISTA DE FIGURAS E QUADROS

Figura1 - Comunicagao sistemicamente deformada ...........ccccueeeeeiiiiiiiiiiiiiieiee e

Quadro 1 - Atos de fala



ABSTRACT

ARAUJO, Lisia Costa Goncalves. Linguagem, subjetividade e movimento
humano. 2005. 113 f. Dissertacado (Mestrado em Educacgéo Fisica) — Curso de Pos-
Graduacdo em Educacao Fisica, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2005.

interdisciplinary context, based on M. Merleau-Ponty’s language ontology and in J.
Habermas’s theory of communicative behavior. Movement is the transition between
people and the world, it is the prime experience through which language makes us
create meanings. Language cannot be dissociated from the body because it is the
one which makes it possible to exist. The body is eminently expressive. There is a
meaning of unity that emerges from our own experience that we can translate as
completeness, which we experience in movement. A good example would be our
own speech that not only gets back feelings and meanings, but also creates them
from our own experience. The perceptive experience has an outstanding place with
our symbolic ones in a communicative context. In this way, we try to think of the
human movement as of the concept in M. Merleau-Ponty, pointing out the
spontaneous relationship between the parts that form a whole unique and indivisible.
From the criticism on the functional approach and bio-mechanics in the direction of
the dialogical conception of human movement (Kunz,1991), in which the movement
finds itself in a context of relationship and expression, we seek this partnership
movement and inter-subjectivity, with the intention of opening new ways that
complement educational work through movement; where language would be the
basis of the process opening new symbolic horizons and widening communicative
possibilities, redeeming the importance of our experiences both perspective and
symbolic in the direction of a critical thought.

Keywords: Language; Speech; Movement; Communication; Expression.



RESUMO

ARAUJO, Lisia Costa Goncalves. Linguagem, subjetividade e movimento
humano. 2005. 113 f. Dissertacado (Mestrado em Educacgéo Fisica) — Curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo Fisica, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2005.

Este estudo trata da intersubjetividade na tematica do movimento humano, num
contexto interdisciplinar, com base na ontologia da linguagem em M. Merleau-Ponty
e na teoria do agir comunicativo em J. Habermas. O movimento é o transito entre os
sujeitos e 0 mundo, é a experiéncia primordial, que através da linguagem vamos
retomando e criando sentidos e significados. A linguagem ¢é indissociavel do corpo, e
é este que possibilita fazé-la existir. O corpo é eminentemente expressivo. Existe um
sentido de unidade que emerge da propria experiéncia, traduzindo-se num
preenchimento ou completude, que experimento pelo movimento. Um exemplo
especial é a propria fala que nao sé retoma sentidos e significagdes, mas também os
cria, a partir de sua prépria experiéncia. A experiéncia perceptiva ganha lugar de
destaque junto as nossas experiéncias simbdlicas num contexto de comunicacéo.
Desta forma, procuramos pensar o movimento humano a partir do conceito de
fundacdo em M. Merleau-Ponty, apontando uma relagao espontanea entre as partes
que formam um todo Unico e indivisivel. Da critica a abordagem funcional e
biomecéanica em direcdo a concepcao dialdégica do movimento humano (Kunz, 1991),
em que o movimento encontra-se num contexto de relacdo e de expressao,
buscamos esta parceria movimento e intersubjetividade, com a inten¢ao de abrirmos
novos caminhos que complementem um trabalho de educacdo através do
movimento, onde a linguagem seria o ponto fundamental do processo, no sentido de
abrir horizontes simbélicos e ampliar possibilidades de comunicagédo resgatando a
importancia das nossas experiéncias tanto perceptivas quanto simbdlicas em direcao
a uma reflexao critica.

Palavras-chave: Linguagem; Fala; Movimento; Comunicacao; Expressao.



Tanto falei das relagoes.
Como poderia deixar de falar
daquela, que num instante de duvida,

me abriu para a possibilidade de ser-mais.

O mestre é aquele que se deixa ver,
por esta aberto

ao mundo,

e pela coragem de dizer.

Isto aprendi com vocé.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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