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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo a investigacdo do processo de criagéo, instdacdo e
transformacbes da educacdo feminina no Colégio “Madre Cldid’ de Adamantina, no periodo
de 1950 a 1978, com énfase nos primeros quinze anos (1950 a 1965), bem como contribuir
para 0 reconhecimento do sentido da acdo de suas préicas educativas vivenciadas pelas
aunas e enraizadas na sociedade e cultura locais. Trata-se de uma reflexéo sobre o ensino
confessiona catdlico, oferecido pelas Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus, por meio de
sua fundadora Clélia Merloni. Ao andisar a educacdo oferecida por esta indituicdo escolar,
um dos objetivos fundamentais foi 0 de compreender a formacdo da identidade das educandas
e agpectos referentes a (re) elou (des) construcdo do universo feminino vigente. Através de
fontes primé&ias e de depoimentos de pessoas envolvidas no cen&io do Colégio (diretoras,
professoras e alunas), constatamos que a escola foi permeada por varios processos e préticas
educativas, dentre os quais, alguns responderam aos anseios das dunas e da sociedade da
€poca, que eram 0 de preparar as mulheres para o desempenho da maternidade e para serem
profissonais do magistério. Para dém de proporcionar uma formacdo que digtinguissem
mulheres no cen&io socid, os resultados obtidos nessa pesquisa revelam também que muitas
educandas ultrgpassaram a condicdo feminina que lhes era impodta, adentrando a esfera

publica, espaco reservado historicamente ao género masculino.

Pdavras-chave Hiddria da Educacdo Braslera; Histéria da Educacdo Femining; Educacéo
Confessiond; Género; Historia das Ingtituigdes Escolares.



ABSTRACT

This work has as study object the investigation of creation, inddlation and transformation  of
the feminine education in the School “Madre Cldid’ in Adamanting, in the period from 1950
to 1978, with emphasis in the firg fifteen years ( from 2950 to 1965), as well as to contribute
for the recognition of the action sense of its educationa practice lived by the students and
ther engagement in society and culture places. It is a reflection on confessond teaching
offered by Apostles of JesusSacred Heat through its founder Cldia Marloni. When
andyzing education offered by this school, one of the fundamenta objectives was the
understanding the formation of the identity of the students and referring aspects to the (re)
and/or (des) congtruction of the effective feminine universe. Through primary sources and
people€'s deposition involved in the scenery of the School (directors, teachers and students),
we verified that the school was permesated by severa processes and educationa practices, in
which some of them answered to the student’s longings and the society of the time, which
was the preparation of the women to the acting of maternity and teaching. Besides providing a
formation which diginguished those women in the socid scenery, the results obtained in this
recarch adso reved that a lot of dudents surpassed the feminine imposed condition,
penetrating the public sphere, an historicaly reserved space to the masculine gender.

Keywords Brezilian Education Higory, Feminine Education Higory, Confessona
Education, Gender, Scholar Indtitutions History.
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O presente estudo surgiu a partir do interesse em contribuir com novos
conhecimentos sobre a educacdo feminina na histéria da educacdo brasleira Também é
decorrente do fato de que o Indituto de Educacdo “Madre Cldid’, indituicdo educaciond
feminina da cidade de Adamantina, Estado de S&o Paulo, tenha contribuido para a formacéo
educaciona e culturd de muitas mulheres da regido da Nova Alta Paulista. A terceira razéo é
gue a autora do presente trabalho foi duna do Colégio “Madre Cldlia’ de 1957 a 1966, o que
facilitou o levantamento dos dados. Findmente, procura fornecer subsidios a outros estudos
que evidenciem a importancia do papel dos colégos, quer publicos quer privados, como
objeto damemoria e da producéo historiogréfica sobre educaco brasileira.

Nesse sentido, 0 objeto de nossa investigacdo € reconstruir aspectos da
memdria de uma das mais tradicionais escolas da cidade, tanto pela sua singularidade como
também pela clientda especifica, locd e regiond. Assm, a pesquisa objetiva uma primera
interpretacéo sobre a educacdo no municipio de Adamanting, situado na regido da Nova Alta
Paulista, andisando o cotidiano do Ingituto de Educacdo Madre Clélia, no periodo de 1950 a
1965. Também buscaremos compreender de que forma se deu a formacdo vigente no
educand&rio, que tinha por objetivo preparar as adunas para o desempenho da maternidade e
da profissdo do magistério.

E importante afirmar nessas primeiras linhas, que estamos diante de um
colégio confessiona catdlico, dirigido pelas Irmds Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus,
cuja congregacdo’ foi fundada por CldiaMerloni em 1894, na ltdia

Em sua concepcdo de educagdo, o ensno confessional preocupa-se com a
disciplina e com a formacdo morad de suas dunas. Nesse sentido, € preciso refletir sobre os

fatos histdricos que contribuem para a consolidacdo da prética do ensino confessond. Assm,

'Congregacéo - Desde o cédigo de direito canénico de 1917, associacéo religiosa cujos membros fazem votos
simples ou sdo ligados apenas por uma promessa de obediéncia. ENCICLOPEDIA Larousse Cultural, S&o Paulo:
Nova Cultural, 1998, v.7, p.1564.
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para compreendé-lo é preciso problematizé-lo, relacionando-o com a redidade socia em que
estainserido.

Elaboramos dgumas questbes relacionadas com a caracterizacdo da
indtituicdo. Para tanto, patimos de dgumas diretrizess Qua era 0 objetivo confessond e
educaciond do Colégio Madre Cldlia em relacdo a educacdo feminina? Como se expressa
ese idea de educagdo nas préticas e no cotidiano escolares? Qua 0 sentido dessa educagéo
religiosa na memoéria e na formacéo daidentidade das aunas egressas?

Metodologia

Este trabalho pretende contribuir com aspectos de natureza teorico-prética
para 0 campo da Historia da Educacéo Braslleira. Ao investigarmos 0 processo de criaco,
ingalacdo e a evolucdo de indtituigdes escolares como o Ingtituto de Educagdo Madre Cldia,
de Adamantina, nos tornamos mais aptos para reconhecer a acdo educativa do homem e sua
redacd com a diversdade de eementos histdricos enraizados na sociedade e nas culturas
locais eregionas.

O conhecimento adquirido sobre as nuances do trabalho escolar em outras
épocas fornece novas compreensdes sobre a pratica e o discurso pedagdgicos dos atores da
educacdo. Permite-nos também melhor compreender o0 processo historico da educacéo
regiond e sua relagio com o panorama mais amplo em que o fendmeno educativo acontece. E
uma forma a partir da qua se pode reunir dementos contributivos, para compreender o
complexo emaranhado da histéria do saber e do fazer pedagdgico.

Para Giles (1987, p.1) “o passado do processo educativo esta presente no
atud momento sob a forma de pressupostos, de préticas, de atitudes e, invariavelmente, de
preconceitos.”

Redizar pesquisa rediva a higtéria das indituigbes escolares e seus

processos pedagdgicos €, portanto, um fazer bastante intrincado. Implica andises criteriosas
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do objeto de estudo, a escola, buscando compreender 0s processos  SOcio-historicos
condtitutivos, os edementos que lhe conferem identidade, como se processam as mudangas e
rupturas e, ainda, suaimportancia no contexto socid.

A pesquisa, em todos os campos do saber, é certamente ago complexo.
Especificamente na Histdria, apresenta peculiaridades. Neste sentido podemos refletir o que

se afirma sobre arelacéo entre Historia e a Histéria da Educacéo:

Efetivamente, dada a historicidade do fendmeno educativo cujas origens coincidem
com a origem do préprio homem, o debate historiografico tem profundas
implicagdes para a pesquisa educacional, vez que o significado da educagdo esta
intimamente entrelagado ao significado de Histéria. E no ambito da investigacéo
histérico-educativa essa implicacdo é duplamente reforcada: do ponto de vista do
objeto, em raz&o da determinacdo historica que exerce sobre o fendmeno educativo;
e do ponto de vista do enfoque, dado que pesquisar em histéria da educacéo é
investigar o objeto educacdo sob a perspectiva histérica (SAVIANI; LOMBARDI;
SANFELICE, 1998, p.11-12).

Trataese de uma tarefa indigante, que leva o pesquisador a caminhar no
presente com o olhar no passado. Em Apologia da Histéria ou o oficio do historiador, Marc
Bloch trata da relacéo entre passado e presente. O passado ndo explica 0 presente, mas
permite a compreensdo de aspectos do mesmo. “O passado €, por definicdo, um dado que
nada mais modificard Mas 0 conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa” (BLOCH, 2001, p.75).

E preciso consderar que “Fazer pesquisa ndo  significa simplesmente
coletar dados, mas fundamentamente, coletar estes dados e andis&los a luz de uma teoria,
um méodo, revedando uma certa organicidade entre a pergunta formulada e a redidade
abordada’ (GOMES, 2000, p.3).

Aindamais, €importante frisar que:

A pesquisa é, assim, a estrada a percorrer para auxiliar o ser humano a apropriar-se
do conhecimento e satisfazer essa gama de curiosidade natural. E uma atividade de
interesse imediato e continuado e se insere numa corrente de pensamento
acumulado. A dimensao social da pesquisa e a insercao do pesquisador na corrente
da vida em sociedade com suas competicdes, interesses e ambicles ao kdo da
legitima busca do conhecimento cientifico, confere a pesquisa um carater politico.
(GOMES, 2000, p. 2)
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Assm, o ao de conhecimento, a relacdo do ser humano com o mundo, é
diaética, pois a cada conhecimento que adquire, trandforma a § mesmo e a0 mundo, posto
gue ndo nasce pronto e acabado, mas na sua relacdo com o mundo, é por este transformado e
o transforma

O conhecimento €, portanto, historico, marcado por uma determinada
cultura, ou sga, agudle que conhece o faz sempre a patir de um lugar que ocupa na
sociedade, determinando 0 seu olhar para o mundo em que vive.

Neste sentido, quando nos propusemos a pesquisar 0 Colégio Madre Clélia,
houve a preocupacdo de contextudiza-lo socid e higtoricamente, para que pudéssemos
entender sua trgetoria, as particularidades e as vivéncias estabelecidas no seu periodo de
criacdo e desenvolvimento (1950-1978), mais especificamente entre 1950 a 1965. Tal estudo
requer adguns cuidados no sentido de observar o fato de que a indituicdo educaciond
pesquisada edd insida numa determinada regido que reflete influéncias  econbmicas,
politicas e socias.

Um novo olhar sobre a teoria-metodologica da historia

Desde os anos 1930 o campo da pesquisa histérica vem passando por
intenso processo de renovacdo tedrico-metodoldgica. A propodta tradicional e postivida até
entéo  hegemonica gpenas enumerava acontecimentos importantes, grandes feitos, grandes
herdis narrados de forma acritica, evolucionista, envolvendo datas, reinados e guerras,
acatando dessamaneira a validade do conhecimento baseada gpenas na documentacéo oficidl.

Nessa abordagem, a histéria preocupava-se principdmente com a palitica,
desconsiderando 0s demais atores e sua paticipagdo nos processos historicos. E uma
percepcdo inadequada ndo sb para 0 campo da pesquisa dos historiadores, mas também com
relacéo as proprias mudancas socia, politica e econdmica no mundo, ou mehor, refere-se a

maneira pelaqua o mundo estava sendo interpretado. De acordo com Mecid:
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(...) é preciso afirmar que o paradigma da histéria da educacdo brasileira € um
paradigma marcadamente tradicional, isto &, a historia esta ancorada em eventos de
grande porte, realizados por “grandes homens’. Além disso, outra marca da
historiografia brasileira é de que a leitura e selecdo dos documentos se faz a partir de
uma 6tica politico-institucional. Tal tradicéo tem intimidado outros olhares sobre os
documentos, a procura de outras fontes, deixando assim um rastro lacunar em nossa
histéria (MACIEL, 1996, p. 72).

Nas novas abordagens surgem novos objetos e novas concepgdes que se
traduzem em um campo de multiplicidade para os pesquisadores, proporcionados pea
higdria. A partir dos movimentos mais recentes (das chamadas Nova Historia, Historia das
Mentdidades, Historia do Privado e Histdria das Mulheres) fontes ndo escritas sfo

vaorizadss.

~

Segundo Burke (1992), a expressdo “nova higtoria’

data de 1912, quando o estudioso americano James Hervey Robinson publicou um
livro com este titulo. O conteldo correspondia ao titulo: Histéria, escreveu
Robinson, “inclui todo trago e vestigio de tudo o que 0 homem fez ou pensou desde
seu primeiro aparecimento sobre a terra” Em outras palavras, ele acreditava na
histériatotal. (BURKE, 1992, p. 17) (grifo do autor).

A patir da década de 1920 inicia-s2 uma critica mas Sdemdizada a
higoria  “tradiciond.”  Organiza-se nessa década, “0 movimento que s
traduziu na “Escola dos Annales’, enquanto busca de superacéo dos limites da historiografia
tradiciond de fundo podtiviga aé entéo dominante’ (SAVIANI; LOMBARDI;
SANFELICE, 1998, p. 9).

A “Escola dos Anndles’, fundada em 1929 por Marc Bloch e Lucien Febvre,

reunia um grupo de higtoriadores que, renegando a histdria tradiciona factud, privilegiava a

“longa duragdo’ e procurava abrir-se para as outras ciéncias humanas. Com a publicacio da

2 Segundo Braudel, podemos identificar trés grandes ritmos de duragdo: a curta, a média e a longa duracéo. A
primeira, ele identificou como o tempo necessario aos tumultos, as agitacles, as conseqiiéncias de umafalae as
relacdes entre os individuos e 0s grupos; ou seja, reagdes do coletivo sobre o individual e vice-versa. A segunda
espécie € caracterizada como um periodo intermediario, em que as mudangas se d&do de forma lenta, as vezes
pouco perceptiveis, como as modificagdes na linguagem, nos habitos, entre outras. Por Ultimo, a instancia mais
resistente, mais duradoura, relacionada as estruturas mentais como as herancgas culturais, crencgas, valores, visées
de mundo. Em decorréncia do seu descompasso com as transformagdes sociais e econdmicas. Braudel a batizou
de “prisbes de longa duracdo”. O descompasso nao significa que as estruturas mentais sejam estaticas e sim que
€las possuem uma cadéncia mais lenta. PASSOS, Elizete Silva. A educagdo das virgens: um estudo do cotidiano
do Colégio Nossa Senhora das Mercés. Rio de Janeiro: Universitéria Santa Ursula, 1995, p.42.
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revisa dos Annaes surge um movimento de renovagdo na histdria francesa e que esta na base

do que hoje chamamos de “Nova Historia' .

Novos espagos sdo reconhecidos pela historia, 0 horizonte de investigagéo
daga-se quantitativa e quditativamente e o historiador ganha novos interlocutores. O que
tem permitido um repensar tedrico metodoldgico, bem como a descoberta de temas, agentes e
temporalidade anteriormente esquecidos.

A nova higtéria traz a posshilidade do historiador/pesquisador congtituir um
novo olhar sobre velhos temas aravés de usos e tipos de fontes diversficadas. Surgem
possibilidades de focalizar objetos antes poucos reconhecidos e recria-los na tentativa de
trazer & tona aspectos ignorados e que sdo fundamentais no curso da pesquisa. Vemos, entéo,
0 reconhecimento de aguns tipos de registros escritos quase ignorados — di&ios, cartas
pessoais, cadernos domésticos (como receitas, remédios caseiros, conselhos), revistas e
jornais escolares, agendas, dbuns, etc. Passase a vdorizar também as fontes oras e

icnogréficas como afotografia

A plurdidade das fontes documertais € um aspecto revolucion&io para a
metodologia histérica, a exemplo da iconografia, que passa a s tratada como um documento

histérico integral e ndo como smples ilustracéo.

O esencid é perceber que os documentos fadam quando conseguimos

interrogé-1os de maneira eficiente:

[...] Em outros termos, toda investigacdo histérica supde, desde seus primeiros
passos, que ainvestigagdo jatenha umadirecdo. [...] Naturamente, é necessério que
essa escolha ponderada de perguntas seja extremamente flexivel, suscetivel de
agregar, no caminho, uma multiplicidade de novos tépicos, e aberta a todas as
surpresas. De tal modo, no entanto, que possa desde o inicio servir de ima as
limalhas do documento. O explorador sabe muito bem, previamente, que o itinerario
que ele estabelece, no comego, ndo sera seguido ponto a ponto. Nao ter um,
implicaria o risco de errar eternamente a0 acaso. (BLOCH, 2001, p.79)

Nessa perspectiva, 0 documento passa a ser visto como uma das Vérias

versdes para um mesmo fato, cabendo ao historiador manipula-lo de acordo com suas
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guestdes. Pois 0 pesquisador constréi seu objeto a partir das questfes, da escolha temética e

dos materiais com os quais ira trabalhar sem a pretensfo de se conseguir 0 seu esgotamento.

A historia tem se preocupado cada vez mais com outros objetos de pesquisa
gue ndo aqueles referentes ao politico-inditucionad. Tem tomado como objeto de estudo a
cotidianidade dos sujeitos, suas representagfes, sua forma rotineira de significar seu tempo e
seu espaco. O homem se identifica com seu grupo e com seu tempo, congtituindo sua historia,

participando da trgjetéria historia da sociedade.

Hoje em dia, praticamente todo o assunto dotado de algum sentido ou importancia
para a Humanidade contemporanea conta com uma histéria escrita; e o termo
“Humanidade” engloba todo o tipo de pessoas, e ndo apenas uma pequena €lite de
homens instruidos e influentes. Independentemente da sua condic¢édo de humilde ou
de sua falta de forga interventora, todos os grupos, iletrados ou ignorantes, ja foram
salvos daguilo que E.P. Thompson denominou “a grande condescendéncia da
posteridade” [...] (EVANS, 2000, p.181).

Dese modo, novos eementos vém fornecer o entendimento das véarias
guestdes, dentre elas as que estéo ligadas aos modos de producdo e reproducdo culturd. A
educacdo tem sido cada vez mais um objeto de estudo. Prova disso sdo as investigacOes sobre
a indituicdo educaciond, das quais resultam criteriosos estudos monogréficos, que facilitam a
compreensdo dos processos singulares vivenciados pelas mais diferentes escolas de diversas
regites’.

Vde destacar que, a historia loca é interessante e Util na medida em que
oferece dementos consgtentes para estudos comparativos, que possbilitem um enfoque com
base nas especificidades, oferecendo meios para que os pesquisadores possam ter informagdes

e dados sobre diferentes lugares do pais.

3 Ver as obras de: BUFFA, Ester; NOSELLA, Paolo. Schola Mater: a antiga escola normal de S&o Carlos(1911-
1933). S30 Carlos: UFSCar, 1996. CARVALHO, Irene Méello. Colégio Nova Friburgo da Fundagdo Getllio
Vargas: histérico de suas realizagdes. Rio de Janeiro: Fundagdo Getdlio Vargas, 1988. CASTILHO, Myrian
Lucia Ruiz. Os colégios das Apéstolas do Sagrado Coragéo de Jesus no Estado de S&o Paulo (1927-1945). 2000.
147 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
Marilia. MANOEL, Ivan. A igreja e a educacdo feminina (1859-1919): uma face do conservadorismo. Séo
Paulo: UNESP, 1996. (Prismas). PASSOS, Elizete Silva. A educagdo das virgens. um estudo do cotidiano do
Colégio Nossa Senhora das Mercés. Rio de Janeiro: Universitéria Santa Ursula, 1995. RIBEIRO, Arilda Inés
Miranda. A educacdo feminina durante o séc. X1X: o Colégio Florence de Campinas. Campinas. CMU/Unicamp,
1996.
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Esses estudos comparativos permitem, por exemplo, revelar as
permanéncias e as rupturas de mudancas socials, econdmicas, educacionals entre as regioes.
Tas revdagbes so Uteis na medida em que tanto nes edferas politicas e civis suscitem
discussOes e acles quanto aos problemas levantados. Desta feita, a tarefa do historiador
consste em gpropriar-se do movimento globa da sociedade, buscando, no presente, a
compreensdo dos processos de mudangas e rupturas do passado, a fim de produzir
conhecimentos criticos capazes de explicar a versio dindmica para 0 estudo da problemética

regiond.

Procedimentos M etodol 6gicos adotados na pesquisa

A vista do exposto, na primeira etapa de pesquisa, procuramos coletar dados
no Arquivo Higtdrico Municipd de Adamantina, onde coletamos eementos sobre a higtdria
da educacdo no municipio, Stuado na regido da Nova Alta Paulista.

No acesso as anotagdes relativas ao historico do Colégo Madre Cldia, uma
das primeiras ingtituigbes educacionais da cidade, locdizamos a copia da Ata do lancamento
da pedra fundamental do novo prédio da escola, pesguisamos jornais e revistas publicadas
durante o periodo a ser investigado, bem como entrevistamos, em 2001, Irm& Divina, diretora
daingituicdo, transformada em Educandario em 1979. (Anexo A)

O exame das fontes escritas permitiv-nos recondtruir  aspectos da
interndidade do colégio: sua forma de organizacdo, tdpicos do plangamento e cotidiano da
sda de aula, organizacdo curricular, sstemética de avdiacdo, condicbes de aprendizagem das
aunas, préticas de devocdo rdigiosa, edtrutura fisca do colégio, convites, boletins contendo
notas de trabalhos escolares, resultados das avaiagOes, organizagdo de ensino, regimento

interno, horario das aulas, controle de fatas e comunicados dos e para os pas (Anexo B);
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lancamos méo também de fontes iconogréficas. A maior parte de tais fontes foi locdizada no
arquivo da Diretoria Regiond de Ensno de Adamanting, as quais inserimos nos anexos desse
trabal ho.

Também locdizamos os nomes dos professores de dguns anos letivos e
ainda dos diretores e de inspetores locais de educacdo. Como a documentacéo € vasta, por
razbes de espaco, sintetizamo-la, no corpo do trabaho. Porém, formamos, efetivamente, um
banco de dados, que mais do que reunir elementos para edtatistica, pode servir de base para
novas interpretagdes qualitativas.

Iso ndo dgnifica que nos limitamos a andise de documentos escritos, mas
procuramos acompanha-los, cotgalos com outras fontes orals, iconogréficas e reativas a
imprensa (jornais, revistas) que circularam na época, permitindo uma recondituicdo das
nuances que envolviam o cotidiano da indtituicéo.

Referimos a outra moddidade de fonte de informagbes. a memdria ord, pois
a memodria trabdha com o vivido, 0 que ainda esta presente no individuo ou no grupo. O
processo da memoria parte do red, do fao, do acontecido, e sofre as influéncias de
motivagies inconscientes e subjetivas, 0 que torna possivel conhecer a prépria visdo que 0s
entrevistados tém de suas vidas e do mundo ao redor (MONTENEGRO, 1993).

E interessante acrescentar que a historia ordl € “um meio privilegiado para o
resgate da vida cotidiana tendo em vista que esta se mantém firmemente na memaria, apesar
de poder sofrer dteragbes como resultado de experiéncias posteriores ou mudancas de
atitude” (NIETHAMMER, 1987, p.41 apud MONTENEGRO, 1993, p.17).

Coletamos dguns dados que condderamos relevantes paa eda
fundamentacdo dos depoimentos que foram concedidos em entrevistas redizadas aravés de

respostas a formularios de questBes e gravacbes em fitas cassete e video. Entrevisamos a
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Vice-Provincid® de S8 Paulo, a Coordenadora Pedagdgica dos colégios mantidos pela
Congregacdo no Estado de S&o Paulo (representante do Consalho Geral da congregacdo, em
Roma, Itdia), diretoras, professoras religiosas e leigas e dunas do periodo estudado (1950-
1965), dém da atua responsavel pela pate adminidrativa da Indtituicdo, utilizando a Histéria
Ora como mais um recurso metodol ogico.
E importante ressdtar que;
No ambito da Histdria Oral, que se caracteriza por ser um ‘método de pesquisa e um
meio de conhecimento’ (ALBERTI, 1990), e ndo o ‘produto final da pesquisa
(QUEIROZ, 1988), ppdemos distinguir véarias espécies de captacdo oral de dados,
cada uma delas guardando suas peculiaridades, obtidas por meio de fontes vivas de
informacdes:. histérias de vida, autobiografias, depoimentos pessoais e entrevistas.
Todas €elas fornecem o material na sua forma bruta, que precisa passar por um
minucioso processo de andlise. Na area da pesquisa histérico-educacional, o recurso
aos métodos empregados pela Histéria Oral tem contribuido para a producdo de
novos conhecimentos e para o estabelecimento de outras perspectivas, de novos
modos de olhar, e também de reavaliar, interpretaces consagradas de nosso passado

educaciond. (SOUSA, 1998, p.27)

A higtdria ord é condituida em torno da experiéncia de vida de pessoas,
pois contribui para uma reconstrucdo mais redisa do passado, permitindo que se crie
multiplicidade origina de pontos de vista.

No presente estudo, utilizamos, como ja mencionamos, depoimentos
gravados. A utilizacdo dos relatos oras possbilita a agquiscdo de dados, que favorecem a
confrontacéo com os obtidos pela documentacéo escrita.

Quanto as qualidades do uso desta técnica é necessario ter claro:

N&o se exagere seus méritos, ndo se desconhecam as suas limitagdes [...] suas
maiores qualidades, quando empregada dentro das limitacbes de tempo e da néo-
intervencdo do pesquisador, sdo: a descoberta de novas facetas do real; a critica aos
dados ja colhidos por outras técnicas; a autocritica do pesqguisador, diante das

revelagfes do discurso do informante. Seja como for, para qualquer trabalho que
ultrapasse o levantamento de problemas e apresentacéo de dados, sua associagdo
com outras formas de coleta se tornaimprescindivel. (QUEIROZ, 1983, p.72)

As entrevistas tém como objetivo trazer a tona sSituagdes vivenciadas pelos

“qujetos condrutores da Higtdria, [..] todos que anonimamente ou publicamente deixam sua

* Provincia religiosa é o conjunto de vérias casas religiosas colocadas sob a autoridade de um mesmo superior.
Provincial é a superior que tem, em uma provincia da ordem, o governo de todas as casas religiosas da sua
ordem. ENCICLOPEDIA Larousse op.cit., v.20, p. 4.814.



25

marca, visivel ou invisivd no tempo em que vivem, no cotidiano de seus paises e também na
histériada humanidade’ (NEVES, 2003, p.2).

Ao eaborarmos os roteiros das entrevistas, dos formuldrios de questdes,
tivemos a preocupacdo de que as questfes edtivessem em consonancia com os objetivos
propostos. Por meio das entrevidtas, valiosas informacbes que, muitas vezes, ndo constam em
documentas, relatorios, livros ou jornais podem ser obtidas.

Trabadhamos ainda, com uma literatura complementar para gprofundarmos
nossas reflexfes sobre Educacdo, munidos de espirito critico e investigativo, com o objetivo
de estabelecer confronto com as demais fontes.

Foi devido a garantia de dgilo em relacdo a identidade dos entrevistados que

0s nomes dos alunos citados no decorrer do trabalho sfo ficticios.

Estruturacdo do trabalho

No primeiro capitulo, procuramos inserir a largos passos 0s quinze anos da
redidade da educacdo brasileira, que compreendem o periodo proposto para a presente
pesquisa (1950 a 1965), bem como introduzir dados relativos a propria cidade e popul acéo.

No segundo capitulo, gpresentamos uma sintética introducdo a histéria da
trgjetdria da educacdo feminina no Brasil, bem como o sentido religioso da referida formacéo.

O tercero capitulo trata de historiar a trgetdria da Congregacéo das
Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus, os principios confessona e educaciond da
ingtituicdo e avinda das religiosas para o Bradl e para Adamantina.

O quarto capitulo contém a andlise dos depoimentos pessoas e os resultados
obtidos nos questionarios respondidos por diretoras, professoras e aunas, entre outros. Essas
abordagens trouxeram para a pesquisa topicos do contexto politico, econdmico e socid da

época, gudando-nos a congruir uma cultura loca relacionada a costumes e vdores. Afind, o
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plano mais amplo em que a integragdo entre escola e comunidade acontecia precisava ser
tracado.

Foram contempladas questdes réelativas a vida das educandas a indtituicéo e
0s desdobramentos da formacdo recebida no Colégio “Madre Cldia”

Findmente, foram registradas as conclusdes que consideramos procedentes

€ obtidas nos resultados da pesquisa.



CAPITULO 1- A EDUCACAO BRASILEIRA E O DESENVOLVIMENTO DE

ADAMANTINA: UM POUCO QUE A HISTORIA NOS CONTA (1950 a 1965)

Caminhante, S0 teus rastros o caminho e nada
mais, caminhante, ndo ha caminho,

se faz caminho ao andar.

(Antonio Machado)
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1.1 Educacgéo no Brasil: aluta entre os catdlicos e osliberais.

A educacdo brasileira € fruto de todo um contexto historico e sua politica
expressa, sob varias formas, as relagdes entre Estado brasileiro, economia e sociedade.

As politicas de educacé no Brasil ndo tém expressado as necessidades e
interesses da sociedade na busca de processos que favorecam sua participacéo de forma
democrética e efetiva na vida do pais. Essas politicas edtiveram voltadas para os interesses
particulares das classes dominantes, servindo como forga propulsora da organizacdo socid
vigente.

Em 1927 é fundada a Associacdo Brasleira de Educacdo (ABE), no interior
da qual ocorreréo os grandes debates educacionais da época: de um lado, os renovadores,
defendendo as idéias da Escola Nova e, de outro, os conservadores, combatendo as propostas
da escola tinica e 0 monopdlio estatal da educacdo. (CURY, 1978, p. 22)

No Brasil, durante o século XX, houve dois momentos de embates politicos
e ideolOgicos entre duas tendéncias da Educacéo: a luta entre os interesses do ensno privado
(lga-se catdlicos) e do ensino publico (educagéo laica). O primeiro surge a partir da década de
1930 e 0 segundo, na década de 1950 a 1960, periodo que corresponde a criacdo da instituicéo
ora estudada.

A patir de 1930, o movimento renovador dém da laicidade, reivindicava a
ingtitucionalizacdo e expansio da escola publica e a co-educagéo.

Os defensores do ensino publico se preocupavam, principalmente, com a questéo da
equidade. Para eles, a educacdo seria o ponto de partida para o estabelecimento de
uma ordem social eqiitativa, que desse a todos as mesmas oportunidades. Para que
isto fosse feito, era necessario que todos tivessem direito aum mesmo tipo e nivel de
educacdo, que independesse dos recursos privados e das orientagfes de grupos
ideolégicos ou confessionais. A educacdo deveria ser, pois, publica, universal e
gratuita. (SCHWARTZMAN, 1983, p.1)

No entanto, para os defensores do ensno privado, segundo Schwartzman

(1983, p.1), a questdo da equidade ndo |hes parecia primordia: para €es, o mundo dos
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homens era naturdmente desigua, e o lugar de cada um dependeria quer de seu esforgo
pessoa quer da vontade de Deus.

Em 1931 é redizada a 4% Conferéncia Naciona de Educacdo, ocas& em
gque o Preddente Getllio Vargas solicita aos educadores participantes que apresentem
propostas de mudancas. O resultado é o “Manifesto dos Pioneiros da Educacd Nova'™,
lancado em 1932, redigido pelo educador e socidlogo Fernando de Azevedo, assinado por 27
educedores, entre eles Aniso Texera e Lourenco Filho, que dntetizava os ideas
escolanovistas®, considerava 0 ensino como uma funcdo eminentemente socid e plblica e
propunha bases pedagdgicas renovadas e a reformulacdo da politica educacional.

Essesideais

Combatem, portanto, a educagdo elitista e académica tradicional, que se achava sob
0 monopdlio da Igreja. Ao defenderem a laicidade e a co-educagdo, acirram os
animos e a reagdo dos catolicos conservadores que consideram ser a verdadeira
educagdo aguela baseada naformagao cristd. (ARANHA, 1989, p. 245)

Estava em discussdo, portanto, o ensino publico contra 0 ensino privado e a
disputa girava em torno de questdes como a do contelido éico do ensino, a do pape do
Estado na educacéo e a da equidade. Td discussio confundia-se, quase que inevitavelmente,
com a contenda entre ensino leigo versus ensino rdigioso (SCHWARTZMAN, 1983, p. 1).

A igrga era condderada pelas dites nacionais como a indituicdo capaz de
educar as mentes jovens, segundo principios éticos, reigiosos, que expressavam a mord
cadlicavigente desde o descobrimento.

Vade regigrar que, “em 1934, Getllio Vargas deixou a Igrga o controle da

educacd0 do pais, aravés do ministro Capanema e sob os olhares vigilantes de Alceu

°A Educagao deve ser essencialmente puiblica, obrigatéria, gratuita, leiga e sem qualquer segregacéo de cor, sexo ou
tipo de estudo, e desenvolver-se em estreita vinculagdo com as unidades escolares. A Educagdo deve ser “uma sd”,
com os vérios graus articulados para atender as diversas fases do crescimento humano. A Educacéo deve ser funcional
e ativa e os curriculos devem adaptar-se aos interesses naturais do aluno, que séo o eixo da escola e o centro de
gravidade do problema da Educacdo. Essas eram as principais idéias do Manifesto. OLIVEIRA, Elvira. In: Revista

Salade Aula, Sdo Paulo: Fundacdo Victor Civita, ano 2, n.16, nov. 1989, p.25.

®[...] o movimento escolanovista representa na histéria da educacéo o espirito de critica e de revolta contra os padrées
de educacdo e cultura existentes até a penultima década do século XIX. NAGLE, Jorge. Educagdo e sociedade na

primeirareplblica, 1.reimp. S&o Paulo: EPU, 1976, p.250.
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Amoroso Lima, lider leigo do caolicismo militante deguedes anos’ (SCHWARTZMAN,
1983, p.2).

Deda feita, Alceu Amoroso Lima (Tritéo de Athaide) agiu como um
intelectual porta-voz da posicéo catdlica e também secret&io da Liga Eletord Catdlica (LEC)
a0 combater os liberais, afirmando que o “Manifesto”, retirava a educacdo das méos da
familia, comprometendo os principios da liberdade de ensno. “Assim € que os defensores da
inicigtiva privada identificam liberdade de ensno com a liberdade de escolha por parte do
individuo da escola que quer freqlientar.” (BUFFA, 1979, p.53)

O escolanovismo, até a década de 1950, época da fundacdo do Colégio
Madre Clédlia, foi aos poucos ganhando adeptos tanto da esquerda quanto da direita e até no
interior da préprialgrga Catdlica

Segundo Saviani (1997, p.103), na busca de renovar-se, as escolas catdlicas
inseremse N0 movimento renovador das idéias pedagdgicas. E nos anos de 1955, 1956 e
1957, a Igrga Catdlica organiza as Semanas da Educaco, traz o jesuita francés Pe. Pierre
Faure, que redizou, em S80 Paulo, treinamento com professores de aguns colégios reigiosos,
ocasido em que divulga as teorias de Maria Montesssori (médica itdiana) e Lubienska de
Lenval (francesa). Suas teorias baseavam-se na pedagogia nova, de inspiracéo catdlica. E uma
espécie de “escolanova catdlica’ (SAVIANI, 1984, p. 277 apud VEIGA, 1994, p. 54).

A ese respeto, vae regidrar 0 depoimento da Irma Luiza Catharina Della
Torre, Coordenadora Pedagogica (2002) dos colégios mantidos pela Congregacdo das

Apostolas do Sagrado Coragdo de Jesus, no Estado de S&o Pauio:

As idéias pedagdgicas que apoiaram nossos trabal hos no periodo de 1951-1978 eram
as dos expoentes da época. Assim: Decroly, Pestalozzi, Dewey, Froebel, Kilpatrik,

entre outros. E é neste periodo que acontecem as visitas de Pierre Faure ao Brasil

trazendo os “avangos’ de Maria Montessori, Jean Itard, Edouard Séguin, Lubienska
de Lenval, entre outros.

Assm o periodo que va aé os anos 60 foi marcado pelas discussdes entre

catolicos e liberais, com relacéo as orientagbes politicas da educacd. No proximo item,
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procuraremos enfocar  como discussdes foram encaminhadas culminando com a

aprovacdo daprimeiralLe de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, aLei 4.024/61.

1.1.2 A preparacao eareformada Le 4.024/61 - Da educacao dos anos 60

No periodo de 1948-1961, a sociedade brasileira viveu um dos mais
fecundos periodos de agitacdo e luta ideoldgica em torno da oposicdo entre escola particular e
defensores do ensino publico. Nessa fase pode ser detectada a predominancia da concepcéo
humaniga moderna e do escolanovismo na educacdo. Essa luta, que teve inicio no find dos
anos 1920 com os Pioneiros da Educacdo Nova, foi sufocada no periodo da ditadura Vargas
(1937-1945) e retomada a partir de 1948.

De acordo com a Constituicdo de 1946, a Unido deveria fixar as “diretrizes e
bases da educacdo naciona”. Para ta, o Ministro da Educacdo e Salde do governo Dutra,
Clemente Mariani, condituiu uma comissio de educadores de varias tendéncias incumbida da
elaboracéo de um projeto para aLDB.

A comissdo, nstdlada em 1947, apresentou a0 Congresso um anteprojeto de
reforma geral da educacdo naciond — primeira Le de Diretrizes e Bases (LDB), aprovada
em 1961, sendo a Unica desde 1890 que buscou essa amplitude.

O anteprojeto determinava a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario, bem como a gratuidade da escola publica em todos 0s seus nivels, proposta que
acirrou os animos da Igrga Catdlica, que praticamente ainda tinha nas méos a maioria das
escolas secundarias,

Esse anteprojeto foi submetido a agpreciacdo da Comissio Mista de Leis
Complementares do Senado e recusado em primeira discussdo, por um veto de Gustavo

Capanema, entdo deputado e relator, emitido em 14/07/49.
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Os debates se intendgficaram nos anos 1950 articulados ao conflito entre os
gue defendiam a escola particular, que desgiavam imprimir um cunho espiritua a educacéo, e
0s defensores da escola publica, um cunho democrético.

O conflito escola particular-escola publica foi desencadeado na dltima fase de
tramitacdo do projeto de Diretrizes e Bases. As polémicas se iniciaram em novembro
de 1956, com a apresentagdo do parecer da Comissdo de Educagdo e Cultura da
Cémara Federa sobre o projeto e terminaram em dezembro de 1961, com a
aprovacdo dalLe. (BUFFA,1979, p.16)

Em 15 de janeiro de 1959, um substitutivo do Deputado Carlos Lacerda, que
se concentrou no ataque a0 monopdlio estatd da Educacdo e na defesa das ingtituigbes
privadas de ensino, retoma o debate e reacende a polémica. (Schwartzman, 2000)

Entretanto, h& de se ponderar o seguinte:

Ao longo dos anos de discussdo das Diretrizes e Bases da Educac&o, o primeiro
momento consistiu no confronto entre a tendéncia centralizadora (inspirada na Carta
Outorgada do Estado Novo) e a tendéncia federativo-descentralizadora (nutrida pela
Constituicdo de 1946). Ambas buscavam o seu predominio no projeto. O segundo
momento comegou com 0O aparecimento do substitutivo do Deputado Carlos
Lacerda, depois de varios reparos feitos no projeto inicial, em diversas
oportunidades. (VIEIRA, 1987, p.109)

O subdgtitutivo do Deputado Lacerda, se gprovado, seria uma ameaca a
escola plblica Por esse motivo, educadores das diferentes tendéncias (liberais, libera-
progressistas, socidistas, comunistas, nacionalistas) desencadearam a Campanha de Defesa da
Escola Pdblica, que pretendia, “liviar 0 governo dos interesses particularistas na efera da
educacd0’, e acima de tudo levar a opinido plblica a inquigtar-se com as questfes
educacionais do Pais, “independentemente do seu saber ou prestigio” (VIEIRA,1987, p.113).
A0 = turno, os privaistas combateram o Projeto Mariani e fizeram do Substitutivo Lacerda
asuabandeira

Em 1° de julho de 1959, redigido por Fernando de Azevedo, um dos lideres
da campanha a favor da escola publica, escreveu “Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez
Convocados’. Assnado por 189 pessoas entre educadores, intelectuais e estudantes, que

deram sugtentacd a0 documento, sobressairamrse, Caio Prado Janior, Nelson Werneck
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Sodré, Almeida Jinior e Migue Rede. O Manifesto, portanto, ressdtava os aspectos socials
da educacdo e os deveres do estado democratico.

Os interesses privatistas foram defendidos por dois grupos. a Igreja Catdlica
e 0s donos de escolas particulares leigas, “que, sem doutring, gpoiavamse na doutrina da
Igreja para defender seusinteresses’ (BUFFA, 1979, p.15).

A proposito:

[..] o nimero de junho [1958] da revista VOZES publica uma série de artigos
defendendo “liberdade de ensino” contra o0 monopdlio estatal . (...) “a educagdo e a
instrugdo da crianca competem primariamente a familia, que é légica e
cronologicamente anterior ao estado” , “ s6 ndo se admite despoticamente o Estado
totalitario” pois, “ ao contrario do que ousadamente se proclama nos arraiais da
nova politica educacional jamais a educacéo foi direito do Estado. Ao Estado cabe
uma obrigacdo e uma interferéncia meramente supletiva.” (BUFFA, 1979, p.34,
grifo daautora)

Em 1961, apds treze anos de discussdes, enfrentamentos e dteracles, o
projeto de LDB transformava-se na Lel n° 4.024, condtituindo-se na primera Le ce Diretrizes
e Bases a Educacdo Naciond. Premiaramse os privatistas, assegurando-lhes iguddade de
direitos naquilo que mais Ihes interessava: a captacdo de recursos publicos para a Educacéo,
embora contivesse as propostas dos defensores da escola publica.

Essa Le procurava estabelecer que as escolas particulares tivessem 0s
mesmos direitos de ministrar 0 ensino no Brasil em todos os niveis, de acordo com o art. 3,
nestes termos:

Artigo 3°- O direito a educacao é assegurado:

| - Pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, naformadalei em vigor.

I1- Pela obrigacéo do estado de fornecer recursos indispensaveis para que afamiliae
na falta desta, os demais membros da sociedade s desobriguem dos encargos da
educacéo, quando provada a insuficiéncia de meios de modo que sejam asseguradas
iguais oportunidades atodos. (L&l 4024/61)

Conforme informa Freitag (1986,0.58): “A gratuidade do ensno fixada na
CondtituicBo de 46 fica omissa na nova lei. Em casos claramente definidos o Estado se propde

asubvencionar as escolas particulares, conforme preconizava o artigo 95 no parégrafo 1.



Art. 95. A Uniao dispensara a sua cooperacdo financeira ao ensino sob aformade:

[..]

§ 1° Sdo condicdes para a concessdo de financiamento a qualquer estabel ecimento
de ensino, além de outras que venham a ser fixadas pelo Conselho Federal de
Educaco:

a) a idoneidade moral e pedagégica das pessoas ou entidades responsaveis pelos
estabel ecimentos para que é feitaa solicitagdo de crédito;

b) a existéncia de escrita contébil fidedigna, e a demonstracéo da possibilidade de
liquidacdo do empréstimo com receitas proprias do estabel ecimento ou do mutuario,
no prazo contratual;

¢) a vinculagdo, ao servico de pros e amortizagdo do empréstimo, de uma parte
suficiente das receitas do estabelecimento; ou a instituicBo de garantias reais
adequadas, tendo por objeto outras receitas do mutuério; ou bens cuja penhora nao
prejudique direta ou indiretamente o funcionamento do estabel ecimento de ensino;
d) o funcionamento regular do estabel ecimento, com observancia dasleis de ensino.

(Lel n°4024/61)

E provavel que, nesse contexto, os subsidios concedidos pela Le 4024/61
influiram na forma de concessdo de bolsas de estudos e auxilio na manutencdo da infra-
edrutura escolar do Colégio Madre Cléia, bem como na sua fixagdo em Adamantina. Nesse
sentido, muitas dunas foram beneficiadas, promovendo a permanéncia do Colégio no
municipio durante os vinte e oito anos (1950-1978).

Mais tarde, com a revolucdo de 1964 e o inicio da ditadura no Brasl, o
Colégio Madre Cldlia continuou a manter seus privilégios e seu funcionamento. Teve sua

biblioteca preservada, possuindo relativa liberdade e autonomia educativa

1.2 M unicipio de Adamantina

O municipio de Adamantina esta localizado na regido da Nova Alta Pauligta,
no Oeste do Estado de S&o Paulo, entre os cursos inferiores dos Rios do Peixe e Aguapei.

Com aea de 411,8 km?, limitase a0 Norte com Vaparaiso, ab Sul com
Marigpalis, aLeste com Lucélia e a Oeste com Hérida Paulista

A fundacéo de Adamantina esta diretamente ligada a0 surto cafegiro e aos
caminhos abertos pea Companhia Paulista de Estrada de Ferro. Esta, por iniciaiva de seus

acionigtas, criou a Companhia de Agricultura, Imigragdo e Colonizacdo (CAIC) em 1928. A
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CAIC veio ater um desempenho significativo na expansdo do povoamento do Estado de Séo
Paulo, sobretudo na primeira metade do século XX, atuando especificamente na &ea da
Imigracdo e colonizaco, estimulando a policultura e a pequena propriedade.

Por iniciativa e determinacéo do Diretor Presdente da CAIC, Antonio Prado
Junior, em 1938, &briu-se um caminho na mata e, com a abertura de ediradas laterais, iniciow
se a venda das glebas para compradores de todas as regides do Estado. Dessa forma,
Adamantina surgia a principio, como um “Petrimbnio”, permanecendo nessa Stuacdo aé
1949.

De 1939 a 1946, o desenvolvimento de Adamantina foi preudicado,
segundo Lima (2002), porque as autoridades governamentais ndo empreenderam esforcos de
incentivo a colonizacdo da Zona Rural, gpesar dos protestos de a guns politicos:

Adamantina reclamou seus direitos de pioneira de uma das mais férteis e
progressistas regides do Estado e, através de memoravel plebiscito, tendo como
defensores na Assembl éia Estadual, o Deputado Cunha Bueno, que era o presidente
da Comissdo de Estatistica da Assembléia Legislativa e o Deputado Salles Filho,
conseguiu sua autonomia politico-administrativa, constituindo-se na mais
promissora unidade municipal do Estado de Sdo Paulo (LIMA, 2002, p.14).

Alguns fatores, entretanto, fomentaram o crescimento do patriménio, entre
eles 0 plano de colonizacdo da CAIC, que retahou a terra em pequenos lotes, servidos de
&gua e estradas quase na sua totalidade. Com um suave plano de vendas a prestaces, as terras
eram vendidas e, se necessario, as prestacOes poderiam ser proteladas. (TOFFOLI, 1978, p.1)

Findmente, em 1948, o projeto de Didlrito transformou-se na Lei n° 233 de
24 de dezembro de 1948, assnada pelo entdo Governador do Estado Adhemar Pereira de
Barros, elevando Adamantinaa 2 de abril de 1949 a categoria de Municipio.

Seu desenvolvimento urbano foi sustentado inicidmente, a exemplo de
muitas cidades da Nova Alta Paulista, pda lavoura cafeeira. Entre os anos de 1950 e 1952,
gpresentou um indice de progresso caracterizando-a como uma “cidade cogumeo’, iso €,

aglomerados urbanos que surgiam da noite para 0 dia na boca do sertéo desbravado pelos
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cafezais. Em 1951, havia 8 milhdes de cafearos novos e 5 milhdes frutificando. Uma cultura
permanente de 13 milhdes de cafeeiros (LIMA, 2002, p. 38).

O wurto cafedro trouxe em seu rastro a ferrovia, que favoreceu o
escoamento da producdo agricola da regido e fez convergir o embarque de familias de
imigrantes ou descendentes, itdianos em sua maoria, e migrantes. Atrés do café, homens e
mulheres vieram morar N0 municipio de Adamantina, em busca de uma vida mdhor. Esses
imigrantes buscavam, dém de uma qudidade melhor de vida econdmica, educacdo para os
filhos

Em 1950, sua populacdo era de 35.223 habitantes (incluindo o distrito de
Marigpalis), ocupando o 37° lugar na escala populacional dos municipios paulistas, na época
0 Estado de S8o Paulo era congtituido por 139 Comarcas.

Pdo Censo Demogréfico de 2000, Adamantina esta com 33.470 habitantes;

desses, 3.128 no espaco rurd e 30.342 no espago urbano. (Gréficol)

POPULACAO DE ADAMANTINA

35.223

34.206

32.766——33.470—

31.844 32.027 32.091

1950 1960 1970 1980 1991 1996 2000
ANO

GRAFICO 1- Censo Demogr &fico de Adamantina— 1950 a 2000 - Fonte: |BGE, 2001
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No concurso redlizado em 1955 peo Indituto Brasleiro de Administracéo
Municipal e a Missi de Operagdes dos Estados Unidos (Ponto 1)’ em colaboragdo com a

reviga “O Cruzero’, Adamantina foi classficada como um dos cinco municipios de maior

desenvolvimento do Brasl.
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FIGURA 1: Municipio de Adamantina -

FIGURA 1: Mapa do municipio de Adamantina
Em 2003, a cidade de Adamantina tem a divisio politico-adminigretiva

como apresentada na Figura 1.

" Programa do Ponto 1V, plano de ajuda aos paises subdesenvolvidos proposto pelo presidente Harry Truman,
dos Estados Unidos da América do Norte, em seu discurso de posse em janeiro de 1949 (segundo mandato),
assim chamado porgue constituia o quarto ponto do discurso. Langado em 1950 e hoje fundido como outros
programas de assisténcia, inclui o fornecimento de ajuda aos niveis técnico, de educacdo e salde, tendo em vista
o incremento dos i nvestimentos privados dos Estados Unidos. In: ENCICLOPEDIA, op.cit. v.19, p.4707.
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As transformagles, portanto, que ocorriam na cidade, favorecidas peo
advento do café, pela Edsrada de Fero e pea influéncia dos pioneiros, fez com que o
municipio criasse Suas indUdrias, aumentasse 0 movimento comercid e, como consegliéncia,
melhorasse o padréo de vida, que influiu, condderavdmente, no avango da vida intelectud e

educaciond.

1.2.1 A importéncia da Educacgéo e seus desdobramentos em Adamantina

A partir das leituras das publicagbes na imprensa da época, € possivel
observar como era relevante a educacdo para 0 municipio, desde a primeira administracéo
publica. Com agpenas trés anos de emancipacdo e “com uma populacdo de 35.408 habitantes,
estavam matriculadas no curso primério 3.700 criangas’ (LIMA; OLIVEIRA, 1952, p.59).

O primero a lecionar em Adamantina foi Américo Sgorlon, um professor
leigo, dado a fata de professores que se interessassem por locais téo distantes da capita e fata
de escolas naregido paraformar seus filhos para o magistério.

Antes da criagdo do municipio, Adamantina teve muitas dificuldades em trazer para
0 povoado os compradores de terra, por falta de escolas, principalmente na zona
rural, porque Lucélia, que mantinha o poder, ndo mostrava interesse. Com a criagdo
do municipio e a posse de seu primeiro Prefeito em 02/04/49, a prefeitura, ndo tinha
dificuldades em instalar escolasisoladas primarias (LIMA, 2002, p.210).

O Primero Grupo Escolar foi  inaugurado em 1948, anda sem
denominagao.

Em 1950 foi condruida a primeira ecola paticular, o Gindsio e Escola
Norma, denominado a partir de 1956 Indituto Educaciona Adamantina Esse Indituto
oferecia 0s cursos. Ginesd, Cientifico, Técnico de Contabilidade e Magigéio (formando a

primeira turma de professores de Adamantina em 1953).
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Em feveraro de 1951, com quatro classes, iniciaramse as aulas do Curso
Prim&rio (gpos a Le 9394/96. as quatro primeras s&ries do Ensno Fundamenta) do
Externato Madre Cléia, escola particular confessiond, mantida pelo Ingdituto das Apostolas
do Sagrado Coracéo de Jesus.

Em 1952, 0 antigo curso primario era oferecido em trés grupos escolares
estaduais. 1° Grupo Escolar, com 23 classes, 2° Grupo Escolar, com 16 classes, um Grupo
Escolar em Marigpolis, com 10 classes, dém de 17 escolas isoladas estaduais, 29 escolas
isoladas municipais e 6 cursos de afabetizacdo de adultos.

Foram inaugurados, respectivamente, em 1956, 1969, 1977 e 1988, o 3°, 4°,
5° e 6° Grupos Escolares. O 1° Grupo Escolar era denominado EE “Navarro de Andrade’ e
pelo Decreto n° 3.322, de 12 de janero de 1998, foi municipadizado com a denominagéo
“EMEF Navarro de Andrade’. Atuamente, o 2° Grupo denomina-se EE “Prof?® Feurides
Cavdlini Menechino’; o 3 Grupo, EE “Prof2 Teruyo Kikuta’; o 4° Grupo, EE “Prof®
Durvdino Grion’; o 5° Grupo, inicddmente EE “Prof2 Oneide Morddti”, hoje Centro
Especifico de Formacéo e Apefeicoamento do Magistéio CEFAM “Prof?2 Maria Rosa da
Cogta Pdo Mdllo;” e 0 6° Grupo, EE “Prof° Eurico Leite de Moras’.

O Gindso Esadud e Escola Norma Livre de Adamantina foram ingtalados
em 1953 e 1960 respectivamente.

Com os cursos Basico Comercid e Teécnico de Contabilidade, em 1953, é
indalada a Escola Técnica de Comécio de Adamantina. Atudmente sua denominacdo €
Colégio Ateneu Bento da Silva.

Em abril de 1959, tendo como orientador vocacional da Ordem dos Irméos
Lassdlidtas, 0 Irmé&o Ledo de Maria, fol inaugurado o “Juvenato La Sdle’, com a findidade de

formar os futuros irméos religiosos. Os dunos, do sexo masculino, eram internos e
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procedentes do Estado de S&o Paulo e de outros Estados. A escola permaneceu em atividade
até 1967.

Também em abril de 1959 foi intdada a Escola Estadud Indudtrid de
Adamanting, hoje (2003) Centro Estadual de Educacéo Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS)
“Eudécio Luiz Vicente’, e no inicio da década de 70, o ColégioTécnico Agricola, atud (2003)
CEETEPS “Engenheiro Hervd Bellusai”.

No periodo de 1971 a 1994, foi criada a Sociedade Civil do Espirito Santo
de Adamantina, fundada por padres irlandeses, pertencentes a Ordem dos Espiritanos, que
proporcionava educacéo exclusvamente masculina para formagdo de futuros sacerdotes. Os
seminarigtas freqlientavam a escola publica de 2° grau (Ensno Médio) de Adamantina. Apos
este periodo os padres foram transferidos para S&o Paulo.

Pda Le 108371, foi criado o Colégio Técnico Municipa, anexo a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Adamantina (FAFIA). Funcionou com periodo
integrd por gproximadamente dez anos. A maioria de seus dunos prosseguiu 0s estudos
optando pela engenharia em suas diferentes habilitagoes.

A partir de 1973 foram ingtdadas unidades de pré-escola municipd, o
Centro de Educacd Municipal de Adamantina (CEMA), CEMA 1 Prof? Euldia Paschod
Briguenti, 1973, CEMA 2 Prof2 Eunice Maris, 1985, CEMA 3 Prof? Helena Slvestre de
Paula, 1985 e CEMA 4 Domingos Létini, 1997.

Quanto ao ensino superior, por meio da Lel Municipa 853, de 28 de junho
de 1967, o entdo Prefeito Gumercindo Romanini promulgou como entidade autarquica a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Adamantina (FAFIA), e pelo Decreto estadua
49.969, de 12 de julho de 1968, o Consedho Estadua de Educacdo autorizou o0 seu

funcionamento.
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Em 18 de margco de 1980, na administragdo do Prefeito Gildomar Pax
Pedroso criou-se outra autarquia para administrar a Faculdade de Enfermagem e Obgtetricia
de Adamartina (FEO).

As Faculdades FAFIA e FEO foram integradas pelas Les 2.718/97,
2.791/98 e 2.819/98 com a denominacdo Faculdades Adamantinenses Integradas (FAI), e hoje
(2003) oferecem 29 cursos, nas aeas de exatas, humanas e hioldgicas, e cinco cursos de
especidizacdo lato sensu. Conta com aproximadamente 4.500 alunos.

Atudmente, o municipio conta ainda com escolas particulares de Educacéo
Infantil, Engno Fundamenta e Ensno Médio: Associacdo Crigd de Endno e Cultura de
Adamanting, Colégio Adamantinense (Objetivo), Escola Alto Padrdo, Escola Pinguinho de

Gente e 0 proprio Colégio “Madre ClédliaMerloni”, objeto de nosso estudo.

AGENCIA DE ADAMANTINA

Dando prosseguimento a divulgagdo do Censo Demogréfico/2000, a Fundagdo | BGE destaca nesta etapa, a escolaridade das
pessoas de 5 anos ou mais.

Estado de Séo Paulo: Total de pessoas de 5anos ou mais: 33.840.239.
Alfabetizadas: 30.606.004.

Microrregido de Adamantina 141.023 122.126.
Municipio de Adamantina: 31.357 27.965.
Adamantina: Grupos de ldade e Alfabetizacdo
5 anos 6 anos 7 anos 8 anos 9 anos 10 anos
total afabet. | Totd alfabet. total alfabet. total afabet. | Totd alfabet. | Totd alfabet.
492 42 510 164 472 391 516 499 559 543 552 549
11 anos 12 anos 13 anos 14 anos 15 anos 16 e 17 anos
total afabet. | Tota | Alfabet. | total afabet. | Totd dfabet. | Total | alfabet. Total alfabet.
595 585 610 604 598 501 624 617 623 619 1.266 1.253

18 e 19 anos 20 a24 anos 25 a29 anos 30 a 34 anos
Total Alfabetizada Total afabetizada total Alfabetizada total Alfabetizada
1.318 1.307 2.705 2.657 2.408 2.345 2.561 2.495

35 a 39 anos 40 a 49 anos 50 a59 anos 60 anos ou mais
Total Alfabetizada Total Alfabetizada total Alfabetizada total Alfabetizada
2.627 2.559 4.439 4216 3.212 2.785 4.670 3.144

Jodo Carlos Rodrigues - Chefe da Agénciado IBGE

GRAFICO 2- Alfabetizacso das pessoas de 5 anos ou mais. (I BGE, 2000)
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A preocupacdo com a educacdo mantém-se até os dias de hoje (2003). Um
dos indicadores é a divulgacdo dos dados apresentados pela agéncia do Ingtituto Brasileiro de
Geografia e Edatigica (IBGE) de Adamanting, que aponta uma taxa de afabetizacdo de
91,4% dos adamantinenses. Dos 33.497 habitantes, 28.808 possuem 10 anos ou mais de idade,
desses 26.326 s3o afabetizados, acima damédianaciond, que é de 87,1%.2 (Gréfico 2).

Adamantina pode ser chamada “A Capitd do Endgno da Alta Paulista, pelo
expressvo numero de aunos matriculados, pois conta com mas de 12000 aunos,
digribuidos entre a Educacdo Infantil, Ensno Fundamental, Ensino Médio e Ensno Superior
de escolas estaduals, municipais e particulares, e ser consderado um referencid da educacéo
da regido, conforme gponta a edicdo comemorativa da revisa ADAMANTINA 50 ANOS
(1999, p.27).

Esse breve historico das indituigdes escolares fundadas em Adamantina
teve o intuito de evidenciar como a educacddo foi e continua sendo importante eemento de
afericdo do desenvolvimento do municipio, bem como mapear o levantamento das ingtituigdes
escolares instaladas, desenvolvidas e extintas, do ensino, na cidade.

Das indituiches escolares descritas, chamam a atencdo o “Juventato La
Sdle’ e a “Sociedade Civil do Espirito Santo”, ambos religiosos e destinados a educacéo
masculina. No entanto, a educac@o femininareigiosatambém foi contemplada no municipio.

A Educacdo das mulheres, porém, era ainda muito recente nas escolas.
Aligs, a condicdo feminina e suas representacbes ocorriam mMuito Mals nos  espagos
domésticos do que na esfera publica. No préximo capitulo, procuraremos enfocar a auséncia
feminina na higtdria, bem como sua inser¢do no mundo das letras e como as religiosas

chamaram para s essa tarefa educativa

8 ROCHA , Acacio. IBGE: 91,4% dos adamantinenses sio alfabetizados. DIARIO DO OESTE, Adamantina, 02
abr. 2002, v. 36, n.3399. p. 3



CAPITULO 2—A EDUCACAO FEMININA E O ENSINO RELIGIOSO

O vento € 0 mesmo; mas suaresposta é
diferente em cadafolha
CeciliaMeirdes



2.1 A Educacdo Feminina no Brasl

Segundo historiadores’, no perfodo do Brasil Colénia, com o moddo de
familia patriarcd dos primeiros séculos, condata-se que, sobre a condicdo da mulher, pouco
Se escreveu e ndo se impunham as condigdes necessarias a sua ingtrucao.

Ao escreverem e registrarem a Histéria sempre o fizeram através das agdes
masculinas, porque essa historia deveria ser lida apenas pelos homens. A mulher,
como todos os vencidos, ndo faz parte do grupo privilegiado, e portanto ha um
siléncio sobre a sua participacéo na histéria brasileira (RIBEIRO, 1997, p. 9).

A tradicBo ibérica, trazida de Portugd para a colénia, considerava as
mulheres seres ignorantes e inferiores. Os portugueses tinham mentaidade influenciada
pelos mouros®, que durante oito séculos permaneceram em Portugd e infiltraram pouco a
pouco tragos de sua cultura, suamora e costumes.

A influéncia de Portugal tal qual era, resguardando esposas e filhos, com zelo
€Xcessivo, e mesmo muitas vezes com severidade e cilime, e que, transportada para a
colbnia, adaptando-se as condi¢des do meio, sem contudo perder nada do seu
rigorismo, melhor condiciona a mulher brasileira. Alids, essa mentalidade constituia
uma tradicdo generalizada na Europa, certamente mais acentuada na peninsula
Ibérica (RODRIGUES, 1962, p.32).

Dos mouros ees também herdaram a reclusdo feminina A mulher branca de
dite limtavaese da casa a Igrga O homem decidia as agbes. As mulheres, tratadas
gerdmente com superioridade, pelo marido, viviam enclausuradas na casa grande.

Nessa época, tanto as mulheres portuguesas quanto as brasileiras casavamt
se com 12 ou 13 anos. Tinham suas vidas controladas pelos valores morais da época a qua
pertenciam. Aos 20 anos, e nNdo casavam, eram condderadas solteironas. Muitas, porém,

optaram por preservar sua virgindade, ndo se importando em sofrer humilhagOes.

® HOLANDA, Sérgio Buarque de. Visio do paraiso. S&o Paulo: Nacional, 1997; FREYRE, Gilberto. Casa
Grande & Senzala. Rio de Janeiro: José Olympio, 1980; SODRE, Nelson Werneck. Formagdo histérica do
Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, [s.d.].

10 No século VIII (a partir de 711) os mouros conquistaram grande parte da peninsula ibérica, incluindo o atual
territério portugués. O filho de Henrique de Borgonha, Afonso Henriques, derrotou os mouros em 1139.
Assumiu o titulo derei Afonso |. ENCICLOPEDIA, op.cit., v.19, p.4728.
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Diante deste estado de desconfianca e opressdo a mulher se libertou freqlientemente
optando pela virgindade, escolhendo a vida de beata ou recolhida: foram elas que
tiveram a influéncia decisiva na formagéo do catolicismo dos pobres no Brasil. A
opcéo pela virgindade — como em outras épocas da Histéria da Igreja— significou no
Brasil portugués, machista e dominador, uma recusa de gerar e criar filhos para o
outro. (HOORNAERT, 1979, apud RIBEIRO, 1997, p.63)

E interessante frisar agui que, dém do casamento, a Unica possibilidade des
mulheres obterem uma posico rdlevante na vida colonid era nos conventos. Ali das™t
adquiriam um espago para auar e 0s conventos eram O verdadeiro reflexo da sociedade
colonid.

Vemos, neste periodo, que a educacdo forma ndo era o eemento principd,
gra gpenas um insrumento necessario para a leitura de livros muitas vezes escritos em latim.
Desse modo, aprendia-se a ler como forma de repetir o que estava escrito e ndo a ponto de
compreender: “O endino concentrava-se nas Maos dos jesuitas e sendo assim a possibilidade
de aprendizagem por parte das freiras, provavelmente decorria dos padres que as ensnavam.”
(RIBEIRO,1997, p.101)

Em 1759, o Marqués de Pomba inicia a reforma educaciona, expulsando
de Portugd e de seus dominios a Companhia de Jesus porque €la detinha um poder
econdmico que deveria ser devolvido ao governo, dém do fato de educar o cristdo a servigo
da ordem rdigiosa e ndo do interesse do pais. Essa reforma posshbilitaria romper com o
monopadlio dos jesuitas. No entanto, no que tange a educacéo feminina, ndo houve ateracles.

A educacdo no Brasil, de uma maneira gerd, continuou a mesma até 1808.
Com a vinda de D. Jodo VI, houve uma mudanca “Cerca de vinte mil europeus, vindos de
Portuga com o rei, se estabelecendo na cidade (Rio de Janeiro) dai resultando naturalmente
que os costumes do Brasl se modificarem pelos da Europa” (MAXIMILIANO, 1940, p.31

apud RIBEIRO, 1997, p.125).

1 Nas duas dltimas décadas assistimos ao avanco das discussdes de Género. Entre eles destacam-se: PERROT,
Michelle& DUBY, Georges. Histéria das Mulheres no Ocidente. Tradugdo.portuguesa com revisao cientifica de
Maria Helena da Cruz Coelho et a. De acordo com Scott, “género é a organizagdo socia da diferenca sexual.
N&o sobre as questdes corporais, mas sobre 0 saber que estabel ece significados para as diferencas corporais’
Scott, Joan. Prefacio a Gender and Politics of History. In:Cadernos Pagu, Campinas, p. 10-23, 1994.
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Em 1809, com o comego da urbanizacdo, a penetracdo do capitalismo,
abertura dos portos para 0 mercado mundial, a redefinicdo de uma cultura burguesa moderna,
a educacdo feminina exige uma atencdo especid. Dessa feita, a oligarquia percebeu que ja ndo
eramais possivel manter suas filhas no mesmo grau de ignorancia que viviam até entéo.

Tornava-se necessxrio que as mulheres gprendessem a ler, escreve,
conversar e tivessem maisinformagdes do mundo aém dos muros e das paredes da paréquia.

Porém, mudancas ndo refletem de imediato na educacdo da mulher,
que pouco se modificou: “[...] Esta, em 1815 se redtringia, como antigamente, a recitar preces
de cor e a cdcular de meméria sem saber ecrever ou fazer as operacbes (DEBRET, 1975,
apud RIBEIRO, 1997, p.125).

N& havia, ainda, uma educagcéo profissondizante, mas uma educacéo
voltada para a socidizacdo das mulheres. “Apds quatrocentos anos de vivéncia nos quadros
rigidos do tradicionadismo patriarca, em que a tonica fora a ignoréncia e a submissio das
mulheres, a oligarquia se assustava com 0 mundo moderno, que exigia a educacéo feminind’
(MANOEL, 1996, p. 30).

A questdo para a oligarquia era como educar as mulheres conforme as
exigéncias do mundo moderno. Por outro lado, esta questéo significava também uma extenséo
de dirditos civis paratodos, inclusive para as mulheres.

O conhecimento que lhes é dado serve para introjetar preconceitos de inferioridade,
submissédo e de subserviéncia, de modo que o seu adestramento vem servindo para
produzir um conhecimento diferente daquele conquistado pelo sexo masculino. Um
conhecimento que consiste em “vencer a dificuldade de obedecer e praticar um
modesto siléncio”. E esse tipo de entendimento que vem perpassando a literatura, ao
longo dos tempos, assim como as préticas antigas e modernas (PASSOS, 1995, p.
30).

Nesse sentido:

Culturalmente, é essa a relagéo que tem sido ensinada aos sexos opostos; a mulher
presa a preservacdo da espécie, ligada as amarras da maternidade, num fazer
considerado repetitivo e sem criatividade; o homem livre para criar instrumentos
poderosos, preparar o futuro eforjar asuaidentidade (PASSOS, 1995, p.30).
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Nota-se que a necessidade da educagéo feminina revelou a face contraditoria
daoligarquia paulista. Esta desgiava 0 moderno, mas temia a modernidade.
A ambiglidade entre o conservador e 0 moderno dessa classe social val se

revelar de uma maneira mais nitida na sua atitude nas questdes educacionais.

Vemos entdo que, historicamente, as mulheres tiveram mais dificuldade de
acess0 a escolaridade. Segundo Louro (1997, p. 447), a idéia de escolarizagdo das mulheres
aparece na primeira Lel de Ingrucdo Publica em 1827, associada a funcdo educadora dos

filhos

As mulheres carecem mais de instrugdo, porquanto sdo elas que déo a primeira
educacdo aos seus filhos. Sdo elas que fazem os homens bons ou maus; sdo as
origens das grandes desordens, como dos grandes bens; os homens moldam a sua
conduta aos sentimentos delas.*?

A legidacio se preocupava em formar cidaddos de caréter, de acordo com os
principios adotados pela nagéo e formagcéo se iniciava em casa, no lar, com a vida
domédica Vemos, entédo, uma visdo utilitarisa da educacdo feminina, em que a
profissondizacdo e a careira ndo estavam no primeiro plano, mas Sm uma adequacéo das
exigéncias dos novos tempos, futuras maes e donas de casa treinadas para exercerem suas

fungdes “naturais e moras’.

A mulher educada dentro das aspiracbes masculinas seria uma companhia mais
agradavel para o0 homem que transitava regularmente no espago urbano,
diferentemente do periodo colonial com seu recolhimento e distanciamento do
espaco da sociabilidade (ALMEIDA, 1998, p.19).

A mée, portanto, dentro dessa mentdidade, principa interesse dos homens e da
patria, deveria ser pura e assexuada e nela estariam presentes 0s mais caros vaores morais,

éticos e patridticos.

12 & de instrucdo publica, 1827, apud LOURO, Guacira Lopes.L. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE,
Mary (Org.);BASSANEZI, Carla (Coord. de textos). Histéria das mulheres no Brasil . Sdo Paulo: Contexto,
1997, p. 443-481.
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Conforme Rosado Nunes (1996, p.75), “Ao sublinhar, porém, o papd da
populacdo feminina na formacdo do catolicismo no Brasl, o autor (Hoornaert) deixa claro que
néo e trata de toda e qualquer mulher, mas da mé. A mée foi sempre a melhor catequista do

Brasl.”

No seculo XIX e inicio do stculo XX, o Brasl teve em todas as eferas ®cias
grandes transformagfes. em 1808, tornou-se centro do império portugués, em 1822 obteve a
independéncia e, em 1889, tornou-se republica No nivel sicio-econdmico a escraviddo deu

lugar a0 trabaho livre.

Com o aumento da indudtridizacdo (meados do século XIX) o processo da
urbanizacdo se edabeleceu. Essas mudangas afetaram a vida das mulheres, tornaram-se
oper&rias (primeiras décadas do século XX), tiveram o direito a instrugdo forma (gparece na
Le de Ingtrucdo Publica em 1827), participaram da luta abolicionista (por volta da década de
1870), dcancaram o direito do voto (1932), iniciaram o0 movimento feminista (década de
1960), visando a sua emancipacdo, e desenvolveram importante imprensa feminina (Ssegunda

metade do século X1X)*3.

Observamos, entéo, que essas novas aitudes causaram profundas mudangas na
edrutura familiar e também nas indituicbes responsveis pelo desenvolvimento socid, em
especia aeducacdo e aos cuidados com a salide.

Diante desse quadro, 0 objetivo da educacdo da jovem continuava sendo o de

educar e formar a boa dona de casa e amée de familiaexemplar.

De acordo com Hilsdorf, na década de 1870, Rangel Pestana, advogado, jorndista,

politico e educador,

13 A imprensa feminina fortaleceu-se durante as contestacdes & Monarquia e a partir da proclamacdo da
Republica. ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e educagdo: a paixdo do possivel. Sdo Paulo: UNESP, 1998,
p.136 (Prismas).
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dedicou especial atencao a questao da educagao feminina, considerada necessidade
imperativa para o projeto de modernizagdo da sociedade brasileira, do qua as
mulheres participariam desempenhando a fungdo tradicional de esposa e méaes de
bons cidaddos, mas com formacdo cientifica e moral atualizada. Apoiou as
iniciativas que apareceram nesse sentido e fundou, ele préprio, em Sdo Paulo, o
Colégio Pestana, de meninas (1876), que oferecia um programa de estudos de nivel
elementar e secundério de inspiragdo leiga e positivista, com cursos regulares e
seriados de linguas antigas e modernas, artes ciéncias humanas, naturais e exatas,
filosofia, dancas, e bordados, que um correligionario avaliou como “os caminhos da
cultura para a mulher atingir os pélos da existéncia — o amor eo la”. (HILSDORF,
2003, p.64, grifo daautora).

Nessa época a Igreja estava preocupada com seu fortalecimento ingtitucional,
socid e politico e, para iss0, tentava investir no poder do clero. Os fiéis, homens e mulheres,

deveriam sar mantidos sob o controle eclesiastico.

O poder das irmandades leigas dos tempos colonials deveria passar ao corpo
clerica. Desse modo, a necessdade de fiéis obedientes a0 clero e seguidores das normas
clericas conduziu a igrga a direcionar sua acdo, em paticular, & mulheres. Conforme
informa Rosado Nunes (1996, p.89), “A dlerizacdo da Igrga Sgnificou também sua
feminizacéo.”

Vde oientar que a incorporacdo das mulheres, “a feminizagd do
caolicdsmo no Brasl, longe de dgnifica um invesimento das mulheres no exercicio do
poder sagrado, representa, de fato, a reafirmagdo de seu estatuto subordinado” (Rosado
Nunes, 1996, p.89). Isto & as mulheres continuam sendo reconhecidas em suas quaidades
tradicionais como mé& e dona de casa Cria-se entdo medidas direcionadas & mulheres, a
maioria das cerimbnias litdrgicas estava nas maos das mulheres, as associagbes femininas de
piedade, sob controle direto da hierarquia. Acentuou-se, na prétca reigiosa, o carater
intimista. e devocional e a necessdade de “salvagdo individual” (ROSADO NUNES.1996,

p.89).
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Isso ggnifica que presenca feminina tratava-se em sua maior parte de
mulheres brancas das camadas dtas e médias. As negras e brancas pobres estavam
trabadhando nas indUdtrias, nes fébricas, nos trabadhos domiciliares e nas ruas. Mesmo assm,

as mulheres se tornardo o publico mais numeroso dos oficios e das rezas.

Para fortadecer ainda mais a presenca da mulher, a Igrga investiu na
educacdo feminina. Vemos entdo que um dos principais objetivos da reforma catdlica foi a
promocdo da influéncia eclesd aravés do sstema educaciona. Vde sdientar também que o
trabaho educaciond da Igrga foi fundamental para a populacéo feminina Muitas mulheres e

muitos homens vieram para o Bras| redizar amisséo da lgrgja Catdlica

Sendo assm, um grande nimero de congregacoes estrangeiras velo indaar-

Se no pais, paraimplementar colégios, hospitais e obras asssténcias catdlicas.

Embora neste periodo houvesse muitas mudancgas na sociedade brasileira e na
representacd0 socid da mulher, a igrga cadlica, manteve-se dentro de uma edtrutura

conservadora.

A “mulher piedosa’ é valorizada enquanto peca importante na dindmica da reforma
institucional. Seu papel doméstico, seu reconhecimento social como mée e como
“dona-de-casa” foram reforgados pela educagéo recebida nas escolas religiosas e
pelos discursos e praticas desenvolvidos nas associagBes femininas (ROSADO
NUNES, 1996, p.91).

E interessante a autora acrescentar que:

0 simbolismo de que é portadora a figura de Maria — virgem e mée — é pesado de
efeitos para a populacdo feminina. Ele concentra uma ambiglidade extrema pela
valorizacdo da virgindade, da maternidade e do casamento ao mesmo tempo (...) 0
controle da sexualidade feminina, a normatizagdo dos comportamentos sexuais que a
Igreja visa (...) O acesso feminino aos cursos superiores, por exemplo, sO € aceito
pela Igreja sob presséo das idéias liberais e com muito atraso (ROSADO NUNES,
1996, p.91).

As novas praticas eclesas que surgiam para a populacdo feminina tinham
certos resultados postivos, embora revelassem a ambiglidade de que eram portadores o

discurso e a prética eclesais. De um lado, a Igrga reforcava a excluso socid das mulheres e,
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por outro, a acdo eclesa junto & mulheres ndo se preocupa somente em controlé-las, mas
Ihes propiciar certos ganhos, tendo em vista que a escola religiosa, por muito tempo, foi a
unica forma de educacdo para jovens das camadas médias e dtas da sociedade brasileira. Sua
expansdo assegurou 0 nivel culturd de uma grande parte da populacdo feminina. A educacéo

formal, portanto, auxiliou-as na sua emancipacéo socia (ROSADO NUNES, 1996).

A Igreja é, a um sO tempo, santa e pecadora. Esta afirmacdo teoldgica foi por ela
experimentada dol orosamente, em muitos momentos de sua vida e atuagdo. Também
no campo da educagdo, reavaliando o papel historico por ela exercido, a Igreja
reconhece a existéncia de limitacbes (Documentos da CNBB, 1992, p.26).

2.2 O perfil da educagéo das mulheres educadas por religiosas

Durante o periodo colonid o convento das Ursulinas de Nossa Senhora das
Mercés'*, naBahia, foi 0 primeiro e o tinico colégio para meninas. Em 23 de janeiro de 1735,
D2 Ursula Luiza de Monsarrate, piedosa e descendente de abastada familia baiana, abriu um
convento de religiosas com quatro companheiras. Seguiam o ided da fundadora, Angela
Merici, dém da santificacdo pessod, estendia-se ao tratamento de doentes necessitados e a
instrucdo de meninas.

Depois de mais de cem anos, em abril de 1849, as Filhas da Caridade de S.
Vicente de Paulo, vindas da Franca® fundaram um estabelecimento de educacdo para jovens,
em Mariana, Minas Gerais. Suas obras apostdlicas foram disseminadas por outras cidades de

Minas Gerais e do Rio de Janeiro.

14 A Ordem de Santa Ursula foi criada na Itédlia, em 25 de novembro de 1535, pela camponesa Angela Merici,
tendo como objetivo “lutar contra as heresias e 0 espirito pagao e pela expansdo do reino de Cristo, através da
caridade e da educag&o do sexo feminino”. PASSOS, op. cit., 1995, p. 66.

1> Ordem feminina criada.em 1633, em Paris. RODRIGUES, op. cit., 1962, p. 196.
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A primera rede escolar feminina em S&o Paulo foi a da Congregacdo das
Irmas de Sd José de Chamberry®®, vindas da Franca em 4 de outubro de 1858, com a
fundacdo do Colégio Nossa Senhora do Patrocinio, em Itu.

Essas escolas tinham como objetivo acordar a mulher brasilera a luz da
ciéncia e, principadmente, a vida da fé preocupando-se em dar uma educacdo primorosa as
jovensbrasleiras.

Entre 1859-1959 a expansdo da rede escolar catdlica por todo o pais sO se
tornou possivel pela dianca entre a Igrga conservadora e a oligarquia, com o ava do Estado.
No momento em que a oligarquia reunia condigdes politicas e financeiras para organizar o
ggema educaciond feminino, aiouse a0 catolicismo conservador e entregou a ele a tarefa de
educar suas filhas conforme os preceitos dessa doutrina (MANOEL, 1996).

Na década de 1960, em pleno apogeu da educacdo feminina do Colégio
Madre Clélia, o discurso normativo da Igrga, aravés do Concilio Vaticano 1l, indicou novos
rumos para 0 magistério catdlico. Qua ea esse ided de educacdo? Condderava-se
solidamente ancorado em “pressupostos morais indterdveis’ e ndo sujeitos a “corrupcdo de
modismos’ e interpretagbes passageiras, tendo a morad como ciéncia normativa norteadora
das acbes humanas. Em paginas reservadas a0 moddlo de educacdo feminina no Colégio
Madre Clélia, procuraremos localizar préticas educativas que se inserem nesse idedl.

Segundo a interpretacdo catdlica, o principio moderno de mord seria
sempre provisorio e faso, mesmo porque lhe fdtaria 0 gpoio das verdades eternas. Desse
modo, a mora seria sempre finita e provisoria, isto €, amora criada pela inteigéncia humana

Vemos, entdo, a oligarquia desgjando e efetivando um projeto educaciond

gque reguardava as suas filhas do contato com a modernidade. Com a implantagdo dos

18 |nstituicso religiosa feminina francesa. Congregacdo fundada em 13 de outubro 1650 na cidade de Puy-em
Velay, pelo Bispo D. Henriqgue de Maupas du Tour e pelo padre jesuita Jean Pierre Médaille. Do esforco
combinado de ambos, surgiu uma ordem feminina que, dispensada da clausura, se dedicava aos pobres, aos
invalidos, aos 6rféos, aos doentes e aosignorantes (RODRIGUES, 1962, p. 200).
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colégios religiosos, as idéas de sociedade, de saber considerados vdidos e verdadeiros, de
condicdo feminina eram as do catolicismo ultramontano.

Por outro lado, coexigtiram durante as primeiras décadas do século XX sob
a protecdo do Estado um pegqueno nimero de escolas secundarias oficials e uma grande rede
de escolas particulares. Diante desse quadro, as escolas confessonals tiveram maior forca em
subsigtir do que as laicas, dirigidas quase sempre por congregacoes religiosas, como é 0 caso
do Madre Cldia ou por familias tradicionamente dedicadas a0 ensino.!’” Surgia, desse modo,
a imagem de uma escola que se preocupa com a insrucéo religiosa e com a boa formagéo
mord.

E rdevante frisae que os objetivos da educagio feminina catdlica tinham
como tarefa educaciond dois segmentos condderados didintos, mas complementares. a
educacéo e a indrucdo. A indrucdo trataria de assuntos relativos as humanidades, limitar-se-ia
a introduzir a educanda no universo das Ciéncias Naturais, da Matemética, da Geometria e
demais ciéncias. A educacdo, por sua vez, seria modeladora do cardter da educanda conforme
o0s valores e os preceitos morais catdlicos. Levava a duna a absorver esses preceitos morais e
religiosos por meio da préaica da virtude, do conhecimento, das verdades religiosas e da
assmilacéo dos bons exemplos preservados pela histéria(MANOEL, 1996).

Seriaesse 0 ided preconizado no Colégio Madre Cldlia de Adamantina?

Asam, “a educacdo catdlica se pretendia a Unica verdadeira, tanto em face
da educacdo leiga a cargo do Estado, quanto da educacdo oferecida por outras religides’

(MANOEL, 1996, p. 76).
A proposta educaciond dos colégios catdlicos era formar jovens cultas,

polides, socidvels, catdlicas convictas, que trangmitissem os vdores do catolicismo

7 Ribeiro, em sua tese de doutoramento, “A educac&o feminina durante o século X1X: O colégio Florence de
Campinas (1863-1889)", trata da histéria da fundagdo de uma instituicdo secundéria feminina fundada por uma
familiaoriunda de Cassel, Alemanha. Campinas, Centro de Memdriada Unicamp, 1996.



conservador na familia e na sociedade. Formando as alunas na prética das virtudes e ornando-

as com o saber humano.

A concretizacdo desses objetivos seria na educagdo em sala de aula e na
vivéncia cotidiana determinada por um severo regulamento e em loca goropriado, o internato,
onde as dunas eran mantidas afastadas do mundo exterior. Achava-se que a mulher, por ser
presa mas fél do md, devia edar sob condante vigilancia para resguardar sua pureza
(MANOEL, 1996, p.76).

Vemos, entdo, uma educacdo que lida com uma dimensio do poder
consgderada disciplinar, a fim de moldar o individuo para que possa desempenhar fungbes
especificas na sociedade, ja que a disciplina “[...] permite o controle minucioso das operagoes
do corpo, que asseguram a sujeicao constante de suas formas e lhes impde uma reacdo
docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1983, p.126). Na indituicdo estudada, as educandas
tinham também o controle minucioso de seus corpos e de suas agbes nessa mesma
interpretacdo que nos relata Foucault?

O olhar ganha uma importancia e autoridade superior aos demais 6rgaos dos
sentidos, pois € ele que assegura o controle dos diferentes espagos e as conquistas
edtratégicas.

Desse modo, os individuos gprendem a acatar uma ordem abdtrata, imposta
pela razéo mord, de forma a interiorizar os vaores gpresentados pela vida socia e tornar-se 0
seu proprio controlador: “A disciplina fabrica assm corpos submissos e exercitados, corpos
“doceis”A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos e utilidade) e
diminui mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia).”(FOUCAULT, 1983,

p.127).
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Por se tratar de uma escola confessonad catdlica, serd que as mestras do
Colégio Madre Cldia trabdhavam, diaiamente, as questfes ligadas a mord religiosa,
conforme o discurso normatizador da época?

Serd que a escola foi permeada por préticas e processos nos quais a lgrga
Catolica e a sociedade local puderam fazer cumprir seus anseios, moldando a formacdo de

uma mulher preparada para a maternidade e 0 magistério?

2.3 A formacao religiosa de professoras para o magistério: seu ideal educativo

No histérico do curso de magistério, de uma maneira gerd, vemos que, no
inicio do sfculo XIX, comecaram a s criadas as primeras escolas normas em agumeas
cidades do pais, para a formagdo de docentes de ambos 0s sexos. As mogas e rapazes
deveriam estudar em classes diferentes, ou em turmas ou aé mesmo em escolas diferentes.

Surge em Niter6i a primeira Escola Norma em 1835, destinada a formacéo
de professores para 0 endno dementar. Ao serem criadas as escolas normais, tinham como
objetivo formar professores (as) que pudessem atender a demanda do periodo. Aos poucos, 0s
rlatorios iam indicando que as escolas normais estavam recebendo e formando,
proporciondmente, mais mulheres do que homens, faio observado também em outros paises.
Ese movimento deu origem a uma “feminizacdo do magistério’. Um dos motivos dessa
mudanca se deu com o fato de que, as transformagdes urbanas e a industridizacdo ampliaram
vagas paa 0 género masculino, e assm um verdadeiro éxodo das escolas normais,
oportunizando 0 magistéio como carera, preferencidmente, feminina (LOURO, 1997, p.
449).

Em 1846 criorse em S&0 Paulo a primeira escola norma da provincia, que
a principio era destinada ao sexo masculino. Em 1876 as mulheres podiam ingressar na escola

Norma no Seminario da Gloria, sendo a primeira via de ingrucdo escolarizada de nivel médio
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aberta as mulheres no ensno publico. Em 1890, foi inaugurada em Sdo Paulo a Escola
Moddo para servir de prética de ensno para as normdidas, representando um marco na
formago dos professores priméios no Estado. Ser normdista e ser mée eram representacdes
socias compativeis naguda sociedade: “[..] a formacdo de normdigas confundia aé certo
ponto o papel de professora com 0 de mée, por isso se faava tanto em vocagdo e era senso
comum a idéia de que a mulher era mais adequada a0 magistério priméio.” ( LOURO, 1987,

apud MARTINS, 2002, p. 31.32)

Degsafdta

Além da associagao entre escolha profissional e vocagdo, o magistério possibilitava
as mulheres conciliar trabalho e tarefas domésticas, caracterizando-se, portanto
como uma profissdo compativel com o ideal de mulher-dona-de-casa e mae com as
idéias modernas a respeito da participagcdo feminina no mercado de trabalho
(MARTINS, 2002, p.32).

Convém anda lembrar que 0 magistério era 0 curso de nived médio mas
procurado pelas mulheres, pois as tornava cultas sem afasta-las dos deveres especificos do
sexo feminino, preconizados na época. A partir de 1953, dois anos antes da fundacdo do
Curso Normd do Colégio Madre Clélia, as educandas podiam ingressar em qualquer curso
superior. Apesar disso, as egressas das escolas normas, procuravam mas 0S Cursos
pedagdgicos, como Filosofia, Historia e Letras. Terd ocorrido a mesma Situacdo educaciona
na instituicdo objeto de nosso estudo?

De acordo com os dados apresentados por Bassanezi (1996, p. 226), “o
endno profissond norma merece destague nas opgOes femininas. em 1954, 86,79% dos
aunos que concluem o curso norma sdo mulheres;, dez anos depois as mulheres ja sfo

95,24% dos estudantes do curso normal.”

Bassanezi (1996) afirma que nessa época
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Ser professora € uma das Unicas profissdes femininas completamente livre de
preconceitos sociais, pois é encarada como trazendo em si algo de maternal. Essa
caracteristicafaz com que amulher obtenha“aval” ou o “perddo” por trabalhar fora.
Muitas mulheres procuram 0s cursos hormais ndo com objetivos profissionais, mas
em busca de uma formacéo geral que contribua no preparo para 0 casamento e o
desempenho da funcdo de mée e educadora dos filhos (BASSANEZI, 1996, p.
227).

O maior sonho era formar-se professora. Entretanto, nem todas pretendiam
exercer a profissdo, sonho que se completava com o0 casamento. Na sociedade, de uma
maneira gerd, a smples idéia de ser professora era um misto de mée, de guia, de irma, de
anjo protetor. Ndo exigtia fungdo mais nobre! A escolha do curso norma estava na maioria
das vezes de acordo com os projetos da familia.

Vemos que a base intdectud veiculada nas Escolas Normais proporcionava
as adunas um certo prestigio socia. Nas Escolas Normais Rdigiosas esse pregtigio era muito
mais acentuado. Muitas mulheres ndo tinham interesse de exercer a profissfo, no entanto elas
procuravam as escolas normais em busca de “cultura gerd” e diploma As filhas da sociedade
adamantinense teriam procurado o Colégio Madre Clélia com esse mesmo propdsito?

As escolas normais, no Brasil, contribuiram para eevacdo do nive cultura e
profissiona das mulheres, dém de fornecerem uma opcao a mais para os projetos de vida
Nos anos 1950 e 1960 a figura da “mulher culta’, de certa forma, ndo podia
amescar 0 poder masculino e muito menos 0 moddo estabelecido de familia Esperava-se da
mulher que seguisse 0 moddo de esposa pefeta e responsavel pela harmonia do lar. O
casamento continuava sendo, em primeiro plano, como objetivo de vida (BASSANEZI,
1996).

Vemos que o ided feminino na época Solicitava-lhes submissio,
ingenuidade, docura, entre outros aributos que contribuissem para a estabilidade do
casamento.

E interessante notar que as mulheres pertencentes a uma cdasse

economicamente privilegiada ocuparam os mehores postos de trabaho por possuirem maior e
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melhor formagdo escolar, enquanto as mulheres pertencentes as camadas populares ocupavam
funcbes menos exigentes no que diz respeito a escolarizacdo. De acordo com Rago (1997,
p.578), “nas primeiras décadas do século XX, no Brasl, grande parte do proletariado é
condtituido por mulheres e criangas imigrantes.”

A ocupacdo do magistério

[...] ndo foi tdo facilmente acessivel as mulheres, como sempre se acreditou. O
trabalho feminino no magistério priméario também implicou reivindicagbes e
resisténcias, e significou o resultado dos primeiros passos dados pelas mulheres no
rumo da profissionalizagdo (ALMEIDA, 1998, p. 159).

Atualmente, segundo a economista e professora Lena Lavinas™® (Folha de S.

Paulo, Caderno Especial, 2003),

a maior mudanca do Brasil no século XX é a da condi¢cdo feminina. Segundo €la, a
mulher n&o foi para o mercado de trabalho s6 para compensar as perdas do modelo
assentado no “trabalhador chefe de familia’, mas também para escolher sua vida,
tomar decisdes de interesse proprio e poder assumi -la.

No capitulo 3, procuraremos descrever a proveniéncia da Congregacdo das
Apbstolas do Sagrado Coragcdo de Jesus, dados sobre a sua fundadora Cléia Merloni, bem
como 0 processo de criacdo,ingtdacdo e transformagbes da educacdo feminina no Colégio

“Madre Cldid’, em Adamantina, com énfase no Curso Normd.

18 LAVINAS, Lena, 2003, apud ESCOSSIA, Fernanda. Folha de S3o Paulo, 30set. 2003, p.30.



CAPITULO 3—0O COLEGIO MADRE CLELIA DE ADAMANTINA: ORIGEM E

DESDOBRAMENTO

Tudo 0 que uma pessoa possa imaginar, outras
podem tornar redl.
Julio Verne



60

3.1 Quem foi Madre Cldia?

Madre Cldia Maria Cledpatra Merloni (Figura 2) nasceu em 10 de marco de
1861, na Rua Mattdlucci, n° 18, em Forli, norte da Itdia. Seu pai era empregado dos condes
Fabricio e CldliaMerenda. O nome Cldliafoi dado em homenagem a essa condessa.

Era filha de Joaguim Merloni e Maria Tereza Brandindli. Com apenas trés
anos de idade, em 3 de julho de 1864, perdeu a mée e ficou aos cuidados do pa e da avd

materna, sendo que em 1866, seu pai uniu-se em matriménio com Maria Joana Boeri.

FIGURA 2: Madre CldliaMerloni (1861-1930)

Maria Joana soube orientar Clélia para a vida espiritud. Aos sete anos,
Cldlia fez a Primeira Comunhd e no ano seguinte, na Basilica de S8 Siro, em Sanremo,

recebeu 0 Sacramento do Crisma.
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Em Sanremo, transcorreu sua infancia e adolescéncia Como  interna,
freqientou o Colégio da Vidtacdo, didinguindo-se de suas companheiras a0 revelar uma
personaidade marcante, muito determinada em suas decisdes.

Com o tempo, Joaguim Merloni conseguiu ascensdo econbmica por sua
habilidade nos negocios e proporcionou a filha uma educacdo esmerada, na expectativa de té-
la como futura administradora do patriménio adquirido.

Outros, porém, eram os objetivos de Cldia Meroni. A vida rdigiosa
parecia-lhe ser o caminho ided para suaredizagdo pessod.

Joaguim Merloni, apbs vaios conflitos com a filha frustrado em suas
pretensdes, renderse e permitiu a Cldia seguir o caminho que a levaria a vida rdigiosa,
tornando-se seu diado.

Cldia Merloni fez véias experiéncias de “Vida Consagradd’ e, em 14 de
agosto de 1892, foi aceita como colaboradora no orfanato da Congregacdo das Filhas de
Maria da Divina Providéncia, na cidade de Como, fundada por Luigi Guandla (1842-1915).

Dois anos depois, com 35 anos, um fato inesperado imposshilitou sua
permanéncia na congregacdo. Contraiu tuberculose, na época, doenca sem perspectiva de cura
segundo os médicos.

Durante os dias de sua agonia rezou e fez uma novena a0 Imaculado
Coracéo de Maria, prometeu que, se curada, fundaria um ingituto religioso em honra ao
Sagrado Coracdo de Jesus.

A novena terminou e Cléia tendo restabelecido a salde atribuiu a cura a
Imaculado Coracdo de Maria Acompanhada de sua enfermeira, Eliza Pederzini, partiu em 24
de abril de 1894, com o intuito de cumprir a sua promessa, para Viareggio (Provincia de
Lucca, na Toscana, 1tdid). Em maio, a companheira Terezinha d Ingenheim junta-se ao grupo

e, sob a orientacdo de Cléia, deram inicio ao Ingtituto das Apostolas do Sagrado Coracéo de
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Jesus. A ceriménia oficid de inauguracdo da obra redizou-se na Igrgja de S0 Francisco, em
30 de maio de 1894'°.

Com os bens deixados pelo pa, Cldia financiou as primeras obras, e 0
projeto cresceu. Seguida por jovens de Viareggio e de outras regides da Itdia, condituiu uma
familia religiosa que se dedicava a0 cuidado de criancas Orfés e de pessoas idosas e
desamparadas.

ApGs a morte do pai, em 1895, os bens foram confiados a um sacerdote que
s dizia amigo da familia Como adminigtrador dos bens, motivou a faéncia econdmica da
Congregacdo (1896). Para sustentar sua obra, Madre Clélia teve muitas dificuldades, passando
por humilhages?°

N&o se sabe exatamente o0 que aconteceu. O certo é que, em trés anos, Cldia
encontrou-se desprovida de tudo, precisando pedir esmolas. De 60 irmas, permaneceram
apenas 12 com ea

As oonsgléncias do desadtre financeiro resultaram  em  denlncias,
hipotecas, acusagOes por parte das jovens que deixavam o Indituto, ameacando levar Cldlia a
priséo.

Cldia deixou Viareggio e retirorse para Montebello. Em 1899, a Irma
Nazarena Vigano e Irma Joaguina Haim véo aé ao paécio Episcopd de Piacenza para pedir

licenca a0 Bigpo D. Scaabrini para recolher esmolas na Diocese. Mas 0 Bigpo chamou Cldia

190 Instituto das Apdstolas do Sagrado Coracéo de Jesus foi canonicamente erigido em Piacenza em 10 de
junho de 1900, pelo Bispo D. Scalabrini (que garantiu o status juridico do Instituto e encaminhou-o para as
atividades missionérias entre os imigrantes italianos nas Ameéricas) e, aos 24 de margo de 1931, recebeu da Santa
Sé a sua Confirmag@o ou aprovagdo definitiva. CUNHA, Ir.Brigida Campos (Org.).Centenario de fundagdo do
Instituto das Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus 1894-1994. Bauru: EDUSC, 1997, p. 11. WERNET,
Augustin; SBRISSIA, Ir. Fernanda; SIMOES, Ir. Cleamaria, Apdstolas do Sagrado Corag&o de Jesus: 100 anos a
servico do amor. Bauru: EDUSC, 1999. vol 1, p.16)

20 O texto que se segue tem por base a tese de Doutorado de Farias (1990), pela necessidade de compreendermos
0s motivos do afastamento e readmisséo de Madre Cléliado Instituto por elafundado.
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para pedir guda, isto é ee queria utilizar os membros da Congregacéo de Clédlia para gudar
Seus misson&rios no apostolado com os imigrantes italianos.

Em 20 de setembro de 1899, Cldlia e suas irmas receberam a autorizacdo
paradar asssténcia aos imigrantes italianos em terra estrangeira.

Em 11 de junho de 1900, com 11 irmés, celebraram a cerimbnia de Vesticéo
e Profissfo. Emitiram os Santos votos. D. Scalabrini, ent&o, as apresentou ao povo.

Cldiia confiou nas béncdos do Senhor e imprimiu em sua obra a dimensio
Apogtdlica Reformula as Regras do seu Ingtituto: incluiu o aspecto missionaio.

Em Piacenza, D. Scdabrini indituiu a sede centrd das Irmés Apdstolas do
Sagrado Coracéo de Jesus, gprovou as Regras “ad experimentum” e propds ao Ingituto
propagar a devocao ao Sagrado Coracdo de Jesus.

Ainda em 1900, dois grupos de Apdstolas se estabeleceram no Brasil, para
evangdizar os imigrantes. Um grupo em S8 Paulo e outro em companhia dos Pedres
Scaabrinianos em Santa Felicidade, no Parana

De 1900 a 1903 foram abertas 27 filias e o Indituto contava com 196
religiosas. Entre 1903 e 1904 Madre Cldlia sofreu novas caUnias, perdeu sua influéncia e néo
foi mais consultada nas decistes do Indituto. D. Scalabrini tentou novamente uma
reconciliagdo e mandou-a para Alessandria com algumas irmés em 28 de fevereiro de 1904.

D. Scaddbrini morreu em 1° de junho de 1905. A Stuacdo da congregacéo
tornou-se mais dificil. A Santa Sé interviu e mandou um Vidtador Apostdlico. Em 1909,
1910 e 1911 foram redizadas as vistas apostdlicas que concluiram com a decisfo do
afastamento de Cldlia do Governo, o qua foi assumido por Madre Marcdina Vigand, como

nova Superiora Geral das Apéstolas do Sagrado Coracdo de Jesus.

Cldia foi colocada de lado e passou a ser consderada um obstaculo na

Congregacéo. Esse periodo, de 1911 a 1916, foi um dos mais dificels de sua vida. Enquanto



nos tribunais civis tentava resolver os problemas decorrentes do desastre financeiro de 1896,
via-se frente aos tribunais eclesésticos, respondendo por problemas e situacles que, “a luz da
verdade ainda n&o foram esclarecidos’ (FARIAS, 1990, p.12-18).

N&o suportando as intrigas e querendo resguardar a Congregacéo dos
seus problemas particulares, cinco anos depois, em 1916, Madre Cldia dispensou seus votos
perpétuos e iniciou um longo e sofrido periodo de 12 anos de exilio.

Nesse exilio, afastada de tudo o que |he era mais caro, ea viveu dias de
tormentos. Perdeu afortuna do pai, viu sua promessa quebrada e sua dignidade exposta.
Como dfirma Irma Marta, em sua entrevita em Roma (2002), Madre Cldia
“andava no seu longo exilio, de la para ca perambulando sem rumo, em vaias cidades da
Itdia. Quando da quis voltar, bateram-lhe a porta. Eu penso que é a missio de todo fundador,
toda fundadora, sofrer tanto assim’.
O retorno de Madre Clédlia a0 seu Ingtituto deuse por questdes burocréticas.
Sem sua fundadora, o Ingituto ndo receberia 0 Decreto de Louvor Pontificio e a aprovacdo
das Congtitui¢des, da Santa S&. Em 20 de junho de 1927, Cldia fez por escrito o pedido para
ser readmitida em seu proprio Indituto. A data determinada para 0 seu retorno foi 5 de julho
do mesmo ano, porém um pequeno grupo que sempre a acompanhou, especidmente Irma
Redenta, se opds a essa decisdo. Findmente, em 20 de fevereiro de 1928, Madre Cldia
excreveu a Superiora Gerd, comunicando sua definitiva resoluco de retornar ao Indituto
(FARIAS, 1990, p.19-20).
Foi readmitida em 7 de margco de 1928 no Ingdituto fundado por ea em
Roma. Foram seus dois Ultimos anos entre suas filhas, como chamava suas seguidoras, em

constante meditagéo e oracao.
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Com 69 anos, morreu em 21 de novembro de 1930, na Casa Gera, em
Roma??, sendo enterrada no cemitério Verano, Roma. Em 1945, a0 ser exumado, seu corpo,
transferido para Capela da Casa Gerd, foi encontrado integro e flexivd.

Sob a responsabilidade da Irmé Pierpaula de Farias®?, esta sendo preparada
a bedtificacdo de Madre Cldia Merloni. O Processo esta na Congregacdo de Causas de
Santos, no Vaticano, ejafoi andisado e aprovado.

Para 0 processo de canonizacdo é eaborado o A ‘positio’ (documento sobre
acausa), que sera andisado pelos tedlogos para aprovacéo (FARIAS, 2000, p.3).

Madre Cldlia freglientemente ecrevia para as irmé com o intuito de
orienté&las e tranqliliza-las nos momentos e Stuagbes embaragosas. Por meio de cartas,
testemunhou e revelou sua pessoa, seu espirito e sua vida e conseguiu manter vivo o carisma
da sua Congregacdo, que era “Fazer o Coracdo de Jesus conhecido e amado’, e 0 seu ided
pedagdgico: “Educacdo € obra de amor.” O lema que caacteriza a familia religiosa das
Apodstolas do Sagrado Coracdo de Jesus € Caritas Christi Urget Nos - “A Caridade de Cristo
nos Impe€’.

A IrmAMarta Dalcin®® esclarece;

O nosso Carisma € o amor ao Coracdo de Jesus, que é a base, que se revelano amor,
na gléria, na reparagédo, a apéstola como os apdstolos, apdstola do amor, apéstola
reparadora. Temos varias obras, onde nés expressamos esse Carisma, na educagao,
salde, promog&o humana, paroquias, missdes, hospitais, asilos, creches. E um leque
grande.

Sua declaracdo € confirmada pela Irma Maria Isabe Lete, Vice-Provincid,

de S50 Paulo:

2L A Casa Geral, que estava sediada em Alessandria, Itdlia, foi transferida para Romaem 1918.

%2 Aurora de Farias (Ir. Pierpaula), doutora em Filosofia, é religiosa na Congregacéo das Apéstolas do Sagrado
Coragéo de Jesus.

23 A Irma Marta é brasileira e esta ha 3 anos em Roma, Itdlia, aservico da Congregacio. A elafoi confiada uma
missdo especial: incentivar e orientar para que as Apostolas partilhem sempre mais e melhor com os leigos o
carisma que receberam de Madre Clélia. Em 20 de maio de 2002, na sede geral em Roma, concedeu entrevista a
autora desse trabal ho.
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E um Carisma muito vivo e muito atual. Ele cobre as necessidades do mundo de
hoje, o mundo precisa de didlogo, de amor, dedicacdo, humildade, interesse pelo
outro, vida fraterna, convivéncia. Ela j& naguela época falava tudo isso. Ela veio
cumprir uma missdo, enxergava muito além do que ela estava vivendo. E isso as
primeiras irmas conseguiram passar para nés com muita clareza.

Desse modo, a Apéstola que anuncia ao mundo que o coracdo de Jesus é

amor pode ser considerada educadora.

3.1.1 MadreClélia e a Educacéo

Para Madre Clédia, educacdo significava promocéo integral da pessoa. Ao
ecrever as normas da Congregagdo, colocava a educacdo como uma das principals agdes do
Ingtituto e afirmava que ela esta entre as principais obras de caridade.

Vade regisrar 0 que aponta 0 documento da Igrga Catdlica que revela a
importdncia da escola para a Educacdo e demonstra também a responsabilidade de todos
agueles que tém a missio de educar: “A escola catdlica, assm como as demais escolas, visa
os fins culturas e a formacd humana dos jovens. Porém, é caracteritica sua criar uma
amosfera de comunidade escolar anmada pelo exercicio evangdico da liberdade e da
caridade.” (Gravissimum Educacionis, 1965, p.59)

Ainda no Diretério, encontram-se as normas e 0 direcionamento basico que
devem reger e conduzir toda a acdo da Apostola Educadora, bem como todas as atividades
educativas e promocionais, indicando, explicitamente, a necessidade e o dever de que todas as
acOes e todos os ensnamentos estggam de acordo com o0s ensnamentos da Igrga Catdlica,
pois é ea que no mundo aua continua a missdo de Jesus. “De acordo com as regras da
congregacaéo, a educadora deveria ensinar segundo as orientagbes da Igrga e inspirar-se em
seus ensinamentos para elaboracéo de programas e atividades educacionais.” (FARIAS, 1990,
p. 281)

Com base no que diz a Vice-Provincid, fica evidente esta postura: “Temos

uma lei basica que é o Direito Canbnico, direito da Igrgja e os documentos do Papa, que sto
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Enciclicas e catas, que ele manda para as escolas catdlicas, para nortearem a educagéo
cadlica’.
E como afirma Farias.

[...] Diretério € o texto que melhor nos revela o pensamento da Madre Fundadora
com referéncia a obra Institucional. Nele encontramos toda a redacéo sobre os fins e
os objetivos da Instituicéo, as bases de um programa de formagao para as Apdstolas,
bem com suas virtudes caracteristicas e sua verdadeira identidade, os ensinamentos
basicos para a devogdo ao Sagrado Coragdo de Jesus, e vérias normas, de acordo
com os varios tipos de atividades que devem ser desenvolvidos pelas Irmés, segundo
os desgjosde Madre Clélia (FARIAS, 1990, p. 37).
Vaeregistrar o desgjo de Madre Clélia para a concretizacdo de sua obra:

[...] atudo estou disposta, para que possa, um dia, ver triunfar o Instituto das
Apostolas do Sagrado Coragcdo de Jesus e minhas filhas desempenharem, com
retiddo, coragem e energia, a sublime missdo para qual foram chamadas. Procura,
minha filha, ser muito observante das Santas Constitui¢fes do Instituto, pois estes
s80 ndo somente os auxilios eficazes para quem quer santificar-se na casa do Senhor,
mas ainda as colunas e 0s sustentaculos de todo o Instituto religioso (MADRE
CLELIA, [18947], apud FARIAS,1990, p. 34).

Madre Cldia viveu numa época caracterizada por numerosas
transformacBes sociais. Assgiu a Primera Guerra Mundid, a fundacdo na Itdia de partidos
politicos, como o Partido Comunista, 0 Partido Anarquista, a mortes dos Papas Pio X, Lefo
XIll, o X e Bento XV e a publicacdo de varias enciclicas que congtituem o discurso
normatizador da Igrga Catdlicaa. Uma época em que a sociedade sofria as consequiéncias de
leis e regimes politicos que conduziam a populacdo a um verdadeiro éxodo.

O <culo XIX € condderado o século das grandes mudancas de
mentdidade, de grandes questionamentos e direcionamentos, com enormes reflexos politicos,
socias, econdmicos, culturais e rdigiosos. A Itdia também foi  profundamente envolvida
pelas mudancas. Muitos foram os adeptos das novas idéas.

Essa época corresponde na histéria do pensamento filosdfico e pedagdgico
a um periodo intermedi&io entre o Idedismo e o Postivismo. E um periodo de reestruturacio
— de luta contra a tradicdo e a autoridade, contra a monarquia, o privilégio das castas e 0s

sentimentos religiosos.
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No que se refere a espiritualidade, esta época foi para Igreja um periodo rico,
consideravel mente marcado pela devogdo ao Sagrado Coragdo de Jesus, que atinge
seu apice ha consagragéo do género humano ao Sagrado Coracéo de Jesus por Sua
Santidade Le&o X111 em 31 de dezembro de 1899. E neste contexto histérico, social,
politico, cultural e religioso que Madre Clélia viveu, sentiu-se chamada por Deus, e
fundou seu Instituto dedicado ao Sagrado Coragdo de Jesus (FARIAS, 2000, p.
XXXV,

O Colégio Madre Cldia, por ser uma escola confessond e seguir as regras
estabelecidas pela congregacéo, via a educacéo como uma forma de cooperacéo com Deus, na
sua obra de satificagdo das crigturas visando formar individuos integros, livres e
responsavels. A educacdo feminina sempre teve uma grande importancia para Madre Cldia
Viase na mulher uma natureza mas delicada e uma espiritudidade mais devada do que o
homem, o que a tornava mais aberta para a caridade e para 0 amor desinteressado. A sua
educacdo precisava ser firme e <fria, capaz de dominar certa impulsividade para poder
desenvolver a sua aurea de santidade, de inteligéncia e de moradidade. Esse era 0 discurso
oficid e objetivo da indituicdo. Elas também seriam as futuras esposas, futuras mées, a eas
seria confiada a educagdo dos filhos e a responsabilidade mord da familia, papéis
fundamentais nos planos de Deus e da sociedade.

As rdigiosas viam na educacéo uma profisso nobre, diferente das outras. A
educadora poderia colocar-se no papel de mée, em primeiro lugar, porque a educacdo era uma
obra essencidmente familiar.

Enfim, a educacdo seria uma préica que teria por fim preparar para o
mundo e paraalgrea, por meio de um ensino de vaores naturais e espirituas.

Através do devotamento, as religiosas conseguiram exercer com firmeza,
determinacd0 e benevoléncia sua missdo? O servico prestado pelas educadoras religiosas
concretizou-se atraves da formagdo de suas aunas?

A educagdo para Madre Cldia tinha o intuito de favorecer uma totd e
perfeita integracéo da persondidade. Nesse sentido da indgtia na formacéo individudizada,

de acordo com aidade, sexo e nive socioculturd.
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Com relacdo a representacdo socia dos géneros, 0S meninos teriam um
objetivo de formacdo diferenciado das meninas. Ao sexo masculino era destinado o dominio

da esfera plblica. ParaMadre Clélia

O menino deve ser ‘iluminado’ em sua ‘inteligéncia e sntimentos ‘pelo amor
celeste’, para que sgja no futuro, o jovem virtuoso, 6timo pai e cidadéo, tornando-se
também um auténtico ‘filho da Igreja’, reconhecendo nela a ‘divindade e a origem
santa (FARIAS, 1990, p.284-285).

A educacéo das meninas, no entanto, para a fundadora da Congregacéo das
Apostolas do Sagrado Coragéo de Jesus, destinava-se aos espagos restritos da vida doméstica.
O recolhimento da mulher na esfera privada era o idedl educativo muitas vezes semehantes a
clausura conventud. Madre Cldia dizia “A menina deve ser formada na escola da Virgem
Maria para que cresca amnando a “soliddo e as virtudes domégticas’ e possa tornar a rainha do
lar e “éarbitra dos destinos da sociedade” (FARIAS, 1990, p. 285).

Ser “&bitrd’, na compreensdo de Madre Cldlia, diz respeito a missfo das
mées de educar os filhos do sexo masculino para exercer as fungdes como cidadaos.

O ided de Educacéo feminina para Madre Cldia era 0 mesmo das outras
congregacdes e da sociedade vigente: “As jovens deveriam ser formadas e indruidas de td
modo que soubessem, com intdigéncia e maturidade, etar a0 governo de uma familia,
ocupando 0 seu justo papd de mulher e esposa” (FARIAS, 1990, p.285)

Nessa breve biografia tentamos compreender a trgetoria de vida da
fundadora do Ingtituto das Apostolas do Sagrado Coracéo de Jesus, que estabeleceu a filosofia
educacional das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus com bases nos principios evangélicos

do Diret6rio e complementados através de suas cartas.

3.1.2 A proveniéncia da Congregacéo e a vinda para o Brasl|
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Em 10 de agosto de 1900, o navio Piemonte partiu de Génova em direcdo a0
Brasil, trazendo seis apostolas®®. Estas chegaram em 18 de setembro ao Intituto Cristévao
Colombo, no Bairro Ipiranga, em S&o Paulo. Em outubro do mesmo ano, outro grupo de
quatro irmas®® seguiu para Santa Felicidade?®, no Parand, com a misso de cuidar dos érfdos e
de familias de imigrantes itdianos, 0 que estava em consor@ncia com as diretrizes da Igrga
Catdlica e osideais de D.Scdabrini, a quem a congregacéo estava subordinada.

Como expressa a Irma Marta Ddcin, en Roma, membro do Consdho Gera

e responsavel pelo trabaho missondrio do Ingtituto das Apodstolas do Segrado Coracéo de

'n.._.‘-_‘}" = '
FIGURA 3. As Apostolas do Sagrado Coracao de Jesus a servico da | greja no mundo

(...) n6s celebramos 100 anos de missdo. Em 1900, as primeiras italianas foram para
0 Brasil. Elas foram para S8o Paulo e Curitiba, esses dois centros de “arrivo”, de
chegada. N6s temos no Brasil quase 700 irmés, com duas Provincias e as Vice-
Provincias. Por exemplo, a Provincia do Parana coordena o Chile, Paraguai, Uruguai
e Argentina e a Provincia de Sao Paulo coordena M ogcambique e México.

24 Madre Eliza Pederzini, Ir. AssuntaBellini, Ir. Madalena Pompona, Ir. In&s Rizziere, Ir. Antonieta Fontana,
Ir. Carmeli Tomedi.

25 |r. Giuseppina D’ Ingenheim, Ir. Eufrosina Invernisi, Ir Irene Vigand, Ir. Carolina Squassi.

26 A col6niaitalianatornou-se o berco e asedeinicial do Instituto no Brasil.
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Aproximadamente duas mil gpdstolas se espaharam pelo mundo, a servigo de
vaios grupos énicos, trabalhando em escolas, creches, adilos, hospitais e projetos sociais
(Figura 3): “Em Mogambique temos obras assgencias as irmds fazem um pouquinho de
tudo 1&, porque é muito pobre. E temos na periferia de Maputo uma grande escola, com mais

de 5.000 dunos.” (IrmaMarta)

FIGURA 4- Sede Geral (Roma-Italia2002)

A Congregacdo eda dividida em sas Provincias trés na Itdia, com uma
missdo na Albania e uma na Suica; uma Provincia nos Estados Unidos, duas Provincias no
Brasil, com uma Vice-Provincia na regido Centro-Oeste do Brasil e uma outra na Argentina e

uma missio no Chile. A Casa Gerd ficaem Roma (Figura 4).
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A Provincia de S&o Paulo, criada em 1° de margo de 1921, assumiu desde
setembro de 1994 a missio Ad Gentes’’ no Continente Africano, em Dombe, Mocambique e
em Maputo, capital de Mogambique.

O Indituto das ApoOstolas do Sagrado Coracdo dcanca ainda o Meéxico
(1998) e Tawan. Atuamente, seu foco principa et nas Filipinas, tendo como prioridade a
evangdizacio, e na Africa Benin?®, Mocambique, onde a Congregacio rediza, dém da
evangelizacdo, um trabaho com o governo no setor da educacd. No Brasl, mantém
aproximadamente 24 escolas, entre elas a Universdade do Sagrado Coragdo, a USC, em
Bauru, S50 Paulo.

Foi, portanto, no find do século XIX e comego do XX que nasceu e se
estruturou o Ingtituto das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus. Nesse periodo recebeu
diferentes denominagcbes. O nome origina foi Indituto das Apdstolas do Sagrado Coracdo de
Jesus. De 1900 a 1903 usava Congregacdo das Irmés Apostolas do Sagrado Coracéo de Jesus
e Congregacéo das Irmés Apdstolas Missionarias do Sagrado Coracdo de Jesus. De 1903 a
1912, Congregacdo das Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus. De 1912 a 1921,
Congregagcdo das Irmés Zeladoras do Sagrado Coragdo de Jesus. De 1921 a 1967,
Congregacdo das Irmés Missiondrias Zeladoras do Sagrado Coracéo de Jesus (WERNET,
1999, p. 9).

Com a redizacéo do Concilio Vaticano Il (1962-1965), que conclamou as

congregacoes religiosas a voltarem as fontes de sua espiritudidade, o Capitulo Especid,

27 Chamam-se comumente “missdes” as iniciativas especiais dos arautos do Evangelho que, enviados pelalgreja,
véo pelo mundo todo realizando o manus de pregar o Evangelho e de fundar a prépria I greja entre os povos ou
sociedades que ainda ndo créem em Cristo. S0 realizadas pela atividade missionéria e em geral exercidas em

certos territorios reconhecidos pela Santa Sé. [...] O principal meio dessa fundacdo é a pregacéo do Evangelho de
Jesus Cristo. Ad Gentes. In:VIER, Frei Frederico, O.F.M. (Coord.). Compéndio do Vaticano Il: constituicdes,

decretos e declaracdes. 17.ed. Petropolis: Vozes, 1984.

A missdo das Apodstolas no Brasil passou a ser também missdo ad extra que atinge os paises: Chile,

Mocambique, México,Uruguai.

28 Até 1975 adotava o nome Daomé (Africa Ocidental). ENCICLOPEDIA Larousse Cultural op.cit., v.3, p.730
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reunido em Roma em 1968, decidiu retornar a0 nome origind de “Ingituto das Apdstolas do

Sagrado Coragdo de Jesus’ (SUZIN, 2000, p. 26).

3.1.3 A vinda das Religiosas para Adamantina

Em 30 de mar¢o de 1950, foi solenemente langada a pedra fundamental da
construggo do prédio, em terreno doado por Jamil de Lima®®, que tinha uma filha na
Congregacdn. O objetivo inicid era o funcionamento do Orfanato Madre Cldia e a
Congregacéo das ApoOstolas do Sagrado Coracdo de Jesus seria a responsvel pea
ingtituican.>°

Em meados de janeiro de 1951, chega a recémfundada cidade de
Adamanting, a Madre Superiora Irméa Imaculada Gulin, acompanhada de quatro irmas, com o
intuito de abrir uma nova casa no interior do Estado de Séo Paulo.

Em feverairo, iniciaramse as aulas do Curso Primério, registrado sob n° 1,
em 21/02/51, pelo Ato n° 1.281,** com uma centena de aunos.

Nessa época, veio vistar pela primeira vez a Provincia de Séo Paulo a
Revma. Madre Gerd Irma Speranzina Mordli, e assumiu a diregdo do Colégio a Irma
Berchmans Zuchetto.

Devido a fdta de escolas na cidade e regigo®, foi solicitada pelo Prefeito
Antdbnio Goulat Marmo e demas autoridades do municipio, & Madre Elide Parziandlo,

Superiora Provincid, a criagdo do Gindsio Madre Cldia

29 Um dos fundadores da cidade e articuladores da emancipagdo politico-administrativa do municipio. Foi
vereador e empresario. LIMA, Candido Jorge de, Jubileu de ouro de Adamantina-1949-1999. Adamantina,
2002.

30 WERNET, Augustin; PONTOGLIO, Ir. Maria de Lourdes. Apdstolas do Sagrado Coracso de Jesus: 100 Anos
a Servico do Amor, vol.2 — 1926-1956, Bauru, SP. EDUSC, 2000, p.115

31 PAULIN, Ir. Mariade Lourdes. Livro histérico do estabelecimento. Adamantina, 17 fev.1956, p.1
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Os exames de admiss@o da primera turma foram redizados no fina de 1951
e em fevereiro de 1952. O curso ginesa comecou a funcionar com 25 dunas na primera
Srie (equivaente & 52 s&rie de hoje).

O gnaso foi autorizado oficidmente pdo Minigtério de Educacéo pela
Portaria n° 746 de 21/08/1952. Anteriormente, em 10/03/1952, fora redizada a inspecdo
prévia, sob n° 406.965, justificada pelo Chefe da Secéo de Prédios e Aparelhamento Escolar

da Diretoria de Ensino Secundario, M. S. Goncalves, em 02/05/52, da seguinte forma:

Sr. Diretor. Esta chefia sente dificuldade em opinar em casos como éste (sic) em
virtude do adiantado do ano escolar. Considerando, porém, estar a cidade de
Adamantina localizada numa zona nova da Alta Paulista, Estado de S&o Paulo e ser
mantido por uma ordem religiosa que muito podera influir na educagdo feminina
daquela zona, sou de parecer que seja concedido o funcionamento a titulo precério,
de acordo com o parecer retro.” 3 (Anexo C)

O colégio foi congtruido distante da cidade, que crescia do lado oposto.
Quando chovia, havia muita dificuldede para trandtar na estrada A prefeitura, entéo,
mandava um grande caminh&o para transportar as criancas para as aulas.

Em 1954, para maior conforto das irmés e dunas, a Congregacdo conseguiu
um Onibus, vindo de Cafdandia, SP, onde a ingdituicdo mantinha o Colégio Sagrado Coracéo
de Jesus*, facilitando o das aunas.

O Onibus, chamado pelas discentes de “Carolind’, era dirigido por

Congtante Ortolar™®. Aos 88 anos, Ortolan recordou com saudade os vinte e oito anos de

32 Até 1950, no municipio ndo havia escolas de ensino secundério. Os alunos egressos do curso primario que
desejavam prosseguir seus estudos freqlientavam escolas em Lucélia, ou até em outras cidades mais distantes,
como Marilia, SP.

33 LIVRO histérico do ginsio, p. 64 (arquivado junto a Diretoria Regional de Ensino de Adamantina, S&o Paulo)

3 O Colégio de Cafelandia, fundado em 1929, foi vendido para Prefeitura local, em 02/01/1971, e se
transformou em Escola Agricola. O fechamento se deu em funcéo da estagnacdo econdmica do municipio
motivada pela queda do café. O nimero de alunos externos e internos diminuiu. WERNET; PONTOGLIO.
op.cit., p. 99.

35 Entrevista concedida em 3 de abril de 2003, um més antes de seu falecimento, em 2de maio de 2003. Ortolan
mereceu uma reportagem do jorna “O Impacto” de Adamantina em sua edicdo especial de dezembro de 2000
(Anexo D).
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trabaho. O 6nibus foi logo subgtituido por uma perua Kombi. Esse procedimento, a cada
inicio de ano, visava proporcionar maior seguranca.

No inicio, o prédio do colégio era provisorio e pequeno para conter a
habitacdo das irmés. Os gpartamentos eram estreitos e incomodos. A sda principa era, ao
mesmo tempo, secretaria, sda de vidtas, de piano, biblioteca, portaria, sacristia e veio a ser
também a capda (que s comportava o dtar).

A casa era dedituida de coisas basicas, como mesa, cadeira, camaes e
utensilios de cozinha. Como ndo havia porta na entrada principa, colocavam-se dois paus
cruzados no lugar.

O clima quente da cidade trazia desconforto, agravado pelo ar asfixiante do
veneno utilizado por agricultores no algodod e por enxames de pernilongos.

O cdor era tdo intenso que, muitas vezes, as irmas deixavam seus quartos e
dormiam ao relento. Quando chovia, como a casa estava em péssimas condigdes, ficava toda
dagada.

No entanto, apesar das dificuldades, a clientda aumentava. A sda da
comunidade passou a ser também dormitdrio, rouparia e sala de estudos.

Nessas circungténcias, era preciso congtruir um novo prédio. Entéo, surgiu
um impasse na escolha do locd para isso: a prefeitura doara um terreno na parte mais centra
da cidade, 0 que era do gosto dos moradores, mas a Madre Provincid revindicava a
construgao No Mesmo terreno em que o colégio estava ingtal ado.

No entanto, peo lugar ser digante, as irmés também queriam a nova
construcdo na cidade. Havia doze irmés nesta época e a perspectiva da construcéo de um novo

prédio deixou-as radiantes, conforme se expressou uma deas “A degria, porém, nunca foi
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bater a outra porta, pois, na pequena comunidade de 12 irmés, da entrou e ai se assentou
muito bem” 3¢

Em 1954, a Revma. Madre Geral, que viera para resolver a questéo, disse
dm a0 prefeito Euclydes Romanini, e o prédio foi congruido num ponto mais centrd da
cidade, como se pode observar na Figura 5.

Conforme ata especifica, 0 lancamento da pedra fundamenta do novo
prédio do Colégio contou com a presenca de autoridades civis e eclesagticas e de todas as
alunas, uniformizadas. Foi em 27 de outubro de 1955. A presenca da classe dominante de
Adamantina nessa solenidade, explicita a dianca entre a dite locd e Igrga Catdlica visando o
fornecimento de uma formacéo educaciond tradiciond as filhas dessa diite.
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FIGURA 5- Divisao Politico-Adminigtrativa da cidade de Adamantina-SP.
L ocalizagéo do Colégio Madre Clélia em 1950 e o local da construcéo do novo prédio.

% NOVA redacgo mais sucinta sobre o histérico do Colégio. Adamantina, [s.n.], 1956 (arquivo do Colégio
Madre Cldlia).
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A cerimbnia foi presdida pedo Revmo. Bispo da Diocese de Marilia, Dom
Hugo Bressane de Araljo, e paraninfada pelo Vigaio da pardquia loca, Cbnego Jodo
Baptista de Aquino, o Prefeito Euclydes Romanini e o Vereador Jamil de Lima

Segundo o jorna “A Comarca de Adamanting’ [19557 (Anexo A), o
Conego Jodo Baptista de Aquino usou a palavra na ocasdo, pedindo a0 povo que desse
irrestrito gpoio a obra que seria edificada.

No discurso do Conego, no entanto, fica evidente o objetivo da educacdo do
Colégio Madre Cldlia em Adamanting, voltado para as classes média e dta N& era uma
ingtituicdo escolar para 0 povo, pois, desde o inicio, a sua edrutura fisica e arquitetbnica ja
mostrava a quem se dedtinava: “Essa obra, dém de materidmente imponente e visosa, era,
indiscutivelmente, grandiosa pelas findidades a que s destinava de educar convenientemente
e dentro dos principios cristdos e catolicos a mocidade feminina” (Jorna A Comarca de
Adamantina, 1955).

Em companhia do paroco Padre Aquino, as irmés saiam peas fazendas e
sitios angariando donativos para a construgéo. Aos domingos, com o padre, iam as capelas
ceebrar Missa e, muitas vezes, faziam o papd de “Segunda Vigarid’', pregando, ensnando ou
cantando. Eram chamadas, inclusive, pararedizar cerimoénias funebres e benzer criancas.

Pelo Decreto n° 25490, de 16 de fevereiro de 1956, foi autorizado o
funcionamento da Escola Norma Particular Madre Cldlia de Adamantina, e reconhecido pelo
Decreto n° 36.187/60, assnado pelo Governador do Estado, Carlos Alberto A. de Carvaho
Pinto, e pelo Diretor Gerd Substituto do Departamento de Educacdo, Jodo de Siquera

Campos.®’

37 PAULIN, op.cit., p.2.
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Em 1956, teve inicio a primeira turma do Curso de Formacdo de Professores
Primarios, antigo Curso Normal. Nesse ano as irmas receberam, pela terceira vez, ainda na
“casapobre’, aRevma Madre Geral SperanzinaMordlli.

Em 1957 o Curso Norma ndo pdde continuar por fata de sda e de irméas
registradas. Foi dispensado 0 segundo ano, e as dunas foram transferidas para uma escola
estadud, atitude que provocou descontentamento as irmas.

O Regimento Interno do Ginaso Madre Cldia foi aprovado por Gerddo
Maela Lete, Inspetor Seccional de Presdente Prudente, SP, em 29 de Janeiro de 1964, e 0
Regimeto Interno da Escola Norma Particular Madre Clélia foi gprovado pela Resolucéo
26/64, e publicado no Diario Oficial sob o n°51, em 29/12/1964.

Com suas novas ingaagbes gprovadas pelo Ministério da Educacéo e
Cultura, Processo n° 89.135/51, a mudanca de prédio se deu em 19/03/1958. E a partir de
1960 comegava afuncionar o internato com aproximadamente 100 aunas internas.

As educandas do Colégio Madre Clélia eram, na maior parte, provenientes
de familias abastadas, fazendeiros e de produtores de café. Também freqlentavam a
ingtituicdo filhas de familias de pouco recursos e criadas que recebiam bolsas de estudos,
enviadas pelo Governo Federa, atendendo aLe 4.024/61.

O Colégio, no periodo de 1950 a 1965, recebia adunas externas, semi-
externas e postulantes (alunas que decidiram seguir a vocagao religiosa e faziam seus estudos
no colégio). A patir de 1960, o colégio passou a admitir dunas internas. A maoria era
procedente das cidades da regido da Nova Alta Paulista, entre elas, Dracena, Fldrida Paulista,
Indbia Paulista, Irgpuru, Junqueirdpolis, Lucdlia, Pacaembu, Pargpud, Osvaldo Cruz, Ouro
Verde e Tupi Pauliga (Figura 6). Algumas eram origin&rias dos Estados de Mato Grosso,

Pernambuco, Rondbnia, Parang, entre outros.
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Segundo a Irmé& Consolata de Souza Gasparini, responsavel pela direcdo do
internato do Colégio Madre Cldiade 1963 a 1974:

Era uma época muito necessitada de internatos, pois ndo existiam escolas suficientes
na regido de origem das jovens. Fez-se necessdria a criagdo do internato ao qual os
pais pudessem confiar suas filhas. A média de internas por ano erade 70 a 80 jovens
constantes. No periodo de 11 anos, passaram pelo internato afaixa de 1000 alunas.
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FIGURA 6 - A composicdo da Nova Alta Paulista, regido de procedéncia da maioria das alunas internas
do Colégio Madre Cldlia

Apresentadas neste capitulo a biografia de Madre Clélia, suas concepgdes
sobre educacdo femining, a proveniéncia da Congregecdo e sua ingtdacdo em Adamanting,
passamos, no quarto capitulo, a descrever e andisar o cotidiano do colégio Madre Cldia, o
sentido de sua educagéo para as aunas, bem como o encerramento e a reabertura dessa

indtituicdo religiosafeminina na cidede.



CAPITULO 4- O COTIDIANO DO COLEGIO MADRE CLELIA

Educar-se é impregnar de sentido cada
momento,cada ato cotidiano.
Paulo Freire



81

4.1 Conceituagao sobre cotidiano

Andisar as indituigbes educacionais e seus processos pedagOgicos € uma
tarefa desdfiadora e complexa A escola é um espaco da acdo de sujeitos individuas e
coletivos, produtos e produtores de interesse, buscas, sucessos, fracassos marcados por
experiéncias e vaores. Além disso, a escola estd inserida num determinado contexto socio-
econdmico e palitico, sujeita as influéncias externas (leis, decretos, pareceres),
intencionalidades politicas e econdmicas, ou sga, uma sfrie de intervencdes que diferem entre
S quanto ao modo de pensar e fazer educacéo.

O Codé&io Madre Cldia sendo uma ecola confessond catdlica
preocupava-se, Como Vvimos, com as praticas das virtudes de acordo com sua doutring, dém
do saber. Para maior compreensdo do presente estudo, ndo poderiamos abstrair o cotidiano,
pois € de que da o enredo e traz um universo, onde 0S personagens trandtam em um
determinado momento de suas Wdas, num dado espaco fisico, em que o0 caminho traduz toda a
sabedoria, aforca e apoesiada vida, e as manifestagBes sociais e historicas de uma época.

A vida cotidiana ndo esta “fora” da histéria, mas no “centro” do acontecer historico:
€ averdadeira “esséncia’ da substéncia social [...] O que assimila a cotidianidade de
sua época assimila também, com isso, o passado da humanidade, embora tal
assimilagdo possa ndo ser consciente, mas apenas“em si” (HELLER, 2000, p. 20).

A cotidianidade se estende a todas as esferas da vida: trabalho, lazer,
aividades sociais. E da que da o ritmo do que fazemos no dia-a-dia horarios, hébitos,
aividades, assm como todos os aspectos do individuo: razéo, sentimentos e emocles. A
cotidianidade € formada por principios filosdficos, religiosos, artigicos, manifestagbes estas
gue s chamadas “expressies superiores do espirito humano’, e também por eementos
comuns como 0s que se passam no dia-a-dia “O cotidiano nos da elementos para entender e
recriar 0 universo menta individual e coletivo que, por sua vez, se expressa nos habitos, nas

crengas, nos costumes, nos valores nos ritos, vividos nas sociedades.” (PASSOS, 1995, p.192)
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Andisasndo a educacdo administrada no Colégio Madre Cldlia peo
cotidiano, vamos perceber, entdo, de que manera as adunas assmilavan os vaores as
mudancas e 0 entendimento dos contetidos vei culados na ingtitui c2o.

Neste processo, a linguagem torna-se de grande importancia, pois €la é o
meo que leva o individuo a se reacionar com esse universo. A linguagem do cotidiano,
portanto, e suas representagies, embora de maneiras pragméticas e rotingras, significam as
idéias e os interesses de cada momento historico.

Sendo assim, 0 s&r humano expressara na sua prética produtiva, bem como

nos seus sentimentos, a sua individudidade e as condigdes histéricas.

Na ¢tica lukacsiana, a vida cotidiana € insuprimivel. Ndo h& sociedade sem
cotidianidade, ndo ha homem sem vida cotidiana. Enquanto espacgo-tempo de
constituicdo, producdo e reproducdo do ser social, a vida cotidiana € ineliminavel
(NETTO; FALCAO, 1987, p. 65, grifo dos autores).

E interessante perceber que, nesse universo, a mordidade va interferir para
vetar ou inibir a individudidade, mas é uma adgptacdo dos sentimentos do eu a uma
satisfacéo dos interesses gerais.

Desse modo, a rotina estabelecida no cotidiano ganha significacéo, pois da
cria hébitos de conduta e define papéis, forma uma mentdidade. Essa mentdidade é formada
por principios filosdficos, religiosos, artisticos e também por eementos comuns do dia-a-dia,
0S quais se expressam nos habitos, nas crengas, nos costumes, nos vaores, nos ritos vividos
na sociedade.

Nese sentido, tendo como referencid a Histdria das Mentdidades,
procuramos compreender as mentalidades que atravessaram a prética educativa do Colégio
Madre Cléia e como elas eram veiculadas na formacéo do carater feminino.

Vde regisdrar que a Hidoria das Mentdidades vem a ser uma nova

perspectiva da Histéria, uma vez que da ndo e liga somente aos fatos (0 que estgja explicito)
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mas também “com tudo aquilo que permita recriar 0 universo como um todo, ou sga, tanto no
Seu aspecto psicologico e intelectua, quanto mora” (PASSOS, 1995, p. 41).

Trabahando, portanto, com o cotidiano do Colégio Madre Clédlia, escola de
cunho religioso, visamos compreender 0 que era ensnado, 0 que era proibido, o que era
permitido, como as adunas eram punidas, premiadas e censuradas, a luz da fé. Através desses
edementos vaorizados pea metodologia das mentdidades, chegamos a compreensdo de que
forma aitudes produziram sentido para uma determinada postura de vida, de caréter,
visto de um prisma catdlico.

E conveniente frisar que a vida cotidiana é socidmente organizada e que
definicBo de papés € necessria para a sobrevivéncia, mas, por outro lado, ela também
possui um ggnificado pertinente, que vem a ser a padronizagdo dos comportamentos, que
facilita o controle dos individuos, porque 0 comportamento € previsivel. Vé-se, assm, que

[..] o tempo escolar se constituiu, em suas origens, como um “tempo disciplinar”.
Mestres e estudante tiveram (e tém) que aprender uma légica e um ritmo préprio da
escola. E necessério frisar que o tempo escolar como um fato cultural precisa ser
interiorizado e aprendido. A formacéo das professoras, portanto, também se faz pela
organizacdo e ocupagdo de seu tempo, pelo uso dos espacos, pelas permissdes e
proibicdes, paraondeir ou ndo ir (LOURO, 1997, p. 455).

Isto posto, podemos inferir que, tanto as dunas externas quanto as semi-
internas e internas seguiam uma sequéncia de tarefas normatizadas, peda disciplina e pda
orientacdo religiosa, em suas praticas escolares. Esperava-se delas o cumprimento do dever, a
assmilacdo das condutas rigidas e vadorativas tradicionas, paa a formacdo de uma
persondidade condizente com o ided preconizado pelo amor de Deus, que objetivava a

assmilagdo do contelido das disciplinas estudadas, para a perfeita integragdo na sociedade.

Nesse sentido, as educandas do Colégio Madre Clélia eram direcionadas
para uma gprendizagem que adequasse Sseu mundo particular a0 coletivo, dentro de um
dgnificado crigéo. A reigiosdade desenvolvida no cotidiano do Colégio Madre Cldia

procurava ir a0 encontro dos objetivos do Estado e da comunidade da época, que comegavam



a ascender a0 desenvolvimento do pais, nos idos de 1950 e 1960. Nos objetivos da Igreja,
coadunavam-se preceitos:

[...] aigreja catdlica, a0 mesmo tempo em que se abre como sedeve as condi¢des de
progresso da nova era, educa seus alunos para que desenvolvam com eficiéncia o
bem-estar terrestre, preparando-os igualmente para o servico de expansao do Reino
de Deus (GRAVISSIMUM EDUCATIONIS, 1965, p. 590).

Essa educacdo, marcada pela devogdo, ocorria no dia-a-dia dos espacos
exolares da indituicdo. As adunas procuravam gudar na sua bagagem interior: razéo,
sentidos e emogbes com 0 melo em que Viviam, desenvolvendo uma podiura éica que as
caacterizava tanto na sua sngularidade, como no seu plural. Em anos poderiores, era
facilmente identificada uma estudante egressa do Colégio Madre Cldlia Os vaores e a
representacdo socia deixaram marcas indelévels. Como afirma Passos, a crenca produz
vaores e conhecimentos que refleéem as necessidades, 0s anseios socias e aé seus
desgustes.

[...] também a fé e 0 argumento da autoridade sdo elementos que definem a vida
cotidiana, enguanto crencas que satisfazem aos projetos e sonhos dos sujeitos. Eles
possuem um grande espago no dia-a-dia, uma vez que esta esfera da vida ndo se
baseia na intencionalidade nem na sistematicidade, como a ciéncia, € sSim no senso
comum, na praticidade e nas generalizages (PASSOS, 1995, p. 195).

Em resumo, o cotidiano nos diz muito sobre como o Colégio Madre Cldia
estabeleceu um padrdo de comportamento para desenvolver seus objetivos e quais suas

conseqliéncias e desdobramentos, como veremos a seguir.

4.1.2 Descricao do cotidiano do Colégio Madre Clélia

Seguindo as normas da Gngregacdo, o Colégio Madre Cldia de Adamantina

tinha como objetivo educaciond a promocéo integral da pessoa, ingpirando-se nos

ensinamentos da lgreja Catdlica para elaborar seus programas de ensino e suas atividades:
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Por uma razéo bem especial, cabe algreja o dever de educar. N&o s porque deve
ser reconhecida como sociedade humana capaz de transmitir a educagdo. Mas antes
de tudo, porque lhe incumbe anunciar o caminho da salvagéo aos homens todos,
comunicar aos fiéis a vida de Cristo, gjudando-os por uma solicitude continua a
atingirem a plenitude desta vida (Gravissimum Educationis apud FARIAS, 1990, p.
281).

Dessa forma, a escola era consderada pelo discurso normativo da Igrga
Catdlica e pela sociedade que a respadava, como espago sociad que contribuia para a
formagdo plena das educandas. A ex-duna Sofia € um exemplo dessa conversio quando
airma em sua entreviga “Conddero-me uma pessoa éica, honesta e religiosa. Aprendi no
colégio, aler eaestudar aBiblia, 0 que faco aé hoje.”

Nessa €poca, para a Igrga Catdlica ampliar a frente de coabitacdo tornava-se
necessario regfirmar sua posicdo de principal corrente religiosa brasleira, e sua empretada
deuse no &mbito de ampliar suainfluéncia pelo territorio brasilero.

De acordo com Azzi (1999):

Os colégios catdlicos continuaram a se multiplicar; ndo s nos grandes centros
urbanos, mas até em cidades de médio e pequeno porte pode-se assinalar a presenca
de religiosos atuando na esfera da educacdo, principalmente destinada ao sexo
feminino. Tal fato indica que, com frequéncia, os rigidos padrdes morais inculcados
na juventude encontravam ainda respaldo numa sociedade de formagdo
conservadora e autoritaria (AZZI, 1999, p. 5).

O Colégio Madre Clélia estava em consonancia com os desgjos da educacéo
familiar, ou sga, a escola dava continuidade aos engnamentos da familia, como relata a ex-
auna Eliste: “Os pais procuravam o Colégio Madre Cléia para educar suas filhas de acordo
com os vaores da familia, io € boa formacdo religiosa, bons costumes, ambiente seguro,
bons professores.”

E conveniente registrar, que dém do fato dessa indituicdo ser de origem
religiosa, tornou-se também uma tradicio das familias de boas condigbes financeiras
colocarem suas filhas para estudar no Colégio Madre Clélia Como afirma a ex-duna Ménica

“Eu diria que foi uma tradicBo, minhas irm&s mais velhas ja haviam estudado 1&” E também a

ex-duna Miriam: “Edudar no Colégio Madre Cldlia dava dém de boa ingtrugdo e formacéo
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religiosa, status social. Na época, 0 colégio era freglentado, com poucas excegles, pela dite
locd eregiond.”

Podemos notar também que, em aguns casns, 0 magisério ndo foi uma
profissio escolhida, mas Sm uma possibilidade de ter uma ocupacéo remunerada de imediato.
Como a depoente Ligia rdaa “Torne-me professora réo como uma escolha vocaciona, mas
por uma necessidade econdmica. Eramos uma familia numerosa da classe média e tinhamos
gue ganhar dinheiro para custear a faculdade.” Portanto, para agumas tornar-se professora foi
uma questéo de oportunidade.

Observamos que, dgumas vezes, as identidades vocaciond e profissond
podem ser dteradas devido ao meio socid.

E interessante notar que, os ideais da educagdo do Colégio Madre Clélia
coincidiam com os de sua fundadora. A educadora deveria colocar-se no papel de mée, pois a
educacéo era vista como uma obra essencidmente familiar. Desse modo, para que o ambiente
ecolar tivesse a maior aproximacdo possive da vida familiar havia um conjunto de agBes que
deveriam ser redizadas. cumprimento dos horérios, aproveitamento do tempo, convivéncia
das dunas com as rdigiosas (como uma relacdo hierdrquica entre pais e filhos). Enfim,
acOes eram renovadas a cada dia pelos hébitos cultivados e pelos vaores preconizados, que de
uma certa forma foram dissolvidos na organizacdo dos espacos ocupados e na construcéo da
temporaidade escolar. Assim como 0 espaco, 0 tempo também educa, e é uma construcdo
socid e cultural, segundo Hall (1977 apud SOUZA, 1998, p. 137).

Nesse sentido, os espagos foram se materidizando, ingtituindo o que cada
um deveria ou ndo fazer, normatizando os lugares permitidos e os proibidos, huma s&ie de
condigdes e regras que deviam ser acatadas e cumpridas. Para Foucault (1983), o poder
assume formas mais concretas e regionals, as quais vao sendo condituidas e materidizadas

em IngtituicOes, entre eas, aescola
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Dessa forma, as escolas sfo vidas como indituigbes disciplinadoras, ou
sga, como aparelhos disciplinares.

[...] trabadham o espaco de maneira muito mais flexivel e mais fina. E em primeiro
lugar segundo o principio da localizagdo imediata ou do quadriculamento. Cada
individuo no seu lugar; e em cada lugar um individuo [...] Importa estabelecer as
presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as
comunicagBes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante, vigiar o
comportamento de cada um, aprecid-lo, sanciona-lo, medir a qualidades ou os
méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar (FOUCAULT,
1983, p. 131).

4.2 A egtrutura fisica do Colégio Madre Cldlia

O prédio do colégio Madre Clédia foi projetado como espago de ordem, da
mora, da formagdo de carder e de transmissBo de conhecimentos, contribuindo, portanto,
para construcdo da identidade do colégio. “O espaco, ‘linguagem dlenciosal, como o
definiu Hal (1959), comunica, mostra 0 emprego que o0 ser humano faz dele; um emprego que
€ sempre um produto culturd.” (SOUZA, 1998, p. 123)

A aquitetura do prédio do Colégio Madre Cléia trazia no seu interior os
aspectos do cotidiano e do trabalho evidenciados por suas 23 sdas de aula, sda dos
professores, biblioteca, duas sdas de estudos, sda de recreacdo, sda de musica, do médico,
do dentista, secretaria, arquivo, depdsito, farmécia, enfermaria, duas rouparias (uma para as
alunas maiores e outra para as menores), um auditério de 850 lugares (até 1960; atudmente é
a Capea), sddo de festas, quatro dormitérios divididos de acordo com a faixa etaria, duas
quadras de esportes, lavanderia, cozinha indudtrid, dois refeitorios (um para as dunas internas
e outro para as Irmas), copa, clausura (acesso exclusvo para as Irmés), dois saddes da vistas
(um para os familiares das internas), corredores, péio interno e externo, laboratdrio de
quimica, cantina e demais dependéncias. (Figura7)

A arquitetura do prédio (5.997,53m? de &ea condruida em 15.456nm? de
terreno) e suas combinagbes manifestavam admiracdo, prestigio, respeito e credibilidade da
sociedade locd e regiond, bem como das familias que tinham possibilidades de manter suas
filhas no estabelecimento. Convém sdientar que todos os espacos foram organizados de ta
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forma que as dunas, a0 se movimentarem dentro dos hor&ios permitidos, pudessem ser

vigtas, numa cuidedosa vigilancia

LEREE
Rua Antgiea Shimidl villela

WMo Jooguim Luie Yian
400
s
|
| |
| | |
| |
| |
| |
| | 4
| |
| |
| |
| | |
|
|
|
|
|
Tar
|
|
¥
— P
P
]
_:'. & b .36
BT =
5 | ad H|
R - | s , =
D: | | E Wi
T rasg
| o
1 E rs
1 = v T 5
1
-
| Wz
| e '-!_"':' E=y
—Ea g i oy
| b 5 [l af_rdn 3|" LD 3 A
Py - .I_I i
| H i wan |
- R
| '.r o] S|
| = |
| o=
- = 1
| 017}
o | ¢
| =] yoe
| el
| |
|
| m
(B4
48 |
= o | -
" gt 1 vy Toil™s
L AN 1. e | = P 2
L 1
"_E 185 I
| T
]
i
= 5
-

&, Moware de Androde

— S Wil S i e e IO |

Colégio Madre Clélia

Tarrars 10 406,00m2
Conslrugla 5.997.23m2
Thrrmi

A

1oL

= PFavlmenio

el [

nn Hall o wttm.
Aecep;An
Audddrin fenneln
Admiminiragio

PFroleancran

Sala don

awnk
ANED d@ aerve

2% Pairmanls

14 [iepfatn & OREDaE0

13 Qundro Molssportivo

i# Arguibancodo

15 fiithaimria

16 Fisla ae mlaleme

CENE )

=]

i

Doie; noverndro /2003,

FIGURA 7- Croquisdo Colégio Madre Cldlia




89

Na arquitetura escolar encontram-se inscritas, portanto, dimensdes simbdlicas e
pedagogicas. O espaco escolar passa a exercer uma agdo educativa dentro e fora de
seus contornos. Ele exige determinadas pautas de comportamento e influencia na
percepgado e representacdo que as pessoas fazem dele, as quais se vinculam por sua
vez, tanto a percepcdo da disposicdo material quanto de sua dimensdo simbdlica
(FRAGO, 1994, p. 27 apud Souza, 1998, p. 124).

No caso do Madre Cldlia, a organizagdo dos espagos expressava a
intencionalidade e os objetivos educacionais que as Irmés do Sagrado Coracéo de Jesus se
propuseram a cumprir. O ided de Madre Clélia Merloni, titular e protetora do colégio, como
regigdra sua biografia, era conduzir as dunas a s constientizarem e viverem os vaores
evangdicos, tendo em vida a formagdo cridd, profissond, na familia e na sociedade
(FARIAS, 1990, p. 283).

Podemos perceber isso — a busca em dingir os objetivos propostos da
indituicéo religiosa feminina — aravés do estudo do registro de sua da documentacdo: livros
de aas, artigos de jornais, etc. Neles, € possivel observar 0 quanto as religiosas primavam
pela organizacdo cuidadosa de suas agles e dos espacos destinados a transmisséo do saber,
nd0 permitindo que a manutencio do poder fosse abalada em momento algum: ‘E um poder
que aua no corpo dos homens individudizando-os, sdando uma identidade conhecida,
produzindo um comportamento Util e docil para o desenvolvimento de uma sociedade mais

complexa” (MENDONCA,2003, p.3)

4.3 A filosofia educacional vista pelas alunas

A filosofia educacionad das Apéstolas do Sagrado Coragdo de Jesus tem
suas bases nos principios evangdicos, como ja4 mencionado. E uma filosofia estritamente
humanista cristd, cujo principio basco é caracterizado peo pleno respeito a0 ser humano,

como e livre e responsavel (Regulamento Interno Disciplinar do Colégio Madre Cldia).
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Nesse sentido, havia um trabalho pedagdgico desgado pela fundadora da
Congregacdo, propdado pelas rdigiosas, familias e sociedade, de modo que a educacdo das
aunas fosse assegurada da seguinte forma:

Madre Clélia concebe a formagdo como justo emprego de uma metodologia
adequada que proporcione a agdo educativa, a consecucdo de seu fim, isto é o
perfeito desenvolvimento de uma personalidade equilibrada e amadurecida, que sgja
capaz de desempenhar seus devidos papéis e viver coerentemente com os valores e
principios que professal...] (Farias, 1990, p. 284)

Madre Cléia, em sua proposta pedagdgica, difundida pela Congregacdo em
suas diversas indituicies educativas, deixava claro 0 conceito de mord, de éica, que envolvia
suas regras disciplinadoras. Sua preocupacdo era que fossem dados as criangas solidos
principios éicos e reigiosos que as formassem, permitindo-lhes discernir o bem do md, a
verdade do erro (FARIAS, 1990, p. 284).

Asam, ao matricular suss filhas no colégio, as familias tinham ciéncia da
formacéo educaciona a qua as dunas edtariam submetidas. ‘Porque os pais entendiam que a
educacdo da mulher eramais acurada nos colégios catdlicos.” (ex-dunaLiliam)

Entre 1950 e 1960, o colégio oferecia cursos de jardim de infancia,
primé&io, ginasd e formacdo de professores. “O objetivo do colégio era formacdo de
professoras. Quem tinha idéia para outros cursos deveria se encaminhar para outras escolas,
onde houvesse cientifico e classico. A idéadaépocaeraessa” (ex-dunaElizete)

Quanto a0 curso priméio, recebia adunos do sexo masculino e feminino:
“Fiquel dois anos no Colégio Madre Cldia, 1° e 2° ano primé&io. Portanto fui dfabetizado |4
Lembrancas sdo poucas. SO 8 que as irmas tinham muita disciplina e elas passaram is0 para

nés.” (ex-duno Jose Luiz).

4.4 O curriculo e o desempenho dos docentes
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Nos relatos das ex-dunas, observamos que havia uma vigilancia congtante
ndo SO para as adunas, mas que se estendia ao corpo docente. No que diz respeito a preparacéo
das aulas e a preocupacd0 em cumprir programas pré-estabelecidos pela Congregacdo, a
ordem eramuito rigida. Como afirma Foucaullt,

Nossa sociedade ndo é de espetaculos, mas de vigilancia; [...] os circuitos da
comunicagao sdo 0s suportes de uma acumulagdo e centralizagdo do saber; o jogo de
sinais define os apoio do poder; a totalidade do individuo ndo é amputada,
reprimida, alterada por nossa ordem social, mas o individuo é cuidadosamente
fabricado, segundo pontos de uma tética de forcas e dos corpos (FOUCAULT, 1983,
p. 190).

A patir da andise de documentos que configuram o curriculo no Colégio
Madre Cldlig, foi possivel observar 0 modelo de duna que se quis formar naguele contexto,
naguela época. Entendemos, entdo, que o curriculo ndo € um eemento atempora, mas possui
uma historia, assinda épocas de acordo com as formas especificas de organizacdo da
sociedade na qual estgja inserido.

O curriculo era composto de contelidos que possibilitariam o maior acance
dos objetivos educacionals. Tais objetivos encontravam-se refletidos na proposta de Educacéo
dasirmés do Colégio e de acordo com as prescri¢des do Regimento Interno.

4.4.1 Disciplinas basicas de formacgéo geral do Colégio Madre Clélia

Ao andisarmos o programa das disciplinas, dém de contelidos amplos e
enciclopédicos, havia uma grande preocupacdo em trabahar bem as disciplinas de ensno,
para que as dunas assmilassem 0 maximo de conhecimentos.

De um modo gerd, as aulas eram preletivas e duravam sessenta minutos.
Segundo o relato de agumas professoras e aunas, durante a explicacd do assunto as aunas
deveriam ficar aentas e em siléncio, e depois faziam exercicios, as tarefas. Os cadernos eram
recolhidos para serem avaliados. Notamos que, apesar da utilizagdo de varios recursos
didéticos — panés, mapas, excursdes, vistas a laboratdrios —, de uma maneira gerd, as

préaticas pedagdgicas se centravam na figura do professor, delineando assm os contornos de
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uma pedagogia tradiciona, com énfase na memorizacdo dos contelidos, o que, de certa forma,
era predominante naguel es tempos.

Conforme o depoimento da professora do Curso Normal, Maria Helena, os
contetidos das disciplinas pedagégicas eram desenvolvidos através de pesquisa com indicacdo

bibliogréfica, exposi¢céo de trabahos, painéis e debates, dém de aulas expostivas.

4.4.1.1 Portugués

Em relacdo a0 conteldo de Portugués os cléssicos da literatura eram
vaorizados, dém de desenvolver o godo pela leitura e escrita, que, de certa forma,
desenvolvia a capacidade de andisar os edtilos e outras leituras. Na biblioteca da escola havia
os livros indicados para leitura e andise Assm, a0 mesmo tempo em que O colégio
reconhecia 0 valor do conhecimento, preocupava-se também com a formacdo de suas aunas
no sentido de fornecer uma identidade, de definir o que é melhor de acordo com a concepcéo
de feminilidade vigente no colégio.

Preocupava-se, também, com a grafia correta das pdavras, sntaxe e boa
cdigrafia “A gente percebe que todas as adunas daguela época tém facilidade para escrever.
Havia muita interpretacdo de texto. Exigia-se muito naguela época’, afirma a ex-duna Lucia
Helena

Havia também um grande interesse pela praica pedagdgica da letura
slenciosa, em busca de uma perfeita compreensdo. Interessante observar que, no contelido de
Portugués, a poesa era um recurso pedagégico muito utilizado: “Até hoje me lembro de
adgumas poesias que decorei na época. Inclusve uma poesa em francés” (ex-discente
Antbnia)

Os eros de linguagem nas provas eram computados por todos os

professores, nas diferentes disciplinas.
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4.4.1.2. Matemética

Quanto a0 ensno de matematica os professores deveriam fazé-la uma
metéria araente, tendo em vida que muitas adunas ndo sentiam gosto pela disciplina “ De
todas as matérias, eu tinha horror de mateméica, sou mas pelas humanas” (ex-duna
Claudia)

As aulas de matemética s assm lembradas pela ex-duna Amanda:

Eu me lembro muito bem das aulas de mateméatica com a Irma Lourdes. Ela chegava
com aqueles olhos azuis espertos e ninguém piscava. Ela virava de repente para a
lousa e, se vocé ndo prestasse atencdo, ela ficava nervosa. Tinhamos medo de errar,
por isso que a matemética era um “bicho de sete cabegas’ para mim. Mas eu aprendi
muito com ela.

Todo contelido era estudado nos livros de Matemética de Gsvaldo Sangiorgi.
Segundo a ex-duna Paula, “resolvia-se muitos exercicios de fixacdo; provavdmente, dém

dos que constavam nos livros a professora inventava outros’ .

4.4.1.3 Ciéncias, Geografia e Historia

Quanto a0 edudo das disciplinas de Ciéncias, Geografia e Higtoria, a
ingtituicdo, por meio de seus docentes, procurava estimular as dunas a redizar pesquisas em
vaiadas fontes, de forma que o conhecimento cientifico pudesse ser expandido, dentro dos
limites dos livros didéicos utilizados pelas religiosas. Apesar de a Educacdo Reigiosa ndo ser

muito vinculada a expansio das ciéncias, havia espaco para 0 seu desempenho.

4.4.1.4 Linguasestrangeras

No endno das linguas inglesa e francesa, preocupava-se em desenvolver a
leitura, a compreensio de texto e a fluéncia verba, estimulando as dunas desde o inicio a
bem fdar, bem pensar e bem escrever. Com 0 ensno das linguas estrangeiras, permitia-se a

visudizacdo de outras culturas com suas diferentes expressbes de vida Havia assm a
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preocupagdo de criar um sentimento que se estendesse para outras pessoas, para a sociedade e

para 0 mundo.

Quanto ao endno do latim edte judtificava-se

por ser a lingua prépria da civilizagdo européia, da filosofia, da mora e por ser a
mé&e da maior parte das linguas modernas. Estudar latim era entrar em contato com
as letras e as ciéncias. Os sabios, os filésofos e os doutores escreviam em latim, a
ciéncia se compunha de palavras latinas. Como se isso ndo bastasse, estudar o latim
era imprescindivel porque consideravamno a lingua da igreja da fé e da liturgia
(PASSOS, 1995, p. 140).

Além dessas judificativas, outra razéo para 0 ensno da lingua latina no
Colégio Madre Clélia era o fato de a Igrgja ter todos seus livros cristéos e seus rituais em

laim.

4.4.1.5 Desenho, Trabalhos M anuais, M Usica e Canto

Essas matérias tinham uma aencdo especid, porque e€as deveriam ser
trabahadas no intuito de desenvolver qudificativos que a sociedade exigia das mulheres da
época: saber pintar, bordar, costurar.

A ex-auna Sonia, hoje artista plagtica, assm se expressa:

Pintel muito. Cantei em uma sala linda com um piano magnifico e tive aulas de
flauta, piano e canto. No teatro fui uma vez um carneirinho, o que me traz uma
lembranga linda. E também fui regente de um coral numa apresentagdo no cinema.
Nas aulas de Trabalhos Manuais as alunas aprendiam pintura, tricd, croché, bordado,
desenho artistico, confeccionavam abuns.

E completa seu depoimento assint

As aulas de artes para mim foram uma semente para minha busca profissional. O
colégio me ensinou muito, a poética das tintas, da arquitetura, visto que aimensidéo
do espaco me abria as portas para uma imaginagdo infantil que ainda vive em minha
memdria e que, talvez, colabore para minha producdo artistica. A arte me foi
apresentada de uma maneira maravilhosa.

Essas matérias visavam desenvolver 0 senso estético, o bom gosto e o

interesse pelas belezas puras que advém da dma das s condituiam em um estudo mais
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importante para a educacd das dunas do que outras disciplinas, como Ciéncias ou Geografia
procuravam formar nas alunas uma verdadeira no¢do do belo e do bem, que as acompanharia
paratodaavida

Como relataa ex-dunalLigia

Lembro-me das aulas de musica, onde aprendiamos as primeiras noc¢fes da escala
musical. Lembro-me também do coral. Cantdvamos nas festividades civicas e
religiosas na cidade e em alguns municipios préximos. Cantavamos musicas sacras
nas missas solenes em homenagem ao santo padroeiro da cidade ou em qualquer

outra solenidade daigreja. Eramuito envolvente.

No curriculo do Curso Norma congtava a disciplina Desenho Pedagdgico,
gue foi lembrada pela ex-duna Ligia “Até hoje, tenho o caderno do Curso Normal. Nas aulas

gprendiamos a fazer desenhos pedagdgicos que nos auiiliariam mais tarde como professoras.”

4.4.1.5 Educacao Fisica

Nas aulas de Educacdo Fisica ndo havia um estimulo para cuidar do corpo
para té-lo bonito, isto € como adgo a ser mostrado. Os exercicios fiscos eram vinculados a
salde.

Desse modo, as aulas de Educacéo Fisica, as recreagdes e 0s jogos em gerdl,
serviram para controlar os impulsos e para formar uma postura de acordo com os objetivos do
colégio.

O Madre Cldlia tinha amplas éreas de lazer. Nelas eram redizados diversos
jogos, promovia-se competicdo esportiva com adunas de outro estabelecimento de ensino. O
Colégio participou de campeonatos estaduais com sua equipe de voleibol, principdmente na

década de 1960.

4.4.1.6 Ensinoreligioso
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O engno rdigioso no Colégio Madre Cldia ultrgpassava 0 mero ensno da
religido catdlica Esse ensno edtava inserido nos varios aspectos da vida escolar das aunas.
“A gente rezava muito. Todo dia no inicio de alla Havia fedas rdigiosas que impregnavam
todas as nossas agbes do dia-a-dia. Como no més de junho, més do Sagrado Coracdo de Jesus.
Também no més de maio, Més de Maria” (ex-dunaMonica)

Como descreve a ex-dunaMiriam:

O més de outubro era direcionado as missbes. As campanhas da fraternidade, que
eram as campanhas das “Missfes’, a gente vendia rifa na classe mesmo, de doce, de
alguma coisa, que era sorteada ali mesmo. E no recreio a representante de classe
levava refresco para vender aos outros alunos para angariar dinheiro para as missoes.
Nas missdes, a classe que arrecadava mais dinheiro tinha direito a um pic-nic depois.
Eramuito legal.

Recorda ainda:

A primeira sexta-feira de cada més, tinha missa. N@s assistiamos missa e sempre
tinha uma atividade interessante. Inclusive no internato tinha uma sobremesa
diferente. Assistiamos uma missa com uniforme de semigala, sem boina, mas blusa
de manga comprida. Era bem interessante. N6s comungavamos. Era bem
comemorado. Na éoca do Sagrado Coragdo de Jesus, em junho, era colocado na
porta da classe um coragdo de cetim vermelho acolchoado de algoddo com uma
guantidade de espinhos de laranja. Quando comungavamos, iamos |4 e tirdvamos um
espinho e colocavamos naal¢a do uniforme.

Portanto, a religido era ensnada de maneira forte e dogmética, para que as
adunas gprendessem os principios morais, dém de procurar comprometé-las com os deveres
do que seria um “bom crigtdo”. Os dogmas eram explicados de forma a fazer com que as
adunas se convencessem da necessidade de acreditar neles e isso era muito importante, porque
0s dogmas representavam a fonte de toda a mora critd e da cultura sacra e litdrgica. De
acordo com Passos, que trabahou com educacd de meninas em convento, “O estudo do
dogma era tido como caminho para revelacdo de Deus e de suas obras. [...] devia aprender
tudo o que fosse possivel sobre Deus a fim de evitar que as tendéncias de interpretaces
erradas sobre 0 seu governo se fixassem em suas mentes.” (PASSOS, 1995, p. 138)

A avdiacdo do Ensno Reigioso ndo era dada somente pelo contelido, que

era direcionado mais a catequese, mas pela participacdo nos rituais como missas, campanhas,
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etc. As normdigas, a0 find do curso, recebiam Diploma de Catequidtas, isto € poderiam
minigrar aulas de rdigido. “ Para receber o diploma de catequista, tinhamos que fazer
edagios, dando aula de rdigido nes escolas publicas ou aulas de catecismo na igrga,
preparando criancas para a primeiracomunhao”, recorda a ex-aluna Ménica.

Convém notar que fazer caridade era um complemento das aulas de religido.
A Irm& Hercilia rlata que havia um “trabaho de promocéo humana e espiritud, com aunos e
pais de aunos, angariando materiad e dinheiro para gudar familias pobres da Vila Brasil, bem
como a catequese e orientacdo da comunidade cristd’. Alids, desde o século XIX que as
praticas da caridade afiguravam-se como um complemento indispensivel para a imagem da
mulher crigd. Os beneficios que a caridade traz ndo atingem somente quem é o objeto dela,
mas também agude que a pratica Asim, as dunas do Colégio Madre Cldia eram
edimuladas a desprenderem de s e a doaremse ao proximo. Dentro dessa visdo, procuravam
se redimir dos proprios pecados, engrandecendo-se perante Deus e ao préximo. Essa postura
deveria ser observada pelas discentes em todos 0os momentos das préticas escolares. na prece,
no trabalho e durante toda a vida

Observamos assm que o Colégio Madre Clélia, tendo por base a concepcéo
de educacdo de sua fundadora, disponibilizava grande parte de seu tempo escolar a instrucéo
religiosa, construindo uma sdlida base para a vida crista de suas dunas.

Notamos também que o comportamento das aunas era considerado como
aspecto fundamental nas préticas escolares. Além da aquiscdo de conhecimento e do
gprofundamento nas disciplinas, 0 Colégio exigia das aunas atitudes e gestos sobrios, éicos e

mora mente destacavei's perante a sociedade.

4.4.1.7 Disciplinas Especificasdo Curso de Magistério
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O objetivo do curso Colegid do Madre Clélia era, como ja vimos, no

Capitulo 2, a formacdo de professores primaios. Ao andisaxr as disciplinas que compunham

sua grade curricular, notamos que o Colégio seguia o curriculo oficid estabelecido na

legidacdo vigente, como agoresentado na Figura abaixo, que constava da pagina 4 da

Caderneta escolar das alunas.

ORGANIZACAO DO ENSINO NORMATL

CA DURAGAD E CyrrICULD

Art. 3.7 — O Curso Mormal das Inslitutos ds

Educagio o das Escolas Mormais lord duragiio de 3
(triz) anos e curriculo constitulde das seguinies

disciplinar:
1 — Puedagogia ¢ Paicologin Geral 8 Educacianal:
2 — Filcsofia & Histéria da Educaciio
3 Meatalogia @ Pritica do Ensine Primdric
4 Anatomia & Fisiologia Humanas, Higieno s Big.
logis Educacicnal:
b Soclologia Goral & Educacional:
a Dasenho Pedagdgino:
7 Feortuguéa' Linguagerm e Literatura Infantil:
2] Matlemalica e Esfatiatica Aplicada & Educagiog
B Cibncias Fisicas o Maturais:
10 Higtdria dn Civilizagio Brasilalra:
1 Mislea @ Canto Qrfeanice:
12 Educagio Fisicn, Recreagic a Jogos:
13 Trabalhos Manuais @ Economia Domésticn:
14 EducacBo Secial a Civica, I

Pardgrifa anico — A duragio do Curso Normai

nos eetabalecimentos dao Fﬁgilﬂﬂ noturne cerd da 4
lquatro) ancs.

(Lai no 3,759, da 29.4 1957)

FIGURA 8- Curriculo Oficial do Curso Normal

O curriculo, de modo gerd, baseava-se no estudo de Humanidades,

Ciéncias, Leras, Artes e Ensno Rdigioso, com énfase na formacdo éica e rdigiosa das

dunas.
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FIGURA 9- Alunas nor malistas pesquisando na Biblioteca do Colégio
Madre Clélia (1965).

A indicacdo hibliogréfica, para redlizacdo de pesguisas, era composta de
autores famosos, segundo a ex-professora do Colégio Maria Helena, como Almeida Junior A.
M. Aguayo, Ary Lex, Imideo G. Nérici, Lanny Dorin, Lorenzo Luzuriaga, Paul Monroe,
Robert Woodworth, Rui Aires Belo, Teobaddo Miranda Santos. Na entrevista, a professora
lembra ainda que “trabahava com fichas e indicava a bibliografia’.

A formagdo das alunas, baseada nesses pensadores da &ea educaciond,

mohilizou em dgumas o gosto pela profissdo docente. A ex-aluna Lilian assm se expressa:

Foi ai que se iniciou de maneira efetiva a minha paixao pelo magistério, profissao
que abracei e pela qual luto até hoje, j& que fago parte de um grupo de estudiosos
gue entende ser necessario construir aidentidade profissional do professor, para que
ele sgja valorizado, como o profissional chave na sociedade do conhecimento que
estamos construindo.

A competéncia educacional que ocorria no Colégio compunha-se também de
outras habilidades, que extrgpolavam o curriculo formd. Enriquecia-se de conhecimentos

(teis avida profissond de uma professora e a vida doméstica de uma mée de familia

A ex-duna Paulalembra:
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A educacdo ali no Colégio Madre Clélia foi uma educagéo completa. Tinhamos uma
disciplina que era Educacéo para o Lar. Ali a irma dava como dicas até descascar
batatinha. Ela explicava tudo a respeito da organizagdo de um lar, teoricamente tudo.
Como lavar roupa, cozinhar, etc. Tinha aulas de bordado, cnfecgbes de roupa de
bebé, aulas de puericultura, como cuidar de um recémnascido e mais a parte de
educagdo profissional. Acredito que todas as alunas do Colégio Madre Clélia se
deram bem como profissionais da educagdo. Todas usaram bem o diploma e se
sairam bem. A grande maioria esta atuando na &rea do magistério. E também n&o
ficaram s6 no Magistério, fizeram curso superior.

A gorendizagem na esfera privada exigia o cuidado com os filhos. A ex-
duna Tereza mencionas “N&o esquego que no ‘normad’ tinhamos as matérias Puericultura e
Economia Doméstica. Aprendiamos desde a confeccdo de roupas para 0 bebé, até dar banhos.
Cuidar da casa e lidar com o orcamento doméstico”. Como complemento dessas disciplinas,
as dunas confeccionavam um adbum, onde era registrado o desenvolvimento da crianca desde
0 periodo da gestacdo aé a adolescéncia, nos aspectos fisico, emociond, intelectud e sicio-
econdmico. Buscava-se também pesquisar a literatura especidizada e redizar vidtas a Santa
Casa e a0 Posto de Salide no setor de pediatria.

A Coordenadora Pedagdgica dos colégios do Estado de Sao Paulo mantidos
pelas Apostolas do Sagrado Coracdo de Jesus revela o objetivo dessa educacéo maternal da
época e, com clareza, afirma a separagdo entre a educacdo desgada para o género feminino e
0 masculino nas indituigdes religiosas catdlicas de 1950 a 1960. Alids, a Igrga Catdlica era

contra a co-educagao:

Era também a forma como se concebia a educagdo na época: as meninas, nas
InstituicOes Religiosas femininas, e os meninos com os Religiosos. Pretendia-se que
a menina fosse ‘verdadeiramente feminina’, com marcas também de ‘prendas
domésticas', alea companheira do marido, a mée carinhosa e cuidadosa em seu lar,
muito embora nada disto era explicitado.

No entanto, em termos de uma identidede profissona, o Colégio Madre
Cldlia de Adamantina parece ter tido éxito. Para a ex-duna Carmem, da primeira turma de
formandas do Curso Norma, e que ainda atua no magistério, “foi um curso muito bom e

nunca encontrel dificuldades no desempenho profissond”.
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Vemos asim que o0 gpaao disiplinar e pedaggico da indituicdo
concorreu para a formacdo de maes preparadas para enfrentar com idoneidade os desafios do
lar, 0 desempenho de suas fungbes de esposa e mée. A0 mMesmo tempo, preparou-as para
serem profissonais da educacdo, cujo prémio maior era 0 reconhecimento socid na esfera

publica.

4.5 Educacao sexual

A educacdo sexud ndo congtava no curriculo escolar, tanto das escolas
religiosas, como das laicas. Shbre 0 endgno desse tema pouco se fdava. As escolas incumbiam
a familia desse compromisso e slenciavamse sobre o assunto, considerado um tabu. Pelos

depoimentos, vemos que e tratava de um tema excluido pelo Colégio Madre Clédlia

Na década de 50 a 70, aorientacdo sexual se fazia esporadicamente, ndo de forma
sistematizada. Creditava-se a familia esse compromisso, muito embora a escola se
mantivesse atenta e vigilante em todos os aspectos. Oferecia-se, conforme 0s casos,
textos, livros referentes ao assunto aos alunos e familias. Palestras também eram
promovidas com a finalidade de colaborar (Irmé& Luiza Catharina, Coordenadora
Pedagdgica).

A ex-auna Lucia Helena afirma sobre a educac@o sexud:

Era inexistente. Esta questdo tinha um enfoque repressivo. Era muito mais
informagdo, quase que punitiva do que informativa. Ficaram muitas coisas a desgjar,
mesmo porgue a época era outra, vocé ndo ouvia falar em liberdade sexual. Era
tudo ordenadinho. Era muito diferente de hoje. Naguela época (final da década de
50), agente aceitavaisso como coisanormal.

Como é possivel verificar pelos depoimentos, tratava-se de um tema
slenciado pela escola e pela familia. O assunto “sexo” na escola SO era apresentado de acordo
com as“leis’ das ciéncias biolgicas.

O dominio do corpo, o exercicio do autocontrole e a contencdo dos gestos
marcavam, de maneira gera, as préticas cotidianas. Desse modo, em relacdo aos preceitos da

religido catdlica, o corpo era ago que deveria ser resguardado, preservando sua “boa

imagem’”.
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4.6 Palitica e Educacéo no Colégio Madre Clédlia

Vae aqui ressdtar que os fatos poaliticos ndo eram questionados em sda de
alla Como dirma a duna Elizete, em seu depoimento, “O Colégio ndo formou uma cidada
critica da vida socid e politica Néo era a preocupacdo do Colégio.” Desse modo, 0
posicionamento da ingtituicdo quanto aos fatos politicos da época eram diversos e polémicos,
permanecendo slenciosos no interior de suas normas conservadoras. Tradicionalmente, havia
um pacto entre o ensino fornecido pelalgrga Catdlica e o Estado brasileiro.

Nos idos da Revolugdo de 1964, por exemplo, quando a Igreja, a familia e o
Estado marcharam nas ruas das cidades do Brasl , Adamantina também edteve presente,
através da doacdo de “ouro para o bem do Brasil”. O Colégio Madre Clélia também participou
dessa manifestacdo, via enggamento de seus docentes e discentes, como relata a ex-duna
Sofia

Me lembro perfeitamente que em 31 de marco de 1964, fui ao colégio e quando

tomei o trem das 17:15 para voltar para minha cidade (Parapud) havia muitos
policiais na estagéo e as pessoas pareciam assustadas. Comecamos a comentar isto
(eu e algumas colegas) e uma pessoa (acredito que um homem) chegou até nés e nos
disse para calarmos, porque algo de muito grave estava acontecendo no Brasil. S6
mais tarde compreendi o significado daquele dia: a deposicdo de Jango Goulart e 0
inicio da ditadura que durou décadas.

Recorda ainda a ex-duna Miriam sobre o mesmo acontecimento histérico:

N&o ouvimos muito radio. Na época da revolucdo de 64 viamos as Irmas muito
sérias. Houve uma procissdo onde todos rezavam. Ficamos interadas porque o
coment&rio era que os comunistas podiam tomar conta do Brasil. Eles comiam
criancinhas e aigreja e o colégio poderiam ser os primeiros a serem tomados. Essas
conversas eram entre as alunas, ja que as irmas ndo falavam sobre o assunto.

Havia um discurso propagado no colégio de que o comunismo ndo era bem
vido e via- s nitidamente sua incompatibilidade com a lgreja Catdlica e com seus principios.

A ex-duna Ligia assm expressa a censura que exidia no colégio a esse
respaito. “As irmds ndo fdavam em politica, mas minha familia Sm. Entéo, eu estava por

dentro dos acontecimentos politicos. Eu sentia Blta dessa conversa por parte da escola dentro
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de um espirito critico” Como vido, nem sempre as familiass que possuiam filhas na
indituicdo comungavam dos mesmos principios educativos, no entanto, tavez por fdta de

0pcao ou motivos diversos, mantinham:-nas no Colégio.

4.7 Avaliacao do processo educativo do Colégio Madre Cldia

O processo de avdiagdo era quditativo e quantitativo. Consdtia-se de
provas dissertativas e objetivas e gpresentacdo de trabalhos de pesguisas. Os exames eram
tanto orais quanto escritos. No aspecto quditativo, eram analisadas as atitudes e o interesse
pelas atividades propostas:

Todo més tinha prova. Em julho era exame, peso oito. Tinha que tirar cinco no
exame escrito e oral. Se tirasse dez no exame escrito, estaria isento do exame oral.
No final do ano, era peso sete. O exame era escrito e oral e depois, segunda época, e
se ndo conseguisse nota na segunda época, era reprovado. Se faltasse um décimo,
reprovava. Nao havia meio termo, era bastante rigido. As provas do curso normal
eram mais subjetivas. Nesse tipo de prova a aluna ndo sabia que nota tinha tirado
(ex-discente Miriam).

De modo gerd, as entrevidas feitas mostram que as aunas acreditavam que
todo esse rigor na avdiacdo concetua tinha como objetivo fornecer-lhes a melhor preparacéo
possivel para o mercado de trabal ho.

Os exames, no entanto, eram muito temidos pelas aunas, pelo carder
forma capaz de comprovar a competéncia dos professores ou aincapacidade das adunas.

As dunas tinham medo do fracasso nas provas e exames, que era
dimentado nas préticas pedagdgicas e na vivéncia diaia Elas deveriam estar sempre atentas
as solicitaches de suas medtras, aos deveres e as obrigaces. Para Luckes, “O medo é um

fator importante ao processo de controle socid. Interndizado, € um exceente freio as agBes

supostamente indesgavels.” (LUCKESI, 1995, p.24)
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Os professores, tanto as irmés quanto os leigos, eram condderados donos de
um sber verdadero e as dunas que s diginguissem no rendimento eram prontamente
elogiadas. O dogio as esimulava

A entrega dos boletins por parte da coordenacdo era preocupante para as
aunas. Elas sentiam que, se as notas estivessem abaixo das expectativas suas e de seus pais,
receberiam castigos e reprimendas.

Vemos entdo que 0 eame torna-se o centro do processo, no qua as aunas
eram, abo mesmo tempo, sujeito e objeto de poder, sujeito e objeto do saber.

E interessante notar que a adocgo, por parte da Administragiio do Colégio,
da prética de redizar leitura das notas mensais obedecia a um ritud e regafirma a idéa de que
0 poder disciplinar estava firmemente incorporado a rotina da ingtitui¢éo.

4.8 Premiacao

As irmd& do Colégio, como professoras, lancavam mé de dguns
mecanismos de emulacdo, como o de premiar as dunas mais estudiosas e disciplinadas.

No find das atividades escolares, prémios eram dados em festividades
abertas aps familiares e a comunidade local.

Na memoéria da ex-duna Mbonica lembrancas ainda estéo bem

presentes:

As aunas recebiam notas pelo comportamento e aproveitamento. Todo més vinhana
caderneta as notas e sua classificagdo no aproveitamento. Para as primeiras
colocadas os pais eram comunicados através de um cartdo de HONRA AO
MERITO. No final do ano, por ocasi&o das colagdes de grau, as alunas classificadas
em primeiro lugar de cada série eram chamadas no palco e recebiam uma medaha
de honra a0 mérito, numa ceriménia que era muito prestigiada pelos pais e pela
comunidade adamantinense.



105

Monica MariaMonteiro

FIGURA 10- CartdodeHonraao Mérito

No exemplo acima, vemos a poscdo conquistada pela educanda, que
guardou o cartdo de “HONRA AO MERITO” (Figura 10) dado aos pais como simbolo de sua
adequacdo a educacdo desgada pelas familias, pela Ingtituicéo e pela sociedade.

O processo de premiacdo no Colégio Madre Clélia sempre existiu como um
principio pedagégico que difere muito de outras indtituigdes educativas laicas. Para essas,
“ndo havendo premiagdo ou competicBo, as aunas poderiam admitir suas limitagbes e
defeitos, assm como manifestar 0 prazer por novos conhecimentos e dividades que

envolviam a sociabilizacéo” (RIBEIRO, 1996, p.85).

Segundo a ex-aduna Luciana, “havia premiages, também para melhor clase

da escola, eram oferecidos passeios, piqueniques em fazendas, o que deixava as aunas da

clase eufdricas’. Quanto as dunas das outras, provavemente, essa ditude despertava
frustracdo, desapontamento, tristeza, etc.

4.9 Regrasdisciplinaresnarotina da escola

As regras disciplinares no Colégio Madre Cldlia eram claras. Os pais e as
aunas tinham pleno conhecimento das normas do regulamento do Colégio, o qual deveria ser

Seguido arisca, sob pena de castigos ou até mesmo retirada da escola.
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Em consulta a0 regimento interno da indituicdo, congtatamos os rigores
disciplinares (Anexo E). Assm, por exemplo, dentre as obrigaghes gerals, a aduna deveria
conformar seus habitos, gestos, atitudes e palavras aos preceitos da boa educacdo. Tinha como
deveres aplicar-se com diligéncia a0 estudo, comparecer pontua e assduamente as aulas e as
demais atividades escolares. Tratar com urbanidade e respeito os professores e colegas, néo
danificando o edificio, as instdagtes, o materia didético e os livros da biblioteca O decoro e
a disciplina eram condigbes imprescindiveis para a permanéncia no colégio e fora dde. O
atigo 4 do Regulamento interno, que condtava na pé&gina 5 da Caderneta Escolar das
educandas, revela tais aspectos em relacdo a construcdo das representactes desgaveis sobre 0
cotidiano das meninas.

N&o permanecer nos corredores durante as aulas e os intervalos e ndo promover, a
qualquer hora, disturbios dentro do estabelecimento ou em suas i mediagdes. Embora
a Diretoria decline de toda responsabilidade com relacéo as alunas, quando fora do
estabel ecimento, reserva-se, contudo, o direito de zelar pelo bom nome do Colégio,
podendo assim eliminar a aluna que se torne indesegjavel por causa do seu mau

procedimento fora do Colégio. Por exemplo: brigar nas proximidades do colégio,

usar palavras ou modos irreverentes, estacionar nas imediagoes, etc.

Apesar das regras rigides do regulamento, as ex-adunas entrevigadas tém
boas lembrancas desse tempo. Seus sentimentos acerca da vida no internato tém pontos em
comum: “foram anos de intensa gprendizagem e muito felizes’, diz Ludiana “Fui a primera
interna, e este fato trouxe-me uma visdo muito feliz desse periodo, pois adorava estar 14,
relembra Claudia. “O colégio interno da época era o dpice da educacdo de uma jovem. Era o
sonho de toda familia poder ter uma filha no colégio interno. Entéo as familias, em sua
maioria, iam abusca dese gatus’, afirmaMiriam.

A rotina do internato comegava cedo e a aplicacdo das regras também:

As seis e meia, éramos acordadas ao som da oracdo “Ave Maria’ que a irmé
responsavel ia rezando enquanto acordavamos. Depois famos pro lavatério.
Desciamos pra capela, rezavamos e depois tomavamos o café da manhd No
refeitorio cada interna tinha um armério com alimentos extras que traziam de casa.
(Luciana)
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Notamos que havia uma “ritudizacd” do cotidiano, no qua cada auna

sabia seu lugar, seus deveres e suas tarefas. Miriam relata que:

Ao meio-dia, quando terminava a aula, iamos pro lavatério, lavar as méos, o rosto.
Desciamos todas juntas para o amocgo. Depois do almogo nés tinhamos um recreio.
Al voltavamos para a sala de estudo. O pessoal que estudava atarde ia para as salas
de aula e os demais iam para a sala de estudo-hiblioteca. A Irma ficava no tablado
observando-nos e nds ficavamos em nossas mesas. Ai nés tinhamos aquele horario
diversificado, quem faz pintura, piano, acordedo, esportes. Os horérios, tudo
certinho.

Os banhos eram redizados de uma forma pudica e ordenada. Nenhuma
aunaviao corpo de suas colegas. A troca do vestuério erafeitaem cabines fechadas.

La pelas 17h comegava o banho, era por ordem de nimero. A Unica coisa que era
exigida no banho era o chinelo. N&o tinha roupa propria. A gente entrava no
banheiro, levava a roupa e pendurava. Naquela época, ndo havia essa de sair
enrolada na toalha. Saia vestida de dentro do banheiro. Trocavamos e desciamos
para a oragdo e para o jantar. Depois do jantar ficavamos |4 embaixo. Ai era a hora
gue tinhamos livre. Depois voltavamos para a sala de estudo até 20h e 30min e 21h
(Miriam)

Para as oitenta internas, os quatro dormitérios eram divididos por faixa
etaria. Para cada grupo de internas havia uma irma responsavel, que observava e controlava as
aitudes das internas. As camas eram individuais e ficavam enfileiradas. Havia amérios para
guardar objetos pessoais, que iriam ser usados durante a semana. As irmas colocavam sobre a
cama de cada duna interna as roupas intimas de uso di&io. O restante ficava guardado no
roupeiro gera do colégio. Cada aduna possuia um compatimento individua, que ficava ao
encargo de uma religiosa a quem eas deviam solicitar 0 que precisassem. Néo possuir bens
que diferenciasse uma duna da outra era uma regra de ingdituigdes normaivas “E uma
caracteridica das indituigdes despojar 0 interno de seus bens e subdtitui-los por objetos
fornecidos pelo estabelecimento ou por ee definidos” (GOFFMAN,1990, p. 28, apud
PASSOS, 1995, p. 200) O Colégio Madre Clélia ndo fugiaa essaregra.

De acordo com as normas da Indituicdo, as dunas admitidas tinham de
acdtar totamente os principios estabelecidos, que consstiam na adequagcdo as normas morais,

aos principios disciplinares e a aceitacdo das determinagOes, dentre as quais 0 que levar para o
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colégio: “Vinha uma liga para levar de enxovd: lengdis, colcha, pijama, meias, todhas, ec.”,
diz aex-aluna Claudia

A disciplina era rigida no dormitdrio. O sléncio tinha de ser respetado e
néo se podia deixar nada fora do lugar. Antes de descerem para a capela, de manhd, as adunas
deixavam as cameas feitas.

A oracdo, para Madre Clélia, era fundamental em todas os momentos de
aividades. A duna Luciana lembra “No internato rezava-se antes das tarefas, depois das
tarefas, antes do banho, antes das refeigdes, rezava-se muito.” Aliés, fazia parte das préticas
de ensno confessond “formar a jovem na doutrina cristd mediante o exercicio da oracdo e da
meditacdo. De acordo com Madre Cléia, a rdigiéo é a verdadeira base do edificio educativo
mord; sem a rdigido, a educacéo (especidmente da mulher) permanece faha para sempre
[..]” (FARIAS, 1990, p. 283)

O modo como a rdigido era disseminada, as repetidas oracles, dém da
leitura do Evangelho, nos mogtra que td rotina era estabelecida e cumprida desde o primeiro
dia de aula e repetia-se ao longo do ano: “A exatiddo e a gplicacdo sdo, com a regularidade, as
virtudes fundamentais do tempo disciplinar.” (FOUCAULT, 1983, p.137) Desse modo, o
tempo disciplinar indituia 0 que, como e gquando fazer, estabelecendo o que era proibido ou
permitido, num jogo de poder que permeava 0s atos das pessoas que di conviviam.

O controle do tempo a0 lado do controle do espaco era também um
elemento fundamental que fazia parte das preocupacdes das irméas do Colégio Madre Cldia. O
tempo escolar era totamente preenchido com variadas atividades, representando a expresséo
maior do rigor disciplinar. Assm, o dito popular “cabeca vazia € oficina do diabo” era
condantemente reavivado nos ambientes internos. A ex-discente Claudia rdembra

“Ficavamos ocupadas o0 dia todo, tinhamos normas, tinhamos horério para acordar, deitar,
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comer, fazer tarefas, lazer” N&o havia o cultivo do 6cio, 0 tempo era administrado para
tarefas educativas.

De fato, 0 que se passa nessas ingtituigdes escolares € a preocupacdo com o
emprego do tempo e do espaco. Vemos, entdo, periodos de aula, recreios, horas de estudo,
momentos de oracdo e reclusdo, horarios de aimentar-se, de tomar banho, de dormir. Enfim,
ac0es repetidas e refeitas diariamente, nas quais 0 que tem maior destague é o relogio.

As egressas, de modo gera, em seus reatos fizeram vérias referéncias em
relacd0 a normatizagdo que se repetia todos os dias. A ex-duna Monica lembra “NGs
chegavamos, brincAvamos um pouco, batia o sind, agrupdvamos em fila Rezavamos e iamos
para a sala de aula. Cada uma no seu lugar, todas uniformizadas [...]”. Essas lembrancas ainda
estdo muito vivas na memaria da ex-duna Antonia:

Chegavamos mais cedo na escola para jogar queima. Quando batia o sinal a irma
responsavel me procurava, todos os dias, e entregava-me o folheto “ Oferecimento do
Dia’ para que eu lesse em voz alta. Todas em fila em siléncio absoluto ouviam com
atencdo. Depois da leitura eu sempre ouvia a Irma Jdlia dizer: ‘Perfeita sua leitura’,
eu gostava de ouvir. (Anexo F)

A ex-discente AntOnia rememoriza em sua entrevista o prazer de receber um
gogo. A organizacdo, de caracteritica militar, fazia parte da entrada das educandas no
estabeecimento. Amanda afirma que havia uma s&ie de detahes que néo escgpavam dessa
ordenacdo: “ Formévamos filas indianas, por ordem de tamanho. Rezavamos. Depois
seguiamos para a sda de aula. Se dguma duna chegasse fora do horario, ndo era permitida
Sua entrada no recinto. Voltava para casa. Os Snos cronometravam tudo.”

Por relatos, percebemos que as irméas estabeleciam critérios rigidos e
disciplinedores muito claros a serem seguidos. Como afirma Foucault: “A  ordenacdo por
fildras, no século XVIII, comegava a definir a grande forma de reparticdo dos individuos na
ordem escolar, filas de aunos nas sdas, nos corredores, nos patios. colocacdo atribuida a cada

um em relacdo a cadatarefae cadaproval...]” (FOUCAULT, 1983, p.134).
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Vde resdtar que esses dinhamentos serviam para que cada aduna, no
futuro, como mées e professoras, desenvolvessem as habilidades de autocontrole e postura, de
maneira precisa e ordenada: “Tratase de organizar o miitiplo, de se obter um instrumento
para percorré-lo e domina-1o, trata-se de lhe impor uma ordem.” (FOUCAULT, 1983, p. 135)

De maneira gerd, podemos afirmar que os olhares atentos e cuidadosos das
irmé&s a suas dunas cortribuiam para que 0 poder fosse mantido e seus objetivos educacionais

fossem dcancados.

FIGURA 11- Patio interno do colégio (1966)

No Colégio Madre Clélia, a disposicdo das sdas e dos corredores, dos
dormitdrios coletivos e dos banheiros foi concebida de forma a permitir a observacéo
constante de toda a movimentacao das aunas. (Figura 9)

N&o era permitido conversar em sala de aula. A ditude das aunas devia ser
slenciosa e respeitosa, para com as colegas e professores. As filas deveriam ser perfetamente
organizadas, os contelidos das disciplinas contidos nos cadernos deveriam estar sempre em

dia, assm como as tarefas.
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4.9.1 Sobr e os castigos

Quando necess&rio, havia a aplicacdo de castigos por parte das religiosss,
que tinham a funcdo de corrigir as dunas infratoras, internas e externas, para a reeducacéo
religiosa. As regras disciplinares, contidas no regulamento do colégio, foram largamente
disseminadas entre as educandas ao longo do periodo estudado (1950-1965) e modificadas,
sempre que Necessario.

As dunas tinham clareza sdbore a agplicacdo dos castigos, mesmo que né&o
ocorressem com freqiéncia. O medo era um dos aspectos inibidores da quebra das regras. As
educandas tinham “pavor” de ir até a sda da Madre Superiora, autoridade maxima do colégio.
O poder era hierarquizado, de adto para baixo. Primeiro a madre; depois 0 poder dos
professores.

Segundo a depoente Amanda, os castigos mais comuns eram a redlizacdo de
“copias, ficar no recreio terminando tarefas e bilhetes aos pais comunicando fdtas, 0 baixo

rendimento escolar e as brigas que ocorriam no interior do colégio”.

FIGURA 12— Comunicado aos pais

Exemplo de bilhete encaminhado aos pais “E preciso que a duna sga

privada de passeios e presentes por causa das notas vermelhas.” (Figura12).
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E interessante observar que a punicdo ndo era sugerida pelas reigiosas aos
pals, € Sm acionada como ordem de comando: “é preciso’ tinha o Sgnificado de privar a
duna de uma dividade muito desgada na sociedade adamantinense na época 0S passeios
publicos, loca de sociabilidade e troca de olhares e de afetividades. Hoje, é provavel que a

puni¢do recaisse sobre 0 uso da Internet, idaa“baadas’, shoppings.

4.9.1.1 Aceitacdo ou ndo dasregrasdisciplinares

Convém notar que agumas dunas percebiam com mas clareza que
obedecer e acaitar as regras ndo era assm tdo dignificante, quanto haviam gprendido. Embora
continuassem obedecendo por medo ou seguindo a tradicBo por respeito as pessoas,
admiravam as companheras que tinham a coragem de s rebdar: “Havia dunas que iam
contra algumeas regras que a gente achava injustas. Meninas corgosas que sabiam se expressar
bem”, diz a ex-duna Amanda. Ja Ligia afirma “Minha turma ndo aceitava certas ordens, por
exemplo, mandar de volta para casa, caso drasassemos um minuto, ou se 0 uniforme ndo
estivesse no comprimento exato.”

Revelaaindaaegressa Elizete:

Quando, por algum motivo de desobediéncia as regras, a irma responsavel reunia
minha turma para fazer um serméo, cada uma ent&o criava um tique nervoso (por
exemplo: passar a m&o no cabelo sem parar), para justificar o motivo da rebeldia,
como se féssemos meninas problemas. Era somente provocagdo, uma maneira de ir
contraasregrasem geral.

4.10 O espaco das salas de aula e a autoridade do professor

Os espacos destinados a sala de aula foram recordados pelas dunas como
lugares organizados e metddicos, onde o professor era a autoridade maxima. Néo se permitia
a interferéncia das dunas nem questionamentos abertos sobre as questdes levantadas durante
a prelecéo dos docentes. Cabia as adunas respeita-los, sem questionar ou fazer quaquer

‘ressdvd em relacdo a sua posturas “Todas as vezes que 0 professor entrava na sda nés
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ficavamos de pé para recebé-lo, e se, por ventura, durante a aula, entrasse uma outra irma ou

professor, deviamos nos levantar pararecebé-lo.” (Elizete) (Figura 13)

FIGURA 23 - Salade Aulado Curso Normal — 1963

As sdas de aula e os laboratdrios (Anexo G) somente poderiam ser
explorados em companhia das professoras. Essas sdas ficavam fechadas e somente eram
abertas em dias e horérios estabelecidos pelo cronograma de aulas.

E conveniente rdaar que na organizacBo dos espacos a segiiéncia € um
outro elemento muito importante, i0 € como determinadas organizagbes epacias e
condituem de uma maneira e ndo de outra “A histéria rea de vida dos lugares mostra que 0s
objetos s inseridos num melo segundo uma ordem, uma sequéncia, que acaba por
determinar um sentido aquele meio.” (SANTOS, 1997, p. 125 apud MOURA, 2002, p. 90)

Nesse sentido, a partir das intencionaidades que direcionam a ocupacéo dos
epacos escolares, podemos perceber que dém da identidade socid ser condituida,

condtituem-se também as identidades individuais das pessoas que por di circulam.
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No contexto do grupo em que convive, o individuo esa entre dois polos na
formacéo de sua identidade. Um torna-o espelho do socia, o outro acende a chama de sua
individudidade. Todos somos, ab mesmo tempo, universais e sngulares. Pertencemos ao
mundo e anossa “tribo” com seus ritos, regras e controles.

De certo modo, as dunas do Colégio Madre Cldlia percebiam o julgamento
de suas agOes e sabiam as conseqiéncias das que pudessem estar fora das regras do colégio:
“Mas havia também lugares dentro da escola que despertavam muita curiosdade das aunas,
pelo fato de que eram proibidos, por exemplo: a clausuraonde asirmas moravam.” (Luzia)

E interessante notar que, mesmo com tanta vigilancia, havia a burla As
religiosas, que se desdobravam para controlar os espacos escolares do colégio, encontravam
ressténcia de algumas internas que conseguiam quebrar a norma.  Nesse periodo, as adunas
comecavam a e interessar pelo sexo oposto. O desgio de ver 0s rapazes provocava a quebra
da disciplina vigente no colégio. Uma dessas ocasdes ocorria depois do jantar. Exemplo

dessa contravencéo é relatada pela ex-duna Miriam:

No internato nés nos trocdvamos e desciamos para a oragéo e para o jantar. Depois
do jantar ficavamos |4 embaixo. Ai era a hora que tinhamos para distrair. As
meninas maiores tinham seus paguerinhas. Juntavamos em um bolo de meninas,

fichvamos rodando como se estivéssemos cantando, conversando em voltado muro.
Porque ai tinha um buraquinho. Entdo a gente ficava por ali para poder conversar
com alguém. Era um meio de nos comunicar com o mundo la fora. Mas sem grandes
problemas. Nao havia delator. Assim asirmas nunca ficavam sabendo.

Como vigo, nem sempre as religiosas conseguiram espontaneamente educar
dentro das regras estabelecidas. Nesse relato fica evidenciada ndo agpenas a contravencéo, mas
também a cumplicidade entre as internas em manter préticas revoluciondrias e subversvas a
ordem imposta O desgo de fazer pate do “mundo & de fora® rompia bareiras

cotidianamente.



115

4.11 O uniforme

O vestuaio deveria estar sempre em ordem: “Havia muita exigéncia com o
uso do uniforme. A saa era toda pregueada Sem acas para normdistas, com acas largas
para dunas do curso ginesd e priméio. Nas fedividades usava-se camisa de mangas longas e
luvas” (Monica).

Td padréo de uniformidade exigida tinha como objetivo fazer com que as
adunas s assemehassem a0 maximo. Internamente ndo se permitia, pelo menos na gparéncia
fisca, que houvese digingdo entre eas. Por outro lado, na esfera publica, o uniforme
marcava a representacdo socia quando evidenciava sua posicdo de ingtituicdo educaciond de
eite. Pdo uniforme excolar elas representavam externamente o Colégio. Ele tinha que ser
unico, no tecido, no comprimento, na cor, Nos acesOrios e impecavel, pois todo de refletia o

espirito do colégio. (Figura 14)

E

FIGURA 14- Alunasdo curso primario com uniforme do dia-a-dia.

Saia abaixo do joelho. Era necessario gjoelhar para ver se a saia ficasse rente ao
chdo sendo a irma (em especial a Irma Maria José) desfazia a bainha. As que
gostavam de mostrar um pouco mais as pernas tinham que enrolar a saia na cintura,
assim que deixavam os muros do colégio... (Liliam)



116

Sendo assm, havia muita preocupacéo por parte das irmé com o uniforme,

jaque deidentificava o Colégio Madre Cléia, consderado uma escola de valores.

Como teoriza o lingligta italiano Umberto Eco (gpud MONTEIRO, 1998),
“0 vestuario é comunicacdo”, e € por meio dele que os jovens expressam sua personalidade.

Havia ainda o uniforme de gda, usado nas festas, composto de meia lisa,
camisa de manga comprida, luvas, saia pregueada, com acas largas, gravata, boina e sapato
colegia “O uniforme tinha o comprimento exato. Ndo se podia usar saia um pouquinho mais

curta As meas brancas tinham que ser lisss. O sapato colegid com vinco em cima Era

bagtante rigido.” (Elisd) (Figura 15)

- = e N =l = e ey
FIGURA 15- Fato dficial da 92turma de formandas ginasianas (82 série do Ensino Fun-
damental), usando o uniforme de gala. ( 1963)

Com o tempo, as mudangas ocorreram, em especid no uniforme do dia-a
dia. A camisa passou a ter mangas curtas, sem a gravata, € a saia passou a ndo ter as al¢as

largas, as meias, brancas por muitos anos, passaram a ser pretas. As aunas também mudaram
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seu comportamento. Procuravam criar atitudes de ressténcia as regras. “Um dia, eu e minha
turma fizemos um boicote, colocamos meas pretas em protesto contra as meias brancas.
Claro que as irméds ndo gostaram. Nesse dia levamos até maquina fotogréfica para registrar a
ousadia” (Amdia)

O uniforme esportivo causava congrangimento as aunas quando o colégio
participava de campeonatos, porque se mostrava inadequado e desconfortavel. Elas eram
proibidas de usar bermudas como as demais equipes. A saia, confeccionada em brim pesado,
dificultava a movimentagdo na quadra, enquanto as demais equipes, que usavam bermudas,
tinham mas mobilidede. Isso prgudicava o desempenho nos jogos, mas ndo impedia que as
alunas fossem vencedoras. (Figura 16).

A ex-dunaDulcerdaa

Nés éramos a Unica equipe gque participava dos campeonatos estaduais sempre de
saia. Quando a gente chegava em S&o Paulo, fomos vérias vezes, 3 ou 4 anos, ‘la
vem aquela equipe de saia . Era comprida, depois foi ficando mais curta, depois
pregueada, saia-cal¢a, short por baixo de uma sainha aberta. Mas foi uma época
muito boa. Eu joguei até 19609.

FIGURA 16 - Equipede voleibol do Colégio Madre Cldia (década de 60)

Esse depoimento é confirmado pela ex-dunaLuzia



118

Tinhamos problemas com o uniforme de esporte, jogdvamos voleibol. A equipe era
muito boa, tinhamos que jogar com saia branca de brim pesado. Depoisinventaram
uma camisa listrada de tecido grosso. A gente ficava com vergonha, porque, quando
famos a0 campeonato, as outras equipes iam com short. Esse tabu demorou muito
para ser derrubado.

Como ja observamos, um dos aspectos interessantes do ensino confessiona
€ a preocupacdo com a disciplina e a formagd mord, bastante vivas em sua concepcdo de
educacdo. Essa postura disciplinadora era recomendada aos mestres, que ndo permitiam as
alunas que conversassem nos corredores e nem durante as aulas. Ao que tudo indica, as regras
eram cumpridas e plenamente dcancadas, como afirma a ex-professora Maria Helena: “Néo
havia problemas de discipling, os regulamentos da escola eram cumpridos quanto a

pontudidade, horério, uniforme, frequiéncia, atendimento a prazos etc.”

4.12 Recreio
Como se preocupava em desenvolver o ser humano em sua totalidade, corpo
e dma, 0 colégio predtigiava 0s esportes, as recreacOes e 0s exercicios fiscos em gerd.

Exigtia o recreio das 10 horas da turma damanhé e o das 15horas da turmadatarde.

FIGURA 17- Grupo de alunasinternas em momento de
descontracéo. [19627]

No recreio a gente saia. As menores iam brincar de queima, pega-pega, lenco-atras,
pingue-pongue, depois que tivessem lanchado. As maiores ficavam nos grupinhos
fofocando, passando noticias em dia, porque em sala de aula ndo tinha a menor
chance. Era s6 no recreio. O recreio parecia que nao era téo curto como o de hoje.
Acho que era de meia hora. Tinha cantina que vendia refrigerante, sorvete, doces.
(Luciana) (Figura17).
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Os recreios mas prolongados eram os das internas, que ocorriam logo
depois do amocgo e apos o jantar: “Depois do jantar ficavamos la em baixo. Ai era a hora que
tinhamos. As meninas tinham paquerinhas e as irm& ndo conseguiam saber quem era Néo

tinha delator. Havia um ditado entre nés. * O bom maandro ndo chia, da o troco.” (Miriam)

Esse é o tipo de lealdade que se desenvolve entre os individuos que vivem em

situagdo de internamento. A fim de fazer frente & normatizagdo existentes na
instituicéo, eles desenvolvem um tipo de cultura baseada em codigos, em acordos, e
em cumplicidades que servem para protegé-los. Por outro lado, apesar de existirem

“dedos duros” atendéncia dos internos é a de respeito aos cddigos criados, por medo
de tornarem-se malvistos. Desse modo, os recreios eram agueles momentos de fazer
alguma transgressédo e 0 momento das brincadeiras, de gastarem suas energias
represadas (GOFFMAN, 1990, apud PASSOS, 1995, p. 221).

Os exercicios fiscos eram bagtante etimulados para as internas. Além de
ser boa para a salde do corpo, a recreacdo alegrava a vida do internato e, de certa maneira,
fazia com que as adunas gastassem mais energias, ndo as utilizando como desgava a flosofia

educaciond das religiosas, em “maus pensamentos e transgressoes’ .

4.13 Grémio estudantil

Com relagdo a0 grémio estudantil e dividades extraclasse, Antonia, ex-
aduna, assim se recorda “Acho que o Grémio foi um dos pontos mas dgnificativos da
gprendizagem. Além de reforcar a0 duno que estudar faz com que ele se sobressaia, guda
também na sua auto-estima e na sua interacdo e participacd com o grupo.” Sobre 0 mesmo
fato, a ex-duna Suzana reaa “Invariavdmente tinhamos compromissos com  dividades
extraclasse, oportunidade em gque nossa espontaneidade se manifestava com maior énfase.”

A diretoria do grémio era escolhida por meio de eegbes anuas. O
departamento cultura do grémio promovia apresentacOes todos 0s neses com a participacdo
das classes. Nesses momentos, as aunas tinham oportunidade de demonstrar suas habilidades

artigticas, através do teatro, da declamacéo, do canto e do solo instrumenta. As apresentactes
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dos esguetes despertavam a curiosidade, como lembra a ex-discente Claldia “Eu participava
do grémio, havia teatrinhos curtos, satirizando professores e dunos ou quaquer coisa que

edtivesse em voga na época (anos 60). Eram momentos de muita descontraco.”

4.14 Festajunina

A feda junina (Fgura 18) era famosa pela organizacdo, apresentacdo de
quadrilhas e participacéo da comunidade. Era uma festividade em que as aunas, as religiosas
e 0s professores se sentiam mais proximos. O rigor e a disciplina eram afrouxados;, como

afirma Passos.

roupas masculinas para caracterizar o casal. (1965)

As festas e as cerimfnias institucionais, em geral, representam um momento de
liberalidade e de solidariedade, onde o mundo dos dirigentes e dos dirigidos se
aproximam e até se interpenetram. Eles podem comer juntos, conversarem mais
natural, reaizarem tarefas em comum (GOFFMAN,1990, apud. PASSOS, 1995 p.
224).

Terminada afesta, adisciplinae o rigor daingtituicéo eram restabelecidos.
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4.15 — Formatura

A cerimbnia de formatura do Curso Norma era muito predtigiada pela
familia e comunidade adamantinense, 0 que demonstrava a confianca na formagéo recebida

pelas futuras professoras. (Figura 19)

FIGURA 19— Formaturado Curso Magistério -1963

Nessas oportunidades, como ja mencionamos, as aunas classficadas em
primeiro lugar de cada Série recebiam medahas de “Honra ao Méito”.
4.16 Desfile

O dedfile do Colégio nas fedtividades civicas era considerado hors-concours
e aguardado com ansedade pela comunidade adamantinense, que esperava apreciar 0

resultado da educacéo esmerada das Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus.

FIGURA 20- Fanfarra do Colégio Madre Cldlia (1964)
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O dedfile do colégio, que tinha a mdhor fanfarra, a marcha pefeta e o

uniforme de gala como destaques, ndo decepcionava a sociedade. (Figuras 20 e 21)

FIGURA 21 - Desfile: alunas com as bandeiras dos Estados (1965)

As dunas tinham conhecimento dessa expectativa e era 0 momento desgado
de exibir seu status educaciond, quando desfilavam garbosamente pelas ruas principas de

Adamantina

4.17 Amizades

De modo ged, peas entrevidas, € possivd dfirmar que havia as
“panelinhas’ nos recreios, mas também um grande entrosamento entre as dunas internas e
extenas. Essas rdagbes revdam um dto nived de cumplicidade na burlagem das regras
disciplinares “Lembro-me com saudades das minhas amigas ‘As Cosmos, insepardvels A
obsessdo em invadir a clausura, tomar o refresco, comer as bolachas da sda dos professores.

Enfim tudo no sentido de ferir as normas estabelecidas.” (Amélia)
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Convém sdientar que as amizades feitas na época do colégio foram muito
mencionadas peas ex-aunas. Havia um ambiente de camaradagem e de respeito muituo. Essas
amizades s80 sempre lembradas e revestidas de muita importancia

De acordo com a depoente Leda, a dedicacdo das irmés e o isolamento
proprio da vida religiosa foram consderados como responsiveis pela afetividade que reinava
no colégio. “ N&o esqueco dalrmé Livia, dalrméLourdes e da Madre Berchmans.”

Por outro lado, segundo a ex-duna, havia a posshilidade de agumeas
amizades adquirirem nuances mas fortes. Entre as entrevidadas, tivemos um reao sobre
possiveis relacbes homossexuais dentro do colégio. Esse era um comportamento nada
acdtave pea indituicdo e pela sociedade em gerd. No entanto, foram casos duvidosos
que posshbilitaram algumas aunas a tomar conhecimento de outras opgdes sexuals, Como
dgirma a exduna Sofia “Foi no periodo do colégio que fiquei sabendo que havia
leshianismo, porque vi um relacionamento desse tipo, embora disfarcado.”

Segundo as regras inditucionals, as dunas eram vidas como iguas. No
entanto, segundo depoimentos de agumas delas, a redidade era outra: “Havia grupinhos de
meninas mais ricas, dgumas preferidas peas irmés’ (Amanda), o que denota diferenciacéo
socid e econdmica “Havia grupo de dunas ‘mais ricas que procuravam e isolar ou as que
deduravam as ocorréncias paraas irmas’, relembra a ex-duna Sofia

Faima, uma ex-auna que recebeu bolsa de estudo em troca de servigos
domésticos para as irméas, rdata com amargura a diferenca de tratamento entre criadas e
educandas ricas. “Eu fui interna bolssta, iso quer dizer, que eu estudava e trabahava em
troca de estudo. Até ai tudo bem. Seria uma vida norma como quaquer garota que hoje em
dia trabalha e estuda. Mas 0 contexto era bem outro, e havia uma discriminagéo latente e

cad'.
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Notamos por esses depoimentos que, embora a contribuicdo financeira para
a indituicdo ndo edivesse explicta, havia um tratamento diferenciado. Essa contradicéo,
porém, ndo afetava 0 andamento e o objetivo da escola, que se propunha a dar as aunas uma
boa formacdo mord e intelectud.

Todos esses mecaniamos, amizade, estimulos, vigilancia, vaorizacdo da
cultura eram meios de fazer com que as dunas se adaptassem & indituicdo e aceitassem os

principios trangmitidos.

4.18 Diretoras

Para exercer 0 cargo de direcdo dos colégios mantidos pelo Indtituto das
Apbstolas do Sagrado Coracdo de Jesus era exigido que a pessoa fosse uma religiosa O
mesmo ndo ocorria na contratacdo de professores, que poderiam ser catdlicos ou ndo, mas
deveriam, como ja mencionado, assumir os valores professados pelaingtituicio .

Fizeram pate da direcdo do Colégio no periodo estudado as Irmés:
Imaculada Gulin, Berchmans Zuchetto e Olivia Santarosa.

A primeira Superiora e Diretora do colégio Madre Cldia foi a Irma
Berchmans, que atuou por dez anos (1952-1962). As entrevistadas relembram que, apesar do
rigor da indituicdo, a Irma Berchmans era bem-humorada. Sua degria contagiava, seu bom
humor, sua descontragdo, aé hoje sdo lembradas pelo povo da cidade e pelas ex-dunes
(Figura 17)

Uma pessoa humana cuja sensibilidade a respeito da vida a tornava uma pessoa com
atitudes modernas e acalentadoras. A Madre Berchmans ensinava a maes como lidar
com seus filhos, como fazer comidas saudaveis. As familias com muitos filhos
estudando no colégio, ela se esforcava em conceder uma bolsa de estudo, com
grande atencéo e ternura. (Amanda)

Esse pensamento se repete no depoimento abaixo:
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O que me cativou muito foi a Irma Berchmans, a maneira de ela ser e a abertura que
ela tinha com os alunos. Enfim, a amizade que ela oferecia. A década de 60 foi uma
década de grandes mudancas, mas no final. Quem estudou nessa época em colégios
religiosos acho que ndo teve a sorte que eu e todas as demais que estudaram no
Colégio Madre Clélia, de ter essa liberdade. Acho que elafoi uma pessoa iluminada.
Era tudo assim contemporizado, ndo era uma vigilancia, era companheirismo.
(Claudia)

FIGURA 22- M adre Berchmans e suas alunas.

Pelo relato dessas ex-dunas, nos dez anos em que a Irma Berchmans esteve
na direcdo do colégio, seu espirito llcido e criativo influenciou toda uma geracdo com
atitudes corgjosas e inovadoras, e etimulou suas dunas a acreditar em S proprias, a ter fé na

vidae em Deus.

4.19 Corpo docente do Colégio Madre Clélia

O Colégio Madre Cldlia, dém das irmas professoras, contratava docentes
religiosos e leigos dos sexas masculino e feminino. Entretanto, ha de se ponderar 0 seguinte: o

professor poderiando ser catdlico, mas deveriater um perfil humano e éico.
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FIGURA 23- Alunasdo Curso Normal e seus professor es. (1965)

O professor deveria ser um profissonal que comungasse com a filosofia da
exola, uma filosofia humaniga cristd, cujo principio bésco era caracterizado pelo pleno
respeito ao ser humano, como ser livre e responsavel.

Conforme relembra a Irma& Coordenadora Pedagdgica sobre o perfil desse
profissond:

O professor, neste periodo, deveria ter competéncia técnica e assumir os valores
professados pela Instituicdo. Dele se esperava o cumprimento do dever:
pontualidade nos hordrios, na execugdo dos programas, NOS COMpPromissos
burocréticos internos, no testemunho de vida dentro e fora da instituicdo. [...] A
selecdo do corpo docente inicialmente de forma muito simples, através de entrevista;
com o passar do tempo comegou-se a buscar informagdo sobre a pessoa e o
profissional, além do curriculum vitae.

O professor Fernando, do Curso Normal, afirma que as exigéncias para ser
docente eram: “Que tivesse formac@o profissond, registro na matéria e experiéncia no ensino
do curso em queirialecionar.”

Ao observarmos a documentagdo que se refere aos programas de ensno,
notamos que a equipe pedagogica tinha grande seguranca ao eaborar seus curriculos,
organizar os saberes escolares e digtribuir carga horaria. Essa seguranca quanto aos programas

refletia-se no dto conceito que a sociedade adamantinense tinha do Colégio “Madre Cldid’.
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Ao corpo docente eram oferecidos, esporadicamente pequenos CUrsos,
encontros para partilhar experiéncias e estudos de subsidios educacionais.

Ao que parece, os professores deixaram marcas na memoria de suas aunas.
Boas e més!

Optamos por transcrever a poesa “Fim de Curso’, composta por uma ex-
duna e publicada no jornd semestra do Grémio “O MADRE CLELIA”, de outubro de
1959°®, pois da transmite a idéia de como as aunas viam seus professores no desempenho de

suas fungdes e revelando suas caracteristicas.

Fim de curso

Geni P.
Quando passarem 0s ancs. Asvoltas com mateméatica, Quando os verbos franceses
E onde edtiver — ndo sa, Ir. Lourdes vou rever. Eu tentar coordenar
Hel de lembrar com saudades, Ah! Que matériadificil! Vou recordar alr. Livia
Osdias que aqui passai. Que custoso gprender! E 0 seujeto defaar.
A Madre Superiora, Quando for necessario E, logo diante da Histéria,
Que alembranca guardarg, Cdigrafiausar. Ir. Adrianavou ver.
Quando na classe chega Vou lembrar alr. Lucilia, =~ Com todo o seu eruditismo,
Sorrindo — ah! Que serd O Portugués aensinar Até que € bom aprender.
Sempre que no Sacr&rio, Ent&o ja muito importante,  No siléncio de um Templo
A Jesus adorar O Inglésfor ecrever. Se um belo hino ouvia
Vou lembrar alr. Vitéria, Ostestesdalr. Luizinha, Tocando 0" harmoniozinho”
Questionario avigoriar. Com saudadesvourever. A Ir. Esther asorrir
Sempre que da natureza Como gosto de Ciéncias As minhas mestras queridas
A pujanca admirar. Vou, quimica estudar. Toda aminha gratidéo,
Vou lembrar alr. Helena, A D. Maialucia, Os meus agradecimentas,
Ensinando a desenhar. Hei entdo de recordar Que eu deixo de coracdo

A letra dessa poesia evidencia dgumas passagens do cotidiano escolar do

Colégio Madre Cldlia, bem como as posturas escolares vivenciades pelas educandas e

38«0 Madre Clélia’, Adamantina: v.1, n.2, out. 1959, p. 4. (fotocopia)
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educadores, bem como a assmilagdo ou ndo do conhecimento veiculado nas diferentes
disciplines.

4.20 Encerramento das atividade de ensino

Tanto quanto pudemos invedtigar, apontaremos agumas razbes que
motivaram o encerramento das atividades de ensino no Colégio Madre Cldlia, em 1978. A
primeira € de ordem financeira O Colégio era subsdiado, dém das mensdidades das dunas
internas e externas, pelas bolsas de estudo, e quando necessario, pela mantenedora da
ingtituicdo: “Cada colégio da Congregacdo do Sagrado Coracdo de Jesus deveria se manter e
colaborar com as obras assgencias mantidas pelo Ingituto, como aslos para idosos,
religiosas e religiosos gposentados, educandarios, agdo missonaia entre outras” (Irma
Gerdda Maria Goncalves).

Irmd Gerdda, responsavel pela tesouraria, que permaneceu no colégio
durante 16 anos e atuou por oito como tesoureira, justamente no periodo mais dificil, afirma
anda

Tinhamos bolsas de estudo, mas a maioria das alunas pagava, o0 que entrava, dava
certinho para pagar professores, &gua, telefone e os gastos com a manutencéo. Nao
tinha sobra [...] Os pais naquela época tinham muita dificuldade. Eles moravam nas
fazendas e tudo era muito dificil. Quando os pais ndo podiam pagar com dinheiro,
pagavam com mantimentos. Ai, eu ndo conprava mantimentos.

O encerramento das atividades de ensino se deu em 1978, segundo a Irméa
Gerdda: “Por questfes financeiras. N&o podiamos competir com o Estado, onde os aunos néo
pagavam nada]...]”.

As dificuldades financeiras comegaram quando

Os aunos foram estudar nas escolas oficiais por serem gratuitas e também, a
decadéncia econémica das familias. O internato fechou, pois surgiram escolas em
todos os municipios e as alunas ndo precisavam mais sair de sua cidade. (Irma
Angela Sbrissia)
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O ensino piblico nas décadas de 1950 e 1960 em cidades de pequeno porte
era de quaidade e mantinha um bom corpo docente. No caso especifico de Adamantina isso
s evidenciava Os professores que atuavam nas escolas publicas comecaram também a
lecionar no Colégio Madre Cldlia. Depois de um tempo de co-exigéncia das indituiches
religiosas pagas e indituigdes laicas e gratuitas, 0s pas sentiram que ndo precisaian mas

pagar parater umaescola de qualidade para os filhos, como lembra a ex-duna Miriam:

O Colégio foi terminando na época, quando iniciou a contratagdo de professores ndo
religiosos. O nivel do Estado também era bom, competitivo e as garotas
pressionavam os pais para estudarem na escola mista. E os pais, observando que os
professores que lecionavam no Estado eram os mesmos do Colégio, entdo, por que
pagar? Eu acho que foi por ai que as coisas foram se acabando.

Essa foi uma das razbes das dificuldades financeiras que o colégio sofreu,
que apesar dos esforcos e iniciativas, ndo impediram a interrupcdo de suas atividades de
ensino.

Foi neste periodo que surgiram as escolas particulares de ensno médio que
visavam também preparar seus aunos para o vestibular.

Durante 27 anos, as Apodtolas do Sagrado Coracdo de Jesus atuaram ho
ensgno formd, formando vérias geragBes, num tota de 470 professoras normdistas, segundo
relacdo arquivada na Diretoria Regiona de Ensino de Adamantina.

Nese periodo, o Colégio Madre Clélia recebeu diferentes denominacoes.
De 1951 a 1955, Externato Madre Cléia; em 1952, Ginaso Madre Cldlia; de 1957 a 1959,
Escola Norma Livre Madre Cldlia; de 1960 a 1968, Colégio Madre Cldlia, e de 1969 a 1978,
Ingtituto de Educacéo Madre Clélia.

A patir de 1979, extinto o Colégio Madre Cldia, funcionou apenas o
Educand&io Madre Cldlia, cujo objetivo era acolher meninas Orfés ou abandonadas, na faixa
et&ria de zero a 18 anos, em regime de internato e semi-internato (1996). Essa indituicdo de
caidade veio responder de forma concreta aos apelos socio-pastorais da comunidade

adamantinense.
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4.21 Ressurgimento do Colégio Madre Clélia

Assim como sua fundadora, Madre Clélia, que se viu privada da
instituicdo durante 12 anos na Itdia, o Colégio Madre Cldlia de Adamantina
ficou desativado durante 23 anos. Entretanto, como sua fundadora, ressurgiu em

2002, com a denominacdo Colégio Madre Cldlia Merloni.

As razfes dessa retomada sf0 assm expressas pela Vice-Provindd:

Ha alguns anos a Madre Provincial e o Conselho Provincial, vém fazendo estudo.
Foi feita uma pesquisa, um levantamento de dados agui em Adamantina pela Irma
Coordenadora Pedagdgica e a equipe de educagdo. Isto foi sendo estudado,
esperando a hora, e nés acreditamos que a hora chegou. Este ano, em maio, a Madre
Provincial e o Conselho reunidos em Sdo Paulo decidiram pela reabertura do
Colégio tendo em vista as reivindicagdes e a aceitacdo da populacdo. Entdo
consultamos todos os 6rgdos administrativos da sociedade, exalunos, pais e
chegamos a conclusdo que deviamos reabrir o Colégio, mas ndo desativar o
Educandério, porque é algo importante, para nos e a sociedade. Foi um pedido do
Juiz de Direito da Vara da Infancia e Juventude, Dr. Donizete Aparecido Pinheiro da
Silveira, e que déssemos um novo tratamento ao Educandario, com formagéo
profissional, atendendo de modo especial o adolescente. Tanto o Colégio como o
Educandario ter&o vida autbnoma, no mesmo espaco fisico.

FIGURA 24- Reaberturado Colégio Madre CldliaMerloni, em 10/03/02.
Ao fundo sevéregistrado o ideal pedagdgico de Madre Cldia: “Educar éuma

obradeamor.”
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A aud responsved pela comunidade religiosa e diretora do Colégio Madre

CldiaMerloni de Adamantina, Irma Hélia Sange Rodrigues Moreira consdera a regbertura

Um grande sonho. Com grande esperanca e entusiasmo para comegar este trabalho
tanto quanto foi no passado, com sucesso e reconhecimento da sociedade. Acredito
gue o sucesso se deve ao trabalho das pioneiras. Se nds estamos comegando bem é
sim fruto do trabalho que elas langaram no solo adamantinense. Os pais que nos
procuram j& conhecem a tradi¢do das Apdstolas do Sagrado Coragéo de Jesus em
educacdo. Acreditam no nosso trabalho.

Em 10 de margo de 2002, o Colégio retomou suas atividades educacionais,
com Educacéo Infantii e Endgno Fundamenta (12 série). Até a presente data (2003), recebe
cerca de cem criancas na faixa etaria de um ano e melo (maternd) a sete. A continuidade nos
proximos anos serd de forma gradativa; se houver interesse da comunidade, o colégio podera

oferecer até a 8 s&rie do Ensno Fundamental a partir de 2004. (Figura 6)



CONCLUSAO
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Para andisar e evidenciar a formacéo oferecida peo Colégio Madre Clélia
de Adamaniting, uma indituicio de ensno catdlica, & mogas de classe mas favorecida,
procuramos obter um grande nimero de informacbes, a fim de compreender, como a
intencionalidade dos processos educacionais da mulher no contexto do Colégio estavam de
acordo com os anseios da sociedade e também da concepcdo de sua fundadora, que dispunha
de uma sdlida base para vida cristé de suas aunas.

A origem deste trabaho surgiu a0 se condatar que ndo havia estudos
gprofundados acerca da participacdo histérica do Colégio na educacdo de Adamantina e da
regido da Nova Alta Paulista

Por um lado, devido a sua importancia na memoria individud e coletiva,
buscamos resgatar sua histéria (processo de criagdo, instaacdo e transformagfes) e sua
cotidianidade, para entendermos a educagé@o oferecida pelas Apdstolas do Sagrado Coracdo de
Jesus. Por outro, pela sua singularidede e clientela especifica que atendeu durante o periodo
de 1950 a 1978, com énfase no periodo de 1950-1965, em sua maioria procedente de familias
formadas por proprietarios agricolas que deram origem ao comércio, a indidria e a dite
politicalocd.

Visamos também, aravés deste estudo preencher a lacuna exisente na
higtdria das indtituigdes escolares locais, contribuindo para a producdo de conhecimentos que
possibilitem outras perspectivas e evidenciem a importéncia dos colégios, quer publicos quer
privados, no contexto da educacéo naciond.

Nesse sentido, observamos que a educacdo no Colégio Madre Cldia
destinava-se a dois caminhos. preparar a duna para sr uma exceente dona de casa, boa
esposa e mée de familia e ser profissond do magistério.

O modelo de mulher segundo os padrGes vigentes fol disseminados nas

praticas cotidianas, na maneira de agir das pessoas que di conviviam. Veificamos que a
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disciplina rigorosa, os conteldos curriculares intenciondmente organizedos, o ritud dos
exames, enfim, todos esses atos contribuiram para a formacéo da mulher.

Para melhor entendermos esse processo educativo, procuramos resgatar no
primeiro capitulo a trgetoria de fatos da Historia ca Educacdo no Brasil do periodo proposto
pelo presente estudo, de 1950 a 1965. De modo especial, enfocamos o embate politico e
ideoldgico entre catdlicos e liberais, ou sga, a luta de interesses entre os defensores do ensino
privado e do ensno publico. Andisamos também como foram encaminhadas as discussies
que culminaram com a aprovacdo da Le 4.024/61, a primeira Lel de Diretrizes e Bases da
Educacdo Naciond. O texto dessa Lea concilia o0s interesses acima mencionados,
edabelecendo 0s mesmos direitos de minisrar ensno aos estabelecimentos de ensino
particulares e assegurando-1hes recursos sob forma de subvencéo.

Nesse capitulo, ainda, buscamos expor as razbes da criacéo do municipio de
Adamantina, cuja producéo de café favoreceu a implantacdo da indUstria e do comércio. Td
fato provocou transformagdes de comportamento socia e politico dos adamantinenses, que
viram na ingalacdo do Colégio Madre Cldia a posshilidade de proporcionar uma educacéo
gque preparase a mulher para auar tanto na esfera privada quanto na plblica, aravés da
educacéo.

No segundo capitulo, tratamos da educac@o feminina no Brasil. De maneira
gera, no periodo colonia, pouco se escreveu sobre a condicdo da mulher. Nesse sentido,
condata-se que havia pouco interesse em educar as mulheres. As idéas de Portugd, de
tradicdo ibérica, trazidas para a coldnia, consderavam a mulher um ser ignorante e inferior,
gue vivia sob as ordens do marido, que as tratava com superioridade.

A mubhea branca de dite limitava-se da casa a igrga. Somente nos

conventos é que ela adquiria um espaco para atuar.
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A patir de 1809, com as transformacbes decorrentes da urbanizacdo, da
penetracdo do capitalismo e do mercado exterior, a oligarqua percebeu que ndo era mas
possivdl manter suas filhas no mesmo grau de ignoréncia que viviam. A educacdo feminina
comega a exigir uma atencao especia. No entanto, havia gpenas uma educacdo voltada para a
socidizacd das mulheres, ndo para sua profissondizacdo. Somente com a “feminizacdo do
caolicismo”, com a Igrga invesindo na educacdo femining, € que a mulher comegca sua
emancipacdo socid.

Ainda no segundo capitulo procuramos tracar um perfil da educacdo das
mulheres educadas por rdigiosas. O objetivo dessas escolas era acordar a mulher a luz da
ciéncia e, principdmente, a vida da fé para que fossem capazes de trangmitir os vaores do
catolicismo conservador na familia e na sociedade.

Nese capitulo, desenvolvemos também um rgpido histérico do curso do
Magigério, onde se notifica que no inicio do século XIX comegavam a s criades as
primeiras escolas hormais e que, em 1954, 86,79% dos concluintes do curso eram mulheres.

Devido a base intdectud veiculada nas Escolas Normas as dunas tinham
um certo pregtigio; nas Escolas Normais rdigiosas esse pregtigio era mais acentuado. As
exolas normas auxilimam as mulheres na devacd do nive culturd e também na

profissondizacéo.

No terceiro capitulo, procuramos evidenciar o Colégio Madre Cldlia, com
um breve histérico sobre a vida de Madre Cléia, fundadora da Congregacéo das Apostolas do

Sagrado Coragéo de Jesus, cujo ideal pedagdgico era“Educacdo é obra de amor”.

A educacdo feminina foi uma congtante preocupacdo na vida de Madre
Cldia, o ided dessa educacdo para ea seria educar as jovens com sabedoria para que

pudessem estar no governo de uma familia com inteigéncia e maturidade.
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Ainda no terceiro capitulo, procuramos regatar a origem do Indituto das

Apdstolas do Sagrado Coracdo de Jesus, que € italiano e que nasceu no fim do século XIX.

Em 1900 o impulso misson&io traz a0 Brasil as s@s primeras reigiosss.
Passados 103 anos, gproximadamente 700 religiosas atuam em dez Estados bradleros e
prestam servigo nas areas de Educacdo, Salde, Evangdlizacéo, Promocdo Humana, Catequese
e Formagdo. Sob o lema "A caridade de Cristo nos impele’, as Irmas Apostolas, aravés do
Seu sarvico missonario, déo continuidede a0 grande sonho de Madre Cédia, que € "levar o
amor do Coracdo de Jesus a todas as pessoas'. Desde o inicio, Cldia Merloni ndo colocou
limites geograficos aos servigos de suas filhas para 0 Reino de Deus. Elas estfo presentes em

doze paises.

Em Adamantina, as ApoOstolas desenvolveram suas atividades na aea da
educacdo de 1951 a 1978. Em 1979 iniciam uma nova obra, de carder assigencid e

promocdo humana, acolhendo meninas na faixa et&ria de zero a dezoito anos.

No quato capitulo, andisamos o cotidiano partindo de sua conceituacéo,
pois, é ele que traz 0 universo onde as personagens trandtam em um determinado momento
de suas vidas. Procuramos entender pelos depoimentos pessoais de que manera as aunas

assmilaram os valores velculados pela ingtituicdo através das préticas escolares.

Nesse sentido, dirigimos o olhar para 0 espaco projetado para que essas
vivéncias ocorressem. No Colégio Madre Clélia, a organizacdo dos espagos expressava sua
intencionalidade e seus objetivos educacionais, fundamentados nos principios evangdlicos e

nafilosofia humanista crita

N&o se pode perder de vista a histéria dos espacos fechados — disciplinares

e distiplinarizantes — dotados de uma sie de limites (fiScos, edtruturais, mobili&ios e
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outros) para que possamos compreender melhor a escola enquanto espaco de relages, quase
sempre autoritarias e desiguais. Percebemos, assm, a escola contribuindo para a formacéo do
autocontrole de suas dunas. Desde cedo aprenderam, nas varias s&ries e ciclos, nos espacos
ocupados, nas filas, nas turmas, nas sdas, na hierarquia e no curriculo, a estabelecerem seus

proprios limites.

Nesse cgpitulo ainda tracamos em linhas gerais como foi desenvolvido
0 processo educativo nos seus diferentes aspectos filosofia educaciond, curriculo, avaiacdo
do desempenho escolar, regras disciplinares (prémios, castigos), organizacdo do espaco das
sdas de aula, o corpo docente, direcdo. Outros aspectos consderados foram: amizades,

atividades extracurriculares que envolviam a escola e comunidade e o grémio estudantil.

Uma vez redizada toda trgetéria do Colégo Madre Cldlia, que buscou
dar &s suas dunas uma formacdo que as distinguissem no cenaio socid, quer no desempenho
da maernidade quer como profissionais do magistério, os resultados obtidos neste estudo nos
revlaram que muitas cumpriram os dois papéis de mée e professora, respondendo aos seus
préprios anseios como os da familia, da Igrgja e da sociedade. A maioria das entrevistadas, a0
prosseguir os estudos, buscou cursos pedagdgicos, como Filosofia, Pedagogia, Histdria,

Geografiae Letras.

No entanto, dgumas ultrgpassaram essa expectativa, auando em diferentes

areas do conhecimento, como escritora, advogada, jornaista e artista pléstica.

Pela andise dos documentos e depoimentos, podemos consderar que O
Colégio Madre Cldlia, a0 estabedlecer um drdo de comportamento, deixou marcas inddéveis

em suas ex-dunas.
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Findmente, concluimos que este estudo possibilitou maior compreensdo do
pape atribuido a0 ensno catdlico em Adamantina, assim como da contribuicdo e influéncia
da congregacéo do Sagrado Coracdo de Jesus na formagcdo da mulher adamantinense e da
regido.

O colégio permanece vivo para a maoria das dunas, que foram sujetos
desta pesquisa. As memodrias dos depoentes permitiram 0 acesso a informagdes que, de certa
forma, foram fundamentas para entender a formacdo ministrada, apresentada de véias
maneiras, exprimindo as contradi¢ies proprias de qua quer processo de ensino.

No entanto, observamos que, em virtude da amplitude de nosso objeto de
estudo, outras faces estéo por serem desvendadas. A0 mesmo tempo, ao visuaizarmos outros

caminhos a percorrer, entendemos que nNdo Se encerra aqui OSSO percurso de pesquisa
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ANEXOA - Parte do discurso do ent&o paroco local Conego Jodo Batista de Aquino.



OBSERVAGOGES

| — Ficard sujeita & substituicao por 2." via,
@ caderneta em que forem enconfradas
razuras, alteracdes, supressdes cu dilace-
ragbes de folhas.

2 — Os srs, pais nao deixem de verificar bi-
mestralmente a ‘caderneta, assinar, wisar
as faltas cu observacdes se houver.

3 — Daschediéncias graves, afda antes da
hora requlamentar, auséncia as aulas ou
as sessbes religioses & clvicas serdo assi-
naladas na caderneta.

.

4 — A sluna deve zeler pela bom nome de
Estabelecimente, podendo ser eliminada
por causa de seu mau procedimente den-
tro cu fora da escola.

5 — 56 poderd frequentar as avlas a aluna que
se apreseniar de uniforme completo.

& — O fato da aluna matricular-se no colégio.
importa na aceitagic do Regimento In-
terna da Fscols,

4

IDENTIDADE

Aluna e

Natural de_.....

Nascimento
Pai

Rua .

Fone_. . Caixa Postal ..._

Cidade .___.

DIRETCRA

3

ALGUNS PONTOS DO REGULAMENTO

1 — Qbrigagées Garais

s A aluns, pracurende conformar <am os preceifos
gerais da bea educagdo, o5 seus hékites, gestos, atitu-
des o palavras, tem como deveres !

— aplicar-se com diligéncia 2o sstude, comparscer
pentual & assiduamente As aulas e 35 demsis ati-
vidades sscclares.

2 — dratar ccm urbanidede o respeito os professéres
e ar Lo'egas;

nds daniticar o ediffcio, as Instalagdes. o moterial
cidético e os fivres da Biblicteca;

- ndc¢ permanacer noe correderes, durante s sulas
& oc infervaics e nac promover, a qualquer hera,
Sletdrbios dentra do Estabelacimente ou em suas
imediagies.  Embora a Diretoria decline da téda
& responsabilidade com relagio s alunas, quands
rora <o Estabeiecimento, reserva-se, contudo, o
gireita o 1elar pelo bern nome do Colégie, pe-

fendn awim eliminar a aluna que se tore inde-

i. per causa do teu mau procediments fora

a
=
&

¢ Cglégie. Por ex: Brigar nas proximidades do
Ceidgiz, paiavras cu modos irevergntes, es-
tac znar rediagSes, atc.:
5 — a'ender pertualmenis & tedas os sinals:

5

ANEXO B - Boletim (caderneta escolar) contendo: resultados das avaliagdes, organizagdo do ensino, regimento
interno, horario das aulas, controle das faltas e comunicado dos e para os pais.



OBSERVAC DRSS 6 — A aluna deve zelar pelo bom nome do Es-
tabeiecimento, pedende ser eliminada por
causa de seu mau procedimento dentro ou

1 .— Toda alteragdo ou supressdo de anotagdes fora da escola.
langadas nesta caderneta sera passivel de.
punigio. T — As alunas reprovadas s0 poderdo renovar
. a matricula a juizo da Diretora.
2 — Flcard sujeita a stibatituicio por 2.2 wvia, a
caderneta em que forem encontradas razu- 8 — A ausénela as provinhas mensals, semn jus-
ras, alteragbes, supressfes ou dilaceracdes to motive, equivale a nota zero.
de félhas.
9 — O fate da aluna matricular-se no colégio.
3 — Os srs. pals nio delxem de veriflocar men- Importa na aceitagio de todos é&stes dispo-
salmente a caderneta, assinar, visar as faléas sitivos.
ou observagdes se houver.
4 — A aluna que nio fizer suas tarefas poT ne-
gligéncia ou perturbar a aula podera ficar
retlida depols das aulas.
*
3 ~— Desobed{éncias graves, saida antes da hors
regulamentar, auséncia 4s aulas ou AS Ses-
sdes religiosas e civicas serfio assinaladas
na caderneta.
)
4 B
INSTRUCOES MARCO i
DIAS DIAS
1 — Segundo o novo regimento, tdda aplicagio ; ) o
e comportamento da aluna sao levados em 1! i7
consideragdo, dai 2 necessidade de os sTs. . o po
pals acompaaharem o estudo e comporta- =, ;o gy g
mento da filha. R
2 — As alunas receberio notas em margo, abril, i | 18 |
maio, junhe, agbste, setembro, outubra. As [
notas serdo graduadas de 0 zero a 10 em 4 20
numeros intelros. - a1
3 2

3 — A avallacfio das Praticas Educativas ¢ fefta R SR
atraves de letras. [ o 23

A - excelente

- ey
B - multo bom [ R a3
C - médlo N 21
D - fraco j )
E - insuficiente I ) a5
4 — Nio prestara exame final, a2 aluna que tl- 10 og
. [V T 2 U .
ver faltado a 25 %, das aulas dadas e 509,
as atlvidades extra-classes: sessdes civicas 11 27
e teliglosas, convocagdes, ete. 0T e e
5 — Ha exame final sdmente das disciplinas w 28
cujo aproveitamente e avallado em numero. " v
8 — Sera aprovada a aluna gue obtiver nota k -
tenal ou Sl;lperit?r a 6 em cada disciplina e 14 S 0 |
nioc haverid conjunto.
7 — Havera 2.2 época em dezembro para a alu- 15 | .. T 11
na qgue nio alcangou meédia 6§ emm uma ou R
duas disciplinas. 16 Bsginat,
' 6 . 7

ANEXOB



DO ANO ESCOLAR

Artgo. 3l - Aa awias seno Indoladas. ho primelre Qi uil
de mar¢e & encerradas em trinta de nevembro, considerando-
e periodo daferiay. escolares ¢ ‘tnés -de Julha.

Artigo 52 « U ana escolar, nie oomputsdos os perfodos
de exames, compreonderd, gele menos, vents o oltents dias le-
4ves nod cureos que tunolonarem em regime de seis diag sama-
neis ¢ cento ¢ cinquenta, nos da clnoo diss semanais.

Artfgo 33 - O nomero de aulas efetivamento dadas em ca-
da discipline devers stingir a setenta e cinco por ¢ento, pelo
mensn, do telal previsto para o ano letlve,

Artigo 34 - A date de encerramento do ano leilvo serd,
adinday por tantos dias fiteis, quantos se lizercm necessdrios
para a observancla do disposto nos artgos 32 e 33 desse de-
creto,

Artigo 47 == A frequéncis as avlas e trabalhos das disei-
plinaa ¢ das atividades educativas ¢ obrigatéria para todos os
alunos.

§ 1 — Nao picderd presirar o exame de deromben, ain uma
vu mais disciplines ou atividades ¢ducalivas na épocs propria,
o alune que houver Taltedo a vinte e cinco por cento ou mais
daa respeciivas anlns ¢ trabalhos,

§ 2 — Sera Iacultada aos alunos incursos no parhgrafo pri-
meire déste artigo, a prestagde de exames em segunda &poca
nos igrmes do artipo cinquents & sete, desde que o ntmero da
laltas ne diseipline ou na atividade educativa ndo tenhs exce-
dido & cinguanta por cenlo das reapectivas aulas e trabalhos
eletlvamente realizados.

§ 3 — Nio poderd prestar o exame de dezembro, na época
propria, em nenhuma discipline e siividede educeitva, o aluno
3

Artigo 3§ = Sord faculiada sezunita charisdy aos exumes
de funhe e dezembro ao aluno e, por motive  revelanle  ba-
le deixedo. dw camparecer & primeira.

§ I.o — A sernnde chapade Jdeverd aor requerida ae Dire-
ter do-estabeleciinents dentro dos-oito ding seguinted & felte,
w eOm f-alegacia dooumenteds por metive do hnpedimenta. ®

“Artizy 55 — As notas de apraveitamento 2 de exumes se-

rio atribuidan na escdla de zero a dez, permitidns a gradusgdio
»z0€poingo docimos. o

. riifle 56 - -Serk considerndo aprovade na série, " am pros
=Ea LA ™"l oo, . L .

movida 4 abrie seguinie, o &luno que outiver média lina] minj-
A gfed Bmitals discipling e atividade educetiva..
) '§ Lot— A-'médla final da discipling serd a média pondera-
.02 das notus de aplivagdo do primeirn e serundo samestrus e
dos exames de julho o dezewnbro, a que ge alribyirao. reapenti-
. ¥emaste, us pesos 2, 2, 3, 3. '

I

NI D8 Ny éxtraciio das médins 0a calenlos B o3 resulia-
MU REE : . . .
doa serfie eomputadon atd centésinuos,

L . P
. Artlgo 37 — Ao alung, que nid aleaniur & madia anuai

minima. ém ume ou duas disciplines. ou atividedes educativas
sord facultade presiar oxamies em segunda época disgs ou des-
-ehe dlselpllhad  vu atividades educativas>

-

'Artigo G alune qué néo elcancar média fimal minima
“bird Apovacas ynd. on mals diseipfiues. ou atividades edu-
“oathrad, am primeira.ou aegunds-épncé.s. considernr fe-j re.ﬁro-
“vade oo sdrle’e; no easo de reaovigdo dr matriculs, estard su-
leitg au-te\:}g__tg(tfr;}__giéx_-_ina‘ e tddns e disciplinns e atividades edu-
cativas. .

H

ANEXOB

JUe paver Jaundy o GlIijuehiy pob onte od Rais dus_cf.memo-
TAaCdEd Civicdd ¢ dus seaundros oe eatudos promovidos pels
direydo du estabelecimaonto, nog (Brmoes sdeatn reguiamentagdo.

A AVALIACAO DOS RESULTADOS ESCOLARFS .

Artiyo 43 - A aprovagdo des alunoa. em gualqoer dog cup-
434 do esdine novmal. dependerd d1 Trequéneis ds aulss, do
aproveitzmento revelado e da resultado dos exames, B

Artigo 49 — No primeirc e ne segundo semestre. serd
atribuids em cada diselplina e atividade educalival, a car
da aluno, p2io respectivo professer, wua nota de aproveita’
mento, resultante da avaliagho dos exercicios eseritoa. orais
propustos durante o semesire, .

§ Lo — Na atribuigio da nota de aproveitameunte, o pro-
fessor levara em conts o assiduidade, o espirito definielativa e
@& personalidade do aluno.

e

& 2o -— A4 @olas de aproveilemento serio encaminboday
4 Secrztaria. do estabeleeimento até o Gltime dia de maio o de
vatnbro, respectivamente.

S

ACLZo 5l — (13 exames, em nimere de deis. para cn‘da‘

tiseiptine ¢ alividede educativg, readizar-se-io reApestivamen-

te, ne seruly quinzena de julbo e no decurse de mds da
dezembro.

§ 1.0 — O cxames serio eseritos, tedrice pritice ou prati-
s, seinde o onaturesd das disoiplinna ou atividades edoese

% 20 — No Curso du Formagiio da Professires o5 exames
Serdu eseritus, 8alvo 04 de Metodologia e Pratica do Eneina (3.
sériv}, Desenho Pedagogico, Mugics ¢« Cinto Orlednico, Educacio
Flsica, Reereagiso e Jugea, Tinhalhos Manvais e Ceonomia Do-
mestic.,

§ 3o — A dirncuo das proves esoritas acrd de noventa
mINULeS, pegrrogavel por mais trintn, o eritério de profesaer,
6



DO REGIME DISCIPLINAR

{Extrato do Regimentio:laternc. doa Gindsioa »
Colégice Estaduais) (*)

Art. 70 — E devardo alunc:

‘1 ~— Boetar a-antoridade do diretor, doe prolessires e dos
funciondrios do estabelecimento e tratd-los com urbanidade o
respeil

2 — tralan comyurbanidade. 0s. colegns

3 — aprascntar-se decentements trajedo e com RBEEID

4 — usar, quando adotadoes, os umitormes pars B8 aolaa
cOmUNs;

5 — ser mssiduc nos trabalhos escclares,

6 — ooupar em classe o liger que lha 1Or desigoade, -
candd respopsdve! pela repecttva carteiral

4 7 — possuir o Inaterial eseplar exigido. copgervando-o em
ordem, :

§ — levantar-sg.om clesse, 4 entrada e saida do professer,
do diretor, de antoridades do ensino ou de visitas,

9 — compsrecer 4s vomemoragdes civicas, e soienfdades
eaztlarad,

10 — culaborar com a direcas do estabelecimento na con-
servac@a do prodio, de mebilierio escolar o de todo o material
4o uso colelivo]

1l — indenizar o prejuize quande produzir dano materizl
a0 estabelecimento o & objetoa de propriedade Ue colegas e de
tubeionarios.

12 — devalvar, no tempe desldo, o8 liviva gue retirar da
bitlioteca pare censultas.

Art. 74 — E vedado ao aluno:

1 — eOLrar em vissse oy dels; gair sem. permissio do pre-
tassor 8 do estaheiechmpnto sem & do direlr)

% — ocupur-se, durante 89 aubeg em quulquer trabalho ed-
tranho & &gy

3 - dprulut)}'er._sam, auterizagie do. Diretor, colelas e gubs-
¢ricBes dentro vu-fora do estabelecimehio; )

4 - lormAr Frapon o promover ialgazarTas ou. distfirbios
nos corredures & DaAtios, bod como 0as [pediagiea do esabe

. R
() ATO N.° 10, de 27-1-1930, da Uiroleris Goral do Seore-
taria dog Negdcies da Educagde.
Cow

ANEXOB

laeimento, dumiie o pertode dus autaw e o dou latete ou tére
ming- - . o :

5 — Impedir o apirada’de oolegas nas aoing ou cond!ti-lue
4 gusfocio coletive .

§ — tomar parte, dentro ou fere do _enm‘.gcleuimento, am; ma-
witestagbes olensivas o pesAons ou instityigoes,

7 — pagnear fnitiria ou calinia ¢onira pluttos ou Tapelond-
rios do estabelecimento, ou praticar contrs 08 mesmos, flos do
violdneis; . :

8 — praticar, dentre ou lora do astabelocimento ato olensi-
vg 4 moral @ acs bons costumes

g — distribuic boleting ne recinta do estabelecimento a pu-
Heer jorpais ein gua esiejs cuvolvido o neae de cssoln,  do
pihtessnr ou do fanciondrio, sem auterizagio do diretor,

14 — utilizar-se de lveos, cadernos ou oulros nateriaiz de
colomns sem o consentimentn didste.

11 — distrair o atengdo dos compunbeiros em auls, cew
objetns, dites ou de quaiguer outra forma,

12 — permanceer, God recreiod ou intervaloa fora dus juga-
ros o des destinndos;

11— pyir, pas paccded. no agsealhn o erl qualyuer
pnrte de editiciu e do waterial escoiar, pelevros, dosenhod vl
gunlsquer ® S

Art 72 — Pala inobaervancin de sgus doversa ¢ obrigagdes,
S0 63 aluaos passiveis dad seuinles penalidides:

1 — mlmoestagiio; 2 - repreessu, 3. :_1115(:0:15&0 at{ oitd
dins 1 - perla do Lo 2 -exeiusao defindbiva

£1% — A nend da perda do &no RO amfibelerimento a6 Co-
racle rapela eapedicde eoipaisaria, peta dicclur da guia
de iransterdresa do alune,

§ 2° -— & pena de sur-'p_ense‘w_:\té 3 dias o a s perin do
anp RO estaboleciaealo, seTa0 _;:ilcullas pelo divelorn de pland,
serunde o peavidade da witn, OF annn slspense Bdo ten di-
renkn i pratieul de quiquer alo escolur e Ro perivds do
pEna GCOITH]

§ 30 -— A pamn de axclusin definitiva sord aplicadn  me-
diapts processo jutgedo peln Diretor geguindn-30 §empre que
T ob, wi norne eslabeiccides pars o procusso  Adiminisipa-
tivo.

§ 10 — fe so trawar de alunos que {enhan prestado exo
mes Tinels do curde, 4 paou de exeliaio deiinilivg 8
vertida rolengdo ¢o ecrtificars, pelo espago s 1

1]




nac trazer consigo liveos, revistas, mpres:as
aualguer cutro objeto estranha ds aulas;

[=3)

—- nao entrar para as aulas com afrezo cu refiror-se

do Estabslecimento antes do términe das mesmas,
sam pedide por escrilo dos pais oo responsaveis,
e sem autorizagdo da Biretora;

aprasentar diariamente a cadarrets eccolar 3 en-

trada das eulss e trezé-la sempre em dia nas az-
sinaturas;

justificar por escrits, na caderneta ou em avulso.
sempre qua deisar de observar um dos pontos do
regalamento;

comparscer a tddas as comemoragdes civicas e
religiozas promovidas pelo Estabelecimenta. A

suséncia importa até em penalidade maxima;

1j — Penalidades

Pelaa ‘nobservancia dos seus deveres e obrige.

gSes, u3s as alunss passiveis das seguintes penas

dicci

piinares :
2] adverténciar
b}  repreensas;
o] exclusao da aula, ordenada pelo profescor,
cam anotagdo ne caderneta;
4] suspensas até cite dias
d} eliminagao.
A DIRETORIA
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ART. 790 DO REGULAMENTO

A aluna szra dispensada de exame
fiaal nas disciplinas que satisfizer as se-
guintes cond.¢Ges:

a - Tenha pelo menos 7 de média de a-
proveitamento por matéria

b - Tenha 80% de frequéacia minima
c - Bsteja quite crm a tesouraria §1. A

média 7 sera sob divisdo de péso 7
e nao 1§

ROFESSOR PRIMARID Cel
CURSD COLEGIL DE FORMMCRD P,ﬂ. — —
- :‘ Fianl
MATERIAS d@% QE‘?'@%’)\ 534.“”: \g% ‘G‘B
- emeitr ’:;'q 7] I T

Portugués i 0 9 Q __ bl5 ‘15 _____ — e —e.
Matemética 10 2 =) T
Histéria = = *- _
Geografia u = _ LA
Ciéncias - - qs5 % T
Metodologia RS q 0_ R O 1.5 _
Psicolegia 85 —B-.-b ______ 2.0 . e I~ —
Socinlogia gp 9 o _840 _____________ . 3.5
Biolagia q S )0,0 - ) Y I
Filos. ¢ Hist. Ed e = (20 _____ _ 7/’0_0 - -
Desenho 25 ,3" D,O :“1-_ VTR T [
Ed. Fisica = - T OIS, S — -
C. Orfednico . i 90 I R 7 ] [ —

Q,J);%;gg Lo 1 ge il - I S -
Soma —m— "3(75 - o E ______________ ___....,y;-?--------'-'--' semerpemormeose e
(f!assificaqéo _ﬁ.i._,:_l_u.f Z '2 a Epoca
Resultado
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OBSERVACDES

E de suma importincia que os pal5 Ju res-
ponsavels examinem CADA DIA a
Cadergeta Escolar

1 - Quando o aluno nfo apresentar a ca-
derncta ou apresenti-la sem as ano-
tagdes correspondentes ao dia, solici-
ta-se a0 Pai ou Responsivel que se
comunigue com o Estabelecimento.

2.Téda alteragio ou supressio de ano-
tagdes langadas nesta caderneta sera
passivel de punigio.

3. Ficari sujeita 3 substituigio por Z.a
via a caderncta em gue forem encon-
tradas razuras, alteragdes, supres-
sGes ou dilaceragles de folhas,

1
S3io devares dos alunos

1 - Aplicar & maxima diligéncia no aprovelta-
mente do ensino ministrado, frequentando
com pontualidade as aulas e todos os atos
escolares e exccutando os trabaltios e exerci-
cies que lhe forem prescritos;

2. Tl::lgar com urbanidade os colegas e funcio-
narios e com urbanidade e respeito os pro-
fessores e as autoridades escolares:

3 . pautar seu procedimento pelas normas da
motal e bog educagio, evitando discussdes e
gritarlas po estabelecimento e em suas ime-
diacdes;

4 - A caderneta deverd ser entregue pecla aluna
antes da primeira aula e retirada depols da
ultima aula do dia.

Il
Sdo consideradas faltas graves :

1 - Qcupar-se, durante as aulas, de colsas estra-
nhas a elas:

2 - deixar de observar as determinacoes da Di.
retoria, dos professores e dos funciondrios,
relativas 4 ordem ioterna do  estabeleci-
mento;

3 - praticar atos que, ae qualquer forma, preju-
diguent © servigo, scjam coatririos aos bons
costumes ou excedamn s limites da boa e-
ducagio.

ANEXOB

Nio podera prestar pro-
va final o aluno que ti-
ver faltado a 255z(ou mais)
da totalidadedas aulasda-
dasnas disciplinas da série
ou que tiver faltado a 259
{oumais) da totalidade das
sessfes dadas em Eduea-

c¢io Fisica,

NOTAS DE APROVEITAMENTO

Haverd durante o sno letivo argilicdes. tra-
balhos pritices, ¢ sinda provas parciais com a-
tribui¢io de nota, que serd graduada de 0 a 10

Mensalmente, exceto em Junho e Novembro,
seft atribuida, & cada aluno e em cada discipli-
na, pele respectivo professer, uma nota resulian-
te da avaliagho do seu aproveitamente.

A média aritmética das notas de cada més
em uma disciplina serd a nota anual de exerci-
cics dessa disciplina.

A falta de média mensal por ado compare-
cimento, gqualquer seja o motivo, inclusive por
doenca, equlrals & nota ZERO.

Haverd anualmente em cada classe e para
cada disciplina duvas provas parciais. Essas pro-
vas se realizardo em Junho e Novembro,

Serd considerado aprovado na dltima sérle
cu promovido 4 série seguinte, & aluna que ob-
tiver, concomitantemente, nota igual cu superior
a 4 em cada disciplina e média aritmética igual
ou superlor 2 b no conjunto das disciplinas o-
brigatorias da série,

A nota final em uma disclplina serd a mé
dia ponderada da nota anunl de exercicios, das
natas de la e 2.a provas parcias e da nota da
prova final, adotando-se respectivamente, os pe-
205 2, 2, 3 ¢ 3.
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Cipapania: Constante Ortolan, 0 homem que viu Adamantina crescer
transportando alunos em uma jardineira

Adamantina realiza sonhos desde 1952

ChAnpice Gomes

(htenta €501 L!C WEE,
G4 anos de casado... Nicéa
tow que Constante Ortolan

deve ser lembrado. O agricul-

ionge da roga para scus fithos,
conheccw Adiimanting no ano
de 1952 visitando parenies, ¢
na cidade amuimou um em-
prego atruvés do andncio em
auo falante na SANBRA
(sociedade alpodoeira), onde
ficou 4 meses,

A convite das freiras do
Colégo Madie Clélia, Ortolan
s 14 ._'u:w'.'.}u::-.;p,uu_m_'." Eoto-
nsta dos alunos ¢ atender as
Ireirus dirigringdp um jardineim
sem habilitacio, Sem acuicim
:11:|:|‘.{:-mrl.~.1:: trabalhou trés

war quc almejava um futuro

ands, alé que um dia um dele-
gado e pai de aluna a exigiu.
Vinte ¢ oo anos tofmaram
0 motorista bastante conhe-
cido, levando alunas ¢ freias
"Gostava muito de dirigir e
nunca 5ol uwm acide

Constanie Oriolan

afirma orgulhoso,

A convivéncia com as
religiosas 54 ajudou a familia,
tanto que dusts fithas tormesam-
5€ [reiras: a rma de candade
Marcelina ¢ a itmi Terezinha.
Sia oito filhos (uma falecida)
e um scnho realizado, nenhum
dos fithos criou-se na roca.

Ma casa, o casal exibe um
quadro comespondido pelo
Papa Jodo Paulo Il em home-
nagem aos 64 anos de matri-
monio, wn presente das filhas
freiras em visila ao Vaticano,

Hoje Constante ji é apo-
sentado e vive trangiilo na
casa de madeira, bem ar-
rumiada pela mulher Alexandm
Cucita Ortolan, 84. O casal
mantém uma independéncia
admireda pelos familiares que
rodeiam os dois de cuidados.

A rottnade Ortolen & ative
Para elé nio € sacrificio
levantar s 7 horas , ir buscar
pio e derte, nem cuidarda horta
e da bela parrcira de uvas
exibidas com orgulho. Pagar s

- i . . |
€ dua esposa Alexandrg

ANEXO D - HOMENAGEM

conlas no banco serin bom,

TTk15 08 Delos pr i realizar
a tarchi. Aos I.:-i.illl]]II"T'n.l.‘-, as
velhos amigos hd 30 anos se
rednem pars jogar triunfo
italiano { jogo de baralho) das
1445 18 horas

Para ndio esquecer o quie
era Adamanting hd 48 unos &
preciso boa meméria, E
Ortolan tem. Repete niimeros
de telefones dos fihos, datas,
aniversirios ¢ de aconte-
CIMETL0S pessoas oomo i data
de sua chegada na cidade - °
de julho de 1952 -

Do passado restaram
lembrngas do crescimenta da
cidade. Do presente o orgulho

CIT Iorar agu e, para o futurs,
cle pede inddstrias pars
olcrecer empregos.

Faram poucos os contos
denéis, 2 dgua salobra e Tiim,
a luz era coletiva, ruas de
lemras, vastas plantagdes de
algodio e amendoim, os trilhes
paravam nesta estagdo. Hoje
tudo mudou, porque nada ficog
parado e quem fez ndo fo
esquecido,

Idealizre sonhos neste Nat
¢ vd em busca de concretizé.
los como fez o corajoss
Constange Qriolan. da jar;
CNiRL

e
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cra adatavel
onde func

de
coan
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“lidamente cgrieta ¢ prepara-lag_ascim
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car.
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0 Curso ginasial n
te externato. Tera inicin com oc
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CORPO DOMEYTE - Loterminads p
ré avsogurada remunaracnd condigan,
vigar.
- a0 profesgar-
1) Berer a sua cadeirn confor
2) Zelnr nela digeinlion de =
1) Apresentar & socratarin, o
tag, com notar 2 faltng;
4) Rapistrar no diaria de cln
)] Meeolher o livree didntic
Tamar parte nos trabalhog
Cumprir o8 pnrogramas certab
} Tamnr cuidnds ceopocinl 2 o
dog geur alunog;
9) Compare ecor ae rolenidades g

Incumbe

coderne

O~ TN

ANEXO E — Regimento Interno do Colégio “Madre Clédlia

_REGIPENTO TNTHC

na razZac ¢ ono oo

ginaein man:

gar inicia-
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ae
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funciona em cdificio
pedagoglcag @

Inmantina,
Lgoce nigidnicas,

itlunne uma cducagao completa ¢ g0~
para o cumprimento integral doe
%1l gque a Providencia Divina as colo-

hageig-gee todo nog princi-

iipasio,
s » .
eistema preventivo,

ir; @ 9

Primario
somente fe-

3m o cureo Pré-Primario,
rgo de trabalhos manuvaisg,

s ’ - .
> no proxims, sera Teminipo ¢ somen-
e de admiesno em Dezembro do cor-
a corincas @ aoe prorraras ofi-
weetos_pela lecislngno vicenteo,
inizacac adminietrativa: Direeao,

n ogarpo dn R _véa.ladre Geral que

wgno, ¢ da Provioncial, nn proviocia.
m Imaculada Gulin, cujos papals
senda no Departaments Raclanal de
2 Todrealia, e ntual diretora dos
tocopla ua nomeagao sgtadual.
norrgyilicta e pr)iugkaru, parem
carps dacente, compete aoe Supe-

& Religiasne, mag o Diretora pade
ie conformidnde com as neceeslidadas

ree,arganizarac 0 Servigo de soscre-
a crerituracan.
numoro determinade pela Diretora,

a2 ¢ digpenea, conforme age faltas

para o leigos, se-
instrugoes cm

Lupcriores, o
com ae

oo
»eanformidade

> o horario cetahalecido;
1 elngen;
temps determinado pela Diretorn,ae

*n o materin Yecionada;

coexamee para quoe for deelpnndot

iecidog;

ietante na educagno moral < civien

smov idag pelo ectabelecinmento;
-1951 -



mmw,q _—

10} Comunicar ao Diretor gualguer o
o ogua aula;

11) Prevenir com antoccedencia, an »
eeja forgada
0 PROVMSSGOR B PASSIVEL DAS ong
ADVERTEFCIA B BROTERACAD
Incorrera nns penalidndes prec

1) ¥ao desenvalver esovanicenboments

dos alunong;
2) dexar d6 compacccor, gen eotivo
3) fnltnr’com 0 devida regpeito ae
gag ¢ o propria dignidade do mag
4} ecrvir-se da catedrs para pregar
see nacionnis, nos bons cortumes

ra- insuflar mos alunge, c¢lara ou

ciplina ou de agitagas.

O profesgor cetarn sujeito a dee

tes as numero _do aulag o que fal

Obeerv. ¥no serao descontnadas ag a
ou luto, em conceguancia de fnlec
lho.

LBO CORDG IIE
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e (IFERECITMENTO DO DIA - v m
Ofereca=-Yor & meu Deuas®, om wniao
cam 0o SBaniissimo Coracio de Jesus*, por

= melo do Coracio Imaculadn de DWfaria*,
A% Joracoes, obras e =afrimentos oéste

= dia* em reparacac de nosgsus ofensas®* e
y por lidas sz intenctes* pelas quals o
Y mesmo DMvinog Caoracan® esti ocontinua-
mente  intercendendo® ¢ sacrilicando-se®
£ nnssos gllpres, En vo-los ni'r:rl‘:gn de
modos particulart para gue o desejo da
uniic eclesiastira*® gue existe enlre o
nrotestanles* leve so conhecimento* da
verdadeira Igreja de COristo* & tamhem
para gque em todo o mundoe® o Coneilio
Econménico ajude cficazmente* a achin
missionaria da Igreja. (]

e g e e e i

Jaculatdria:  Sagrado Coracio de Jesus, prote-
gvi as nossas famillas, (Ind de 30 dins e
plenaria ac fim da mésl,

SENTIDO DA 1% INTENCAO

NMuitos prolestantes hoje procuram unir-ge
entre 21, Alguns dessjariam unir-ze taombém
conosca.  Was dentro do individusalismo de seu
livie exoame da Biblia, € imposaivel que preten-
duarn gqualquer unidade doutringria e disciplinar
Antes de desejar a uniio proecisom conhecer o
sentida exalo da insliluigoo divina concretizada
nwe orggnismo catélico.

Resomos poss, implorando as Iuzes do Espl-
rite Santo, para que nesea nicn, universal &
Indivigsivel Igreja de Cristo so rounarm conosco
NE  irmaos separiados, reconhecendo afinal gue
"um w0 & 0 Senhor, uma 85 a Fé um s o
batismao' (Ef. 4, 5).

ANEXO F — Folheto - Oferecimento do dia —
Oracdo que eralida no pétio antes do inicio das aulas .
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SALA DE CIENCIAS

Salas de aula e laboratério.

ANEXOG -



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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