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RESUMO

Este trabalho, intitulado O Movimento da Escola Nova no Sul de Mato Grosso: uma
analise da repercussdo e de suas contribui¢cdes para a educagdo do Estado na primeira
metade do século XX, busca compreender, nas especificidades do Estado de Mato
Grosso, como o movimento escolanovista chegou e se expandiu, as mudangas que
proporcionou para o ensino na primeira metade do século XX, bem como conhecer a
vertente que o disseminou e seus protagonistas. Para tanto realizamos uma pesquisa
histérico-bibliografica, quando, primeiramente, fizemos o resgate dos fundamentos, dos
principios ¢ dos métodos do Movimento escolanovista. Num segundo momento,
acompanhamos a trajetoria desse Movimento no Brasil, a partir do Movimento
Renovador de 1920, do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932) e das reformas
estaduais que influenciaram. Finalmente, buscamos verificar, nas legislacdes de Mato
Grosso, as possiveis influéncias do Movimento escolanovista, bem como analisar suas
contribui¢des para a educagdo do Estado. Constatamos nessas legislagdes, indicios do
ideario escolanovista, bem como a presenca da vertente paulista, uma vez que foram
professores vindos de Sao Paulo que reformaram o ensino primario € Normal em terras
mato-grossenses, acompanhando a tendéncia froebeliana. Nessa reforma, a maior
evidéncia da penetragao das idéias escolanovistas foi a implantacdo da Escola Modelo e
do Jardim de Infincia, anexos a Escola Normal. Detectamos, como contribui¢cdes
impressos pelo novo modelo de educacao que se apresentava, a chegada de novos
recursos didaticos, a melhoria das escolas em seus aspectos fisicos € humanos, uma vez
que se passou a priorizar o professor formado na Escola Normal, e uma orientagcdo
pedagbgica que colocava o aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem.
Assim, foi possivel conhecer mais da educacao que se desenvolveu na por¢do sul do

Estado de Mato Grosso e constatar sua integracado com movimento de ambito nacional.

Palavras-chave: Escola Nova; Regulamentos de Ensino; Educa¢do em Mato Grosso.



ABSTRACT

This entitled work “The Movement of the New School in the South of the Mato Grosso”
searched to understand, in the specificities of the State, how this movement arrived and
it expanded itself, the changes that it provided for education, in the first half of century
XX, as well as knowing the source that spread it and the protagonists. For this we
carried through one historical-bibliographical research, where first it was made a rescue
of the basis, principles and methods of the escolanovista Movement. At a second
moment, we followed the trajectory of this Movement in Brazil, from the “Renewed
movement” (years 1920), of the Pioneers Manifest of the New School (1932) and of the
state reforms that it influenced. Finally, we searched to verify, in the legislation of Mato
Grosso, influences of the studied Movement, as well as analyzing the contributions of
this for the education of the State. We evidenced in these legislations, indications of the
escolanovista ideal, as well as the indication of the Sdo Paulo source, once, in terms of
implantation, it had been the professors came from Sdo Paulo who had remodeled
primary and normal education, in a froebeliana trend. In this reform, the greater
evidence of the penetration of the escolanovistas ideas was the implantation of the
school model and kindergarten, annexed to the normal school. We detected as
contributions, printed matters for the new model of education that presented the arrival
of the new didactic, the improvement of the schools in aspects physical and human
resources, once transferred to prioritize the professor formed in the normal school and a
pedagogical orientation that placed the pupil as the center of the education process
learning. So that, it was possible to know a little more of the education which was
developed in the South of the State and to evidence its integration with the remaining

portion of the national movement.

Key words: new school, regulations of education, Mato Grosso, Education
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria da Pedagogia vimos, com efeito, uma série de escolas, que trataram de
aplicar idéias pedagogicas inovadoras com maior ou menor éxito. (Luzzuriaga, 2001, p.
229)

1. Definindo o caminho

Estudar a escola nos diferentes periodos da histdria implica tentar compreendé-
la e analisé-la de acordo com o desenvolvimento de cada sociedade em que ela esteve
inserida. Nesse momento ao mesmo tempo em que conhecemos a trajetdria de nossos
precursores, conhecemos um pouco mais de nés mesmos e percebemos, através de um
olhar panordmico, as bases de nossas concepgdes, formadas pelos ideais, pelos
problemas e pelas necessidades de outros tempos, cujos resquicios se fazem presentes
de forma esparsa, muitas vezes perdendo seus valores, uma vez que afastados de seus
fundamentos.

Entre a paixd@o de professor que abraga uma causa e a curiosidade de aluno que
investiga para a consecucao de seu trabalho, outros questionamentos surgem, chamando
nossa atencao e impulsionando-nos em busca de novas explicagdes para os rumos
tomados pela educagdo. De tais questionamentos resulta a dissertagdo ora apresentada,
na expectativa de entendermos mais e melhor a educacdo e as escolas na por¢ao sul de
Mato Grosso, uma vez que essa por¢do territorial resultou em outro Estado, Mato
Grosso do Sul, criado em 1977 pela Lei Complementar n. 31 e instalado em janeiro de
1979. Isso nos permite ter um amplo espago de pesquisa ¢ de caminhos a serem
revisados, para, com bases gerais, analisar o especifico.

Vale afirmar que ndo sdo caminhos novos, uma vez que ja foram percorridos
por diversos estudiosos, como Marcilio Humberto (1978), Nagle (2001), Rosa (1990),
Siqueira (2000), Gilberto Alves (1996), Alves Laci (1998), entre outros. O que ora
apresentamos € um recorte espacial diferente, em que questdes especificas somam-se a
outras que buscam explicar a educacdo em um tempo e em local especificos. Dessa

forma, propomos um trabalho de cunho historico-bibliografico que pretende estudar a
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instalagcdo da Escola Nova num novo espago configurado, ou seja, em Mato Grosso do
Sul, buscando, nas suas especificidades, a compreensio de como este Movimento'
chegou, expandiu-se e quais mudangas proporcionou para o sistema de ensino da regiao
sul-mato-grossense na primeira metade do século XX, bem como a vertente que o
disseminou e seus principais protagonistas.

Neste trabalho ndo retornamos as analises realizadas em estudos anteriores no
que se refere a dentincia dos ideais liberais burgueses no Movimento escolanovista?,
porém ndo os ignoramos. Tomamos a perspectiva das possiveis contribuicdes,
especialmente no que se refere ao carater progressista, isto €, as mudangas impressas no
ambito da escola, aos novos valores passados pelos professores e introduzidos pelo
Movimento em relagdo a escola tradicional, ou seja, em relacdo aquela escola
desvinculada da vida pratica, destinada apenas a alguns, centrada no professor e,
segundo Legrand (1973, p.23), “[...] a escola do tédio, da coagdo e do verbalismo”.

Afinal, o que foi a Escola Nova? De onde veio? O que queria? Estava a servigo
de que ideologia? Como chegou ao Brasil? O que manteve das idéias originais no
Brasil? Quem trouxe essas idéias e o que fez para desenvolvé-las? Que leque de
alteracdes cada regido fez? Por qué? Que influéncias teve na educagdo de Mato Grosso
e quem as trouxe especificamente para a por¢do sul do Estado? Essas sdo algumas
questdes que orientam esta investigacdo, que buscou apreender evidéncias da presenca
do ideario escolanovista nas escolas de Mato Grosso ja na primeira metade do século
XX. Considerando o periodo de abordagem deste trabalho, limitaremo-nos ao estudo
das escolas priméaria e normal, uma vez que a primeira estaria no ambito das realizagdes
imediatas e a segunda, nas realizagdes a longo prazo, além do ambos os niveis estavam
no ambito de responsabilidade dos Estados.

E importante ressaltar que, para vislumbrarmos melhor o objeto da pesquisa,
foi necessario uma (re) visitagcdo a Historia Geral da Educagdao, em um percurso que nos
permitiu remexer fatos em busca de “elos perdidos” ou ignorados (por nos), para que
pudéssemos ressignificar conceitos basicos para a interpretacdo de fatos e de fontes.
Tomamos cuidado, também, para que ndo caissemos no “regionalismo estreito” do qual

nos alerta Alves (1996), buscando situar a questdo no quadro geral da sociedade do

" Por Movimento compreendemos e utilizamos o conceito dado por Aurélio (2000, p.433 ): “Série de
atividades em prol de determinado fim.No caso especifico do movimento escolanovista foi uma reagdo
aos principios e doutrina da denominada escola tradicional”.

2 Cf. SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora/Autores Associados,
1996, especificamente o capitulo Escola e Democracia I. A teoria da curvatura da vara, p. 40-61.
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periodo estudado, uma vez que a educagdo ¢ apenas um dos aspectos da totalidade
concreta, determinada por questdes econdmicas € sociais.

Assim sendo, tomando a sociedade como o palco onde se desenvolvem todas
as tramas e os individuos como protagonistas de uma historia que ndo estd previamente
determinada, findada ou idealizada, mas que vai se definindo de acordo com as
condi¢gdes de producdo, que por sua vez possibilitam o desenvolvimento de inumeras
outras condi¢des que modificam as maneiras de compreender o mundo e as “coisas” que
o formam, acreditamos que seja importante iniciarmos nossas reflexdes acerca da
questdo das “concepcdes” e o que as determina.

A educagdo sempre existiu, ainda que em moldes diferenciados dos atuais.
Como nos ensina Brandao (1981, p. 7): “Ninguém escapa da educagao”. Ela foi se
modificando de acordo com as possibilidades e as necessidades da sociedade de cada
época. Essas modificagdes resultaram em novas formas de educagao, surgindo o “ensino
formal”, a escola, o aluno, o professor, o conteudo, a disciplina; em funcdo das
mudangas ocorridas na sociedade foram criados regras, tipos e executores
especializados para a educagdo. Essas novas formas de “ver” o mundo se refletem em
todos os ambitos da sociedade: na concep¢ao de trabalho, na concepgdo de familia, na
justica, no direito, na nagdo, na cultura etc, € mesmo na concepgao sobre o registro de
historia. Essa concepgdao vem se modificando ao longo dos anos chegando aos dias de
hoje, permitindo que vozes, em outros tempos eram silenciadas, possam ser ouvidas,
que as questdes econdmicas sejam valorizadas, que sejam considerados os modos de
vida, as diferentes culturas e as minorias. As mudancas de concepgdes, seja na
educacao, seja na historia, ou em relacao a qualquer outra categoria, modificam também
o papel de seus atores, suas metodologias, seja ele professor, seja ele historiador. Com

isso, apoiando-nos em consideragdes de Fenelon (1999, p.124 ), podemos dizer que

Toda a produg@o do conhecimento ¢ fruto de um contexto social e, como tal, carrega
supostos, pressupostos. Ela carrega consigo nestes supostos e pressupostos, uma teoria sobre a
historia, uma filosofia sobre a vida, sobre o mundo e, portanto, sobre a historia que,
certamente, marcam a investigacao.

Dessa forma, sistematizamos o trabalho buscando captar o Movimento
escolanovista na por¢ao sul de Mato Grosso, sem perder de vista a relacdo que ele
estabelece com o Movimento ocorrido na Europa e na América do Norte, mantendo a

relacdo entre o “universal e o singular” (cf. Alves, 2003, p. 11).
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Procuramos analisar o Movimento a luz de tedricos como Larroyo (1967), que
nos permite uma visao panoramica da Historia Geral da Pedagogia desde a Antiguidade
até o periodo contemporaneo aos seus estudos, apresentando-nos o pensamento de
intelectuais e de educadores de todos os tempos e as influéncias que suas idéias e suas
propostas facultaram para a mudancga do retrato da educagdo em diferentes momentos e
sociedades. O estudo de Nagle (2001) situa a educagdo e a sociedade brasileira no
periodo designado Primeira Republica. O autor desvela-nos as relagdes que se
desenvolvem entre os setores politico, econdmico e social, nos quais a escolarizagdo,
enquanto um dos elementos do subsistema cultural, ¢ analisada em conformidade com
os demais elementos dessa cultura, de forma a identificar seu papel (o da escolarizag¢ao)
no processo de transformacao da sociedade e da propria escola. Lourengo Filho (1968),
Teixeira (2000), Nogueira (2001), Snyders (1974) entre outros, proporcionaram-nos um
maior conhecimento do significado e da extensdo do Movimento escolanovista, bem
como de suas origens e de seus precursores. Siqueira (2000) apresenta-nos o movimento
educacional como parte de um projeto de modernizagao do Pais e em especifico do
Estado de Mato Grosso. Para tanto, a autora apresenta as bases e as origens da
“moderna instru¢do”, cujo modelo foi trazido para o Brasil e resultou em projetos
nacionais que inseriam também Mato Grosso. Siqueira trata do século XIX e por isso
contribuiu grandemente para a compreensao da educagao que havia no Pais e na regido
em destaque, bem como apresentou uma nova interpretacdo para as realizagdes do
Periodo Imperial: a autora destaca o papel da educagdo para além da classe a que
atendia, examinando as contribui¢des que resultaram de tais agdes. Diversos outros
autores contribuiram com suas idéias para a consecu¢dao deste trabalho e serdo
devidamente citados ao longo da dissertagao.

Esta investigagdo situa-se num contexto tedrico em que se entrecruzam a
Educagdo e a Historia. A Educacdo porque temos formagdo em Pedagogia e
trabalhamos no Magistério ha 23 anos. Assim, os estudos e as reflexdes que realizamos
até o ingresso no Mestrado em Historia, estavam voltados para a realidade educativa, na
busca de pensar criticamente os temas emergentes de nossa pratica. Autores como
Brandao (1986), Bruno (1996), Buffa (1979), Cury (1984 e¢ 1992), Carnoy (1986 ¢
1993) sdo nossas referéncias na reflexao de ordem educacional.

Quanto a Histdria, esta faz parte de nossas preocupacdes por intermédio da
interven¢do de nossa participagdo no Mestrado em Historia. Tornou-se fundamental

compreender a trajetoria percorrida por esta ciéncia no que se refere as concepgoes que
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determinaram o trabalho histérico e suas metodologias até os dias de hoje. Nossa
intencao foi realizar uma pesquisa historica, enfatizando o aspecto qualitativo, ou seja,
as modificagdes ocorridas no ambito da escola, resultantes da importacao de idéias de
paises mais desenvolvidos, e o impacto ocorrido entre culturas distintas. Sdo tomados
como referéncia, entre outros, autores como Prieto (1995) e Mattoso (1988), no que se
relaciona a compreensdo e a escrita da historia; Vainfas (2002), no que se refere ao
didlogo entre o macro e a micro historia, na buscar dos protagonistas especificos do
Movimento escolanovista e que se mantiveram andénimos na histéria da educagdo
brasileira; Hobsbawn (1984) e seus estudos sobre tradigdo, que nem sempre se referem
ao modo de vida e ao costumes de um povo.

Ao considerar a especificidade do objeto desta pesquisa, temos a consciéncia
do carater provisorio e dos limites das discussdes aqui iniciadas. No entanto, temos a
conviccdo de que as discussdes deverdo provocar novos debates e novos
questionamentos acerca de uma educacdao que constantemente se ajusta as mudancas e

as necessidades da sociedade.

2. Expondo as fontes

Esbocados os elementos fundamentadores deste estudo, passamos a expor
como e por intermédio de quais instrumentos nosso objeto foi apreendido.

Para Maniot, citado por Le Goff e Nora (1998, p.10), “existem duas espécies
de documentos: aqueles que emanam da comunicagdo dos homens entre si € outros
neutros e taciturnos, vestigios materiais e imateriais [...]”. A pesquisa que ora
apresentada apoia-se, fundamentalmente, na primeira espécie de documentos, ou seja,
os escritos. Embora cientes de que eles guardam uma certa subjetividade, tais
documentos sao ricos em significados definidos em seu contexto originario.

No que diz respeito a essas fontes, elas sdo de dois tipos: as primarias e as
secundarias. As primarias foram buscadas nos arquivos das escolas mais antigas de
alguns dos municipios considerados mais antigos de Mato Grosso e de Mato Grosso do
Sul: Cuiab4a, Corumb4, Campo Grande e Trés Lagoas, e também Dourados®, por ser a

cidade em que desenvolvemos nossas atividades profissionais, portanto, o espago cuja

3 Dourados, apesar de ter se tornado municipio somente em 1935, recebeu pessoas vindas de todo o Pais,
especialmente do Rio Grande do Sul, de Minas Gerais ¢ de Sao Paulo.
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realidade nos incita sempre a novos questionamentos. Nesses arquivos buscamos o0s
“sinais”, os “indicios” (c¢f Ginzburg, 1991) do Movimento escolanovista em Atas,
Diarios, Relatorios, Legislagdes, Normas, Estatutos e tudo o mais que, de alguma
forma, expressasse os novos ideais.

No que se refere as fontes secundarias, toda a bibliografia consultada
contribuiu para um maior conhecimento do desenvolvimento da educag¢do desde a
Antiguidade até os dias de hoje, e depois, mais especificamente, da educagdo no Brasil e
em Mato Grosso. Também utilizamos ao longo do trabalho referéncias historicas
atinentes aos conceitos sobre a escrita da Historia, tratadas durante as disciplinas
cursadas no Mestrado em Historia.

Pretendiamos, inicialmente, fazer uso da Historia Oral, pois entendiamos que
essa técnica de pesquisa poderia enriquecer nossas interpretagdes acerca das mudancas
ocorridas no seio das escolas e nos possibilitaria identificar de forma mais precisa, as
categorias do Movimento escolanovista implantadas nas unidades escolares do inicio do
século XX, preenchendo as lacunas dos documentos escritos (Trebitsch, 1994, p. 19-
41)*. Entretanto, apesar dos estudos e das preparagdes feitas para o uso dessa técnica,
tratados por Garrido (1992-1993) quanto a necessidade de organizagdo para o trabalho,
quanto a parcialidade e a seletividade da memoria, e quanto ao tratamento que deveria
ser dado as entrevistas, optamos por descartar o recurso, uma vez que, feitas as
entrevistas, seus resultados ndo nos permitiram acrescentar, de forma significativa,
informagdes que abrangessem o objeto de estudo. As informagdes obtidas foram
genéricas e superficiais, insuficientes para fazermos inferéncias sobre a presenca do
ideario escolanovista nas escolas do periodo estudado. Assim, entendemos que a
exclusdo das entrevistas ndo prejudicou a qualidade deste trabalho.

A pesquisa foi realizada em dois momentos: no primeiro foram feitas as
consultas as fontes secundarias, ou seja, as producdes acerca do tema Escola Nova.
Apoiados nessas fontes, foi possivel que construissemos os Capitulos I e II, pois além
de conhecer as origens do ideario escolanovista e as modificagdes sofridas em razdo das

diferentes realidades que o incorporaram, verificamos como chegou ao Brasil, qual a

* Nas escolas de Mato Grosso do Sul, arquivos com mais de cinco anos podem ser incinerados. Portanto,
existe uma lacuna que nos permitiria o uso da Historia Oral, com a qual buscariamos analisar os relatos
quanto aos objetivos da Escola Normal, suas dificuldades, sua contribuigdes, suas praticas, seus recursos,
seu sistema de funcionamento, suas metodologias, suas reunides, seus planos, a contratagdo de
professores, a capacitacdo docente, a relacdo professor/aluno, os castigos, a repeténcia, a oferta de
trabalho e outros dados. Essas informagdes seriam tratadas em face da bibliografia que trata do
Movimento escolanovista ¢ dos registros encontrados nos arquivos, referentes aos estabelecimentos que
ofereciam o Curso Normal.
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ideologia de seus precursores, como essa ideologia alterou o cendrio social e
educacional por meio do Movimento Renovador, os feitos e as frustragdes desse
Movimento e as diversas reformas de ensino que inspiraram.

No segundo momento desenvolvemos uma investigagdo historico-documental,
realizada a partir da analise de documentos primarios, os registros originais resultantes
dos afazeres cotidianos da escola, como Relatorios, Atas e Legislagdes que nortearam o
ensino do Estado de Mato Grosso durante a primeira metade do século XX. Nessa etapa
de levantamento das fontes primarias alguns obstidculos impediram uma melhor
apreensdo e constatacdo das evidéncias: muitos documentos foram extraviados ou
queimados, sendo tratados como lixo ou papel velho’. A questdo considerada mais
dificil de contornar foi o acesso aos arquivos, uma vez que deveriam ocorrer sempre
com o acompanhamento de algum funcionério das instituicdes. Nem sempre os horarios
desse funciondrio e da pesquisadora eram compativeis. Deparamo-nos também com a
impossibilidade da faccao de copias dos documentos, em razao de seu precario estado
de conservacao.

Em Cuiabd, onde foi possivel observar uma valorizagdo, portanto, um trato
diferente para com documentos de toda espécie, encontramos muitos ja microfilmados
e/ou digitalizados. Na capital do atual Mato Grosso, encontramos todos os
Regulamentos de Ensino de Mato Grosso do periodo em que as porgdes sul e norte
formavam um unico Estado. Apesar de a legislagdo possibilitar uma compara¢do com as
reformas de outros Estados, ndo foi possivel verificar as especificidades das diferentes
realidades entre as cidades mato-grossenses. Dessa legislagdo temos somente os

Relatorios da Diretoria Geral de Instrugio®, configurados como fontes primarias.

3. Organizacio da dissertaciao

Expostos o caminho, o procedimento e as fontes utilizadas, definimos a

apresentacdo dos resultados que, grosso modo, foram organizados em torno de duas

frentes: uma que identifica, fundamenta e contextualiza 0 Movimento escolanovista, e

> Nas escolas foram encontrados apenas os resultados finais das avaliagdes dos alunos.

5 A Diretoria Geral de Instrugdo era ocupada por uma pessoa de confianca do governo de Estado,
encarregada de fazer levantamentos, por meio de visitas ou de relatorios recebidos de cada escola, quanto
a situagdo das escolas e as suas necessidades e informa-las o governo.
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outra que o particulariza, situando-o e definindo-o a partir de um lugar: a porgao sul de
Mato Grosso.

O primeiro Capitulo, intitulado O Movimento da Escola Nova: fundamentos,
principios e métodos, registra 0 Movimento em suas origens, como decorréncia de uma
série de outros movimentos acontecidos na Europa a partir do século XVI e que
modificaram as concepcdes da sociedade em geral e especificamente da educagdo, o
que, por sua vez, influenciou a educagao brasileira.

A seguir, no segundo Capitulo, O Movimento da Escola Nova no Brasil,
acompanhamos a trajetoria da Escola Nova no Pais por intermédio da analise de alguns
pontos que destacam a sua penetracdo: o Movimento Renovador (1920), o Manifesto
dos Pioneiros (1932) e as reformas estaduais que influenciou.

No terceiro Capitulo, Os Caminhos da Escola Nova no Estado de Mato Grosso,
verificamos na Historia da Educagdo e na Historia do territéorio de Mato Grosso, as
influéncias do Movimento escolanovista, analisando as contribuicdes para o
desenvolvimento da educa¢ao do Estado, bem como definindo a vertente do qual ¢
Originario e seus precursores.

Finalmente, como conseqiiéncia das reflexdes desenvolvidas, elaboramos
algumas consideragdes finais, a guisa de conclusdo, conscientes dos limites deste
trabalho e do carater provisorio das informagdes nele contidas. Porém, temos ciéncia de
que reagdes diversas serdo suscitadas por esta dissertagdo, em movimentos de
provocacdo e mesmo de duvida, que serdo salutares tanto para esta pesquisadora quanto

para aqueles que conhecerem nosso trabalho.
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CAPITULO 1

O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA: FUNDAMENTOS, PRINCIPIOS E
METODOS

Este Capitulo esta dividido em trés partes. Na primeira, apresentamos
panoramicamente as origens do idedrio escolanovista. Na segunda, verificamos como
esse ideario foi sendo sistematizado com base nas diferentes formas de se pensar a
educagdo, transformando-se numa tendéncia que via o aluno como agente de seu
aprendizado e a escola como local de respeito as individualidades, de forma que o
educando pudesse desenvolver-se integralmente. Na terceira parte, enfocamos os
métodos “ativos” dos quais os escolanovistas eram adeptos, mas nao enquanto técnicas
de ensino e sim como resultantes da concep¢ao de que os procedimentos didaticos da

escola necessitavam sofrer alteracdes diante das novas exigéncias da sociedade.

1.1. O ideario escolanovista e suas origens

Assim como a Revolucdo Francesa (1789), a Revolu¢ao Industrial (1750) e a
revolta das massas trabalhadoras, a Escola Nova ¢ parte da contemporaneidade, ou seja,
da época convencionalmente chamada de contemporanea a partir de 1789, quando a
educacdo torna-se cada vez mais importante como nucleo mediador da vida social. A
educacdo contemporanea reelabora-se segundo um novo modelo tedérico que inclui,
além da ciéncia e da filosofia, o “fazer”, passando o aluno a ter um papel ativo na sua
propria formagdao, numa tendéncia aproximativa do real e da pratica e de um
afastamento cada vez maior da retdrica, do discurso.

No bojo dessa reelaboragdo, ocorrida entre o ultimo decénio do século XIX e o
terceiro do século XX, emerge uma consciéncia educativa inovadora que, partindo da

certeza da diferenciacdo da “psique infantil em relagdo a adulta [...], mudara [...]



profundamente o papel da escola e seu perfil educativo [...] (Cambi, 1999, p. 514),
operando uma verdadeira “revolucao copernicana na educacao”.

Estamos nos referindo ao Movimento das “escolas novas”, que embora nascido como
experiéncias isoladas de alguns educadores, tiveram grande ressonancia no ambito
educacional, porque buscavam a transformagdo da escola vigente ndo apenas em seus
aspectos organizativo e institucional, mas principalmente no seu ideal formativo.

A caracteristica comum dessas “escolas novas”, surgidas na Europa e
difundidas nos Estados Unidos da América, era, segundo Larroyo (1967, p. 716), “a
educacdo integral; vida no campo; co-educagdo e sistema de internatos”. Manacorda
(2002, p. 305) diz que “Nas escolas ‘Novas’, a espontaneidade, o jogo e o trabalho sdo
elementos sempre presentes: ¢ por isso que depois foram chamadas de ‘ativas’|...]”,
visto que proporcionavam uma maior participagdo da crianga nos processos
educacionais. “S@o freqiientemente escolas nos campos, no meio dos bosques,
equipadas com instrumentos de laboratorio, baseadas no autogoverno e na cooperagao,
onde se procura a0 maximo respeitar ¢ estimular a personalidade da crianga” (Ibid,
p.306).

Segundo Lourengo Filho (1968, p. 24), as primeiras escolas desse Movimento
reformista surgiram em instituicoes privadas da Inglaterra, Franga, Suica, Polonia e
Hungria, depois de 1880. O fato de o ber¢o dos ideais da Escola Nova ser a Europa ¢
decorrente das novas descobertas e das transformacgdes da sociedade daquele momento,
enredada numa teia de complexas relagdes. Portanto, esse Movimento s6 pode ser
entendido a partir da compreensdo das mudangas das necessidades pedagogicas em
decorréncia das mudangas da vida social, € por isso ndo ¢ possivel falarmos em um dia
ou mesmo ano, enquanto data especifica, do surgimento do Movimento escolanovista,
pois ele foi a resposta a diversos outros movimentos ocorridos na Europa a partir do
século XVI, que modificaram as concepgdes € as necessidades da sociedade.

As influéncias sofridas pelo Movimento das escolas novas sao muitas e se
entrecruzam, mas em esséncia podemos afirmar que seu ponto de partida ¢ tomar a
crianga e, por extensdo a natureza infantil, como centro das preocupagdes e das
propostas educativas.

Necessario se faz, ainda, esclarecer que iniciativas educacionais desenvolvidas
ao longo dos anos e dos séculos buscaram inovar em consonancia com as novas idéias e
as necessidades das novas sociedades. Essas iniciativas diversas transformaram-se em

base para as posteriores, incluindo-se aqui a Escola Nova. Temos exemplos disso desde
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a Antiguidade, lembrando Soécrates com seu método maiéutico, Platdo com sua
Pedagogia Politica, Aristoteles e sua percepcdo das intimas relagdes entre Didatica e
Metodologia das Ciéncias, e Séneca ja pensando em uma educagdo de carater
eminentemente pratico.

Contudo, pode-se afirmar que Vitorino da Feltre (1373-1446), com sua Escola
Giocosa, Basedow (1724-1790), com o Philanthropinum e Pestalozzi (1746-1827), com
a Escola Elementar, sdo os precursores da Escola Nova, visto que eles j& propunham
métodos ativos que tinham em vista a formagao geral da crianga.

Surgido “em forma de tendéncias e correntes gerais” (Luzuriaga, 2001, p. 228),
o ideario escolanovista pode ser dividido em trés momentos: o primeiro que
corresponde ao surgimento das primeiras experiéncias, que esperamos ter esclarecido
neste topico; os outros dois serdo objeto dos topicos a seguir, sendo eles sistematizagdo

e métodos, respectivamente.

1.2. A sistematizacio: formulacio das teorias e fundamentos

Considerando que a educacdo em cada época apresenta o estagio de
consciéncia da sociedade vigente, que por sua vez traz a tona as expectativas € o0s

problemas de cada tempo, a Escola Nova, segundo Lourenco Filho (1968, p. 15),

Nao se refere a um sé tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas todo um
conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de ensino. De modo geral,
derivaram de uma nova compreensdo de necessidades de infancia inspirada em conclusdes de
estudo da biologia e da psicologia, entdo iniciados. Mas alargaram-se depois, relacionando-se
com outros muito numerosos, relativos as fungdes da escola em face de novas exigéncias da
vida social.

Essa tendéncia tinha como suporte principal uma nova concepgdao de
aprendizagem, que passou a determinar as metodologias adotadas, indo da antiga visao
de aprendizagem passiva, do professor como detentor de todo o conhecimento, a
educacdo ativa, dependente de estimulos, em que o aluno passa a ser o centro das
preocupagodes do professor, que organiza um ensino relacionado as questdes da vida
pratica. Observamos uma preocupagao com as individualidades, como ritmo proprio,

autonomia, criatividade, eficiéncia, bem como com a supera¢do do trabalho centrado no
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professor, na oratoria e na exclusividade da formacao das elites. “A escola, passa a
preocupar-se em entender como o aluno aprende” (Lourenco Filho, 1968, p. 19).

Outros aspectos decorrentes das novas formas de pensar a educacao, segundo
Snyders (1974, p. 69-70), estdo relacionados ao significado e ao papel da escola, que
passou a: intentar uma aproximagdo das experiéncias de vida dos alunos para que eles
mantivessem o interesse nos estudos; valorizar a iniciativa do aluno; introduzir novos
tipos de trabalho como: a producao de textos livres, os trabalhos em grupo, o didlogo na
relagdo professor/aluno e a eliminagdo da sangdo expiatoria, que foi substituida pela
san¢ao por reciprocidade, a valorizacdo da constru¢do em detrimento do modelo pronto,
a preocupagdo com o interesse da crianga e a valorizagdo do jogo.

Essa mudanga ndo ocorreu repentinamente € nem todas as escolas passaram a
trabalhar dentro desses principios. Como dissemos anteriormente, foi uma tendéncia. As
primeiras escolas novas surgiram de iniciativas ousadas, em oposicdo as idéias
tradicionais e, segundo Lourengo Filho (1968, p. 24), em instituigdes privadas. A partir
dai e da divulgacao dos resultados praticos, as escolas novas comegaram a expandir-se,
conseguindo adesdo inclusive, da escola publica. Todavia, dado o surgimento de
diversas escolas que se intitulavam Escola Nova e as diferentes tendéncias que se
desenvolviam junto a elas, que nem sempre correspondiam aos seus ideais de origem,
foram estabelecidas algumas condi¢des e caracteristicas que essas escolas deveriam
apresentar.

A nova sistematizacdo, elaborada por Adolphe Ferriére (1879-1960), educador
e pesquisador suigo, professor do Instituto J. J. Rousseau de Genebra, considerado o
maior divulgador da Escola Nova, resultou na cria¢io do Bureau’ Internacional das
Escolas Novas, em 1899, cujos objetivos eram possibilitar uma ligagdo entre os
estabelecimentos que se autodenominavam ‘“escolas novas”, relacionar esses
estabelecimentos, além de conhecer e difundir os resultados praticos de suas agdes por
intermédio da publicacdo de uma revista especifica sobre eles, o que garantiria a
propaganda dos novos métodos.

O Bureau objetivava, também, atuar junto as autoridades da educagdo
européia, para conseguir a inclusdo das “escolas novas” na legislagdo. Considerando a
disseminagdo ¢ o uso indevido do titulo “escola nova” por alguns estabelecimentos,

fixaram-se no Congresso do Bureua realizado em 1919 na cidade de Calais (Franga) as

" Bureau (burou): Escritorio de Informagdes (cf. URTIN-VINHOLHES, S. Diciondrio Francés-
Portugués. 1977).
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caracteristicas gerais dessa escola. Citaremos os itens mais significativos, tratados de

modo amplo por Nogueira (2001, p. 40-47):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Quanto a organizacdo: a Escola Nova ¢ um laboratorio de pedagogia pratica; ¢
um internato; € situada no campo; agrupa os alunos em casas separadas; pratica
0 mais que pode a co-educagdo dos sexos.

Quanto a vida fisica: a Escola Nova organiza trabalhos manuais; atribui
importancia especial a: a) marcenaria, b) cultura do solo, ¢) criagdo, quando nao
do gado de porte, pelo menos de pequenos animais; provoca nas criangas
trabalhos livres; assegura a cultura do corpo pela gindstica natural; cultiva as
viagens a pé ou de bicicleta, com acampamentos em barracas e cozinha ao ar
livre.

Quanto a vida intelectual: a Escola Nova entende por cultura geral a cultura do
juizo e da razdo; junta a cultura geral uma especializacdo; baseia seu ensino em
fatos e experiéncias; recorre a atividade pessoal da crianga; estabelece seu
programa sobre os interesses espontaneos da crianca.

Quanto a Organizagado dos Estudos: a Escola Nova recorre ao trabalho individual
dos alunos; recorre aos trabalhos coletivos dos alunos; o ensino propriamente
dito ¢ limitado a manha; estudam-se poucas matérias por dia; estudam-se poucas
matérias por més ou por trimestre.

Quanto a Educacdo Social: a Escola Nova forma em certos casos uma republica
escolar; procede-se a eleicdo dos chefes; reparte entre os alunos os encargos
sociais; age por meio de recompensas ou sangdes positivas; ndo age por
puni¢des ou sangdes negativas.

Quanto a Educacdo Artistica e Moral: a Escola Nova emprega a emulagdo; deve
ser um ambiente de beleza; cultiva musica coletiva; promove a educacdo da
consciéncia moral; provoca a educacao da razdo pratica.

Segundo o que ficou definido no Congresso de Calais, a partir de entdo so

poderia ser chamada Escola Nova a escola que seguisse no minimo dois ter¢os dos 30

principios estabelecidos.

No século XX o movimento escolanovista encontrou no filéosofo norte-

americano John Dewey o seu grande sistematizador, que com base no principio de que

educacdo ¢ um processo direto da vida, chegou a conclusdo e direcionou todo o seu

trabalho para a idéia de que ndo deve haver separacdo entre vida e educagdo. Dessa

forma, dizia ele que a escola deveria ter “carater de laboratdrios de experimentacio
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pedagbgica”, pois “educacdo ndo € outra coisa sendo uma continua reconstrucdo da
experiéncia” (Dewey, 1978, p.30). A escola, para Dewey, deve ser como uma sociedade
em miniatura ¢ deve atender ao interesse produtivo da crianga, sua liberdade e suas
iniciativas (cf Larroyo, 1967, p. 710-725). Assim, “O processo educativo [...] é o
processo de continua reorganizacdo , reconstrucio e transformacdo da vida” (Dewey,
1978, p. 31).

Considerado a evolucao das idéias quanto a questdo do “interesse”, Dewey se
opOs a teoria de Herbart®, que pensava que o “interesse existia no plano da idéias,
levando cada uma delas a encontrar associacdo com outras, ¢ nessa associag¢ao, certo
equilibrio” (Lourenco Filho, 1968, p. 1470). Pensando dessa forma, Herbart criou um
sistema ao qual chamou “instru¢cdo educativa”, ou seja, cada li¢do deveria obedecer a
fases bem estabelecidas: “o de clareza da apresentacdo dos elementos sensiveis de cada
assunto; o de associa¢do, o de sistematiza¢do e, por fim o de aplica¢do”.’ Dessa forma
“o ensino deveria criar interesses e orienta-los para a agdo no plano das idéias”
(Lourengo Filho, 1968, p.147). Dewey se opOs exatamente a esse “interesse” de carater
passivo, analisando-o em face de uma necessidade fisica ou mental, que impulsiona os
desejos: “o alimento interessa a quem tenha fome” (Ibid, p. 148).

Dewey contrapds aos cinco passos formais de Herbart outros cinco, assim

explicados por Hilsdorf (1998, p. 131-132):

[...] Apontar o problema ¢ a primeira parte do processo de busca da solugdo. A segunda ¢
pesquisar, procurar as causas do problema. Dessa busca sai uma causa provisoria, ou seja, uma
hipotese que sera validada pela experiéncia: temos a terceira fase. Reelabora-la, ou néo, é a
quarta etapa. A ultima ¢ alcangcada com a confirmag@o de que essa hipotese era verdadeira (ou
nao), ou seja, encontrou-se (ou ndo) a solucao do problema.

Dewey acreditava que assim a crianga aprenderia aquilo que constitui o fim da
sua atividade: “¢ a atitude, o propdsito, a intencdo de quem vai aprender que decide
sobre o que vai ser aprendido.” (Dewey, 1978, p. 34).

Ao lado de Dewey, nao pode ser esquecido o pedagogo alemdo Georg
Kerschensteiner e a “Escola do Trabalho”, que significava “[...] mais que escola ativa
ou escola de instrucdo profissional [...]”, objetivando “[...] o pleno desenvolvimento da

personalidade infantil pela posse de bens culturais” (Hilsdorf, 1998, p. 118). Também

$ Johan Friedrich Herbart viveu entre 1776 e 1841. E considerado o sistematizador da Escola Tradicional.
Para ele a instrug¢@o educativa deve produzir na crianga o interesse, para isso estabeleceu os cinco passos
formais: preparagdo; apresentagdo dos elementos sensiveis de cada assunto; associacdo; sistematizagio; e
aplicagdo. Hoje esse modelo é o que conhecemos como “aula expositiva”.

? Cf. Lourenco Filho (1968, p. 146-148) e HILSFORD, Maria Lucia Spedo (1998, p. 104-113).
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ha Kilpatrick' e o “Método de Projetos”, bem como outros tedricos da Escola Nova que
influenciaram a Pedagogia e que ainda hoje podem ser localizados nas idéias
pedagogicas brasileiras.

Conforme percebemos, a proposta escolanovista insere-se em um cenario de
renova¢do do ensino que, baseado no conhecimento do desenvolvimento psicoldgico,
tomou como principio o desenvolvimento integral do individuo e ao levar em conta o
interesse e as necessidades dos educandos, transformou a escola, dando-lhe um carater
dinamico, vivo, de trabalho, de respeito, de participacao e de satisfacdo, em oposicao ao

didatismo tradicional.

1.3. Os métodos da Escola Nova

Nao obstante, comegavam as questdes educacionais a ascender dos limitados problemas
da didatica para os da compreensdo das técnicas sociais; da questdo dos meios, procedimentos
e recursos didaticos, para os da consciéncia de novos objetivos a serem realizados através da
escola, e enfim, o da compreensdo de recursos educativos dentro de um processo mais amplo
que exigia a compreensdo de influéncia de muitas origens [...] (Lourengo Filho, 1968, p. 21)

Conforme foi mencionado, neste topico apresentamos o terceiro momento da
trajetoria do Movimento da Escola Nova: a criacdo e a publicagdo dos métodos ativos,
sua difusdo e a consolidacdo das idéias escolanovistas. Para tanto, ¢ necessario nao
perdermos de vista que o idedrio escolanovista ¢ resultado de um processo longo de
ajustes e de reajustes da escola em relagdo as questdes sociais que eclodiam em fins do
século XIX e inicio do século XX na Europa e na América, e que visava o “homem
capaz de produzir ativamente” (Manacorda, 2002, p. 305). Sua pratica pedagogica
resultou da Filosofia da Educagdo, da qual extraira a visdo social e pragmatica do
homem para atender as exigéncias da sociedade. Desta forma, tomando as palavras de
Cousinet (1959, p. 77), “E essencialmente um espirito para o educador, um género de
vida para as criangas”.

Essa nova tendéncia resultou na criacao dos métodos ativos e das escolas de
ensaio e reforma. Tais métodos, inspirados na concepcdo ativa de educacdo e nos
principios da nova Psicologia da crianca, pretendiam transformar as bases da educagao

tradicional com base nos principios apresentados por Larroyo (1967, p. 735. Tomo II):

' Willian Heard Kilpatrick, discipulo e continuador do trabalho de Dewey, criador do Método de
Projetos.
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—_—

A crianga s6 aprende por um processo auto-educativo.

2. O ensino deve adaptar-se a natureza peculiar da crianca, individualmente ou em grupo.

3. A educagdo deve ser integral, ou seja, deve constar da formagdo intelectual e também
pratica.

4. As matérias devem ser organizadas de forma globalizante, em grupos ou individuais.

O estudo/trabalho deve ser socializado mediante trabalhos coletivos e individuais.

W

6. So se educa com acerto a partir do conhecimento do desenvolvimento biopsiquico do ser.

A expressao “métodos ativos”, ainda que aparega nos discursos dos professores
e em projetos pedagdgicos das escolas, nem sempre foi utilizada de forma condizente
com o que defendiam os partidarios da Educacao Nova. Para estes, muito além de
atividades interessantes, técnicas, trabalhos manuais, jogos, movimento e livre
expressdo, essa expressdo estd condicionada a uma visdo de “formacdo total e
harmoniosa do ser humano e assenta sobre as ultimas aquisicdes da psicologia genética
(Mialaret, 1971, s/p ).

Dessa forma, ¢ pertinente retomarmos aos estudos de Cousinet, (1959, p. 77)

no que se refere ao “espirito para o educador”:

Nenhum ‘método ativo’ o contém por inteiro, e tanto que nos enganariamos
redondamente se experimentassemos definir a educagdo nova pelo rol de métodos que a ela se
filiam. A todos ela os contém, mas certamente contém também outros que ainda nio existem e
serdo, algum dia, imaginados.

De modo resumido e apoiados no trabalho de Larroyo (1967, p. 735-769),
apresentamos os métodos ativos, inicialmente para que demonstremos a idéia de sua
diversidade e o que significaram na histéria de renovagdo da escola. Mais adiante,
aprofundaremo-nos apenas nos mais significativos para o estudo a que ora nos
propomos.

1) Métodos globalizadores: surgiram em oposi¢ao a didatica tradicional, na qual o
ensino partia dos elementos isolados das coisas ou das matérias cientificas.
Entretanto, a partir da descoberta da Psicologia no que concerne ao carater
sincrético da mente infantil, passou-se a defender o ensino a partir de sistemas,
propondo-se que ndo ha disciplinas isoladas e sim problemas reais que devem
ser resolvidos com base na unido de todos os aspectos que o envolvem (agdo,
sentimento, emog¢do), resultando no que chamariamos de desenvolvimento
integral da crianca. Sdo considerados de carater globalizador:

a) Centros de Interesse (Ovidio Decroly);
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2)

3)

4)

b) Meétodo de Projetos (Kilpatrick): Pedagogia Norte-Americana;

¢) Os complexos russos (Blonsky): Pedagogia Soviética;

d) O M¢étodo Sintético Global (Braune, Krueger ¢ Rauch) na Alemanha e

na Austria
Meétodos que diferenciam o ensino (as classes diferenciadas): esses métodos, em
oposicao ao método simultaneo, que desconsidera as diferencas individuais,
dividiram os alunos em salas mais homogéneas, considerando suas aptidoes € o
desenvolvimento mental em cada grau de ensino. Essas idéias se expandiram de
diferentes formas, distribuindo os alunos em grupos, por exemplo,“fortes,
médios e fracos”. Sao exemplos dessa proposta:

a) O sistema Mannheim (Dr. Sickinger);

b) Os grupos moéveis (Claparede);

c) A instituicdo alema das Nebenklassen (ligdes suplementares ministradas

aos alunos “fracos”).
M¢étodos que individualizam o ensino (auto-educativos): levam em conta as
peculiaridades individuais e tratam a crianga como criaturas capazes de realizar
sua propria educacdo. Ao contrario do que muitas pessoas pensam, esses
métodos ndo negam a socializacdo educativa, apenas colocam o aluno como
responsavel por sua propria formagdo, na qual o professor e os livros sao
recursos que o auxiliardo em seu desenvolvimento. Eis exemplos:

a) O Método Montessori (Maria Montessori);

b) A auto-educagdo de Madame A. Deschamps (Sr* Alexander-

Deschamps);

¢) A Escola Serena (Lombardo Radice) na Italia;

d) O Método Mackinder (Miss Jessie Mackinder) na Inglaterra;

e) Plano Howard (O’Brien Harris);

f) O Plano Dalton (Helen Park-Hurst) nos Estados Unidos da América.
Meétodos de trabalho por equipes: em oposi¢do a escola tradicional e baseado na
idéia de que o aluno aprende por si e para si, percebendo que a vida ¢ relagdo e
colaboracao mutua entre os homens, assim se desenvolveu o sistema de ensino
por grupos/equipes que executam determinada “tarefa” ou atividade
conjuntamente, discutindo, trocando impressdes, planejando e delegando-se

tarefas. Considerando as assertivas anteriores, acredita-se ser possivel
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desenvolver o espirito de cooperagdo, a autoconfianga e a autocritica. Podem ser
citados como exemplos desses métodos:

a) Sanderson de Oundle: da emulagdo a colaboragao, na Inglaterra;

b) O Método Cousinet (Roger Cousinet) na Franga;

¢) O Plano Jena (Pedro Petersen) na Alemanha.

5) Métodos predominantemente socializantes: baseados na idéia de que ¢€
impossivel viver isolado, esses métodos pretendem educar o individuo
especialmente para a sociedade. A escola deve abranger de forma sistematica
todos os aspectos da formacdo humana e situd-los em suas relagdes
normais/cotidianas. Dessa forma, deverdo ser trabalhadas na escola informacoes
quanto ao modo de fazer as coisas, de senti-las e de compreendé-las, para que a
crianga se ajuste a sociedade a qual pertence. Eis exemplos:

a) Autonomia dos alunos. A George Junior Republic (Willian George)nos
Estados Unidos da América;

b) A cooperativa escolar de Profit (B. Profit);

¢) As comunidades escolares (Wynecken, Scharrelmann e Paulsen).

6) Outras escolas de ensaio e reforma: as reformas nas escolas se deram de forma
diversa, enfatizando aspectos diferenciados, porém todas tinham como principio
que a aprendizagem nao se da de forma passiva. Outros métodos que se
destacaram:

a) O Sistema de Winnetka (Carlton W. Washburne) nos Estados Unidos da
América;

b) A técnica da imprensa na escola (Celestin Freinet);

¢) Trabalho e brinquedo dirigidos: a Escola de Fairhope, de Marieta
Johnson, e a City and Country School, de Carolina Pratt;

d) Outros grupos que constituem um ponto de articulagdo entre a educagdo
sistematica da escola e a cultura espontdnea da comunidade: o
Escotismo, os Wandervogel, os Grupos Infantis Jos¢ Marti;

e) A escola duplicada (William A. Wirt).

Verificamos que os métodos “ativos” se difundiram grandemente por toda a
Europa ¢ a América do Norte. A difusao nao se deu de forma idéntica, mas foram se
desenvolvendo e sendo adaptados de acordo com as necessidades e as concepgdes

especificas de cada sociedade, e transformaram irremediavelmente a educacdo dos
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lugares por onde passaram. Tinham, segundo Mialaret (1971, p. 176), o objetivo de
“fazer nascer e manter o esfor¢o do aluno por um interesse justificado e compreendido.”

Ainda que hoje muitos desses métodos recebam criticas negativas quanto a sua
efetividade, eles ndo sdo objetos de nossa pesquisa neste momento. Posicionamo-nos
em favor das contribui¢cdes que essas experiéncias proporcionaram para a construgdo de
uma nova pedagogia, recordando-nos de que em fins do século XIX e inicio do século
XX, essas experiéncias constituiram bases para outros modelos, bem como uma
significativa mudanga nos principios educacionais, ou nas palavras de Alves (2001, p.
185), além das contribuigdes que facultaram para melhor interpretarmos a educagdo

brasileira, devemos acrescentar que o movimento escolanovista

[...] incentivou a pesquisa educacional superando o grosseiro empirismo dominante; introduziu
uma solu¢do para as edificagdes escolares; difundiu a literatura pedagdgica, induziu a
diversificagdo dos recursos didaticos e das técnicas de ensino. Enfim, propiciou o debate
educacional, tornando o tema mais amplo [...]

E ao Brasil, que métodos chegaram? Que “espirito” possuiam os professores
que os aplicaram? Em que medida esses métodos alteraram a Pedagogia brasileira? E na
regido em estudo, como se deu o processo para sua aplicacdo? E o que veremos no

Capitulo seguinte.
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CAPITULO I

O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA NO BRASIL: SITUANDO O TEMA E
BUSCANDO UMA PRIMEIRA APROXIMACAO DAS QUESTOES
EDUCACIONAIS EM MATO GROSSO

O presente capitulo descreve a penetracdo e a trajetdria do escolanovismo no
Brasil. Na impossibilidade de precisar tal trajetéria ou esgotar o assunto, tratamos de
verificar trés momentos da Historia da Educagao brasileira em que ficou mais evidente a
presenca da nova tendéncia: o Movimento Renovador de 1920, o Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova de 1932 e as Reformas Estaduais de Educagao ocorridas
em 1920. Antes, porém, necessario se faz tecer algumas consideragdes iniciais com
vista a uma visdo panoramica das questoes sociais € dos conflitos ideologicos, o que nos
permitira compreender melhor como e por que o Movimento escolanovista chegou ao
Brasil e conseqiientemente, influenciou a educacdo brasileira no periodo em estudo, as

primeiras décadas do século XX.

2.1. O contexto historico-social de emergéncia dos ideais escolanovistas no Brasil

Até o Movimento Revolucionario de 1930, que desestruturou as bases do
Estado oligarquico, as necessidades do Brasil estavam representadas pelo modelo
econdmico agro-exportador, no qual s6 se admitia uma educagdo voltada
exclusivamente ao atendimento dos interesses da oligarquia, destinando-se a reproduc¢do
dos quadros burocraticos e administrativos. Podemos afirmar que a educagdo escolar
que vigorava até a Primeira Republica (1989-1930) ndo visava atingir amplos setores da
populagdo. Entretanto, como nenhum fato social ocorre isoladamente, a ultima década
dos anos 1920 apresentou um conjunto de transformagdes nos setores econdmico,
politico, social e cultural que favoreceu a expansao e a valorizacao da escolarizacao dai

para frente.



No campo da economia podem ser destacadas: a crise do sistema agrario que
deu espaco ao desenvolvimento do setor industrial; a ampliagdo das camadas médias da
populacdo; a ampliagdo da urbanizacdo, de onde se originaram novos valores,
antagdnicos aos que predominavam no ruralismo; enfim, novas formas e novas
necessidades que lentamente passaram a conduzir as agdes e a exigir uma maior
intervencao do Estado.

No setor politico, surgiram diversas correntes de pensamento € movimentos
politico-sociais que contribuiram para a estruturagdo do pensamento politico-ideologico
brasileiro, propiciando discussdes em torno dos velhos ideais republicanos proclamados
e trazendo a tona problemas nacionais que solicitavam estratégias elaboradas para tirar o
Pais do atraso e da ignorancia. Podem ser citados o socialismo, o anarquismo € o
maximalismo que, segundo Nagle (2001, p. 63), auxiliaram o desenvolvimento e a
discussdo sobre a participacdo da massa operaria na organizacao da sociedade brasileira;
o nacionalismo que, partindo da andlise da situacdo em que o Pais se encontrava (falta
de solidariedade, crenca, aspiragdes coletivas, desvalorizacdo da lingua nacional,
ignorancia, apatia e supersti¢do) e assombrado pela Primeira Guerra Mundial, investiu
numa consciéncia nacional cuja doutrinagdo era realizada por intermédio da escola, que
acabou valorizando os estudos da Geografia e da Histéria do Brasil. Outra corrente
ideoldgica que merece ser citada foi o tenentismo, cujo ideario, segundo Nagle (2001, p.
96), derivou de uma concepgao acerca do papel do Exército, isto €, quando grupos
procuraram desqualificar as fun¢des do Exército limitando-o a executar atividades
conferidas pelos poderes publicos, uma parcela da camada militar se pds a questionar
tais funcdes e a condenar as agdes autoritarias e corrompidas dos governantes, € também
a se posicionar contra a subversdo da populagdo, optando por um caminho antiliberal e
antidemocratico. O Modernismo de 1922, por sua vez, foi um movimento
comprometido com a renovagdo literaria, artistica, social e cultural, contrario aos
padrdes rigidos da arte, bem como as imitagdes que eram feitas do estrangeiro. Desse
Movimento resultaram pesquisas, trabalhos e preocupagdes de natureza social que
favoreceram, de acordo com Nagle (2001, p. 118), “[...] o desenvolvimento até entdo
embrionario da Sociologia, da Historia Social, da Etnografia, do folclore, da teoria
educacional, da teoria politica.” Quanto ao integralismo, ele esteve ligado ao
movimento antiliberal e antidemocratico que se difundiu pelo mundo na época,

defendendo um nacionalismo que partia das necessidades e das realidades do Pais sob a
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influéncia do Modernismo de 1922, buscando uma maior integragdo ¢ a valorizag¢ao dos
temas nacionais, concomitante a uma desvalorizagdo das questdes estrangeiras.

Desses grupos € movimentos politicos surgiram reagdes contrarias a politica
brasileira, que era determinada pelos Estados mais desenvolvidos e que preservava a
autoridade dos coronéis e/ou dos grupos de maior poder aquisitivo. Para quebrar o
circulo vicioso de uma politica de favores e de temores, buscaram-se alternativas de
moralizacdo do processo eleitoral, na tentativa de interromper as relagdes politiqueiras
entre governantes, funciondrios publicos e a populagao.

Na sociedade, vista dentro de um processo de constantes mudangas,
determinando e sendo determinada por elas, podemos destacar alguns elementos que
impulsionaram as transformagdes como, por exemplo, o processo imigratoério ¢ a
urbanizac¢do. O processo imigratdrio, que apresentava um grande afluxo de imigrantes
europeus, alterou o mercado de trabalho e as relagdes trabalhistas, além de ter
representado uma nova modalidade de forca de trabalho. Isso propiciou o surgimento de
novos grupos sociais, nao vinculados ao setor cafeeiro e, com eles, novas idéias e novos
valores, alterando o padrdo de comportamento nas relagdes entre proprietarios e
trabalhadores e o desenvolvimento de atividades industriais.

A urbaniza¢do resultante do desenvolvimento da industria possibilitou o
surgimento de novas fungdes e modificou os tipos de organizacdo das cidades. Isso
tudo, apesar de seus aspectos positivos, comecou a representar para as elites uma
preocupacgao, pois, de acordo com Cavaliere (2003, p.5), “[...] O estrangeiro, além de
todas as ameagas que trazia, pelo simples fato de ser um ‘diferente’ trazia o ‘perigo’
suplementar das ideologias revolucionarias [...]”.

Os acontecimentos daquele periodo, quando diferentes experiéncias e ideais se
encontraram, propiciaram um terreno bastante fértil de elaboracdes e debates e nesse
meio, a educagcdo comegou a ser discutida por diversos grupos, € a escola primaria se
transformou em tema de reivindicagdes constantes ¢ o meio eficaz/disponivel para o
enfrentamento de um conjunto de problemas, dos quais o analfabetismo era considerado
0 maior. A escola transformou-se no maior e principal instrumento que possibilitaria ao
Pais superar seu maior entrave rumo ao progresso, como também no principal
instrumento de disseminacao dos novos valores idealizados para a sociedade brasileira.

Diante de uma sociedade cada vez mais complexa, em razdo das alteragdes nas
relacdes de produgdo, surgiram diversos grupos com interesses diferentes e divergentes.

Essa complexificagdo social deu abertura para que ocorresse, também, uma
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diversificacdo quanto a ideologia politica, associada, cada qual, a um setor social e a
uma corrente pedagdgica que se diferenciava em termos metodoldgicos e didaticos.

Um dos motivos dessa situacdo era o padrdo de ensino das instituicoes
escolares brasileiras em todos os niveis: ele ja ndo correspondia as exigéncias dos
grupos emergentes, em decorréncia das novas necessidades da sociedade capitalista que
se desenvolvia. Assim, cada grupo pensava a educagdo de acordo com seus ideais e seus
interesses.

Ao lado da concepg¢do de que sem analfabetos o Pais estaria livre de seus
problemas, surgiu uma mentalidade de que a educacdo que se tinha, livresca e classica,
ndo era propicia para o desenvolvimento do Brasil, que necessitava de potencialidades
que se traduzissem em fontes de producdo e de riqueza. A escola, portanto, deveria
preparar os jovens para as atividades profissionais, substituindo os antigos programas
por uma educacdo mais racional e cientifica, portanto, mais pratica. Houve entdo uma
onda de otimismo decorrente da crenca de que a escola seria a redentora da sociedade.
A énfase que se dava a multiplicacdo de escolas, resultante do entusiasmo pela
educagdo, agora deslizava para o campo do pedagdgico, em que se previa desde a
formulagdo de um novo programa escolar até as condi¢des que tornariam o trabalho do
professor mais eficaz. Diante disso, observamos um ciclo de discussdes sobre a
educagao e algumas reformas educacionais estaduais.

Verificamos, entdo, ¢ que nos debates ocorridos durante os anos de 1920, a
educacdo era vista, a0 mesmo tempo, como um problema, por ndo atender as
expectativas dos grupos emergentes, € como a solucao, porque o Unico caminho para
acabar com o analfabetismo. Aquele periodo ¢ considerado um dos periodos mais
fecundos da histéria da educagdo brasileira, pois a politica educacional que se esbocou
nas primeiras décadas do século XX, principalmente apos 1930, abriu espaco para
discussdes e debates sobre os problemas da educag¢do, marcando o surgimento do
pensamento pedagogico brasileiro, por intermédio de um grupo de intelectuais que ficou
conhecido como “Profissionais da Educac¢do” ou “Pioneiros”, porque com eles os
assuntos sobre educagdo sairam do ambito politico-partidario e passaram para a
sociedade. Além disso, pela primeira vez na histéria da educagdo no Brasil, um
profissional dedicava-se exclusivamente a educagao. Isto posto, podemos afirmar que os
defensores do escolanovismo enxergavam a educacdo como um instrumento capaz de
reformar e construir uma nova sociedade e em razao dessa crenga, ¢ que direcionaram

suas agoes.
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2.2. O Movimento Renovador de 1920

Nos anos 1920, como resultante entdo das transformagdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais supramencionada, e dando seqiiéncia as reflexdes em torno
da educagdo que envolvia além da expansdo do ensino, novas preocupacdes com a
qualidade desse ensino, os educadores comecaram a se organizar € a sistematizar suas
idéias. Ao novo cendrio que construiram, a forma como o fizeram, cuja énfase residia na
escola publica, ¢ que chamamos de “Movimento Renovador”.

O Movimento Renovador pode ser entendido como o inicio de uma tomada de
consciéncia quanto aos problemas educacionais, que passaram lentamente a ser o
destaque das discussdes, desvelando aspectos (por sinal, polémicos para aquele periodo)
que abrangiam questdes como: a obrigatoriedade de ensino, a laicidade e a co-educagao.

Essa tomada de consciéncia era decorrente de preocupacdes oriundas, de
maneira geral, de problemas sociais, dentre os quais o analfabetismo era tido como o
mais grave, pois ndo era adequado aos ideais de desenvolvimento da época. A
sociedade, a cultura e a economia apresentavam-se mais complexos ¢ novos modelos
foram trazidos para o Pais e destes, em especial o norte-americano, acabou por
influenciar também o idedrio pedagogico nacional, com questdes relacionadas a
organizagdo interna da escola e aos procedimentos didatico-pedagodgicos, o que se
conjugava com as preocupagdes do otimismo pedagogico. Nesse cendrio, uma
diversidade de idéias e de interesses, coadunados as novas necessidades da sociedade,
provocou os mais fervorosos debates e diversas tentativas de reformas educacionais em
diferentes regides, o que contribuiu, com seus erros e acertos, para o estudo dos
problemas nacionais daquele periodo, mas, sobretudo, para aglutinar educadores dos
diversos Estados brasileiros, interessados, segundo Carvalho (2000, p. 2), em “defender
o seu campo de trabalho”.

Um dos elementos que contribuiu para essa organizagao foi a criagdo, em 1924,
da Associacao Brasileira de Educag¢do (ABE), com o objetivo de “centrar num 6rgao
[...] as reivindicacdes desse Movimento [...]” (Romanelli, 1986, p. 128-129). Essa
Associagdo representou, segundo Nagle (2001, p. 163),

34



[...] a primeira ¢ mais ampla forma de institucionalizar a discussdo dos problemas da
escolarizacdo, em ambito nacional; em torno dela se reuniram as figuras mais expressivas entre
os educadores, politicos, intelectuais e jornalistas, e sua agdo se desdobrou na programagdo de
cursos, palestras, reunides, inquéritos, semanas de educacdo e conferéncias [...]

Através da ABE foram organizadas varias conferéncias, das quais participaram
expoentes profissionais do cenario educacional'', para o debate sobre a educagdo. Esses
debates possibilitaram identificar e pensar os problemas da educacdo que havia, bem
como defender aquela desejada pelo grupo que acreditava na renovagao.

Os debates ocorridos nas décadas de 1920 e 1930 representaram uma
divergéncia de ideologias quanto ao desenvolvimento do Brasil e, segundo Romanelli
(1986, p. 144), “se revestiam de carater politico, economico e religioso”. Eles
agregavam educadores brasileiros imbuidos de novas idéias sobre o ensino, defendendo
a gratuidade, a obrigatoriedade, a laicidade, a co-educagdo e a unidade de ensino, contra
o grupo liderado pelos catdlicos, que vinha monopolizando o ensino e que eram
contrarios a essas modificagdes. Esses debates propiciaram um repensar sobre a
sociedade e uma tomada de consciéncia quanto aos problemas educacionais brasileiros,
que comegaram a ser percebidos como parte de um problema maior, ou seja, o
desenvolvimento da nagdo. Essa tomada de consciéncia inicial, resultante de um
processo ininterrupto, continuaria dai para diante, definindo, ou ao menos interferindo,
nas politicas e nas legislacdes nacionais.

Os anos que se seguiram aos do Movimento dos anos de 1920 foram propicios
tanto na elaboracdo de projetos quanto na estruturacdo de diferentes politicas de
educagdo para o Pais.

O Movimento Renovador possibilitou uma ampla discussdo em torno da
educacdo e da sociedade, que passaram a ter seus problemas vistos como indissociavesis,
portanto, impossiveis de serem tratados isoladamente, passando a exigir uma a¢ao mais
efetiva e aglutinadora do Estado. Isso acarretou uma nova consciéncia que, mesmo nao
dando conta de todos os problemas educacionais, alterou significativamente o quadro
que havia, o que sera melhor discutido no topico destinado ao estudo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdao Nova, considerado o ponto maximo das discussdes educacionais
daquele periodo, um documento que traz a tona a ideologia dos reformadores.

Buscando sintetizar o significado do Movimento escolanovista no ambito do

Movimento Renovador, bem como reafirmar sua importdncia, apoiamo-nos nas

" Entre os educadores que participaram desse Movimento de defesa da escola piblica e dos principios
propostos pela Escola Nova, podem se citados Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourencgo Filho.
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observagdes de Nagle (2001, p. 322), que diz: “[...] o movimento escolanovista
apresenta na historia da educacao o espirito de critica e de revolta contra padrdes de

educagdo e culturas existentes até a penultima década do século XIX.”

2.3. O Manifesto dos Pioneiros

Este topico passa em revista ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
documento elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por mais de 25 educadores,
enderegado ao povo e ao governo, propondo a reconstrucao educacional do Brasil.

O Manifesto, segundo Romanelli (1986, p. 144), “[...] representou o auge da
luta ideoldgica” travada entre correntes opostas que pensavam a educagao brasileira da
época: o grupo dos liberais (diferentes entre si, mas denominados genericamente de
liberais) e o dos catolicos, composto por lideres intelectuais catolicos e membros da
hierarquia da Igreja Catodlica no Brasil. Tal luta acirrou-se quando, em 1931, na IV
Conferencia Nacional de Educacdo, o governo provisdrio de Getulio Vargas solicitou
aos liberais, a elaboracdo de Diretrizes para uma Politica Nacional de Educagdo. Essa
solicitagdo nao pode ser atendida em razdo do dissenso quanto as questdes sobre a
laicidade e a gratuidade da educacao.

No entanto, em 1932, o grupo dos liberais redigiu o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, com o objetivo de definir o que era e o que queriam os “profissionais
da educacao”. O documento pode, grosso modo, ser sintetizado na idéia da construgdo
de um programa para a reconstru¢do educacional do Pais. O contetido desse documento
apresenta a heterogeneidade do grupo que o assinou, resultante das diferentes
influéncias recebidas, referindo-se ndo somente a compreensao de que o Estado devesse
ter um papel centralizador nas determina¢des de um plano nacional de educacdo que
garantisse a escola publica e oficial, mas também ao alcance desse papel.

De acordo com Cury (1988, p. 91-92), € possivel distinguir trés posi¢des que
dao maior ou menor abertura a escola particular, portanto, maior ou menor dominio do
Estado nas questdes educacionais: um grupo defendia a “liberdade de ensino”,
possibilitando a abertura ao funcionamento das escolas particulares desde que
seguissem orientagdes do plano nacional de educacdo; outro grupo aceitava o

funcionamento das escolas particulares desde que submetidas a fiscalizacao do Estado;
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e uma terceira posi¢dao, mais radical, era contraria a concessdo do papel educativo a
qualquer outra instituicdo que ndo o Estado.

Foge aos objetivos deste trabalho discutir as divergéncias politico-ideologicas
contidas no Manifesto. Interessa-nos para o tema que ora nos ocupa, a penetracao do

ideario escolanovista no Brasil e a apreensdo do conceito e dos principios que o

o~

Manifesto propds naquela época, visto que as novas funcdes atribuidas por ele
educagao brasileira marcaram a politica educacional dos governos p6s-1930. Afirma o

Manifesto:'?

[...] A educagdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume,
com uma fei¢do mais humana, a sua verdadeira funccio (sic) social, preparando-se para formar
‘a hierarchia (sic) democratica’ pela ‘hierarchia (sic) das capacidades’, recrutadas em todos os
grupos sociaes (sic) , a que se abrem as mesmas opportunidades (sic) de educagio. [...] (p. 59)

Na citag@o acima percebemos explicitamente a concepgdo liberal que defende
serem os individuos desiguais em talentos e em capacidades, resultando dai suas
posi¢des diferentes na sociedade. Assim sendo, as pessoas que se esforcam, podem a
partir da mediacdo de um Estado “neutro”, que lhes garanta a igualdade de
oportunidades por meio da educagdo, ascender socialmente, pela acdo equalizadora da
educacao nova.

Além de definir as “Finalidades da Educa¢do” nova, o Manifesto traca seus

principios norteadores e define o responsavel por sua promogao. Vejamos o texto:

[...] do direito de cada individuo a sua educacdo integral, decorre logicamente para o Estado
que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a educacdo, na variedade de seus graos
(sic) e manifestacdes, como uma funcg¢io (sic) social e eminentemente publica, que elle (sic) ¢
chamado a realizar, com a cooperagdo de todas as institui¢des sociaes (sic) [...] (p. 61)

Esse trecho esclarece que o Estado ndo detém o monopolio da educacdo, nem o
pretende, e ainda que o quisesse, ndo teria as condigdes materiais para tal realizagdo. A
preocupacao do Grupo dos Catolicos, que exercia, segundo Romanelli (1986, p. 143),
um quase monopolio do ensino, fundamentava-se no temor a perda do espaco
educacional, como defendido pelo grupo mais radical.

Mais adiante lemos no Manifesto:

2 O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, langado em 1932, foi editado na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, v. 65, de 1984. Entretanto, considerando a inexisténcia desse material nas
bibliotecas universitarias e que o documento é apresentado na integra em apéndice ao livro Historia da
Educagao (1992), de Paulo Ghiraldelli, fizemos uso do material alternativo, uma vez que isto ndo
comprometeria nosso trabalho. Dessa forma, as paginas citadas durante a analise do Manifesto, se
referem ao material utilizado.
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Assentado no principio do direito bioldgico de cada individuo a sua educagfo integral,
cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar effectivo (sic), por um
plano geral de educagdo, de estrutura orgénica , que torne a escola acessivel, em todos os seus
graos (sic), aos cidaddos a quem a estructura (sic) social do paiz (sic) mantém em condigdes de
inferioridade econdmica para obter o maximo de desenvolvimento de accordo (sic) com as suas
aptiddes vitaes (sic). Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos, ‘escola
commum (sic) ou tnica’ [...] (p. 62)

Da leitura deste trecho extraimos que a escola que o Manifesto propde, ndo ¢
uma escola igual para todos, mas uma escola oficial, funcionando paralelamente as de
carater privado, acompanhada pelo Estado, em que as criangas de sete a 15 anos
tivessem uma educacdo comum. As diferencgas de capacidade e o esforco de cada um ¢
que determinariam a posicdo do individuo na sociedade, e se as possibilidades de
ingresso a escola deveriam ser iguais, era necessario que houvesse uma unidade, ou
seja, uma equiparacao dos elementos que constituiam o ensino.

Dando prosseguimento a leitura do Manifesto, encontramos:

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-educagdo sdo outros tantos principios em
que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da subordinagdo a finalidade bioldgica da
educacdo de todos os fins particulares e parciaes (sic) (de classes, grupos ou crengas), como do
reconhecimento do direito bioldgico que cada ser humano tem a educacdo. A laicidade, que
colloca (sic) o ambiente escolar acima de crencas e disputas religiosas, alheio a todo
dogmatismo sectario, subtrae (sic) o educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade
em formacdo, & pressdo perturbadora da escola quando utilisada (sic) como instrumento de
propaganda de seitas e doutrinas. A gratuidade extensiva a todas as institui¢cdes officiaes (sic)
de educacgdo ¢ um principio egualitario (sic) que torna a educacdo, em qualquer de seus graos
(sic), accessivel (sic) ndo a uma minoria, por um privilegio economico (sic), mas a todos os
cidaddos que tenham vontade e estejam em condi¢des de recebel-a (sic). Alids o Estado ndo
pode tornar o ensino obrigatorio (sic), sem tornal-o (sic) gratuito. A obrigatoriedade que, por
falta de escolas, ainda ndo passou do papel, nem em relagdo ao ensino primario, e se deve
estender progressivamente até uma edade (sic) conciliavel (sic) com o trabalho productor (sic),
isto ¢é, até aos 18 anos, ¢ mais necessaria ainda ‘na sociedade moderna [...]°, cuja educagdo ¢
frequentemente impedida ou mutilada pela ignorancia (sic) dos paes (sic) ou responsaveis (sic)
e pelas contingencias (sic) economicas (sic) [...] ( p. 63)

Os principios norteadores da nova educagao escolar que os liberais propunham
estdo descritos no trecho citado. Eles defendiam uma escola Unica, publica, obrigatdria e
gratuita. Além desses principios, o0 Manifesto defendia, também, a laicidade e a co-
educagdo, pontos nevralgicos da divergéncia com os catodlicos. Para estes ultimos o
laicismo proprio de um “[...] Estado Burgués e Liberal [...]” (A Ordem apud Cury,
1978, p. 61) era incapaz de reconhecer o carater religioso do povo brasileiro. Quanto a
co-educacao, era contraria ¢ ofensiva a moral catolica.

Cabe registrar, ainda, as palavras de abertura do Manifesto:
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Na hierarchia (sic) dos problemas nacionaes (sic), nenhum sobreleva em importincia e
gravidade ao da educagdo. Nem mesmo os de caracter (sic) econdmico lhe podem (sic) disputar
a primazia nos planos de reconstru¢do nacional. Pois, se a evolug@o organica (sic) do systema
(sic) cultural de um paiz (sic) depende de suas condi¢cdes econdmicas, ¢ impossivel
desenvolver as for¢as econdmicas ou de produgao, sem o preparo intensivo das for¢as culturaes
(sic) e o desenvolvimento das aptiddes & invencdo e 4 iniciativa que sdo os factores (sic)
fundamentaes (sic) do accrescimo (sic) de riqueza se uma sociedade [...] (p. 54)

Percebemos, entdo, a preocupagdo dos liberais com o avanco cientifico-
tecnologico, o que so seria possivel com a superagdo do saber livresco em vigor por
outro racional e cientifico que possibilitaria o progresso almejado pela sociedade.

Em suma, a partir do contexto da época e do texto do Manifesto, foram
impulsionadas campanhas de erradicacdo do analfabetismo, comprometendo-se o
Estado brasileiro a equiparar o Pais as nag¢des economicamente desenvolvidas,
chamando para si a tarefa de por fim ao analfabetismo e de criar uma “escola nova”,
“ativa”, articulada em seus diversos graus, para cumprir o papel de democratizacdo da
sociedade.

Nesta breve andlise do Manifesto, resta-nos esclarecer que ao colocar a questao
educacional como “problema educacional”, o Manifesto teve o mérito de alertar para a
necessidade da universalizagdo da educacdo elementar e também para o reconhecimento
da educagdo como um direito. No entanto, por uma limita¢do de seu referencial tedrico,
o liberalismo ndo questionou o capitalismo vigente e mascarou a realidade da
exploragcdo economica, deslocando questdes relevantes do plano da produgdo para o
plano educacional.

O Manifesto, fruto de discussdes e de um posicionamento de educadores que
tinham por base os principios liberais que, por sua vez, sustentavam o ideario
escolanovista, transformou-se num documento que, mais tarde, ofereceria as Diretrizes
da Constituicdo de 1934, da Constituicdo de 1946 e também da primeira Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, com a campanha em defesa da Escola
Publica. Nas palavras de Gadotti (1999, p. 232): “O Manifesto dos pioneiros da
educacdo nova [...] seria o primeiro grande resultado politico e doutrinario de 10 anos
de luta da ABE em favor de um Plano Nacional de Educacao”.

Assim, resgatadas as principais questdes que moviam a sociedade nos aspectos
politicos, econdmicos e sociais; recuperados, também, o significado e o alcance do

Movimento ¢ do Manifesto, procuramos, no proximo topico, descrever criticamente as
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reformas efetuadas no periodo em que ocorreram as tentativas reais de implantagdo do
escolanovismo no Pais.

Conhecendo melhor essas propostas sera possivel identificar os principios que
as une, seus pontos de avango e, principalmente, localizar a vertente que influenciou a

educacao da por¢ao sul do Estado de Mato Grosso.

2.4. O Escolanovismo e as reformas de educacao nos Estados brasileiros

Como vimos, os anos 1920 foram ricos pela efervescéncia dos debates em
torno da educagdao e em conseqiliéncia, apresentam um quadro de expectativas e de
otimismo mais amplo. Havia a crenca de que a escola poderia transformar a sociedade e
conduzi-la ao desenvolvimento. Mesclavam-se nesse debate um ideéario positivista
voltado para a constru¢do de um conceito de nacionalidade e o ideario liberal
democratico, buscando a formagdo da cidadania por intermédio da acdo da escola.

Em face desse quadro e conforme disposi¢cdo constitucional, os Estados
brasileiros empreenderam reformas no ensino. Essas reformas, desenvolvidas em
contextos diferenciados, apresentaram caracteristicas particulares, que iam desde a
compreensdo do movimento de renovacao da escola até as condigdes materiais e
humanas para a efetivacio de mudangas, havendo tentativas de adaptacdo de acordo
com as diversidades regionais. Apesar dessa diversidade, impressa pelas
particularidades dos desenvolvimentos regionais, as reformas tinham uma base de luta
uniforme que centrava-se na defesa da escola publica, obrigatoria e laica. Havia, no
entanto, o reconhecimento de um problema comum, que era o elevado niimero de
analfabetos. Compartilhava-se, também, a crenca na escola como redentora dos
problemas sociais e da necessidade e da coragem de enfrentar tal problema a partir de
uma reforma de ensino.

Os educadores liberais acreditavam que a educacdo deveria atender as
necessidades da sociedade, que clamava por profissionais, e assim, a partir dos anos
1930, ndo somente o ensino primario sofreu transformagodes, porém todo o curso
secundario, desde a democratizacdo do acesso a eles até a reestruturacao de secu
curriculo. Havia uma busca comum para a resolu¢do dos problemas de ordem social e,
ao mesmo tempo, para as questoes de ordem pedagogica, com uma nova pedagogia que,

segundo Carvalho (2000, p. 111), “[...] pretende subsidiar a pratica docente com um
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repertorio de saberes autorizados, propostos como os seus fundamentos ou
instrumentos”. Ocorreu, de acordo com Nagle (2001, p. 252), a substituicdo de um
“modelo politico” por um “modelo pedagogico”.

Alguns Estados brasileiros se langaram nessa jornada, dentre eles: Sdo Paulo,
efetuada por Sampaio Doria (1920-1921); Ceara, regida por Manuel Bergstrom
Lourenco Filho (1922-1923); Distrito Federal, realizada por Antonio Prado Junior e por
Fernando Azevedo (1925); Bahia, regida por Anisio Teixeira (1925); Minas Gerais,
implantada por Francisco Campos (1925-1925); Pernambuco, realizada por Carneiro
Ledo (1926) (cf. Nogueira, 2001). Essas foram as mais conhecidas, porque seus
elaboradores, em meio a outros educadores, tomaram parte ativa no Movimento
escolanovista no Brasil e formaram o grupo dos “Pioneiros”. Entretanto, ¢ possivel que
outros Estados tenham tentado melhorar o ensino, seguindo os modelos e os debates de
Ambito nacional. E o caso, por exemplo, de Mato Grosso, cuja reforma educacional,
efetuada em 1927, foi realizada por profissionais contratados em Sao Paulo, seguindo os
passos da Reforma de 1910.

Essas primeiras reformas, de acordo com fernando de Azevedo (1971, p. 654-
655) ndo representavam uma ‘“politica organica” e sim “tendéncias pessoais de
educadores determinados”. Entretanto,

As alteragdes provenientes das experi€éncias dessas reformas resultaram, de
forma geral, na ampliagdo da rede escolar, com a criacdo de novas institui¢cdes, o
melhoramento das condi¢des de ensino e a reestruturagdo das escolas existentes; a
modifica¢do do curriculo e das concepgdes sobre o papel do professor, do ensino e da
aprendizagem. De acordo com Nogueira (2001, p. 103) e Nagle (2001, p. 243), as
reformas eram apoiadas e assentidas pela Unido, em virtude da inexisténcia de um plano
nacional de educagdo. Conseqiientemente ndo havia, também, uma unidade de ensino, o
que sO comeca a ser preocupacdo nos anos 1920 sem, contudo, ser alcancada nas
reformas efetuadas naquele decénio. Contudo, como veremos a seguir, cada reforma se
constituiu em tentativa de valor inestimavel, uma vez que serviu de referéncia para as
posteriores, bem como possibilitou reflexdes acerca dos problemas educacionais com
base nos multiplos problemas da sociedade.

Apresentamos a seguir uma sintese das reformas ocorridas, justificando a
utilizacdo de fontes secundarias, por ndo termos conseguido acesso as legislacdes
pertinentes. Dessa forma, as reformas serdo analisadas a partir dos estudos de Nagle

(2001), Nogueira (2001) e Carvalho (2000/2001), Piletti (1982), Fernando de Azevedo,
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(1971) e outros estudiosos dessa reformas, e Regulamento de ensino do Estado de Mato
Grosso (1927). Nesse resgate atentamos para os rumos tomados pelas reformas
supracitadas como forma exclusiva de compreender os principios que as uniu, seus
pontos de avancgo e relacionar a educacdo de Mato Grosso com sua vertente. Seguimos a
ordem cronoldgica de cada uma, buscando apreender a evolugcdo das idéias e dos

problemas sociais.

Sao Paulo

A educagdo do Estado de Sao Paulo ja era referéncia antes de 1920, bem como
sua economia. Assim, ndo € de se estranhar o fato de ter sido o primeiro a implementar
uma reforma de ensino baseada nos principios escolanovistas, o que lhe da a
responsabilidade de ser modelo para as demais reformas empreendidas no Pais, naquele
periodo. Apesar do significativo desenvolvimento econdmico do Estado, considerado
um dos mais adiantados do pais, o indice de analfabetos era bastante grande, atingindo
70% da populagdo'. Assim, se na concepgio dos intelectuais daquele periodo o maior
entrave da civilizagdo e do progresso era o analfabetismo, ai estava o inimigo a ser
derrotado.

Incumbido de idealizar a reforma de ensino em Sao Paulo, Sampaio Ddria,
professor ligado a corrente liberal e, segundo Cavaliere (2003, p. 6), vinculado a Liga
Nacionalista de Sao Paulo, elaborou uma reforma com base na realidade daquele
Estado, observada a partir de um recenseamento. Nao havia um sistema organizado e
nenhum padrdo a ser respeitado. O que havia era muita gente sem estudo e um Estado
sem condi¢des de ampliar gastos para a area. A prioridade era acabar com o
analfabetismo e ampliar o privilégio da instrugdo para toda a populagdo. Também nao
havia uma uniformidade em relagdo as escolas. Existiam em Sao Paulo, segundo

Antunha (apud Cavaliere, 2003, p. 8),

[...] trés tipos de escola [...]: as escolas isoladas, de classe inica multisseriada [...], as escolas
reunidas, compostas de agrupamento de classes multisseriadas, sem diregdo geral [...], os
grupos escolares, [...] com quatro classes seriadas, com professores e salas de aula especificas
para cada uma delas, dire¢do geral e infra-estrutura de apoio [...]

3 Segundo estudos de Nogueira (2001), Nagle (2001) e Cavaliere, (2003), foi realizado por Sampaio
Doria um recenseamento para conhecimento da realidade educacional de Sdo Paulo, quando se detectou o
atendimento educacional a somente 30 % da populagéo.
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No entanto, a escola paulista, com essas caracteristicas no inicio da Primeira
Republica, segundo Carvalho (2000, p. 112), “constituiu-se simbolo de progresso”.

Com a reforma estabeleceu-se a redugdo do ensino primario basico e
obrigatorio, de quatro para dois anos, adotando-se, nas palavras de Nagle (2001, p. 272)
um “[...] ensino primdrio alfabetizante”, aligeirado, ¢ também a redugdo do ensino
médio para dois anos, condensando-lhes os conteudos programaticos. Para aqueles que
pretendessem avancar nos estudos, acrescentaram-se trés anos de ensino complementar
que serviria de preparagdo para o ingresso no segundo grau. Todas as escolas deveriam
seguir o mesmo padrio de seriagdo e diferenciagdao de programas.

Como a alfabetizacdo era o principal objetivo da reforma, esta providenciou
que fosse respeitada a obrigatoriedade e determinou que a gratuidade cobriria somente
os dois anos iniciais de estudo, que deveriam comecar aos nove anos (cf. Nagle, 2001,
p. 266-272).

Muitas criticas foram feitas a essa reforma e giravam especialmente em torno
da reducao do tempo de ensino. De acordo com Carvalho (2000, p. 114), provocou-se
uma ruptura com a tradicdo anterior, abalando certezas e rotinas estabelecidas e
produzindo polariza¢des nas discussdes sobre o modelo educacional paulista. Ainda,
“[...] incorporava as metas das Ligas Nacionalistas [...]. Em nome da erradicagdao do
analfabetismo [...] reduziu a escolaridade priméaria obrigatéria de quatro para dois anos
[...]” (Carvalho, 2000, p. 157).

Segundo Nogueira, (2001, p. 94-95), foram obtidos alguns resultados quanto a
organizacdo do ensino: criaram-se dois periodos, com turmas diferentes, possibilitando
a duplicacao de vagas nas escolas; introduziu-se o ensino basico em dois anos; elevou-
se o nivel cultural e moral das camadas populares ao diminuir o nimero de analfabetos;
imprimiram-se radicais alteragdes nos sistemas escolares do Estado. Ainda, segundo
Nagle, (2001, p. 249), estabeleceu medidas nacionalizadoras em relagdo ao estudo
particular e adotou o método de sentenciacao no ensino da leitura.

A reforma de Sao Paulo, pelo seu pioneirismo, influenciou outras reformas,
que alteraram o conteido “paulista” de acordo com as diferentes realidades e
concepgdes, porém mantiveram a mesma bandeira principal: a erradicacdo do
analfabetismo.

Quanto as relagdes da reforma da educa¢dao de Sao Paulo com os principios
escolanovistas, Antunha, (1976, p. 158) observa que: “A Reforma de 1920 herdaria,

naturalmente, essa tendéncia e procuraria por em pratica 0s novos principios.”
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Alguns dos principios escolanovistas estudados no primeiro Capitulo desta dissertagdo

podem ser observados nas id¢ias de Sampaio Doria, no que se refere a escola primaria:

1° - instrumento de aquisigao cientifica, como aprender a ler e escrever;

2° - educagdo inicial dos sentidos no desenho, no canto e nos jogos;

3° - educagdo inicial da inteligéncia, no estudo da linguagem, da analise do calculo e nos
exercicios de logicidade;

4° - educacdo moral ¢ civica, no escotismo, adaptado a nossa terra ¢ no conhecimento de
tradigdes e grandezas do Brasil;

5° - educagdo fisica inicial, pela ginastica, pelo escotismo e pelos jogos (Antunha, 1976, p.
181)

Assim, a Reforma realizada por Sampaio Doria teve a audacia do pioneirismo
que lhe deu o lugar de destaque enquanto modelo que possibilitou aos educadores, de
forma geral e, em especial aos responsaveis por outras reformas, reflexdes em torno de
acertos e erros, ao servir-se de parametro entre os ideais debatidos nas conferéncias de

educacao ¢ a realidade.

Ceara

A segunda reforma de ensino efetuada no decénio de 1920 foi a do Ceara', em
1922, elaborada por Lourenco Filho, vindo de Sao Paulo. Contrério ao aligeiramento do
ensino primario ¢ médio, bem como a obrigatoriedade e a gratuidade somente para o
ensino primario de dois anos, a Reforma cearense apresenta a abrangéncia do ensino
publico, que compreendia o preliminar de trés anos, ministrado nas escolas isoladas e
reunidas; o primdrio de quatro anos nos Grupos Escolares; o complementar, de dois
anos, na Escola Complementar; o secundario especial, no Lyceu e na Escola Normal; o
profissional, nas escolas profissionais; o superior na Faculdade de Diretoria Capital (p.
217)

Quanto as questdes mais especificas, relacionadas a pedagogia considerada
moderna, a reforma do Ceard demonstrou acompanhar o que se considerou de mais
evoluido nos modelos vindos da Europa, que eram as “Escolas Modelo”, implantando
uma, anexo a Escola Normal (Art. 85). Apresentou, também, a compreensao de que
para melhorar o ensino era necessario garantir alguns recursos materiais especificos
como bibliotecas (Art. 152) e museus pedagogicos (Art. 154) e laboratérios para o

ensino das ciéncias fisico-naturais (p. 275/276).

!4 A Reforma da Instrugio Publica do Cear4, Lei 1953, de 2 de agosto de 1922, foi utilizada neste trabalho
a partir de sua transcri¢do feita por Nogueira (2001, p. 217-278).
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Vale ressaltar que as dificuldades de condigdes materiais ¢ humanas ndo
permitiram que a reforma de instru¢do se efetivasse de forma homogénea no Estado do
Ceara, restringindo-se, de acordo com os estudos de Nogueira (2001 p. 122-123), “a
alguns grupos escolares da capital e nos centros populosos mais desenvolvidos do
interior do Estado.”

Percebemos que no Ceara a falta de condigdes materiais e de recursos humanos
capacitados se constituiram nas duas maiores dificuldades para um maior ¢ mais eficaz
desenvolvimento da pratica pedagogica no molde escolanovista. Contudo, isto ndo quer
dizer que nao tenha ocorrido uma mudanga na organizacdo da educacdo e sim que
quanto mais afastados dos grandes centros, menor acesso as novas idéias e mais
distantes de um efetivo acompanhamento ficavam os Estados. Assim, no Ceara, num
ritmo determinado pelas condi¢des da propria sociedade e pelo esforco quase exclusivo
de Lourenco Filho em modificar o padrdo do pensamento educacional, ampliaram-se os
tipos e a qualidade das experiéncias; alteraram-se o curriculo e os procedimentos
metodologicos; adaptaram-se materiais e livros, enfim, alteraram-se os padrdes de
pensamento sobre ensino e aprendizagem, orientados pelo ideario escolanovista, tendo
por base recomendagdes técnico-pedagogicas quanto ao aprendizado da leitura, da
caligrafia e da linguagem escrita, da linguagem oral, da aritmética, das ciéncias fisicas e
naturais, da geografia, da histéria patria, da educagao moral e civica e dos trabalhos
manuais (cf. Nogueira, 2001, p. 171-174). Também foram tomadas medidas em prol da
capacitagdo dos professores, ndo s6 da Escola Normal, mas também daqueles que ja
exerciam a docéncia em outros niveis. Ha, no entanto, uma ressalva a fazer: ndo houve
continuidade dos trabalhos de Lourenco Filho apds sua volta a Sdo Paulo (¢f. Nogueira,
2001).

A Reforma de ensino do Ceara se diferencia da Reforma de Sido Paulo,
entretanto, Nagle (2001, p. 249), nos aponta algumas influéncias da primeira sobre a

segunda, elencando alguns pontos em comum, especificamente

(...) pela adogdo do recensseamento escolar, pela instituigdo das escolas complementares, pela
criag@o das escolas reunidas, pelo estabelecimento de medidas nacionalizadoras em relagdo ao
ensino particular e, num plano mais restrito ainda, pelo emprego do método de sentenciagdo
no ensino da leitura ou da adocdo do ensino simultaneo de leitura e escrita.

Com este pequeno esboco pudemos conhecer um pouco da reforma cearense e
perceber questdes que a diferenciam da reforma paulista, bem como a influéncia de uma
sobre a outra.Continuando com nosso exercicio de reflexao sobre o desenvolvimento do

ideario escolanovista nas reformas de ensino estaduais, em 1925 foram realizadas as
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reformas de ensino da Bahia, por Anisio Teixeira, e a do Distrito Federal, por Fernando

Azevedo e Antonio Prado Junior.

Bahia

A reforma de instrucdo publica da Bahia, realizada por Anisio Teixeira em
1925, teve um historico um pouco diferenciado, pois seu elaborador, segundo Serpa
(2001, p 83)," “[...] é, no periodo 1923-1927, um educador catdlico, dedicado a
educacdo, setor das atividades da Companhia de Jesus [...].” Segundo os estudos de
Serpa, Teixeira se converteu ao pragmatismo de Dewey em 1927.

A reforma na Bahia, segundo Nagle (2001, p. 249), representa uma
“superestrutura juridica”, que buscou “remodelar” a instru¢do publica a fim de
disciplinar as camadas sociais. Para tanto, a educacdo passou a significar mais do que
um simples plano de combate ao analfabetismo, devendo exercitar o hdbito da
observagdo e do raciocinio, despertando o interesse pelos ideais e pelas conquistas da
humanidade e desenvolvendo no aluno o fisico/o corpo com exercicios € jogos
organizados, além de instrui-lo quanto a higiene e as necessidades do meio.

A Unica escola gratuita e obrigatoria, nessa reforma, era a primaria. Esse nivel
de ensino aconteceria em escolas urbanas e/ou rurais e em duas fases, sendo o ensino
primario elementar com duragdo de quatro anos, ¢ o complementar com trés anos.
Enquanto em outros Estados buscava-se uma unidade na educagdo, na reforma baiana
havia uma diferencia¢do quanto ao curriculo da escola urbana e da rural: nesta ultima
havia o acréscimo de instru¢des quanto a agricultura ou a industrias locais (cf. Nagle
2001, p. 278). Verifica-se, portanto, um desequilibrio entre as matérias de formagao
geral e a de formacdo especial. Segundo Nagle, o curriculo das escolas primarias, na
reforma da Bahia, estd comprometido com uma orientagdo pré-vocacional ou
profissional. Com relacdo ao Curso Normal, foi pensado para preparar cientificamente o
aluno durante trés anos € com mais um para prepara-lo quanto as questoes didaticas, ou
seja, ensind-lo a ensinar, por intermédio das escolas de aplicagdo, anexas as escolas com
o Curso Normal.

De acordo com Nagle (2001, p. 50), o programa, quando avaliado pelo préprio
Anisio Teixeira, apresentou-se em desajuste as condi¢cdes da sociedade e aos interesses

das criancgas, e os métodos ainda se baseavam na memorizacao. Resgatado o fato de que

5 Cf. SERPA, Luiz Felippe Perret. Anisio Teixeira: o missiondrio moderno. In: MONARCA, Carlos
(Org.). Anisio Teixeira: a obra de uma vida. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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somente em 1927 é que Teixeira se converteu aos preceitos de Dewey, é possivel
compreender as limitagdes da reforma no que se refere a ndo adocdo de métodos

considerados modernos.

Minas Gerais

A reforma em Minas Gerais, em acordo com os Decretos: n. 7.970-A, de 17 de
outubro de 1927, que aprovou o regulamento do ensino primario; n. 8.904, de 22 de
dezembro de 1927, que aprovou os programas de ensino do curso primdrio; n. 8.162, de
20 de janeiro de 1928, que aprovou o Regulamento das Escolas Normais; n. 8.225, de
11 de fevereiro de 1928, que aprovou os programas de Ensino Normal (c¢f. Nogueira,
2001, p. 98-99), foi realizada sob a orientacio de Francisco Campos e Mario
Casassanta. Essa reforma se constituiu um marco importante ao se desvencilhar dos
esquemas politicos e doutrinarios republicanos, para idealizar as instituigdes, € ao
propor como referéncia a preocupacao em como deveriam ser as instituicdes no regime
republicano. A escola deixaria de ser executora de servigos para a sociedade, a fim de
ser educadora desta, sendo necessario para tanto a redefini¢do do papel da nova escola,
fruto de uma concepgdo do relacionamento entre escola e sociedade, escola e
mentalidade infantil. Assim, substituiu-se o modelo politico por um pedagdgico na
solugdo dos problemas, enfatizando mais o aspecto técnico do que o politico,
realizando-se uma alteracdo profunda no ideério sobre a escolarizagao.

A reforma mineira, no que se refere ao ensino primario, se aproxima da
reforma baiana, com um curriculo simplificado e descomprometido com uma orientagao
pré-vocacional ou profissional, porém direcionado pelos principios da Escola Nova (cf.
Nagle, 2001, p. 274, 278 e 288).

Quanto a escola normal, a reforma mineira foi a mais complexa, visando
formar professores e pessoal técnico para o ensino primario do Estado, especificos para
a zona rural, para o ensino nas escolas de primeiro grau e para o ensino nas escolas de
segundo grau. Os cursos se diferenciavam em duracdo, amplitude e prerrogativas, mas
estavam articulados entre si e com o ensino secundario (Nagle, 2001, p. 288). A reforma
mineira previa ainda cursos de aperfeigoamento para o completo preparo dos

professores, comegando, de acordo com Nagle (2001, p. 289), a funcionar em 1928.
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A Reforma do Distrito Federal'®

A Reforma do Distrito Federal foi realizada por Fernando de Azevedo a partir
de 1927, ap6s ser convidado para assumir a Diretoria Geral de Instru¢do Publica do
Distrito Federal, em janeiro daquele ano.

Azevedo, consciente da necessidade do conhecimento da realidade, iniciou
suas acdes a partir de um recenseamento que o permitisse conhecer as necessidades em
torno das quais deveria trabalhar. O resultado deste apontou “36% de criancas em idade
escolar nao freqiientando a escola” (Piletti, 1982, p. 49). Entretanto, enquanto o censo
se realizava, alguns problemas j& podiam ser flagrados por toda a sociedade, como, por
exemplo, a situagdo dos prédios escolares, que se apresentavam quase em ruinas, sem
higiene alguma, e com materiais pedagdgicos em deploravel estado de conservagao, o
que impossibilitava o desenvolvimento do ensino. Além dessas questdes, havia outras,
de carater “invisivel”, que envolviam as “leis fragmentadas™ que vigoravam, a precaria
formagdo dos professores e a falta de recursos para o ensino. A realidade exigia uma
“reforma de toda a legislacdo e do aparelho de ensino” o mais rapido possivel (cf-
Piletti, 1982, p. 49-61).

Elaborada em 1927, a reforma de ensino do Distrito Federal, apds passar por
diversas sessoes de debates, sendo defendida por alguns e combatida por outros, foi
aprovada ao final daquele mesmo ano, com algumas disposi¢des vetadas, que por sua
vez, foram aprovadas em junho de 1928 (cf. Piletti, 1982, p.63-94). Sua execuc¢do se deu
em dois momentos, sendo “o primeiro, a reorganizag¢do, conforme a nova lei, de todos
0s servigos existentes”, ou seja, a organizagao técnica e administrativa e, “o segundo, o
desenvolvimento e expansdo desses servigos, mediante a instalacio das novas
instituicdes criadas” (Piletti, 1982, p. 96-97).

O ensino, de acordo com Piletti (1982, p. 103-116), era gratuito e obrigatdrio
para todas as criancas de sete a 12 anos, agrupadas de acordo com seu grau de
desenvolvimento'’. Para isso o ensino primério foi reduzido de sete para cinco anos,
sendo o quinto ano pré-vocacional, com dois turnos de trés horas ao invés de um turno
de quatro horas. Anexos as escolas e as institutos profissionais, funcionavam os cursos

complementares, de carater vocacional, com dois anos de duracdo, ligando o priméario

' Sobre a reforma do Distrito Federal nos baseamos, como fonte principal, na Dissertacdo de Mestrado de
Piletti, defendida em 1982 na Faculdade de Educagido da Universidade de Sdo Paulo.

7 Adocdo dos testes mentais, dos testes pedagdgicos e dos testes psicoldgicos como medidas de avaliagdo
(Piletti, 1982, p. 119).
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ao técnico profissional. A escola deveria se adaptar ao meio social onde estivesse
inserida, respeitando as diferenciacdes locais e funcionando como uma sociedade em
miniatura, onde as salas de aula funcionariam como pequenas oficinas, baseadas no
trabalho e na cooperacao, direcionadas pelo interesse do aluno. O papel do professor era
o de estimular e disciplinar, conduzir o aluno em suas investigagdes e experiéncias,
respeitando suas tendéncias e suas individualidades. Quanto ao método, adotou-se o
intuitivo e quanto aos programas e horarios, eram organizados em fun¢dao do
desenvolvimento harmonico dos aspectos fisico, intelectual, moral e civico do aluno e,
por isso, flexiveis para que ele tivesse tempo e oportunidade de observar, comparar,
investigar, indagar, criar, projetar e executar. Por isso, a base do ensino deveria ser a
observacgao ¢ a ciéncia.

A Instru¢ao Publica, com a reforma do Distrito Federal, compreenderia: o
ensino infantil, ministrado nos jardins de infincia as criangas de quatro anos completos
e de menos de sete anos de idade, e nas escolas maternais as criangas de dois anos
completos e menos de quatro anos; o ensino primario, ministrado em escolas
classificadas de acordo com o numero de alunos: nucleares (at¢ 90 alunos),
fundamentais (de 90 a 300 alunos) e grupos escolares (mais de 300 alunos); o ensino
vocacional, ministrado nos cursos complementares anexos as Escolas Normais (com
duragdo de dois anos); o ensino técnico profissional, ministrado nas escolas e nos
institutos profissionais (com duragdo de quatro anos); e o ensino doméstico, ministrado
nas escolas domésticas (com duragdo de quatro anos).

A reforma refletiu o pensamento de Fernando de Azevedo, afeito ao idedrio
escolanovista, e segundo Nagle (2001, p. 257), por sua “visao de conjunto”, foi
considerada “um coédigo de educagdo em perfeita unidade de plano e harmonia de
linhas”. Entretanto, Piletti (1982, p. 211) traga severas criticas a Azevedo, ao observar
que: a reforma propds uma democratizacdo “aparente”, uma vez que os métodos nao
eram democraticos, ¢ também que a escola ndo atingia todas as criancas em idade
escolar, além de manter uma dualidade de sistemas, com um ensino profissional para os

pobres o a continuidade dos estudos para os ricos.

A Reforma em Mato Grosso

Quanto a reforma do ensino em Mato Grosso, de 1927, segundo Reis (2005, p.

171), ja era prevista anos anteriores pelo governo. Para sua elaboracdo foi nomeada uma
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comissdo de dez professores, dentre os quais figuravam profissionais paulistas
contratados anteriormente para o trabalho na educagdo. Acompanhando os debates e as
reformas nacionais, foram criadas as cadeiras de higiene e de ginastica, consideradas
importantes para o desenvolvimento intelectual dos alunos e incorporadas a “criacao das
Escolas Reunidas'™ por considera-las mais econdmicas que os grupos escolares [...]”
(Reis, 2005, p.172 ). Além de economia, pretendia-se com essas escolas, “melhorar as
condigdes pedagodgicas e higi€nicas, classificar os alunos de acordo com o
desenvolvimento intelectual e facilitar e intensificar a inspe¢dao” (Reis, 2005, p.172-
174).

Atendendo as exigéncias da complexificacdo da sociedade, o Regulamento de
Ensino de 1927 instituiu a gratuidade do ensino primario ¢ do secundario e limitou a
obrigatoriedade apenas ao primario, para criangas com idade entre sete e 12 anos e que
residissem até dois quilometros da escola publica. Classificou as escolas primarias em
escolas isoladas rurais, escolas isoladas urbanas, escolas isoladas noturnas, escolas
reunidas e grupos escolares, e determinou a duragdo ¢ um programa diferenciado para
elas. Dessa forma, o ensino primario rural se daria em dois anos, destinado a uma
instru¢do “rudimentar”, enquanto para as outras categorias, a duracdo seria de trés anos,
sendo os dois primeiros idénticos aos das escolas rurais.

No regulamento para o ensino mato-grossense, estava previsto o
funcionamento de Escolas Normais e o funcionamento, anexo a cada uma delas, de um
grupo escolar modelo, destinado a “observacdo e pratica pedagogica dos normalistas e
ao ensaio ¢ divulgacdo dos novos métodos de ensino” (art. 35). A reforma também
instituiu um curso complementar para a Escola Normal, dirigido pelo diretor desta
ultima.

No que se refere aos métodos, mantiveram-se os mesmos preceitos da reforma
de 1910, continuando a se desenvolver os programas com o método intuitivo e pratico
(cf- Alves Laci, 1998, p. 74). Oficializou-se, porém, segundo Amancio (s.d., p. 15), a
utilizagdo do método analitico para o ensino da leitura.

Como pudemos confirmar, Mato Grosso tentou acompanhar o
desenvolvimento dos Estados mais desenvolvidos do Pais, e ainda que tenha conseguido
pouca eficiéncia com essa reforma em termos pedagdgicos, imprimiu-lhe alguns

elementos novos, como a administracdo do ensino, que passou a ser realizada pelo

'8 Essa classificagdo seria dada ao agrupamento de escolas isoladas existentes num raio de dois
quilometros, que passariam a funcionar num unico estabelecimento (cf. Decreto 759, de 22 de abril de
1927, p. 3).
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Diretor de Instrugdo, auxiliado pelos inspetores gerais e distritais, pelos diretores de
grupos escolares e de escolas reunidas, e a criacdo da Secretaria de Instrug¢do Publica,
para controle e organizagao do ensino (cf. Alves Laci, 1998, p. 75-76).

Observamos que, assim como em outros Estados, havia em Mato Grosso uma
crenca na escola como redentora dos problemas sociais. Também verificamos a
influéncia da reforma paulista na classificagdo dos tipos de escolas, na reducdo para a
integralizacdo do curso primario, ainda que para a zona urbana o ensino tenha
aumentado um ano em relagdo a reforma de Sao Paulo, ¢ a manutengdo da escola
modelo anexa & Escola Normal, j& prevista no regulamento de 1910, também baseada
no ensino paulista. Laci Alves (1998, p. 76-77) destaca pontos em que a reforma de
Mato Grosso se assemelha as reformas de Minas Gerais e do Distrito Federal,
especificamente na constru¢do e na ampliacdo de prédios escolares, na instituicdo do
curso complementar, na institui¢do das caixas escolares e na implantagdo da assisténcia
médico-escolar e do escotismo nas escolas publicas. Essa reforma permaneceu em vigor
até a organizacdo da Lei Organica do Ensino Primario, aprovada em nivel federal (cf.
Laci Alves, p. 73).

De modo pontual, podemos observar que essas reformas, desenvolvidas em
contextos diferenciados, apresentaram caracteristicas particulares, desde a compreensao
do movimento de renovagao da escola até as condigdes materiais € humanas para sua
efetivacdo. As propostas de mudancas foram adaptadas de acordo com as diversidades
regionais ¢ as condi¢des de produgdo de cada uma, o que determinou seus resultados.
Apesar dessa diversidade, impressa pelas particularidades dos niveis de
desenvolvimento regional, as reformas tiveram uma base de luta uniforme, centrada na
defesa da escola publica, obrigatoria e laica. Havia, no periodo, o reconhecimento de
um problema comum, que era o elevado niimero de analfabeto, e o compartilhamento da
crenga na escola como redentora dos problemas sociais, bem como a coragem de
enfrentar o problema a partir de uma reforma de ensino.

Conhecendo mais das reformas empreendidas durante a década de 1920 em
diversos Estados brasileiros, pudemos constatar a integragdo de Mato Grosso no
contexto nacional. Entretanto, em relagdo as influéncias sofridas por essa reforma com
base no ideario escolanovista, procuraremos esmiugar, no proéximo Capitulo, valendo-
nos dos regulamentos de ensino do periodo, os caminhos da escola nova no Estado de

Mato Grosso.
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CAPITULO III

OS CAMINHOS DA ESCOLA NOVA NO ESTADO DE MATO GROSSO

Os ideais brasileiros de renovagao educacional podem ser descritos, conforme
procuramos esclarecer nos Capitulos I e II deste trabalho, como a tentativa de encontrar
uma nova “identidade nacional”, compativel com a industrializagdo e a urbanizagao
brasileira, signos da “vida moderna”. E, pois, no contexto de fins do século XIX, época
em que o Brasil enfrentou significativas mudangas institucionais, sendo a maior delas a
instalacdo do regime republicano, que se localiza o processo de reorganizagdo da escola,
inspirada nos principios da Escola Nova.

Nesse processo, que vai da penetragdo do ideario escolanovista até a
concretizagao de suas idéias, podem ser estabelecidas, segundo Nagle (2001, p. 308),
duas grandes fases, sendo a primeira ocorrida de fins do Periodo Imperial até o final da
segunda década do século XX, e a segunda compreendendo a década de 1920 (Nagle,
2001, p. 310). Contudo, aquelas idéias que, em sua origem, provocaram iniciativas
primeiramente na rede privada de ensino, chegaram ao Pais via escola publica, pois ela
seria o instrumento que possibilitaria a formagdo, em grande escala, de elementos
necessarios a efetivacdo do novo regime instalado e também porque no Brasil, a escola
particular era quase um monopolio da Igreja Catodlica, contrdria aos principios
escolanovistas. Em um Pais possuidor de uma desigualdade regional muito grande em
termos de desenvolvimento (incluindo a falta de escolas e de professores habilitados),
isso ocasionou, também, resultados diferenciados no que diz respeito a efetivagcdo das
1déias escolanovistas.

Neste Capitulo buscamos verificar quais iniciativas evidenciam a presenca do
ideério escolanovista no Estado de Mato Grosso nas primeiras décadas do século XX.
Na impossibilidade de realizar uma apreensao de tais idéias e iniciativas “na escola de
Mato Grosso”, primeiro por sua generalidade e depois, pelos limites de um trabalho de

dissertacdo, enfeixamos nossas analises no ambito da escola primaria e da Escola



Normal, considerando que esta Ultima, ao formar professores para a escola primaria
(elementar), foco do ideario escolanovista, persistiria na busca de seus principios.

Para isso, estabelecemos alguns principios do idedrio escolanovista, que foram
assentados no Congresso de Calais, em 1919, por Adolphe Ferri¢re, dentre um total de
trinta: co-educacdo dos sexos; método cientifico (observagao, hipotese e comprovagao);
trabalho individual; trabalhos livres; utilizagdo de recompensas ou sangdes positivas;
emprego da competi¢do; cultivo da arte, da musica e educacdo moral. Nessa
perspectiva, a crianga como centro do processo educativo; normas de higiene e de
disciplinag@o do corpo; cientificidade do saber e do fazer escolares, passando o aluno de
“ouvinte” a “sujeito ativo”, bem como a exaltacdo da observacao e da experimentagao
como bases da construgdo do conhecimento, sao o mote do presente Capitulo.

Para compor o topico A criagdo das Escolas Normais, viés pelo qual buscamos
compreender como a escola se reorganizou em face dos principios escolanovistas,
tragamos um breve panorama das primeiras iniciativas e da criagdo das Escolas
Normais, o que possibilita visualizarmos os esfor¢os do Estado de Mato Grosso no
acompanhamento do debate nacional sobre a educagdo. Realizamos um estudo
documental dos seguintes pontos: o histérico das Escolas Normais no Estado de Mato
Grosso e as normas criadas para o seu funcionamento, bem como 0s cinco
Regulamentos de Ensino, de 1891, 1896, 1910, 1927 e 1942. Buscamos com isso, além
de compreender as concepgdes em torno da educacdo, acompanhar suas mudangas em
razdo das mudangas da sociedade e vislumbrar quais dentre elas se devem a inser¢ao do
ideério escolanovista.

Cabe ressaltar, como ja procuramos expor na introdu¢ao desta dissertagao, que
a intengdo ndo foi realizar generalizacdes e sim buscar evidéncias de quando e como
esse ideario surgiu em Mato Grosso, quais suas contribui¢des e, por isso, a opcao pela
organizacdo da Escola Normal, o que possivelmente influenciou na organizagdo e na

pratica das escolas primarias do periodo.
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3.1. A cria¢ao das Escolas Normais e o ideario escolanovista no Estado de Mato

Grosso

A Lei 15 de outubro de 1827 (primeira lei brasileira que tratou da escola
elementar ¢ que persistiu até o Estado Novo) pode ser considerada uma das primeiras
medidas tomadas para a construcdo de um sistema educacional brasileiro. Ela
estabelecia a abertura de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
povoados do Pais. Todavia, com a falta de profissionais para suprir a demanda das

escolas criadas, foi necessario pensar na formacgao de professores.

Segundo Tanuri, (2000, p. 62), “O estabelecimento das escolas destinadas ao
preparo especifico dos professores para o exercicio de suas fungdes estd ligado a
institucionaliza¢do da instru¢dao publica no mundo moderno [...]”. Esse mundo que, em
razdo das novas conquistas e possibilidades modifica valores, perspectivas, condigdes
de trabalho e de vida, imprime nos individuos a necessidade de escolarizagdo como
caminho adequado para a participagdo na sociedade. Quanto a instru¢ao, um movimento
de mao dupla desenvolveu-se: o da oferta (de vagas) e o da procura. Em virtude desse
movimento da sociedade e paralelamente a ele, ¢ que teve inicio a preocupacdo com as
condi¢des de oferta de ensino, exigindo um profissional especializado, no caso da
escola, o professor.

Cury (s.d., p. 3) afirma que a preparagdo de docentes no Brasil, apesar de ndo
representar uma prioridade do governo, desde o Império fez parte de suas expectativas
para a formacdo das novas geragdes, contudo, sem condi¢des para resolver o problema
que se abatia sobre a educacdo brasileiro, foi delegada a cada provincia, por meio do
Ato Adicional de 1834", a responsabilidade de formar seus proprios professores no
ambito da Escola Normal, que foi a tnica responsavel pela formagao de professores das
“primeiras letras” até 1930.

Ha que se ressaltar, entretanto, que nem a expansdo da escola primdria e a
criacdo das Escolas Normais tiveram por objetivo democratizar conhecimentos,
tampouco aumentar as oportunidades de acesso a educagdo, mas, como estratégia de
governo, seriam instrumentos para a disseminac¢ao de novos valores que permitissem a

realizacdo de mudangas nos campos econdmico, politico e social.

'O Ato Adicional de 1834 promoveu a descentraliza¢io do ensino elementar e transformou os Conselhos
Provinciais em Assembléias Legislativas provinciais, com poderes para regulamentar a Instrugdo Publica
e também seus estabelecimentos.
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Dessa forma, as primeiras iniciativas de fundagdo de escolas para a formacao
docente no Brasil, que segundo Silva (2000, p. 18), “tinham como finalidade garantir a
unidade nacional”, deram-se logo apos a aprovacdo do Ato Adicional de 1834,
iniciando-se pela capital do Império (Rio de Janeiro), com o funcionamento das escolas
em 1835, e apds essa data, em varias outras provincias. Tendo por base os trabalhos de
Tauri (2000, p. 64-65) e Alves (1996), organizamos o quadro a seguir, que revela os

esforcos dispendidos para a implantacdo das Escolas Normais em todo o Pais.

Quadro 1 — Primeiras iniciativas de criacido da Escola Normal

Provincia Ano de instalacao
Rio de Janeiro 1835
Minas Gerais 1840
Bahia 1841
Sao Paulo 1846
Pernambuco 1865
Piaui 1865
Alagoas 1869
Rio Grande do Sul 1869
Para 1871
Sergipe 1871
Amazonas 1872
Espirito Santo 1873
Rio Grande do Norte 1874
Maranhao (particular) 1874
Na Corte (particular) (RJ) 1874
Na Corte (publica) (RJ) 1880
Parana 1876
Santa Catarina 1880
Ceara 1884
Mato Grosso”’ 1874
Goias 1884
Paraiba 1885

Fonte: TANURI, 2000, p. 64-65; ALVES, 1996, p. 104.
Org.: RODRIGUES, 2006.

Como podemos observar no quadro, foram diversas as tentativas de
implantacdo da Escola Normal, visando a capacitacdo de professores para a escola
elementar. A provincia de Mato Grosso, apesar da distancia da Corte (Rio de Janeiro),

acentuada pelas dificuldades de transporte e de comunicagdo em relacdo aos centros

*Foram encontradas datas diferentes a apresentada por Tanuri (2000). Por exemplo: Gilberto Luiz Alves
(1996, p. 104) afirma que a Escola Normal de Cuiaba foi criada em 1842, sendo “a terceira brasileira”;
Elizabeth Figueiredo de Sa Poupel e Silva (2000, p. 19-20) observa que “Foi somente em 1840 instalada
a Escola Normal na Provincia [...]”; Cleide Bernarda Arjona (s.d., p. 13) também afirma que a Escola
Normal foi instalada em 1840; Carla B. Zandavalli Maluf de Aratijo (1997) diz que a Escola Normal esta
presente desde 1842; Humberto Marcilio (1963) diz ter sido criada em 1840. Talvez esse desencontro de
datas exista porque, segundo Tanuri (2000), as Escolas Normais, no inicio, eram abertas ¢ fechadas por
falta de condi¢des de funcionamento.
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mais desenvolvidos (especialmente Rio de Janeiro, S3o Paulo e Minas Gerais),
acompanhava os debates e as tendéncias nacionais dentro de suas possibilidades de
compreensdo e, como ja dito anteriormente, determinada pelas suas condigdes de
producdo.

No periodo em que historicamente houve a transi¢do do Regime Monarquico
para Republica, Mato Grosso, bem como as demais provincias, passou a condicao de
Estado®'. Contudo, no 4mbito da educacdo elementar, a Constituicio Republicana de
1891 reeditou as determinagdes do Ato Adicional de 1834, ou seja, ao invés de
organizar o ensino em todo o seu territério, continuou designando tal encargo aos
Estados. Vale lembrar que o ensino, naquele periodo, era predominantemente leigo®,
especialmente nas regidoes mais afastadas das cidades mais populosas e nas zonas rurais,
o que significava a maioria da populagdo.

A descentralizag@o criou uma obrigacdo para os Estados, porém nao instituiu
nenhuma norma que garantisse unidade entre eles, permitindo a cada unidade federada
uma “consideravel variabilidade formativa” (Cury, s.d., p. 4). Diante disso, a capital do
Mato Grosso, que ja previa a criagdo de uma Escola Normal na Lei Provincial n. 8, de 5
de maio de 1837, em seu Artigo 5, instalou, segundo Alves (1986, p. 42), em 1842, uma
Escola Primaria Normal em Cuiaba, que teria sido “a terceira do Brasil em sua
modalidade, somente antecedida pelas de Niterdi (1835) e da Bahia (1836)” (Alves,
1986, p. 42). Essa Escola sofreu as conseqiiéncias da falta de recursos e do inexpressivel
desenvolvimento da educagdo do periodo Imperial, resultantes de uma total falta de
condi¢gdes econdmicas, politicas e sociais. Contudo, ¢ necessario que observemos que
para um Estado considerado atrasado, com base no mito de que a distdncia ¢ a
localizagdo dificultavam a comunicagdo com os centros maiores, a criagdo de uma
Escola Normal naquele periodo superava, em muito, as expectativas contidas na
afirmacao anterior.

Essa primeira Escola Normal do Estado de Mato Grosso teve curta duragdo,
visto que foi extinta em 1844, com a alegacdo das mesmas dificuldades apresentadas

pelas Provincias maiores: a falta de verbas e de alunos. Em 1874, foi dada nova

21 O Brasil, até o inicio da Republica, estava dividido em Provincias. Cada uma dessas Provincias, apos a
mudanca de regime ¢ a contar da Constitui¢do Brasileira de 1891, passou a ser designada de Estado,
elemento da Federacdo, incumbido de prover, a expensas proprias, as necessidades de seu governo e da
administragdo sem a interferéncia do governo federal, salvo para: repelir a invaso estrangeira, ou de um
Estado para outro; manter a forma republicana federativa; restabelecer a ordem e a tranqiiilidade nos
Estados, a pedido dos respectivos governos, ¢ para assegurar a execugao das leis e das sentencgas federais.
2 0 termo leigo esta sendo utilizado, aqui, no sentido de * sem formagio”.
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autorizacdo para a criacdo da Escola Normal, pela Lei n. 13, de 9 de julho de 1874 (Art.
1). A Escola Normal passa a constituir uma se¢do do Liceu Cuiabano pela Lei de 1879,
ao qual ficou incorporada até 1889. Nesse ano ganhou independéncia com a criagao do
Externato Feminino, também de vida curta, visto que foi reabsorvido pelo Liceu em
1892, que interrompeu suas fungdes em 1894.7 Essa situagdo ndo era vivida apenas no

Estado, pois

Em todas as provincias as escolas normais tiveram uma trajetoria incerta e atribulada,
submetidas a um processo continuo de criagdo e extingdo para s lograrem algum éxito a partir
de 1870 quando se consolidam as idéias liberais de democratizagdo e obrigatoriedade da
instrug¢do primaria, bem como de liberdade de ensino (Tanuri, 2000, p. 64)

As dificuldades eram da mesma ordem, ou seja, em virtude de uma base
econdmica pouco desenvolvida, as condi¢cdes de funcionamento em seus aspectos
fisicos, humanos e ideologicos ficavam comprometidas, conforme as realidades
proprias. Mato Grosso percorreu o mesmo trajeto dos grandes centros, mantendo os
mesmos objetivos de implementar escolas e acabar com o analfabetismo, visto como
entrave ao desenvolvimento do Pais.

Também era necessdrio construir um projeto que ndo colocasse em risco a
ideologia do grupo dirigente. Portanto, um bom discurso, somado a um tempo
indeterminado, daria conta do recado: expandir a escola para toda a populagao.

Contudo, essas idéias, como dito inicialmente, foram tentativas de um
transplante de idéias européias e norte-americanas que circulavam no cenario mundial e
se constituiam modelos*. Esses modelos coincidiam também com o modelo econdmico
e politico que se pretendia naquele momento, ou seja, capitalista e liberal. A educagao,
pautada nas idéias de cientificidade e nos meios de alcance dos objetivos educacionais,
possibilitaria o desenvolvimento de uma nova consciéncia que atenderia as necessidades
emergentes da sociedade.

Uma nova forga surgiu em meio a tantas modificacdes, destacando-se
especialmente pela consciéncia social. Essa nova forca, valorizando a escola por vé-la
como forma de ascensdo social, compactuava com seus valores, reforcando assim a

educacdo das camadas dominantes. Todavia, ¢ desse grupo emergente que surgirdo,

3 Cf. Siqueira (2000, p. 145-192), S& & Siqueira (2000, p. 79-80), Alves (1996) e Tanuri (2000).
#* Segundo Chartier (1988, p. 609-611), trata-se ndo de uma copia de modelos e sim de uma apropriacio
ou recriagdo de modelos que servem de referéncia a criagdo de outros.
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mais tarde, no Brasil, os intelectuais defensores de uma nova escola, os “Pioneiros da
Educacao Nova”.

Apesar das idéias e dos modelos, nem a formagao dos professores no ambito da
Escola Normal de Mato Grosso durante a Primeira Republica, foi suficiente para
atender ao numero de escolas primarias esparramadas pelo interior do Estado, nem o
numero de escolas criadas atendia toda ou a maior parte da populagdo que se encontrava
pelo vasto territorio mato-grossense. Quanto a insuficiéncia de professores habilitados,
isto se deve ao fato de que até 1930, o Estado de Mato Grosso contava com apenas trés
Escolas Normais, das quais duas eram publicas: a Escola Normal de Cuiabd, que
sobreviveu ao processo de criagdo e de extingdo, € a Escola Normal Joaquim Murtinho,
em Campo Grande, e uma particular, mantida pelas freiras salesianas, a Escola Normal
Dom Bosco, em Campo Grande, sendo as duas ultimas criadas em 1930. Quanto ao
numero de escolas ndo atender a demanda, esté relacionado ao fato de a populagdo além
de escassa, encontrar-se dispersa por um imenso territorio. Lembremo-nos de que Mato
Grosso possuia uma extensdo territorial de 1.477.041 km?, e que, as vésperas da
Republica, segundo Leite (1970, p. 85), estava praticamente despovoado, com uma
média de 80.000 habitantes, um nimero infimo de habitantes por km? e com maior
concentragao na capital do Estado.

Quanto a porcdo sul de Mato Grosso, area de interesse desta dissertagao,
somente em 1930 surgiram as primeiras Escolas Normais, ficando praticamente a
descoberto de um trabalho educacional mais sistematico, ndo s6 para a populagdo das
cidades, mas sobretudo para as escolas isoladas, criadas para atender a zona rural, que
era onde se localizava a maior parte dos habitantes de terras mato-grossenses.

A criagdo das Escolas Normais no sul do Estado, naquele periodo, “ndo se deu
ao acaso ¢ sim em funcdo da posi¢do estratégica de Campo Grande, proxima a Sao
Paulo e eixo de ligagdo com centros produtores de matérias primas a serem
industrializadas no sudeste” (Aratjo, 1997, p. 113), o que favoreceu a construgdo da
ferrovia Noroeste do Brasil. A partir dela, decorreu uma ascensdo econémica na regiao,
com o aumento da populacdo e a diversificagdo das atividades econdmicas. Esse fator
fez com que se deslocassem as atengdes e os interesses de Corumba para Campo
Grande, transformada na cidade mais populosa pouco tempo mais tarde, em razao das
possibilidades economicas advindas da implantagdo da ferrovia.

Grande parte do professorado do Estado era formado em Cuiab4, com exce¢ao

das filhas das familias mais abastadas, que puderam estudar no Rio de Janeiro e em Sao
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Paulo. Como o niimero de professores era insuficiente, pessoas com formagdes diversas,
tais como médicos e advogados, ocupavam a funcao de docentes, para atender as vilas e
aos povoados maiores. Segundo Marcilio Humberto (1978), nos lugares mais distantes e
com menor nimero de pessoas, em virtude da falta de estimulos financeiros, para ser
professor bastava saber ler, escrever e fazer as quatro operacdes. Nessa perspectiva,
formar seu proprio quadro de professores era importante para o Estado.

Araujo (1997) observa que mesmo com a abertura da Escola Normal, poucos
interessados buscaram tal instru¢do, formando-se turmas pequenas e que com a evasao
ocorrida ao longo de quatro anos de curso, ficavam menores ainda, de modo que “[...]
durante os dez anos de existéncia dos dois cursos, ndo houve nem mesmo cem (100)
normalistas formadas ao todo (Aratjo, 1997, p. 118)”. Cury (s.d.) confirma a pouca
atragdo da funcdo de professor primario no Brasil ao afirmar que esta era, também, a
situacdo de outros Estados, no que se refere ao processo de fortalecimento das Escolas
Normais no Brasil.

As escolas normais da por¢ao sul do Estado de Mato Grosso foram fechadas 10
anos apos sua abertura, sob motivagdes diversas: falta de professores; alegagdes de que
0 curso ndo permitia a continuidade dos estudos; necessidade da criagao de escolas
profissionais, entre outras. Entretanto, os fatos nos mostram uma justificativa mais
coerente: considerando que o sul do Estado mostrava-se em desacordo quanto ao apoio
politico a Getulio Vargas, buscando mesmo uma separa¢do com do norte do Estado, é
mais provavel que os reais motivos fossem politicos (cf. Aarajo, 1997).

Com o fechamento das Escolas Normais foram instituidos, segundo Alves Laci
(1998, p. 149), cursos complementares de apenas um ano, “que nao garantiam a
formagdo dos docentes”. Em Campo Grande, esses “estudos especializados™ foram
implantados desde 1939, passando funcionar anexos ao Liceu Campo-Grandense.

De acordo com Aratjo (1997, p. 120), em 1947 o Decreto Lei n. 634, de 31 de
janeiro de 1947, “Cria duas Escolas Normais, na capital do Estado e em Campo Grande,
com as designacgdes respectivamente de Escola Normal ‘Pedro Celestino’ e ’Joaquim
Murtinho ™. No entanto, elas sdo reativadas sob novos moldes. Em panorama feito por
Humberto Marcilio (1963, p. 196-2000) sobre o ensino Normal até 1960, pudemos
compreender quais sao os “novos moldes” citados por Arajo: o Ensino Normal,

baseado no Decreto n. 590, de 31 de dezembro de 1948, seria ministrado em dois ciclos,

» Termo utilizado por Lourencgo Filho, Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, ao fazer a
Introdugdo do Regulamento da Instrug@o Publica de Mato Grosso, de 1942.
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sendo o primeiro com o titulo de Curso Normal Regional, destinado ao curso de
regentes do ensino primario, com duragdo de quatro anos e correspondente ao ginasial, e
o segundo, como uma espécie de especializacdo, com duragdo de trés anos, destinado
aqueles que terminassem o ginasial ou a primeira fase do Curso Normal, sendo
destinado a formagdo de professores primarios®. Tudo isso conforme a Lei Organica do
Ensino Normal de 1946 que “fixou normas para a implanta¢ao desse remo de ensino em
todo o territério nacional” (Romanelli, 1986, p. 163).

O sul do Mato Grosso seguia os regulamentos e as determinagdes de Cuiaba,
que, por sua vez, desde a primeira década dos anos 1900, tinha S3o Paulo como
referéncia, pois esse Estado, segundo Alves Laci (1998, p. 27), ja observava os
procedimentos das institui¢des de ensino das nacgdes mais desenvolvidas do mundo.
Assim, mesmo conscientes de que ndo sdo exclusivamente as normas que determinam
as praticas do professores e considerando que o Estado recebeu um numero grande de
professores de diferentes Estados®’, o que, acreditamos, tenha possibilitado uma
diversidade de idéias e de praticas e, ainda, na impossibilidade de definir ¢ analisar
essas praticas, detivemo-nos na verificagdo e na analise dos regulamentos e das
reformas da Escola Normal e dos Regulamentos de Ensino do Estado. Além disso,
partimos da assertiva que as idéias escolanovistas chegaram a Mato Grosso via contato
com outros centros, inclusive do exterior, ¢ segundo Bretas (2000, p. 31), “Eram
repassadas direta e indiretamente, pelas medidas administrativas, influenciando e talvez
até impondo a construgdo da identidade do povo da regido [...]”.

Rosa (2002, p. 101) observa que,

Em Mato Grosso, evidencia-se a penetragdo ¢ a influéncia desse ideario [escolanovista]
nas reformas de instru¢do publica empreendida pelo governo estadual entre os anos 1891 e
1910. Perpassa nos textos legais e nos discursos politicos norteadores de tais reformas, a
perspectiva dos reformadores de conformar e difundir uma nova cultura escolar, apropriada aos
principios e propositos do novo regime [0 republicano].

Se, como diz Rosa, a penetragdo do ideario escolanovista em Mato Grosso se
deu via legislacdo, procedemos, a partir de entdo, a andlise dos Regulamentos de

Instrug¢ao Publica do Estado de Mato Grosso dos anos de 1891, 1896, 1910 e 1927, visto

que este ultimo regulamento permaneceu em vigor até 1952. Analisamos também os

% Justificamos a utilizagdo das leis em segunda mdo, pelo fato de ndo termos obtido acesso aos
documentos originais, ainda que tenham sido dispensados esfor¢os para tanto.

7 Exemplo dessa diversidade pode ser encontrada no arquivo da Escola Maria Constanga no Livro de
Vida Escolar das Adjuntas, Efetivas e Interinas do Grupo Escolar Joaquim Murtinho, onde se registram a
formagéo e a procedéncia dos professores.
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Regulamentos especificos da Escola Normal de 1910 e 1914, e os Relatorios da
Instru¢do Publica de 1891 até 1946. Os documentos especificos da Escola Normal, os
Regulamentos e os Relatorios se constituem material de analise mais pormenorizada,

uma vez que o objeto deste estudo voltou-se mais para esse nivel de ensino.

3.2. Dos preceitos constitucionais as determinacdes especificas da Escola Normal

O periodo tratado neste trabalho, a primeira metade do século XX, foi de
intensa elaboracao de regimentos e de leis. Também ¢ o periodo em que se concentram
o maior numero de Constituigdes do Brasil. Antes do inicio daquele século, tinhamos
apenas as Constitui¢des de 1824, do Império, e a de 1891, que marcou o inicio de um
novo regime na vida politica do Pais: a Reptiblica. Apos essas, € num curto espago de
tempo, tivemos trés Constitui¢des, sendo as de 1934, 1937 e 1946; 21 anos mais tarde,
conhecemos a Constituicdo de 1967, a Constituicdo de 1969 e apos, a atual, de 1988.

Segundo Costa (2002, p. 12), “Cada Constituicdo nacional representa a

2

institucionalizacdo de uma nova ordem social, econdmica e juridica [...]” da nagdo.
Cury (2002, p. 8) afirma que “O contorno legal indica possibilidades e limites de
atuacdo, os direitos, os deveres, proibi¢des, enfim, regras”. Essas regras deverao ser
respeitadas por todo cidaddo, e seus principios, em todas as outras legislagdes
brasileiras.

E a partir da Constituicdo que a educagdo também se organiza. Para
compreender o porqué de a educagdo ser toda amparada por legislagdes, nos apoiamos
no que afirma Cury (2002, p. 7): “[...] como se trata de um direito, € preciso que ele seja
garantido e para isto a primeira garantia ¢ que ele esteja inscrito em lei de carater
nacional ”. Assim, baseadas na Constituicdo Federal e respeitando seus principios, sdo
criadas as Constitui¢des Estaduais, cujos principios também deverao ser respeitados.

Passaremos agora a verificar quais determinacdes para a educacdo foram feitas
pela Unido nas Constituigdes que vigoraram no periodo de abrangéncia deste trabalho,
ou seja, as Constituicdes de 1891, 1934, 1937 e 1946, e também as determinagdes do
Estado por intermédio das Constituicdes Estaduais de Mato Grosso dos anos de 1891,
1935 e 1947. De acordo com cada Constitui¢do Federal e Estadual, respeitando-lhes a
seqiiéncia cronoldgica, apresentamos ainda os Regulamentos da Instrugdo Publica

Primaria do Estado de Mato Grosso e os Regulamentos das Escolas Normais. Nessas
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legislagdes destacamos os artigos que se referem a educagdo, dos quais foram
selecionados somente aqueles que nos facultem vislumbrar principios do ideario
escolanovista.

Para melhor visualizarmos as alteracdes ocorridas ao longo do tempo e as
adaptagoes feitas em funcdo das necessidades do Estado de Mato Grosso, optamos por
apresentar os artigos em quadros, uma vez que pequenas modificagdes sdo, as vezes,
suficientes para novas interpretagoes.

No primeiro quadro acompanhamos como se configuraram, nas Constitui¢des
Federais de 1891, 1934, 1937 e 1946, as alteracdes em torno dos principios de laicidade,
obrigatoriedade e gratuidade do ensino. No segundo, seguindo os mesmos
procedimentos € com 0s mesmos objetivos, verificamos as Constituicdes Estaduais de
Mato Grosso de 1891, 1935 e 1947. No terceiro quadro, também aparecem os trés
principios, agora expressos nos Regulamento de Ensino de 1891, 1896, 1910 e 1927. No
quarto quadro, apresentamos, a partir dos Regulamentos de Ensino da Escola Primaria e
Normal, os elementos escolanovistas, com destaque para a co-educacdo, os castigos
fisicos, os métodos e as competéncias do professor. Apds cada quadro buscamos
analisar, com base nos relatérios de ensino, em artigos de jornais da época e em
referéncias bibliograficas diversas, as acdes despendidas para o acompanhamento das
questdes legais, as dificuldades para execu¢do do projeto escolanovista e seus
resultados.

Sabemos que os relatdrios, bem como os artigos de jornais, enquanto discursos
emanados de instancias a servigo do poder, estdo carregados de intengdes ndo confessas,
portanto, ndo se apresentam como verdades absolutas mas sim como representacoes
discursivas oriundas de uma 6tica individual e/ou coletiva. Apesar disso, esses discursos
nos auxiliaram de uma aproximacao da realidade estudada nesta dissertagao.

Neste topico buscamos, especificamente, as determinagdes especificas do
Curso Normal, normatizadas pelos Regulamentos Gerais de Ensino. O procedimento
justifica-se porque na historia do escolanovismo brasileiro, as Escolas Normais publicas

desempenharam papel essencial, considerando que

[...] uma caracteristica inegdvel do escolanovismo no Brasil [foi] sua forte dependéncia a
iniciativas educacionais a cargo do poder publico. Mais ainda, essas iniciativas, quase que
totalmente, estavam vinculadas a formagao do professor primario e [...] deram-se no ambito da

Escola Normal (Kulesza, 2002/2003, p. 83)
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Nessa direcao, Kulesza continua, afirmando que: “A logica ¢ irrepreensivel: o

escolanovismo centrava a aprendizagem na crianga, a qual, notadamente apos a

Republica, deveria ser educada na escola publica por professores formados pelo Estado

em Escolas Normais tendo em vista a sociedade moderna (2002/2003, p. 83).

Contudo, hd que lembrarmos a peculiaridade legislativa brasileira, sendo

conveniente ressaltar que o ensino primdrio € o Normal estavam a cargo dos Estados.

Portanto, a introdugdo de inovagdes educacionais sujeitas as especificidades locais, € o

que procuramos destacar ao longo deste trabalho.

Para atender a esse requisito, ap6és uma analise geral dos Regulamentos de

Ensino, fizemos uma analise pormenorizada no tocante as especificidades do Curso

Normal.

Quadro 2 — Obrigatoriedade, gratuidade e laicidade nas Constituicoes Federais

Constituicio
Federal de
1891

Art. 72, § 6° - Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

Constituicao
Federal de
1934

Art. 149 - A educagdo ¢ um direito de todos e deve ser ministrada pela familia
e pelos poderes publicos [...].

Art. 150 - Compete a Unido:

Paragrafo Unico - O plano nacional de educagio [...] obedecera as seguintes
normas:

a) ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatoria extensivo aos

adultos;

b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o

tornar mais acessivel;

c) liberdade de ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescrigdes da

legislacdo federal e da estadual.

Art. 153 - O ensino religioso sera de freqiiéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,
secundarias, profissionais ¢ normais.

Art. 156 - A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, ¢
os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da renda resultante
dos impostos na manuten¢@o e no desenvolvimento dos sistemas educativos

Paragrafo Unico - Para a realizagio do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no respectivo
orgamento anual.

Constituicao
Federal de
1937

Art. 125 - A educag@o integral da prole é o primeiro dever ¢ o direito natural
dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal
ou subsidiaria, para facilitar a sua execu¢@o de suprir as deficiéncias e lacunas da
educag@o particular.

Art. 129 - A infincia e & juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educagdo em instituigdes articulares, ¢ dever da Nagdo, dos Estados e dos Municipios
assegurar, pela fundacdo de instituicdes publicas de ensino em todos os seus graus, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e
tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas
¢ em matéria de educagdo o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a
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esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa
dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e
profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhe
serem concedidos pelo Poder Publico.

Art. 130 - O ensino primario é obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém, ndo
exclui o dever de solidariedade dos menos para com os mais necessitados; assim, por
ocasido da matricula, serd exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo
puderem alegar escassez de recursos, uma contribuicdo modica ou mensal para a
caixa escolar.

Art. 132 - O Estado fundara institui¢des ou dara o seu auxilio e prote¢do as
fundadas pos associagdes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos ¢ oficinas, assim como prover-lhe a
disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento dos
seus deveres para com a economia e a defesa da Nacao.

Art. 133 - O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordindrio das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém constituir
objeto de obrigacdo dos mestres e professores, nem de freqiiéncia compulséria por
parte dos alunos.

Constituicao
Federal de
1946

Art. 166 - A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 168 - A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios:

I — O ensino primario ¢ obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

IT — O ensino primario oficial € gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primeiro sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

V — O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢
de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do
aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel;

Art. 169 - Anualmente a Unido aplicara nunca menos de dez por cento e os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios nunca menos de vinte por cento da renda
resultante dos impostos da manutengao e desenvolvimento do ensino.

Art. 170 - A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios.

Art. 171 - Os Estados e o Distrito Federal organizardo os seus sistemas de
ensino.

Parégrafo Unico - Para o desenvolvimento desses sistemas a Unidio cooperara
com auxilio pecuniario, o qual, em relagdo ao ensino primario, provira do respectivo
fundo nacional.

Art. 174- O amparo a cultura é dever do Estado.

Fonte: Constituigdes Federais de 1891, 1934, 1937 ¢ 1946.
Org: RODRIGUES, 2006.

A Constituicdo de 1891, a primeira do regime republicano, proclamado em

1889, instituiu o sistema federativo e, desse modo, confirmou a descentralizagdo, o que

acabou mantendo os interesses dos setores ligados a atividade cafeeira, ou seja, permitiu

a permanéncia da concentracdo do poder e da renda nas maos de determinados setores,

caracteristica de um Pais de tradi¢do escravocrata e latifundiaria.

Embora a Constitui¢do de 1891 tenha confirmado os principios liberais de

igualdade e de liberdade, a educagdo, considerada um dos pontos principais para a

efetivacdo do novo regime politico, recebeu pouca atencdo. Instituindo o sistema
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federativo de governo, essa Constitui¢ao estabeleceu a manutengdo de dois sistemas de
ensino: o federal, cuidando da educacdo oferecida as clites, ¢ o estadual,
responsabilizando-se pela educacdo da maioria da populagdo, ou seja, organizando os
ensinos primario e profissionalizante. O aspecto novo e gerador de muitos conflitos foi
a afirmacgado de laicidade do ensino publico brasileiro, separando Igreja e Estado (cf. Art.
72, § 6°), como podemos observar no quadro acima.

Quanto a gratuidade, ainda que esta ja tivesse sido decretada “para todos os
cidaddos” desde a Constituicdo Federal imperial de 1824 (c¢f. Art. 179, inciso XXXII),
ndo havia nenhuma determinagdo quanto a sua obrigatoriedade. A Constituicao Federal
de 1891 ¢ mais restritiva, pois s6 dispds que haveria estabelecimentos publicos de
ensino gratuitos e leigos. No entanto, ndo estabeleceu qualquer critério para o
cumprimento desses principios por parte dos Estados.

Na Constituicdo Federal de 1934 (cf. Art. 149), a educagdo aparece pela
primeira vez como direito € isso, para o tema que ora nos ocupa, ¢ um marco histdrico,
uma vez que representa os esforcos do Movimento Renovador ¢ uma vitéria do
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, em prol do reconhecimento da educagdo
como direito elevado a garantia constitucional.

Outro avango a se considerar na Constituicdo de 1934 ¢ que ela estabeleceu o
principio do financiamento do ensino (cf. Art. 156), o que foi uma forma de favorecer o
cumprimento da lei quanto a gratuidade e a obrigatoriedade, garantidos no Paragrafo
Unico do Art. 150, pois assim se estaria garantindo os recursos para tanto, inclusive
com a previsdo de atendimento & zona rural (cf Paragrafo Unico do Art. 156). Nessa
Constitui¢ao, com relacao a laicidade, percebemos uma tentativa de coadunar interesses
de diferentes grupos, garantindo o espaco da Igreja quando da instituicdo, em seu Art.
153, do ensino religioso facultativo.

A Constituigao de 1937 destinou ao Estado um papel supletivo, isto €, o de
complementar a acdo das instituigdes particulares, se e quando necessario.
Desincumbiu-se, entdo, da obrigagdo anterior de manter e expandir o ensino publico, o
que fere o principio da gratuidade e compromete o principio da obrigatoriedade,
considerando que, sem a obrigacdo de ofertd-lo para todos, ndo poderia torna-lo
obrigatorio. Contudo, a legislagdo mantém os principios de gratuidade e de
obrigatoriedade, estabelece, porém, uma contribuicdo mensal para a caixa escolar (cf-
Art. 130). Assim, omitindo do texto legal o dever de o Estado ofertar o ensino, dividiu a

responsabilidade com as institui¢des particulares.
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A Constitui¢ao Federal de 1946 devolveu ao texto legal o “direito” de todos a
educacdo e a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario. Quanto ao ensino
posterior ao primario, somente seria gratuito para aqueles que comprovassem a
insuficiéncia de recursos.

No que se refere ao ensino religioso, a Constituicdo de 1946 retoma as
determinagdes da Carta Constitucional de 1934, ao determinar a oferta do ensino
religioso nos estabelecimentos publicos, ainda que a matricula na disciplina fosse
facultativa.

Em sintese, quanto a gratuidade, esta foi instituida no Brasil ainda no Império e
para o ensino primario (c¢f. BRASIL, 1824, Art.179, titulo XXXII). A partir dai foi
reafirmada pelas Constituicdes republicanas e nos anos de 1940, estendida
progressivamente aos demais graus de ensino.

A obrigatoriedade, por sua vez, foi estabelecida no Pais pela Constitui¢do de
1934 e reafirmada nas Constituigdes de 1937 e 1946. Para Werebe (1994, p. 104), “o
unico mérito de se manter o principio da obrigatoriedade escolar, na legislagdo, ¢ o de
definir, embora de forma simbdlica, a responsabilidade do Poder Publico nesse terreno”.
Quanto a laicidade do ensino, decretada na primeira Constituicao republicana, o Estado
adquiriu um espago de atuacdo onde passou a atuar de acordo com seus interesses,
voltados @ manuten¢dao e ao desenvolvimento do sistema capitalista e ndo mais de
acordo com os interesses da Igreja. No entanto, apesar desse recuo, ndo houve o
rompimento total com a Igreja, pois sempre se deixou um espacgo reservado a ela, ainda
que delimitando sua agdo, como podemos verificar nas Constituigdes de 1934, 1937 e
1946. A Constituigdo de 1937 possibilitou a oferta do ensino religioso, mas a
freqiiéncia, por parte dos alunos nao era obrigatoria. A diferenca ¢ que a Constituigao de
1934 “ndo soé possibilitou mas determinou” a oferta, ainda que ndo houvesse a
obrigatoriedade da freqiiéncia.

Dessa forma, podemos dizer que a Constituicdo de 1937, em comparagdo com
as anteriores, se constituiu um retrocesso no que se refere aos principios da gratuidade e
da obrigatoriedade. No que se refere ao ensino religioso, a Constitui¢do de 1946 deixa
margem para a garantia de espago para sua oferta e também a liberdade de freqiiéncia,
contudo, sem grande énfase. Apesar do retrocesso, a essa ultima Carta Constitucional
proporcionou, também, alguns avangos, que visualizamos em outra etapa deste trabalho,

quando tratamos das questdes pedagogicas.
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O primeiro passo foi garantir o direito a educacdo em lei federal, obrigando as

unidades da federagdo a respeitarem as determinagdes, incluindo-as nas leis estaduais.

Entretanto, as Constitui¢des nao estabeleciam como fazé-lo, nem com que disposi¢ao

fazer. Assim, cada Estado, de acordo com suas condic¢Oes e instabilidades economicas,

seus recursos humanos e sua politica social, lancou-se na jornada em busca de

desenvolvimento educacional. Verificamos, no quadro a seguir, como o Estado de Mato

Grosso adotou os principios legais e os legitimou, dando-lhes dimensdes praticas e

estabelecendo critérios organizativos.

Quadro 3 — Obrigatoriedade, gratuidade e laicidade nas Constituicoes do Estado

de Mato Grosso

Constituicao
Estadual de
1891

Artigo 11, § 6° inciso 13 - Compete ao poder legislativo legislar sobre o ensino
publico, que sera livre e leigo em todos os seus graus e a Instru¢do Primaria sera gratuita
e obrigatoria nas condi¢des estabelecidas por lei.

Constituicao
Estadual de
1935

Artigo 92 — O Estado terd seu systema educativo proprio, mantidas as directrizes
da Unido, e o exercera por meio do Conselho de Educagdo, que a lei regulara.

§ 3° - O ensino primario ministrado pelo Estado, extensivo aos adultos, ¢
obrigatorio e gratuito. Aos alunnos pobres, o material escolar sera fornecido
gratuitamente.

§ 4° - Os estabelecimentos particulares de educagdo primaria ou profissional,
officialmente considerados idoneos, serdo ezentos de qualquer tributag@o.

Artigo 93 — O ensino religioso, sem onus para o Estado, serd de freqiiencia
facultativa e ministrado de accordo com os principios da confissdo religiosa do alunno,
manifestada pelos pais ou responsaveis, e constituird materia de horarios nas escolas
publicas primarias, secundarias, profissionaes ¢ normaes.

Artigo 95 — Todo estabelecimento industrial ou agricola, fora dos centros
escolares ¢ onde trabalharem mais de cincoenta pessdas, perfazendo estas e os seus
filhos, pelo menos, dez analphabetos, sera obrigado a lhes proporcionar ensino primario
gratuito.

Artigo 97 — O Estado applicard nunca menos de 20% das suas rendas com a
instruccdo publica e cultura phisica e 0os municipios nunca menos de 10%.

Constituicio
Estadual de
1947

Artigo 122 — O Estado organizara o seu sistema de ensino, atendidas as diretrizes
e bases da educacdo nacional.

Artigo 123 — O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos poderes
publicos e ¢ livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.

Artigo 124 — A legislagd@o do ensino adotara os seguintes principios:

I — o ensino primario ¢ obrigatorio para as criangas entre 7 ¢ 14 anos, e so sera
ministrado em idioma nacional;

IT — o ensino primario e profissional oficial ¢ gratuito para todos; o ensino oficial
ulterior ao primario, sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

III — as emprésas industriais, comerciais ou rurais em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para seus servidores ¢ os filhos
déstes;

V — o ensino religioso sera ministrado na forma do artigo 168, nimero V, da
Constituicao Federal,

Artigo 125 — O Estado devera criar, nas cidades de populagio superior a dez mil
habitantes, estabelecimentos oficiais de ensino secundario. Nas zonas rurais, o Estado
devera criar e manter uma escola primaria em qualquer ponto em que se possam reunir
trinta criangas para receberem instrugdo. O particular que criar e mantiver escola rural
primaria, para dez ou mais criangas, tera direito a uma subvencdo do Estado e do
Municipio, em partes iguais, na forma que a lei estabelecer.

Fonte: Constituigdes Estaduais de Mato Grosso de 1891 e 1935.
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Org: RODRIGUES, 2006.

De acordo com Palhares (2000, p. 8), desde o periodo Imperial,
obrigatoriedade e gratuidade ja eram principios validos para a educagdo, que se
realizaram “ao sabor da realidade vivenciada em cada provincia”. Com a Republica,
esses elementos tomam maior importancia no cendrio e transformam-se em estratégias
para a concretizagdo do ideario republicano. Assim, para efetivar a idéia de gratuidade
do ensino, foi necessario torna-lo obrigatorio, como forma de garantir a freqii€ncia dos
alunos economicamente menos favorecidos a escola e também daqueles que ndo viam
na educacdo nenhum atrativo. Dai em diante, a luta se deu para garantir a
obrigatoriedade, uma vez que ela dependia das condigdes orcamentarias dos Estados.

Assim, no que se refere a gratuidade, atendendo aos principios da legislagao
maior, percebemos que a Constituicdo Estadual de 1891 responsabiliza-se pela
educacdo elementar dispondo sobre a gratuidade e a obrigatoriedade da instrugdo
primaria, apesar de concluir com a restrigdo de que essas condigdes fossem
estabelecidas em lei. A Constituicdo de 1935, também respeitando os principios da
Carta Magna, no § 3° do Art. 92, de forma clara e sem abertura a dupla interpretagao,
estabelece que o ensino primdrio, publico e extensivo aos adultos, ¢ gratuito e
obrigatdrio. Essa gratuidade ¢ reforgada ao final do paragrafo, ao se declarar que aos
alunos pobres seriam garantidas as condigdes minimas de estudo com o fornecimento,
pelo Estado, dos materiais escolares. Ja a Constituicdo de 1947 estabelece a
obrigatoriedade do ensino dos sete aos 14 anos e a gratuidade do ensino primario

Considerando as determinacdes da Constituicdo Federal, as Constituigoes do
Estado de Mato Grosso aderem a liberdade de ensino possivelmente como uma
estratégia, um refor¢o a mais na luta contra o analfabetismo, ou mesmo por terem
consciéncia das limitagdes dos cofres publicos para atender aos principios da gratuidade
e da obrigatoriedade. A Constituicdo de 1935, em seu § 4°, ¢ a Constituicdo de 1947,
em seu Art. 125, chegam a estabelecer a isengdo de tributos aos estabelecimentos
particulares que ofertassem o ensino primario ou profissional, como um incentivo que
lhe garantiria parceiros.

No quesito laicidade, as Constitui¢des Estaduais acompanharam o regulamento
maior, garantindo, na de 1891, o ensino laico; na de 1935, o espago da Igreja, apesar de

imprimir-lhe um carater facultativo e garantindo que isto ndo resultasse em 6nus para o
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Estado (cf. Art. 93); e na de 1947, adotando exatamente o mesmo sentido da redacdo da
Constitui¢ao Federal.

Como podemos observar, gratuidade e obrigatoriedade foram elementos
considerados de suma importincia no processo de democratizagdo do ensino primario
que, determinados pelas legislagdes federais e/ou estaduais, garantiram seu espago nos
regulamentos de ensino de cada periodo. Esses principios, somados ao da laicidade e
outros relacionados a questdes pedagogicas, fizeram parte das reivindicagdes dos
educadores que, a seu tempo, lutaram pela modificag¢do da escola.

Para regulamentar o disposto constitucional de 1891 de Mato Grosso, reformas
na Instrucdo foram realizadas em 1891, 1896, 1910*® e 1927 . resultando
normatizagdes que nortearam nossas buscas em torno de como se configuraram os
principios de gratuidade, obrigatoriedade e laicidade e, por conseguinte, os caminhos da

Escola Nova no Estado mato-grossense.

Quadro 4 — Obrigatoriedade, gratuidade e laicidade nos Regulamentos de Ensino
do Estado de Mato Grosso na primeira metade do século XX

Artigo 29 - O ensino primario sera leigo, gratuito e obrigatorio.

Regulamento Artigo 80 - S0 isentos da obrigacdo do ensino:
de Ensino de § 1° Os menores de 7 anos e maiores de 14. [...]
1891 Artigo 91 - O ensino secundario também sera leigo e ministrado no Liceu
Cuiabano.

Art. 1° - A instrugdo Publica do Estado de Mato Grosso se divide em
Regulamento primaria e secundéria. E ministrada & custa dos cofres piiblicos estaduais a todos os
de Ensino de individuos de ambos os sexos [...].
1896 Art. 4° - O ensino elementar ¢ obrigatorio para todas as criangas de sete a dez

anos de idade. [...]

Art. 1° - O ensino primario no Estado de Mato Grosso serda leigo e

Regulamento administrado a custa dos cofres estaduais, a todos os individuos, de ambos os sexos,
de Ensino de [...]
1910 Art. 5° - A instrucdo primaria € obrigatoria para todas as criangas de sete a

dez anos de idade. [...]

Art. 2 — Em ambos os graus, (primario ¢ secundario) o ensino ¢ ministrado
em estabelecimentos publicos ¢ pode ser ministrado em estabelecimentos

Regulamento . S .
de Ensino de particulares, sujeitos a fiscalizag@o.
1927 Art. 3 — O ensino publico primario ¢ gratuito e obrigatdrio a todas as criancas

normais, analfabetas, de 7 a 12 anos, que residirem até 2 quilémetros de escola
publica.

Fonte: Regulamentos de Ensino do Estado de Mato Grosso dos anos 1891, 1896, 1910 e 1927.
Org. RODRIGUES, 2006.

# A Organizagdo do Regulamento da Instrugdo Publica Primaria de 1910 ¢ resultante da reforma de
ensino elaborada pelos professores Leowigildo ¢ Kuhlmann, da qual se originou, também, a criagdo dos
Grupos Escolares, a fundag@o da Escola Normal e a reformulacdo do Regulamento da Escola Normal em
1914.

¥ De acordo com Gilberto Luiz Alves, 1996, este regulamento permaneceu em vigor até 1952.
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Como podemos observar no quadro acima, todos os regulamentos do periodo
em questdo preservaram os principios constitucionais quanto aos elementos que ora
investigamos, e estabeleceram a amplitude desses elementos. Assim, verificamos que
entre os regulamentos de ensino direcionados pela Constituicdo de 1891 de Mato
Grosso, a obrigatoriedade teve maior espaco no de 1891, que estipulou a idade dos sete
aos 14 anos para sua abrangéncia. Esse tempo foi reduzido no Regulamento de 1896,
para os dez anos, sendo reproduzido no Regulamento de 1910 e reformulado no
Regulamento de 1927, que determinou a ampliagdo da obrigatoriedade para os 12 anos.

Quanto ao principio da laicidade, ele estd presente na legislagdo que regula o
ensino do Estado de Mato Grosso. Entretanto, ndo ¢ citado nos Regulamentos de 1896 ¢
de 1927, sendo garantido, portanto, somente nos Regulamentos de 1891 e de 1910,
ainda que ndo apresentem maiores especificagdes.

Retornando ao quadro supracitado, verificamos que todos os regulamentos
respeitam os principios da gratuidade e da obrigatoriedade, porém nos questionamos
quanto as acoes tomadas para a efetivacdo deles, pois se o interesse era garantir escolas
para o maior niimero de criangas, por que os regulamentos de ensino do Estado de Mato
Grosso reduziram o tempo da obrigatoriedade do ensino primario? Se a obrigatoriedade
so foi estabelecida a partir da Constituigdo do Estado, em que realidade assentavam-se
os valores dos elaboradores dessa Carta? Tentaram seguir os modelos dos Estados mais
adiantados, desconsiderando as proprias condigdes locais de desenvolvimento? Sao
diversas pequenas questdes que gostariamos de responder, entretanto, conscientes das
limitagdes para responder a tais indagagdes, deixamo-las, por ora, em aberto, para que
suscitem hipdteses e impulsionem novas pesquisas.

Com base nos Relatérios da Diretoria de Instrucdo, feitos anualmente, podemos
acompanhar o desenvolvimento, a aplicagdo da legislagdo e as dificuldades encontradas.
J4& no primeiro relatorio da Diretoria de Instru¢do, ha uma justificativa quanto a
incompletude do relatorio, por falta de informagdes sobre o numero de alunos e de
escolas em funcionamento, bem como o relato da precariedade com que muitas escolas
funcionavam, em razao da falta de materiais e de profissionais capacitados. Isso indica
que ndo havia o conhecimento da populacao em idade escolar e que as escolas nao eram
suficientes para atender nem mesmo aos alunos que ja estavam matriculados. Era
necessario que houvesse, no minimo, salas de aulas, carteiras e professores em todas as
localidades e, para tanto, era necessario o financiamento do Estado. Era preciso

construir escolas. Entretanto, segundo o Diretor responsavel por esse primeiro relatorio:
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[...] O ensino é um servigo que organiza-se paulatinamente, coloca-lo em bom pé, exigiria
sacrificios pecuniarios que o tesouro nao pode fazer [...]

[...]

Creio outro sim, que em vez de aumentar-se 0 numero de escolas seria mais convincente
fornecer as que existem o material necessario ao ensino.

Fornecimento as escolas — Como ja disse o ensino em todas as escolas ¢ entorpecido pela
falta de misteres indispensaveis: livros, papel, tinta, penas, giz, arddsias, quadros pretos, mapas
geograficos e em muitas escolas, até ha falta de bancos e mesas.

A maior parte dos pais e educadores, ao matricularem os meninos nas escolas declaram
obrigar-se a fornecer os misteres escolares necessarios; mas realmente muitos faltam a essa
obrigacdo e mandam os meninos as escolas sem cousa alguma, de modo que o professor
mesmo pela necessidade de poder fazer os exercicios, vé-se obrigado a distribuir
indistintamente papel, penas tinta e livros, quando os tém, e como muitas vezes nao os tém, os
exercicios vio-se fazendo mancamente (Relatério da Diretoria de Instru¢do em 1892)*

O relatorio nos mostra que havia a consciéncia quanto aos limites de recursos
do Estado, por parte do Diretor de Instrug¢dao, e também da precariedade com que as
escolas funcionavam. Havia também uma legislacdo cobrando, uma sociedade mudando
€ mais, a preocupacao em acompanhar os centros mais desenvolvidos do Pais.

Em 1895, o mesmo Diretor Geral de Instrucdo, em seu novo relatério,
apresenta as acoes realizadas para melhor conhecer a realidade do Estado, quando se
aplicou um recenseamento, como um “ensaio de experiéncia”. O Diretor narra também
o ndo-complemento da tarefa e suas causas, reafirmando a falta de condi¢des do Estado

no quesito melhoria da educagao.

[...] No interesse do ensino fiz proceder em Dezembro ultimo ao recenseamento nesta Capital,
restando fazer-se a apuragdo das listas, o que em breve se dard na forma prescrita pelo
regulamento. Devo dizer-vos que foram grandes os obstaculos a vencer para lograr realidades,
dito recenseamento; pois que quase geralmente os serventudrios incumbidos da distribui¢do e
arrecadagdo das listas foram mal recebidas por suporem muito tratar-se da criacdo ¢
langamento de um novo imposto de capitagdo. Assim ¢ que por este motivo o servico retardado
e a apurag@o por fazer-se.

Este ensaio trouxe-me a convicgdo de que por enquanto esta medida tdo util e vantajosa para o
ensino ¢ inexeqiiivel em todo o Estado, devendo-se deixar para o futuro a sua execugdo
(Relatério da Diretoria de Instrugdo em 1895)*

Esse relatorio nos permite inferir que o recenseamento era uma necessidade
detectada em Mato Grosso, porém sua execucao foi limitada pela falta de compreensao
por parte da comunidade de seus propositos, resultante talvez das questdes

socioeconOmicas ¢ politicas que vivenciavam. Desta forma, observamos que a

3% APMT - 1892 — Livro n. 87 — Relatorio apresentado ao Exmo. Sr. Dr. Manoel José Murtinho,
Presidente do Estado de Mato Grosso, sobre o estado da Instrugdo Primaria e Secundaria do mesmo em

1982. Pelo encarregado da Diretoria, Bacharel Jodo Pedro Gardés. Cuiaba, 30 de agosto de 1892.

31 . .
APMT - 1895 — Relatdrio apresentado no dia 9 de marco de 1895, ao Exmo Sr. Dr. Manoel José

Murtinho, Presidente do Estado de Mato Grosso, pelo Dr. Diretor Geral da Instrug@o Publica.
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obrigatoriedade, que deveria garantir a educacao das criancas dos sete aos 14 anos, ndo
se concretizou para todos, porque nao se sabia quem ou quantos era esse “todos”.

Os principios estudados da gratuidade, da laicidade e da obrigatoriedade recém
comecavam a ser questionados em Mato Grosso, ndo passando, inicialmente, de texto
constitucional. De acordo com os Relatorios da Diretoria de Instrucao, verificamos que
a partir de 1895, houve um aumento no nimero de matriculas € um aumento no niumero
de escolas, num indicio que o Estado teria despendido alguns esforcos no sentido de
atender a uma demanda que lentamente aparecia’®, ou como iniciativa para o
atendimento das determinacdes legais.

As dificuldades para se executar os principios da gratuidade e da
obrigatoriedade foram anteriormente interpretadas como resultantes das condi¢des de
desenvolvimento do Estado e isso ¢ um fato, mas ndo o Uinico, uma vez que essa questao
pode, também, ser atribuida as concepcdes que se tinha em torno do conceito de
democracia, pois, numa primeira visada, a obrigatoriedade aparentemente fere os
principios de liberdade. Essa possibilidade verifica-se no Relatorio de Instrugdo de

1916, que nos informa no que se refere a obrigatoriedade, que:

O ensino primario obrigatdrio, se tem apologistas convictos e alguns até fanaticos, também
conta com oposicionistas sinceros, ¢ muito obstinados. Os primeiros enaltecendo o principio
daquela obrigatoriedade conforme o sistema adotado e seguido por numerosos paises da
Europa e alguns da propria América, apregoam que o Estado tem o direito de obrigar os pais,
tutores e quaisquer outros responsaveis por criangas em idade de irem a escola a mandar
ensinar-lhes a ler e escrever, alegando como origem o fundamento deste direito, a protegao
que os governos deram aos que precisam da intervengdo da sociedade para gozarem das
garantias que a lei lhes assegura. Objetam outros, que o ensino obrigatério ¢ entre nos
inexeqiiivel, ndo s6 porque ele supdem um recenseamento escolar impossivel de se realizar em
presenca da relativa escassez da populacdo do pais disseminada pela vastiddo se seu imenso
territdrio, como porque aquela obrigatoriedade fere de frente a liberdade individual do cidadao,
desde que os poderes publicos se arrogam do direito poderem penetrar no santuario das
familias para tomarem contas aos pais enquanto a instru¢do e educagdo de seus filhos. Seja
porém, como for, a obrigatoriedade do ensino ¢ principio consagrado no atual regulamento
geral da instrugdo publica (arts. 5 ¢ 8 do regulamento de 22 de Outubro de 1910), do mesmo
modo que j4 o foi no de 20 de junho de 1896 e anos anteriores, sem que jamais se estivesse
podido conseguir levar o efeito, até hoje a sua realizagdo. Nestas condigdes, parece razoavel
que, em alguma reforma e que futuro se haja de proceder neste mesmo servigo estadual, se
apague do corpo de sua legislacdo escolar, uma semelhante medida, que por ineficaz em seus
efeitos ndo convém que nela continue a figurar como tem até agora figurado (Relatério da
Diretoria de Instrugdo em 1916, p. 3-4)*

32 Para se ter uma idéia desse crescimento, de acordo com os Relatorios da Diretoria de Instrugdo
arquivados no Arquivo Publico de Mato Grosso, em Cuiabd, em 1895 o Estado teria 39 escolas e 1592
matriculas; em 1898 teria 44 escolas funcionando ¢ 1705 matriculas; em 1902 o ntimero de escolas
funcionando seria 69, para 2339 matriculas; em 1908 seriam 85 escolas para 3.545 matriculas; em 1913,
92 escolas para 3475 alunos; em 1922 constavam 156 escolas isoladas (afastadas da zona urbana) e ndo
consta o total de escolas ¢ de matriculas.

33 APMT — 1916 — Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Coronel Manoel Escolastico Virginio, pelo Diretor
Geral de Instrucdo em 1916.
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Observamos com isso que havia outros fatores interferindo na concretizacao da
obrigatoriedade. Porém, aparentemente, o que incomodava o descompasso entre a
legislagdo e a realidade ndo era a realidade e sim o fato de existir uma legislagao
lembrando tal compromisso. Considerando as dificuldades para a adequacdo entre
ambas, sugeriu-se que fosse suprimida a obrigatoriedade do texto legal. Apesar da
sugestdo, esse principio permaneceu nos regulamentos seguintes, ainda nao
convergentes no que se refere a idade escolar, mas sempre garantindo ao cidadao o
ensino primario. Assim, limitou-se a abrangéncia do principio da obrigatoriedade ao
ensino primario, isentando, inicialmente, os individuos que residissem distante da
escola, os que fossem o sustento dos pais ou que possuissem anomalias e, por fim, no
Regulamento de 1927, as criangas que j& estivessem alfabetizadas. Dessa forma, o
“todos” do texto legal tinha seu sentido restringido.

No que se refere a gratuidade, nos quatro regulamentos de ensino de Mato
Grosso, ela se estendia até o segundo grau, contudo nao de forma obrigatoria e sim para
quem desejasse continuar seus estudos dentro das vagas ofertadas, o que nao
comprometia o Estado no tocante a criagdo de novas vagas. A gratuidade, enquanto
principio, visava aqueles que ndo tivessem condicoes de continuar seus estudos,
enquanto os que pudessem pagar poderiam optar por uma escola particular, cuja
reputacdo era muito bem aceita no periodo e sua presenca até desejada, ainda que ndo

houvesse um controle efetivo sobre sua criagdo, como se observa no Relatorio de 1892:

[...] existirem escolas particulares fora da Capital porém ignora-se o niimero delas e as
condigdes em que se acham.

[...] No meio da decadéncia do nosso ensino publico, esses estabelecimentos parecem ser
um melhoramento real, pois gozam de melhor nome do que a maior parte das escolas estaduais
[...] (Relatorio da Diretoria Geral de Instrugdo em 1892)*

¥ Apesar de os

O Estado percebe a instrugdo particular como parceira.
Relatorios de Diretoria nos comprovarem a existéncia dessas escolas, ndo informam o
nimero dos estabelecimentos particulares em cada periodo. No relatorio de 1920/1921,
por exemplo, relata-se a existéncia, no periodo, de 35 escolas particulares atuando em
todo o Estado. Esse relatorio ndo informa, contudo, se elas eram dirigidas por cidaddos

comuns ou religiosos, uma vez que se sabe que a Missdo Salesiana contribuiu com a

3 APMT — 1892 — Livro n° 87 — Relatério do encarregado da Diretoria Geral de Instrugio.
33 Coelho (1978, p. 2) afirma que as escolas particulares no Estado de Mato Grosso foram pioneiras, e que
se pode acusar o Estado de relapso no que se refere ao provimento do ensino.
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educagdo de Mato Grosso desde o final do século XIX*, assim como os Asilos Santa
Rita e Santa Catarina, dirigidos por religiosas cat6licas.

Em relagdo aos regulamentos de ensino, todos eles resguardaram os principios
da gratuidade e da obrigatoriedade. Quanto a justificativa sobre a abrangéncia da
obrigatoriedade, apenas pudemos elaborar hipoteses, uma vez que nenhum documento
encontrado justificou tal op¢do. Acreditamos que, antes de tudo, acompanhavam o
modelo dos centros maiores, priorizando o ensino primario, o que, em principio,
garantiria a alfabetizagdo da populacdo e, em segundo plano, no ambito interno,
buscavam alternativas para ajustar norma e realidade.

Os principios da gratuidade, da obrigatoriedade e da laicidade permanecem na
legislacao até os dias atuais e constituem a base da democratizagao do acesso a escola
primdria. Contudo, sabe-se que a aplicacdo desses principios percorreu um longo trajeto
de lutas, cujos resultados nem sempre foram vitoriosos. Sdo constantes nos relatorios
mencgdes sobre a pobreza dos alunos que, sem o auxilio do Estado, ndo poderiam
estudar. Observamos, com base nos relatorios, que o nimero de matriculas teve um
aumento progressivo € o numero de escolas também, como podemos verificar no
relatorio do Interventor do Estado de Mato Grosso ao Presidente Getulio Vargas, sobre
o ano de 1939: “No ano de 1939, verificou-se a criacdo de 2 Grupos Escolares, 1
Escolas Reunidas,, 2 Escolas Isoladas, 35 Escolas Distritais, 14 Escolas Regimentais e 5
Escolas Rurais, o que d4, atualmente, um total de 264 escolas [...]”."

Sabemos que a escola gratuita, obrigatéria e laica ¢é resultante do
desenvolvimento da sociedade, de suas necessidades, de seus anseios, de suas crengas e
de seus recursos que, por sua vez, sdo determinados pelas condi¢cdes de producdo que
essa sociedade possui em cada tempo. No Brasil, se houve copia de outros modelos ou
ndo, o fato ¢ que a escola primaria se disseminou e se constituiu elemento fundamental
para o desenvolvimento do Pais. Isso, no entanto, ndo se deu ao acaso e sim a partir da
organizacao ¢ da defesa de ideais educacionais, dentre os quais salientamos os da Escola
Nova que, no Brasil, elegeu os trés principios (gratuidade, obrigatoriedade e laicidade)
como parte de sua pauta de lutas.

Sobre a laicidade nao foi encontrado nenhum relatério de Diretoria de Ensino

que demonstrasse os conflitos entre Igreja e Estado. Porém, o Jornal A Cruz nos da uma

36 Os Salesianos, segundo o trabalho de Yara Penteado (1976), chegaram a Cuiaba no ano de 1894; em
Corumba, por volta de 1899; e em Campo Grande, em 1926.

37 APMT - Livro 72 — Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Getalio Vargas pelo Interventor Federal do
Estado de Mato Grosso, Julio Strubing Muller. 1940.
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idéia da divergéncia entre as partes, demonstrando que em Mato Grosso, assim como

em todo o Pais, a laicidade foi tema de discussdes e dividiu opinides.

A escola leiga foi feita no regime republicano, para ensinar, para instruir.

A separacdo do Estado da Igreja procurou tirar do espirito da crianga no¢des de amor a
Deus e a pratica dos mandamentos da Igreja. E verdade que nos ultimos anos, apesar da
separacdo institucional, j4 se comeca a reconhecer a precariedade da instrucdo exclusiva do
alfabeto, do somar e multiplicar, pois se admite a necessidade de alguma coisa mais, a que o
alfabeto sirva. Isso se da nos demais paises, inclusive nos Estados Unidos.

Ainda a poucos dias passou pelo porto de Rio de Janeiro um poderoso vaso de guerra
francés, onde se ensina a matar ¢ a afundar navios, mas onde também se deu lugar a um
capeldo.

E veja se que a Franga é mestra em laicismo.™

De acordo com Reis (2005, p. 47-49), o Jornal A Cruz era catdlico e utilizado
para repudiar o trabalho dos professores paulistas que eram favoraveis a laicizagdo do
ensino. Por outro lado, os professores divulgavam suas idéias na revista 4 Nova Epoca,
provocando, segundo Reis, reacdes negativas por parte dos catélicos.

Os professores paulistas, além do ensino laico, defenderam e implementaram
novas metodologias, nova organizagdo, novos discursos € novos recursos para as
escolas.

Muitas questdes, hoje tidas como elementos comuns da escola, podem ser
remetidas as modificacdes implantadas na escola durante o periodo ora em estudo, o
que procuramos demonstrar adiante. Para isso, como ja haviamos anunciado,
apresentamos um novo quadro, no qual ressaltamos itens de artigos dos regulamentos de
ensino desde 1891 até 1950, que tratam das questdes pedagdgicas, cujos quesitos sao: a
co-educacao, os castigos fisicos, os métodos, as competéncias do professor e os recursos
materiais. Para sua apresentacao, seguimos os mesmos critérios dos quadros anteriores,
ou seja, buscamos nos regulamentos o ordenamento legal e nos relatorios, a apreensio
de como foi executado o regulamento, as dificuldades, os avangos e os retrocessos

ocorridos.

38 APMT - Jornal A Cruz. Cuiabd, 9 abr. 1939. Ano XXIX, n. 1383, p. 1.
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Quadro 5 — Elementos do ideario escolanovista nos Regulamentos do Ensino
Primario e Normal de Mato Grosso

Regulamento Métodos Papel do Castigos fisicos Co-educacio
professor
Art. 10° - Ao | Art. 127 § 4° -] Art. 46 - Os | Art. 30 -As escolas
Conselho Superior | Inspirar aos | castigos corporais ¢ | primarias s80
da Instrugdo | discipulos o amor | os aviltantes ficam | divididas em trés
Publica incumbe: ao estudo e | absolutamente classes:
esforgar-se elo | proibidos. \
§ 1° Dar parecer: ¢ ‘p p Pertencem a 3°
seu progresso;
I - Sobre proerama classe, as escolas
prog Art. 129 § 6°- da capital, onde
de estudos e .
. . Promover nos havera para cada
métodos de ensino; ,
alunos o estimulo e Sexo tantas quantas
gosto para O forem necessarias;
tudo:
estudo; Pertencem a 27
Regulamento
classe, as escolas
Inst. Publ. das vilas [...] onde
de 1891 haverad pelo menos
uma para cada
sexo;
Art. 32-Em todas
as escolas do sexo
feminino  poderdo
ser admitidas
criancas de outro
sexo [...] de modo
que fiquem
completamente
separadas pelo
sexo.
Regulamento . o
Art. 11- Os | Art.  236- Ao | Art. 31- E|Art. 1 - A
Inst. Pabl. de | exercicios de | professor primario | absolutamente instrucdo primaria
1896 leitura serdo feitos | incumbem, além de | proibido o castigo | de Mato Grosso
de preferéncia em | outras inerentes a | corporal ou | [...]. E ministrada

livros

estampas,
melhor  aplicagdo
das nogdes de
cousas, devendo o
professor por sua
parte limitar ao
minimo possivel as
regras e definigoes,

com
para

atendendo ao
carater mais pratico
do que tedrico
desta primeira
parte do ensino
primario.

Art. 15- o
professor se

esforgara por tornar
0 ensino tao pratico
quanto  possivel,
fazendo conhecer

seu cargo [...]:

§ 3° - Inspirar a
seus discipulos o
amor ¢ a aplicagdo
ao estudo e
imprimir-lhe no
animo, mais pelo
exemplo do que
pela palavra, o
amor ao bem e o
horror ao mal.

qualquer outro que
possa abater o brio
da crianca.

[...] a todos os
individuos de
ambos 0S sexos,
sem distingdo de
classes nem de
origem;

Art. 9 - Haverd
escolas elementares
para meninos e
para meninas,
sendo aquelas
regidas por
professores e estas
por professoras

[..];

Art. 13 - Havera
cadeiras de ensino
complementar para
cada sexo se para

(-);
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Regulamento

Métodos

Papel do
professor

Castigos fisicos

Co-educacao

aos alunos  os
objetos, suas
qualidades e
organizagao, e
partindo  sempre
em suas prelegoes
do conhecido para
o desconhecido e
do concreto para o
abstrato; deve
abster-se de
perturbar a
inteligéncia da
crianga com 0
estudo pré-maturo
de regras e
defini¢des, pondo
ao contrario todo o
empenho em
amenizar o0 ensino
de modo a
desapertar a
atenc¢do do menino,
sem fatiga-lo. Para
consegui-lo, usara
sempre de uma
linguagem cha,
mas clara e precisa,
de modo a
familiarizar a
inteligéncia (...).

Regulamento
Inst. Publ.
De 1910

Art. 12- O ensino
nas escolas
primarias sera tdo
intuitivo e pratico
quanto  possivel,
devendo nele o
professor partir
sempre de suas
prelegoes do
conhecido para o
desconhecido e do

Art. 156 - Ao
professor primario
incumbem, além de
outras inerentes a
seu cargo [...]:

§ 3° - Inspirar a
seus discipulos o
amor ¢ a aplicagdo
ao estudo e impri-
mir-lhe no animo,
mais pelo exemplo

’

Art. 28- E
absolutamente
proibido o castigo
corporal ou
qualquer outro que
possa abater o brio
da crianca.

Art. 1° - A
instrucdo primaria
de Mato Grosso
[...]. E ministrada

[...] a todos os
individuos de
ambos 0S Sexos,
sem distincdo de
classes nem de
origem;

Art. 10- As escolas

concreto ara o C e
abstrato P e do que pela se dividirdo em
’ alavra, o amor ao escolas  do  sexo
abstendo-se
. bem e o horror ao masculino, regidas
outrossim de
perturbar a mal; de preferéncia por
inteligénci d professores e
géncia a
crianca com © escolas do sexo
estudo prematuro feminino, regidas
de regras e por  professoras;
defini¢d podendo  também
efini¢des, mas b
antes, esforcando- aver nas pequenas
b f .
reguesias e
se para que 0s seus guest:
alunos, sem se povoagdes escolas
ioar mistas regidas, de
fatigarem tomem - 1e
i preferéncia, por
interesse pelos
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Papel do

Regulamento Métodos Castigos fisicos Co-educacio
professor
assuntos de que professoras.
houver de tratar em
cada li¢do;
Art. 6- § Unico — | Art. 64 - 2° [ Art. 116- Serdo | Art. 1° - Fica
[.. o ensino | Promover e | impostas as | criada nesta capital
devera ser | acompanhar o | seguintes penas aos | uma Escola Normal
encaminhado  de | desenvolvimento alunos de acordo | [...] a pessoas de
modo que | dos alunos [...] com a gravidade | ambos os sexos que
justamente com a das faltas: 1° se destinarem ao
aquisi¢ao dos Admoestagdo em | Magistério
conhecimentos os particular; 2° Notas | Primario.
alunos assimilem o desfavoraveis nos
Re método a seguir na boletins mensais;3°
& transmissao dos Representacdo em
Escola mesmos. classe; 4°-
. Exclusao
Normal de Art. 12° - O ensino g .
no Curso Normal tempordaria da aula;
1910 , . .. 5°- Exclusdo
sera mais pratico -
o temporaria da
do que tedrico e
. escola por 6 a 20
transmitido sempre e ~
. o dias; 6°- Exclusdo
por meios de ligdes -
. temporaria da
de coisas, quando o
. escola por 3 meses
assunto a isso se e
reste a um ano; 7°-
P ' Exclusao
temporaria por dois
anos; 8°- Exclusdo
definitiva.
Art. 8 -§2°[...] os | Art. 109 - 4° - | Art. 26- Os alunos | Art. 3 °- O ensino
seguintes Empregar o | ficardo sujeitos as | ministrado pela
principios: maximo desvelo na | seguintes penas | Escola Normal sera
. instrucao dos | [...]: ratuito e facultado
a) O ensino das ¢ L] £
; X alunos, .. | aambos os sexos.
linguas terd um | . .. . 1- Adverténcia
indistintamente,
cunho reservada; 2) Re-
. propon-do-lhe ~
principalmente - preensdo [...] aula;
i todos os exercicios . i
pratico, para que os 3)Redugdo até
. tendentes a desen- ,
usos lexicoldgicos metade do nimero
~ volver-lhes a
deverdo Ser |+ toliéneia o de faltas
deduzidos da fo rtal%cer os estabelecidas paira
Regulamento | jejtyra e da conhecimentos 14 | © efeito da perda
Escola interpretagdo (...) dauiridos- 11 do ano; 4)
Normal 1914 . adquindos, Suspensio da
b) O ensino das | ., . A
. 5° - Dar carater | freqiiéncia as au-
disciplinas .
o , | notadamente las [...I 5)
cientificas devera

ser graduado [...]

d) Todos 0s
programas deverao
formular teses e
exercicios praticos,

[-.];

pratico ao ensino e
inspirar aos alunos
sentimentos morais
e civicos [...]

Exclusdo da escola
por um ano [...]; 6)
Exclusdo da escola
por dois anos [...];
7)Exclusao
definitiva da escola
[...]; 8 Retencao
do diploma por um
ou dois anos [...]

Regulamento
Inst. Publ.

Art. 91 —[...]

1) passardo sempre,

Art. 91 -[...]

6) estudardo seus

Art. 243 - Aos
alunos das escolas

Art. 27 — [...] ou
formando-se
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Papel do

Regulamento Métodos Castigos fisicos Co-educacio
professor
[...] do concreto | alunos para os | publicas [...] as | classes mistas
para o abstrato, do | conduzir de acordo | seguintes penas: quando o numero
simples para o | com a capacidade ~ de alunos
a) repreensdo em .
composto e o |de cada um; 9) . matriculados  for
~ particular; b) re- | . .
complexo, do | tornardo as suas ~ insuficiente para a
) . s preensdo perante a ~
imediato para o | ligdes Co separacgdo de sexo e
. . sala; ¢) privagdo do
mediato, do | interessantes; 11) . Y .| anos do curso em
. o . recreio; d) privagédo ..
conhecido para o | evitardo a rotina e classes distintas.
. ~ dos trabalhos
desconhecido;  2) | acompanhardo de
~ . - escolares; e)
fardo o mais largo | parte as ligdes, a - .
emprego da | experiéncia suspensdo de trinta
De 1927 empres <Pt dias; f) exclusdo
intuigdo; 3) | didatica e da

conduzirdo a classe

ciéncia pedagogica

por um ou dois
anos letivos.

as regras e as leis
pelo caminho da
indugao; 5)
empregarao no
ensino da leitura, o
método  analitico;

[.].

Fonte:Regulamentos de Instrucio Publica de Mato Grosso dos anos 1891, 1896, 1910, 1927 e
Regulamentos da Escola Normal de 1910 e 1914.
Org.: RODRIGUES, 2006

O Regulamento de 1891 nao estabelece um método especifico e, segundo Reis
(2005, p. 184), até 1896 os métodos “variavam entre o individual, o simultaneo e o
misto”. Nao ¢ possivel questionarmos a distdncia mantida entre eles e os métodos
propagados pelo novo idedrio escolanovista, entretanto, o Art. 46° proibia “os castigos
corporais”, bem como no Art. 43 adotavam-se elogios, bilhetes, promocdes € mengdes
honrosas, o que nos parece uma mudanca de postura aproximativa da nova forma de
pensar o aluno, de motiva-lo. Com isso, percebemos que a legislagdo parece querer
imprimir um novo padrdo de agdo pedagdgica baseado numa nova relagdo entre
professor e aluno, e a utilizacdo de premiacdes que serviriam de motivagado, agindo de
forma contraria aos recursos utilizados pela escola tradicional, que tinha o medo ¢ a
mera reprodu¢do como base para o controle sobre o aluno, terminando por humilhé-lo,
inibi-lo e aterroriza-lo.

Reforcando idéia de que se tentava imprimir a escola, por meio das legislagoes,
alguns elementos da pedagogia discutida nos paises europeus, destacamos o Art. 127, §
4°, do Regulamento de 1891, que atribui um novo papel ao professor: uma das
incumbéncias do professor primdrio deveria ser “Inspirar aos discipulos o amor ao

estudo e esforgar-se pelo seu progresso”. No Art. 129, §6°, incumbia-se o professor do
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Liceu (secundario) de “Promover nos alunos o estimulo ¢ gosto para o estudo”. Essa
aproximacao entre professor e aluno, o interesse pelo estudo e o esfor¢o sdo elementos
novos que surgem em oposi¢ao ao ensino tradicional, sendo inseridos nas escolas por
forca da lei, porém, somente bem mais tarde comegando a ser vivenciados. Parece-nos
que comegava a nascer o “professor estimulador da aprendizagem” defendido pela
Escola Nova.

Nao podemos cair na ingenuidade de pensar que a legislacao tivesse tamanha
forca para modificar as concepgdes que vigoravam naquele periodo. Contudo, a lei
comecava a regular as acdes que se desenvolviam dentro da escola e isso, somado ao
discurso que passava a circular na sociedade, seja em forma de debates, ou de material
impresso (jornais, revistas, entre outros meios), influenciou e modificou as concepgoes
em torno de toda a educacdo que se dava na escola (aqui pensamos no todo escolar: o
ensino, a aprendizagem, o papel do professor, a relagao professor-aluno).

Nos Art. 127, § 4°, e Art. 129, §6°, verificamos a nova concepg¢ao sobre ensino-
aprendizagem, ou seja, o aluno como centro do processo ¢ o professor passando de
transmissor de conhecimento a estimulador. O professor, no texto legal, deveria
trabalhar para que o aluno tomasse gosto pelo estudo, esfor¢gando-se inclusive para que
o educando progredisse. Isso envolve uma nova forma de avaliar e de conduzir as aulas,
implicando numa secundarizacdo da “decoreba”, em prol da valorizagao dos estimulos
em que o aluno estivesse envolvido e interessado. Isso também atende as prescri¢des da
Escola Nova, que compreende a aprendizagem como resultante da interacdo das
condig¢des internas do individuo e os estimulos proporcionados pelo meio. Dessa forma,
desconsiderando a precariedade dos recursos humanos e materiais para a execugao das
determinagdes, as modificagdes no ensino de Mato Grosso se iniciaram via legislagdo,
portanto, no sentido oposto a um trabalho coletivo, o que proporcionaria um maior
envolvimento e crescimento dos professores.

Verificamos, entdo, uma pequena evidéncia do ideario que nos propomos
estudar que, apesar de parecer insignificante e de ndo se constituir no fator principal
para que mudangas ocorressem na educacdo em Mato Grosso, ndo pode ser
desconsiderada, uma vez que € preciso compreender ndo s6 a origem, mas também as
forgas que moveram a criagao das ramificacoes da tendéncia escolanovista. Justificamos
a insisténcia da busca desse idedrio na letra da lei, por acreditarmos que foram as
normas que se constituiram como base para que as idéias se propagassem na regido em

estudo.

80



Alguns elementos novos podem ser percebidos no Regulamento de 1896 e que
nos indicam, mais uma vez, uma aproximagdao com o idedrio estudado, partindo da
compreensdo de que foram iniciativas que se basearam nos novos conhecimentos
proporcionados pela Psicologia e pela Biologia. Essas defendiam que a aprendizagem se
daria mais facilmente a partir do concreto, da experiéncia do aluno. Assim no Art. 11 do
Regulamento de 1896, observamos uma preocupacdo com a forma de ensinar que
compreende a atencao quanto a forma de aprender, ao indicar livros com estampas para
os exercicios de leitura e a diminui¢do de regras e de defini¢des. Esse artigo apresenta
uma preocupacdo com ‘“‘despertar o interesse da crianga” e com facilitar sua
compreensdo em relacdo aos contetdos estudados. Assim, para um melhor aprendizado
era importante que a crianga estivesse interessada e envolvida, que o material didatico
permitisse uma aproximagao entre o concreto € o pratico, o que era uma novidade em
relacdo ao ensino tedrico da escola tradicional. No entanto, mesmo com a apresentagao
desses elementos inovadores, ndo havia estrutura que permitisse um rompimento com a
escola tradicional, pelas proprias condi¢des em que se apresentava o ensino publico,
sem recursos materiais ¢ humanos formados dentro dos novos principios.

Percebemos a continuidade do apego as estratégias pedagodgicas tradicionais
que, na ansia de facilitar o acesso ao conhecimento, ao invés de organizar experiéncias
reais e socializadas, dividiu os conhecimentos em matérias/disciplinas que passaram a
ser administradas pouco a pouco ao aluno, com uma finalidade diversa da que se
pretendia, que era uma aprendizagem significativa e ndo a repeticdo desordenada de
conhecimentos isolados.

Num ato de reforco a essa idéia, o Art. 15 do Regulamento de 1896 asseverava
que o ensino deveria ser tdo pratico quanto possivel e isso se pautava numa visio
pragmatica do homem, exigida, naquele momento, pela sociedade. Todavia, para atingir
esse objetivo, ndo era suficiente transcrever os termos na lei. Faltavam os fundamentos,
isto €, a compreensdo de que “toda a aprendizagem deve ser integrada a vida, isto &,
adquirida em uma experiéncia real de vida [...]” (Dewey, 1978, p. 36). Em outros paises
essa tendéncia pragmadtica resultou na criagdo de métodos ativos e na valorizagdo do
interesse da crianca como o recurso mais eficiente para a aprendizagem. Para tanto, o
professor deveria, no lugar de iniciar suas prelecdes pelas regras que representam uma
sintese de todo o percurso percorrido na experiéncia do adulto, preocupar-se em criar
um ambiente no qual as atividades educativas se pudessem desenvolver em prol da

crianga (cf. Dewey, 1978). No idedrio escolanovista, o aluno ¢ o centro de toda a
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atividade escolar e por esse motivo, ¢ designado ao professor um papel importante e
fundamental no exercicio de uma tarefa que Teixeira (2000, p.20-92) afirma ser a de
“despertar os problemas”; “torna-los sentidos ou conscientes”; “dar-lhe uma seqiiéncia
organizada e prover os meios necessarios para que os alunos os resolvam [...]”; “prover
um ambiente simplificado, para permitir o acesso da crianga aos conhecimentos mais
elaborados”.

Para que se compreendessem os fundamentos da proposta escolanovista, era
necessaria uma formagao especifica e isso, em Mato Grosso, ndo ocorria. Ao contrario,
o Regulamento de 1896 ressalta elementos da pedagogia tradicional ao estabelecer que
o professor, em suas prelecdes, deveria partir do conhecido para o desconhecido, do
concreto para o abstrato, desvinculando o programa de seu sentido social.

Podemos verificar que a legislagdo de Mato Grosso apresenta, em seu texto
legal de 1896, evidéncias de aproximagdo da nova tendéncia de educagdo que se debatia
em grande parte da Europa e da América do Norte, mas, como ja dissemos
anteriormente, essas se baseavam nas legislacdes dos Estados considerados os mais
desenvolvidos do Pais, o que a tornava totalmente inoperante, pois ndo partia das
concepgdes de educacdo do professorado do Estado. Essa influéncia, no entanto, ainda
que ndo tenha alterado a realidade de imediato, transformou-se em um elemento a mais
para se pensar a educagdo ou para se cobrar a educagdo, que € o que podemos perceber
com a reafirmagao, no Art. 31, da proibi¢do ao castigo corporal, ja expresso no Art. 46
do Regulamento de 1891, complementando que seria proibido, também, qualquer outro
castigo que pudesse ‘“‘abater o brio da crianga”, mostrando-nos uma tendéncia a
psicologizacao do ensino.

Foi em razdo da preocupagdo com o desenvolvimento da crianga que a escola
procurou modificar seus espagos, posto que se iniciava o entendimento de que o
aprendizado ndo se dava somente no espaco da sala de aula, mas também nos
laboratdrios e nos gabinetes, para exercicios praticos, € nas bibliotecas, para a promogao
de leituras de acordo com os interesses individuais, bem como a realizagdo de pesquisas
e a busca de materiais que auxiliassem o professor nas explicagdes dos conteudos em
discussdo. Sobre as bibliotecas, lemos no Art. 42 do Regulamento de 1896: “As
bibliotecas escolares serdo formadas de livros de educagdo, mapas de geografia,
viagens, contos de fadas, narragdes morais, poesias, episodios da historia patria, tudo

apropriado a inteligéncia e compreensao do menino”.

82



No Regulamento de 1896, em face da preocupagdo com o como o aluno

aprende, podemos vislumbrar a aten¢do para com os recursos que o professor poderia
contar a fim de levar o aluno a compreender melhor os contetidos escolares.
Tudo deveria estar “apropriado a inteligéncia e compreensdo do menino”, por isso
deveria partir-se do concreto, do pratico e das experiéncias. Para tanto, a escola deveria
contar com recursos que dariam apoio as explicacdes do professor e além dos citados no
Artigo 42, o Art. 57 previa, para o segundo grau, a existéncia de “um gabinete provido,
entre outras, de colecdo de instrumentos fisico-quimicos, e do mais que for
indispensavel para o ensino e pratica da fisica e da quimica”.

Confirmando nossa interpretagcdo, o Art. 284 estabelecia que cabia ao professor
do Liceu *: “§ 9° - Dividir em turmas os alunos para ensaios praticos de gabinete; § 10°
- Propor-lhes todos os exercicios tendentes a desenvolver-lhes a inteligéncia; formar-
lhes o carater, fortalecer os seus conhecimentos e incita-los ao trabalho”.

Ficam mais uma vez evidenciados os principios de uma nova tendéncia na
legislagao educacional do inicio do século XX, quando se previa a formacao de grupos
de trabalhos para exercicios praticos e também relacionados a vida. A educagao
condizente com 0s novos tempos, era 0 espago em que, pretensamente, se formaria o
homem para a nova sociedade, sedenta de trabalhadores.

Entretanto, no que toca a co-educacao, o que se observa nos Regulamentos de
1891, 1896, 1910 e 1927 ¢ que ainda ndo haviam sido aceitos os preceitos da escola
moderna, em que a educagdo de ambos os sexos significava economia de tempo, espaco,
recursos ¢ esforcos. Por isso, aceitavam-se salas mistas somente onde nao houvesse
numero suficiente de criangas para a formacdo de salas separadas. Mesmo assim,
preservou-se o espago para a educacdo da mulher, item que, indiscutivelmente,
contribuiu para os novos padrdes de pensamento e de comportamento da sociedade.

Ja sabemos que a legislacdo ndo ¢ suficiente para modificar o que depende de
condicoes basicas de desenvolvimento da sociedade como um todo. Sdo as bases
materiais da sociedade que imprimem novas necessidades, a partir das quais se projetam
novas solugdes e criam-se novas atividades; essas geram novas fungdes, ampliam as
formas de compreensdo do mundo e geram interpretagdes dos fatos e,
conseqiientemente, novas concepgoes. Considerando que naquele periodo, final do
século XIX, Mato Grosso apresentava um desenvolvimento incipiente, ¢ possivel

afirmar que os professores ndo tivessem fundamentos que lhes possibilitassem

% O Liceu era uma institui¢cdo de ensino secundario.
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compreender a legislagcdo. Segundo Silva (2000, p. 77), antes da Reforma de 1910, em
Mato Grosso os “métodos utilizados nas escolas, eram diversos, assim como eram
diversos os programas pois nao havia uma unidade de ensino € nem professores
preparados”.

Esses problemas ndo eram desconhecidos, nem mesmo ignorados, uma vez que

eram denunciados em discursos de administradores:

As nossas escolas publicas, regidas em geral por professores mal preparados e sem a
indispensavel vocagdo para o magistério, estdo longe de satisfazer as necessidades do ensino,
da educag@o da infancia que as freqiienta. E isto se da aqui na capital, muito mais grave ¢ o mal
do interior, como ndo vos ¢ desconhecido. [...] (Mato Grosso, Mensagem do Presidente Manoel
Murtinho a Assembléia Legislativa, 1907. Livro 27, N.P.).

Como o panorama mato-grossense na primeira década do século XX,
comecava a sofrer mudancas politico-econdmicas, as expectativas de que a educacdo
poderia ser a fonte de transformagdes da sociedade ficaram mais fortes. Isso provocou
uma nova tentativa de adequar o ensino as questoes emergentes.

Em 1910, segundo Alves (1998, p. 19), como parte de um processo de
moderniza¢do do Estado, foi elaborada uma Reforma para a Instru¢do Publica Priméaria
e Normal do Estado®, nos moldes do ensino de Sdo Paulo. Para isso, foram contratados
dois professores, Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann. Esses dois
professores, segundo Alves (2003, p. 38), “ja4 formados em escolas produzidas pela
reforma republicana”, tinham como parametro a Reforma de Ensino de Sdo Paulo de
1892 e essa, por sua vez, se pautara no ensino de na¢des mais desenvolvidas, seguindo
os moldes capitalistas. Verificaremos a partir dai as mudangas decorridas dessa reforma,
sem, contudo, esquecer que havia uma imensa diferenga no desenvolvimento social,
politico, econdmico e pedagogico de Sdo Paulo em relagdo a um Mato Grosso atrasado,
com poucos recursos e distante das transformagdes no setor industrial. Essa comparacao
¢ relevante, para que se possa vislumbrar e compreender as dificuldades para a
implantacao da Reforma proposta, uma vez que as condi¢des eram diversas em todos os
setores, em especial no da produgdo industrial, com o agravante de estar a sociedade
mato-grossense, naquele periodo, extremamente afeita aos principios religiosos
catolicos. Nossa hipotese, neste momento, € que se o ideario escolanovista influenciou a

redacdo das leis de educacdo j& no final do século XIX, o ensino estaria mais

4 As Reformas de Ensino somente foram autorizadas ao Estado e deixaram de ser atribuigdo do
Legislativo a partir da Lei n. 517, de 04 de junho de 1909, e a Reforma do Ensino de 1910 foi autorizada
pela Lei n. 533, de 04 de julho de 1910.
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desenvolvido e o idedrio mais aparente no inicio do século XX. Perguntamo-nos: que
mudangas podemos observar nos novos regulamentos que, analisados juntamente aos
relatorios de ensino, poderiam nos indicar essas mudangas? Retomando o quadro IV,
nao percebemos alteragdes no que se refere aos principios (gratuidade, obrigatoriedade e
laicidade) ressaltados para o desenvolvimento desse trabalho entre os regulamentos de
1896 e 1910. Entretanto, o fato de se repetirem tais preceitos pode ser compreendido
como um fortalecimento de tais principios.

Apesar de ndo apresentarem modificagdes quanto aos elementos selecionados,
o regulamento baseado no ensino de Sdo Paulo, imprimiu uma nova organizagdo a
educagao de Mato Grosso, posibilitando um avanc¢o administrativo e pedagdgico do
ensino. Segundo Siqueira (2000) e Alves (1998), foram criadas muitas escolas,
buscando atender a toda a populagdo que se encontrava dispersa pelo Estado. Foi dado o
nome de “escolas isoladas™ aquelas que se localizavam distantes dos centros urbanos, e
as escolas que se localizavam prdoximas aos centros ou nos centros, eram ‘“escolas
reunidas” ou “grupos escolares”. Verificamos que havia uma crenca na escola, como ja
observado por Saviani (2000, p. 51): a escola funcionava como uma “bandeira de luta”.
Segundo Leite (1970, p. 117), o Regulamento de 1910 “pretendeu sanar todos os
defeitos, dentro dos processos pedagogicos [...]”. O mesmo regulamento foi visto por
Marcilio Humberto (1963, p. 133) como uma “verdadeira revolucao”. Essas
observacgoes se devem ao fato de a Reforma de 1910 ter tratado do ensino normal ¢
criado, anexo a Escola Normal, um grupo escolar denominado “Escola Modelo” ¢ um
Jardim da Infancia para meninos e meninas de trés a seis anos.

A Escola Modelo e o Jardim de Infancia sao os principais elementos que nos
demonstram a penetra¢do do ideéario escolanovista em Mato Grosso, assunto do qual
trataremos adiante. Antes, € necessario enumerar outras questdes que nos mostram
modificagdes como “tentativas de adequacdes do ensino as situagdes emergentes”
(Alves, 1998, p. 19). Isso pode ser visto em varios trechos do Regulamento de 1910, por
ejemplo: na inclusdo de matérias/disciplinas como a Quimica, a Fisica e a Historia
Natural no curriculo escolar, no dizer de Alves (1995, p. 11), “contetidos das ciéncias
modernas”, tdo necessarios ao dominio das leis da natureza (cf. Art. 4° do Regulamento
de 1910); na proibicao dos castigos fisicos (cf. Art. 28); na idéia de estimular os alunos
por meio de prémios (cf. Art. 24); na preocupagdo com o sentimento e a individualidade
das criangas (cf. Art.28); na compreensdo da biblioteca como um espago de

aprendizagem e como recurso de ensino (cf- Art. 54), expressa pela asertiva em favor do
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incentivo de seu uso (c¢f. Art. 61), que inclusive deveria permanecer aberta, salvo se o
professor necessitasse ausentar-se da cidade durante todo o periodo de férias (cf. Art.
60-61).

O método intuitivo mantido na legislagio de 1910, em periodos anteriores
significou um grande avango, pois defendia que a apreensio inicial da realidade se daria
pela percepcdo e nao pela palavra: era necessario sentir as coisas/ os objetos, em lugar
de somente ouvir falar delas. S3o essas idéias de Pestalozzi que, somadas as de
Rousseau, seu inspirador, basearam a estruturacdo do pensamento educacional do
séculos XIX e XX, uma vez que propiciaram a superacdo do dualismo pedagdgico
existente entre mente e corpo*' (¢f. Luzuriaga, 2001).

Tudo isso atribuiu ao professor um novo papel, ou seja, de que deveria educar
também pelo exemplo.

Como vemos s3o poucas as modificagdes entre o Regulamento de 1896 e o de
1910. As inovagdes que a Reforma de Ensino de 1910 imprimiu, segundo Alves Laci
(1998, p. 28) foram a “criacao de grupos escolares e da escola normal”, seguindo o
modelo da educacdo de Sao Paulo, além do Jardim de Infancia.

Também foi um regulamento especifico para o Curso Normal, o que nos
demonstra, primeiramente, a consciéncia de que a reforma de ensino em si, para nao
cair na inutilidade, deveria partir da conveniente e adequada habilitacio do
professorado, e que essa formagdo deveria ser tedrica e pratica.” Desse modo, seria
possivel trabalhar nos dois po6los: no da formagdo da mao-de-obra, por intermédio da
acdo da Escola Normal, e na formagao de cidadaos, por meio dos grupos escolares, que
se destinariam a essa pratica.

Como o foco do nosso estudo esta na escola primaria e na Escola Normal,
verifiquemos o que determinava o regulamento especifico para a formagdo de

professores.

1 As idéias de Pestalozzi sdo encontradas na legislag@o da educagdo no Brasil, que teve como modelo os
paises cuja educacdo se mostrava adiante da brasileira, tentando, com isso, equivocadamente, se adiantar
na superagdo dos proprios problemas, ao imprimir nas leis questdes que ainda ndo eram compreendidas
pela grande maioria da populacdo, nem pelo professorado.

A Pedagogia Experimental, segundo Larroyo (1974, p. 682-685), tem sua origem no pensamento € na
investigagdo modernas. Ela busca solucionar os problemas do ensino e da educag@o de acordo com as leis
¢ as normas das ciéncias bioldgicas e socioldgicas mediante o experimento, a estatistica e a observagdo
sistematica. O desenvolvimento dos estudos na area avangaram e levaram a idéia de fundar Laboratdrios
de Pedagogia Experimental, onde se estudavam os métodos de investigagdo experimental da Pedagogia.
O Dr. Pizolli tornou-se conhecido como diretor de uma dessas instituigdes em Mildo (Italia). Muitos
testes de avaliagdo da inteligéncia da crianca foram construidos, dentre eles os de Alfred Binet ¢ Simon, e
também muitos materiais visando a realizagdo de estudos para melhor conhecer a crianga foram
desenvolvidos.
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O Regulamento da Escola Normal de Cuiabd de 1910 estabelecia, em seu
Art.1°, “a criagdo, na capital, de uma Escola Normal com o fim de ministrar, em um
curso pedagogico, tedrico e pratico, o ensino necessario as pessoas de ambos os sexos
que se destinarem ao Magistério Primario”. Nesse primeiro artigo, podemos visualizar
trés itens de suma importancia: a preocupagdo com o aspecto pedagodgico, que
interpretamos como sendo o cuidado com um ensino de acordo com as preocupagdes
que envolviam a sala de aula; a busca de uma fundamentagdo tedrico-pratica; e o
desenvolvimento dessa fundamentagdo com o acompanhamento dos alunos na escola
anexa. A escola anexa tem sua base na idéia de que os alunos, os futuros mestres,
poderiam aplicar o aprendido na Escola Normal, ao mesmo tempo em que aprendiam a
arte de ensinar, observando os procedimentos dos professores da escola anexa. A
escola funcionaria como um laboratério experimental onde o aluno, partindo da
observac¢ao, extrairia os principios das praticas de ensinar a fim de aplica-los na pratica,
a exemplo do que se fazia em outros paises.

Era necessario preparar os professores, de quem se esperava o dominio nao
somente dos conteudos, mas também dos fundamentos da Psicologia e de
procedimentos didaticos. Isso pode ser observado no rol das disciplinas do Curso
Normal, apresentado a seguir, no qual se encontra a discriminacao dos conteudos que
cada disciplina abordaria. Para uma melhor visualizagdo das disciplinas do Curso,

organizamos um quadro-resumo, a partir do qual comparar as trés séries.
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Quadro 6 — Art. 2° do Regulamento de 1910: “O ensino [no Curso Normal]

constara das matérias abaixo especificadas, distribuidas por um curso de trés

anos”

1° ano

2° ano

3° ano

Lingua Portuguesa (teoria
gramatical com aplica¢des
praticas)

Lingua Portuguesa (revisdo ¢
ampliac@o dos estudos; sintaxe;
analise logica; nogdes de
gramatica filosofica)

Lingua Portuguesa (revisdo do 1°
e 2° anos; estudo mais completo
da gramatica historica; estudo
geral da literatura nacional [...]
especialmente de Mato Grosso)

Aritmética e Algebra (estudo
completo até equagdo do 2°
grau, inclusive francés-estudo
pratico)

Historia Universal (nogdes da
Historia Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea)

Historia do Brasil (Estudo
completo da Historia patria e da
de Mato Grosso em especial)

Geografia do Brasil (estudo do
Brasil em geral e de Mato
Grosso em especial)

Geografia Geral (estudo das
partes fisica e politica dos
continentes, especialmente da
América)

Pedagogia (revisao do estudo
anterior; aplicagdes praticas da
processologia e da metodologia;
Educagdo Moral e Civica e
dire¢des de Escolas)

Pedagogia (Educagao Moral e
Civica; Fisica; trabalhos
manuais, Desenho e Caligrafia;
Desenho a mao livre; pintura em
aquarela e a pastel)

Francés (continuacdo dos
exercicios anteriores; sintaxe e
suas aplicagdes)

Cosmografia (nogdes sobre o céu,
estrela, constelagdo, astros,
planetas e seus satélites e
cometas, sol; movimento,
movimentos da orbita aparente,
dia e noite, crepusculo; estagoes;
divisdo do tempo, calendario; lua,
suas fases e seus movimentos;
eclipse e suas causas; lei da
atracdo universal.

Geometria (estudo completo e
nogdes de geometria no espago)

Ciéncias Naturais (estudo
elementar da Zoologia, da
Boténica e da Geologia)

Fisica (matéria: propriedades
gerais; no¢oes de composicdo de
forgas; fenomenos gerais
relativos a gravidade; nogdes de
acustica, de termologia, de ética,
de eletrologia, de metereologia e
de climatologia)

Quimica (nogdes gerais da
Quimica mineral e organica;
trabalhos manuais; trabalhos de
agulhas; e Educacdo Fisica e
trabalhos manuais para as alunas e
Educagao Fisica para os alunos)

Pedagogia (nocdes de
Psicologia; estudo completo da
Pedagogia, Educagdo Moral,
Civica, Fisica e trabalhos
manuais)

Musica (revisdo do estudo
anterior; escalas; compassos;
solfejos; canto coral; canto a uma
e duas vozes)

Misica (teoria musical; solfejos;
nogdes sobre a formagdo dos
acordes; canto coral)

Fonte: Regulamento da Escola Normal de 1910.

Org: Rodrigues, 2006.
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O primeiro ano da Escola Normal era basico para o dominio da lingua
materna, da conversagdo, da leitura e da escrita, da matematica ¢ de conhecimentos
sobre o Brasil, e especialmente sobre o Estado de Mato Grosso. Eram os conhecimentos
minimos de que o professor necessitava para o ensino. O que nos interessa para este
estudo, no entanto, ¢ o que se refere a disciplina Pedagogia, que no primeiro ano se
limitava as nogoes de direitos e deveres do cidaddo, por meio do estudo da Educacgdo
Moral e Civica, introduzida para reforgar valores morais € padronizar comportamentos
considerados coerentes com o regime republicano.

Para o segundo ano, além da introdu¢ao das disciplinas modernas, as quais ja
nos referimos, observamos a mudanca sofrida pela disciplina denominada Pedagogia.
No primeiro ano a disciplina era responsavel por incutir no aluno o mundo dos deveres,
em face dos novos valores que importavam para o desenvolvimento da sociedade. No
segundo ano, além disso, era necessario que o aluno, o futuro professor, conhecesse as
no¢oes gerais da Psicologia, que a educagdo comegava a observar como conselheira e
explicadora dos fracassos, bem como para prevengdo desses problemas. Notamos
também que esses conhecimentos eram a base para a pratica, incluida no terceiro ano. A
Pedagogia no terceiro ano tratava, além de questdes relacionadas a Psicologia e a Moral,
da préatica de ensino. Ela se daria na escola modelo, anexo a Escola Normal, destinada a
pratica dos alunos, sempre acompanhados do professor da disciplina Pedagogia. Isso se
justifica pela fundamentacdo tedrico-metodoldgica oferecida por Leowigildo Martins de
Mello e Gustavo Kuhlmann, baseados em Pestalozzi, o que se encontra explicitado no
Relatorio da Escola Normal e Modelo Anexa de 1912, em que Martins de Mello observa
que se deve “[...] ensinar a fazer, fazendo e nao, ensinar a fazer, dizendo como se faz
[..]”.%. Além disso, de acordo com o Paragrafo Unico do Art. 10° do Regulamento de
1910, as aulas praticas incluiam a organizacdo e a utilizacdo de diversos materiais,
como mapas, quadros e outros recursos que o professor deveria aprender a utilizar para
facilitar o aprendizado de seus futuros alunos.

O Grupo Escolar anexo a Escola Normal ¢ uma das maiores evidéncias nao
sO da penetragdo, mas também do inicio da efetivagdo do ideério escolanovista, uma vez
que a propria sala de aula era o laboratério de experiéncia quanto a arte de ensinar.

No ambito dessa perspectiva pedagogica, ensinar a ensinar ¢ fornecer modelos, seja na

forma de roteiros de li¢des, seja na forma de praticas exemplares cuja visibilidade ¢é

4 APMT — Relatério da Escola Normal e Modelo anexa — 1912.
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assegurada por estratégias de formagao docente, preferencialmente dadas a conhecer nas
Escolas Modelo, anexas as Escolas Normais (cf. Carvalho, 2000).

O Regulamento da Escola Normal de 1914, além das modificagdes no
ambito da organizagdo interna, ampliou a duragdo do Curso Normal de trés para quatro
anos e transferiu a disciplina de Pedagogia para os dois ultimos anos. No quarto ano
houve o acréscimo da disciplina Educagdo Civica, indicando uma modificagdo quanto a
dimensao que se dava a disciplina Pedagogia. Esse regulamento mantém anexo a Escola
Normal um Grupo Escolar, denominado Escola Modelo e o Jardim de Infancia, para a
pratica de ensino dos alunos do Curso Normal, especificando como o professor
promoveria o desenvolvimento dos alunos, estabelecido no regulamento anterior. Nao
sao apresentadas novidades no que se refere a novas metodologias e quanto aos castigos
fisicos.

O Regulamento de 1927, elaborado por uma comissdo de 10 professores,
reorganizou as escolas do Estado de Mato Grosso, classificando-as em “isoladas, rurais,
noturnas, reunidas e grupos escolares” (Alves Laci, 1998, p. 73). Segundo essa autora, o
regulamento tentou uniformizar o ensino do Estado estipulando os mesmos contetidos
para todas as escolas. Manteve-se a Escola Modelo anexa a Escola Normal, para a
pratica de ensino dos normalistas, acrescentando que ela também se destinaria ao
“ensaio e divulgacao dos novos métodos de ensino” (Art. 35). No entanto, ndo se
estabeleceu qualquer método mais moderno, a ndo ser que, para o ensino da leitura,
seria utilizado o método analitico. Percebemos, entdo, que a escola tradicional s6 cede
lugar as novas concepgoes de educacdo muito lentamente. O ensino foi mantido em
doses graduadas, isto €, o ensino que parte do mais simples para o mais complexo,
como se o conhecimento somente se desse a partir de fatos isolados. H4, porém,
algumas questdes que se apresentam, cremos, em face de uma nova tendéncia de
educagdo, como por exemplo, o surgimento de um discurso que leva em consideragdo a
individualidade e o potencial de cada um, bem como a idéia da formacao constante do
professor, que se daria por meio de “palestra pedagdgica mensal”, coordenada pelos
diretores das escolas (cf- Art. 91 e Art. 171).

Outras questdes sobre o Curso Normal, além daquelas selecionadas no Quadro
VI, nos indicam mudancas que alteraram o cotidiano das escolas, uma vez que deveriam
reverter em prol de um melhor aprendizado. Entre elas, relacionamos a assisténcia

médico-escolar e a adogdo de medidas profilaticas.
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O Regulamento do Ensino Primario de Mato Grosso de 1927 permaneceu em
vigor até 1952 (cf. Alves, s/d, p. 46). Se a sociedade e a escola haviam se modificado, o
Regulamento ndo se adequava a nova realidade. Segundo Alves Laci (1998, p. 40),
alguns artigos foram renovados e outros alterados e “em termos de leis especificas para
a educacdo, pouco se fizera”.

Além do descompasso entre lei e realidade, a porcao sul do Estado de Mato
Grosso, que teve suas duas primeiras Escolas Normais criadas 1930 e extintas,
gradativamente, a partir de 1937*, pode ser considerada lesada, pois ainda que tenha
continuado a receber professores formados nas Escolas Normais de Cuiaba e enviado
outros para se estudarem nas Escolas Normais de Sao Paulo, o numero deles ndo era
suficiente para cobrir a necessidade sempre crescente de profissionais habilitados. De
acordo com Araujo (1997, p. 118), a formacao de professores para o Magistério passou
a ser feita no Curso de Especializacdo, com dura¢do de apenas um ano, no qual se
trabalhariam conhecimentos que envolvessem a Didatica, a Pratica de Ensino, a Historia
da Educagdo, a Psicologia Geral e Educacional, a Pedagogia, a Biologia aplicada a
Educacao, a Higiene da Crianga, a Higiene domiciliar, escolar e rural.

Nao foram encontrados registros sobre o funcionamento e/ou os resultados
desse Curso de Especializagdo. O que sabemos ¢ que até a promulgacdo da Lei
Organica do Ensino Normal, que se deu em 1946 pelo Decreto-Lei n. 8.529 (cf.
Romanelli, 1986, p. 163), o ensino normal, assim como o primario, ndo era organizado
por diretrizes federais e sim, sob responsabilidade do Estado e “sujeitos as condigdes
destes para legislar e inovar” (Romanelli, 1986, p. 160).

As Escolas Normais da por¢ao sul do Estado de Mato Grosso, quando
reabertas, em 1947, atenderam, pela primeira vez (c¢f- Romanelli, 1986, p. 163), as
diretrizes estipuladas pelo Governo Federal, com a Lei Orgéanica do Ensino Normal de
1946.

Encontramos um documento elaborado em 1942 pelo Instituto Brasileiro de
Estudos Pedagogicos (INEP), com o titulo de Regulamento da Instrucdo Publica de
1942 — Organizagdo do Ensino Primario e Normal — Estado de Mato Grosso, em cuja
Introdugdo, feita por Lourenco Filho, demonstra-se que diante dos problemas que
atingiam direta ou indiretamente a educagdo, seriam necessarias instituigdes

complementares da escola, como circulos de pais e mestres, clubes de leitura,

# Segundo Araujo (1997, p. 118), o processo de desativagio foi concluido em 1940.
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cooperativas escolares, clubes agricolas e pelotdes de saude. Além disso, Lourenco

Filho afirmava que:

[...] o éxito de tais instituigdes dependera também de mais adequada preparacdo dos mestres.
Mato Grosso reformou, em fins de 1.937, o sistema de preparagdo para ao professorado, que
passou a ser feito, depois do curso secundario, em um ano de estudos especializados, em
organizacdo anexa ao Liceu Cuiabano. Desde 1.939, a mesma reforma se fez na escola normal
de Campo Grande. Mas, para que outras zonas do estado sejam atendidas, havera necessidade
de cursos normais de cunho mais simples, e nos quais se orientem devidamente os futuros
mestres para a agdo social que lhes compete.*’

Ainda lendo o documento supracitado, que mais nos parece o relatorio de um
estudo especifico sobre a educacdo do Estado de Mato Grosso, Lourengo Filho observa
que: “Deve ser notado que, ainda em 1941, cerca da metade dos professores em
exercicio, no estado, ndo haviam recebido qualquer orienta¢do especifica para o
trabalho que realizam. Isso explicara, em grande parte, o deficiente rendimento escolar.
[...]".

O que podemos deduzir do Relatorio e, especialmente, das falas de Lourengo
Filho nesse documento, ¢ que se as Escolas Normais estavam fechadas e a formacao de
professores se dava em Curso de Especializacdo de um ano e, ainda mais, que se o
rendimento escolar ndo era satisfatorio, havia a necessidade de Cursos Normais, mesmo
que de cunho mais simples para atender a outras areas do Estado, para a “elevacdo da
eficiéncia e do sentido social da educagdo primaria” (INEP, Boletim n. 22, 1942).

A necessidade de formagdo de professores nao era novidade para os dirigentes
do Estado. Contudo, somente no final dos anos 1940, verificou-se no Estado de Mato
Grosso um aumento de escolas destinadas a formacdo de professores. Ainda que
tenhamos localizado algumas, outras podem ter sido criadas naquele periodo, nao sendo
detectadas por falta de documentacdo comprobatoria. Em Trés Lagoas, na proposta
pedagdgica da Escola Dom Aquino Corréa, consta a criacdo da Escola Normal Dom
Aquino Corréa em 1952, que funcionou em prédio emprestado até 1970. Em Dourados,
na década de 1950, funcionou o Curso Norma na Escola Imaculada Concei¢do e em
1968, havia a Escola Normal Olavo Bilac (antigo Colégio Osvaldo Cruz). Em Corumba,
de acordo com Coelho (1978), havia a Escola Normal Imaculada Conceigao.

Quanto ao funcionamento dessas escolas, por ultrapassar o periodo proposto

para o estudo ora desenvolvido, ndo foi alvo de aten¢des, mas, para uma nogao geral e

até como indicativo para futuras pesquisas, Araujo (1997, p. 121) salienta que na por¢ao

* APMT (Arquivo Publico de Mato Grosso), Livro 222 — Cuiaba — MT.
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sul do Estado, por cerca de 10 anos, somente ocorreram cursos intensivos. O Curso
Normal sé passou a ser ministrado em trés anos a partir de 1958, respeitando o Decreto

n. 555.

3.3. A Escola Normal, a Escola Modelo e o Jardim de Infancia: um olhar mais

atento

De acordo com Nagle (2001, p. 281), escola primaria e a Escola Normal
constituiam, no ambito das transformagdes, “duas facetas de um mesmo problema”, ou
seja, as mudangas ocorridas na primeira resultavam em mudangas na segunda, uma vez
que passou a exigir maior preparo do professor.

Inicialmente, as preocupacdes se deram com a propria expansdo do ensino
primario, resultante de um entusiasmo pela escolarizacdo e apos, com a intensifica¢ao
das preocupacdes, que passaram a centralizar-se nas questdes de qualidade do ensino,
que acabaram por direcionar e atingir a Escola Normal. E em meio a esse processo que
podemos visualizar as modificagdes em torno da Escola Normal de Mato Grosso, desde
a sua criacao.

A Escola Normal de Mato Grosso, re-criada com o Regulamento de 1910, foi
idealizada a partir da concepg¢ao de que a aprendizagem se processa com a experiéncia e
que a sala de aula é o proprio laboratorio para a arte de ensinar. Assim sendo,
mantinham-se, para as aulas praticas dos alunos, uma Escola Modelo e, a0 menos em
termos de regulamento, um Jardim de Infancia, ambos anexos a Escola Normal.

O Grupo Escolar ou Escola Modelo, além de servir como laboratorio de
praticas de ensino, seria modelo para as demais escolas da regido. Segundo Carvalho

(2000, s. p.),

No ambito dessa pedagogia, ensinar a ensinar ¢ fornecer esses modelos, seja na forma de
roteiros de ligdes, seja na forma de praticas exemplares cuja visibilidade é assegurada por
estratégias de formacao docente, preferencialmente dadas a ver em Escolas Modelo, anexas as
Escolas Normais.

Para isso a Escola deveria ser planejada atendendo a todas as recomendagdes

quanto ao espaco, ao mobiliario ¢ a recursos de toda ordem, os quais faziam parte do
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aprendizado baseado na experiéncia.* O proprio Regulamento de 1910, em seu Art. 12,

Paragrafo Unico, determina:

Havera para essas ligdes colegdes completas de pesos e medidas, simbolos dos sélidos
geométricos; modelos de instrumentos agrarios, coleg¢des completas do Museu Escolar
Brasileiro, de Historia Natural, ¢ os aparelhos necessarios a pratica dos fendmenos Fisicos,
Quimicos e meteorologicos.

A escola ndo tinha somente o papel de preparar, mas também se constituia
como espago onde o aluno poderia reconstruir as experiéncias da humanidade. Assim,
se educacdo ¢ a reconstrucao da experiéncia sobre a realidade viva ou o meio imediato,
e considerando que o ponto de partida da Escola Nova € a observagao, torna-se possivel
compreender o porqué de o regulamento daquele periodo determinar que o Curso
Normal fosse mais pratico do que tedrico. Isso nao significa dizer que se concebesse
uma pratica sem a teoria, mas que a teoria seria compreendida a partir da pratica. A
Escola Modelo era “parte integrante da Escola Normal” (Art. 132 do Regulamento de
1910), portanto, havia uma unica orientacdo pedagogica na qual deveriam se basear as
demais escolas.

Entretanto, segundo Alves (1998, p. 41),

[...] o que se evidenciou na préatica ¢ que as novas técnicas pedagdgicas s6 foram aplicadas nos
grupos escolares. Nas demais escolas isoladas, os professores continuavam utilizando os
métodos antigos por falta de orientag@o e fiscalizagdo. A nova proposta ndo se efetivou em
todo o Estado, pois se primava pela criagdo de grupos escolares apenas nas maiores cidades.
Assim, a reforma atingiu somente uma parcela da populagdo, que se concentrava na zona
urbana e, mais especificamente, em Cuiaba, reduto das elites mato-grossenses.

Segundo Reis (2005, p. 90-96), os Grupos Escolares foram criados somente nas

maiores cidades do Estado, portanto, naquelas que se destacavam economicamente e

cujo contingente populacional justificasse tal investimento. Como eram modelos de

estrutura e com recursos, atendiam a pobres e a ricos (cf. Reis, 2005, p. 90) e
sobreviveram até por volta dos anos 1970.

Quanto a criagdo do Jardim de Infancia, ¢ um outro indicio da entrada do

ideério escolanovista na legislacdo de ensino de Mato Grosso. Ele funcionaria anexo a

Escola Normal, dentro dos principios elaborados por Froebel, apontado por muitos

como um dos precursores da Escola Nova. Ele e outros educadores, ja referidos no

% De acordo com o Relatorio da Diretoria de Instrugdo e com o Relatorio da Escola Normal, ambos de
1911, nio foi possivel equipar adequadamente as Escolas Normal e Modelo com materiais como cartas de
parker, museus, cartas de peso ¢ de medidas, entre outros.
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primeiro Capitulo desta dissertagdo, fizeram parte da construcao desse idedrio, tendo em
comum a idéia de um aluno ativo e da aprendizagem por meio da experiéncia. Isso se
estampou no Regulamento de 1910, em seus Art. 147 e 148, que determinavam os fins e
organizavam um plano para seu alcance. Assim, a educacdo da faixa etdria destinada ao
Jardim de Infancia deveria desenvolver a crianca em seus aspectos fisico, mental e
moral, descritos abaixo:

1) Cultura fisica: canto, jogos diversos, jogos ginasticos, trabalhos manuais com os
dons froebelianos apropriados, e jardinagem,;

2) Cultura mental: exercicios graduais com os dons de Froebel, que dispunham
determinagdes para: a leitura, a escrita, o calculo e as ciéncias; no¢des praticas
de Geometria, Desenho, Numeracao, Geografia, Lingua Materna e Fendmenos
Naturais;

3) Cultura moral: palestras infantis sobre assuntos muito simples e que se
prestassem ao desenvolvimento de sentimentos altruistas, dos bons modos e dos
deveres para com a patria, os pais, os mestres, os mais velhos, o préoximo, os
condiscipulos e os animais.

Além de seguir esse plano, o trabalho no Jardim de Infancia, de acordo com
0 Art.149 do Regulamento de 1910, deveria ser feito por “forma dialogada, nao devendo
cada exercicio exceder a 15 minutos, intercalando-se entre uns e outros, jogos, musica, €
cantos”. Complementando esse artigo, o Art.150 observa que tudo deveria ser feito
“Sem quebra da natural concatenagdo dos exercicios e da disciplina, ¢ preciso dar
liberdade a agdo da crianga, [...]”.

Quanto as suas caracteristicas, podemos dizer inicialmente que, baseado nas
proposi¢des de Froebel?, o Jardim de Infancia adotaria o método intuitivo. Na verdade,
essa era uma caracteristica de toda a reforma educacional de 1910, implementada pelos
professores paulistas Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann. Segundo Silva

(2000, p.75),

Este método representava na Europa e nos Estados Unidos o sindnimo de modernizagdo, pois
estabelecia uma forma de organizacdo do ensino contraria ao que se conhecia até entdo,
substituindo o ensino que se baseava na memorizagdo ¢ na repeticdo por um ensino que

7 Friedrich Wilhelm August Froebel foi um educador protestante alemio, a quem se atribui a criagdo do
Jardim de Infancia. Froebel, compreendendo as peculiaridades das criangas, como a curiosidade, a
necessidade de movimentar-se, as brincadeiras ¢ o jogo, propds um espago fisico “ideal” para seu
desenvolvimento, onde uma professora especializada organizaria e orientaria as atividades, privilegiadas:
0 jogo, as atividades em grupo, as brincadeiras, os passeios, as excursoes, o desenho, a pintura e o canto.
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partisse do particular para o abstrato, respeitando a ordem natural de desenvolvimento do
aluno.

Como podemos observar, a educacdo da crianca pequena resulta de
mudangas quanto ao conceito de infancia, que, por sua vez, sdo decorrentes de novas
formas de organizacdo das sociedades. Na sociedade moderna, a crianga era vista como
dependente de cuidados e de educacao, o que a prepararia para o futuro. Novos estudos
e novas propostas foram desenvolvidas voltadas para a infancia e como resultado, se
deram a conhecer uma porcao de experiéncias em relacdo a melhor forma de a crianca
pequena aprender.

Aqui, oportunamente nos apoiamos em Nagle (2001, p.314): “[...]. Sem
davida, nesse primeiro momento, o novo ¢ o modificado se acrescentaram ao modelo
ainda tradicional [...]”. Queremos destacar com isso que a criacdo de Jardins de
Infancia, da mesma forma que a educacdo primaria, ndo se deu ao acaso. Houve na
época um grande debate em torno da questdo, com a circulagdo de revistas nos centros
maiores, ocasido em as pessoas puderam manifestar-se a favor ou contra sua
implantagdo®™. Além disso, essas idéias novas ndo acabaram com as concepgdes € as
praticas tradicionais, porém, num primeiro momento, foram acrescidas a elas e
lentamente foram transformando as praticas, continuamente modificadas de acordo com
os valores das sociedades.

Segundo Kuhlman (2001, p. 19), “A propagacdo do jardim de infancia ndo
ocorreu pela adogdo de um,modelo unico de institui¢do com a rigida aplicagdo de seus
procedimentos originais.” Assim, em Mato Grosso, como em todo o Brasil, a absor¢do
da idéia da educagdo das criancas pequenas inseriu ao modelo original peculiaridades
condizentes com as condi¢des econOmicas, politicas e sociais mato-grossenses.
Perguntamo-nos: quais as caracteristicas do Jardim de Infancia criado em Mato Grosso?
Que objetivos perseguia? Em que pontos se relaciona ao ideario escolanovista?

De acordo com Nagle (2001, p. 320),

Devido ao aparecimento tardio dessas institui¢des nos sistemas escolares, elas foram, desde o
inicio, estruturadas de acordo com o modelo escolanovista; dessa forma, a difusdo desse nivel
da escolarizagdo continua, por si mesmo, expressivo exemplo de penetragdo dos principios das
novas idéias.

* Ver Monarcha, Carlos. Educacio da Infincia Brasileira. In: Monarcha, Carlos (Org.). Revista do
Jardim da Infdncia.
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Em Mato Grosso, o Jardim da Infancia acompanhou a criacdo das Escolas
Modelo anexas as Escolas Normais, assim como o era em Sdo Paulo. Contudo, nio
foram encontradas informacgdes sobre seu funcionamento, os alunos que o freqlientavam
ou as modificagdes sofridas em relacdo ao modelo paulista, em nenhum dos relatorios
referentes ao periodo em estudo. O unico relatdrio da década de 1910 que menciona o
Jardim de Infancia ¢ o de 1911, da Diretoria de Instrucdo, que nos informa sobre sua
criacdo, mas nio sobre sua instalagdo.”. Teria o Jardim de Infincia de fato funcionado?
Nenhum documento que comprove o funcionamento do Jardim de Infancia da rede
estadual durante a primeira metade do século XX, foi encontrado. O Relatorio da

Diretoria Geral da Instrucao Publica de 1943 informa que o Estado

Nao mantém, ¢ verdade, jardins de infancia, encontrando-se esta competéncia do ensino
entregue a competéncia do ensino privado, nesta capital, Corumba e Campo Grande.

Incentivando as Prefeituras, o Governo auxilia a manutengdo de Parques Infantis em
algumas cidades, demostrando sua alta clarividéncia em matéria de administracdo publica
(Relat. da Diretoria de Inst. de 1943)"

O que percebemos, mais uma vez, ¢ que na expectativa de equiparar Mato
Grosso ao seu centro de referéncia, que era Sdo Paulo, tentou-se imprimir mudangas a
partir da legislagdo. No entanto, como as realidades estaduais eram diferentes, as
necessidades também se diferenciavam. Em Mato Grosso, ainda era grande ¢ relevante a
necessidade de se abrirem escolas primarias, ligadas ao ideal de acabar com o
analfabetismo. Possivelmente por isso ndo se tenha dado tanta énfase a criagdo do
Jardim de Infancia sob a responsabilidade do Estado. Apesar disso, sabendo que Mato
Grosso ndo estava isolado do contexto nacional, temos que levar em consideracdao que
as noticias e as novidades do ensino de outros centros chegavam, porém as mudangas
ocorriam no ritmo das condi¢cdes materiais da sociedade mato-grossense.

A presenca de escolas para criangas pequenas depreende, primeiramente, a
compreensdo fundamental da infancia como uma idade diferenciada do adulto e que,
portanto, pensa e sente diferentemente desses. Essa € a principal questdo em torno da
qual devem se organizar outras, como: a compreensdo do espago escolar como agente
social de educacdo sistematizada e a valorizacdo da experiéncia real e de sua

reconstru¢do como forma ideal de aprendizagem (cf. Art. 147); a valorizagdo do

¥ APMT — 1911 — Relatério do Diretor Geral da Instrugdo Publica ao Presidente do Estado de Mato
Grosso.
50 APMT — 1943 — LIVRO 114 — Relatério da Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Estado de Mato
Grosso.
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professor enquanto elemento participativo do processo educacional (cf- Art.148); a idéia
de que a escola deve ser alegre e atrativa, com musicas, jogos e cantos (cf.Art. 149); a
énfase na liberdade de agdo da crianga (cf. Art. 150). Esses elementos nos permitem
identificar tragos do idedrio estudado dentro do Regulamento da Escola Normal de
1910, compreendendo suas limitagdes e atribuindo-as ao proprio tempo em que estdo
sendo discutidos seus principios.

Assim, retomando os quadros-resumo das paginas anteriores, podemos dizer
que a educagdo de Mato Grosso, acompanhando, dentro de suas condi¢des economicas,
politicas e sociais, o ritmo de desenvolvimento do Pais, recebeu influéncias do ideario
escolanovista, impondo, por intermédio da legislagdo, assim como foi feito em ambito
nacional, esforcos de todos os tipos € em todas as esferas, para a execugdo do projeto

”31 e isso

das elites. Para desenvolvé-lo era necessario melhorar a competéncia do “povo
sO poderia ser feito a partir da dissemina¢do de um modelo adequado de educacio.
Adotando o discurso de desenvolvimento das potencialidades, em Mato
Grosso, instituiu-se o método intuitivo, que era preconizado como o meio mais facil de
a crianca aprender; determinou-se um novo papel para o professor, que de transmissor
passou a ser organizador e incentivador; proibiram-se os castigos fisicos e estipulou-se
que a educagdo abrangesse os dois sexos, uma vez que o processo capitalista atingiria a
todos. Assim, o Estado, acompanhando o resto do Pais, estabeleceu normas e padroes,
aos quais apenas uma pequena parcela da populagao teve acesso, por meio dos modelos
criados e equipados para manter os esforg¢os e as crencas no poder da escola. No mais,
as elites que nao dependiam da escola publica, considerada limitada pela falta de
recursos materiais € humanos, para sua formacao educacional,
Seguindo essas premissas, talvez fique mais facil dizer e explicar que a educa¢do na
porcdo sul do Estado de Mato Grosso recebeu influéncias do ideario escolanovista,
introduzidas por intermédio da legislagdo e que se desenvolveram em graus
diferenciados, de acordo com o desenvolvimento de cada regido. Verificamos que os
investimentos ndo foram coerentes com o discurso preconizado, pois seria necessario
muito mais do que condi¢des minimas para todas as escolas e ndo apenas para algumas
que serviriam de “modelos”. No entanto, mesmo que o ideério escolanovista tenha sido
adaptado para o desenvolvimento do projeto de implementagao do capitalismo em Mato

Grosso, foram introduzidas novas maneiras de pensar a educag¢do, que aos poucos

1 A expressdo “povo” é aqui utilizada para designar a grande massa da populagdo que ndo fazia parte das
elites mato-grossenses.
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interferiram no desenvolvimento da sociedade, numa interdependéncia reciproca, como
0 sdao os movimentos da sociedade, gerados pelos conflitos resultantes das necessidades
e da capacidade de produgao.

Especificamente a introdugdo dos modelos, mesmo que ndo tenham atingido
uma parcela significativa da populagdo, resultou em formas de pensar e atuar na escola
e na sociedade que se multiplicaram e se constituem como parte da historia da educacao
em Mato Grosso. A escola mato-grossense, de forma geral, ndo se transformou porque
as concepgdes locais ndo se transformaram, as condi¢des materiais € humanas nao
foram mudadas e essas, grosso modo, ndo sofreram alteracdes porque ndo foram
resultantes de uma construcao coletiva e sim de uma imposi¢ao do poder. Apesar disso,
herdamos boas contribuigdes, ainda que existam criticas quanto a perda dos contetidos
que deveriam ser garantidos aos alunos, sejam eles a expansao da escola para o “povo”,
por meio da gratuidade e da obrigatoriedade, a educacdo da mulher, a abolicdo dos
castigos fisicos, a idéia de interesse por parte do aluno, a organizagdo das escolas em
face dos novos objetivos e dos novos materiais que foram inseridos, o novo olhar sobre
a crianga pequena e, especialmente, o debate que movimentou o periodo, modificando
dai para frente os objetivos e os rumos da educagdo do Pais e, em especifico, do Estado
de Mato Grosso.

Podemos, enfim, afirmar que o ideario escolanovista circulou pelas escolas de
Mato Grosso. A legislagdo prescreveu como deveria ser o funcionamento das
institui¢cdes, porém isso ndo transformou a pratica dos professores de imediato.
Inicialmente serviram como principios que desestruturaram as verdades absolutas
construidas pela pedagogia tradicional, permitindo comparagdes e reflexdes que
alteraram, ao longo do tempo e em medidas diferentes, as concepg¢des em torno da

aprendizagem do aluno, do papel do professor, do papel da escola e da educagdo.

99



CONSIDERACOES FINAIS

O proposito inicial deste trabalho consistiu em verificar como o ideario
escolanovista chegou a Mato Grosso, como se expandiu € que mudangas proporcionou
para o sistema de ensino da por¢ao sul-mato-grossense na primeira metade do século
XX, bem como a vertente que o disseminou e seus principais protagonistas.

Para isso, no primeiro Capitulo, buscamos apresentar o ideario da Escola Nova
e suas origens, localizando-as diante das mudangas da sociedade moderna em seus
aspectos econdmicos, politicos e sociais, € que permitiram o desenvolvimento das
ciéncias, o que, por sua vez, possibilitou o surgimento de novas concepcdes sobre a
crianga, a aprendizagem, o papel do professor e da escola. A compreensdo dos métodos
criados a partir do ideario escolanovista tem como base o entendimento de que a
aprendizagem ¢ um processo mental ativo que se da na interagdo do individuo com o
meio e lhe desperta interesses, geralmente para satisfazer-lhe alguma necessidade, seja
pela curiosidade, seja pela intencdo de resolver algum problema. Mostramos também
que esses estudos se deram inicialmente na Europa e na América do Norte, nesta tltima
com experiéncias isoladas, na ultima década do século XIX e nas duas primeiras do
século XX.

No segundo Capitulo procuramos mostrar que o ideario chegou ao Brasil via
educadores brasileiros que, ao retornarem de viagens de estudos efetuadas nos paises
europeus ¢ na América do Norte, trouxeram experiéncias realizadas em torno da
educacdo e da politica e fomentaram discussdes sobre os temas no Pais. Isso provocou
uma diversidade de idéias que somadas a expectativa de acabar especialmente com o
analfabetismo no Brasil, resultou em um movimento ao qual chamamos de Movimento
Renovador de 1920. Esse Movimento, sendo contrario ao ensino tradicional, verbalista
e artificial, preconizou métodos educacionais baseados na nova Psicologia e
especialmente, percebeu que a educacdo fazia parte dos problemas sociais. Nesse
periodo, o campo de debates estava propicio a novas idéias e possibilitou reformas de

ensino em diversos Estados brasileiros. O Movimento Renovador de 1920 resultou no



Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), que representou uma tomada de
consciéncia por parte dos educadores que defendiam uma educagdo essencialmente
publica, Unica, laica, gratuita, obrigatdria e para ambos os sexos. Enfim, um direito de
todos.

A efervescéncia dos debates educacionais nos anos de 1920 e de 1930
ocorreram porque os “pioneiros” pretendiam acompanhar as discussdes € as inovagoes
que se faziam nas escolas da Europa e da América do Norte, bem como se esfor¢caram
por inseri-las nas discussdes sobre a realidade brasileira, de modo que se investigassem
a crianga, a escola e o adolescente em meio a esse contexto.

No terceiro Capitulo procuramos localizar em que medida o ideario
escolanovista orientou a legislacao educacional do Estado de Mato Grosso. Foi preciso
que recuassemos ao inicio da Republica para compreendermos que tipo de educagdo se
processava no Estado. Considerando que Mato Grosso, no periodo estudado, incluia a
porcao sul que hoje compde o Estado de Mato Grosso do Sul, intentamos localizar nas
legislagdes educacionais das primeiras décadas do século XX, a presenca do ideério
escolanovista, na expectativa de apreender se houve a contribuicdo dele para o
desenvolvimento da educagdo do Estado.

Para tanto centramos nossa atencao na Escola Normal e no ensino primario do
Estado de Mato Grosso. Assim, pudemos verificar algumas questdes que merecem
destaque, algumas delas explicitas nos trabalhos de Siqueira (2000), Laci Alves (1998),
Reis (2005) e Leite (1970). A primeira questdo ¢ que Mato Grosso, mesmo com 0s
problemas decorrentes de sua extensao territorial, em nenhum momento ficou a margem
do processo educacional, isolado ou abandonado, ao contrario, acompanhou o debate
nacional e procurou colocar-se na mesma estatura das realizagcdes de outros Estados,
ainda que estivesse limitado as suas proprias condigdes de desenvolvimento. Esse foi
seu mais grave problema, ou seja, a falta de bases materiais que proporcionassem as
condi¢des de superagdo dos problemas socioecondmicos, entre os quais destacamos: a
precariedade de um sistema de saude para a populacdo; a falta de escolas; a falta de
professores; as dificuldades com transporte, estrada e comunicagao.

Quanto aos nossos questionamentos em relacdo a forma como o idedrio
escolanovista chegou a porcdo sul de Mato Grosso, parece-nos claro que se
reproduziram formas adotadas em ambito nacional, disseminadas por estudiosos

adeptos dos ideais liberais, comprometidos com mudangas na sociedade e convencidos
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de que a educagdo, dentro de moldes considerados modernos, transformariam a
sociedade que havia.

Assim como a Europa e os Estados Unidos da América foram modelos para o
Brasil, o Estado de Sdo Paulo foi modelo para Mato Grosso. Como as condi¢des do Pais
eram diversas daquelas dos paises mais avangados, o mesmo aconteceu em relacdo a
Mato Grosso e Sao Paulo, cujas condigdes de desenvolvimento eram privilegiadas.

Quanto ao Movimento Renovador dos anos 1920, que marcou a tomada de
consciéncia dos educadores no que concerne aos problemas educacionais, em relacio a
Mato Grosso, perguntamo-nos: seria exagero acreditar que a reforma de 1910,
encomendada gracas ao reconhecimento dos problemas educacionais regionais, ja fosse
uma manifestacdo do Movimento de 1920? Ha que se considerar que o Regulamento de
1927 ndo sofreu alteragdes significativas, reproduzindo, em grande parte o que estava
posto em 1910 e vigorando até 1952.

Talvez ndo seja possivel falar em precursores do Movimento Escolanovista em
Mato Grosso, nem na por¢do sul de Mato Grosso, mas efetivamente, de forma
estruturada, Gustavo Kuhlman e Leowigildo Martins de Mello foram os educadores que
introduziram em terras mato-grossenses idéias mais proximas de uma educagdo
considerada moderna a partir da Reforma de 1910. O modelo vinha de Sao Paulo e duas
questdes representam nitidamente a influéncia da nova pedagogia em Mato Grosso: a
implantagdo da Escola Modelo anexa a Escola Normal e a criacdo do Jardim de
Infancia.

No que se refere as contribui¢des da influéncia escolanovista, destacamos,
inicialmente, a mais significativa e de maior abrangéncia, foi a implantacao da Escola
Modelo anexa, onde se poderia orientar grande parte do professorado dentro dos
preceitos de uma educagdo de base cientifica. Ela era o laboratdério onde ocorreriam as
experiéncias de sala de aula dos alunos do Curso Normal.

Entre as demais contribui¢des, podemos verificar, por exemplo, a criagdo do
Jardim de Infancia, o que imprimiu uma visdo diferente da crianga, por suas
particularidades, devendo a escola adequar-se a elas; a introdu¢do de recursos
pedagdgicos nas escolas, tais como: mapas, laboratorios, museus e bibliotecas; a
inclusdo desses recursos colaborou sobremaneira para a diminui¢ao da distancia entre a
crianca e o que se pretendia ensinar, uma vez que possibilitaria reproduzir as

experiéncias em diversas areas do conhecimento.
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A educagdo de ambos os sexos, ou co-educacdo, também se disseminou e
alterou a realidade do ensino em Mato Grosso, pois possibilitou que mais tarde, as
mulheres ingressassem no mercado de trabalho, quando do desenvolvimento da
industrializacdo. A proibi¢ao do uso dos castigos fisicos foi paulatinamente alterando o
relacionamento professor-aluno de forma positiva e aproximando-se das orientagdes da
Escola Nova.

A gratuidade, que possibilitou a expansdao da escola para a populacdo com
menor condicao financeira, evidenciou-se de forma marcante. No quesito laicidade, no
curriculo das escolas primarias e normais ndo foram encontrados indicios de como
ocorria, o que pode ser um indicativo de que a Igreja perdia, lentamente, seu espago no
momento em que a escola deixava de ser subordinada aos seus principios.

A propria organizacdo da escola, em virtude da necessidade de um melhor
atendimento ao aluno, pode ser considerada uma boa contribuicdo. A divisdo dos alunos
em salas mais ou menos homogéneas, de acordo com as condi¢cdes de aprendizagem,
facilitou o trabalho do professor e garantiu um atendimento melhorado ao aluno.

Embora possam ser ressaltadas essas contribuicdes, algumas limitagdes se
deram, como ja foi esclarecido ao longo deste trabalho, em razdo das condi¢des de
desenvolvimento da sociedade mato-grossense. Por exemplo, somente as escolas
modelo e os Grupos Escolares eram equipados com materiais considerados
imprescindiveis ao desenvolvimento do ensino e nas condi¢des que se espera para que
se atinja um ensino eficiente. A maioria dos professores da escola publica de Mato
Grosso estava distante das condi¢des consideradas ideais para um ensino significativo,
que despertasse o interesse da crianga. Por outro lado, as escolas particulares tiveram
condi¢des de se equipar e aprimorar seu trabalho, e isso acabou se revertendo em
melhoria de ensino e qualidade de educagdo, mais uma vez favorecendo grupos da elite.

Outra questdo ¢ que o ideario escolanovista, chegando pelas vias da legislagao
educacional, nao foi apreendido pelos professores, em virtude da falta de base teorica
para tanto, que inclui o conhecimento dos aspectos historicos e filoséficos do
Movimento. Assim, o que se deu, foi a utilizacdo de alguns aspectos do ideario
desvinculados de seus fundamentos. Disso decorreram duas questdes: a dificuldade de
compreensao € por isso, a lentidao para alteragdes na pratica educativa, uma vez que sao
as concepgdes que determinam as praticas.

No entanto, entre vantagens e desvantagens, podemos afirmar que a partir do

momento em que um elemento novo € inserido num cenario, este ndo serd mais o
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mesmo. Poderdo, a partir dai, surgir tantas interpretacdes quantos forem os olhares
sobre o objeto. A Escola Nova foi o elemento novo inserido no cendrio educacional
mato-grossense, que possibilitou diferentes interpretacdes e usos, que se fizeram com
base nas necessidades e nas condi¢des de producdo da sociedade mato-grossense.
Finalmente, cabe-nos ressaltar que na elaboragdo deste trabalho padecemos de
um mal que assola o Brasil, qual seja, o descuido com sua memoria, ndo somente em
termos de conservacdo de documentos, mas também no preconceito para com aqueles
que tratam deles: “isso ¢ coisa de velho”. Isso dificultou a compreensdo da historia da
educacdo do Estado e uma percep¢do mais acurada sobre a contribuicdo do ideario
escolanovista para o ensino na por¢do sul-mato-grossense. Ainda assim, esta dissertagao
contribuiu com a expansao do nosso olhar sobre o cendrio da histéria da educagdo da

porcao sul de Mato Grosso.
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Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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